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O Mistério das Cousas

O mistério das cousas, onde esta ele?

Onde esta ele que ndo aparece

Pelo menos a mostrar-nos que é mistério?

Que sabe o rio disso e que sabe a arvore?

E eu, que ndo sou mais do que eles, que sei disso?
Sempre que olho para as cousas e penso no quenessipensam delas,
Rio como um regato que soa fresco numa pedra.
Porgque o unico sentido oculto das cousas

E elas n&o terem sentido oculto nenhum,

E mais estranho do que todas as estranhezas

E do que os sonhos de todos os poetas

E os pensamentos de todos os filsofos,

Que as cousas sejam realmente o que parecem ser

E ndo haja nada que compreender.

Sim, eis que os meus sentidos aprenderam sozinhos:-
As cousas nao tem significacdo: tém existéncia.

As cousas sao o Unico sentido oculto das cousas.

Fernando Pessoa



Resumo

Este trabalho recorta a tematica do autismo atrdeésconceitos de Diferenca em Gilles
Deleuze, de Relacbes saber-poder, Genealogia,plmecie Normalizagcdo em Michel
Foucault e de Imitacdo e Invencéo presentes nadebf@abriel Tarde. Problematiza-se o
processo de subjetivacdo de 8 alunos estagiaridgdada da Esperanca. Essa instituicdo,
sediada na cidade de Fortaleza (Ce), é consideséel@ncia internacional na abordagem
clinica e educacional de autistas.A hipGtese degtra norteia nossa investigacdo é a de
gue a subjetividade desses alunos estagiariogaemiimuiltiplos desdobramentos inscritos
nas relacdes de diagndstico, de aprendizagem ectiesdo verificadas e analisadas ao
longo da pesquisa.Metodologicamente apoiamo-nos nmeflexdes do socidlogo e
interacionista-simbdlico Howard Becker. Em especiala visdo microssocial acerca do
improviso e da versatilidade com a qual um pesquois@leve se valer nas multiplas
situacdes em que interage com seus sujeitos padgsisSendo uma pesquisa de natureza
gualitativa, realizamos levantamentos bibliogr&fi@mbre o tema, entrevistas abertas e
semi-diretas e filmagens com o0s sujeitos pesqussad@om especialistas nacionais e
internacionais, observacdo participante, coleta rd&tos informais, relatérios de
professores dos alunos estagiarios, prontudrieitasia instituicbes e escolas da rede
publica e privada que lidam com autistas no Cqaaéijcipacdo em foruns, seminarios e
encontros sobre autismo e temas afins, pesquisasitemet, além de uma consulta
sistematica nos meios de comunicacdo de massai§pmevistas de grande circulacdo e
especializadas, filmes e documentarios). Nossaltrabse estrutura em quatro momentos.
No primeiro deles, configuramos o autismo enquambto tema que “surgiu” e se
desenvolve sob o signo da controvérsia. Demonsgaimala que as mutacdes conceituais
do autismo inscritas nos grandes sistemas classifios tais como a CID-10 E o DSM-IV
possuem ligagcdes com as crencas cientificas endeslvino “surgimento do autismo” e
com o desenvolvimento de areas especializadascoa® a Engenharia Genética e as
Neurociéncias. Atraves dos conceitos de imitac@wencado em Gabriel Tarde analisamos
0 que alimenta essas grandes discussdes a luzidiaco das pessoas andnimas e comuns.
Num segundo momento, complementamos nossa insttalizegdo conceitual através do
conceito de Diferengca em Gilles Deleuze e dos atwsale Relagbes saber-poder,
Genealogia, Disciplina e Normalizagdo em Michel dault. Nosso intuito é
problematizarmos certas no¢cées que emolduram snautcomo um assunto complicado,
dificil, enigmatico e normalizado.No terceiro mortee afunilamos a discusséo dos dois
capitulos anteriores adentrando na nossa espeqifiestdo de pesquisa. Neste momento
abordamos como opera o conceito educacional déc@lerf-uncional Natural criado por
Judith LeBlanc diante das reformulacdes que o co@mmentalismo de base skinneriana
proposto pela Casa da Esperanca nele processoudisafnas ainda as propostas
pedagdgicas das oficinas protegidas onde os @slj@esquisados eram e/ou foram
monitores.No quarto e ultimo momento do traballEstografamos os sujeitos pesquisados
a partir do efeito que o poder de normalizacéo ¢koll) produz nas subjetividades dos
“alunos especiais da Casa da Esperanca’.Nas coagiés finais, convergimos a
discussédo efetuada nos trés capitulos evidenciasddeitos das relacdes de diagndstico,
de aprendizagem e de inclusdo na producado da isudgele dos “pesquisados” e porgue
consideramos a Casa da Esperanca uma llha dednclus



Abstract

This work cuts the thematic one of the autism tghothe concepts of Difference in Gilles
Deleuze, of Relations know-power, Genealogy, Dists and Normalization in Michel
Foucault and of Imitation and Invention gifts irettvorkmanship of Gabriel Tarde. Inquiry
the process of subjection of eight probationarpilsuof the House of the Hope. This
institution, headquartered in the city of Fortal¢Za), is considered international reference
in the clinical and educational boarding of auistd he central hypothesis that guides our
inquiry is of that the subjectivity of these prabatry pupils results of multiple enrolled
unfoldings in the relations of diagnosis, verifiad analyzed learning and inclusion to the
long one of the research. Methodological we supmantselves in the reflections of
sociologist and interacionist-symbolic Howard Beckie special, its microsocial vision
concerning the improvisation and of the versatiiigh which a researcher must use itself
in the multiple situations where interacts with stsarched citizens. Being a research of
gualitative nature, we carry through bibliographgarveys on the subject, open and half-
direct interviews and filmings with the searchetizens and national and international
specialists, participant comment, collection obimmhal stories, reports of professors of the
probationary pupils, handbooks, visits the ingting and schools of the public and private
net that they deal with autists in the similar Gegrarticipation in forums, seminaries and
meeting on autism and subjects, research in tleeNet, beyond a systematic consultation
in the medias of mass (periodicals, specialized aniags of great circulation and, films
and sets of documents). Our work if structure at fooments. In the first one of them, we
configure the autism while a subject that "appeaeedl if develops under the sign of the
controversy. We still demonstrate that enrolleth® conceptual mutations of the autism in
the great classification systems such as the ICRntDthe DSM-IV possesss linkings with
the involved scientific beliefs in the "sproutinfjtbe autism” and with the development of
specialized areas such as Genetic Engineeringhandeurosciences. Through the concepts
of imitation and invention in Gabriel Tarde we aiza& what it feeds these great quarrels to
the light of the daily one of the anonymous and cmm people. At as a moment, we
complement our conceptual instrumental through ¢becept of Difference in Gilles
Deleuze and of the concepts of Relations know-ppvEnealogy, It disciplines and
Normalization in Michel Foucault. Our intention te probably certain slight knowledge
that frame the autism as a complicated subjedtcdif, enigmatic and normalized.- At the
third moment, we funnel the quarrel of the two poens chapters addressing in our specific
guestion of research. At this moment we approadh@serates the educational concept of
Natural Functional Resume ahead created by JueiBidnc of the reformularizations that
the Behaviorism of skinnerian basis considered hgaCda Esperanca in it processed. We
still analyze the pedagogical proposals of the qmiiig workshops where the searched
citizens were and/or had been monitorial. In th@rand last moment of the work, we map
the citizens searched from the effect that the atimation power (Foucault) produces in
the subjectivity of the "pupils special of Casakfperanca”. In the final consideration, we
converge the quarrel effected in the three chageidencing the effect of the relations of
diagnosis, learning and inclusion in "the searchatuction of the subjectivity of and
because we consider Casa da Esperan¢a an Islamdusion.

Keywords: Education; Autism; Difference; Including.
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Introducéo

O autismo é considerado um tema fascinante eyarg8. Representa, talvez, um dos
grandes desafios da Ciéncia contemporanea. Umialegef aponta para reflexdes acerca dos
limites da Linguagem e do Pensamento humano, egpamalise de algumas manifestacdes da
cultura humana diante de fenémenos de dificil cemmsdo eeconhecimentoDentro dessas
reflexbes, é possivel que as estruturas e metddslaientificas atualmente adotadas para
analisar assuntos dessa natureza, revelem algunéintites e impasses atuais da propria
Ciéncia’

Nossa aproximagdo com o tema se deu a gdaralgumas sensacoes e reflexdes
preliminares. De uma maneira geral, sentiamos gueelatos sobre o Autismo aos quais
tinhamos acesso, eram padronizados e estereofipdtissem eles oriundos ou ndo das
instituicbes que lidam com autistas, pareciam fumai suprindo alguma curiosidade
momentanea sobre o autismo. Era como se estivésséiamte de um jogo de perguntas e
respostas artificiais, em que os principais pergens, 0s autistas, eram relegados ao papel de

coadjuvantes.

Por essa razdo, impressionava a falta de quest@rtarimscritos nesses relatos. O que
ouvia eram relatos descritivos, tais como criti@asatureza administrativa e financeira sobre
alguma instituicdo que lidava com autistas no CeRcad mais relevante que fossem tais
descrigbes, me intrigava a facilidade com que asqgas eram taxativas diante desse tema.

Simplesmente n&o presenciava indagacdes sobreragasre 0os desejos dos autistas.

Aprofundando essa aproximacdo, passei a “estranipae” os relatos de autistas
conhecidos internacionalmehte considerados de “alto funcionamento” tais coremple
Grandin e Tito Mukhopadhyay bem como, em nossoslegemares, Tiago Sandes, se

“encaixassem” nas expectativas e curiosidades ateejdiante deles. Isto €, seus relatos

supriam a revelacdo de alguns dos mistérios quel\ariam o autismo. Essa percep¢ao nos

! Referimo-nos as implicacdes éticas que as degesbeientificas propiciam. Por exemplo, a capaciddel
prever geneticamente a propensao de alguém nasciEsenvolver autismo ao longo de sua vida teracétop
no nascimento dessa pessoa? Além disso, € pogsizallguns dos atuais referenciais teéricos utiizeem
temas dessa complexidade sejam insuficientes peaigiietar os resultados de descobertas propadasnpor
avancos no campo da biotecnologia em areas coEmganharia genética e as Neurociéncias.

2 Como se percebe no titulo de uma reportagem eeqaritlicada na revista de maior circulagéo editotia
pais. Seu titulo &kesgatados da solidao absolutda é possivel diagnosticar autismo em bebéstetamentos
gue permitem a muitas crianc¢as levar uma pidxima do normdl Revista Vejg 25 de Outubro de 2006.

% Enderecos na internet disponiveis nas referébifitisgraficas desse trabalho.
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sugeria que alguma coisa atravessava tanto egeaigdade sobre o autismo, quanto ao lugar

social que a emisséo e a recepc¢éao do discursautistgaa ocupava na realidade.

Ou seja, de uma maneira geral, os autistas saGosvestmo pessoascapazesde

realizar uma série de atividades no Ambito cognitiafetivd.

Nesse interim, nosso objetivo de pesquisa ia seedeldo. Mas onde encontrar e
interagir com um campo de pesquisa que proporcsgnasna reflexdo sistematica sobre
nossas indagacdes. Nosso objetivo principal etart@malisar o tema a partir de ddgica
prépria e ndo a partir de uma légica exterior e normatizadque nos parecia tentar

regulamentar Seu comportamento.

Mas, para chegar a analisar o funcionamento deraatera necessario perceber como
funciona o que se move ao seu redor. E que o fatautismo ser considerado um tema
misterioso e exotico é resultado de uma série tdeefs Era preciso, portanto, perceber como
é possivel vislumbrar o autismo com esse nivebietivacad. Diante da impossibilidade de
um campo de pesquisa “mais abetta@ncontramos na Casa da Esperanga local que

supria, em parte, as nossas inquietacoes.

A Casa reunia algumas caracteristicas que julgav@mxinentes para nossa pesquisa:
ser referéncia no atendimento de autistas no estiaddCeara, ter uma producdo de
conhecimento e uma postura tedrica e pratica embasentificamente sobre o autismo, além
de ser uma das poucas instituicbes alencarinapagseiiam uma certa sistematica nas acoes
visando a incluséo (insercédo) profissional, ediotat e social de alguns seus alunos.

A escolha desses alunos se deu pelo fato delescee@er atividades de
acompanhamento e monitoria de outros alunos na @Gasksperanca. Uma espécie de

incluidos dentro da excluséo, visto que a instiniigao faz parte do sistema regular de ensino

* Mesmo os que sdo considerados génios. Nesseasaaatistas focariam intensamente nalguma coisguale
interesse ficando alheios ao que ocorre a seu.redor

® Objetivagéo no sentido de naturalizar algo histariente construido. No caso, a “naturalidade” cama as
pessoas associam o autismo a anormalidade. Exelisplmé a ligacdo “automética” entre considerantisiao
anormal e as tentativas em decifra-lo.

® No sentido de conhecer autistas fora das indliésigue os assistem.

" Instituicdo da sociedade civil criada em 1993 p@res de autistas. As outras instituicdes que trabal
majoritariamente com autismo no Ceara: a FundacHereDte e a perspectiva TEACCH. O Abrigo
Desembargador Olivio CaAmara (ADOC) realiza umagrarcom a Fundacao Diferente. Outro abrigo pupbico
Tia Julia realiza o mesmo trabalho s6 que com belmégncas que ainda néo estdo em idade de iofalizio
Camara e que eventualmente possam vir a ser adotdd@ntanto, ndo houve confirmacéo de autistizie ea
bebés e criancas do abrigo Tia Julia. Ja os CemteosApoio Psico-social (CAPS), ndo se destinam
prioritariamente ao “atendimento” de autistas.
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e esta atrelada ao Ministério da Salde atravéssien® Unico de Saude. A Casa constroi

sua identidade buscando ser uma referéncia nagioretendimento de alta complexidade.

Dentro dessa configuragdo foi preciso recortar matgara responder ao Nnosso
objetivo principal. Por isso resolvemos nos centrama questdo: as metas e objetivos
institucionais da Casa da Esperanca quanto a &wlde seus alunamincidemcom os de

seus alunos?

Através dessa interrogacdo, pensamos ser pos&xiétar alguns indicios do que
torna possivel formatar o autismo a partir da ntimagio. E através dessa andlise que
podemos perceber como sado lidas e gestadas asagrendesejos dos proprios autistas

visando a sua habilitagdo para serem aceitos suride.

Para ambientar tal indagacédo, resolvemos problearati que esta além das metas e
objetivos formais da Casa da Esperanca. Mas, @dr@rmos o que é indizivel e invisivel

nessa questao, precishvamos comecar por algum lugar

Por essa razdo, escolhnemos os sujeitos da pestprit@ de um local especifico no
funcionamento da instituicdo. Ambos dizem resp@&it@acdes que visam a inclusédo dos alunos
estagiarios na instituicdo. Os sujeitos escolhg#ms (ou foram durante a pesquisa) monitores
de oficinas protegidas de Artesanato, Lancherite Am Tela Serigrafia e Informética que
visam a qualificacdo profissional e a insercéorabde seus participantes na sociedadi
nesse ambiente que analisamos algumas das relggéepermeiam os bastidores dessa
capacitacdo. Através dgbercebemos certas nuances que permitem a prodagdt da

coincidéncia da qual falavamos ha pouco.

E que os alunos-monitores (como sdo conhecidosstiéuicio) ocupam um local de
transicdo na instituicho. Podem ou néo ser inctuidependendo de uma mistura de
ingredientes de ordem pessoal (estarem capaci@aosptos a serem) e institucional (a
instituicdo ter sucesso nessa capacitacéo). A datido desses sujeitos deve-se entédo ao fato
deles estarem num momento de “quase-inclusdo” écatgumas vezes € visto como sucesso

dentro e fora da instituicéo).

Mas, para ndo ficarmos imersos numa analise sabrpracesso ocorrido dentro da

instituicdo, também pesquisamos um autista relagvde inserido socialmente através de

8 Alguns desses alunos freqiientam a Educacéo daslevadultos. No entanto, nossa pesquisa se cena®u
atividades desenvolvidas nas oficinas. As oficiolbsdecem as diretrizes do Plano Nacional de Quafiio
Profissional (PNQ).
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suas atividades artistiCcagEmbora também seja acompanhado na Casa da Espeedn ja
possuiria alguma insercdo social ndo se restriogasl atividades voltadas a inclusao pela
mesma. Com esse “coringa”, pretendemos esbocansalgomentos extra-institucionais para

se pensar a inclusédo de autistas.

Sendo um trabalho de cunho cientifico, a relevadeisse estudo talvez resida na
retomada e na atualizacdo do debate sobre autism@&stado do Ceara, em termos de
pesquisa cientifica de cunho universitario. Essamada se da num contexto histérico em
que ha poucos trabalhos sobre o temfamaioria desses poucos estudos tematiza ingi#si

gue lidam com autismo ou séo publicacfes realizp€elas proprias instituicoes.

Esperamos que nossa humilde contribuicdo singliaea a importancia e a
necessidade de que futuras investigacfes sobrésmayse déem para além das instituicdes
gue lidam com autistas, sejam elas especializadaso. Noutras palavras, apesar de nosso
trabalho ndo ser de cunho historiografico, gostasgaque o seu momento historico fosse
percebido a partir da possibilidade de reformulalhas certezas através de novas
interrogacdes sobre o tema. Longe de se tratandexercicio aventureiro ou leviano diante
de um tema tao delicado; consideramos que os dwéifgs de automatismos que partem de
uma representacdo social do autismo no qual ektadogado, classificado, hierarquizado,

filtrado dentro do universo da Satde Mental é qnea&ssario perquitit

Para enunciar nossos objetivos, dividimos estealinabem quatro momentos. No
primeiro capitulo, apresentamos o tema Autismo #rghr seu carater controverso. Isto é, ao
invés de tracarmos um percurso historico linearesabtema primamos pela exposicao de
alguns elementos para pensar esse caminho na fiemafinitas ramificacdes. Ou seja,

privilegiamos as pequenas e infinitesinfaiscdes cotidianas dos homens comuns e

°T. escreveu um livro, gravou um CD e filmou umutoentério.
% Ver os trabalhos de LAGE (1985), SOUZA (1996), DRADO (1997) e CARDOSO (1981).

™ Ao longo da pesquisa, varias pessoas demonstranamncerta surpresa com o fato de minha graduacéo
universitaria ser em Ciéncias Sociais (Sociologiatropologia e Ciéncia Politica). Para nés, essagdes
realcavam o sentimento do autismo ser percebidoagig um tema especifico e associado a certas doeas
conhecimento cientifico. Estamos atentos ao faigudehabitando dentro do universo da Salde Meamatam
movimentos sociais importantes ligados a luta eraiticomial e a desinstitucionalizagao desse urovers

12 Explicando sumariamente o infinitesimal, diriamo® ge trata de micro-percepgdes que compde as ‘nacro
percepcdes, mantendo com estas um carater de coemtbgidade. Por exemplo, durante o periodo oaorrid
entre o0 momento em que alguém saciou sua fome seslgaaté o0 momento de senti-las hovamente, ocorrem
“infinitas” operacdes dentro e fora do organismontddo, partir do infinitesimal ndo significa prenge ao
infinitamente pequeno. Essa busca de naturezait@t@ntpode ser encontrada na busca de um marcador
biolégico para o autismo através da Genética, pemplo. Em termos de Diferenca, mesmo o “infimo”
compOe-se a partir de multiplas relagbes. A quegiddanto,ultrapassaa questao dimensional das escalas
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andnimos, ao invés das grandes, abruptas e inasigigacobertas cientificas. O autismo
geralmente é associado as descobertas de EugelerBleeo Kanner e Hans Asperger. E
possivel que se aborde essas descobertas no dstd@bate sobre a Idiotia no século XIX.
No entanto, situar o surgimento do autismo a pal@isses marcos institucionalizados,
significa eximir-se de certas questbes de ordenurall politica, econbmicas e sociais que
permearam tais marcds. Para efetuar tal problematizacdo, utilizamos osceitos de

imitagéo e invengdo em Gabriel Tarde partindo dasat sociais infinitesimais tardianas: a

crencga e o desejo.

Contudo, tais operacfes de captura ndo se resunaicasurgimento do autismo e
continuam a ser exercidas pela Ciéncia. Podemagme#&-la, por exemplo, na ligacéo entre
as mutacdes conceituais do autismo ocorridas stensas de classificagao internacional tais
como o CID-10 E o DSM-IV e os avancos biotecnolégiem areas como a Engenharia
Genética e as Neurociéncias. Para delinear tae@mmentos, valemo-nos da discussao de
Tarde acerca da utilizacdo dos métodos arqueolgicestatisticos na Historia. Nessa

perspectiva, o social é visto sob o prisma dalilstade.

Os impactos dessas inovacgdes cientificas ressoavamgo que certas teorias sobre o
autismo v&o galgando. E o caso da Teoria da Menfpta por Baron-Cohen, Alan Leslie e
Utah Frith. Resolvemos tematiza-la por trés motiigsmeiro, por se constituir num belo
exemplo dos efeitos das relagGes entre autisméneiai Em especial, na percep¢do de como
certas teorias vao adquirindo respaldo e legitidéd&ente ao conhecimento cientifico e
leigo. Segundo, pela importancia que a Casa dar&speeconfere a tais relagdes enfatizando

as novas descobertas acerca do funcionamento ate®istema Nervoso CentralPor fim,

macro e micro. No autismo, pequenas e imperceptivaiiacdes nos sons de um ambiente podem causar
grandes transtornos. Ao mesmo tempo, outras sigagfie envolveriam perigo e poderiam ser percebidas
sensorialmente parecem ndo chamar a atencéo d@sauti

13 N&o realizaremos um levantamento de todos esgestas, o que, por si SO seria tema para um aaipalho.
Tentaremos apenas sinalizar que o histérico domargo e do desenvolvimento do autismo sugerer#eitu
dominantes sobre o autismo. Em contrapartida, peéseao longo da pesquisa algumas acdes no aubidjae
escapam a tais concepc¢bes dominantes. Essas aasespeito a superacao dos autistas frentegad@sticos
médicos. Exemplo disso foi um caso em que os rogditsseram que um autista nunca iria falar. Ateate
ele se apresenta cantando, dan¢cando e tocandonesttos musicais.

14 E curioso atentar para o fato de que a normalidaateelada a estabilidade. Por exemplo, quandéaigliz
que apds um tumulto, uma discusséo, uma tempestaiiacdo se acalmou e voltou & sua normaliddale.
autismo é comum o uso de drogas bioquimicas gaeatn neurotransmissores (Serotonina) e neuroogespt
(Dopamina), além de técnicas comportamentais cgarvi‘acalmar” e tornar o autista uma pessoa soeigén
aceitavel e previsivel.

'y ligacdo com o Sistema Nervoso Central pode segcigma nas apostilas elaboradas por AlexandreaCost
diretor técnico da instituicdo para o cursoGhpacitacdo de acompanhantes terapéuticos de pesadstas
promovido anualmente pela instituicdo, tendo ertavéscapacitacdo de profissionais que pretendaan dioin
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pelo fato da Teoria da Mente possibilitar a disgassobre a crenca e o desejo dos autistas em

meio as duas questdes anteriores.

No segundo capitulo, abordamos a questdo da Diferenta Normalizagédo. Valemo-
nos dos conceitos de Diferenca em Gilles DeleugeReélacdes saber-poder, Genealogia,
Disciplina e Normalizacdo em Michel Foucault. A @imacdo da Diferenca aponta a
possibilidade de se pensar o autismo através desnnstrumentos teoricos. Ja a questdo do
saber-poder, da genealogia e da normalizagcéo ecablbuinos servem para pensar 0 autismo
através de praticas e saberes que o padronizanoemalizam embora falem em diferencas

individuais (no sentido mais superficial do ternoono veremos).

No terceiro capitulo, apresentamos a estruturayrwidnamento e 0s conceitos
utilizados pela Casa da Esperanca. Realizamosdéessassdo num contexto extremamente
dindmico em que o0 comportamentalismo de base giamze da instituicdo esta
constantemente dialogando e reformulando outrapogtas tais como ocorreu com 0
Psicodrama de Jacob Levy Moreno, ocorre com a ac¢@aptdo conceito de Curriculo

Funcional Natural de Judith LeBlanc e acena came@poracdo do método SCERTS.

Fertilizando o terreno para o quarto capitulo, sgméamos ainda a proposta
pedagogica das oficinas em que 0s sujeitos pesipsisatuaram e/ou atuavam durante a

pesquisa como monitores.

No quarto capitulo apresentamos 0s sujeitos pestpss. Realizamos entrevistas em
gue os indagamos acerca dos conceitos de AutisralbisBo e Curriculo Funcional Natural.
Para ambientar tais entrevistas no contexto dama$ intercalamos as informacdes dessas
entrevistas com relatérios que solicitamos aoseggmfres responsaveis por cada um dos

entrevistados. Esse relatdrio perguntava, basic@mnaoerca das relacdes entre o Curriculo

pessoas autistas. Quanto a Teoria da Mente, padeonderir o interesse da instituicdo por tal abgesin no

seu site (www.casadaesperanca.org.br) em quetod sobre a Teoria da Mente. Outra constatacalédiogo

da instituicdo com essa abordagem ocorreu no dide2dunho de 2005. Nesse dia, ocorreu um semindrio
internacional denominado “Diagndstico e tratame&tt@utismo: um desafio para o Brasil’ e sediadpndaria
Casa da Esperanca. Nesse seminario, o Dr. Ami ddirYale University School of Medicine proferiu uma
palestra sobre a Teoria da Mente.

16 No sentido de problematizaco do Sujeito. Istougcando criticar a idéia da “existéncia de umitsuom
uma consciéncia autocentrada e unitaria, capazteeterminar-se livremente nas relagbes que maotém
seus semelhantes (...) esse sujeito no sentides#mdolvimento de suas potencialidades, de setaajesto ao
meio social, etc” (COSTA, 1998: 49). Enfim, a pebhtizacdo de uma consciéncia e de um sujeito dmue s
comuns, por exemplo, as pedagogias da repressapeslagogias libertarias.
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Funcional Natural e a inclusdo dos alunos e conuasa a pratica de cada aluno estagiario

nessas oficinas.

Tentamos com isso problematizar os efeitos queels;des de diagndstico, de
aprendizagem e de inclusdo possuem na subjetividaesiees alunos. Essas relacfes dizem
respeito as formas cotidianas com a qual se dlzssifautismo dentro do universo mental, os
métodos de ensino-aprendizagem utilizados para éare que os alunos qualificados dentro
desse universo possam atingir metas e objetivogae@nais criados para atender as
expectativas de inclusdo de um aluno autista. Bmasbuscamos compreender o que torna
possivel a seguinte situacdo. Instado sobre odatser ou ndo autista, um dos sujeitos
pesquisados redargiiiu: “N&o. Porque eu s6 temftardo mental de aprend&t’ Da
observacdo das tensdes que levam um aluno da @aSspdranca a se ver dessa maneira,
surgiu o tema dessa dissertacdo. Analisando odudmizs dos alunos e as praticas dos
profissionais percebemos a énfase no substapsiavele sua ligacdo com as tentativas de

normalizacdo do comportamento dos mesmos.

Metodologicamente, valemo-nos ainda de Howard Beo@essteio do Interacionismo
Simboélico da Escola de Chicd§@ue nos ensinou a valer-se da versatilidade engoviso
nas diversas situacdes de interacdo com 0s suggi®Pesquisamos. A razado disso se deu
pela necessidade encontrada ao longo da pesquiseagan metodologias mais flexiveis e
delicadas. Metodologias em que fosse possivel @aarsujeitos participando da légica de
funcionamento extremamente dindmico dos profissoriamiliares e alunos que compde a
Casa. Ou seja, utilizamos Becker no intuito de gis¥c microsociologicamente as multiplas

formas de interacfes possiveis entre o pesquisan®pesquisados.

Essa escolha se deu por trés razdes basicasn@rprdelas diz respeito ao extremo
dinamismo das atividades da Casa da Esperancaarpp@®oa vontade de seus profissionais
em nos atender, muitas vezes havia uma indispatatdeé de tempo, além do estresse devido

a um trabalho por vezes desgastante emocionaicarfisnte. A segunda razdo, deve-se ao

17 . ~ . . . s
Essa frase nos provoca e convida a uma profunbixdefsobre as praticas vivenciadas em instituigties
lidam com alunos especiais.

18 A Escola de Chicago foi fundada em 1892 por Wdriihs num momento histérico precursor da constituica
da sociologia como disciplina de investigacéo ¢fieatnos Estados Unidos principalmente entre as d910-
1950. Tinha como enfoque basico a interacdo enireisiduo e a sociedade. Imbuida pelo sentimemto d
Progresso, tinha como principio politico reformaoeaiedade visando sua harmonia e estabilidadmifcd-se
desse carater reformista, o que nos interessousnaldEde Chicago (e particularmente em Becker)afoi
importancia metodolégica que deram a questdo daividiade aliando estudos no ambito institucional e
psicosocial. Ha hipéteses de que Gabriel Tardeateito um de seus precursores.
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fato de analisamos os sujeitos diantefaacionamentada Casa. Nos “misturamos” de tal
maneira a instituicdo que pairaram algumas dusdase o meu papel na mesma: afinal eu
seria um funcionario, um pesquisador ou um vigitana Casa da Esperanca? SO depois de
ampla e intensa aproximacdo com cada um dos sujpdequisados € que revelei meus

propésitos enquanto pesquisador a cada um dedit® (o da instituicdo ja sabia)

A terceira razdo dessa escolha metodolégica de ag@cacdo e aproximacao se deu
pela percepcdo de que a Casa funciona como uma-sucredade, com normas e leis
proprias. E como uma “grande familia” na qual s@esamitem convidados ou pessoas de
estrita confianca no seu cotidiano. Portanto, eass mo que necessario fazer parte da Casa, e
tentar ndo recair, por exemplo, em excessos foramipesquisa de natureza etnografica.
Nesse sentido, seria contraproducente agir com simandamento disfarcado de boas
intencbes de pesquisa de campo. A ansia implieitausca e no acesso aos dados num tema
considerado tao fascinante e complexo como o aotderia revelar, paradoxalmente, uma
relacdo hierarquizada de poder entre o pesquisadmbjeto de pesquisa. Ou seja, a ansia e a
perplexidade diante do “exdtico e do estranho risrao”, revelaria uma vontade de poder de
um pesquisador que se colocaria como sujeito pmrtdd um discurso de verdade apto a

revelar tais mistérios.

Além disso, uma questdo de natureza ética se eolpaca mim. O respeito ao ser
humano ndo o reduzindo a unteressanteobjeto de pesquisa. Depois, e parafraseando um

dialogo entre Foucault e Deleuze, por considegigito falar pelos outr6%

N&o conseguiria realizar uma pesquisa qualitativen universo tdo complexo e
delicado como o do estudo de autistas numa irgdtuide outra forma. Ou seja, nao
exercitaria uma pesquisa dessa natureza com raicssivamente formais. Por exemplo.

Se eu resolvesse acompanhar sistematica e diatianten sujeitos pesquisados numa

19 Essa forma me deu muitas alegrias e também nicttiplgumas davidas. Uma delas diz respeito a um
convite que recebi de um dos sujeitos pesquis@osnte uma entrevista ele me convidou a acompkmhé-

seu ingresso a Universidade Vale do Acaral ondminho segundo semestre de 2006 o curso de Eaouz
Professores de 12 a 42 série. O entrevistado pgeetan formar para lecionar na Casa da Esperanisora
somou-se a uma preocupacéo. E que para noés;a@ssardanciaem ser observado e pesquisado, nos indica que
pode haver alguma ligacédo entre a sensacgéo destitta desse sujeitos e a invasdo de sua priecitos
deteremos nessa questdo no quarto e Ultimo capitgke trabalho ao analisarmos as relagdes eptoglacio

da subjetividade dos “alunos especiais da Casksgaranca” a partir das relacdes de diagnostibe,
aprendizagem e de incluséo.

20 ver Machado, ROs intelectuais e o podeczonversa entre Michel Foucault e Gilles DelelizeMicrofisica
do poder. Rio de Janeiro, Graal, 1988. (p.69-78).
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determinada atividade em sala de aula, seria u@sttes Todos se movimentavam muito.
Saindo e entrando em varios lugares da Casa daaBgpeao longo de uma manha e uma
tarde. Portanto, eu tinha que me movimentar muitobém. Mas tinha que fazé-lo sem

sugerir uma “idéia de perseguicéo e observacaoatads” de todos 0s seus passos.

Improvisamos em diversas ocasifes, 0 que denomgsruta aparentemente
informal”. Quer dizer, uma escuta e um dialogo @t&om o campo de pesquisa em que nao
utilizava nenhum material que “denunciasse” minbaigio de pesquisador (questionarios,
gravadores, etc.). Depois eu retomava esses dgflgyama maneira, ao mesmo tempo fluida
e sistematica. Isto €, nessas idas e vindas, eia sahtamentequais informacfes me
interessavam coletar; mas, ao mesmo tempo, mantintearelacdo bastante flexivel com

todos os interlocutores da pesquisa.

Alias, suspeitamos ser muito dificil penetrar assmistituicdes através de posturas,
digamos, mais “burocraticas” em termos de pesquisatifica. Sendo assim, realizei
observacdes participantes, conversas informaistigu@rios, flmagens e entrevistas abertas
e semi-estruturadas em encontros e seminariositievanto de bibliografia e de documentos
0s mais variados possiveis (anotagfes pessoaipfdsgpres, passeios, etc).

Esperamos que a coordenacdo desses elementosaparmipequeno recorte nessa

vasta problematizacdo denominada Autismo.



Capitulo 1 - O Autismo: notas para uma problematizgao
historico-infinitesimal

1.1. Elementos para se pensar o surgimento e o degelmimento histérico do
Autismo

De inicio, delinearemos os caminhos que percorrepera pensar 0 autismo,
apresentando o que entendemos por teoria ness¢ghtvalWejamos como Roberto Machado

comenta o método de andlise foucaulttano

(...) para ele [Foucault], toda teoria é provisgaicidental, dependente de um estado de
desenvolvimento da pesquisa que aceita seus linséesinacabado, sua parcialidade,
formulando conceitos que clarificam os dados - mimgedo-os, explicitando suas
interrelacbes, desenvolvendo implicacbes — mas euoe, seguida, sdo revistos,
reformulados, substituidos a partir de novo mdtérddoalhado. Nesse sentido, nem a
arqueologia, nem, sobretudo, a genealogia tém pg@tieo fundar uma ciéncia,
construir uma teoria ou se constituir como sistemprograma que elas formulam é o
de realizar andlises fragmentarias e transform@vedCHADO, 2004: 11).

Problematizamos proviséria e fragmentariamente disrao realizando um
“deslocamento do espaco de andlise e do nivel emajanélise se efetua”. Nosso desejo €
nao reduzir a multiplicidade de teorias e pratopas versam sobre o tema, através de alguma
“teoria global” que as subordinassem a um conagiigersal. Nesse trabalho, esse conceito
denominar-se-iaspectro do autismo

Comumente, o autismo € pensado através da Ciévleim.essa forma de penséa-lo
tende a solapar inimeros outros saberes existent@s sociedade. E como se o saber
cientifico estivesse credenciado a julgar outrdsesss julgados “inferiores”. Toda essa
operacdo pressupondo um suposto e universal Sabegeja, a crenca na Ciéncia e, dentro
dessa crenca, a postura de abordar o autismoficemi&nte ndo sdo as Unicas maneiras de

ver o tema Tal crenca coexiste com infinitas outras formaséncas que alimentam o que

! Ver MACHADO, R. (2004) Por uma Genealogia do PotterFOUCAULT, M. Microfisica do Poder. 20%d.
Rio de Janeiro, Graal. A discussao de Machado meEsssagem do texto refere-se a maneira inovadona co
Foucault tematizou o poder. As aspas seguinteffisggn que estamos delineando nosso tema parafrdsea
autor.

2 Conceito criado pela psiquiatra inglesa Lorna Windinal da década de 1970. E usada para desigéficts”
qualitativos numa triade de comprometimentos (kggum/comunicacéo, social e imaginagao)

% Nos referimos as infinitas possibilidades de iseeritos e pensamentos que podem ou n&o tornaisserges
e reais. E essa espécie de substrato invisivelogona possivel, por exemplo, as grandes repres@sapciais
tais como Sociedade, Histéria, Autismo, etc. A @wrde uma pessoa “anénima” e a de um cientistanmrado
internacionalmente sobre um tema como o autisruarsise no fluxo dessas infinitas formas e variedad\
maior visibilidade de uma, ndo implica na inexistérda outra.
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se conhece por Socieddddalvez a desconsideracdo por tal coexisténcia sgja das
responsaveis por muitos dos impasses que perpassatismo. No préprio meio cientifico,
inexiste uma problematizacdo das crencgas que almeas descobertas no autismo. O que
existe sdo controvérsias sobre a operacionalizadeésas crencas, os métodos para executa-
las.

Seria preciso, por exemplo, problematizar a moviagdo subterranea que culmina
nas esferapolitica, social, cultural e economicamenjge envolvem a questdo da producéo e
da enunciacdo do conhecimento sobre o autisEhpossivel que analisando essas questdes,
nos deparemos com certas concepcdes de Progressolaeconservador e positivista. Isto €,
0 autismo, parece ser percebido através dos avameosficos em termos de constantes
passagens de um conhecimento inferior para um isup&ada informacdo dada sobre o
autismo é recebida como mais uma espécie de ré@eelago “importando” quais os métodos
utilizados para se chegar a tal “contribuicao”. Algue estava obscuro e fora iluminado. Nao
presenciamos, porém, uma discussado sobre os possssigpistemoldgicos que “guiaram”
determinada pesqufsa

Enfim, foi tentando deslocar a maneira como usualense coloca e se formata a
guestdo do autismo que realizamos esse topico.o Daitivo de atentarmos para o carater

infinitesimalda questao.

O que Tarde propde € que levemos a sério a nocaofiddéesimal e o que ela
implica: considerar a diferenca como relagéo (e-viersa) e ndo como termo (ou
unidade discreta), como dinamismo de uma poténceidoecomo atributo de uma
esséncia. Trata-se, com Tarde, de cultivar a phdaite de uma teoria social que
ponha em suspensdo (e suspei¢cdo) a antinomia ent@ntinuo uniforme e o
descontinuo pontual ou, mais precisamente, que@enentidades finitas como casos

* Por exemplpsao as infinitas combinagfes das crencas querdimeo que conhecemos por Ciéncia, Cultura,
Histdria, etc. e que permitem estudar “objetivareeraquilo que se sup8e ser uma Sociedade. Porumdado

se fala em “Sociedade” se incorre numa abstraco gie o que existe, na realidade, sdo crencasefod em
continuo movimento.

® Como também as bases desse conhecimento comoogenenpréximo capitulo ao tematizar a diferenca. A
distincdo € meramente didatica visto que esdesiinios” sdo inseparaveis.

® Por exemplo, quando ouvimos que pesquisas gesétiealizadas com autistas podem trazer novos
esclarecimentos sobre o tema, se esta revelandwis&mobjetiva da Ciéncia frente aos sujeitos piesglos.
Isto &, a Ciéncia assume o personagem do detetevpapde desvendar os mistérios do autisroloisivepara os
préprios autistas. Presenciamos esse tipo de cgiweapa abertura do VII Congresso Brasileiro de shud,
ocorrido entre 21 e 25 de novembro de 2006 em leastapromovido pela Casa da Esperanca. No entanto,
demarcacao de fronteiras fixas nas relacbes swbjego sao, no minimo, questionaveis. Portanfoossivel
gue a metodologia e a exposicao de resultadosifteatsobre o autismo sirvam apenas para confirooar
refutar ascrengasdos pesquisadores acerca do autismo. Assim seadssclarecimentos cientificos sobre o
autismo parecem apontar para formas dominanteomereender o tema. Nesse sentido, autistas “ de alt
funcionamento” que ministram palestras, escrevemodj etc podem incorporar visdes dominantes sobre
autismo. Mas claro, o fato dos autistas se pasicem apontam novos esbocos na questao.
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particulares de processos infinitos, as situactssitieas como bloqueios de
movimento, os estados permanentes como agencianeatsitorios de processos
em devir (e ndo o contrario) (VARGAS, 2001:3)

Ou seja, é necessario perceber que o social € stonde uma multiplicidade de
fendmenos mais complexos do que as representagdeésspermitem transparecer. Nesse
sentido, pensamos o surgimento e o desenvolvintestorico do autismo a partir das duas
forgas sociais infinitesimais propostas por Gabiratle: a crenca e o desejo.

Nesse percurso, entendemos essas duas forcass samiad fluxos que transitam e
compde ininterruptamente o que conhecemos por demige Elas percorrem as
subjetividades, convergindo, redistribuindo-se sig@ndo-se até tornar-se partes de outros
fluxos. Os fluxos estdo sempre se movimentando e minfinitos outros fluxos; sao eles
gue nutrem as constantes alternancias de posicoesyergéncias, divergéncias,
prolongamentos e dissidéncias do mundo politictiagaultural e econdmico

Quer dizer, os fluxos transportam as crencas eesgjos de uma sociedade. As
crencas e os desejos devem ser entendidos comsulasténcias” elementares de todas as
opinides e acdes que sdo emitidas e exercidadreeai®, isto é, as crencas e 0s desejos sédo
“toda a alma das palavras de uma lingua, das pdecesna religido, das administracées de
um estado, dos artigos de um codigo, dos trabalbasma inddstria, dos processos de uma
arte”. (TARDE, 1976:172). Mas 0 que seriam eske®$ que “transportam” as crencas e 0s
desejos? Vejamos como Deleuze define essa perspetiiana:

E o que é fluxo segundo Tarde? E crenca ou dessjadgis aspectos de todo
agenciamento); um fluxo é sempre de crenca e dgodéss crencas e 0s desejos sdo
o fundo de toda sociedade, porque sdo fluxos “diGvieis” enquanto tais,
verdadeiras quantidades sociais, enquanto quersacgiies sdo qualitativas e as
representacdes, simples resultantes (Segundo Tascologia é quantitativa, mas
na medida em que ela estuda os componentes de dedejcrenca na sensacéo. E a
I6gica é quantitativa quando ndo se atém as fodea®presentacdo, mas atinge os
graus de crenca e de desejo e suas combinacde®EARIADELEUZE, 1996:98).

" Caberia aqui uma reflexdo dirigida & indastria facéutica. Quais sdo as projecbes mercadoldgicasgoar
autismo? Nesse sentido, ressaltamos que “SeguritSaoHealth (2003), no periodo Novembro de 2002 /
Outubro de 2003 houve um crescimento de 7% nasagedd medicamentos em farmécias nos 13 maiores
mercados. A América do Norte lidera esse crescimeotn uma taxa de 10%, correspondendo a US$ 167,89
bilhdes, puxado principalmente pelo grupo terapéutbd Sistema Nervoso Central, cujo crescimentdddl 6%

no mesmo periodo. Os cinco maiores mercados ewd@déemanha, Franca, Italia, Reino Unido e Espanha)
apresentaram um crescimento médio de 6% , vindseguida o Japdo, com 3 %.0s grupos de medicamentos
gue apresentaram maiores taxas de crescimentmdas/&ram aqueles para Tratamento cardiovasdBés)(

do sistema nervoso central( 13%), de desequililaliosentares ou de metabolismo (10%), respirai@do) e

de doencas infecciosas (6%). (CAPANEMA & L. FILHEDO04 : 28)
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Queremos dizer com isso que ndo sO as pessoas Rseve®lo que querem e
acreditam. Mais do que isso, 0 querer e 0 acreslfarforcas sociais. Em Tarde, tais for¢as
sociais sdo vistas de uma maneira singular. Nessagxtiva, abolem-se as fronteiras entre o
individual e o social, entre 0 mundo interior exteeor. A diferenca atravessa todos esses
dominios.

Ou melhor, em Gabriel Tarde as afirma¢des humaneseptes nas mais diversas
crengas sociais, culturais, politicas, econémicasleientais bem como o desejo e a “fé” em
aderir a tais crengas ja sdo manifestacdes queadam da crenca e do desejo, as forcas
sociais infinitesimais.

Ora, vejamos entdo como as crencas e os desejiiantas poderiam nos ajudar a
delinear historicamente o autismo. Para tal amag@ut vejamos como KUPFER (2000)
coloca a questéao .

Uma primeira tese a ser examinada € a de que istaauigempre existiram.Atestam-
no as criancas-fada das lendas irlandesas, criajas almas eram furtadas por
duendes e que adquiriam os tragos cuja descricépmxima daquilo que hoje
chamamos de autistas. Na literatura, também fizemparicdes esporadicas, de
acordo com Rosemberg (1991). Nao se conhecem castes dessas criancas, que
provavelmente se confundiam com as débeis, ou eatdm submetidas, por
exemplo, & eutanasia, como se fazia na Grécia aard@n as criancas (cf.
Jerusalinski, 1989) (...) a segunda tese é a deogaatismo seria uma criagdo
moderna sem precedentes na histéria da modern{dgdé terceira tese, com a qual
estamos mais inclinados a concordar, afirma setisnao um significante moderno
gue da nome a um fendmeno estrutural na constitwigdsujeito, nome esse que o
representa, porém, dentro de uma particular inflexdo discurso social
contemporéaneo, e que ao representa-lo, o recrauti®a de hoje nao é mesmo que
poderia ter surgido no mundo antigo, porque essgermaoderno, criado por Kanner,
recorta e cria uma nova realidade. Cria, com o pddecriacdo do significante, um
novo autista que prolifera, vai a midia, aos filntgge enternece. Significa algo para a
sociedade, hoje (KUPFER, 2000:54)

Em termos atuais isso significaria que?

os diagnosticos de psicose infantil e autismo térma historia recente. Até o inicio do
século, o olhar médico ainda nédo havia subtraidgrdpo das criancas deficientes
mentais, aquelas que apresentavam bizarrices, nadiné@s, auto-agressfes ou
desconexdes significativas ao lado do rebaixamariedectual. Para a sociedade,
todas eram deficientes e votadas ao cruel destsoadultos doentes mentais: o

8 para ver estudos sobre a histéria da educacdoaspedrasil e no Ceara a partir da qual se visitamuma
histéria das instituicbes que lidam com o autisider Mazzota (1996), Leitdo (1997), Jatoba (1999) e
Magalhaes (2002). Relatando experiéncias dessarperkistorico e institucional no autismo, ver GAERER,
E.C.(1993) e CAMARGOS,W. (2002). Sobre a probléragfio de temas ligados a Deficiéncia nos meios de
comunicacdo de massa, ver WERNECK, BManual sobre Desenvolvimento Inclusivo para midia e
profissionais de comunica¢éoRio de Janeiro, WVA, 2005.
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asilamento e a alienacdo. Essas criancas, porémpreemistiram. Temos noticias
delas através de lendas tradicionais ou por meimlfas literarias tais como
Niliouchka, de Maximo Gorki (ROSEMBER&UdKUPFER, 2000:45).

Cada uma das teses historicas sobre o surgimerdoitdono ventiladas por Kupfer,
foram povoadas pela ramificacdo de inUmeros carsidualmentepossiveis e diversos
acerca dos mitos de origem do autismo. Cada uneslessninhos continuam a se ramificar
expandindo-se ou sendo absorvidos social e hiatngate. Sdo posi¢cdes andnimas, literarias,
religiosas e cientificas tao intensas e variadé® ain que as trés grandes teses a que Kupfer
se refere, jA representam, cada uma, enormes Opsrdistoricas de controle, captura,
classificacédo, filtragem e hierarquizacdo dessardidade de caminhos e posi¢cdes que
habitam a alma das sociedades como aludiu Gdataide.

S6 em relacdo a sua terceira tese, ligada maisdmtcddas crencas cientificas,
existem varias teoriasjue versam sobre esse tema.

Mas o que alimenta a Ciéncia sdo as crencas né&lavés do referencial tardiano
usado para interpretar as teses de Kupfer percebepe o que alimenta a histéria do
surgimento e do desenvolvimento do autismo séoess;as e desejos cotidianos e anbnimos
das pessoas comuns. Essa compreensdo sugere &gnmopode perceber tal historia num
processo histérico aberto e inacabado

E preciso entdo, partir justamente dessa movagénte nela continuar . N&o realizar
uma abordagem historicizante do autismo, mas peradmo ele se movimenta a partir de
suas controvérsias e especulacdes.

Vendo o autismo sob um prisma tardiano, percebemoso ele faz parte de um
plano de composicdo em aberto em que continuadinitas ondas vado se interferindo
socialmente. Nessa Otica, as crencas e desejopaescanuitas vezes, a critérios de
organizagdo exterior. Por exemplo, eleger um mafaal para o surgimento do autismo

seria negligenciar o continuo movimento que habgacial.

° Vejamos alguns exemplos das inimeras correntesemtam explicar o autismo. No ambito psicanalitico
Bruno Bettelheim e a teoria culpabilizadora dos i filhos de autistas; Frances Tustin e as naidésiraco
negro , formas e objetos autisticos; Donald Mekzerdesmantelamento; Genevieve Haag e as jungagsas;
Esther Bick e a segunda pele. No &mbito cognitividtan Leslie e a teoria da mente e Utah Fritls dhas de
aptiddo. No ambito educativo: Maria Montessori bugca da autonomizagdo da crianga, Eric Schopter e
método TEACCH; Elisabeth Crossley e a comunicac@ditada. No ambito médico: Sylvie Tordjman e a
abordagem integrada. No ambito etnopsiquiatricdiel dlathan e o associativismo entre cultura e psitu
Nesse sentido, Ver AMY (2001). Ver ainda. BOSA, QCALLIAS, M.(2000) Autismo: breve revisdo de
diferentes abordagenis. Psicologia: reflexao e critica Porto Alegre. V.13. N.1.p.167-177. A abordagem d
cunho comportamentalista da Casa da Esperancassituasse setor.

10 . L . . . ,
Mas para isso o préprio referencial conceitual desgerir esse carater processual
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As imitagdes (palavras de uma lingua, mitos de tatigido, segredos de uma arte
militar, formas literarias, etc) modificam-se acsg@em de uma raca ou de uma
nacdo para outra, dos Hindus aos Germanos, porpéxemwu dos Latinos aos
Gauleses , como as ondas fisicas ou os tipos @w@ggassarem de um meio para
outro. Em certos casogss modificacdes da espécie constatadas foram Wastan
numerosas para permitir observar o sentido gerahgorme segundo o qual elas se
operam.E o caso das linguas em especial: também se jxetedds leis de Grimm e
melhor ainda de Raynouard em filologia que s&o deisrefracdo em linglistica.
(TARDE, 1976:43) [grifos meus]

Dito de outra maneira. Paul Veyne arrematando o apnsidera a tese central do
método foucaultiano na histéria: “a tese centraFdecault, e a mais original:que é feitpo
objeto, se explica pelo que foifazerem cada momento da histdria; enganamo-nos quando
pensamos quefazer,a pratica, se explica a partir do que é feitoEYWE, 1998: 257).

Assim, consideramos insuficiente pensar o autisnmmariir de uma “emergéncia”
histérica isolada. Isso significa que ao invés deipde uma referencial fixo no tempo como
as descobertas de Eugen Bleuler, Leo Kanner e Wapsrget’ (ou mesmo através dos
desdobramentos do conceito de idiotia do séculonb9putismo. Seria antes necessario,
atentar para toda uma série de movimentacoes qshpibaram tais descoberta3uer dizer,

o fato de Kanner ter escrito um artigo sobre alguoraeancas a quem considerava diferente

das demais nao significa que sé existissem ogasitisie ele descrevéu

Desde 1938 nossstencaofoi atraida por um certo numero de criancas cujo estado
difere tAomarcadae distintamentedetudo o que foidescrito anteriormenteque cada
caso merece — e espero que acabe por merecer-omsideracdo detalhada de suas
fascinantes particularidadé$KANNER In ROCHA, 1997: 111). [Grifos meus]

Esse primeiro paragrafo do texto, apresenta o tefaaionando-o a falta de descrigédo
cientifica feita até aquele momento. Porém, osststindo “nasceram” junto ao texto de
Kanner, apenas ndo tinham sido descrdiesitificamente Talvez por conta dessa falta de
cientificidade, é que o assunto venha a tona deroaneira exatica.

Esse exotismo néo significa a inexisténcia dastaistem contato com outras pessoas
noutras regides do glob&ugere apenas que a crenca de Kanner pode serigaroeion
contexto social e cultural que permitiu considea#s criancas estranhas e passar a pesquisa-

las cientificamente. Mas, o autismo ndo pode semgsa ela. A difusdo do trabalho de Hans

1 0 transtorno de Asperger surge na literatura raédmn Hans Asperger em 1944, ano seguinte ao texto
“inaugural” de Kanner sobre o autismo. E considenaia espécie de autismo mais leve no qual nAoepizon
atrasos significativos na linguagem , apesar derecqrejuizos na interagdo social e nos padrdes de
comportamento repetitivo.Parece atingir mais o seasculino.

2.0 texto publicado por Leo Kanner em 1943 intits#Ds disturbios autisticos de contato afetiiesse texto,
0 autor descreve e comenta 11 casos de criangaan(@os e 3 meninas).
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Asperger denota como mesmo esses momentos inasiquodem ser percebidos na sua
movimentag&o. Vale lembrar que Kanner publicou siservacdes em Baltimore, Estados
Unidos em 1943. Asperger o fez em 1944, em Vieagital austriaca.

O trabalho de Asperger foi publicado em linguandleno final da segunda guerra
mundial, dificultando a sua difusdo. Assim, seabdihos s6 se tornaram conhecidos
nos ultimos anos, com a sua publicacdo em ingl&peyer acreditava que a
sindrome por ele descrita diferia da de Kanner,oeanbeconhece similaridades, uma
vez que ambos identificaram as dificuldades nocr@i@mento interpessoal e na
comunicagcdo como as caracteristicas mais intrigadte quadro (BAPTISTA &
BOSA, 2002:26).

Em suma, a negligéncia a movimentacdes como adtgota pode instalar uma ilusao
retrospectiva em que, ao refazer um percurso lideasurgimento do autismo até os dias
atuais, estivéssemos olhando para o passado c@&godat conceituais desenvolvidas no
presente. Dentre todas as hipéteses ventilada&ygafer, a ramificagdo demadelas diz
respeito a Ciéncia. E dentro da ciéncia, certdsrés sobre o autismo sugerem que ele seja
continuamente desvelado a partir do desenvolvimgeteovas tecnologits

A ilusdo retrospectiva dessa leitura surge a cadague se refaz o percurso historico
do autismo remontando a uma descoberta como a WeeKa a de Asperger. Isso porque
essas grandes concepcdes se alimentaram de umadséconcepcfes anbnimas que vao
sendo continuamente relegadas ao ostracismo.

Este € o recurso de “atuais interpretacfes pargasnbbservacdes”. O problema que
detectamos nessas posturas é de enfatizar apemasass histdricos oficiais e se orientar na
compreensao do autismo através do recurso a grgondesos classificatorios embasados em
concepcdes dominantes na Ciéfitia

Tais concepc¢des nos impedem de perceber as isfimtavimentacdes cotidianas e
andnimas que permitiriam olhar o autismo sob owragilos. Eles sugerem que algumas das
concepcdes “hegeménicas” sobre o autismo sejanfidiesues®. Essa suspeita acerca de
leituras dominantes sobre o autismo pode ser zatkipelas continuas mudancas conceituais

que se operasobreo que se supde ser o autismo.

13 Exemplo disso é o Journal of Autim and Developmkbtsorders.

14 podemos constatar tal ligagdo em varios momento®ragp da pesquisa. BOSA, C. & CALLIAS, M.
Autismo: breve revisdo de diferentes abordagémsPsicologia: reflexdo e critica Porto Alegre, 2000.
V.13.N.1.p.167-177.

15 . ~ N . y .

Para ver com maiores detalhes essa questdo aoessar Getting the Truth Out” na Internet. Nesge,
uma militante autista afirma que “ Eu ndo sou umbga-cabecas, eu sou uma pessoa” e que “ Vocgah&oo
gue eu vejo, 0 que eu acredito , o que eu sonhoecu sei. Vocé ndo vive a minha vida, vocé néle ger a
minha voz.”.
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Retomando a questdo do conceito de autismo, \@s#icna histéria uma grande
controvérsia com relacdo a distingdo entre autispsicose e esquizofrenia. As
primeiras edi¢cdes da CID n&o fazem qualquer meagdautismo. A oitava edi¢do o
traz como uma forma de esquizofrenia, e a nonapagsucomo psicose infantil. A
partir da década de 80, assisti-se a uma verdadei@ucao paradigmatica no
conceito, sendo o autismo retirado da categorjgsai®se no DSM-III e no DSM-I1I-
R, bem como na CID-10, passando a fazer parte dosstornos globais do
desenvolvimento. J& o DSM-IV traz o transtorno staiticomo integrando os
transtornos invasivos do desenvolvimento (Pervasdevelopmental Disorder),
encontrando-se também na traducdo para o portugu@&smo “abrangente” em
substituicdo a invasivo (ex: Assumpgao Junior,19@Hamente com os transtornos
integrativos, Sindrome de Rett e Sindrome de Aspeffanto a CID-10 quanto o
DSM-IV estabelecem como critério para o transt@otista 0 comprometimento em
trés areas principais: alteracdes qualitativas idsracbes sociais reciprocas;
modalidades de comunicacéo; interesses e ativideelstos, estereotipados e
repetitivos. (BOSA, 2002: 29%

Mas essas mudancgas conceituais sédo apenas 0 admgéaduma movimentacdo mais
intensa e poderosa as quais é preciso se debEigare a prépria formacdo de um saber
racional (que é uma das modalidades de saber) sodismo deve levar em consideracao
alguns elementos. E que “existem condi¢des e relgrésrmacio do saber as quais o discurso
encontra-se submetido a cada época, assim comguguabutro discurso de pretenséo
“racional” (Foucault, 2001:.74) Ou seja, s&o as regras de formac&o do sabadéiratravés
das pretensdes racionais de um discurso cientifigo possibilitam historicamente que o
autismo seja constantemente deslocado.

Como se pode notar sdo muitas as for¢cas que centgrara que um tema como o
autismo seja conhecido de uma maneira cientifea estabilize conceitualmente (ainda que
sob o signo da controvérsia) e seja passivel dmeéimento e interpretacdes massificadas e
padronizadas.

Perceba-se como essa questdo dos grandes magssificatorios orientam a
discussdo que Walter Camargos Jr. confere ao autismante uma entrevista. O psiquiatra
baliza sua discussdo através da existéncia de urnadwa biolégico para o autismo.
Inferimos que essa busca “molecular” tem como p#mdundo, a crenga numa esséncia e
numa natureza humana. Note-se ainda, como essa lest& ligada a idéia de que o

comportamento do autismo pode ser percebido nurieadssituacdes cientificas e sociais.

16 As trés areas principais advém dos estudos deal\dfimg, psiquiatra inglesa. Wing ja destacava ggie o
autistas sdo “afetados” com intensidades distiptascada uma delas, embora os trés aspectosafiate
comunicacao e interesses) se apresentem em canjExistem ainda uma classificagéo francesa e @rdpo
para o avanco da Psiquiatria. Mas, pelo alcanceduls primeiras nos restringiremos a elas. Sobre a
Neurobiologia do autismo e as diferentes metodatgisadas classifica-lo, ver SCHWARTZMAN, J.S.
Autismo Infantil . Sdo Paulo, Memnon, 1995.

" Para uma discusséo aprofundada acerca do métpaeosigico e genealdgico acerca das relactes modes
e saber desenvolvido por Foucault ver MACHADO ()983ara ver problematizacdes do pensamento de
Foucault no tocante as questfes educacionais)W¢A$1994).
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Olha, autismo ndo é uma doenca dentro do concaitoco estrito, € uma sindrome (...) Sindrome é
um grupo de sintomas, de sinais que nao sdo espscifa eles podem estar em outras situacdes, mas
que junto ali faz cabeca, membro e tronco que virammegdécio chamado autismo infantil e por isso é
gue o autismo ndo é uma doenca igual a AIDS. PeP @orque a gente sabe qual que € o marcador
biolégico da AIDS (...) Mas a gente ainda ndo tesoipro autismo, por isso é que chama sindrome
comportamental. (...) Isso é um conceito importg@e as pessoas entenderem que assim vocé tem
um comportamento tipo autistico pode numa sérieuti@s situacdes (...) O autismo, nada mais é do
gue um gquadro de comportamento.

Porém, mesmo a ampliacdo da leitura cientifica esabrdiagndstico do autismo
incorporada nos sistemas de classificacdo ( CIIDSM-IV) demonstram histéricds
dificuldades em definir quem é ou ndo autista. @smo ja foi incluido no quadro das
esquizofrenias, das psicoses e hoje habita ostorans Invasivos do Desenvolvimehto

Em suma, o que tentamos apontar nesse tépico, é guésmo percebido por certos
ramos da Ciéncia, constitui-se numa pequena varidgd inUmeras formas de crencas e
desejos que alimentam uma sociedade. Essa leihgasigere que atrelar o autismo as
descobertas de Kanner, Asperger, etc. pode sercnemga dominante, mas ndo a Unica
possivel.

Dois exemplos demonstram como a questao pode slecdda. O primeiro: € comum
as pessoas se sentirem incomodadas com o fataitismanao fitarem seus olhos. Vejamos

como Camara Cascudo poderia contribuir nessa guesta

O senador Pedro Velho (1856 -1907) desconfiavaudendhe falasse “com os olhos
dancando”. Olho direto afirma lealdade. Gente cowlhar “atravessado”, infixo,
andejo, denuncia carater indeciso, amorfo, fugit®e sertanejos chamam de “olhar
de gato ladrao”, tornejante e covarde. Dizia-m® Méves de Fontoura (1887-1963)
gue os velhos chefes galchos ndo gostavam do Géhieheiro Machado(1851-
1915) conversar com as palpebras semicerradas, domoitando. “Olhe para a
gente!” reclamavam. Os romanos defendiam doutdéatica.Huc me adspectas!
Adspicedum contra rheélhe-melOlhe meu rosto! Registra Plauto Mastellaria,
traduzindo a mentalidade vinte e cinco vezes sedsla critério do Alcor&o, surata-
2,98:0undhournaolhe-nos!” (CASCUDO, 1987:141)

18 E interessante perceber as relacdes que podesreseitadas entre a Cultura Brasileira, a Idenédddcional

e o Autismo. Sendo assim, intérpretes como DarbgiRi, ao colocar a questédo das caracteristicasmaes do

povo brasileiro nos trazem valiosas contribuic@essugestivo pensar que “o contrario de nossos tdsfei
enquanto povo brasileiro a que Darcy Ribeiro seresfais como a rigidez, o espirito de ordem esiqgpela

rotina sdo “ encontrados” nos autistas. Nessedsenter Ribeiro (1996).

19 A dltima dessas classificacbes é a Classificagéarnacional de Funcionalidade, Deficiéncia e S4@E)
aprovada pela 542 Assembléia da Organizacdo Mudeigaide ( OMS ) em 22 de maio de 2001.Segundo ess
classificacdo as funces fisioldgicas incluem asc@as mentais. No caso do autismo, isso signifiea q
alteracdes enzimaticas acarretariam danos no fusrtiento de células cerebrais.
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O segundo: assim como ha desdobramentos milenaraesaessidade de ser olhado
mostrando uma correspondéncia no didlogo soci@roaria conversacdo também possui
varios desdobramentos. Tarde nos indica alguns.dele

N&o foi a forca de conversar, espontaneamentea quaversacdo evoluiu. Ndo. Foi
preciso que novas ocasifes e novas fontes de sagder viessem a surgir como
decorréncia, em parte acidental, em parte l6g&zs déscobertas geograficas, fisicas,
histéricas, das invencgfes agricolas ou industrdas, idéias politicas ou religiosas,
das obras literarias ou artisticas. Foram essasglad®s que, brotando em alguma
parte uma apOs a outra, vulgarizadas em grupoditdeaates de propagarem-se
alhures, civilizaram e transformaram a arte da emacdo, fazendo com que nela
fossem desprezadas certas formas arcaicas de sanwitos picantes, pilhérias,
preciosidades ridiculas. Se, portanto, por evolulghoconversacdo entendéssemos um
desenrolar continuo e espontaneo, cometeriamosran{PARDE, 1992:112)

Em suma, o que conhecemos por dificuldade na géerdo olhar e na comunicagéo
no autismo, estaria mais ligado a aspectos sodi@tericamente construidos a partir de um
sem numero de situagdes cotidianas. Os diagnosfiemdetectam “falhas” nessas atividades

no autismo “representariam” algumas dessas iaverd situacOes e possibilidades.

1.2.  Gabriel Tardé% pensando o autismo através da imitacdo e da inveio

Como dissemos no tépico anterior, ndo pretendemalizar um percurso historico
realizando uma trajetéria que projeta no passatkgorias desenvolvidas no presente. Quer
dizer, consideramos insuficiente tratar o surgimedd autismo através do reconhecimento

histérico de um “ato inaugural” como o de Kannegirdlo dessa maneira, seria como se

20 Apesar de haver uma retomada da obra de Gabr@é Trecluindo livros e artigos na Internet, alédas que
utilizaremos nesse trabalho, pesquisamos outrassfanreferenciais. Encontramos o seguinte. Didemezes

em seus Principios de Sociologia publicado em ¥4 orto Alegre pela Editora Livraria do GloboldNe
autor apresenta a obra tardiana como uma “intedpgii@’. Georges Gurvitch coordenando uma das resior
coletaneas de trabalhos sociolégicos ja publicadts o momento, os Tratados de Sociologia | eitlasa
polémica Durkheim e Tarde no seu “Breve esbochistéria da Sociologia” publicado em 1977 em Ryatu
pela editora do Minho. Gurvith afirma que a obraldede ndo deve ser vista como antipoda da de Bimkd

gue existiriam certos erros comuns as duas perggpgabo que discordamos. Gurvitch sugere ainge agobra

de Tarde deva ser vista como uma reacéo ao bintloges ao evolucionismo da sociologia de Herberh&gre
Nessa mesma coletdnea Roger Bastide, no artigalamkd “Sociologia e Psicologia” afirma que a paiém
Durkheim e Tarde e seus desdobramentos esta redge@ questao da hierarquizacdo da real e agéneas
entre psicologos e socioldgos acerca da naturezardpo de investigacédo cientifica. Podemos aindanuena
versao mais didatica, Machado Neto no seu Sag@lBasica publicado em 1975, em Sao Paulo petaradi
Saraiva no qual o autor situa a contenda entre Heurk e Tarde dentro do debate Realismo versus
Nominalismo. Encontramos uma infima alusdo a 8 aial Raizes do Brasil de Sérgio Buarque de Holanda
publicado em 1956, no Rio de Janeiro, pela edilos Olympio. Finalmente, no Livro do Desassossiego
Fernando Pessoa publicado em 1999 em Sao Paulo @afapanhia das Letras. Nesse livro encontramos a
seguinte passagem. “A vida, disse Tarde, € a ls@apossivel através do indtil”. Sobre a poléniieade e
Durkheim no “nascimento” da sociologia na univeadiel francesa, ver MUCCHIELLI (2004).
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isolassemos toda uma rede de interferéncias, ocsng&tressonancias que ocorreram e
continuam a ocorrer perpassando e alimentando atoolgutismo. Enfim, €& preciso
desnaturalizar a prépria emergéncia histérica diisran e 0s conceitos utilizados para
traduzir tal emergéncia.

No entanto, essa problematizacdo € extremamenémaia e incessante. Ja foi
atravessada no momento, e na prépria maneira cemgrsrta o tema autismo. Sendo assim,
€ preciso criar espacos e tempos de didlogo qaenssmultaneos e flexiveis, o suficiente,
para interagir com as diversas abordagens quenvessare o assunto.

Isolar “uma descoberta” como a sindrome de Karmea de Asperger seria
desqualificar toda uma movimentacéao fluida e irdequse ocorreram e continuam a ocorrer
desde os bastidores dessas pretensas descobertas.

Proibiria-nos ainda entender por quais caminhogag®u uma complementaridade
entre a sindrome de Asperger e de Kanner, levarataah compreensédo de que a primeira
seria uma manifestacdo mais branda da segundan digso, ha pelo menos uma questédo de
fundo que é preciso destacar.

E que com Tarde podemos ampliar e ndo reduzir fisando social através de
procedimentos analiticos que buscam sintetizadi@és de parametros fixos. Com Tarde
passamos a ver as relacdes sociais, em termpopagacaoe ndo de organizacdo. Em vez
de buscar pontos em comum, opera-se num planomeasicdo em aberto.

Nesse plano, a imitacdo e a invengdo possuem dmsniistintos mas que se
interferem continuamente. “As leis da invencaograém essencialmente a logica individual,
as leis da imitacdo, em parte a logica social” (DAR1976:424).

Por exemplo, a propria definicdo do autismo em tedw uma descoberta individual
faz parte de todo um jogo. Em Kanner, por exemplopnviccdo de que a ciéncia traria
novos hotizontes para o tema. Vejamos 0 que engolvialmente a atitude de Kanner.

Apesar de atrelar a obra de Tarde a PsicologiaaSeoetuzindo o alcance de sua obra
ao enquadra-la num campo restrito do conhecim@atiol, Schilder consegue caracterizar bem

como a imitacdo serve para esse tipo de operaggamds o que a seguinte passagem:

Na psicologia social, frequentemente se menciomaitacdo e a importante funcéo

que esta exerce na formacéo da estrutura sociade,Taspecialmente, baseou sua
psicologia social nas leis da imitacéo, utilizarmldermo para se referir aos trés
processos: a imitacéo de convicgdes, de sentimerdesacdes. Através da imitacao,
a crianga é levada de uma vida instintiva animaltddeterminacéo é & deliberacéo.
A imitacdo pode agir de modo competitivo. As quedies de todo grupo social se
baseiam na imitacdo reciproca. Deste modo, as ipadatles da linguagem e as

convicgdes religiosas, morais e politicas sdo asath mesma forma que os habitos
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de alimentacéo, vestuario, moradia e recreacdodastas atividades rotineiras que
constituem grande parte das vidas humanas. Mastacdm também pode ser um

agente de progresso. Para tal, utiliza dois prosekésicos - a propagacéo entre o
povo de idéias e praticas criadas, de tempos enpotempor seus membros

excepcionalmente dotados; e a propagacdo de idéigagcOes e praticas entre os

diversos povos (Esta é formulacéo de MacDougalesab idéias de Tarde). Segundo
Tarde, a imitacdo de convic¢des é anterior a iddale movimentos expressivos, a
imitacdo de objetivos € anterior & imitacdo do métpara alcanca-los. Em sua
opinido, na religido a crenca precede o culto. Wessoa que imita 0 modo de se
vestir e de se divertir de alguém assumiu, anteeate, seus sentimentos e
desejos.Assim, segundo Tarde, a imitacdo se dé&uleodpara fora, mas também

ocorre de cima para baixo.As nac¢fes derrotadaanmés vitoriosas; a nobreza, a
corte” (SCHILDER,1999:269).

Com essa passagem de Schilder podentiesder porque se expandem rapidamente
certas idéias acerca do autismo, antes que osupo=tes acerca dos quais se embasam tais
concepcdes sejam superados. E que como diz Tardeitacdo € de tal modo a alma
elementar da vida social que, no homem civilizadaptddo e a habilidade para imitar
crescem mais depressa ainda do que o numero e @estisade das invengdes” (TARDE,
1976:219).

Talvez ai resida, na teoria tardiana, a brechagpease perceba socialmente como
ocorre a criatividade, mesmo ela, percebida emasnmitativos, pois,‘a invencdo néo é
sendo uma espécie, é a interferéncia fecunda geedigde’ (Ibidem, p.424).

Assim o interessante € perceber que ndo s6 o fitat descobertas pode ser
coletivizado para a comunidade cientifica, a psdmvencédo individual é feita a partir de
subjetividades méveis. THEMUDO (2002) nos ajudanterder tal mobilidade em Tarde
pode contribuir na problematizacdo do autismo.

Como pensar as varias formas de organizacéo, cagépas transformacgao do social
sem descartar 0os elementos concretos que o corop®e; pensar o lago social ndo
mais entre duas identidades logicas, mas entrecdgims agindo um sobre o outro,
constituindo um ao outro. Em resumo, de que marmgiciemos transpor as antigas
fronteiras entre o individual e o social, entrenterioridade abstrata de estruturas
psicoldgicas e a exterioridade representativa ditividades sociais. Como pensar
uma interioridade da produgéo social sem nos remetermos as antig@s e um
sujeito transcendental. Para romper com tal duddidaeria preciso pensar a
subjetividade sendproduzidade forma imanente aos processos coletivos, beno com
vislumbrar o0s processos coletivos comammposicdes subjetivazomplexas

extremamente instaveis; instabilidade, alias, gueqe provir da propria dindmica de
taiscomposicGes subjetivasdveis. (THEMUDO, 2002 : 7)

Ou seja, é justamente por se tratar de subjetigglatbveis, composi¢cdes complexa e
instavéis que deve-séoar muito cuidado para ndo se confundir com &ipao a contra —
imitacdo, seu disfarce perigoso{TARDE, 1976:10). E que as sociedades vivenciam

disputas entre as ménadas imbuidas cada uma dersngsas e de seus desejos. Além disso,
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perde-se a dimensédo do carater acidental das hgéesmnas. Conferir uma regularidade a tais
acoes € ja Ihes lancar um olhar exterior e pedrfic a tais acdes.

E justamente valendo-se desse olhar “fotografiam® gertas descobertas tendem a
solapar as andnimas. Essas consideracfes é quieepenmerceber o social de uma maneira
nao dicotdmica, mas sim, como dominios complemesta na qual ocorrem fluxos de
crencas e desejos.

Estamos tentando demonstrar como qualquer teoréa wguse sobre o autismo
alimenta-se desses fluxos de crencas e desejoss Eswias, no entanto, se amparam e se
“fixam” em certos aspectos da vida social paraspierolonguem de tal maneira que ndo se
desintegrem no movimento continuo da vida.

Isso ocorre porque ha vérias e diferentes formasd®inacdo e recombinagdo entre
os fluxos imitativos e inventivos e, portanto, faarte do jogo social possuir diferenciacbes
nesses fluxos nas mais diversas conexdes socids, 8em essa flexibilidade, ndo haveria
sequer vida social visto que qualquer ato soctatiespré-determinado. Falar, pensar, sentir,
correr, enfim seria algo como afirmar que o murng® @or reflexo condicionado e nao € disso
gue se trata

Mas como se articulam essas forcas em tedmamrrentes sociais? E que as teorias
gue versam sobre o autismo movimentam-se e coexmsbeialmente partindo cada uma de
pontos diversos. A questdo é que as crencas edapayentemente estabilizam-sm certos
momentos da vida social sob os auspicios da inoitagia invengao.

E por essa razdo que aludimos o tema do autismoossigno da controvérsia
(relacdes entre divergéncias e semelhancas numia)teotentar sair de alguns circulos

viciosos que permeiam o autisthasto é tentaremos apreender como o autismo sergal

2L A controvérsia que se estende até hoje e dervereloutros fatores, das préprias incongruénciseptes na
teoria kanneriana, deve-se ao fato do autismo &iangom Kanner em 1943 no esteio dos apontamergos d
realizados por Bleuler em 1911, na qual o autigmpresentava um sintoma da esquizofrenia. Essa
caracterizagdo derivava de uma controvérsia jatt@onceito de deméncia precoce proposto antesrgenpor
Kraepelin o qual, por sua vez, se serviu da egpresle Morel. Num contexto mais amplo, diriamos que
grande debate no século XIX girou em torno do démcke idiotia que englobava os problemas mentdimtis

e que diferia da loucura propriamente dita. E geegborém, atentar para as condicdes sociaistéribés mais
vastas e profundas nas quais esse saber transfaror@nca num objeto de estudo psiquiatrico esenssntido,
percebermos como o autismo “caiu como uma luvafoamecer a psiquiatria infantil uma de suas priair
categorias nosograficas, ao mesmo tempo em quipeagpsiquiatria se formava articulando-se cogama de
conceitos supracitados.

22 segundo VIEGAS (1999) os circulos viciosos ou ause encontram dentro da classificacdo das caasas
pesquisa cientifica. Os circulos fariam parte aasas de naturezaqiencial reversivelhs demais causas se
classificariam quanto aconcurso diretas e indiretas (segundas), quantguantidade simples e concausas,
guanto ssequénciareversiveis ( onde se encontram os circulos sési@ virtuosos) e irreversiveis e quanto a
origem internas e externas( ambientais). O autor, atladin problematizacao que David Hume realizara acerc
da nocdo de causalidade na qual afirma queasostumamos relacionar as causas aos efeitos , adere a
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desenvolveu a partir de uma série de operacdepaqudtiram enquadra-lo “tranquilamente”
no mundo da salude mental.

Com efeito, pensar a diferenca no infinitesimajnsica perceber os “detalhes” que
movem as sociedades para além dos critérios eitigedas grandes representacdes sociais.
Esse carater infinitesimal, porém, ndo pertenceaawinio rudimentar do “micro”. A questéo
ndo é puramente dimensioffalVai muito além, isto é, é o cotidiano das pesspas
movimenta o mundo.

E pela negligéncia a tais questdes que é possiteidermos o que leva as pessoas a
tematizarem o autismo num misto de perplexidadeardseza, culpa, compaixao? Para nos é
inteiramente problematizavel o fato de alguém ffaerite “localizar um autista” durante um
simples conversa informal dentro do universo dmlpgtco, do anormal, do curioso, do
exobtico e do estranho como o que ocorreu na imemsaria das conversas formais e
informais que tivemos ao longo da pesquisa.

Em geral, detectar uma pessoa como autista pressupa comparacao diante de um
modelo de natureza e esséncia humana. Esse |ddrgloie debate filosofico e cientifico nos
remete aos principios éticos e morais que alimerdadiscussdo sobre os impactos e
desdobramentos que uma série de descobertas esredperializadas da Ciéncia teria sobre
o autismé®’. Em especial, referimo-nos na Engenharia Genétidgacessante busca pelo
marcador biolégico do autismo e nas neurociéncia rogressiva sofisticacdo tecnologica

das ressonancias magnéticas de onde se originaeuasmagerfs.

proposta do filésofo Karl Popper (1902-1994) simgkr que “a expressdo da conexdo necessariacausa e
efeito deve ser vista como afirmacao provisérigitua verificacdo” (VIEGAS, 1999 : 69). Essa sléisacdo

de Viegas obedece a critérios ligados ao pendamepresentativo. Assim sendo, observamos queomdads
automatismos “verificiveis” em debates em temasocormautismo merecem ser problematizados sob uma
perspectiva multipla e ndo linear. Sobre a crigicausalidade e a apresentacédo da idéia de conegéssaria,

ver HUME, D.Investigacéo sobre o entendimento human&&o Paulo, Abril Cultural, 1980.

% No sentido em que “micro-abordagens” sobre assucwmo histéria, politica, cultura, economia também
podem valer-se de representacdes sociais.

% Numa conversa com uma parente ouvi um relato psérd um dos indmeros desdobramentos do que
gueremos dizer. Ela me contou que um cirurgidctiptAsealizou uma cirurgia no rosto da prépriadilbom
Down no intuito de tornar sua aparéncia nmaisnal e saudavel

% Aqui parece haver uma intima relacdo com o debegeca do pensamento representativo dada a cremca e
confianca que as pessoas manifestam frente aoldmnimagético dessas neuroimagens enquanto diagrsist
cada vez mais precisos e menos faliveis. Um trethama entrevista concedida a revista Veja de 27 de
Setembro de 2006 por Roberto Lent do laboratérimelgoplasticidade da Universidade Federal do Rio d
Janeiro aponta para os inumeros desdobramentos diesate. A reportagem se intitula “Nao é maisabco
neurocientista (R. Lent) diz que os riscos d@naus do mapeamento cerebral pode ser (uma) gaamekca a
privacidade das pessoas”. Vamos a um trecho défo ha problema ético quando se desenvolve umaaécn
para tratar uma doenca neuroldgica ou psiquiaticproblema ético surge com a possibilidade dézétia
paraaprimorar 0 que € norma] uniformizar o que édiversq enfim mudar a natureza humandratando a
guestdo em seu limite, eu diria que ndo podemasncaabismo de ressuscitar praticas condenavei® @m
eugenia que foi uma das aberracdes éticas dogasmZdiambém existe um risco enorme de fgeeeralizacbes
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1.3. O Ser e o Ter: as grandes caracteristicas aatismo

Seria oportuno problematizar quais os pressupgstepermitiram uma generalizacao
de caracteristicas que hoje séo encontradas nemrieado individuo considerado autféta
Existiria ai também uma questédo ontoldgica coma mhn fundo. Ele promove uma
nova concepcao ontolégica em termos de modernidadg&romover uma inversdo no reino
metafisico, no qual a nog¢édo do Ser foi substitpiela do Ter. Uma importante ressonancia
dessa inversdo € a possibilidade de que, em tepras © autismo, um rétulo ndo se
sobreponha & pesgba
Essa € a ligagéo entre o estatuto ontologico gtoguor Tarde e o autismo. E que ao
invés de uma concepc¢do generalista e abstrata rdbuseana, como Tarde propfe uma
abordagem completamente aderente ao ser humanauestdqg, no qual o ser humano é
configurado plenamente a partir do seu atributo gaensobre essa conceituacao se atribua
falha ou excesso, mas, sobretudo, diferenca.
Se o ter parece indicar o ser, o ser certamentiéecanpter.O ser, esta abstrac¢éo vazia,
€ somente concebida compmpriedadede alguma coisa , de um outro ser, ele proprio
composto depropriedadese assim por diante, indefinidamente.No fundo, todo

conteudo da nogéo de ser € a nogéo de ter.Mafpaoendo € verdadeira: o ser ndo
€ todo o conteldo da idéia de propriedade (TARIDE3:87)

Ao conferir-se a alguém um diagndstico como o geeeso autista, a representacéo

social tende a controlar as causas se os efeiagjteorias e praticas educacionais venham a

perigosas e errbneas”. Perpassando o debate soiweraética”’ e as “neuroimagens”, seria interetsseaalizar
uma pesquisa em que se problematizasse as rekagfieso desenvolvimento de novas tecnologias qoe da
suporte as imagens no mundo contemporaneo e spastiva nos diagnésticos cerebrais e genéticostisonaLl
Para ver um mapeamento da Producéo de Subjetiviterie ao atual momento histérico do sistema abgtia
onde ocorrem revolu¢des na Engenharia Biolégidarrimatica, etc. Ver GUATTARI, F.(1996). Da produgi®
subjetividadeln: Parente, A (orgJmagem-maquina a era das tecnologias do virtual. p.177-191.

% Na Casa da Esperanca se utiliza a Entrevista p@gnostico de Autismo- Revisada (EDA-R) S&o 93
guestbes que se subdividem em:Introdutérias (s do banheiro (6 a 8), Aquisicdo e perda dguigem
/outras habilidades( 9 a 28), Linguagem e funci@r@amda comunicacado ( 29 a 49), Desenvolvimentialsec
Jogos( 50 a 66)Interesses e comportamento( 67 @ T@mportamento Geral( 80 a 93).Instada sobetagdo
entre o processo de diagndstico e a educacéo,Karipsicéloga responsavel por essa “triagem” disse que
“néo se faz diagndstico em sala de aula”.

2" Seria tentador e leviano, por exemplo, comparaversao metafisica operada por Tarde a uma Ceisticte

geral encontrada em autistas: usar as pessoasgtquo Ser) como ferramentas (a questao doA grestao

€ evidentemente outra: trata-se de perceber omntalognte que ninguém deve ser visto em termos cEssd

ou de falta, mas a partir da diferenca. Essers@w, portanto, “sacramenta” a idéia de que ndmtaaesséncia
humana transcendental ou corporal.
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ter e a adquirir sobre alguém. Teorias e pratidasacionais que dizem “vamos tentar iSso
para ver se da certo”.

Nesse sentido, o autismo se caracterizaria soaiédmjestamente pelo seu carater
anti-social Esse carater, ao invés de ser percebido de umairengregorativa, poderia ser
visto como um potencial inexplorado em termos dc@sso ensino-aprendizado voltado ao
autismo retirando de suas caracteristicas maigidrggs, tais como 0 comportamento
repetitivo (ecolalia, narrativa literal, etc). Elemios que pudessem vislumbra-lo sob outra
Optica ou ainda na problematizacdo da farta caraa{@o de que individuos com autismo e
deficiéncia mental associada manifestam, por exgmphaextrema indecisdo diante de
situacBes-problema

Uma hipotese que Tarde apresentaria € que esseopréftexo condicionado poderia
ser apreendido também por imitacdo. Ora, essadaliateracdo tipica dos autistas pode ser
resultado ndo s6 de suas peculiaridades tornadassosts pela literatura cientifica, mas
também de todos os vieses imitativos pelas qugessoas ditas normais apreenderam desde
guando esse fendmeno surgiu na literatura médigagnando 0 que seria 0 autismo e se
condicionaram a agir desta ou daquela forma did@tema autista.

Esse tipo de operacdo s6 ocorre por que o costlarteadicdo (formas conservadoras
da imitacdo) em se tratar o autismo encobrem amentiacao.

Essa movimentacéo, ndo reside ainda também na fayma se percebe fixamente as
caracteristicas dos autistas e que estdo agrupadagrandes sistemas classificatorio. Ora,
um ser humano pessoa nao pode ser resumido asamaateristicas. Caracteristicas podem
mudar. Elas séo o efeito superficial de inGmeragxdes que percorrem o ser humanao.

No autismo, presenciamos a dificuldade encontraga emquadramento das
caracteristicas de pessoas “portadoras” da sinddonagitismo. Tem se a impressao de que a
dificuldade em se definir o autismo vai se ampl@and medida em que se tenta defini-lo. E
por essa razao que atualmente se fala em contimigtaae espectro autista. Tremendo
sortilégio que a diferenciacdo inocula nos métaiestificos que almejam capturar o infimo.
Uma “caracteristica humana” € ja uma composicaoveseente de inameras dobras
infinitesimaig®.

Certamente a formula “ter um corpo” ndo é novidadas o que é novo é ter-se

incidido a andlise sobre as espécies, 0s grauslagdes e as variaveis da posse, para
fazer disso o conteddo ou o desenvolvimento damdedSer (...) esse novo dominio

% Deleuze, recupera aqui a discusséo Tardiana aafuestdo do Ter e do Ser. No Gltimo tépico despéulo
desenvolveremos um pouco mais essa questao.
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do Ter ndo nos introduz num calmo elemento, quia sedo proprietario ou da
propriedade, determinado uma vez por todas. O quegula no dominio do ter,
através da propriedade, sdo as relagdes movemegpetuamente remanejadas das
mdnadas entre si, tanto do ponto de vista da haangue as considera “cada-uma a
cada—uma”, como do ponto de vista da unido, qeerssidera “ umas e as outras (...)
Se um corpo me pertence sempre, € porque as padese vao dele sdo substituidas
por outras, cujas mdnadas caem por sua vez solmaaigio da minha (ha uma
periodicidade da renovacéo das partes, ndo paitin@s ao mesmo tempo): o corpo
€ analogo ao navio de Teseu que 0s atenienseseseemarara. (DELEUZE, 1991.:
165-6)

E possivel que as “relagdes moventes e perpetuamemianejadas das monadas” a
gue se refere Deleuze, alimentem a dificuldadetifiesn em caracterizar as caracteristicas do
autismo como foi observado por Ana Lage (1985). &janta para uma riqueza e uma
confus@o terminolégicaos estudos e pesquisas sobre autismo. Para exXstamente essa
profusdo de métodos e teorias que demonstra quei® sucial € composto de fluxos de
crengas e desejos.

E necessario operar com margens e mobilidades quezasocialmente falando, se
rompesse com as tentativas abstratas de imobdizéda reduzindo o individuo ao titulo de
portador de alguma necessidade especial, sejanessasidade de natureza permanente ou
transitoria.

Ou seja, as caracteristicas dos individuos deveristas sempre em movimento, pois
€ uma ilusdo metafisica ndo perceber as coisan.aggjamos as palavras de Vargas (2001) a
respeito dessa ilusdoyrha rendncia a metafisica do Ser- ou a ontologm favor de uma
metafisica do Ter exige, portanto, uma mudancaceddiem vez de buscar a esséncia
identitaria dos entes, cabe defini-los por suasppiedades diferenciais e por suas zonas de
poténcid. Ou ainda, nas palavras de Deleuze (1991: 168hri€l Tarde, ao realizar essa
operacdo promoveuwfna verdadeira reversao da metafisica

Ora, € justamente esse tipo de reversao metafjseE@ermite teoricamente acolher e
disparar certas surpresas vividas intensamenteotidiano do autismo. Por exemplo, as
recuperacoes inesperadas de pacientes inicialndégeosticados medicinal e socialmente
sob um angulo absolutizador e limitador. Diagnéstique nao perceberam o carater
passageiro, movente e nao-localizavel das infinitabras infinitesimais capazes de se

conectarem e se rearranjarem num estado corpouhder humarfd,

29 . .. . . PoRT T .

Os pais de um dos sujeitos pesquisados nessehwadaliram de médicos especialistas que seu fillmza
iria falar. A situacdo atual dessa pessoa € bermretife desse diagnodstico inicial. Ndo € incomum
“recuperacdes” em autistas surpreenderem o salukcané
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1.4. Arqueologia e estatistica tardiana na (in)visibilichde do autismd®

No tépico “Deficiéncia” inscrito no Censo IBGE deD®, lemos a seguinte
observacédo: “Nao se considerou como deficiénciaahes perturbacées ou doencas mentais
como autismo, neurose, esquizofrenia e psicoseGEIB2001: 42). Instada sobre o motivo
pela qual essa consideragcédo acerca do autismeifaj €Cristina do IBGE em Fortaleza, me
informou que “ Ele ta& entrando como pessoa ndrmal

Significa isso dizer que o autismo, depois deitipdo e normalizado, figura no censo
diluido enquanto umentidade numerdt no tépico Deficiéncia. Ou seja, no quadro intitalad
“populacao residente, por tipo de deficiéncia, selguo sexo e os grupos de idade” o autismo
constariano quarto item junto a uma “populacdo sem qualtjperde deficiéncia” (IBGE,
2001:63).

Mas a questdo € que a prépria sensacdo de quaswiiidade do autismo que
sentimos por conta dessa indefinicdo metodolégicaneeitual do IBGE, deve-se a um tipo
de pensamento que se acostumou a pensar atragésetalizacbes. E esse costume que nos
da a impressdo de que algo é vago se ndo for adgifestatisticamente. O autismo assim

emerge enquanto entidade numeral enunciado éstatiente

Infelizmente, cerca de 70 a 80% ( dos autistagresentam umalefasagem
intelectual importante. Cerca de 60% tem intelig€ataixo de 50 ertestagensie

Ql, 20 % apresentam um QI entre 50-70 e apenag@®@| acima de 70. A maioria
mostra umavariacdomuito grande com relacdo ao que objetivamenterpddeer e
oscilammuito de época para época. Ndo se sabe exgliGdamente porqué da
associagdo entre autismo e deficiéncia mental,pagce que o retardo mental esta
relacionado ao mesnpoblema bésicgue gerou o Autismo. Por outro lado, por ndo
conseguirem interagir adequadamente com o meioeatebaumentanainda mais a
suadefasagenntelectual? (Grifos meus)

Vejamos entdo, alguns enunciados estatisticos solargtismo no estado do Ceara.
Dados da Secretaria Municipal de Educacéo de Eaaakvelam que, na cidade de Fortaleza,

% para que se tenha uma nocdo da ligacdo dos grgnddsos classificatérios e o autismo, basta ateots
para a propria definicdo dos termos na qual o tershatistica configura-se de uma maneira marcBmtmplo
claro disso, € a CID-10, que significa Classificag&statistica Internacional de Doenca e Problemas
Relacionados a Saude( 102 revisdo) da Organizacaali® de Salde (OMS) e a DSM-IV (Diagnostic and
StatisticalManual of Mental Disorders da American Psyquiadssociation (APA) [Grifos meus].

31 Chegamos a um tal nivel de abstracéo estatist@aaado ser humano que no Relatério sobre a liafitec
2005, publicado pelo UNICEF encontramos, no capifiedicado aos sistemas de informacéo, um téplre so
mortalidade infantil afirmando que “Um indice cmftsado aceitavel é abaixo de dez mortes para mada
criancas” (UNICEF, 2005: 30).

32 0 site onde se encontra essa citagdo é www. agyiar.or
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existem 253.000 alunos distribuidos em 324 escelasexos, aléem das 82 creches que
compde a rede regular de ensino publico.

N&o se sabe ao certo quantos autistas encontramiseesses milhares de alutios
O gue se sabe é que os autistas da rede publicaipalise encontram diluidos entre os 317
alunos com condutas tipicas. Condutas tipicas éeumo que engloba pessoas consideradas
autistas, hiperativas e que apresentam quadrosotipsg que se subdividem em
esquizofrénicos, psicéticos adultos e infantisedicos”.

A tipificagdo também é exercida em termos estadiNosEstado do Ceara existem
648.848 alunos distribuidos nas 686 escolas naegtdelual de ensino publico. Destes, 3.289
s8o especiais. No seio desse universo especiadjub®s sdo considerados auti¥tadlo
programa Portas Abertas foram “empregados” entigboo de 2003 e outubro de 2005, cerca
de 3.269 pessoas. Destas, ndo se sabe ao certagysao autistas. Por conta da indefinicéo
conceitual relacionada ao trato da questao, omaatiigura entre as Deficiéncias Multiplas.

E preciso, no entanto, inverter a questdo. N&adrpartcamente dos procedimentos
estatisticos para nos informar acerca do autisnmiesAdisso € preciso problematizar os
recursos utilizados para tal informacdo na Ciérieiaa juncio dos conceitos de arqueologia e
da estatistic] feitas por Tarde que poderemos perceber porquestemilusdo de que a
invencao controvertida do autismo se moveria nufo Boear e estabilizado. Quer dizer,
como é possivel que os desdobramentos anteriopEssteriores ao autismo possam ser
facilmente contextualizaddsstoricamente como se partissem de um pontocfveanado Leo
Kanner ou Hans Asperger. Vejamos esse tipo dedxaendo operada. Nela, perceberemos

como ocorre uma estabilizacdo que foi vinculadaiséribuida para todo o Bra¥il Nela

33 Esse é um dos problemas da Estatistica a nossm\ere diz respeito a pesquisa e tabulacdo des dadoe
pessoas. Como essa ciéncia € construida parardardmfenémenos de natureza incerta e desconhpaika a
conferir visibilidade a certos fenémenos sociaim@® autismo. A questdo € que os métodos estasisiima
idéia de subjetividade insuficiente a nosso a #erpadronizar subjetividades através de dados ricosera
Estatistica empobrece a complexidade exigida mmudsdes que tematizam a subjetividade dando assfw
gue sdo cabais e fechadas. Sobre o conceito ddskstaacessar o site da Escola Nacional de Giénci
Estatisticas (ENCE) que é um 6rgao ligado ao inistBrasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

34 Agradeco a Arisa Gondim, do setor de Educacdaisi@ da Secretaria Municipal de Educacéo de Feadal
por esta informagéo.

% Agradeco a Alda e a Gévada, do Nicleo de Edudaspiecial da Secretaria Estadual de Educacéo dddEsta
do Ceara pela informacéo.

% Gabriel Tarde traca inimeras formas de estatisfiotitica, religiosa, do comércio e da industrizae
sociolégica “considerada como o estudo aplicadonitacéo e das suas leis” (TARDE, 1976 : 159).

37 Referimo-nos as informagdes contidas num CD midiansobre a questdo do autismo. Esse CD foi
produzido e distribuido em todo Brasil no ano de328 partir de uma parceria entre a Associacad\dugos

do Autismo e a Secretaria Especial dos Direitos &uws do governo brasileiro. A citacdo a seguir dsio
transcricdo de uma passagem desse CD.
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podemos ler “individuos com autismo vém sendo dtesgpela literatura leiga e cientifica ha
centenas de anos. Porém, o autismo foi reconhecidm sindrome completa em 1943, ha
apenas 60 anos atras, 30 dos quais fortementericfados pela psicanalise”.

Dito isso, voltemo-nos agora para a problematizagise tipo de postura no autismo.
A arqueologia € o procedimento utilizado para cgptuma invencao individual, como o
autismo de Kanner e o de Asperger, a0 mesmo tempgue cria as condicbes necessarias
para que tal invencédo individual seja elevadagarah categorizacdo cientifica; terreno a
partir do qual a Estatistica assume a predominancia

Realizemos uma arqueologia do presente sobre @iborte arqueologia de Tarde e
vejamos como esse verdadeiro formigamento socd# per descrito. A arqueologia cataloga
algo produzido no cotidiano que até entdo se ermamtdisperso e diluido, e vai
transformando esse algo, nalgo replicavel para possa ir adquirindo um estatuto
cientifico.Tudo isso ocorre através de uma série ctbssificacdes, comparacdes e
sistematizacdes vivenciadas e exercidas no cotidias pessoas “anénimas”.

Ao mesmo tempo em que toda essa movimentacdo iafavoorre, essa invencgao
sistematizada pela arqueologia vai sendo devidarestonhecida” pela Ciéncia e ja pode
ir sendo repassada e retransmitida aos homen£deiaie as pessoas comuns atraves dos
procedimentos imitativos. Deve-se atentar paratm d@ que sdo todas essas interferéncias
gue vao gestando a crenca nalguma descobert#icemqui, a estatistica comeca a operar
sistematizando essas correntes de transmiss&o.rie@ma toda essa verdadeira turbuléncia
cotidiana, que se passa a crer que aquela invémg&alual inicial da qual falavamos fosse
catapultada a condicdo de que algo descobeetttiftiamente possa, por exemplo,
contribuir para a humanidade. Mas, acima de tugmréconta de todo esses procedimentos
gue capturam e sistematizam alguns dos infinitmsnifjamentos sociais, que uma invencao
como 0 autismo passou a compor um solo estavele$@vel que permite que se partam do
“autismo” inimeras controvérsias a seu respeito .

E a arqueologia e a estatistica que permitem pradilear como a invencédo do
autismo pode florescer junto as suas inUmeras aaargias (divergéncias e semelhancas
encontradas em opinides dadas simultaneamenteaaderalgum ponto em comum, mas em
disputa) que desde Leo Kanner o acompanham.

Quer dizer, ja podemos perceber cosamentea suposta invengdo do autismo com
Kanner possui uma multiplicidade empirica fantastistravés de Tarde podemos perceber
como essa invencado individual que conhecemos hel@ q@ome de autismo, foi tomando

corpo ao ser classificada, organizada e distrib@atorno de seus supostos atributos
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principais. Como vimos, a0 mesmo tempo em que ies&acao foi sendo sistematizada,
esses seus supostos atributos principais puderaguagficados e quantificados das mais
diversas maneiras pelo raciocinio cientifico dedado momento historico. Lembremo-nos
gue Hans Asperger chegou a resultados assemella@geie Kanner, mas com individuos de
caracteristicas agrupadas de forma diferente.@ssfdessa pequena controveérsia classificam
até hoje certas pessoas como autistas de altmfarento.

Noutras palavras : “As leis da invencédo pertencesercialmente a logica individual;
as leis da imitacdo, em parte a logica soci@ARDE, 1976 : 424). Ou seja, 0 autismo foi
uma inovacdo sem precedentes, ao mesmo tempo eroidueto dos desdobramentos de
correntes imitativas na Ciéncia

A partir da invengcdo do autismo, essa convivéndwerga de procedimentos
cientificos individuais que acabaram se tornandceates s6 se manteve possivel porque “se
a arqueologia é uma colecdo e uma classificacaabes similares, de que o que importa
mais € a semelhanca mais exata possivel, a éstaisima numeracao de acdes similares, o
mais similares que se possa” (lbidem, p.129). €a, som essa passagem, Tarde nos sugere
gue essa convivéncia diversa no autismo sé seuqrassivel porque cada “pequena” teoria
do autismo que foi surgindo busca delimitar e iaaalaqueles elementos que mais lhe
importam.

No entanto, os proprios procedimentos gerais daoiévisualizados na colecéo
(organizacédo e agrupamento) e na numeracao (das8o e distribuicdo) realizada pelos
procedimentos arqueoldgicos e estatisticos ackrcaim tema como o autismo devem ser
vistas em torno da imitacéo, porque “a sociedadeérngendo a organizacao da imitatividade”
(Ibidem, p.95). Esse aparente circunloquio, devaestato de que a prépria semelhanca, uma
espécie de “critério-recurso” presente nos métadgpseologicos e estatisticos, so foi possivel
porque deriva da imitacdo. Essa derivacdo deveesda® que “toda ou quase toda
semelhanca social deriva da imitacdo, como todguase toda a semelhanca vital tem por
causa a hereditariedade” (Ibidem, p.125)

Ou seja, ndo se deve perder de vista de queasgpsidetura geral parte de iniciativas
individuais que estdo sempre se conectando a algoiea no Social. Quer dizer, a propria
organizagdo da imitagdo que é a medula de umadsalgeesta vinculada a um turbilhdo de
invengodes individuais.Essas invencgdes apesar dalsrem de nocdes gerais a disposicéo de
toda uma sociedade, representacada uma a sua maneira, atilizacdo Unica e original

desses procedimentos gerais .E todo esse jogo @lirmentara e proporcionara novas
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correntes. Isto porque “qualquer invencdo, comogyeal descoberta, € uma resposta a um
problema” (Ibidem, p.68)

E aqui que Tarde qualifica a opinido cientifica comm enunciado entrecortado por
correntes que parecem assumir fluxos e distensieslas a partir das quais um tema como o
autismo possa ser contextualizado frente a outrastges.

Em suma, o autismo néo surgiu e se susspEsardas disputas cientificas ao seu redor,
mas justamente por que o autismo foi e é@siduo socialde todas essas interferéncias. E
tal diversidade de interferéncias no autismo s@ssipel por que elas ndo visam somente o
autismo. Elas desejam, sobretudo, prolongar-se @adnmm numa sociedade que sO existe

gracas a esses desejos. Nesse sentido:

(...) de que se ocupa a estatistica, como a dogieq sendo das invencdes e das
edicbes imitativas que delas se fazem? Somente,tnat@ade invencbes na maior

parte mortas, esgotadas pela sua propria explas@uatra de invengdes vivas, muitas
vezes modernas ou contemporaneas ainda em exparsgfiopre a crescer ou nem
vias de estagnar ou de decrescer. (Ibidem, p.129)

No entanto, deve-se atentar para o fato de queagdehao se parte de pressupostos
generalizantes. Pois quem alimenta os fluxos daertes cientificas sdo as pequenas
invencdes individuais. Isso significa uma abert@drita para entendermos, por exemplo,
como um pesquisador de uma das inimeras correémigstismo ao tentar desvela-lo, isola o
fendmeno a seu modo, 0 organiza, o distribui, etigcrea experiéncia descobre alguma coisa a
mais que poderia acalentar novos debates na coaueaentifica.

E o proprio Tarde quem operara uma distingdo enestatistica e a arqueologia ao
assinalar na qual “é preciso reconhecer, contude, @ campo da invencdo parece mais
especialmente proprio da arqueologia, e 0 da iditata estatistica” (Ibidem, p.129). Nesse
sentido, onde se colocaria 0 autismo, ele seriainmacédo sem precedentes na ciéncia ou
apenas um desdobramento de correntes imitativaiE?u®e assunto de natureza arqueoldgica
ou assunto de ordem estatistica? Ora, a questgmoda@cser avaliada em termos dicotémicos,
visto que assim como a imitacdo e a invencao, rcare o desejo, também a arqueologia e a
estatistica andam de maos dadas embora sejam mém@osos como diria Tarde. Mas a
questdo se resolve facilmente. E que “enquantdraepa (arqueologia) se preocupa com
descobrir a filiacdo das sucessivas descobertasganda (estatistica) revela-se ao medir a
expansado de cada uma delas. O dominio da arqua@agais filoséfico; o da estatistica mais

cientifico” (Ibidem, p.130). Dai a colocacao pestite de Deleuze acerca do assunto:
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(...) a importancia da estatistica, desde queeclzcspe das pontas e ndo s6 da zona
“estacionaria” das representacdes, pois, afinal cdetas, a diferenca ndo é
absolutamente entre o social e o individual (oerintividual), mas entre o campo
molar das representacdes, sejam elas coletivasdividuais, e o campo molecular
das crencgas e dos desejos, onde a distingao estreia e o individuo perde todo
sentido, uma vez que os fluxos ndo sdo mais atalua individuos do que sobre
codificaveis por significantes coletivos (DELEUZEQ96 : 99).

Como vimos discutindo as inumeras controvérsiast@mo da questdo podem ser
visitadas em torno da transmissdo e do debate em tbas teorias que versam sobre o
autismo enquanto correntes imitativas e inventiwdsuidas de crencas e desejos individuais
nesse debate. E é nesse sentido, que se podergb@ein autismo como um fenémeno

contemporaneo. Assim:

Seria muito ousado considerar o autismo embleméal&sse nosso tempo pos-

moderno, onde a individualidade e a singularid@deg consolidaram como valor

absoluto e a forca da tradigéio ndo possui maigpadio de antes? Um tempo onde o
gue parece prevalecer € uma referéncia a si pr@moo se fosse possivel viver sem
relacédo e sem referéncia ao outro? (SILVA, 1999): 2

Mas néo se trata de entender o fenbmeno apenaeladng motivos que acarretam a
atualizacdo do seu conceito. Trata-se, sobretugl@atehtar para as diversas relacdes entre o
poder e o saber nas quais, por exemplo, floreseeliyacdes da Estatistfaenquanto um
ramo da Ciéncia, frente ao autismo condicionandmimo um fenédmeno social que vem

“adotando” uma certa regularidade a partir de seréaiacteristicas.

Em uma hipétese genética, observa-se uma propeoieémerca de quatro a cinco
criangas autistas por dez mil, uma relagao deati@satro meninos para uma menina e
uma taxa de incidéncia elevada entre os gémeos zigdticos. Essa pesquisas
demonstraram igualmente que o percentual de csaagtistas possuidoras de X-
frgil ndo é realmente significativa( cerca de 88jreqiiente associacdo do autismo
e da epilepsia tem levado a hipétese de uma d&funeurolégica, mas os resultados
ndo sdo comprobatérios. Sem duvida, deparamo-nos @etroencefalogramas
alterados de algumas dessas criancas, mas ess&at absolutamente constante.
Os estudos imunoldgicos parecem indicar atualmguéecertos sistemas de defesa
poderiam ser deficientes. No entanto, o estadadgessquisas ainda esta longe de
dar resultados verdadeiramente conclusivos. Atuglnmeas Unicas hipoteses que
parecem poder ser consideradas dizem respeitanpdeido, a taxa muito elevada de
um dos neurotransmissores: a serotonina, e, poo,duttaxa de estresse produzida
pelo hormdnio hipofisario. Esta Gltima parece gelalmente muito elevada, embora
se constate que ela pode baixar quando a criargjai.eklgumas pesquisas (que
estdo sendo feitas com animais) tenderiam a pou@poderia haver uma conjungéo
entre um estresse materno anormal durante a graddaxa elevada encontrada na
crianga, um atraso do desenvolvimento motor e sémsensibilidades a dor. Nao se
pode desprezar a hipétese de uma interacdo derdisr processos (sobre a qual
trabalham os grupos de pesquisa), que poderiegita uma engrenagem defeituosa,

3 Ver uma boa discussdo sobre o pensamento estatistiqual se tematiza os conceitos de homem-médio,
biometria e eugenesia bem como a prépria discudsgp@dagogia improvavel) da diferenca frente ascudso
da normalizacdo em Skliar (2003).
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provocar uma desmobilizacdo muito ampla dos meeesigsiquicos, cerebrais e
motores. (AMY, 2001 : 59)

A Estatistica acompanha de tal maneira o autisrsdede seu “mito fundador” que
suas experiéncias iniciais sdo atualizadas at@e#srevelando o esquematismo na qual se
encontra o autismo 27 anos depois sem que probiemadas as controvérsias contidas na

sua propria uma emergéncia. Sendo vejamos a questaspectivamente:

No inicio da década de 19#0das as onze criancas descrie® 1943 tém mais de
trinta anos. Kanner, aanalisar o que lhes ocorrera considera que, das nove
encontradasseis confirmavam o esperadp viviam em instituicbes psiquiatricas.
Entretanto, na sua avaliacéo, trés tiveram umaivaladaptacdo social. Uma vivia
com a familia, prestando varios servicos e as suitas, além de possuirem uma
profissdo que lhes dava certa autonomia, chegaraomiersidade. (ROCHA,
2003:34) [grifos meus]

O mesmo autor alerta para a questdo do que coasd@mpliacdo da clinica do
autismo na qual as fronteiras entre o autismo im@gr@ame de Asperger ndo sé se diluiram
como se complementaram, cada qual abocanhando arfodp” da vida da pessoa em
guestao.

Dificil dizer se essa complementaridade significae&smo que dizer que as proprias
inovacbes e descobertas cientificas acerca donawtigio seriam tdo inovadoras assim. E
como se socialmente, se necessitasse das crengsas riescobertas para que a propria
sociedade como um todo, se conserve. Isso porggeaspecto de complementaridade atual
entre as teorias Kanner e Asperger sobre o autigénosignifica uma tendéncia a
uniformizacdo na emissao (e na recepcdo das mgsanaso grande publico) de diversas
teorias que vao convergindo para alguma grandeceggb sobre o autismo. Ao passo dessa
convergéncia, vao se dissipando a singularidadsivai dos individuos que pensaram e
pensam o0 autismo tangenciando as macro-teorias sotema. Ou como diz Tarde sobre a
arqueologia, “a arqueologia pode-nos ensinar amg&a os homens foram sempre muito
menos originais do que se gabam de ser” (TARDE61923).

Nesse sentido, as aparentes atualizacfes dasadivemsias sobre o autismo compde,
na verdade, filigranas das incontaveis correngeisathsmissao social que tematizam historica
e diariamente esse assunto ou que, de alguma maseiviram “diante” do tema autismo.

As situacbes em que se dao essas transmissOesus@ronrsissimas. Podem ser
vivenciadas em: conversas informais entre indiddnoma praca publica, no recurso a
opinido especializada de um pesquisador sobre uerndeado tema dada aos meios de

comunicacdo de massa, numa recorréncia as mild@eopinidbes pessoais a que
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denominamos Opinido Publica (por exemplo, plelmsci referendos), na captura dessas

impressodes acerca dos temas debatidos numa telenenando garantir a sua audiéncia, etc.

1.5. A crenca e o0 desejo no autismo: a Teoria dadvite

No entanto, além das varias teorias que versanme sobautismo e dos impasses
conceituais que advém dessa diversidade, é impisgano perceber o que os autistas sentem
e acreditariff. Tentando qualificar essa questdo, resolvemostaposs proposicdes de
Gabriel Tarde.

E a prépria maneira de se buscar respostas a dedelas perguntas no autismo que €
necessario problematiza&m varios momentos da pesquisa, perguntamo-nosaadarfalta
de questionamento interno da viséo veiculada na €asre o autismo. Em geral, as criticas e
problematizacfes se resumiam a questdes operagiadaiinistrativas, pontuais.

A relacao dos profissionais era, via de regraceatinuamente atualizado no assunto
autismo principalmente por Alexandre Costa e Falboarado que ministram cursos para
seus profissionais ou em eventos fazer contribsiedeartir de novas contribuicdes.

Para nos, essa postura remete as concepcdes #tanimfeitas ao espirito de
progresso e que se demonstrava na crenca em deasabentificas. Em termos educacionais
parece ocorrer apenas um desdobramento disso.

Nesse sentido, acompanhando Tarde: “0 que movepelsiona o0 mundo sendo as
crencgas, religiosas ou outras, as ambicdes e ®b{aARDE, 2003:38). A vontade humana,
seria uma “combinacdo da fé com o desejo” juntdirtnacdo seriam derivados das forcas
sociais elementares, ou seja, a crenca e degegosao para Tarde “os dois estados da alma,
ou melhor, as duas forcas da alma chamadas cratese, das quais derivam a afirmacéo e
a vontade, apresentam esse carater eminentergafigtibidem,2003 : 33)

Em nosso trabalho, isso significa que as posicgessauras defendidas pela Casa da
Esperanca encontram-se imersos num manancial emstaotéd movimento. Essa fonte
inesgotavel permite a Casa definir-se por uma agah especifica, 0 comportamentalismo,
ao mesmo tempo em que sugere que o autismo posgusds multifatoriais” que sao

pesquisados noutros referenciais teodricos e dmmgif Assim, a Instituicdo pode dialogar

3 Incluindo a percepcéo de que o autismo apontaraas formas e possibilidades no campo da raditzrsd
e afetividade humana. No entanto, essa analisstiatdide visdes racionais e afetivas que apredioamcom
“naturalidade” diante de deficientes denotandovealade, posturas superficiais e hierarquicas restgao.
Exemplos delas voltadas a questdo de contratac@lefaéentes no mercado inclusivo, estdo nas padifies
organizadas por GIL, M ( 2002) e NAMBU, T.S (2003)



44

constantemente com outras posicdes teodricas, nuimseEn ndo so fiel aos seus principios,
como também absorvendo o que considera proveitasd @ legitimacdo de suas préprias
posicdes. A seguir acompanharemos uma das teamascual a Casa dialoga: A Teoria da
Mente.

A guestdo da crenca e do desejo pode levantar magneentrovérsias principalmente
se imaginamos que sdo justamente as abordagengivis@s, dentro da qual a teoria da
menté® se localiza, que mais questionam a idéia de vermadautismo. S&o essas teorias que
embasam muitas das mudangas conceituais acercaedoirgg a ser autismo inscritas nos

grandes manuais diagnésticos e cientificos intéonais'.

Essa relacdo direta se deve ao prestigio socialbgu@vancos” das neurociéncias
presenciados da década de 80 até o momento ténjpdémeo meio cientifico. O outro
motivo dessa escolha deve-se a filiagdo da Ca&spleranca a essa teoria expressada na sua
crenca de que o Sistema Nervoso Central € um dasigais aspectos a ser considerados nas

descobertas cientificas sobre o autimo

Dentre as abordagens cognitivas, a Teoria da Mergeque vem predominando no
autismo. Foi elaborada pelos psic6logos cognitigishgleses Baron-Cohen, Alan Leslie e
Utah Frith. Essa teoria é um desdobramento de wdugirs feitas pela etologia (ciéncia
objetiva dos comportamentos). As observacdes etaldgpor sua vez, basearam-se em
comparacodes feitas por zoologistas acerca do caampento animal. Foi nos desdobramentos
dessas teorias, que surgiu a teoria do enganotismayl isto é, a dificuldade ou incapacidade
de pessoas autistas em poder imaginar que o oodl® pensar de forma diferente. (AMY,

2001)

“% Outra teoria cognitiva no autismo é a de UtathRjite trabalha com as “ilhas de inteligéncia” carm@mos
no proximo capitulo. Mas antes disso, a questanitiag ainda serd retomada quando abordarmos d&guéa
tipificacdo nesse capitulo.

*L A (ltima dessas classificaces é a Classificagéariacional de Funcionalidade, Deficiéncia e Sg@E)
aprovada pela 542 Assembléia da Organizacao MudeliSkaide ( OMS ) em 22 de maio de 2001.Segundo ess
classificacdo as funcdes fisiolégicas incluem as;@ies mentais. No caso do autismo, isso signifita
alteragfes enziméticas acarretariam danos no fuertiento de células cerebrais.

2 Como se pode constatar nesse trecho do médulardo para agente terapéuticos formulado por Alexand
Costa e Silva diretor técnico da Casa da EsperdAcdécada de oitenta, tendo sido a “década dobcéte
possibilitou a utilizacdo do computador na reabizae analise dos exames, além do surgimento decexadis
sofisticados, como daomografia por Emissdo de Positrores as Imagens de Ressonancia Magnética
favorecendo assim o estudo do cérebro in vivo,efai €om o paciente respirando, anteriormentepnaaéde
Kanner, s6 se realizavam exames cerelp@ss mortemou seja, depois que o paciente morresse. A nagisa
tem perdido terreno de forma progressiva desdeéeatth do cérebro”, pelo mesmo motivo: doencaserpma
estudadas de um ponto de vista exclusivamentegésiam receberam novas luzes oriundas de um estao
cuidadoso de como o cérebro funciona na articuldgdmmportamento”(COSTA, 2004:7). Esse curso éanui
requisitado e se constitui numa das principaig@efdas na capacitacdo de profissionais que pretedidiar
com autistas no estado do Ceara.
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Nesse sentido, a Teoria da Mente significa a cdpdei para atribuir estados mentais
a outras pessoas e predizer o comportamento dasasesn funcdo dessas atribuid8es

A Teoria da Mente de Alan Leslie realiza um “pescuinverso” ao da critica de
Deleuze a Representacdo, concentrando-se no fameéno cognitivo. E que ele busca

analisar como se formangediacdo mentaio autismo.

Leslie dizia que o fato de utilizar um objeto ouaumalavra para representar um
outro, ou seja, 0 uso de metarrepresentacoes, @i caminho a mentalizagéo. E
através desse percurso, que alguém poderia perosbgeus estados mentais e o dos
outros. E € na promogdo dessa interacdo que tsdanies a comunicagdo entre as
pessoas. Para Alan Leslie a auséncia de faculdade ngpresentar as coisas
implicaria a impossibilidade de dar sentido aosetmlsj as reacbes dos outros, a
imaginacédo ludica e a tudo aquilo que produz adgém. A desacoplagem abriria
caminho a mentalizagcdo: a crianca perceberia e#ée estados mentais e os dos
outros. E nesse funcionamento interativo que dalar& o processo de comunicacao.
Leslie adiciona que essa capacidade, embora stathegaria a maturacéo a partir da
idade de dois anos. Cito aqui Henry Wallon. Emigadindo do principio de que a
capacidade de socializacdo das criangas seja inateeditava que seu
desenvolvimento psiquico estivesse ligado ao dedémento cerebral, do qual ele
se liberaria progressivamente. Exprimia assim seia¢e de que, como a maturacdo
mental era muito evolutiva na criangca, 0 psiquispermaneceria como seu
dependente e ndo poderia tornar-se autbnomo, a sefiono final dessa
maturacdo.Freud por seu lado havia afirmado quecidnamento psiquico se apoéia,
no inicio, sobre os primeiros instintivos de solw@wcia e s6 se separa das
necessidades primarias (beber, comer, dormir &ahoado muito progressivo.Alan
Leslie fard a hipdtese de que na crianga autiseregcanismo de desacoplagem — e
afortiori 0 estabelecimento das representacdes- seriaubsi@ifAMY, 2001:45*

Seguindo esse raciocinio, vejamos um exemplo de aaptos dessa teoria partem
da teoria do engano e giram em torno de seus ipsopressupostos para definir uma
“situacdo autista”. Neles, as criancas autistasréénderiam o literal nas situacdes sociais,

pois seriam incapazes de sustentar afirmacdesatpeensserem falsas:

Defendi a idéia de que a compreensdo da emocadodkpe uma compreenséo de
outros estados mentais, em particular os desejs &encas. Talvez as criancas
autistas ndo se limitem a interpretar erroneamestginais de emocado, mas tenham
uma dificuldade de desenvolver aquela concepc¢ée ampla da mente. Seria mais
facil vincular esse déficit aos outros sintomaswditsmo (HARRIS, 1996 : 193).

Nesse silogismo frasal, se supde que:

Se as criangas autistas ndo compreendem 0s massmpulsionam as pessoas,
ndo é de surpreender que suas narrativas sejamic@escsuperficiais com fraca
coloracdo psicolégica (...) ndo é nem um poucoreanmente que a s criancas

3 \er. Caixeta, L. e Nitrini, R. Teoria da Mente: aimevisdo com enfoque na sua incorporacéo pelalpgia
médica.ln: Psicologia reflexdo e critica. Porto Alegre, 2002. V.15. N.1

4 Nem tanto pelo que deveria ser o mais 6bvio - redpoaos desafios apresentados pelo autismo - amito
contrario - as teorias cognitivas permeiam umagiide novas técnicas que se embasam, sobretuah@snm
tipo de raciocinio que enfatizou o surgimento anrdrso do autismo e que ainda hoje 0 acompanheeZlstja
por isso que muitas vezes se parece estar andandoirculo vicioso embora aparentemente se falemamas
descobertas.
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autistas considerem as outras pessoas imprevisigeisaté amedrontadoras
(HARRIS,1996: 197).

Ora, no esteio dessa argumentacdo a concluséa légie queds criangas autistas
sentem e expressam emocado, mas tém dificuldadendieric sentido as emocdes de outras
pessoa’s(HARRIS,1996 : 208Y .

Ha entdo, uma sobrecodificagdo em torno dessaildst® €, a Teoria da Mente se
embasa numa suposta natureza e esséncia humanaidsachesse caso, em referenciais
cognitivos e afetivos a serem atingidos. Dess&eatial, deduzem dificuldades nas criancas
autistas.

Contudo, ao invés de perceber o mentaleenocional como metades equacionaveis
entre si, a abordagem tardiana percebe a questdereims de forcas nas quais “o afetivo e 0
cognitivo” singram ritmos e dire¢Bes diferenciadassas forcas ndo recorrem a um critério
unico para auferi-las. Cada uma delas, atua deafaliferente e se combina com elementos
diversos e intercambiaveis. Assim, afirma Tarde @seforcas possuem uma dinamica
diferenciada uma da outra, mas que estao constanterse interpenetrandé forca estética
chamada crencga e a forga dinamica chamada dg3eMrDE, 2003:36).

Como se d& a relacdo dessas forcas em cadae umds@ Afinal, qual a natureza
delas, de onde provém e como nos influenciam?degmar uma possivel analise dicotdmica,
0 monismo tardiano pode oferecer uma aberturat@desocial da questdo. Tarde, acentua
gue “se o desejo e a crenca sao forcas, € progaeeho sair do corpo, através de nossas
manifestagdes mentais, elas ndo difiram tanto adslas mesmas em relagdo ao que eram ao
entrar, em forma de coesdes ou afinidades molexilaf ARDE, 2003 : 39).

Nesse sentido, a modulacdo sensdaatjual se fala no autismo seria uma das
tentativas em se organizar o instavel no autisnoosé€ja, se tenta modular, formatar o intenso
e variado leque sensorial e ritmico que atravepsasoas autistas, adequando-as a um
ambiente. O que levantamos ¢é a falta de flexildlida a falta de amplitude com que se lida

com essa questdo. A frase de Tarde é lapidar. Moeta que as reacbes adversas e 0s

> Seria interessante aprofundar um estudo sobreog&mmo autismo relacionando essa proposicéo disHar
seguinte assertiva de Skinner. “Seguindo a mprgtacédo da emocéo feita por William James, padess ser
tentados a dizer que um estimulo néo é reforgaatdiaper com que nos sintamos bem, mas o fazeigoemmos
sintamos bem por ser reforcador. Mas os “porqués’novamente enganadores (...) 0s homens generaiza
sentimentos produzidos pelas coisas boas, dandoslheme de prazer, e os produzidos pelas coigas, ru
dando-lhes o0 nome de dor; mas ndo damos a ningiaaerpu dor, e sim coisas que ele sente como agsd
ou dolorosas (SKINNER, 1992 : B&ao dois bons exemplos de como questdes tdo sfnoog® a emocao,

sdo tratadas esquematicamente obedecendo a esquetitisos rigidos e categorias estereotipadas.
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comportamentos indesejaveis estampados sobre dsasutevelem que eles tém uma
percepcdo diferenciada do ambiéfite que realmente ha multiplas maneiras de lidar com
isso. A leitura social que se faz de um fenbmenncacesse é estanque. Cada autista apenas
possui a sua maneira de transitar entre a por¢atieda e saida da qual falava Tarde. Nao é
necessario violenta-los por isso. Talvez fosse fipm@dutivo” perceber suas crencas e seus
desejos implicados na questao.

Tarde afirma ainda que o principio ao qual se adtistinto do preconizado por seus
opositores, nos quais ele percebe uma analisefimiglez despoética da realidade. Quer dizer,
“se 0 desejo e a crenca sao apenas produtos da iaeggo, de onde advém essa percepcao
e esse apetite dessa massa, que € heterogéneaydmmienamente, mas que nao € ainda
organizada? ” (TARDE, 2003 : 39).

Mas o curioso € a Teoria da Mente percebe asasen@s desejos justamente como
produtos da organizacdo. Depreende-se disso queemsas e 0sS desejos no autismo, para
essa teoria, sejam vistisstamentea partir da falta de sintonia no uso das faculglate
cérebro. E espantoso que Tarde ja demonstrassesgaecompressio, além de superficial é
invertida. No autismo, presenciamos tal inverséiavas da modulagio sensotiaBabemos
ainda que ocorrem “impactos” com intensidadesrdesinas areas a tais faculdades o que por
si sO permitiria ver o cérebro de uma maneira maifipla. Mas a questao vai além das
novas formas de imaginar a Linguagem e o Pensamenpmr exemplo, na aplicacdo dessas
crencas em termos de documentos federais que dsatigioliticas publicas na educacao de
autistas que podemos perceber seu impacto.

Vejamos a passagem de um documento publicado pedeet8ria de Educacao
Especial. O trecho que transcrevemos se referge@ggas para enfrentar as alteragbes do
comportamento adaptativ”

Se o aluno (autista) tem habitos destrutivos, pade ser apenas ignorado. O

professor devera redireciona-lo para o trabalhodiesr uma Unica palavra. Nao se
deve tentarexplicar nadaao aluno, porque mesmo inteligente, ndo compreande

¢ Mas também levando em consideracéo os cegosramssetc. Por outro lado, nossos sentidos s#icadds
para ter e exercer umaercepcdo padronizadanum mundo repleto de poluicdo sonora, visualgtie
anestesia esses sentidos.

4" Referimo-nos a extrema variacdo com a qual ossdegteriores s&o codificados pelos cinco sentigdss d
autistas.

8 ver MONTE, F. R. & SANTOS,I.B (Orgs) (20043aberes e préticas da incluséo, dificuldades aceatias
da aprendizagem autismo. Brasilia, MEC, SEESP. Dentre os pouta®d citados na bibliografia desse
trabalho, consta o de Utah Frith, intitulado Autisraxplicando o enigma.. Frith , como assinalaréagna das
responsaveis pela Teoria da Mente junto a Alanié.esBaron- Cohen.
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toda a explicacdo, até por estar contrariado par isterrompido, e muito
provavelmentea explicacdo sera um reforco para este ou owfoosportamentos
indesejaveigMONTE & SANTOS, 2004: 33). Grifos meus

A aplicacdo das idéias criticadas por Tarde e ratta® pela Teoria da Mente esta
latente nessa citacdo. Primeiro, pela maneira aptdistirbio” no ambiente parte do autista.
Se ignora o aluno ao passo em que se nada demepdiendo a ele e vice-versa. Assim, evita-
se que ele ndo manifeste “comportamentos indesgjayee desorganizariam o ambiente.
Segundo, porque essa brutal desqualificacdo dasagee desejos de um autista, vem
complementada da idéia de que ele pode até saigerite, mas ndo compreensivo.

Mas, tentemos ver a questdo por outro angulo. Tieamalo a questdo da recognicdo

dentro do universo do pensamento e da doxa, Defeuzdera que

Com efeito existe um modelo: o da recogni¢édo. Agazao se define pelo exercicio
concordante de todas as faculdades sobre um ajptsto como sendo 0 mesmo: é
0 mesmo objeto que pode ser visto, tocado, lembriaaaginado, concebido (...)
(DELEUZE, 1988:221).

Deleuze segue afirmando que se deveria falar niordissordante das faculdades.
N&o desmerecemos a contribuicdo das pesquisaficaEnnessa tematica, apenas julgamos
ser possivel vislumbrar a questdo do pensamentta (gnguagem) do autismo sob novos
vieses.

Sublinhamos apenas que essa forma de ler o sernbup@ssui relagbes com o
paradigma arborescente do conhecimento que retani@nestrutura do conhecimento a uma
forma hierarquica de concebé-lo e reconhecé-los®destrutura anatbmica podem derivar
leituras hierarquizantes e classificatérias dddade e vice-versa.

Porém, mesmo na perspectiva estrutural do céredmec® haver uma questao a ser
levantada. Silvio Gallo, valendo-se de duas passage Deleuze, critica essa forma de
proceder que obscurece a percepcao de que o perieapoele ser menos hierarquizado e
caatico.

O pensamento ndo é arborescente, e 0 cérebro néwm énatéria enraizada nem
ramificada. Aquilo a que chamamos, injustamententtiitos” ndo asseguram uma
conexao dos neurdnios num tecido continuo. A déseodade das células, o papel
dos axonios, o funcionamento das sinapses, a egigtde microfendas sinapticas, o
salto de cada mensagem por sobre essas fendas,dazserebro uma multiplicidade
gue mergulha, em seu plano de consisténcia, nuemsisde incerteza probabilistica
uncertain nervous systefDELEUZE apudGALLO, 2005 : 91)

E Deleuze continua falando do sistema nervosouabagorrem tempestades elétricas

continuamente, desde que nascemos até o finatlda vi
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Os paradigmas arborizados do cérebro dao lugagua8 rizomaticas, sistemas,
acentrados, redes de autdmatos finitos, estadidesadGem dulvida, este caos esta
escondido pelo esforco das facilitacbes geradaaspihido. Sob a acédo dos habitos
ou dos modelos de recognicdo; mas ele se tornard tmais sensivel, se
considerarmos, ao contrario, processos criadoesstgfurcacdes que implicam. E a
individuacao, no estado de coisas cerebral, é taats funcional quanto ndo tem por
variaveis as proprias células, ja que essas namrdete morrer sem renovar-se,
fazendo do cérebro um conjunto de pequenos mortesgocam em nds a morte
incessante. Ela apela para um potencial que sdizatisem dulvida nas ligacdes
determinaveis que decorrem das percepc¢des, magimdis no livre efeito que varia
segundo a criagdo dos conceitos, das sensacdess duntdes mesmas (DELEUZE
apudGALLO, 2005 : 91).

Esse tipo de consideracdo nos leva a consideramser@cao tardiana, no caso, ler o
codigo genético sob outro ponto de vista mudamapertancia e a necessidade desse tipo de
enfoque. Consideramos a hipdtese de que para @gmatdisas genéticas e neuro-logicas nao
seria mais valioso percebermos no que se fundameasacrencas e desejos envolvidos na
pesquisa cientifica “de ponta”. Pois, assim compamdigma arboreo simplifica questdes
como a do Sistema Nervoso Central, uma leituratides genes e cromossomos que poderia
sofrer distorcdes no seu percurso correto tambémpliica a questdo genética. E € essa
compreensao que nos leva a diferir, o infinitesi(@ahfinitamente pequeno) encontradas na
filosofia da diferenca de posturas identitarias epresentacionais que postulam suas
“nanoconcepcdes” através de determinismos genéioceducionismos neurol6giéds

Nesse interim, Caixeta e Nitrini demonstram asc@iea entre Piaget e a Teoria da

Mente.

Piaget talvez tenha sido o primeiro a enderecaty@ee uma perspectiva moderna, a
guestéo do desenvolvimento da teoria da Mentecdela com Guttenplan (1996).
Piaget (1929) afirmava que a crianca se habiliteesta funcéo (ou melhor, numa
funcdo que reunia as mesmas caracteristicas daaTd@mrmente, posto que este
constructo, surgido em 1978, é posterior a Piagg®nas quando adquiria
competéncia na representacdo mental e conseguiantoy se destacar da realidade a
gue estava “colada” até entdo para se tornar unraem®rjando portanto uma
divisdo entre subjetividade e objetividade, entqae é verdade para minha mente e o
gue é verdade para a realidade. Para se conquistartrole sobre as representacdes
perceptivas acima mencionadas faz-se mister, sedRiadet, que a crianca abandone
0 egocentrismo ( que caracteriza uma certa fasdedenvolvimento infantil) em
favor do “outro”( ndo necessariamente outro indieidmas a consideracdo de uma
outra realidade, assimilando finalmente que o ohjéto € mais o que aparenta ser.
Sao justamente as perspectivas social, inteleetfialca pessoais e egocéntricas que
a crianca utiliza, por exemplo na solugdo de probke que distorcem a realidade,
justificgndo sua falha na execucdo de determingéekies (Caixeta & Nitrini, 109:
2002)

“9 para abordar essa guestéo sob outro prisma, VRNER, R. O Discurso das Neurociéncias e o Saber dos
Pais de Criancas Portadoras de Disturbios GlobaisadDesenvolvimentoIN: Anais do Il Coléquio do Lugar
de Vida-LEPSI. Sdo Paulo, Linear B, 20Qfp.178-185).

0 Ver Piaget comentando sobre Tarde “Ora, fato coyifEarde) ndo se colocou precisamente o problema e
relacdo a ldgica e ndo se perguntou por que acdagidividual” deriva da “l6gica social” ou vicerga, ou se
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Todavia, é Alfredo Veiga-Neth quem vai ser decisivo na consideracdo sobre Piage
O autor nos remete a discusséo de Valerie Walkerdita trabalha com questdes referentes
as relagdes entre o desenvolvimento cognitivo tilfaclasses sociais e género, a partir da
educacdo matematica. Apesar de trabalhar com qeedderentes”, acreditamos que suas
criticas a Piaget possam ressoar com as questsis sobre a Teoria da Mente. Em especial
interessa-nos mostrar as relagdes entre um caij@i@de modernidade, a Teoria da Mente e
0 autismo.Senéo vejamos.

Boa parte da obra de Walkerdine pode ser compidgermbmo uma critica as
perspectivas que tomam a crian¢a como ser bioldgiep mediante um processo de
adaptacgfes sucessivas ao meio, desenvolveria gioaatdade que parte de estégios
concretos e desenvolveria a abstracdo. Ao invédsrdar como dada uma natureza
humana universal que seria, em cada um de nésadwloklo ambiente social, e ao
contrario de conceder crédito a idéia realistaetlgpessivel o acesso direto ao mundo
material - isto é, a idéia de “mente como espelhorealidade” (Rorty,1988)-
Walkerdine dedica-se a analisar as praticas disasrgue estabeleceram esse regime
de verdade e também as praticas discursivas nasapiariancas estdo mergulhadas
desde o ambiente doméstico (...)ela nos revelagyemplo, ( que) a epistemologia
genética de Jean Piaget é resultado de um mowndésturso que se estabeleceu na
Modernidade. Isso se deu ( daria) em condi¢Oeérhias especificas: um ambiente
social europeu, branco, machista, colonizador etalespa.e teve como objetivo
produzir cidaddos auto-regulados, capazes de \Jleracordo com as novas
tecnologias e aparatos que engendraram novasgwate admnistracdo e governo
(...) Valerie nos responde que (...) a propriaaidé® atraso na sequéncia nos revela
bem a idéia de normalizacdo- sobre a qual Foutsralitizou tdo bem em Histéria da
Loucura e Vigiar e Punir- embutida na epistemolagnética (VEIGA-NETO, 1994:
241).

Ou seja, a caracterizacao perjorativa de Piagetnascas na “solucédo de problemas”
gue o aproxima da Teoria da Mente parece fazeée jpl@r um projeto politico e cultural de
maior envergadura. Nesse sentido, se “justificall@afna execucdo de determinados testes”
desqualificando as perspectivas sociais, intelestuiisico-pessoais e egocéntricas utilizadas
pela crianga. Por seu turno, essa operacdo pangtese de uma concepc¢ao “arborizada” do
cérebro tal qual vimos com Gallo. Essas criticassaa a freqlentar o autismo em nossa
pesquisa, quando se percebe que a questdo ddivmgdio se resume a uma critica a Piaget.
Essa visdo é compartilhada pela Associacdo dos dsmilp Autismo e, nesse ponto, pela

Casa da Esperanca. Ela diz.

O cérebro da pessoa com autismo é incapaz de paocesformacles

multicategoriais simultaneamente, de modo integmdmntinuo. Privilegia a parte
em detrimento do todo. Imerso no caos, busca deseigmente ordem, harmonia,
significado, estabilidade e constancia. Ndo serao bucedido, busca conforto em

ambas se constroem simultaneamente. Ele se hmitarcar os antagonismos e isto de maneira mugestua,
mas sem jamais se colocar no terreno genéticoGETA 1973:86).

°1 Nesse artigo Veiga-Neto tematiza varios estudasutieres que dialogam criticamente com a obra deafdt
a fim de problematizar quest@es relativas a Edwacaca
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comportamentos repetitivos, estereotipados, nocapegtinas, na perseveracao, nos
interesses restritos e na especializa?ééo.

Quer dizer, € a crenga numa certa disposicao, @aygio e estruturagdo do sistema
cognitivo que faz com que algumas caracteristiessritas no pensamento (e nas emocdes)
de autistas sejam vistas de uma determinada raaf&intudo, o que tomamos por “Ultimas
inovagdes no campo das neurociéncias traduziddsiescobertas no autismo” nada mais sao
gue ressonancias de um certo um projeto de modemicembasado numa visdo cumulativa
de Progresso e Civilizag&o. E o refluxo dessedpaoncepcido dominante para areas como a
Ciéncia, que permite a falta de percepcdo dasssiri@itamente mais complexas que vao
emergir nalguma inovagdo cientifica. Ao invés dbxds que alimentam as invengdes
cientificas percebe-se os métodos empregados patar&-los. A crenca nesses também
serviriam, por exemplo, paecompanhar, penetrag analisaro tipo de especializa¢cdo que o
sistema cognitivo do autismo demonstraria possuir.

Esse tipo de operacdo também pode ser percebigeongpanhamento pedagdgico de
um dos sujeitos pesquisados nesse trabBalNom balanco quinzenal realizado em Abril de
2005, 1é-se uma concepcao majorante do aspectativogfia aluna esta desenvolvendoa
linha de raciocinio de maneira gradupérante os objetivos propostos. O reforgo dos mesm
se faz necessério para a acomodacéo do conhecinterssa mesma linha de raciocinio que

faz com que Angel Riviére Gémez cite, no vigésirpedido que um autista nos faz”

Embora me seja dificil comunicar-me ou compreeradesutilizas sociais (...) mas

ndo costumo enganar. Nao compreendo as sutilizas tampouco tenho duplas

intencbes ou sentimentos perigosos(...) Minha yidderad ser satisfatéria se for

simples, ordenada e tranquila, desde que facantactas exigéncias e s6 me pecam
as coisas mais dificeis para mim.

E nitida a interferéncia entre as propostas piagasi (na sua adaptacdo a Teoria da
mente), a Teoria da Mente, a Casa da Esperanca eedm modo de pensar o campo
cognitivo e afetivo no autismo. Tais propostaseajam suas teorias paojecaode suas
suspeitas sobre modus operandautista. SAo essas suspeitas que inscrevem ass Sign

previsibilidade, da organizacao defeituosa do e¢érebdo pensamento, da ingenuidade e na

*2 Transcrigdo do trecho de um CD multimidia prodoziima parceria entre a Associacdo dos Amigos do
Autismo e a Secretaria Especial dos Direitos Hwsan

%3 Referimo-nos K.

> 0 nome do texto é “Os 20 pedidos que um autistafaz’ . Foi redigido e publicado por Angel Riviére
Gomez e encontra-se no site www.casadaesperamghrc



52

falta de perspicacia em entender as sutilezasispdadificuldade egocéntrica em abstrair de
si mesmo e pensar, sentir e perceber o outro trenaw

Ora, ao se instaurar tais suposi¢des, configutars@magemsobre o autismo. Nessa
operacdo, as hipbteses sdo sutil e inapelavelmmirtistituidas por provisdrias certezas
cientificas. Dessa movimentacdo origina-se 0 qualmente se denominzaracteristicas
autistas Além disso, 0 que antes era suposi¢ao passtoanse auto-explicativo.

Isto, é as teorias passam a se auto-legitimavésrdas inovacdes cientificas que
“para 0 bem dos autistas e da humanidade” senpeia confirmarem ou refutarem as
suspeitaglessadeoriassobreo autismo. Nesse sentido, as caracteristicas asipstrcebidas
sob a Gtica da falta serigmotencializadapelas teorias que diagnosticam o autismo enquanto
déficit nas areas de comunicacdo, interacdo e interess®® ®imoOS nos sistemas
classificatérios .

No entanto, percebemos também que tais diagnési@o sdo neutros. Tratam-se de
teorias cientificas que vém se sobressaindo nemanite fixando um “imaginario” sobre ele.
Essas teorias estao imersas no fluxo de imitagdeeacdo das crencas e desejos. O processo
imitativo, nesses casos, ocorre quando ha ace#tacdodos pressupostos que delimitam o
autismo, mas também dos progndsticos que reformeldesafiam esses supostos limites.

Avizinha-se ai, um processo inventivo. Ele pode ggundo tanto da ciéncia
especializada, como do que era socialmente coasidanénimoaté emergir. Nesse segundo
aspecto, as crencas e desejos podem mobilizar alglméia” ou estratégia pessoal
diferenciada que desloca o era aceito como vala@ s autistas. E possivel que tais
estratégias possam vir a se debater até mesmoacaqgtilo que era considerado boa
estratégia no campo da interacdo social com asitista exempld.

Tais mudancas repercutem na visdo e na expectpté/ae tinha diante dos autistas. E
como se eles emitissem sinais que, apesar de seIrt@em, ndo eram percebidos. A
mudanca de postura, porém, tende a atrair o autisahia vez mais para certas concepcgdes da
interacdo social.

Por exemplo, € muito sugestivo pensar que a propal@éia de que os autistas
precisam de um ambiente estruturado e previsigegicida com a necessidade cientifica em
analisar sisteméatica e objetivamente a realidada peever e replicar situacfes ideais de

experiéncia. O que parece habitar nessas questiiagemais uma necessidade interior e ao

% E 0 caso de Alexandre Costa da Casa da Espef&iecd.conhecido pela facilidade que possui em kidan
autistas.
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mesmo cientifica de construir certezas sobre sraoti Ndo a toa, o comportamentalismo
galga tantos espacos na questdo

Isso significa, em geral, que as novas perspectmagjadas tentem estabilizar e se
concentrar nograndes sinaigjue passam a ser 0s Unicos percebidos no cotidempessoas
autistas. Ora, 0 que ocorre ai € uma continua ciperde ajustamento das “caracteristicas”
autistas as estratégias “bem sucedidas” na leifarejatacdo e construcdo social dessas
caracteristicas. Enquanto isso, 0s sinais impdveagt insinuados e esbo¢cados que ndo sao
capturados por esses quadros enrigecidos de améfisseapagandd’. O impacto paradoxal
disso, é a necessidade de se garantir, cada vez anaielhora e 0 ndo recrudescimento dos
sintomas indesejaveis dos autistas.

E que o que conhecemos como comportamentos indeise@ios autistas ( incluindo ,
suas crencas e desejos), hada mais sdo do quiéoadefema poderosa movimentacéo. Isto é,
se exercita uma sobreposicdo ininterrupta do “grarfctente ao “pequeno”. Assim, a
“melhora” das grandes caracteristicas autistasficadas pela Ciéncia, vai suprimindo os
sinais “imperceptiveis” que culminam nessas granomscteristicas. Essa sobreposicao,
porém, ndo se d& apenas através de técnicas campathis, dietas bioquimicas, etc. Ela se
d4, principalmente, na maneira como se interprggansamento e o sentimento dos autistas.
Nessa operacdo € que vai se instaurando a negatvidainstabilidadeno autismo. Mas,
como também percebemos, a instabilidade inerestg@aadros autistas dependem de muitos
fatores. Porém, é nesse sentido que a imitacameencdo sao os elementos vitais de uma
sociedade. Através desses conceitos pode-se atpatar um cotidiano continuamente
sobrecodificado no autismo.

E tangenciando essa sobrecodificacdo que nos deps@om a seguinte frase de uma
militante autista. Ela pode ilustrar o que vimoscdiindo. Leiamos dois fragmentos dela
sobre esse assurito

A primeira dessas assertivas diz que “Eu ndo sowuebra-cabecas, eu sou uma
pessoa’. A segunda assinala que “Vocé ndo sabe ewwejo, o que eu acredito, o que eu

sonho, 0 que eu sei. Vocé nao vive a minha videg véo pode ser a minha voz.”

% No caso do Brasil. Especialmente da visdo dasremiassociacdes de classe (ABRA) e das pessoas que
ocupam cargos has esferas publicas relacionadamao

" Pelo menos para as leituras dominantes do autismo

8 Para ver com maiores detalhes essa questioro&ts Getting the Truth Out” na Internet.



Capitulo 2 - A DIFERENCA E A NORMALIZACAO

2.1. A questao da diferenca

Vamos comecar esse capitulo com uma proposicaaudie.T

Existir € diferir, e, de certa forma, a diferenca @imensao substancial das coisas,
aquilo que elas tém de mais préprio e mais comurprd€iso partir dai, evitando
qualquer explicacéo; para onde tudo caminha, mesidentidade, de onde falsamente
partimos. Pois a identidade € apenas mmimo, ndo passando de uma espécie, e
espécie infinitamente rara, de diferenca, assimocomepouso é apenas um caso do
movimento e o circulo uma variedade singular dzseli Partir da identidade primordial
significa supor como origem uma singularidade priodamente improvavel, uma
coincidéncia impossivel de seres multiplos, ao neggmpo distintos e semelhantes, ou
seja, 0 inexplicavel mistério de um ser simplex@nposteriormente dividido ndo se
sabe por qué. Num certo sentido, isso significdainmos antigos astrbnomos que, em
suas quimeéricas explicacfes do sistema solarapadd circulo e ndo da elipse, sob o
pretexto de que a primeira figura era mais perfditdiferenca é o alfa e o dmega do
universo. (TARDE, 2003:70)

Como se pode perceber , a questado da diferengdérai da consideracdo de que as
“pessoas sao diferentes uma das outras”. A digaredo significa estabelecer juizos de valor
tais como “melhor” ou “pior”. Nao significa ver Beficiéncia” e a “Anormalidade” de forma
transcendental e pejorativa, posto que critica dssaa de abstracdo e opera fora das
dicotomias rigidas e estanques. N&o significa gseaotistas sejam desordenados ou
transtornados. Tampouco, é algo relativo. Na difgae critica-se a comparacdo. As
estereotipias nos autistas, por exemplo, nada s@sdo que 0s seus comportamentos
convencionais.

Supomos que a alta complexidade de um fenémeno oamtismo desafie varios dos
meétodos e das caracteristicas de uma forma eg@edii pensamento ocidental, no caso, o

pensamento representativaComo sabemos, esse pensamento é a base do petsame

! De acordo com Regina Schopke: “O termo repres&atagem do latim (Repraesentatio) e indica a imagem
e/ou a idéia de alguma coisa.O uso do termo dewvesbeetudo, & idéia de conhecimento como “semeétiato
objeto. Na verdade, o0 termo apareceu entre oséssioals, ainda que possamos buscar na filosofitotdiica as
mais remotas bases para a construcdo desse cbiiS€tdOPKE, 2004 : 205). Referimo-nos, em partiGLée
“tipo de pensamento” utilizado no desenvolviment@gficacdo de novas descobertas no autismo npaaia
Genética e das Neurociéncias. O descompasso emmmplexidade do tema, bem como a tenséo entre a
tecnologia e os referenciais tedricos utilizadosapgar os resultados por ela propiciados, atraeémdtodos
oriundos da razdo classica (principio da néo cdigdia, por exemplo) assinala o avan¢o das discsigsde
campo ético (Neuroética, Bioética, etc) na util@aglessas tecnologias no estudo do ser humana Seri
proveitoso problematizar os métodos e técnicasotitacde dados, as formas de apresentacdo, en@ssao
impacto dessas questdes a partir de temas comtismauTrata-se de um longo e proficuo debatevgne
sendo travado na comunidade cientifica. E posshw@lentanto, que a naturalizacdo dessa tensdose des
descompasso remeta ( nesses casos) a uma formefiespde pensamento, no caso, 0 representativo.
Presenciamos essa naturalizacdo a cada trabalhtficte divulgado, a cada conversa informal, a cada
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cientifico ocidental. Essa forma de pensamentoypossa série de caracteristicas tais como a
coeréncia, a consisténcia, a generalidade, a daljda confiabilidade e a objetividade que
balizam muitas das concepcdes da ciéncia contemgara

Essa continua movimentacdo conceitual nos sugereogiumétodos, as técnicas, 0S
critérios e caracteristicas utilizados pela razéatifica classica para tentar apreender o que
se imagina ser o autismo talvez devessem ser qnagts.

Regina Schopke tracou uma licida genealogia dasofi® da diferenca
Acompanharemos 0 seu raciocinio nesse topico. dom#s com esse nivel de complexidade
valeria (como ja valeu) toneladas de papel paradablo. No entanto, nosso trabalho ndo se
concentra na questao da diferenca, mas em conubkepratizacdo de certos aspectos que ela

disponibiliza podem contribuir no debate sobre tiseno.

Por essa razéo, delinearemos o conceito de Difarem Deleuze. Para o filosofo “a
diferenca esté atras de toda coisa, mas nadadsadatdiferenca”. (DELEUZE, 1988 : 107) e
afirma que “ Tirar a diferenca de seu estado deligé® parece ser, assim a tarefa da filosofia
da diferenca’ (Ibidem, p.65). Talvez uma das maiodéficuldades em compreender o
conceito da diferenca resida na utilizagdo do parsto representativo em compreendé-lo.
Tematizando “a l6gica da diferenca segundo Aridte a confusédo do conceito da diferenca

com a diferenca conceitual’, Deleuze afirma que

Ai esta o principio de uma confusdo danosa para todilosofia da diferenca:

confunde-se o estabelecimento de um conceito grdjaridiferenca com a inscricao
da diferenca no conceito em geral - confunde-sestarmhinagdo do conceito de
diferenca com a inscricdo da diferenca na idengéiddelum conceito indeterminado.
(Ibidem, p.69).

Para dar um pequeno exemplo do alcance dessa eassay Deleuze poderia ter nas
discussfes “ epistemoldgicas” do conceito Ciérmaata lembrarmos que o que atualmente
denominamo<oerénciana investigagcéo, sistematizacdo e explanagdo desdadntificos
sdo, na verdade, desdobramentos que se embasanrimuipi@p da nao-contradicdo

desenvolvido por Aristételes. Para Deleuze, a edigéo e a negacao sdo formas menores de

comparacao com o “dito normal”, etc. em que sergcimtema autismo através de crencas e desejdadmbi
pela curiosidade e a perplexidade frente ao gueiéco, estranho e singular.

2 parafraseando a autora, essa genealogia da ddegpengassa a questdo do devir e da imutabilidasisetes
em Heréclito e Parménides; a questdo entre altkridaliferenca especifica em Platdo e Aristét@essofistas
e 0 mundo dos simulacros; os estoicos e a légisandorporais; o problema do Ser no pensamentoaveddia
diferenca na filosofia moderna e contemporéneakEspinosa, a questdo da univocidade e imanéncigs@gre
0 ultrapassamento da razao classica e Nietzschetezrm retorno.
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Diferenca. Além disso, essa operacao constituinisea das tentativas efetuadas ao longo da
histéria da filosofia em domesticar e restringDierenca.

Mas, porque Deleuze critica exatamente a repreg@®aE que, para Deleuze, a
representacdo ndo capta toda uma infinita movirg&atgue habita no coragcao das coisas. A

representacdo ndo capta, por exemplo, aquilo gudgseindizivel e invisivel na realidade.

A representacdo deixa escapar o mundo afirmaddfel@mta. A representacéo tem
apenas um centro, uma perspectiva Unica e fugidiapatanto,uma falsa
profundidade; ela mediatiza tudo, mas ndo mobiiga move nada. O movimento,
por sua vez, implica uma pluralidade de centrosa soperposi¢do de perspectivas,
uma imbricacdo de pontos de vista, uma coexistéteismomentos que deformam
essencialmente a representacao(...) (Ibidem, p.106)

Para Deleuze, a representacdo se ampara numa tpgidapartida. A identidade do
conceito, a analogia dos predicados e a semelltangarcebido. Como diria Regina Schopke
com isso pretende-se tornar a diferenca num “osgamiharmonioso, passivel de uma
compreensao logica e racional” (SCHOPKE, 2004:148as como a mesma autora

reconhece

(...) a diferenga em si estd longe de ser um osgamiharmonioso. Sobre esse
aspecto, somos obrigados a dizer que ela esta lagpndxima do monstro de Platéo
do que da forma inocente a que é reduzida pelaseptacao aristotélica. A verdade
€ que a representacdo s6 nos fornece uma imageor menenos significativa da

diferenca. (SCHOPKE, 2004 : 148)

A razdo dessa inocéncia (que também poderia coampat dificuldade em

compreender a diferenca) pode ser aclarada pegtoipieleuze.

Opusemos a representacdo a uma formacdo de outueezza Os conceitos
elementares da representacdo sdo as categoriasdaeficomo condi¢cbes da
experiéncia possivel. Mas estas sdo muito amptasgpaal. A rede é tdo frouxa que
0S maiores peixes passam através dela. (DELEUZEB, 1923)

Schopke nos sinalizou uma maneira “ aproximadatwiendermos a diferenca ao

abordar a questao do adoecer.

O diferenciador da diferenca é exatamente a idgigug algo ndo muda sem deixar
de ser outra coisa e ndo encarnara outro acontgtirsem deixar de ser 0 mesmo
(....) Por exemplo: o “ adoecer” é uma acontecimeqtie tem sentido enquanto é
expresso na proposigédo e uma atualizacdo enquaefetsia nos corpos. A “doenca”
em si ndo existe, mas subsiste como produto dendetalas relacdes (ela é, para
usarmos um termo estoico, um quase-existente@sentido espinosista, o resultado
de ummau encontrode corpos). Também a doenca ndo existe nela meania,

guanto a diferenca em si ndo € uma esséncia, masnom doente difere tanto dele
mesmo (se visto numa linha sucessiva do tempo)tquéms corpos saudaveis. E
assim que a diferenca sempre emerge quando umeaitnahto se faz presente em
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nosso corpo. E assim que ela n&o é o proprio agorgato, ainda que n&o possa ser
separada dele. E, neste sentido, pouco importa dieer@nca € de espécie ou é
individual. Mas nao podemos explicar o que issnificg em profundidade. A Unica
coisa que podemos dizer é que essa forma de entmpestdo modifica e desloca
tanto o problema da diferenca em si quanto da prodiferenca empirica.
(SCHOPKE, 2004 : 148).

Finalmente parece que chegamos ao amago da questéao,

(...) a diferenca puraé o acontecimentomaior doser. NAo um acontecimento
gualquer e sim o primeiro e mais significativo deds. Adiferenca esta no cerne do
préprio ser, como a sua manifestacdo mais profundae® na verdade, se diz da
diferenca Ele ndo é a diferenca em si no sentido em quefilwsafia da diferenca a
toma: umser univoco que se diz da diferenddeste sentido, ele se expressa na
multiplicidade e afirma as diferencas que o comp@e,como um todo fechado, nem
mesmo como finito ou infinito, mas como um “acabalimitado” (SCHOPKE,
2004:150)

Isso sumariamente significa, acompanhando Costa qu

Na geofilosofia de Deleuze, desenvolvida com o lauxie intercessores como 0s
estoicos, Hume, Espinoza, Nietzsche e Bergsony @ skestituido em proveito do
devir; a unidade em funcdo das multiplicidadesundémento e as alturas, pela
superficie; a transcendéncia é preterida a fimsguebnsagre a imanéncia; a sucessao
linear do tempo é substituida pela duracdo complaxapresentacdo da lugar ao
movimento e a poténcia de que simulacdo selvageap&z; o atual cede lugar ao
virtual. (COSTA, 2001: 198)

A diferenca sem duvida é um tema que mereceridesgtido mais profundamente do
gue o objetivo do trabalho exige existem outragddigens acerca da questao da Diferenca e
que situa a emergéncia dessa questdo dentro do mtwimistorico em que vivemdsNo
entanto, para os fins desse trabalho utilizamosocmferencial maior alguns momentos da
obra de Gilles DeleuzeEssa alternativa deve-se & necessidade de ae drajuestdo da
diferenca nela mesma. A grosso modo, nessa pesdratase de utilizar um referencial
tedrico que permitisse o dialogo com pessoas deecarosso e ndo com generalizagbes a

respeito delas.

% Para ver uma problematizacdo da questéo da Difersnscitando um didlogo critico e pertinenteeamt Ver
JAMESON (1997.a) em que o critico literario norteegicano realiza uma abordagem do que denomina a
Ideologia da Diferenca. O autor situa essa teng#zada diferenca dialogando com o pds-estruturalism
francés e percebendo a questdo em relacdo amais@pitalista, cuja ldgica atual, segundo Jamesenia
predominantemente cultural e denominada “ Pés-Musi®io”.

* Em especial, apoiamo-nos no segundo capitulowlo Diferenca e Repeticdo em que Deleuze tematiza a
“Diferenga em si mesma”.
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Ora, basta lermos algumas entrevistas recenteduta@ores nacionais e estrangeiros
sobre varios assuntos ligados a Educacdo parabgentes o alcance dessa questdo. A
sensacao que temos apos essas leituras é deaoemte a diferenca € suprimida pelo
discurso identitario e representafivdsso significa que a diferenca ndo é devidamente
problematizada e que a Educacédo insiste em digentins amplos e abstratos generalizando
impressdes pessoais sobre esses mesmo<temas

Ha necessidade de uma analise que tratasse anddezaquanto tal. Pois “enquanto a
diferenca é submetida as exigéncias da representalgéndo € nem pode ser pensada em si
mesma” (DELEUZE, 1988 : 415). Quais sdo os empesiffara que a diferenca se pense a si

mesma?

O elemento da representacéo tem quatro aspeatofppis:a identidade na forma do
conceito indeterminado, a analogia na relacdo eotmeeitos determinaveis ultimos,
a oposicdo na relacdo das determinagfes no intel@conceito, a semelhanca no
objeto determinado do préprio conceito.estas forsdascomo que as quatro cabecas

ou 0s quatro liames da mediacéo (DELEUZE,198)3?65
Dito de outro modo, a identidade € apenas um mamsuyerficial da diferenca. O

autismo visto sob a otica da diferenca nao se ikonstm comportamento desviante ja que o
padrdo de normalidade n&o possui quaisquer validagerica para dizer o que séo reacdes
anormais e o que ndo sao. Aliads, o proprio conaaitonalidade na qual tantas vezes se

traduz o da identidade revela-se in6cuo para teatgmestdo. Talvez por essa razao, tantas

® Definimos esse termo na pagina 56 desse capitulo.

®Entrevista com Miguel Arroyo. Educacdo. Até ondeegamos e para onde devemos caminHar?
UNDIME.Vida e Educag&o.(2005) O sistema educacienal escola publica no Brasil. Ano 2.n.4. Fortgleza
UNDIME. pp-14-17; Entrevista com Hamilton Wernedtiugar para a vida e pela vida: UNDIME. Vida e
Educacédo.(2005) Inclusdo educacional: dificuldadescessidades, possibilidades. Ano 2. n.5. Foetalez
UNDIME pp-14-15; Entrevista com Francisco Antdnioidla. As estratégias de ensino e aprendizadem.
UNDIME.Vida e Educacédo.(2005) Novos Paradigmas dack&cdo: escola tradicional ou nova: qual o melhor
caminho? Ano 2. n.6. Fortaleza, UNDIME pp-10-13frBvista com Luis Tavora Furtado Ribeiro, Jacques
Therrien e Antdnio Carlos Caruso Ronca. As novestrifies curriculares nacionais para o curso dedregia.

In: UNDIME.Vida e Educac¢&o.(2005) Avaliacdo eduocaei: docente, discente e de autoformacdo. Ano73. n
Fortaleza, UNDIME pp-12-17 ; Entrevista com Fraegcésbernon. Os desafios na formacao docénte
UNDIME. Vida e Educacao.(2005) Financiamento dacadé&o basica - verbas para projetos especiais snuito
recursos se perdem:entenda o processo Ano 3.ort8ldza, UNDIME. pp-12-15

" Alguns exemplos de formas de representacéo ‘§osimdividuo visto sob o ponto de vista sécigasial na
qual o direito de alguém termina quando o de outtemeca ; representacao social de uma trajetonpestpuisa

na qual se compara o momento inicial e 0 momentd fle uma pesquisa e na qual durante o propriegso

de coleta, sistematizacdo e coleta de dados, doojdemutou ; representacdo social quando alguém va
distribuindo os seus papéis sociais numa sociefagiste ainda a representagdo social de um coarpertto
socialmente aceitavel; a propria idéia de trangulisaridade pode ser percebida como uma repregamtsocial

de metas pré-estabelecidas visto que possui conmm g fundo, a questao do diagnostico, também wima o
forma de representacdo social.Ainda podemos fatarepresentacdo social quando se utilizam prov@rbio
populares para grandes reflexdes e, é claro, oripr&orgimento do autismo foi e continua sendo uma
representacdo social do enigméatico,indecifravelEet todos esses exemplos se pode perceber corsar @n
diferenca no universo pode problematizar questéegralizadas , tornadas como dadas sob um ponicstde
dindmico e flexivel tal qual a realidade se aprizsem suas diversas nuances
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pessoas fiquem perplexas diante do autismo. Neldegenca ndo pode ser tratada de outra
forma sendo enquanto diferenca. Portanto, ndoeegiderio para afirmar que a falta de
interagc&o social, por exemplo, deva se sanadaefaupsara se tratar do autismo, ndo se pode
compara-lo nem mesmo aproxiftade outras diferencas. Exemplo claro disso é que
autismo era inicialmente confundido com a esquéizo& até ganhar uma espécie de estatuto
proprio e atualmente realiza fronteiras incriveltee@nues com outras sindromes tais como a
de Asperger.

A classificacdo parece agora derivar de niveiodgpcometimento, quer dizer, quanto
mais isolado, mais préximo do autismo classicoaRégumas pessoas, o T. (um dos sujeitos
pesquisados) manifestaria agora Asperger e nao awdismo. Os autistas da Casa da
Esperanca que se sobressaem ao quadro classi@nderKtambém comecam a ndo ser mais

considerados autistas, mas “retardados mentais”.

A diferenca: critica a representacdo como dupla ratdo da coisa vista e do sujeito que

A

ve

A diferenca pode desarmar algumas armadilhas deesemacdb .Uma sutil e
interessante maneira de desarme é a que podemo®saa sucinta passagem de Deleuze.
Nela, o autor afirma que "o que se censura a septacdo € permanecer na forma da
identidade sob a dupla relacdo da coisa vistaseigito que vé” (DELEUZE, 1988:123).

Esse tipo de procedimento pode ser visto em varnaalidades onde a generalizacéo
do que se supde ser 0 autismo e um discurso ingpiainormalizacdo emergem simultanea e
sutilmente. Vamos abordar uma delas.

Exemplo disso foi registrado num discurso de Faidourado num encontro sediado
na Instituicdd. Nessa ocasido, a presidente da Casa da Espewicgéando a questdo dos
Direitos Humanos, do diagndstico e rétulo nas pEssom autismo comenta que “a pessoa

pode levar uma vida mais normal sabendo o que ode fazer”.

& Um breve exemplo que sugere a possibilidade delesarme. Problematizar, por exemplo, 0s pressigosto
epistemoldgicos utilizados no método de leituinterpretacéo cientifica de Guilherme Orabona.aFsat de
um pesquisador do grupo Genética e Autismo da W®Replizou uma coleta de 70 ampolas de sanguasea C
da Esperanca para fins de pesquisa genética. ldalaghre a questdo da busca de um marcador biolpgia o
autismo, note-se como Guilherme vale-se de métmgjmesentativos a nivel da imagem do pensamenéo par
balizar sua investiga¢édéinda ndo se conhece nenhuma relacdo entre esses,gentdo por esse método de
estudo de associacdo, vocé compara o DNA de fiasiero DNA de pessoas normais.

° Discurso proferido durante o Il Simpésio Interacibinternacional: idéias e praticas sobre o awtisralizado
entre 14 e 18 de Novembro de 2005
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Essa postura de Fatima Dourado pressupde a exssténtsujeito fixo que fosse
capaz de ir absorvendo gradualmente comportamemitas, como vimos, ao tematizar o
funcionamento das salas do circuito neurosensueide capitulo, é inteiramente questionavel
a verificacdo da aquisicéo de conceitos nos tedugeocesso ensino-aprendizagem.

Tratariamos, na verdade, de um outro assunto, e, lum procedimento muito
parecido a imitacdo tardiana, apenas a intericdzate crencas e expectativas sobre algo
previamente determinado. No caso, a crenca e a&tpa é a propria eficacia do processo
ensino-aprendizagem. Mais do que iSSo se criailus&o sobre quem executara essa crenca.

Vejamos o que diz Deleuze:

A psicologia considera como adquirido que o eu pdade contemplar a si préprio.

Mas ndo é esta a questdo; a questdo é saber sg eleemesmo, ndo é uma
contemplagdo, se ndo é em si mesmo uma contemplag&® se pode aprender,
formar um comportamento e formar a si préprio asgtrocontemplado ( DELEUZE,

1988:132).

Diferenca para nos significa vida e movimento. Mases termos sO séo intelegiveis
por que nos submetemos a sua compreensao. El@mespara atender ao movimento e nos
deixar perplexos diante dos circulos vicioso e thsos impasses. Das “manias” em
comparar tudo aquilo que é incomparavel.

Portanto, as incertezas acerca de temas como smautlerivariam justamente da
necessidade de se assemelhar e identificar copiasaiginal. Ou seja, de compreendermos
0 autismo justamente através daquilo que ele nseguie fazer em relagdo a normalidade.
Em suma, toda a estrutura de entendimento soc@h@osta por um mosaico que nos impele
a ver certos termos como numa relacéo de faltaeetagéo a outros.

Porém, como diria Tomas Tadeu da Silva “antesotirar, respeitar e admitir a
diferenga € preciso explicar como ela é ativampmeuzida”. (SILVA, 2000 : 100). Quer
dizer, ndo existe uma deficiéncia em si mesma.fisidacia é produzida através de uma série
de relacbes sociais e se entrelaca com uma autraafde reconhecimento social muito
comum no campo social em que se localiza: a channaificacao.

A tipificacdo nos lembra uma espécie dsddu dos procedimentos weberiano e
durkheimiano a que nos referimos anteriormenteeneapitulo. Quer dizer, é necesséario no
mesmo movimento, isolar cientificamente um aspetdorealidade social em constante
movimento, para que a partir dai, se possa preenaheecorte com 0s personagens que

melhor satisfacam e legitimem essa operacao.
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Com isso, pretendemos evidenciar alguns aspectescoabitam a “facilidade” que
um imaginario social como o brasileiro tem em lzeal a Diferenca apenas no universo

estereotipado da Deficiéntia

A diferenca percebida no infinitesimal: friccdes nasismologia do real

Tratar o Autismo sob a perspectiva da diferencaifisi@ que buscamos problematizar
aquilo que é comumente tido como dado, algo queséign explicar. E a nossa sensacio
corriqueira de que haveria alguma semelhanca emthdes de homens em torno de algum
critério arbitrario que sirva para classificaffo$e uma maneira geral, parte-se das grandes
representacées sociais para se analisar uma qtfestao

Entretanto, é possivel inverter a légica das gmndpresentacdes mostrando como
elas sdo banhadas por fluxos de crencas e deBejdmdo dai poderemos perceber como a
prépria sensacédo de que algumas teorias no aupigdominam em relacao as demais pode e
deve ser relativizada.

Vamos comecar dando um exemplo cotidiano na CaEspleranca para que se aclare
0 que tentamos dizer. Durante o trabalho de atquitejue originou a atual sede da Casa da
Esperanca, encontramos uma interessante passagemasguestdo da iluminacdo das salas.
Nessa passagem, percebe-se como se parte de uesergacdo social acerca dos autistas,
isto €, se parte de generalizacdes acerca do de Ser o autismo para se chegar a uma
guestdo diretamente ligada a uma caracteriities. Sendo vejamos.

Em relacdo a iluminacdo , esta deve ser prefalemente executada usando
lampadas tipo incandescentes, geigrias afirmam que os pacientes portadores da
sindrome do autismo sao capazes de ver a vibraciiodas quando a lampada é tipo
fluorescente (...) Deve-se evitar na iluminacdoso de lampadas fluorescentgse
como vimospodem criar mal-estar aos alunos. Para ilumin@ameamente as areas,
o tipo de lampada mais adequada é a incandescaptdugnina uniformemente,
evitando a pulsacdo luminosa que as do tipo facerete emitem (PONTES NETO,
1998: 14). [grifos meus]

Quer dizer, ocorreu aqui uma movimentacdo que e&e gassar desapercebida. Ha

uma continua, recorrente e reiterada antecipacaoam&ira como se coloca a questao. Num

19 A recente alusdo a temas ligados a Deficiéncigunads telenovelas brasileiras sdo um bom exemplo de
manifestacdo dos pressupostos que problematizaneesse topico.

M Conforme a leitura de Deleuze sobre Tarde no Diferenca e Repetic&o.

12 Encontramos novamente a questéo manifesta nosegramnuais diagnasticos.
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mesmo movimento, podemos ver como se realiza usteafi@nto que garantiria uma imagem
nitida do problema a ser solucionado-a relacé® enfvercepcédo visual dos autistas e certos
tipos de iluminagéo - e a resposta a esse proldgnéicada pela previsibilidade- a escolha
de um determinado tipo de iluminacdo para que r@or@ uma convulsdo sensorial que
detone alguma crise em pessoas autistas .
E preciso, porém, afastarmo-nos da idéia de quafinitesimal corresponda, no

campo educacional, a molecularizagdo de atividadasituradas como o que propde Angel
Riviere (1993). Em primeiro lugar, pelo fato do aaut estar imerso no discurso da

normalizacad’, ao realizar indagacées do tipo:

como ajudar os autistas a aproximaram-se do muaosisidnificados e de relagbes
humanamente significativas que as outras criangasupm? Que meios podemos
empregar para ajuda-las a comunicarem-se , paia sila atencdo e interesse pelo
mundo das pessoas, para retird-las de seu mundbzado, inflexivel, fechado em si
mesmo (Riviere,1993:272) ou ainda “ como podemasnalizar, na medida do
possivel, sua experiéncia e sua conduta? A Ungposta possivel a esta Ultima
pergunta deriva-se de uma comparacao sistematie@desenvolvimento autista e
o normal (RIVIERE,1993:282)

Todo esse circunléquio ocorreu para que o0 autgadse na seguinte proposta:

A promocédo de modelos de aprendizagem sem erros( mais préoximo possivel
desse modelo) exige, além do mais h4 uma cuidaddaptacdo das tarefas e
objetivos educacionais ao nivel evolutivo real denga autista, que pode ser
determinado e medido com testes adequados de dbserento (ha testes
desenvolvidos, especificamente, para avaliarermgai® com deficiéncias sociais
graves, como o PEP de Schopler e Reichler (19¢@pier, Reichler e Lansing, o
ASIEP de Krugg, Arick e Almond (1978) ou o TEDEPE&RIviére e outros ,(1988) e
b- uma adequadmolecularizacaalesse objetivos e tarefas. Ou seja: sua subdiviséo
em passos, ou subobjetivos que facilitem a apragdin, empregando-se técnicas de
“modelacdo” ou “encadeamento” para esse fim (Riiéi984) (RIVIERE, 1993:
289).

Como dissemos a questdo ndo é dimensional no gendissico do termo. No sentido
“macro” e “micro”. Nao € uma simples questdo deakscAqui vimos um grande exemplo
para discutirmos isso. Ha ai um apresamento daedia sob o signo do pequeno, da
molecularizacdo das tarefas transformando-as ebtarefias. Porém, nada disso adianta se
continuarmos a construir e a seguir modelos extie abstratos pretendendo “interioriza-

los” noutrem.

13 Normalizac&o no sentido proposto por Foucaulteenéque tange simplesmente a ndo segregar owciaven
situacdes discriminatorias.
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Isso é mais comum do que se imagina. Durante $ehinario de Educacao
Inclusiva: direito a educacéao inclusiva de quale@famcorrido em Fortaleza entre 22 e 24 de
Maio de 2006, assisti a uma palestra Maria Tereaatbhn. Nesta palestra, ela generalizou
alguns exemplos individuais para exemplificar cerpmntos de vista. Paradoxalmente, a
autora preconizava a Diferenca valendo-se de urmganemtacédo alicercada no campo
representativo.

Reconhecercomo a professora Mantoan o fez, que os ritmoapitendizagem das
pessoas sao diferentes significa obedecer a untaldgnplificada da Diferenca; a diferenca
empirica. Fala-se que cada pessoa € Unica, que sadodiferentes. No entanto, inverte-se a
guestdo e esses ritmos séo atrelados a algundeigadronizacdo. Nesse caso, 0 critério
padronizador era a prépria aprendizagem. Se a &téidefender e legitimar a diferenca e a
diversidade, acabou-se fazendo o contrario. At§oes que 0s ritmos merecem ser vistos a
partir deles mesmos. Visto sob esse angulo, peselm®mo o pensamento representativo
sufoca as singularidades ainda quando pretenei¢ditas.

Nesse sentido, tal qual fez Mantoan nessa palelitegionar uma critica a escola
como elemento padronizador também néo permite diee se tenha atentado para a questéo
mais a fundo. Falar conceitualmente que a “Escolassifica abstraindo-se de uma
experiéncia singular, generalizando tal exper@&mparticular e individual na forma de um
comentario exemplar direcionado a um grande puldideata-lo como uma representacao
social.

A guestdo da diferenca ganha dia a dia forca “rmdd§ sempre ouvimos dizer que
“as pessoas sao Unicas e singulares”, no entamdoparece que o debate parece sempre se
restringir a um sempre possivel atrelamento quiazelela frente a identidade, seja sob o
signo da falta, seja sob o signo da excesso.

Ora, nossa questdo € justamente pensarmos a ¢dezequanto tal, percebendo seus
diversos vieses e possibilidades, enderecandocorde da inclusédo para outros patamares
gue nao o da serializacdo e a consequente homageaeida diferenca.

A grosso modo, seria 0 mesmo que perguntarmos ajubllerenca existente entre
perceber todos os seres humanos como iguais peaadéelaracdo universal dos direitos
humanos e afirmar que cada um é singular, inice goe uma coisa em comum. A questao,
portanto, remete as questdes que atravessam atedat que se entende por ser humano,

pensamento, linguagem.
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Nossa abordagem sera no sentido de qualificarntoiea a identidade e as grandes
representagfes sociais que mascaram uma manevadora de se pensar e sentir essa
guestéo.

Nesse sentido, estaremos deslindando como esselgofyocas “aparenta” se ofertar
ao universo social. Assim, € preciso destacar tmeuestdo toda estd em saber como se
passa das pequenas percepcOes as percepcdes rdessaas percepcdes moleculares as
percepcdes molares” (DELEUZE, 1991:132). Quer dé&erecessério inverter a logica que
percebe as grandes manipulacdes mididticas e tpetaeber como os filmes, novelas,
documentarios, reportagens e campanhas publdtéealizadas para angariar fundos tal
como a propria Casa da Esperanca redifzapenas registram caricaturas que séo gestadas,
reconhecidas como socialmente informativas e ctiddsano cotidiano.

Ou seja, como salientamos ao comentar o aspeditud@imnalizante da histéria da
educacao especial, devemos atentar justamenteepsasa pequenas mudancas de posturas
gue percorrem o social. Sem elas ndo existiriasongedade.

O paradoxal nisso tudo é que embora estejamosuatadbs a monotonia, ao
cotidiano, as grandes mudancas culturais, as tsueealucdes politicas e econbémicas; ainda
se acredita e se deseja apostar no “trabalho degoinha da Educacéo”. A razdo desse

aparente paradoxo € explicitada por Tarde.

A instabilidade e a inquietacdo de nossas sociedadadernas devem parecer
inexplicaveis aos olhos dos economistas, e em gkrajuaisquer sociologos que
baseiem a sociedade na utilidade reciproca (TARBES : 90).

A analise tardiana permite que ultrapassemos us@\absolutizadora e manigueista
entre 0s aspectos microssociais € macrossociasernies na educacao, entre a razdo e a
emocao, entre a regra e a excecao, entre o nermacidental. E em particular ao que nos
interessa quando se fala em alunos especiais caltaoef como limitacdo. “E que Tarde
concebe o real ndo como pleno, muito menos comaeadarpelo signo da falta, mas em
excesso” (VARGAS, 2001 : 2)

Propomo-nos entdo pensar 0s principais conceitoBadde no intuito de balizarmos
uma discussao no qual as representacdes socisgfgeoblematizadas a partir do signo da
diferenca de ndo mais através do prisma absolatizdd identidade, justamente para que

14 Referimo-nos & uma campanha feita numa parcetia a Casa da Esperanca com a Companhia Energética
do Ceara (COELCE) realizada em 2001. O cartaz dgpa@aha continha 12 caracteristicas gerais acerca do
autismo.
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metas e avaliacbes educacionais construidas a plartrepresentacoes sobre as pessoas
fossem substituidas e deslocadas por a¢ées qtempdelas.

Talvez tudo isso seja uma heranca do iluminismo, rdEsso preconceito
antropocéntrico, mas € o proprio Tarde que alaztaca de unpossivel deslocamento do
preconceito antropocéntrico para o teocéntricuutra face da mesma moeda: “E preciso
evitar ver no que precede uma defesa dissimuladap®m ao principio da finalidade, como
se faz, a um pensamento, a uma vontade Unica” (FARD03:43) e mais:

Na realidade, julgamos o0s seres tanto menos ietelg quanto menos os
conhecemos, e o erro em julgar o desconhecidoméligente pode caminhar lado a

lado com o erro, que sera discutido mais adianterde que o desconhecido é
indistinto, indiferenciado, homogéneo. (TARDE, 2@(&)

No espectro autista, esse aspecto teocéntrico gafesatuto do desconhecido”. Isso
porque como veremos, a identidade nada mais é @omuminimo, um momento congelado
gue aparenta percorrer todo o estatuto ontologiaand ser humano. Nesse sentido:

O papel de professor, por exemplo - uma abstracatentitario por ndo se confundir
com o papel de pai, também identitario. “Cientifiete” ndo se pode dizer a um so
tempo, no plano abstrato dos papéis, que o profégsmfessor e ndo é professor. Na
realidade concreta do sujeito que os desempenh&mpambos 0s papéis convivem
harmonicamente no contexto de Fulano. Contrariamddgica e mantendo-se ao
mesmo tempo fiel & realidade, é possivel dizerfgjaao é professor e também nacéo
é professor quando é pai ou vizinho. Eis porqualdapta por fazer sociologia a
partir de Fulano - ou seja, da interacdo de sepéipaonsigo mesmo - e ndo a partir

de seus papéis ou de sua estereotipia, considersamladamente, fora do sujeito.
(MANZANO, 2004:9).

As estereotipias publicizadas pela midia tambémomnadas caracteristicas sdo o
efeito de inUmeras conexdes. Um ponto de chegada eomo comumente se faz, um ponto
de partida. A suposta excentricidade de alunosptes nos prontuarios a que tivemos acesso
na Casa da esperanca revela como essa visdo gu@gmada. As pessoas se tornam
personagens. Sao sempre suscetiveis aos juizaaatede alguém que, apesar de afirmar o
contrario, promove um distanciamento e uma leittgdical sobre o “aluno estagiario da
casa da esperanca”

Mas os alunos podem insurgir-se, instalar-se na&redita e afastar-se dos
essencialismos e das nog¢des substancialistag thrs@ano. Por isso que vemos a questéao
em termos de uma ontologia e ndo de um antropologmo faz o comportamentalismo

skinneriano e seus niveis de selecdo filogenétcoatogenéticos. Ou seja, a ontologia se

15 Veremos essa questdo mais detidamente no quaitaloa
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afasta de consideracfes sobre uma suposta natwezana. Por isso, mais uma otima
conexdao entre a reversdo metafisica promovida aafterl
Enquanto se diz que o autista é isolado, Tardejuola a promover uma ruptura nesse
tipo de consideracdo. E inteiramente possivel wibhar-se socialmente outras transicdes em
termos das categorias de espaco e de tempo ligadasegorias de pensamento e linguagem
como se percebe na poesia de Tito Mukhopdfyay
Como bem disse Vargas “Tarde rompe com a clausanm@hadas leibnizianas da
mesma forma que os cientistas haviam quebradomoatV/ARGAS, 2001:2). Quer dizer
nao € necessario agirmos como o Alienista de MacHadAssis enfeiticado pelos delirios da
Ciéncia:
E interessante observar que na mesma época em ajde €ntrega-se as suas
reflexdes sobre o carater interativo (objetivo lgesivo) entre individuo e sociedade,
continuidade e descontinuidade a um sO tempo, Miackle Assis exercita-se na
mesma tematica do mesmo modo, ao publicar em 1882 aovela o alienista, na
gual Simdo Bacamarte, no papel de médico - cianfiessuido pela racionalidade
cientifica, rejeita em nome da ciéncia o amor gepsss, Dona Evarista, e pem-se a
separar loucos e mansos na vila de ltaguai, triamcaf a todos no hospicio.

Bacamarte confia em poder vencer a realidade, mediam “duelo logico” e, ao
final, é vencido por ela. Ndo enxergou a difergMANZANO, 2004:10)*’

A “derrota” de Bacamarte se deu pelo fato de padsatitariamente.

Se a identidade é apenas um minimo, ndo passandond espécie, e espécie
infinitamente rara, de diferenca, como dar contaudeocorréncia? Para Tarde, o que
explica “a tendéncia das ménadas a juntarem-seleé'spzinha... uma ménada nao
pode nada”. Sendo a similitude o resultado dofoidle certas ménadas sobre outras
(VARGAS, 2001:2).

E € o proprio autor quem vai responder a questéesaeptada

A hipétese das modnadas implica, portanto,afimacdo da diferengca como
fundamento da existéncie, consequentemente, a renuncia ao dualismacsicerte
entre matéria e espirito e aqueles que lhe séelatws- particularmente o dualismo

1% Mukhopadyay é um adolescente autista indiano goeeee poesias. Através da andlise dessas poesias
pesquisadores almejam compreender algumas dader@iicas autistas. No proximo capitulo, relacinoa
uma dessas poesias a questdo da motricidade mos ala Casa da Esperanca.

" Ha outras obras em que se poderia percorrer agdes entre literatura e diferenca. Ver Gomes (2600
Foucault (2002). E sugestiva a idéia de percebantemo através da analise descontinua de algubess
literdrias universais. Dentre elas poderiamos afer@ préprio Alienista de Machado de Assis (18882),
Diario de um Louco de Nicolau Gogol (1835-1836)didta de Fiodor Dostoievski(1869) e O elogio daclara

de Erasmo de Roterdam (1511). A questdo foi cobbqaat Foucault trabalho ao tematizar a assimetria
existente nas relacdes entre a vontade e a vestadeais distinguiriam os “loucos” dos “sdos”. Udes
ressonancias dessa assimetria podem ser encontrageeducdo do espaco e do lugar social que ralos
relatos realizados pelos préprios autistas. Vataain
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natureza/ sociedade téo caro a Durkheim, que lhfer@proporc¢des ontoldgicas no
postuladdhomo duplex (ARGAS,2001: 2).

Ou seja, os individuos ndo podem ser vistos confi@ngede condicionamentos
histéricos e sociais. Podem ser percebido maisommdis no aspecto de que realizam um
ultrapassamento durante suas proprias vidas. &widifiduldade da Ciéncia em captura-los e
enquadra-los.

Vejamos agora como Tarde, segundo Deleuze, pogienmaover com seu pensamento
infinitesimal uma inovagdo nas consideracdes aceasarelagcdes das pessoas comuns no

cotidiano.

Na verdade, ha sempre espaco para procurar solbandeg conjuntos, quer nas
linhagens primitivas, quer nas instituicbes modgr@s microrrelagcbes que néo se
originam deles, mas que, ao contrario, os comp@a@mando Gabriel Tarde fundava

uma microssociologia, era exatamente isso o qua:fado explicava o social pelo

individuo, mas analisava os grandes conjuntos alasido as relacdes infinitesimais,
a “imitacdo” como propagacdo de uma corrente decereu de desejo (quanta), a
“invencé@o’como encontro de duas correntes imitatiE&ram verdadeiras relagdes de
forca , na medida em que ultrapassavam a merawial@DELEUZE, 2001:46)

A diferenca, a representacdo e a tipificagdo: rumaa problematizacdo da

construcao de um perfil na pesquisa

O retardo mental como € denominado a deficiénd&ectual na Casa da Esperanca,
€ uma questdo latente no mundo do autismo.Tivezeea impressdo quando Argemiro
Garcia, criador e mediador do portal Autismos.orgninistrou uma palestra no Férum
Internacional de Autismo ocorrido em 2005 em Herintitulada “Pais rompendo barreiras
geograficas: Autismo e informacdo na Internet’. tigsalestra, Argemiro afirmou que o
aumento de nuamero de diagndsticos de Autismo vemosacompanhado pela diminuicdo
dos diagnésticos de Deficiéncia MehtaPorém, Argemiro n&o esta sozinho nessa pesquisa.
Vejamos o que Sheila, coordenadora da area dei@wefia do Ministério da Saude nos

relatou acerca dessas relacoes.

Algumas pessoas com deficiéncia mental apresentampartamento autistico: comportamento
estereotipado, de isolamento, mas isso ndo caracteguestdo do autismo.

BAtualmente h4 uma tendéncia a denominar essa miifereomo Deficiéncia Intelectual. Aqui apenas
transcrevemos os termos usados por Sheila. Nosdaemhitidos pela Casa da Esperanca o termo usado é
Retardo Mental.
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Com essas duas assertivas, percebi que essesdliegm&ao tao relacionaveis que €
como se socialmente um precisasse do outro pan@esmo movimento, se afirmarem e se
afastarem.

Mas a questdo do perfil do autismo vai além desseimento relacional frente a
deficiéncia mental. E que na diferenciacdo entsaesluas entidades nosogréficas realizada
por Sheila, revelou-se a tentativa de se adentmartarreno social mais estavguando se
fala em autismo.

A filiacdo “metodolégica” a tais procedimentos esttampada nalgumas politicas
publicas. Elas surgem quando se teasdabilizara dificuldade, a oscilagdo e a hesitacao
com a qual se percebe a questao da tipificacaaitiore frente a outras sindromes. Vejamos
a seguinte passagem de Brito, coordenador degaalipfdblicas da Secretaria Municipal de
Educacao de Fortaleza.

Nés temos uma dificuldade que é a de tipificartjgificar, a célula de ensino tera politica esfpei
para cada uma das tipificacdes e buscaremos farmaapacitar os nossos profissionais a trabalhar
com isso através de associacdo. Se nds nao temedena profissional que capacite o professor, nds
vamos buscar através de convénios com outrasuigfts que possam formar e trabalhar os nossos
profissionais a lidar com essa problematica e lgunaas tipificacdes, como o autismo, nés vamos ta
trabalhando em regimes especiais. (...) entdo dedaccom a identificacdo da tipificagdo noés
trabalharemos esta problematica com os especgalstavés dos nossos convénios(...) ndo queremos
fazer nenhuma separacgéo, nenhuma apartagéo. Existerminadas tipificagfes que eles precisam de
cuidados especiais. Entdo se precisa tirar daaegealir fazer o tratamento e voltar para a eseola,
caminho sera este. N0s ndo queremos tirar da essot@mnvénios com os especialistas € para que eles
possam trabalhar a perspectiva da inclusdo e faze&companhamento, €, porque muitas dessas
tipificacdes requer politicas integradas: da sada@&ssisténcia, entdo nao é s6 da educacao.

Essa viséo tipificadora se acentua quando percebem® ela faz parte de politicas
publicas nacionais. Note-se ainda como Sheila dstrona intima relacdo entre as
aproximacoes e distanciamentos dos diagndsticas enautismo e a deficiéncia mental, a

tipificacdo e uma vis@o normalizadora no a&mbitnigtérial da Saude frente a questao.

Para o ministério da Saude o autismo é um trarstorental colocado dentro da area da Saulde
Mental (...) o autismo é considerado pelo MS umenda e um transtorno mental.

Toda essa oscilacao e essa necessidade de ti@dfidagnonstrada nas falas de Brito e
Sheila pode ocorrer internamente. Ela configurgese,exemplo, através de uma pesquisa

feita na prépria Casa da EsperdncA pesquisa foi usada para aferir o comportameao

9 A ligacéo do autismo & deficiéncia mental em naossoalho se deu também por outro motivo.E que as d
principais critérios utilizados para mensurar cehédle comprometimento de um aluno na Casa da Eseéa a
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familias em relacdo a instituicdo e foi realizagdasegundo semestre de 2005 pelo Servico
Social da Instituicdo. Veremos aqui que mais unzaavgeneralizacdo imperar sob o titulo de
temas e motivos.

O resultado nos chega da seguinte maneira. De uah de 260 familias, 29
responderam a instituicdo. Levantemos algumas west@es abordadas nessa enquete. Sobre
0S principais motivogor que as pessoas ndo participam de alguma dasdatles as
familias elencaram a falta de tempo, de dig@osé de interesse e o cansaco fisico. Sobre
0s assuntos qugostariam que fossem discutidos nos grugestacaram a necessidade de
mais exemplos familiares, de se discutir mais preeo, comportamento dos autistas na
vida adulta, sexualidade dos autistas, acompanhandsas filhos. No item sobre que
poderia ser acrescentadwms encontros entre 0 Servigo Social da Institug@&s familiares,
estes demonstraram o desejo de que houvessemawsgos profissionalizantes e dinamicas
grupais. Finalmente quando se perguntou sobrejue poderia ser melhorado nesses
encontros,reforgou-se alguns aspectos da penultima pergefiiacando a necessidade de
dindmicas, filmes e novidades.

A questdo é que é justamente a partir da andissa pesquisa que o Servigo Social,
através do Nucleo de Atendimento a Familia, pretendnentar a presenca das familias dos
seus alunos na Casa da Esperanca. Consideramtsnidiito” que a expectativa prévia
ensejada pela instituicAo possa resvalar para fomaatacdo das demandas sociais de
familiares de autistas. E que o registro , &olagdo e previsdo dos comportamentos das
familias numa pesquisa realizgokela Casa da Esperanca né&o s6 denota uma wiséderal
da questdo. Pelo notério poder de irradiacao stduicdo esse tipo de “ mapeamento” pode
assumir um estatuto de verdade e simplificar gesstomo essa.

Na Casa, a tipificagcdo também subsidianstitucionalizacdo dos comportamentos
através da prescricao de um cddigo de posturasnd/imm cddigo de direitos e deveres entre
0s pais e a Casa e vice-versa, afixado na pdeeden dos principais corredores de acesso da
Instituicdo. Vejamos o que ele contém.

Dentre os setaleveres dos pais para com a instituigdencados, o primeiro diz “ é
indicado o uso da farda dentro e fora da Casa par&sca, a fim de identificar a instituicdo
onde a crianca € atendida”. Ai percebe-se algoesgante. Os alunos da casa, devem estar

uniformizados n&o para se “parecerem aos normaigs, para informar prevenir terceiros de

sua capacidade cognitivaverificadvel no processo ensino-aprendizagem. Assimguestdo da deficiéncia
intelectual atravessa o nivel diegncionalidadee de autonomia dos alunos na Institui¢éo.
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gue se esta diante de alguém que merece atencéguearsca especial. Essa prevencao

também deve ocorrer no interior da instituicigaw®s o que o terceiro dever diz:

Afirmamos que durante o periodo de atendimentocrianca esta sob a
responsabilidade dos profissionais da instituigBina ndo indicamos a presenca dos
pais nos setores de intervencao terapéutica aen&@me os mesmos sejam solicitados
ou tenham prévia autorizagéo - coordenacéo do. setor

Invertendo as posi¢cdes nesse codigo de posturgsne® o que nos diz 0s cinco
deveres da instituicdo para com os pddestes, extraimos alusdes do quarto e do quinto
dever. O primeiro deles afirma que “enquanto ancaa permanecer na instituicdo € dever da
mesma garantir sua integridade fisica e moral.effanito, salientamos que somos instituicao
de atendimento a criangas especiais e algum tipecidiente pode ocorrer”. O quinto dever
apenas reforca a perigosa e intranquila expectatit@rior, tentando “tranquilizar” os pais.
Alerta-se que “no caso de um acidente ocorrertguiggio garante um atendimento imediato
bem como, uma comunicacao clara e fidedigna dos &ads pais e responsaveis”.

Em suma, o que queremos dizer com esses exempipse @ tipificacdo € um
procedimento incrivelmente institucionalizante enoon no cotidiano na Casa da Esperanca.
Sao essas pra ticas diarias e reciprocas de agéoipverificagcdo e reconhecimento sociais
entre a instituicdo, as familias e os alunos déraotque sdo ou deixam de ser ou frente ao que
podem ou nédo fazer que vao produzindo, a todo mmnem aluno especial da Casa da
Esperanca®

Apesar de falar-se tanto em diferenca esta seertade, praticando generalizacoes.
Quer dizer, a prépria tipificacdo é a generalizat&oma suposta individualidade.

Contudo, entre a ‘“tipificacdo-micro” e “generalidzagmacro” ndo ha um
escalonamento gradual e/ou dicotdbmico. Alias, éflawo das interferéncias entre um *
dominio e outro” que podemos inferir certassiies no cotidiano de visitas e impressdes
da Casa da Esperanca.

Assim, esse tipo de olhar generalizante tambére podrrer a quem € bem préximo
ao tema. Vejamos o que Arlete, da Fundacéao Diferesgponde ao ser indagada acerca dos

exemplos praticos de inclusao profissional de tastiem Fortaleza e no Estado do Ceara.

Olha os autistas, na Casa da esperatgs absorvem |4 dentro da propria Casa.Tem merjunes
trabalham como monitores(..)e aqui nés temos jdfietnas, que é o que se chama de oficinas

%0 Essas relagbes produzem também as familias epaigidstituicdo, mas ai ja seria um objeto paroou
estudo.
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protegidas. Eles trabalham monitorados com o tatagfazendo trabalhos artesanais que sao vendidos
em feiras, em exposi¢des, em atividades que a Edadkesenvolva.

Portanto, a questdo ndo pode ser absolutizada omais social ou mais clinica. Os
niveis se interpenetram. Se nenhum dos monitoues €autista” classico no sentido lato do
termo, eles séo vistos sob 0 angulo da inclusdoa8eudessem ser incluidos, talvez fossem
vistos como mais comprometido,etc. Como se podarnat Diferenca é cotidianamente
reduzida, suprimida e confundida com essa osailale papés sociais que lembram uma
tipificacdo de viés weberiano que constroi sujeittiais a serem analisados. Os sujeitos
ideais construidos nessa fala sdo os monitoresamitie uma instituicdo que trabalha com o

Autismo em Fortaleza, a Casa da Esperanca.

2.2. Percepcao genealdgica da diferenca-autismo namede saber-poder

Sabendo da dificuldade e da complexidade que uncadafpem genealOgica do
autismo no Ceard suscitaria, resolvemos, nesseofégugerir alguns vetores para pensar
nesse tenfa Sendo assim, a idéia desse tdpico é observap $wigulo do cotidiano certas
impressoes tornadas ostensivas na sociedade sabtsmo. Para pensar esse tema, partimos
de algumas consideracdes de Foucault acerca dalGgiaee do Poder. Sobre a Genealogia,

0 autor nos diz que.

Chamemos, se quiserem, de “genealogia” o acoplantst conhecimentos eruditos
e das memdrias locais, acoplamento que permitastittocdo de um saber historico
das lutas e a utilizacdo desse saber nas tatigas &t.) Nessa atividade, que se pode,
pois, dizer genealdgica, vocés véem que, na verdda se trata de forma alguma de
opor a unidade abstrata da teoria a multiplicideatecreta dos fatos; ndo se trata de

21 Conseguimos coletar documentos e relatdristtucionaisde atividades da Fundagéo Diferente, da Casa da
Esperanca e do ADOC. Nenhuma dessas instituicemoteve atualizados. Na Universidade Federal doéCe
h& uma tese para professor titular para a faculdadesicologia da UFC de autoria de Ana Maria ¥ikiage
intitulada “Estudo dos diversos tipos de abordagerapéuticas das criancas consideradas autistidade de
Fortaleza” empreendida em 1985. Uma orientandaMaga do Socorro Tavares de Souza, defendeu e, 199
uma Dissertacdo de Mestrado na pés-graduacéo eoca¢atuda UFC intitulada “Acéo educacional e tertpdu
no atendimento a crianca autista” em que tematizdwndacédo Diferente. Em 1981, Maria Helena Pioheir
Cardoso escreveu o primeiro artigo de carater iimisobre autismo no estado do Ceard. O artigthaena
“Autismo Primario” e foi publicado na Revista Caase de Psiquiatri® projeto arquitetdnico da nova sede da
Casa da Esperanca foi o resultado final de uma gnafia do curso de Arquitetura na Universidade Faddo
Ceard. O titulo do trabalho é : Nova Sede da Ca&speranca de autoria de José Maria Ferreira PNetese

foi defendido em 1998. Outro estudo de carater mp@iico sobre a Casa,, intitula-se “ Assisténcia
Fisioterapéutica em Autistas de uma Instituicadrdéeréncia no Municipio de Fortaleza” de autorig-deah
Martins de Paiva Sales e defendido no curso detEisipia da Universidade de Fortaleza (UNIFOR) 66%2
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forma alguma de desqualificar o especulativo pd&e dpor, na forma de um
cientificismo qualquer, o rigor dos conhecimentemtestabelecidos. Portanto, nédo é
um empirismo que perpassa 0 projeto genealdgian;grni@mpouco um positivismo,
no sentido comum do termo, que o segue. Trata@eyendade, de fazer que
intervenham saberes locais, descontinuos, dedqadbk, ndo legitimados, contra a
instancia tedrica unitaria que pretenderia filog-lhierarquiza-los, ordena-los em
nome de um conhecimento verdadeiro, em nome digodide uma ciéncia que seria
possuida por alguns. As genealogias ndo sao, pmriatornos positivistas a uma
forma de ciéncia mais atenta ou mais exata. Asajegias sao, muito exatamente,
anti-ciéncias. Nao que elas reivindiguem o dirbiioco a ignorancia e ao nado-saber,
ndo que se tratasse da recusa de saber ou do pi@gendo pdr em destaque 0s
prestigios de uma experiéncia imediata, ainda aptada pelo saber. Nao é disso que
se trata. Trata-se da insurreicdo dos saberes.t##o contra os conteudos, 0s
métodos ou os conceitos de uma ciéncia, mas dansuaeicdo sobretudo e acima
de tudo contra os efeitos centralizadores de pgdersédo vinculados & instituicdo e
ao funcionamento de um discurso cientifico orgatvzao interior de uma sociedade
como a nossa. E essa institucionalizacdo do disatiestifico toma corpo huma
universidade ou, de um modo geral, num aparelhoagimico, se essa
institucionalizag¢do dos discursos cientificos taragpo numa rede tedrico-comercial
como a psicanalise, ou num aparelho politico, cmhag as suas aferéncias, como no
caso do marxismo, no fundo pouco importa. E exatéeneontra os efeitos de poder
préprios de um discurso considerado cientificoagenealogia deve travar combate.
(FOUCAULT, 1999:14)

A tematizacdo do poder que transcrevemos, enceatmaa terceira precaucdo de

método que Foucault apresenta no seu livro “Enegxefla Sociedade”. Ela nos fala:

(...) ndo tomar o poder como um fendmeno de dorémagacico e homogéneo-
dominacéo de um individuo sobre vos outros, de tpasobre os outros, de uma
classe sobre as outras-; ter bem em mente que &y, pexteto ao considera-lo de
muito alto e de muito longe, ndo é algo que sdllparentre aqueles que o tém e que
o detém exclusivamente, e aqueles que nao o téra 8 submetidos a ele.O poder,
acho eu, deve ser analisado como uma coisa queagioz melhor, como uma coisa
gue so funciona em cadeia.Jamais ele esta localaaqui ou ali, jamais esta entre as
maos de alguns, jamais é apossado como uma rigueza bem. O poder funciona.
O poder se exerce em rede, e, nessa rede, ndoisdivdduos circulam, mas estéo
sempre em posicao de ser submetidos a esse padebém de exercé-lo.Jamais eles
séo o alvo inerte ou consentidor do poder, sdo isesgUS intermediarios. Em outras
palavras, o poder transita pelos individuos, nd@pleca a eles. (FOUCAULT,
2005:35)

E Foucault continua sua andlise, tecendo ag;det entre o poder e o individuo.

Nao se deve, acho eu, conceber o individuo comoaspécie de nucleo elementar,
atomo primitivo, matéria multipla e muda na qualavaplicar-se, contra a qual viria
bater o poder, que submeteria os individuos ouuedrgntaria. Na realidade, o que
faz que um corpo, gestos, discursos, desejos sdgttificados e constituidos como
individuos, é precisamente isso um dos efeitos girow do poder. Quer dizer, o
individuo ndo é ovis-a- visdo poder; é, acho eu, um de seus efeitos primedo
individuo é um efeito do poder e é, ao mesmo tempanesma medida em que é um
efeito seu, seu intermediario: o poder transita petividuo que ele constituiu.
(FOUCAULT, 2005:35)
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Essas duas assertivas nos sdo estratégicas papaceonermos a rede de relacdes
saber-poder se aliadas ao da genealogia enquatméacias, ou melhor enquanto saberes
que escapam a Ciéntia

Nesse sentido a idéia de “configurar’ genealogiceei®a questédo da diferenca no
autismo da Casa da Esperanca diz respeito a géep que ha multiplos saberes e praticas
localizados que visualizam o autismo a partir degosuangulos. Comumente o que se faz é
analisar o autismo a partir de grandes definic@esagpontam para certos saberes que seriam
mais qualificados do que outf8svamos apontar dois exemplos desse tipo de d&finic

Na ultima lei promulgada sobre a questdo da deficd a intituladalLei da
Acessibilidadenao encontramos nenhuma definicdo para autisodavia, podemos inferir o
seu entendimento a partir da definicdo do univeesqual ele transita; a Deficiéncia.

a “deficiéncia- (pode ser considerada) toda petdarmrmalidade de uma estrutura
ou funcdo psicolégica, fisiolégica ou anatdmica qyere incapacidade para o

desempenho de atividade, dentro do padrédo condm@a@mal para o ser humano”
(BRASIL, 2006: 10)

A segunda é a definicAo que encontramos na Campi#mbaaternidade de 2006
promovida pela Confederacdo dos Bispos do BradIB®) cuja tema € a Deficiéncia. Ao
olharmos para o texto-base dessa campanha eneombsia seguinte definicdo de autismo.

O autismo é considerado como uma sindrome compentain com etiologias
multiplas. E caracterizado por um prejuizo na agéo social, pela inabilidade em se
relacionar com o outro, usualmente combinado corficigé de linguagem e

alteragbes de comportamento. E decorrente de usta gama de condigdes pré, peri
e pos-natais (CNBB,2005: 16)

Como dissemos, partir dessas duas definicbes setsual. Porém, invertamos o
percurso e partamos do cotidiano que alimentam deafnicoes. Vale dizer que os
documentos nas quais se encontram as duas graefiesdks sdo fruto de uma intensa

mobilizacdo de entidades de classe presentes tedade civil brasileira. Porém, o que

22 Fizemos um levantamento de 689 artigos cient{itnssua maioria voltadas, as questfes médicastismau

e que foram publicados no Journal of Autism anddbmmental Disorders. A razdo desse levantamenita, f
percepcdo de que na Casa da Esperanca, a questdiagidstico e do atendimento clinico parece ser
considerado o mais importante e fundamental daeale praticas desenvolvidos na instituicao.

% Também enquanto condicdes histéricas e politiegmdsibilidade

24 Como, por exemplo, a concepg¢édo das leis magnasstitogionais nacionais e internacionais que onteoa
entendimento juridico da questdo se embasam nuneadgérepresentacdes sociaghrea Deficiéncia. Ver.
BRASIL.(2001). Normas e Recomendacfes Internacmabre Deficiéncia. 22 ed. Brasilia, CORDE.
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buscamos na genealogia é algo que esta no cotigidiooa dessas instituicdes. E que a
propria movimentacdo da sociedade civil organizédatravessada por infinitas outras
correntes de crengas e opinides “ desorganizadfisé se propagam na sociedade

E através da genealogia, questdes como a quevervaiagnostico social no autismo
podem assumir outras perspectivas. E quando seljgerue a rigidez cientifica parece se
estender e 0s conceitos sobre o0 autismo se anmplefafrouxarem”. Vejamos o que Socorro

tem a dizer, por exemplo, sobre a questdo do d&igndlos estagiarios:

Todos eles estdo dentro do espectro. Leve ou nd®,estdo no espectro. Tém retardo mental, todos
tém. Mas tem algumas particularidades deles géde e&ntro do espectro autista.

Ao perguntarmos a Socorro sobre a importancia aégmndistico em relacdo ao
aprendizado de pessoas autistas, notamos uma lioligde de discursos na Casa da
Esperanca. Para além de uma visao e missao oatiah que visa ser referéncia no campo
cientifico, percebe-se que tais discursos podemndssuma tonalidade mais afetiva e

cotidiana, ainda que um pouco endurecida.

Pra mim nenhuma por que tanto faz ser autista quinoa gente tenta levar pro aprendizado que a
gente quer, que é que 0 menino leia, escreva amago

Em suma, a genealogia nos permite ver como o0 soseamum” percebe o autismo
num setor onde a institucionalizacdo dos sabepeatieas é historicamente conheétieEm
especial nesse tdpico veremos como pessoas seméegpee “qualificada” com autismo o
percebem quando travam um primeiro contato. Aqdée € que o aspecto anti-cientifico da
genealogia se dé por onde passam as impressossinfdesinstitucionalizadas”. Ou seja,
guais sdo 0s conceitos que se formaram nesgseifr encontro ocorrido na Casa da
Esperanca?

Transcrevemos a seguir algumas impressdes queoras felatadas por estudantes
universitarios apdés uma visita a Instituicdo. Egisdta foi feita apds um minicurso que

ministramo$®. A grosso modo quem visita a instituicdo imagina a®s s&o autistadNote-

% Como se vé em relatos sobre a histéria da edoesgicial onde o autismo é percebido em termos
educacionais dentro do universo da deficiéncia tahen

%6 0Os alunos eram do curso de psicologia e o nome idécorso era : Autismo,educacdo e sociedade:
problematizacdo das tentativas de insercéo soeiatidncas e adolescentes autistas em Fortaledan(Cgurso
de Psicologia da Unifor, disciplina Sociologiafpfp Eduardo Gomes Machado.
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se como o padrdao de normalidade a que se refere dal Acessibilidade pode ser

reencontrado aqui. Vejamos as impressoes:

“0 jovem conta com a possibilidade de vim a seaomonitor dentro da instituicdo
auxiliando na assisténcia aos outros alunos desmmad sua autonomia como
outras coisas”, “ o autismo ndo tem cura, o auteta o funcionamento do cérebro
diferenciado, eles sdo muito dependentes” , “ omais me chamou a atencao € que
0s autistas sdo aparentemente normais fisicam&ligienas pessoas dizem que vocé
reconhece um autista com o olhar”, “ Por fim essadrouxe-me uma certeza muito
grande que é: como é prazeroso e gostoso tralmlimaessas criancas excepcionais”,
“a casa trabalha com vérias sindromes, mas a melieotela sdo de autistas”, “as
atividades nas salas de escolarizacdo sdo variddeisdo o restrito interesse
demonstrados pelos autistas e as habilidades deuraddeles” , “todos os autistas
sdo capazes de aprender algo. Suas manias e @idedés sdo habilidades
potenciais e individuais” , “ observou-se que ofistas Sao pessoas comuns, que
possui retardamento no desenvolvimento, na lingunagebal e que sdo possuidores
de desejos comuns aos nossos, pois estes necedsiteamnho, atencéo, paciéncia,
compreensdo, amor, solidariedade e companheirisieles estdo acostumados a
seguir uma rotina e por isso quando sentem quetna mudou, eles ficam agitados
e muitas vezes agressivos. Podemos citar um exenudodo fomos visitar a casa,
uma autista ficou perturbada ao nos ver, poisdstava atrapalhando a sua rotina e
nao exitou em nos expulsar, pois para ela era amaafde tudo voltar ao normal”, “
todos os autistas sdo capazes de aprender algauNedeles € uma “parede
inacessivel”, “ os pacientes passam 45 minutos &tha atividade e quando estdo
agitados, sdo colocados na cama elastica, pareepula poderem extravasar suas
energias desta forma”, “alguns autistas consegueebrgr a barreira do siléncio,
quero dizer, conseguem superar seus proprios §matguns tornaram-se escritores,
pintores, etc.”, “a visita a Casa da Esperancanfmavilhosa, podemos ter uma visao
bastante gratificante deste “novo mundo”, que pauiios ele era desconhecido”, “os
autistas podem contar com diversas oficinas, coadagogica, informatica,
serigrafia, artesanato,musica,etc. Alguns usams edgdanas como oportunidade para
se inserir no mercado de trabalho. Porém, essessgéie no mercado de trabalho ou
faculdade, tém um grau baixo de autismo, sabeddodiom a sociedade”.

Mas, o interessante a notar é que esse “alunoada @a Esperanca” atende a uma
série de procedimentos que devem ser percebidositdnente:

O adestramento do corpo, o aprendizado do gestguwacido do comportamento, a
normalizacdo do prazer , a interpretacdo do discu®m o objetivo de
separar,comparar,distribuir, avaliar,hierarquizado isso faz com que apareca pela
primeira vez na histéria esta figura singular, wdlializada- o homem- como
producéo do poder.Mas também, e ao mesmo tempa otmeto de saber. Das
técnicas disciplinares, que sdo técnicas de ingilizh¢do, nasce um tipo especifico
de saber: as ciéncias do homem (MACHADO, 1988:198)

Pincamos dos depoimentos um aspecto que problemetiznesse trabalho: a questao
da insercao dos autistas e das oficinas. Note+rseosoaspectos disciplinares e a idéia de que
o individuo é efeito do poder “circula’ na obse@ag“ Alguns usam essas oficinas como
oportunidade para se inserir no mercado de trab&bEm, esses que estdo no mercado de
trabalho ou faculdade, tém um grau baixo de autisatoendo lidar com a sociedade”.

Ou ainda, “todos os autistas sdo capazes de apremlde. Suas manias e

excentricidades sdo habilidades potenciais e idars” , “ observou-se que os autistas séo
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pessoas comuns, que possuem retardamento no deseewbo, na linguagem verbal e que
sdo possuidores de desejos comuns aos nossoggtessnecessitam de carinho, atencéo,
paciéncia, compreensao, amor, solidariedade e aumepasmo”.

Delineia-se ai, uma espécie de péndulo que semjorma a normalidade. E que como
0 poder transita pelas pessoas e € “ 0 que faz mueotpo, gestos, discursos, desejos sejam
identificados e constituidos como individuos” asge&as agem assim automaticamente.

Nesse péndulo, um autista vai sendo rotulado cemdot dificuldade aprendizagem,
portador de condutas tipicas, espectro autistdrasire autista, etc. Por que pessoas que néo
possuem uma formacéo cientifica sobre o tema pareperceber o autismo de uma forma
padronizada? Porque o poder atravessa tanto équestitucional quanto a vida cotidiana.

A forca de uma questdo aparentemente tdo ampide neistamente na invisibilidade
gue Ihe confere as mdltiplas préticas cotidian@&segcapam as configuracdes institucionais.
E que elas estdo, a todo instante, -classifcessl falas, 0os gestos e os resultados
educacionais usando como critério algum padraagiek@os individuos em questao.

Ora, no cotidiano atritam-se e divergem saberasticps 0s mais variados possiveis.
Analisando genealogicamente essa rede de saber-gmdeebemos que néo basta buscar
relatos ‘ingénuos” sobre o tema . E preciso, mimate, interliga-los.

Contudo, essa rede é atravessada pelo poder daahagdo. Isto €, um poder que
sente-se e exerce-se no cotidiano e que sem sprigmente uma instancia meédica ou
judiciaria, apoia-se nos dois e os atravessa caffensou Foucaudf.

Essa assertiva de Foucault nos interessou pefeiraasingular com a qual aborda a
guestdao do poder. Longe de analisar classicamergeder, Foucault se debrugca sob a
capilaridade “dele”, da falta de localizacdo do grodEm particular, buscamos no filésofo
francés, a relacdo entre poder e individuo. Ouhonglbuscamos compreender como o
individuo se constitui a partir das relacdes saloeler

Como podemos perceber nesses relatos, o “alunciakga Casa” ocupa um lugar
produzido socialmente dentro de uma série de exipears pré-determinadas das pessoas em
relacédo a eles .

Existe um fazer continuo dessa pretensdo a queuahalicault. Esse poder-saber
adapta os proprios conceitos vivenciados na Casksgaranca. Mas, a partir de quais

pressupostos cientificos se naturalizou uma sérgdticas cotidianas a tal ponto que apesar

27 Cf. FOUCAULT, M.(2001).0s anormais curso no College de France (1974-1975). Sdo Padotins
Fontes,
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de se falar nessa instituicdo em Diferéfhegade considerar que o conceito de normalidade
seja um absurdd ainda assim, se proceda padronizando os alurorépria instituic&o
como um todo?

Ora, € a abordagem genealdgica que permite probimas relacbes entre esses
pressupostos cientificos e praticas cotidianas measalizando uma pesquisa imersa numa
Instituicdo. E que o saber a que Foucault se redeqroblematiza ndo se resume ao
conhecimento cientifico. Antes disso, Foucaultefere a todo o substrato, a partir do qual,
dentre muitos outros saberes, é possivel que eroarjantifico.

Mas, a necessidade de rétulos cientificos néo éniaau“‘responsavel’ pelo
enquadramento de uma suposta subjetividade adéstao do universo mental, nosologico e
educacional. Parece-nos que a questdo remontataodé que algumas das areas que
produzem um saber-poder especializado sobre snamthasceram ou se desenvolveram
junto ao préprio surgimento e desenvolvimento dedades etioldgicas como o préprio

autismo, tal é o caso da psiquiatria infafitil

O aluno autista, visto sob esse angulo, s6 apgrace confirmar ou refutar uma

hipétese prévia sobre os limites e potenciais dautista.

Mas curiosamente, o autismo parece revelar umaserthatingivel a normalidade e
a representacio. E como se fosse uma assimetididaonde a perplexidade das pessoas se
equipara aos relatos literais e sinceros dos astiEissa coexisténcia dara uimaresséo de
repeticdo ma na verdade, trata-se de um risoetodolégico que tinha como objetivo maior
delinear varias portas de entrada e saida quesceatmeres e praticas encontram ndo s6 na
Casa da Esperanca mas no debate sobre autismaré Ce

Uma dessas impressdes de repeticdo reside justamanforma como se relata o

surgimento da Casa da Esperanca. Vejamos o qé&@tiima Dourado a respeito.

Vocé se despede do filho que sonhou. Aos trandmerancos vocé vai superando”(..) ndo sei o0 que
foi mais doloroso, vé-lo machucando-se ou constat@ as portas do mundo da escola estavam
fechadas

28 Referimo-nos ao titulo de um livro publicado pielstituicio e ao tema de um férum internacionamtiém
promovido pela Casa da Esperanca.Nos dois momarmgaisvra diferengca assumiu um aspecto gréficoaent

2 Referimo-nos a passagem de uma entrevista corcpdidAlexandre Costa.

%0 parafraseando a tese de Foucault no livro Os aigrm
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Mas h& outras versbes sobre esse episodio. Gemaatemte falando, o que nos
interessa é perceber como uma histéria do surgameéatmaior instituicdo que cuida de
autistas no estado do Ceara poderia ser vista®ais raingulos. Com o deslocamento desse
olhar, pode-se pensar noutros vetores historicasais, politicos, econdmicos e culturais que
permeiam a questdo. Vejamos, o que diz Clara Batle Perspectiva TEACCH sobre o
episodio. Naquele momento da entrevista eu Iheupéaga sobre os motivos que teriam
levado a Casa da Esperanca a possuir uma maidvlidesie social do que as outras

instituicbes que lidam com autistas no Ceara.

Eu acho que eles sdo muitos bons em marketing)mé! vez eu vi a Fatima falando isso. Eles foram
buscar as coisas que nés ndo formos. Estudar nmaypkatiministracdo. Eu acho que eles acertaram
nisso. Depois eles tém uma familia inteira tral@dhara aquilo ali. Existe uma coisa que talvezdoss
anti-ético eu dizer porque nunca tive oportunidddeconversar isso com eles, até porque nao tem
abertura. Mas assim, quando vocé é méde e pai deusana certa situacéo, ndo sei, talvez seja um
termo pesado, mas manipular uma situacdo e dsggmaolha, como todo mundo diz, como eles
préprios dizem, n6s fomos expulsos. Entdo aqudlviaexpulso diz pro pessoal assim: puxa vida,
olha que coisa, entdo vamos apoiar esse pessogliepeles foram expulsos, esse menino foi expulso.
Entdo eu prefiro ndo entrar nesse mérito, porqueeegue aquele menino néo foi expulso. Mas isso
existe na midia, isso ai ndo precisa pedir licgmagealar, porque € dito no grande publico. Mascaun
isso foi conversado, entdo acho que existe um pde@mnti-ética nisso.

Ao apontar novos impasses esperamos refletir salues aspectos que porventura,
tenham passado desapercebidos posto que eram #mtmlna. Ao sentirmos a necessidade
genealdgica de ver a questdo sentimos os impaasetepar a cabo tal proposta por conta do
intenso nivel de institucionalizagdo que perpassgestdo do autismo.

Porém, ao mostrar as dificuldades em tentar amatistidianamente e fora do a&mbito
institucional a questao do autismo de uma formgardos, ndo padronizada; podemos agora
pensar justamente nos motivos que levam a taisassgs. Ao pensar neles, ja apontamos
para questdes que ultrapassam o carater excessiarimestitucional que perpassa o autismo

e quicé , seus proprios impasses.
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2.3. O poder de normalizacdo nas relacbes saber-pad

A rede multidisciplinar na Casa da Esperancga e naormalizacao

Na Casa da Esperanca prima-se por um atendimentt-pmafissional. Nele,
podemos ver setores do conhecimento cientifico c@mé&onoaudiologia , a Terapia
Ocupacional, a Fisioterapia, a Psicologia, o SenSocial, a Pedagogia, a Neurologia, a
Pediatria etc sendo demandados e agindo no cudidia instituicao.

Na instituicAo a Fonoaudiologia trataria de quest@emo a motricidade oral,
cialorréia (baba)dificuldade de socializacdo eafdle concentracdo num contexto em que ha
alunos nao-verbais. Ja a Fisioterapia, trata temrdiet falta de concentracdo por exemplo, da
falta de resposta ao comando verbal e se realiz@alralho de alongamento, de coordenacéo
motora, aerosois para luxacdes, relaxamentos maa@isirando controlar a hiperatividade
dos alunos durante seus momentos de recreacao.

A Terapia Ocupacional caberia as Atividades da\Idiria e da Via Préatica visando
a independéncia psico-motora, cognitiva e sensAricologia visa o atendimento clinico,
o Servico social, o levantamento das demandas sdandlias.a Pedagogia visaria estimular
cognitivamente os meninos, A Neurologia e a Padiatalizaria exames mais detalhados dos
alunos.

Vejamos qual a idéia que subjaz a essa necesdgi@adma rede multidisciplinar na
Casa. Alexandre Costa nos relata que ha um sabautismo que deve ser partilhado por

todos os membros do corpo técnico-profissionahdttuicdo ao dizer:

Porque o autismo é um problema complexo e eu nésopsaber tudo que um terapeuta
educacional sabe e ele ndo pode saber tudo o gsei.dbu posso ter uma interdisciplinariedade. A
transdisciplinariedade ¢ uma meta. E uma espécigapéa (...) a gente tem de dividir mesmo, tem
gue trabalhar em equipe, entendeu? E ai, a idémbélhar em comunidade. Por isso eu acho mais
efetivo um trabalho que é feito numa comunidadep@utica do que o menino que tem todos o0s
mesmos atendimentos que ele tem aqui, hum outto.cBorque aqui ele conhece a fonoaudi6loga.
Eles se reinem periodicamente. Fazem parte da negne que atende o menino. Tem uma mesma
coordenacao, tem uma mesma supervisdo do pontstdetécnico. Entdo o mesmo saber circula de
uma forma geral. Porque existe um saber do auti€fomo lidar com as situagdes dos autistas e,
esse, todos tem que ta sabendo.

Num outro momento da entrevista Alexandre nos aimtiéstia as favas , a gente faz
isso com muita responsabilidade” e em seguidaddepdo psiquiatra na vida dessa pessoa

€ enorme”.Vamos nos deter um pouco mais nisso;
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Um pequeno lembrete sobre a normalizagéo

Foucault, comentando sobre a generalizac&o do psisgiatricG’. Na aula de 19 de
Marco de 1975 durante o desfecho do seu curson@mais, Foucault ja alertava para o fato
da infancia ser vista como condicdo historicageaeralizacdo do saber e do poder
psiquiatricos. Ocorreria num mesmo movimento, taatpsiquiatrizacdo da infantilidade
quanto a constituicdo de uma ciéncia das condotasais e anormais. E que foi “tornando-
se ciéncia da infantilidade das condutas e dastesis, (Que) a Psiquiatria pode se tornar
ciéncia das condutas normais e anormais” (FOUCAURQ002:391).

A questdo ndo se resume a uma escolha subjetivaprdtgcas cotidianas séo
atravessadas pelo poder de normalizacdo. Ocorrada instante em que alguém se refere
aos alunos autistas como especiais. Vou dar umepegexemplo dentre os iniUmeros
vivenciados ao longo da pesquisa. Estava na saterigrafia conversando com o monitor.
Chega uma terapeuta com um menino para iniciarrabatho nessa oficina. O monitor nao
conhecia a crianga. Tenta falar com ela, ela nsworele. A terapeuta quase instantaneamente
diz: ele € néo verbal.

Talvez seja insuficiente perceber e relatar emtiente esse tipo de atitude
antecipadora e classificatéria realizada cotidisrae nas mais diversas situacdes que nos
deparamos na pesquisa. Pois, quando se solicita “pgir com naturalidade ao encontrar
com algum deficiente” também se esta irradiand@ essmalizacdo. Sdo continuos e
infinitos  fluxos de crencas e desejos que atramss e que nOS atravessam
ininterruptamente. Localiza-los em alguma situag@olocal fisico é apenas um detalhe,
momentaneo.

Trata-se do poder da normalizacdo operando. Oy &ejaestdo ndo se resume a sua
localizacdo institucional. Ela remete as propriadicdes historias de surgimento e
desenvolvimento de disciplinas cientificas que esedvolveram ao desenvolver e exercitar
praticas e saberesobreesse universo.

Alias, por que serd que cada vez mais se acemtuse aceita tranquilamente a

necessidade de equipe multi-profissionais em tinglies que exercem esse tipo de funcéo?

31 para ver o surgimento institucional da PsiquiatdaBrasil, as rela¢cdes entre a ciéncia psiquidkics
politicas publicas assistenciais ligadas a essaer@p no Pais desde esse surgimento, bem comtuénicia
dos paradigmas Francés e Alem&o nesses desdoboaméat VENANCIO, A.T. (2003). Ciéncia psiquiatriea
politica assistencial: a criacdo do Instituto digifatria da Universidade do Bradih: Fundacdo Oswaldo Cruz:
Histdria, Ciéncias, Saude.Rio de Janeiro, Mangunh883-899.
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Quer dizer, apesar de se tratar duma ampliadisss@,ndo quer dizer que néo se
possa trilhar e apontar caminhos diferenciados, sigsifica que apenas o reverso da
medalha, criticar e combater esse tipo de concepedendo-se das mesmas concepgdes nédo

muda o panorama.

O diagnostico e a normalizagao visto em rede na Gada Esperanca.

Vejamos como as crencas e os desejos envolvidoslingeodsticos sdo disparadas
cotidianamente e permitem vislumbrar o esboco da toma rede. Quem nos relata esse

acontecimento é Sonia da Casa da Esperanca.

Existe uma dindmica de funcionamento de entradacasa e de diagnéstico. Tem muito
encaminhamento de outras escolas. De médicos,udelogistas. Inclusive a gente tem uma demanda
enorme de encaminhamento de neurologistas que etd@arbm diagndéstico que acham que tem
caracteristicas autistas, entdo vai para a CaBsmkranca. Entdo, as vezes, mesmo que 0 menino que
sé tem retardo mental, que sdo sé hiperativos,s egeafissionais encaminham pra cé. Fonos,
pedagogos, psicologos. Eles também tém uma denmamitia grande de encaminhamento (...) se tem
esse perfil a gente bota numa lista de esperante ¢e&m uma lista hoje, de acho de cerca uns 200
alunos esperando (....) Se ndo tem o nosso pegéhte encaminha, a gente também tem uma relagéo
de instituices que atendem. E Sindrome de Dowt§oea gente encaminha pra APAE, pro
RECANTO. E apenas uma crianga com hiperatividagerde também encaminha. (...) Tem alguns
casos inclusive que nao tem o nosso perfil, masa familia que tA numa situacédo de dificuldades
financeiras muito grande. Que ta perdida, ndo safpge fazer. A gente as vezes agenda pro nosso
neurologista pra fazer uma avaliacdo neurolégitausive até as vezes medicar e tem casos que eles
ficam sendo acompanhados s6 pelo neurologista t@uteim certo tempo ou entao ele encaminha pra
outro neurologista. De qualquer forma o que a gt é ndo deixar ninguém voltar sem resposta,
sem um encaminhamento, sem alguma acéao feita maopoehento, entendeu?

Os aspectos apresentam-se entrelacados de talrangue a presenca de um leva a
necessidade do outro sem que se consiga estab&lecwiras fixas entre eles. E o que
pudemos constatar nessa passagem acerca da buseadiagnodstico e a regularidade e a
frequiéncia com a qual isso ocorre.

Vejamos agora como se deram os diagnosticos degosupesquisados.Os colocamos
em dois breves momentos: um caracterizando osssenaintomas e o outro trazendo a

justificativa em seu bojd. Os colocamos aqui nos antecipando ao quartoubapfiorque

3205 diagnosticos fazem parte do laudo de Autorizde@erocedimentos Ambulatoriais de Alta Complexédad
(APAC). Esse laudo contém o diagnostico clinicaatos os alunos da Casa da Esperanca. Nos queoivem
acesso, eram assinados por Fatima Dourado, pediamasidente da Casa da Esperanca. E esse o laudo
encaminhado para o SUS e que mantém o 6rgdo indoriszbre o acompanhamento dos alunos da Casa. O
laudo contém ainda uma parte relativa aos congglmluetivos, propostas e acompanhamento pedagogico
Dentro desses aspectos pedagdgicos, nos ateremps®imo capitulo, aqueles relativos as propsosias
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nesse aspecto, eles podem iluminar a busca deddiamps a qual Sonia se referia. Ou seja, a
demanda por diagndsticos transcende os sujeimpiigados porque apresenta-se como uma
necessidade em rede.

Em N.

Sinais e sintomasRetardo mental leve, imaturidade social e emadjatificuldade

de aprendizagemlustificativa: Paciente estavel, calmo, educado, absolutamente
independente em termos de cuidados proprios, noeminesta estagiando como
monitor na &area de informatica. Necessita de ateero por equipe
multiprofissional com vistas a desenvolvimento @wilidades sociais, participacdo
no mundo do trabalho e atendimento psicolégicoviddalizado.

EM B.

Sinais e sintomas atraso generalizado no desenvolvimento, retareéatah leve,
imaturidade social e emociondulstificativa: paciente apresentando estabilidade em
termos de comportamento. Independente em term@utdecuidados. Participando
de oficina protegida de informatica, artes plastieserigrafia. Necessita permanecer
na mesma unidade de atendimento por equipe mdisigianal, 8 h/dia com vistas a
profissionalizacdo, atendimento psicologico visaneelhor adequacédo social,
educagéo de jovens e adultos e terapia comportament

EM J.

N&o tivemos acesso ao laudo em que consta os sirsigomas e a justificativa de
J..No entanto, descobrimos um outro documento gagemete a uma questdo que é anterior
e mais ampla que o seu proprio diagndéstico.Trakdesem relatério de avaliacdo na qual se
tematiza a necessidade de se fazer um diagndéstidoadravés da demanda da sua familia em
6 de maio de 2002.

A familia de J. procurou a Casa da Esperanca tsolid uma avaliagdo para o
mesmo, colocando que nunca souberam de fato qiiagndstico do rapatJm ex-
funcionéario desta instituicdo, amigo da familidh@co comportamento de J. similar
ao dos portadores de autismo. De acordo com @mrétamae durante a entrevista de
anamnese, foi possivel se identificar fatores quediecem com o diagndéstico de
autismo, principalmente nos primeiros anos de \Adaalmente, J. esta diagnosticado
por um profissional psiquiatra que o enquadra 211 em F.70 (retardo mental) e
esté frequientando escola regular. Contudo, entendge se faz importante realizar
uma avaliacdo do rapaz para se obter mais dadoselgeglem o diagnostico
diferencial e pela faixa etaria do mesmo, estaiagéd devera ser realizada na sede.

oficinas. Nossa idéia aqui é sinalizar os priros@ob os quais se norteiam qualquer futura adffiicace/ou
educacional na Casa da Esperanca frente aos sujeikgpesquisamos.
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Obs: segue em anexo, uma lista elaborada pelaidanail qual enumera as
caracteristicas mais peculiares de J.

Em E.

Sinais e sintomasretardo mental, imaturidade social e emociongéiculdades de
aprendizagem. Epilepsidustificativa: paciente estavel, mantém controle das crises
convulsivas.Tem apresentado dificuldades relacknaique tem atrapalhado seu
progresso com respeito e inser¢cdo no mundo dollh@balependente em termos de
cuidados proprios e AVPS Possui padréo cognifigido.Necessita permanecer na
unidade com vistas a atendimento psicoldgico iddizlizado, educacéo de jove@s
adultos e insercao em atividade laborativa.

Em K.

Sinais e sintomas retardo mental, imaturidade social e emocionafficd de
aprendizagemlustificativa: ndo apresentou mudancas dignas de nota quaneuao s
guadro clinico. Apresentando independéncia em teocuidados proprios, AVDS
E AVPS, atualmente trabalha como estagiaria nanafiprotegida Lavanderia.
Necessitando permanecer na unidade de atendimentegpipe multiprofissional 4
h/dia para melhorar sua funcionalidade e particgeioficinas protegidas, além de
atendimento psicolégico individualizado.

Em L.

Sinais e sintomasimaturidade social e emocional, retardo mermat | dificuldades

de aprendizaddustificativa: paciente estavel, apresentando extingdo de
comportamentos disruptivos. Completamente indepgadeem termos de
autocuidados. Atualmente trabalhando como estagi&articipa ativamente das
oficinas de informatica, artes plasticas e Educatgdovens e Adultos. Necessita
permanecer ha mesma unidade de atendimento pqreequitidisciplinar 8h/dia com
vistas a profissionalizacédo, atendimento psicogndividualizado e educacdo de
jovens e adultos. Fatima Dourado, Fortaleza, Gurdeo de 2005.

Vejamos agora o0 que nos retrata o prontuério de G.

Sinais e sintomasretardo mental leve, imaturidade social e emadiodéficit na
aprendizagem.Justificativa: paciente estavel, continua melhorando em terneos d
relacionamentos interpessoais. Atualmente trabdthanmo monitora. Necessitando
permanecer na mesma unidade de atendimento panaulagfio neurosensorial,
atendimento psicolégico individualizado e partic@pa nasoficinas protegidas
Fatima Dourado, Fortaleza, 01 de junho de 2005
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Sinais e sintomas distdrbio de comunicagdo social, transtorno derreecimento
social, estereotipias, padrdo de interesses redtriestereotipadoJustificativa:
paciente autista de alto funcionamento, bastamteidnal, independente em termos
de cuidados proéprios, fala fluente e correta, iacafade para empatizar com
sentimentos alheios, isolado socialmente, autagidgtresenta ilhas de habilidade
como pintura, boa capacidade de redacdo, é profunddecedor de mdasica,
tecladista. T. ja publicou um livro. Apesar dissp,paciente ndo tem controle
esfincteriano, ndo consegue andar sozinho e apaespisodios depressivos. No
momento esta em acompanhamento psiquiatrico. NEcgsrmanecer na mesma
unidade de atendimento por equipe multiprofissiopata atendimento agora apenas
ambulatorial com vistas a formalizacdo de atividadeadémicas, atendimento
terapéutico individualizado, desenvolvimento de agéés inter-pessoais e
acompanhamento psiquiatrico. Fatima Dourado, Fem@al01 de junho de 2005.

Pela andlise dos diagnésticos dos sujeitos pesipsisa a observacdo das

praticas dos profissionais, percebemos a justafmsgtre o substantiwstavele as

praticas que buscam tornar o comportamento dedse®sanalgo socialmente

aceitavel. O universo referencial utilizado paranguear tal aceitacdo € a normalidade.

Em suma, a Diferenca ndo € vista a partir dela rmegtmmelhora dos autistas, por

exemplo, é sempre remetida a normalidade. A iniedgdo dessa normalidade nos

autistas é tdo ostensiva, que alguns dos entrdosstananifestaram uma visao

pejorativa das crises que permeiam o autismo. Cemlementos que dispomos, ja

nos é possivel dizer que a expressao da instateljdema “caracteristica” de autistas,

€ vista de uma forma negativa pelos proprios t@stigor conta da sua classificacéo e

localizagao no universo da anormalidade.



Capitulo 3 - A Casa da Esperanca: estrutura, furionamento e conceitos

3.1. A Casa da Esperanca: estrutura e funcionamw institucional

A Casa da Esperanca € uma instituicao civil, criada 1993, por maes de
criancas autistas em Fortaleza. Oferece apoio&et&p e educacional para criangas e
adolescentes autistas, capacitacdo profissionatesade educacdo especial direcionada
ao autismo bem como promove encontros nacionatemacionais entre profissionais
ligados a area e familiares de autistas. A ingfinidesenvolve ainda projetos de
insercao profissional de autistas e projetos deupeas e divulgacdo do tema como
salientou Fatima Dourado, presidente da Casa der&ispa

Dentre os saberes e as praticas educacionais laskimie desenvolvidos nas
atividades educacionais da Casa da Esperanca, @dfaoriculo Funcional Natural
criado por Judith LeBlanc, o Psicodrama idealizpdoJacob Levy Moreno e desde o
inicio de 2005, operando em fase experimental mdoclo da instituicdo, o Circuito
Neuro-Sensorial e as Atividades de Apoio as Ofiifa.P.O). Desde o segundo
semestre de 2006, acena-se com a possibilidadestituicdo absorver o método
SCERTS como a mais nova metodologia educacional e tet@péa ser exercida na
Casa da Esperanca.

A Casa da Esperanca, desde 2004, foi credenciddeSpes, como unidade de
alta complexidade. A atual sede prépria saiu delpam 2003, no qual figurava como
projeto “A Illha da Esperanca’ e teve como apoioNDES e a Prefeitura Municipal de
Fortaleza e ocupa uma area de 10.000m2

Dados ainda nao atualizados pela prépria insfituigevelam que dos 240
alunos autistas atendidos, 82,91% tém renda fanilfarior a 5 salarios minimos e

mais de 50% sdo filhos de pais que concluiram, naximo, 0 ensino

! Nesse sentido ver DOURADO (1996). Para ver outsqseré@ncias ligadas a questdo, consultar
MANNONI (1978, 1990, 1995), e Revista Estilos daneh, n.7, Dossié : Leituras do Autismo, S&o
Paulo, 1999.

2 Significa “Social Comunication Emotional RegubatiTransacional Surround ”.

% O projeto arquitetdnico da nova sede foi o redoltinal de uma monografia do curso de Arquitehaa
Universidade Federal do Ceara.O titulo do trabélhdNova Sede da Casa da Esperanca de autoria de
José Maria Ferreira Pontes Neto e foi defendid2Ee Agosto de 1998.
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fundamental.Reconhecida pelo MEC e pelo ConselhtoNal de Assisténcia Social
(CNAS) a casa atende hoje ao maior contingenteitigtas do Pafs

E importante que se perceba como o autismo, o®sler instituicdo vao se
construindo discursivamente e produzindo uma ‘idede” que vai se valendo de
representacdes coletivas na questédo. Por exempddegorizacdo dos alunos a partir do
recurso aos manuais diagnosticos internacionaigaridel essa operacéo classificatoria
ja se adentrou, implicita e explicitamente, no naudd Doenca Mental.

Mais uma questdo que nao deve passar desapercébidintificacdo dos
alunos é sempre feita em relacdo a presenca onciasi® autismo. O autismo, por sua
vez, encontra-se diluido no conceito de Transtolngasivos do Desenvolvimento.
Mas de onde provem essas definicbes?

Em suma, parece-nos que as classificacoes e categims sdo embasadas em
critérios altamente discutiveis e abstratos que séianaterializando em pessoas de
carne e 0sso.

Mais do que isso. Ndo ha como os diagnosticosmeaiiessa armadilha. Um
bom exemplo, para percebermos como, a todo momanRgpresentacdo tenta, mas
ndo consegue capturar a Diferenca.Dai o fendbmens wiaivel, as mutacdes
conceituais em assuntos como o0 autismo.

Aqui também ja vemos a utilizacdo da estatistica.rhlecanismo que apresenta-
se como neutro e indispensavel na prestacdo danfonmacao objetiva e sisteméatica

do assunto. Retornaremos a esse assunto no proapitalo. Entdo vejamos.

De acordo com a Classificacdo Internacional de RaerMentais CID-10,
sobre os Transtornos Mentais e de Comportamentordanizacdo Mundial
de Saude, 78,05% dos pacientes da Casa apreseraiastofnos Invasivos do
Desenvolvimento, sendo que destes, 88,49% sadficdadss como autistas,
apenas 2,18% apresentam Sindrome de Rett ou deglspe 0s restantes
9,33% apresentam outros transtornos. Os demaiS%1d@s clientes da Casa
apresentam Retardo Mental sem autismo. Destes,7%5,&m retardo
considerado leve ou moderado e 14,63% grave ounpiof(Relatério da Casa
da Esperanca, 2004).

Esse nivel de abstracdo também pode ser encontredoconcepcao

organizacional da Casa. Sendo vejamos como se ctanparquitetura da instituicao

* Diante da informacéo de que haveriam cerca deaffi§tas no municipio de Fortaleza sem a devida
cobertura social do poder publico, pedi ao Ser8gcial da Instituicdo a confirmacéo desse dados, ma
até o momento do fechamento dessa dissertagiioecébi tal confirmacéao.
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com a qual trabalhamos. A “modelagéntrganizacional da Casa da Esperanca é
composta de nucleos.Um nucleo de atendimento EdueddNAE), um Nucleo de
Atendimento a Familia(NAF) e um Nucleo de Atenditoe@linico.

Mas subjaz, entre 0s ndcleos, uma espécie de tquadeo”, o Administrativo.
Trata-se da concepcdo administrativa, organizatienanstitucional da Casa da
Esperanca. E interessante notar como esse néelamaredes fisicas ou fixas, abrange
a Presidéncia, a Vice-presidéncia e as diretoridmiAistrativa, Financeira, Técnica,
Clinica e de Assisténcia Social, além das assessdeé Comunicacdo e Juridica que
servem para dar suporte as decisfes estratégi€zmsdada Esperanca.

Para efeito desse trabalho, nos bastara essa .dlWliad@ue se atente para o fato
de que a Casa da Esperanca prima pela sua insastéiocional e que essa insergcao
institucional possui premissas também oriundacaleeitos administrativos e do
marketing empresarial.

E & juncdo desses fatores que permite a formatgdimagem organizacional
gue a instituicdo possui de si mesma, uma empresterdeiro setor que prega a
incluséo social de pessoas deficientes.

Vejamos agora como atuam esses nucleos. O nudeaadnal é responsavel
pela escolarizacdo que se destina a desenvolvédidhdbs académicas no ambito das
disciplinas formais bem como na abordagem de tetraassversais tais como
cidadania, sexualidade, sociabilidade, moral egtic

Existem também as chamadas vivéncias terapéutjuasse responsabiliza pelo
desenvolvimento de habilidades béasicas de aut@dajdauto-controle e reducdo de
problemas de auto e heteroagressao. Nesse veren®sesses “problemas” se
relacionam com a maneira pela qual os sujeitosyemips se véem em relacdo aos
demais alunos da Casa da Esperanca.

Ha também uma abordagem artistica materializadaatea de musicalizagédo
(principalmente teclado e percusséo), pela EducBeafissional que prepararia para a
inclusdo no mundo do trabalho dentro e fora datingdio e pelo projeto Trabalho

Certo numa parceria com o PLANTE@omplementando essa acdo de educac&o

® E interessante ver a ressonancia de conceitoselbiidrio da Instituicdo usa-se precisamente ander
modelagem organizacional. O termo remete ao comuperitalismo, linha conceitual seguida na Casa da
Esperanca.

°o PLANTEQ é uma verséo estadual do Plano Naciom&uhlificacdo e é gerenciado pelo Ministério
do Trabalho e Emprego do governo brasileiro.Tem ccavhjetivo principal profissionalizar grupos
sociais historicamente excluidos tais como as psssom necessidades especiais setor em que se
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profissional. As oficinas de lancheria, serigrafige em tela, artesanato e informatica
situam-se nesses dois Ultimos eixos, e é nelesgloealizam os estagiarios.

O Nucleo da Familia € responsavel pelas entrevigasiais, pelos
acompanhamentos familiares, pelos atendimentoslpgicos, pelos grupos de estudos
socio-educativos e pela coordenacdo de palestaspanhas e oficinas que buscam
envolver a comunidade em geral pais, familiares@mpanhantes dos “clientes” da
Casa da Esperanca.

Finalmente, o Nucleo Clinico que €é o responsavelo pservico de
Acompanhamento de pacientes com Autismo que esttadiente ligado ao sistema de
autorizacdo de Procedimentos Ambulatoriais de Alamplexidade (APAC). Foi
através desse nucleo que a Casa, desde 2004, passucadastrada pelo Sistema
Unico de Saude onde é categorizada como unidadgtaleomplexidade e, preste-se
atencéo, Entidade de Referéncia em Atencéo Intagdalide de Pessoas com Autismo.

Feitas essas consideracfes mais gerais afunilermassanquestdo. Percebendo
mais detidamente o aspecto educacional da Casampsddizer que, até o final de
2004, a estrutura curricular da Casa da Esperaacseguinte: Educacao Infantil | e I,
Escolarizagéo I, II,1ll e IV buscando a inclusivitda Sendo pelo acesso direto a escola,
pela preparacao dos Jovens e Adultos para os test€EJA (Centro de Educacgéo dos
Jovens e Adultos). Desde o inicio de 2005, a esauhudou, pretendendo assumir um
viés mais flexivel e aberto as contingéncias orgndb processo ensino-aprendizagem.
Atualmente, a estrutura € a seguinte: a educac@mtinndo mais existe, sendo
substituida pelo circuito neuro-sensorial, que @edivide em salas de estimulacao
sensorial e precoce, e salas de estimulacdo caghdill.

Foram mantidas as salas de escolarizacdo 1, lll.eAllescolarizacdo IV
transformou-se em A.P.O. (Atividades de Apoio agi@ds) dentro da qual, desde
2006, comecou a se estruturar o EJA (Educacaowmde Adultos). O que se conhece
atualmente por APO é, na verdade, uma juncdo ensmetiga escolarizacao Ill e IV,
enquanto que os objetivos da antiga escolarizatddeddobraram-se nas atuais

escolarizacdes Il e Ill.

encontram os deficientes, negros, afrodescendemtescendentes de indios, trabalhadores rurais e em
processo de assentamento que estejam sujeitoomafidades por motivos legais climatolégicos ou
econdmicos, egressos do sistema penal, pessoadrahsham por conta prépria ou em regime
associativo e trabalhadores em empresas afetadaprpoessos de modernizagcdo e reestruturacao
produtiva.
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O Circuito opera fundamentalmente com as atividade¥ida Diaria e da Vida
Pratica. As da Vida Diaria referem-se as atividadeshigiene basica, vestuario e
alimentacdo. H4 também as Atividades da Vida Rr&fice seriam todas as demais
atividades que ndo aquelas voltadas a alimenth@fiene pessoal e vestuario.

Essas atividades visam a independéncia nos pracessaio-afetivos,
comunicacionais, cognitivos, psicomotores, sensogpuais e de autocuidados. Esses
processos fazem parte de uma inovacao curricutanatia Circuito Neuro-Sensorial e
esta em fase experimental.

O Circuito serve para os alunos novatos situadde éha 7 anos. Caso a
instituicdo receba novos alunos adolescentes ¢oadeles tém que desenvolver essas
habilidades nas Atividades de Apoio as Oficinad?(®) que sao subdivididas em 5
niveis ou sao direcionados para as salas de va@ependendo do seu nivel de
comprometimento.O trabalho é feito, incipientemedeeforma interdisciplinar e conta
com equipes nas areas de Fonoaudiologia, Terapiapaonal, Fisioterapia,
Psicologia, Servico Social e Pedagogia além dasina8 de Mdusica, Artesanato,
Informatica e Serigrafia. Pelos dados da instituigicCasa da esperanca conta com
cerca de 125 profissionais perfazendo uma condaloiéi anual de RS 140 mil/ano para
0 pagamento dos mesmos.

Os estagios sao atividades pedagogicas realizanteaupistas e ndo-autistas na
Casa da Esperarlc& ais atividades s&o atividades supervisionadis peofessores e
agentes terapéuticos. Na proposta inicial, os iestédgorreriam num periodo e as aulas
noutro. Alguns estagios sdo remunerados, outrds nao

Houve, nesse interim, uma mudanca de paradigmalun®s passaram a ser
reunidos em torno do seu nivel de desenvolvimengoemais em torno da faixa etaria.
Uma pausa. E importante assinalar que existem oirisdituicbes (além das escolas
publicas ou privadas da rede municipal e estadiakecebem autistas) que tratam com

0 autismo em Fortaleza séo elas a Fundacédo Digremtbrigo Desembargador Olivio

" Existe um funcionario com Asperger no setor adstriafivo. Mas, para fins dessa pesquisa, os alunos
pesquisados sao monitores das oficinas protedities estdo em contato mais diério e freqlienteaom
outros alunos e realizam atividades mais relacian aos processos de ensino-aprendizagem

8 Vladimir, professor da oficina de serigrafia mfimou que os estagios n&o se constituem formakment
em vinculo empregaticio, visto que os estagiaréss possuem carteira assinada. A Casa da Esperanca
montou um programa interno no qual remunera osgEsios com uma bolsa no valor de 100 reais.
Disse ainda que as oficinas de Serigrafia, Artetelmn e Artesanato repassam um percentual do que
arrecadam com a venda de camisas, quadros e attesam geral para os alunos que trabalharam na
consecucao desses produtos.
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Camara, a escola Canarinho e o Perspectiva TEAGGHE, devido as limitacbes do
nosso trabalho, enfatizaremos a Casa da Esperanca.

Voltemos. Na Instituicdo, o principal critério diémciador de um aluno para o
outro se da pela analise do nivel de compromatonge cada um. O contexto sécio-
econdbmico nesse caso, ndo determina, embora infeyemas formas com a qual cada
tipo de comprometimento é tratado.

Em 2004, durante o primeiro ano de pesquisa, destab que 0 convénio da
Casa da Esperanca havia mudado. Ele migrou dat&ezrela Educacdo para a
Secretaria de Saude do Estado do Ceara.

E dificil avaliarmos sumariamente os impactos @essdanca na consecucio
da insercdo social e autonomia dos autistas.udonpercebemos que essa mudanca
de convénio em termos de politica publicas voltados autismo, revelou um
significado. Trata-se de umovimento pendulague moveu-se do plano educacional
gue visaria, em tese, a autonomia e a inclusdautistas e recaiu num paradigma mais
alinhado ao segmento da Saude Mental voltandosm &unho de natureza mais
terapéutica. Ou seja, apesar da mudanca de cos\&llasa manteve 0s seus principios
inalterados mantendo um perfil predominantemeritéco-médico frente ao autismo
valendo-se de propostas educacionais para legisnaabordagem terapéutica.

Apesar de enfocarmos os estagiarios, fizemos oyteosursos ao longo da
pesquisa com o objetivo de ver a questdo de unmaafonais aberta, relacional e
multipla. Nesse sentido, ao longo da pesquisaanigis 0s 15 autistas situados numa
faixa etaria que gravita entre os 9 e os 34 anogade e que frequentam ou ja
freqUentaram alguma escola da rede publica oudaida rede municipal ou estadual e
gue séo ou foram alunos ou da Casa da Esperanca.

Ai vé-se que, compondo o tema geral da inclusdostauicao, se vivencia uma
multiplicidade de posturas. Alguns estudam em sutsxolas e estudam e estagiam na
Casa da Esperanca.Outros ja concluiram o segumdoegalguns ja trabalharam com
familiares, o que ndo necessariamente 0s coloc@ @stagiarios na Instituicdo. Ha
alunos ainda que, além de néo frequentarem outtadas, ndo demonstram interesse

em fazé-lo e estagiam, nesse momento, na Casgdeahsa.

° A Casa da Esperanca afirmou ter alterado seuioriéra analisar o aprendizado dos seus alunos. O
paradigma que era anteriormente enfocado na fef&Ba atualmente gira em torno do nivel de
desenvolvimento. Essa mudanca possui reverberagbeda a discussdo apresentada ao longo do
texto.
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Tudo isso ocorre em meio a uma série de posiceedciadas na Instituicdo e
nas escolas visitadas acerca da Inclusdo. Essiplmiglade € corriqueiramente atrelada
a uma perspectiva geral. E a idéia de que “quaiais cedo a inclus&o ocorrer, melhor
sera para o desenvolvimento dos autistas”.

Contudo, nem o critério da inclusédo nem o do desemmento tampouco
gualquer das visdes e posturas supracitadas segmaminica direcdo acumulativa.
Basta perceber, por exemplo, que habitasalnenteo conceito de desenvolvimento dos
autistas ja percebemos uma multiddo de elementes. @zer, esse conceito € visitado
por indmeros caminhos que atualizam-se nos proseds ensino-aprendizagem
podendo seguir trilhas retroativas e descontinlaso que verifica-se  quando
esquecemos coisas aprendidas ou quando “pulantsedsede ensino-aprendizagem.
Exposto isso, imagine-se 0 que n&o habita dentroada uma das demais posturas e
“varidveis” envolvidas.

Indagada sobre um aspecto de tudo isso:. o motiw lguam alguns dos
estagiarios da Casa da Esperanca a ndo procuralagsoclusivas, Socorro, da
coordenacao pedagogica da Casa da Esperanca,algenern questdo afirmando que
“0 que eles querem é ganhar dinheiro. Por que as redo carentes e precisam de
dinheiro”.

A Casa da Esperan@xredita na institucionalizacdo dessa e de ougamddas
sociais que permeiam seu cotidiano. E o que podeopstatar nesse comunicado
interno sobre o recesso para as férias coletimasdia 21 de Julho de 2006. Nele se
atenta para as reunifes de planejamento semestadegao realizadas no retorno as

atividades da Instituicdo.

A presenca a estas reunifes é imprescindivel, peisconstituirdo em
momentos de reflexdo sobre a nossa missao e adatisecoesempreendidas
e a empreender para a consecucdo de nossa visdituciosal.

Atenciosamente, Adriano Pordeus - coordenacgdo deécmla Casa da
Esperanca. [Grifos meus]

Reforcamos a nossa crenca nessa Visao institucigmahdo lemos, num
relatorio de atividades de 2004, a viséo instito@icda Casa da Esperanca. A visao é
“Tornar-se um centro nacional de exceléncia em datento, educacao, salude e

pesquisa do autismo e outros transtornos do Dekémento™°

19 Ainda n&o foi publicado pela instituicio o baladeo2005.
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Tendo essas informacdes preliminares como panarakf € possivel perceber
0s motivos que levam Socorro a relatar com propdece seguranca sobre as crencgas e
desejos dos alunos remetendo a situacao finardasrauas maes.

Ou seja, parece haver uma questdo de fundo no igues vratando até o
momento. Claro que ndo se trata apenas de sabeCaga € ou ndo uma Instituicdo. O
problema € que as praticas institucionalizantesCdaa da Esperanca produzem a
subjetividade de uma pessoa na mesma medida ealigeigam a prépria imagem que
a instituicdo tem de si. Essa subjetividade cotaliaente produzida é a de um aluno
especial que precisa ser incluido socialmente érale uma atividade produtiva e
remunerada, e a de profissionais aptos a tereessoinesse empreendimento. Na
mesma medida, a Casa da Esperanca precisa rezmmstantemente a novas formas de
financiamento para a “consecuc¢éo de sua visdauosmal” e tornar-se um *“centro de
referéncia nacional ” .

Mas o que atravessa essas praticas institucianéig e o “espaco fisico e
midiatico” da Casa possui conexdes com o poderaimalizacio. E esse poder que

possibilita, por exemplo, que se emitam as opggie ouviremos a seguir.

Algumas visodes internas do funcionamento da Casa @speranca

Nossa intencao inicial nesse tépico foi bem calaca sintetizada por COSTA
(1998).

O que precisa ser inquirido, em nossa opinido, a&o implicagdes
institucionais e desejantes desses profissionaigstatégias que pde para
funcionar , muitas vezes contigenciais, os efa®suas praticas e saberes no
contexto em que atuam, as conexdes que estabelexam regime
transdiciplinar de préaticas e saberes, as mariagalares que encontram para
a gestédo de seu cotidiano, as formas pelas quaisitexn e lidam com o poder
etc. Sair do visivel e procurar o invisivel , sdo atual para vislumbrar
processos que dao expressao num tempo propriortilidades apenas
esbocadas, insinuadas, no contexto das prat&alseees, forcas e poderes do
devir social; sair das linhas bem demarcadas, iebfetnaturalizadas e buscar
descrever/analisar novas cartografias que esséissppais desenham com
sua acgdo. Movimentar os enquadres rigidos de anads categorias
estereotipadas, assim como as polarizagcbes mastasleiEm suma,
desconstruir praticas e saberes instituidos, retadas e, as vezes,
cristalizados, e também vislumbrar novas possismisbinacfes de vetores,
aptas a captarem a emergéncia do novo no exemicizabalho social.
(COSTA, 1998 : 32)

Quer dizer, pretendiamos delinear algumas pratices ocorrem na Casa da

Esperanca mas apontassem para além da sua visded® rimstitucional. Continuando
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com o0 autor, nossa perspectiva metodoldgica coaduse com a do interacionismo

simbadlico.

Os interacionistas- simbdlicos, seguindo umadrilegada pela Escola de
Chicago, mediante o estudo dos fenémenos de deswdivergéncia, bem
como do exame de comunidades, organizagdes elipd8s totais, acabaram
promovendo a um primeiro plano a dimensao micaiskdas acdes sociais
no ambito da investigacdo sociolégica. Esse movimeor eles operado
trouxe uma nova visdo da cultura, passando esavista como uma entidade
ndo acabada , mas sim em permanente mudanca,, @ucaintinuamente
negociada por atores sociais diferentemente e wdrignte implicados no
processo social. Como decorréncia de seu novo eefogmerge uma
singularizacdo de suas propostas metodolégicagstpuisa e das técnicas de
gue se utilizavam- atitude de estranhamento e wis®o participante. A
conduta do pesquisador € pautada por uma insericdia ¢m redes de
interacdo especificas ( comunitarias, organizaghgmla atencdo as relacdes
estabelecidas por sujeitos com uma densidade moi@teoncreta” (Ibidem,
1998:82)

Ocorre que, muito embora tenhamos partindo de agisg parecidas, nosso
campo de pesquisa propiciou caminhos diversos.eBentos que o alto nivel de
institucionalizagéo presente nos relatos que fazsaam momentos formais e informais,
insinuava-nos, paradoxalmente, que o0 extremant®eVitambém poderia revelar
esbocos e sinuosidades nessas praticas.

Era como se as crencas nas narrativas ingénussraslidos autistas fossem
incorporadas pelos profissionais da Casa da Espger&mtéo, estranhamente, o que se
precisava fazer era “apenas” escutar e enxergataatente o que estava se passando.
Nosso “diferencial” se dava na forma como conent@s tais relatos, tanto ao que
vivencidvamos quanto ao horizonte tedrico que dispmos. Ou seja, 0 excesso de
visibilidade também poderia levar a enxergar osivél e seus contornos.

A partir dessas consideragcdes vamos “fotografagurad posicionamentos
colhidos nas entrevistas que fizemos ao longo dequyiea. Para corroborar as
entrevistas colocamos integralmente alguns plamossala existentes no circuito
neurosensorial na tentativa de aproximar ao maxamasdo do que vimos tratando.
Vamos examinar 0 que se passa na instituicado. Besmlogo que a Casa da esperanca
ndo é uma escola no sentido comum do termo. Sqaursodelimita os campos interno
e externo de atuagdo da instituicdo. No ambitornoteela nos diz que a Casa da
Esperanca é:

Uma clinica com uma peqguena escolinha dentro dela
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Essa afirmacéo adquire novos contornos quandadsgdnacerca da situacao da

Casa da Esperanca dentro do sistema escolar ae ensi

Nos ndo fazemos parte de sistema escolar nenh@mAgéi € uma instituicdo que trabalha
com meninos autistas e da apoio pedagdgico.

A viséo clinica da Casa se acentua quando ouvimt® depoimento. Desta
vez, Fernanda, ex-coordenadora do Circuito Neusase relata como essa “invencgéo
relativamente recente” funciona na Casa. O cwcsédrve como ponte entre as salas
gue estimulam as criancas sensorialmente paradmésrir um acesso posterior as salas

de escolarizagéo.

O circuito ele se caracteriza muito mais como uifigica do que como uma escola (....) a
ligacédo estéd na equipe interdisciplinar, porquerte concebe que o pedagogo faca parte, sim,
de uma equipe de salde , porque o pedagogo pbaéhttaa énfase nas atividades cognitivas.E
claro que o psicélogo e o terapeuta ocupacionagdpad@zer isso, entretanto, o pedagogo tem a
sua peculiaridade de como trabalhar, de que ferm@asaitilizar pra estimular os meninos

Parece haver um duplo movimento nessa fala. Pdado a assertiva de que a
Casa seria muito mais uma clinica do que uma eseolaoutro, uma subordinacéo de
guestdes voltadas a Educacéo pela Saude no planeadre organizacional da Casa. Ao
lado dessa questao, sentimos a presenca de uraeghiaradmnistrativa na instituicao
gue possui reverberagcdes no campo educacional.nfeu@ma conversa sobre as
reformulacbes pedagdgicas da Casa, Socorro, ddertagdo pedagdgica me respondeu

laconicamente.

N&o sei onde esta (a nova proposta pedagogicaleor Alexandre esta fazendo.

O Alexandre a que ela se refere chama-se Alexaddsta, diretor-técnico da
Instituicdo e um de seus psicologos. Essa sensieciierarquia nas relacdes de poder €
reforcada pela predominancia de certos saberesgimdntos de outros. No caso, um
diretor da instituicdo teria tomado para si a raspbilidade de elaborar a proposta
educacional. Em tese, tal responsabilidade seriantigorofissional mais diretamente
ligado a area educacional. Com estas brevissineimprares, gostariamos de sinalizar
gue as relacdes da educacdo com a saude perndteude que a Instituicdo seja vista

sob varios aspectos.
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Breve mapeamento do Circuito Neurosensorial e das€olarizacao

Nossa idéia nesse tdpico € sinalizar como algumastdes que se desdobram,
transitam e sdo retomadas em tempos e espacasiadistia Casa. Questbes que se
retroalimentam cotidianamente estabelecendo entrelacdes e conexdes. Notaremos
ainda que os fios dessa “rede” sao repletos demgamentos e sinuosidades variadas.

Algo ocorrido num determinado tempo e espaco efpeala Instituicdo pode
ser a retomada de questbes atravessadas por dexagncas e desejos. Tratam-se de
“ligacdes moveis e nao-localizaveis” que ensejarma umpressdo de mesmidade na
instituicdo. Sedimentamos essa sensacdo analisegglementas de salas de aula do
circuito planos de aula do Circuito neurosenso@alircuito subdividi-se em salas de
Estimulagdo Cognitiva | e Il e Estimulacéo Precdce

Alguns estagiarios passaram pelas salas do cirddistumbremos como essas
salas funcionam, para que se perceba como se dé&mrias dimensées com as quais
lidamos, incluindo a percepcao da funcdo dos esiaginessas salas.

Vejamos, num primeiro momento, quais sdo os olgstde uma das salas do
circuito neurosensorial, a Estimulacao Cognitivlldssa intencdo € configurarmos os
pressupostos educacionais presentes no ambientqueno estagiario da Casa da

Esperanca adentra.

Objetivo geral estimular os alunos a favorecer seu desenvoltimglobal e
fazer com que eles percebam que o todo é formadpgptes e que essas partes
reunidas formam novamente o todo. Objetivo esmecifproporcionar uma
ambiente favordvel ao desenvolvimento da apreneimagenfatizando a
ludicidade e estimular os processos sécio-afetimsiunicacionais, cognitivos,
psicomotores, sensoperceptuais e de autocuidadbgetivOs da sala de
cognicdo objetivo T o aluno serd estimulado a desenvolver a esctareé-
nome, com identificacdo do mesmo. NogBes de numemes e formas
geométricas. procedimento: através de fichas doengmontilhado, colagem,
pintura, mdusicas que envolvem o0 seu nome e dosgasleatividades
direcionadas, jogos de encaixe, E.V.A com formasres, revistas. Objetivo-2
concentracdo nas atividades. Procedimento:obseobggtos que o aluno
demonstre interesse. Objetivo 3iniciar uma alimentacdo a base de frutas.

™ No Circuito ocorrem as Atividades de Vida Diaria@uelas voltadas a alimentacao, higiene pessoal e
vestuario) e as atividades da Vida Pratica ( tedademais atividades que nao as da Vida Diariayag
atividades visam a independéncia nos processoso-afitivos, comunicacionais, cognitivos,
psicomotores, senso-perceptuais e de autocuid@dascuito serve pra os alunos novatos situada® ent

2 a 7 anos.Caso a instituicdo recebe alunos aedalesce adultos, eles tém que desenvolver essas
técnicas nas Atividades de Apoio as Oficinas (A)PdD sdo direcionados para as salas de
vivéncia,dependendo do seu nivel de comprometim@ntiabalho é feito, incipientemente, de forma
interdisciplinar e conta com equipes nas areas atodudiologia, Terapia Ocupacional, Fisioterapia,
Psicologia, Servico Social e Pedagogia além dames de MUsica, Artesanato, Informética e Serigraf



97

Procedimento: escolher dois dias da semana (gquarsexta) para banho
educativo. _Objetivo 4- desenvolver habitos da vida diaria. Procedimento:
realizar passeios.

Como se pode perceber, a sala da Estimulacdo @G@ghipossui um alto e
detalhado nivel de objetividade expresso atravéssdos objetivos gerais e especificos.
Esse nivel de objetividade s6 é possivel gracasma gontinua e ininterrupta
alimentacéo de dados e informacdes. Mas tal alagéotsé materializa-se devido a um
acompanhamento pormenorizado e molecularizado dkes tas atividades que visem
atender ao cumprimento dos objetivos da sala enst@me Ou seja, ha todo um
“processo circular’ de emisséo e recepcao acersaldoos e da sala de aula em que se
encontram propiciando a producdo de um ambientemalite organizado. Essa
producdo visa, sobretudo, se anteciparsuposta imprevisibilidade dos alunos
realizando atividades num ambiergstruturadoem que eles apreendem uma rotina

“normal” e a formar dvabito de serem previsiveis

Atividade chegada. Descricdo: guardar a mochila, tiraaada, beber 4gua, ir
ao banheiro, lavar as maos, Objetivos: trabalhareamnhecimento dos
pertences, cuidados préprios, estimular as AVDwidgtide rodinha, masica,
massagens.Descricdo: musicas infantis, brincad®ibpetivos: estimular
interacdo social, estimular a percepcdo auditivdividade atividade
pedagodgica, passeios. Descricfmtura a seco, pintura com giz de cera em
espaco delimitado, massa de modelar, colagem cgm Bu com bolinhas de
crepom.Objetivos: trabalhar a coordenacdo motaserd/olver a percepcao
manual e ter no¢des de cores e formas. Atividiaehe. Descricddavar as
maos, lanchar, escovar os dentes. Objetivos: AVD3MVPS. Atividade
recreio e jogos recreativos;_Descric@&ncaixe,piscina, (livre)passeio, piscina
de bolinhas e cama elastica. Sem objetivo AtividdoEnho educativo.
Descricdatomar banho, trocar a roupa, cuidados proprigetdbs: AVDs e
reconhecimento. Autoria: Professora Gléria.

O acompanhamento ostensivo e intensivo promovidGasa, vai constituindo
subjetividades com hébitos estruturados e socidaémaceitaveis. E que a questio da
formacdo dos habitos de higiene e das “boas” mameiurge colada as atividades
motoras e vai constituindo o carater funcional dacesso ensino-aprendizagem desse
aluno. Esse viés funcional remeteria a questadauttamamia da vida dos autistas. Essa
guestdo é tao arraigada que vamos reencontra-teasatividades e setores da Casa da
Esperanca. Por exemplo, junto aos critérios quiosgtilizados para saber se um aluno
€ apto ou ndo a ser um estagiario nas oficinas.

A guestdo vai mais além. As abordagens comportaimtas pensam em

termos de elos causais e gerais. O problema nemprseén perceber como se da
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formacdo do héabito, mas a percepcdo de que ha amea habitual de ver essa
formacéo do habito.

Num segundo momento desse mapeamento, lemos uim ioferno afixado na
porta da sala de estimulacdo cognitiva Il. Elgutdise “Objetivos da Sala do Circuito
[I”. Aqui percebemos outra coisa, a sala € adapéadecessidades especiais que foram
generalizadas através de uma série de registr@sicaaat tais como diagndsticos
sociais, psicologicos e pediatricos. Houve ent&orestrucao analitica do perfil de um
aluno. O curioso é que ha toda uma estratégia etanzmto para observar as
caracteristicas do que se pressup6s que fosseunmadequado a essa sala e ndo o que

cada aluno entendido em sua singularidade é.

Perfil das criancgas: criancas de 4 a 9 anos, cperdtividade, ndo verbais e
crises ocasionais(auto/heteroagressao), sem comsbhcteriano, ou seja, de
baixo funcionamento, com atraso do desenvolvimenbastante
significativo.Objetivo geral estimular e desenvolver 0s aspectos
neurosensoériomotores de acordo com o nivel de delsénento e habilidade
de cada crianca.Objetivos especificestimular e desenvolver habitos de
higiene e boas maneiras necessarias na vida ditimular e desenvolver as
percepcdes ( tatil, visual:.cores, formas, tamarduaditiva, olfativa, gustativa);
promover a interacdo social (pessoa, objetos eeamel); estimular a nogéo
de esquema corporal; estimular atencéo e concéniragtimular coordenacéo
de movimentos amplos e finos.

Em seguida, vemos que os procedimentos para lmlar esses alunos ja sao
dados de antemdo. Atente-se ainda ao fato de qg@rooedimentos anterior abre-se
uma brecha para 0 que na passagem a seguir dem@eiaa‘integracdo sensorial”.
Essa percepcao ressurgird na apresentacéo do nB&ERT 3% Nessa abordagem se
afirma que atencdo da crianca autista se d4 deafeonjunta e ndo nos detalhes. O
porém nisso tudo é que essa conclusdo foi tirada agperiéncias cotidianas. Aqui
parece vermos uma ligacdo descontinua com ess@desuuer dizer a crianga, através

dos estimulos neurosensoriomotorenginada a ver em conjunto.

Os atendimentos serdo realizados através de jdgomadeiras, encaixes
variados, manipulacédo de texturas variadas, movimeecorporais na bola.
Dando prioridades a abordagem da integracdo sahsonide ird estimular

e/lou desenvolver a capacidade de perceber, aprendeganizar sensacoes
recebidas do corpo e do meio para executar atesladbluntarias e

significativas Coordenadora da sala: Zeila Costa.

2 Trata-se de uma nova proposta “educacional” eroegep de implementacdo na Casa da Esperanca e
gue tem uma grande influéncia da area da Terapipd@mnal.
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A sala da estimulacdo cognitiva I, egenta o “topo” da piramide
organizacional no Circuito Neurosensorial. Elagppram o caminho para as salas de
escolarizagdo. Sao salas de transito no processprdadizagem. Pretendem reforcar
aspectos neurosensoriomotores do aluno para qu@oska atender as exigéncias
cognitivas presentes em atividades educacionaiestalarizacdo tais como o
desenvolvimento da leitura e escrita .

Antes das salas de estimulacdo cogniixatem as salas de estimulacdo
precoce. Estas cumprem a mesma funcao de trardasdsalas cognitivas em relacdo a
escolarizacdo. A diferenca é que eles reforcam omento anterior, isto €, dirigem-se
aos aspectos neurosensoriomotores no intuito q@wdumo consolide aprendizados
ligados ao universo motor tais como andar, mastlyslver, segurar pequenos objetos
como um lapis etc.

Nesse terceiro momento, vejamos a rotina de atemdo terapéutico
ocupacional numa sala de “estimulacdo precoce”e,Npbdemos perceber que as
atividades estdo mergulhadas no campo teérico daicidade®, em especial da
Terapia Ocupacional.

Como dissemos anteriormente, veremos postente que tudo isso se mescla
em forma de desdobramentos na nova proposta qoetemnde implementar na Casa.
Essas salas sdo frequentadas por estagiarios geaizam atividades de limpeza.

Nesse contexto, inferimos que os est@giana verdade, se encontravam num
fluxo de saberes e préaticas eminentemente mot@amo vimos aqui, toda a rotina do
circuito neurosensorial circunscreve-se as ativedageurosensoriomotoras que atuam
em carater complementar frente as estimulacbesitoagn E possivel entdo perceber
gue o papel educacional dos estagiarios se enssatradiluidos nessas atividades,
atrelando-os a atividades mecéanicas e repetitisascpnta dessa predominancia do
saber terapéutico ocupacional. Vejamos essa rqtia@&ncontramos afixada na porta da

sala:

7:30-8:00 acolhimento- troca de roupa, guarda enatescolar, bebe agua,
vai ao banheiro. 8:00-9:30- Intervenc¢éo precoce-demo objetivo estimular
areas motoras, cognitiva, sensoério-perceptiva, oaragao, adaptativo-social

13 Até 0 momento foi desenvolvido um trabalho de temn@onogréafico acerca dos procedimentos na area
motora das atividades desenvolvidas na Casa dadbgpe Intitula-se “ Assisténcia Fisioterapéutioa e
Autistas de uma Instituicdo de Referéncia no Mipictle Fortaleza” de autoria de Farah Martins de
Paiva Sales. Trata-se de um trabalho de conclusdo curso de Fisioterapia na Universidade de
Fortaleza defendido em 2004.
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e AVDS. Atividades a serem desenvolvidegssagem: estimular integracéo
sensorial; atividades psicomotoras: a estimulac&o désenvolvimento
psicomotor é fundamental para que haja consciédda movimentos
corporais integrados com sua emocao e exprespad@sses movimentds
Atividades ludicas: as criancas sao estimuladaseantem desenvolvimento
fisico, emocional e intelectual saudaveis, alémedémular curiosidades,
iniciativa e autoconfianca. Atividade de musiceéénaldo poderoso meio de
integracdo social, € excelente instrumento paraeserd/olvimento da
expressdo, do equilibrio, da auto-estima, do aotoemtimento, visto que
proporciona a interacdo entre os aspectos estéticognitivos, como também
a promogdo da comunicacdo social. Treino de AVpmoporciona a crianga
vivenciar tarefas de carater ocupacional que @Falis todos os dias, como
cuidados pessoais, locomocéo, alimentacdo, utdsladntre outros. 9:30-
10:00-Treino de AVDS (lanche, alimentacdo, higielae boca). Atividades
recreacionais (piscina de bola,cama elastica),dstde socioterapica (passeio
pela casa). 10:00-11:30- treino de AVDS (higiendzace vestuario).
Observacgao: serd programado um passeio, uma vezéspextra Casa da
Esperanca; o banho de piscina sera toda quinta-feio primeiro
horario.Ulanova Xavier —Terapeuta Ocupacional.

Depois desse circuito neurosensorial podemos atentm exemplo oriundo da
Escolarizacdo através de uma avaliacdo semesttal éen 2002.2. Trata-se do
acompanhamento da escolarizacao de um aluno quenaofreqiienta a instituicao.
Atualmente, esse aluno encontra-se incluido nwualieha particular da rede regular
de ensino.

Nessa avaliacdo, ha muito mais uma fixacdo da ardagrofessor, isto €, nos
relatérios que veremos a seguir, depara-se muit® coan uma confirmacao ou nao das
expectativascriadas pelo préprio professor frente ao altingé-se muito mais uma
afericdo do que @rofessorconsidera que aluno aprendeu. Nao ha, em momento
algum desses relatorios, uma discussdo acercandoseios caminhos que teriam
tornado essa aprendizagem possivel.

Ou seja, se fixa uma crenca em vez de se problesmati aprendizagem e a

aquisicdo de comportamento. Ao proceder assim, sgoesta apenas auferindo

A poesia do adolescente indiano Tito Mukhopadiéyayque encontramos de mais proximo frente ao
significado dos movimentos dos autistas. O detélltgpie Tito, além de ser um adolescente autista,
consegue se expressar através de suas po&Sma poesia: Quando a gente tenta pensar azalfm a
pensando preto/pode ter certeza que vai se deceplisso acontece comigo vez apos outra/ e eu me
sinto indefeso/se néo, por que ficaria fazendcagatiom o corpo?/ fazer voltas com o corpo/ traz uma
certa harmonia aos meus pensamentos/de modo queossa centrifugar todos os pensamentos
negros/percebo que quanto mais rapido dou voltégshdgido expulso o negro/quando tenho a certeza de
gue até a menor manchinha de preto/foi embora d¥ Bntdo faco voltas para o outro lado/ e puxo os
pensamentos azuis para dentro de mim/ dependeadéocazul eu quero/se quero mais azul, preciso vira
mais rapido/ se ndo, ndo precisa ser tao rapidomd ser um ventilador/ o problema é que quando par
de girar/ meu corpo se despedaca/ e € muito difiti-lo de novo (MUKHOPADYAY, 2004). Para nés
essa poesia reforca a hipétese de que o “noss@btefnlico mensurado matematicamente pelo “relégio”
convive com outros tempos e ritmos que ndo se eadazum padrao social.

5 Lembrando-nos a discussdo de David Hume sobreusalidade e a conexdo necessaria. Isto é, o
costume de associar e a relacionar certos fatostrasondo significa que eles sejam associaveis e
relacionaveis.
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resultados. Muito mais delicado do que isso. E megsa operacdo que as inimeras
linhas que povoam aquilo que chamamos de “caminhos” db&stontrar os caminhos
para que o aluno aprenda) e que estédo latenteoesgo ensino-aprendizagem vao se
enrigecendo e se institucionalizando.

Vao seelegendocertos “caminhos” endetrimentode outros. Quer dizer, ha
uma representacdo social dos resultados educaxzioBaiessa representacdo esta
presentaelecisivament@a leitura dos momentos mais sutis desse “protesso

Esse é justamente o perigo da replicacdasétucionalizacdo da surpresa
presente nos mistérios da aprendizagem de alguémoifas ficam com lugar e hora
certa para acontecer. E se ndo acontecem, € poquestio deletalhe de alguma
caracteristicandividual de um aluno que teria passado desapercebidas¥ejamo as
coisas se invertem e chegam até nés sob matizetutdmente diferentes de tudo o
gue envolveu a captura desse processo de ensiend@gagem.

Ou seja, quando essas palavras nos chegam traespédéncias marcantes
sobre um caso de sucesso com autistas, por exegmlpk, jA& vém completamente
contaminadas de representacfes sociais inscatasaib ao fim do “processo”.

Como diria Virginia Kastrup ao analisar a questaddbito, da subjetividade e
da aprendizagem a partir do enfoque deleuzeanaoa “®la (Deleuze), o habito é a
condicdo da acdo, em vez da acado ser a condicAdldim” ( KASTRUP, 2001:209).

Isso porque, segundo a autora,

A férmula “ o sujeito tem habitos” indica uma fajg@cedéncia do sujeito em
relagdo ao habito. Ao contréario, € o hébito questitui 0 sujeito, e é nesse
sentido que ele se encontra no plano das condigde§o dos fendmenos
observaveis. O carater passivo do habito indicdbéamque o sujeito nada faz
para ter habitos, mas a contracdo faz-se independefe e mesmo o forma
(KASTRUP, 2001: 209).

Ora, ao negligenciar essas questdes apontadas gatru, fica mais facil e
palatavel propor generalizacdo de habitos nos autistA® ndo se discutir o que é
inobservavel nessa generalizacdo, replicam-seamsnogprocessos “ estruturados” e
“previsiveis” em outros contextos, etc. Assim, vado se criando novos método
comportamentais a partir de tantas experiéncianeiadas na ponta do processo.

Ha entdo todo um movimento em curso para que g@nelgertos caminhos em
detrimento de uma diversidade de variantes. E enqguecorre a fixagcdo da crenca no

aspecto visivel e previsivel dos autistas, quamieelos ndo se vao perdendo e mesmo
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se apagando? Vamos ver os relatorios acerca das metxpectativas da professora

para que essa questao se aclare um pouco mais.

Area comunicagaoObjetivo: ler figuras e relatar fatos na sequénciaeta
Observacgéo: o aluno foi estimulado a identificadesenvolver um dialogo
I6gico.O estimulo aconteceu através da contacaesti@ias, realizacdo de
atividades com gravuras, e trabalhos com sequégiza. Dessa forma, ele ja
reconhece figuras e é capaz de relatar fatos q#éiseia temporal correta.
Area leitura e escrita: objetivo: ler palavras daspe utilizar a escrita de
forma correta, respeitando a pontuacdo. Observagimicio das atividades
escolares o aluno reconhecia poucas palavras gaad@ desordenada.A
aprendizagem aconteceu através de atividades despondéncia palavra e
figura, caligrafia, formacéo e leitura de palav@asesultado esta satisfatorio,
pois hoje |é e escreve de forma compreendixeh socializagio Objetivo:
reduzir as dificuldades na interac@o social. Olssg® no Inicio do ano
letivo, o0 aluno apresentava dificuldade em relamiese com os colegas da
escola. Com as atividades desenvolvidas em salzenRya esta interagindo
satisfatoriamente. Na rodinha ele canta, dramatzaom fantoches e imita
sons. No recreio joga bola e brinca de pega-pegi@o@specto importante é o
comportamento apresentado durante 0S passeios, ndiemo gostar,
verbalizando para os colegas como 0 passeio aeontdcea cognigao
objetivo: estimular a concentracdo e a percep¢doaki Observagdoo
objetivo vem sendo alcancado gradativamente, ooajinconsegue montar
guebra-cabeca, recorta de forma correta, pintaegleedo o limite, identifica
diferencas e semelhancas, realiza colagem com EWéras atividades que
estimulam concentracdo e percepcdo visusea cuidados proprios.
Objetivo: perceber as situacdes de perigo. Obs&ovagaluno era disperso e
ndo tinha nocédo de perigo. Hoje ja verbaliza qua feorta e que o fogo
gueima. Durante os passeios percebe e obedeceas dbs semaforos e
faixas de pedestres.Na &rea de higiene pesso@areaim independéncia a
escovacao, organizacdo de seu material e a lavagsmmao®rofessora
Claudiana.

E razoavel dizer que o que vimos até o momentezalvrmigue no interior do
conceito de disciplina proposto por Michel Foucau#jamos como Roberto Machado
decantou essa questdo. Na Casa da Esperanca &aggando espaco, do tempo, da
vigilancia e do registro continuo acerca de seusoal possui ressonancias com a
formacdo de héabitos e coma questdo da previsibdidéa qual comentavamos. Na
instituicdo, essa “disciplina” atende por variosnes: objetivos gerais e especificos,

perfis dos alunos, avaliacdes semestrais etc. \Gsanpassagem.

Em primeiro lugar, a disciplina € um tipo de orgagéo do espaco (...) em
segundo lugar, e mais fundamentalmente, a disaigliom controle do tempo
(...) em terceiro lugar, a vigilancia € um de sptiacipais instrumentos de
controle (..) finalmente, a disciplina implica unegistro continuo de

conhecimentos (MACHADO, 1988 : 195).
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J4 semeando o terreno para 0 tOpico seguinte esquée analisado mais
detidamente no proximo capitulo; perceba-se como“registro continuo de
conhecimentos” apontado por Machado ¢é justamemtelos pontos levantados por
Liliana Mayd™® quando a questionamos sobre a diferenca entrerric@o Funcional
Natural, o principal conceito educacional atualreartilizado na Casa da Esperanca, e

as outras abordagens que versam sobre autismo:

A maior diferenca é que, no CFN, a educacéo temrleg) todos os ambientes. Por exemplo,
no Centro Ann Sulivan, fazemos uma analise em tadofugares que podem servir como
ambientes de ensino. Creio que ha 4 ingredienfeedtes: insistir em trata-los como pessoas,
em concentrar-se em suas habilidades.em segundo, luga aprendizagem realmente que
ocorra em todos os lugares e de uma forma e obgefivéticos, e; em terceiro lugar, uma alta
participacdo de toda a familia e em quarto lugag tudo se planeja, tudo se registra para
estarmos seguros que a pessoa com autismo ndavesigando, ndo é culpa dela, sendo algo
gue estamos falhando na forma em que estamosaadsinQuem sabe, outras teorias também
tém éxito na forma de tratar uma pessoa com autiSmmpre teremos respeito pelas outras
teorias, porque também tém que dar resultados. ¥éacéma boa pergunta, mas nao creio que
haja uma investigacdo muito clara que isto funcipoa isto, porque uma crianca pode
funcionar com um método, outra, com outro métodu. ddande segredo pro éxito é o trabalho
em equipe entre profissionais e pais num climasdpsito.

Ou seja, além de todas as técnicas de registragdraver um continuo e
recorrente desejo de moldar o ser humano.Bastaajeacontre 0 melhor método para
tal empreitada. A questdo adquire proporcdes Beraiores” e nos leva a indagar
sobre a crenga de Liliana Mayo numa suposta “nzguheimana”’ que seria revelada
através do sucesso obtido frente as experiénciasaeidnais com o autismo. Ou
melhor, a sua crenca numa natureza humana moldavafo explicita que
independentement® método utilizado, chega-secessariamenta resultados.

No presente estudo, consideramos que essa espdniedtigacdo continua que
presenciamos desde o circuito neurosensorial até pggduz um “aluno da Casa da
Esperanca” que atende a uma série de procedimepisdevem ser percebidos

historicamente:

O adestramento do corpo, o0 aprendizado do gestaegalacdo do
comportamento, a normalizacdo do prazer , a irg&péo do discurso, com o
objetivo de separar,comparar,distribuir, avaligrgriquizar, tudo isso faz com
gue apareca pela primeira vez na historia estadfigimgular, individualizada-
0 homem- como produc¢do do poder. Mas também, eesmmtempo, como
objeto de saber. Das técnicas disciplinares, que &&nicas de

16 A educadora peruana Liliana Mayo é consideradaiar divulgadora do Curriculo Funcional Natural
apos a propria Judith LeBlanc , criadora do Culwicu
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individualizacé@o, nasce um tipo especifico de sa@srciéncias do homem
(MACHADO, 1988 : 198).

Porém a forca de uma questdo aparentemente ta@ aegille justamente na
invisibilidade que Ihe confere as multiplas pr&icatidianas que escapam a qualquer
configuracdo meramente institucional. Elas estfwla o instante classificando as falas,
0S gestos e os resultados educacionais usando @@éro algum padrao exterior aos
individuos em questdo. Vejamos agora um pouco ataigamente como isso se da.

Ora, no cotidiano atritam-se e divergem saberesa@cps os mais variados
possiveis. E por essa razdo que buscaremos geicaaiegte essa rede de saber-poder.
A questdo € no presente estudo essa rede é atdagsdo poder da Normalizagéo. Isto
€ um poder que sente-se e exerce-se no cotidianee esem ser propriamente uma
instancia médica ou judiciaria, apdia-se nos doi®seatravessa como salientou

Foucault’.
3.2. Conceitos utilizados na Casa da Esperanca

A Casa da Esperanca segue a linha comportameatdésskinnéf. Vejamos
resumidamente qual a sua visdo de ciéncia para pggeamos acompanhar os
desdobramentos conceituais na Casa da Esperara;&#raner, o método cientifico se
da de uma maneira em que as generaliza¢cdoes capamndamente as singularidades.

Além disso, a busca constante pelo carater racienakentifico na Casa da
Esperanca demonstra que o proprio comportamentalisenece ser visto num contexto

historico de emergéncia de certos saberes e @saécnico-cientificos’

A ciéncia é, certamente, mais do que um conjaetaatitudes. E busca da
ordem, da uniformidade, de relagbes ordenadas estreventos da natureza.

17 Cf. FOUCAULT, M. Os anormais curso no Collége de France (1974-1975). Sdo Paldotins
Fontes, 2001.

8 Burrhus Frederic Skinner (1904-1990). Psicélogaeramericano. Realizou trabalhos pioneiros em
psicologia experimental e propds o Behaviorismoi¢¥dlistinguindo-se dos trabalhos de J.B. Watson e
I. Pavlov. Sua abordagem busca entender o compemtamem funcdo da histéria natural de
reforcamento. Skinner criticava a psicologia cagaiatualmente em voga no autismo através da Teoria
da Mente. O interessante € que instituicbes conf@asa da Esperanca francamente skinnerianas,
dialogam com desdobramentos das correntes crisgaolaseu maior referencial tedrico. Através desse
mote, pode-se perceber o dinamismo que envolvblgnatizacao de referenciais conceituais.

19 para problematizar a idéia de que cada pensamemitt&mporaneo as inovacdes tecnolégicas do seu
tempo, Ver. LEMOS, ACibercultura: tecnologia e vida social ha cultura contemporaReato Alegre,
Sulina, 2002.
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Comeca, como todos nés comecamos, por observaydeysssingulares, mas
rapidamente avanca para a regra geral, para gefdifica (...) A ciéncia aponta
e complementa esta experiéncia ao demonstra cadmais relacbes entre o0s
acontecimentos e ao demonstra-las cada vez masgrente (...) Em um
estagio posterior, a ciéncia avanca da coleca®gias ou leis para arranjos
sisteméticos mais amplos. Nao s6 propde enunciadoe 0 mundo, como
enunciados a respeito de enunciados. Estabele¢emodelo” do seu objeto, o
gual ajuda a gerar novas regras, da mesma mangrasoproprias regras geram
novas praticas no trato de casos singulares @.prévermos a ocorréncia de um
acontecimento, somos capazes de nos prepararlpaf@ispondo as condicdes
nos moldes especificados pelas leis de um siste&tasomente prevemos, mas
também o controlamos: “causamos” que um aconte¢imerorra ou assuma
certas caracteristicas (SKINNER 1998:14-5).

Tendo essa visdo skinneriana como pano de findejamos quais os conceitos
utilizados pela instituicdo. O primeiro conceitoeqtematizaremos € 0 que esta
atualmente em voga na instituicdo. Foi desenvolyido Judith LeBlanc(2008)) e
chama-se Curriculo Funcional Natural. Atende pa@aedenominacdo, visando ser
Funcional por que remete as atividades que primelen ;jmdependéncia social e pessoal
de alguém nas atividades basicas exercidas ndasaiidNatural porque contextualiza o

aprendizado a partir das proprias vivéncias caotaBale cada um.

Os objetivos educacionais devem ser flexiveis pdepta-los a habilidades
dos educandos e seus procedimentos devem estadmEnimais nos pontos
fortes do que nas dificuldades apresentadas pélm®sa Segundo essa
proposta esses objetivos podem ser aplicados enhquegna sistema
educacional e ndo somente e relacdo a alunos geseaem dificuldades
na aprendizagem.Abrange todos os contextos nos gaailunos convivem:
escola, comunidade , familia e trabalho. (MARTINS05) Ou melhor o
curriculo se baseia em perguntas tais como solprese deveria ensinar,
guando se deveriam ensinar certas habilidades, dexkria ter um lugar

% para ver outros exemplos da execucdo dessespimekinnerianos no estudo de criancas autistas,
Ver BRANDAO (1987) e CAMARGOS (2002).

2L E possivel que hajam ressonancias (n&o linearpsmto de vista da filiagéo teérica) entre a prapos
de LeBlanc e Filosofia Pragmatica de William Janfemos elementassuficientegpara comprova-las.

No entanto, uma frase do filésofo citada por Ldiaklayo num encontro internacional de autismo
ocorrido Fortaleza em 2005 é, curiosamente, um e@lgss centrais do Curriculo. A frase é “a
necessidade do ser humano mais profunda € a rdamessie ser apreciado”. Além disso, o método de
observacao realizado na Casa, e proposto por LeBéagimilar a seguinte proposta de James: O método
pragmatico consiste na “atitude de olhar além daseras coisas, dos principios, das “categorida$
supostas necessidades; e de procurar pelas Ultoigas, frutos, consequéncias, fatos.” (JAMES,
1985:21) ou ainda “ o0 método pragmatico € , priemagnte, um método de assentar disputas metafisicas
que, de outro modo, se estenderiam interminavebn@XMES, 1985:18) Esta Ultima frase nos lembra
gue um dos motivos do crescimento do comportamemialde base skinneriana e voltada para o autismo
no Brasil, talvez seja a necessidade de pais esgimfais que lidam com autistas eonstruir @rtezas
tedricas e praticas no autismo. Tais certezssnsegarantidas, nesse recorte de estwibdse autismo,

por métodos de observacao controlada e replitdwgemarcantes nesse “tipo” de comportamentalismo.
Mas, deve-se levar em consideracdo que a abordagaportamentalista ndo é a Unica existente no pais.
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esse ensinamento e como essa nova informacéo didddd deveria ser
ensinada (MAYCapudMARTINS, 2005).

Ao entrevistar LeBlanc, a questionei sobre ardifea da sua proposta em
relacdo as demais que versam sobre o autismo.fiittoa que o Curriculo nédo era

tedrico, mas pratico. Vejamos a resposta de LeBlanc

Na verdade ndo é muito tedrico, € uma coisa maiscpr Na primeira vez em que visitei o
Centro CASP no Peru, notei que as pessoas estamandb as coisas de uma forma muito
mecanica como é dito na literatura. Eles estavaenfdo as coisas de uma forma correta, mas
muito mecanica. Entdo levei uma camera de videonsecei a gravar tudo o que eu vi no
centro. Dai me juntei ao pessoal do centro e comega analisar tudo o que havia gravado.
Dai me perguntaram: € isso mesmo que nés quererpesdu sera que a gente pode melhorar
ou fazer de outra forma? Entdo é muito baseadibenatlira, na pesquisa, mas, como fazemos,
€ muito baseado na experiéncia.

Quando ouvimos LeBlanc dizer que “levou uma cand@avideo e registrou
tudo que viu” , uma impressdo se esbhocou no ar.sBguida, dirigimos a mesma
indagacdo a Liliana Maya Com essa segunda colocacdo, parece que delineamos

guestao da disciplina formulada por Foucault

A maior diferenca é que, no CFN, a educacéo temrlem todos os ambientes. Por exemplo,
no Centro Ann Sulivan, fazemos uma analise em tadofugares que podem servir como
ambientes de ensino. Creio que ha 4 ingredientesedtes: insistir em trata-los como pessoas,
em concentrar-se em suas habilidades.em segundo, luga aprendizagem realmente que
ocorra em todos os lugares e de uma forma e obgefivaticos, e; em terceiro lugar, uma alta
participacdo de toda a familia e em quarto lugag tudo se planeja, tudo se registra para
estarmos seguros que a pessoa com autismo naavesigando, ndo é culpa dela, sendo algo
gue estamos falhando na forma em que estamosaadsinQuem sabe, outras teorias também
tém éxito na forma de tratar uma pessoa com autiSmmpre teremos respeito pelas outras
teorias, porque também tém que dar resultados. f¥éacéma boa pergunta, mas nao creio que
haja uma investigacdo muito clara que isto funcipoa isto, porque uma crianca pode
funcionar com um método, outra, com outro métodu. ddande segredo pro éxito é o trabalho
em equipe entre profissionais e pais num climasdpsito.

Isto é, o registro continuo dos acontecimentosrda aprendizagem que ocorra
em todos os lugares, de uma forma planejada ermmtzom a participacao de todos

nos remeteu a ponderacdo de Machado sobre agulestfisciplina em Foucault.

Em primeiro lugar, a disciplina € um tipo de orgagéo do espaco (...) em
segundo lugar, e mais fundamentalmente, a disaigliam controle do tempo
(...) em terceiro lugar, a vigilancia é um de spriacipais instrumentos de

22 A educadora peruana Liliana Mayo é consideradaiar divulgadora do Curriculo Funcional Natural
apos a propria Judith LeBlanc , criadora do Culwicu
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controle (..) finalmente, a disciplina implica unegistro continuo de
conhecimentos (MACHADO, 1988 : 195)

Entretanto, no momento em que Liliana Mayo ressgalfoe “sempre teremos
respeito pelas outras teorias, porque também t@&aaguresultados” nos remetemos a
uma questdo de fundo que tangencia a posta pelaiplotha. Parece haver a crenca
numa “natureza e esséncia humana” que seriaeggmatia através do sucesso obtido
frente as experiéncias educacionais com o auti€mmurioso no Curriculo é que essa
crenca sofistica-se pelo carater aparentementévdlegue o substantivo “natural” Ihe
confere. Mas o0 paradoxo desaparece quando se pequeb a sua visdo sobre a
capacidade de adaptacéo inscrita na esséncia dausano é tdo moldavel quanto a
eficiéncia do método utilizado para atingir os sehigtivos.

A justificativa humanista para isso é dada por dlajlas atente-se que colada
a ela ha uma nitida presuncdo de um sujeito firoyyma consciéncia auto-centrada

gue atingird uma independéncia, produtividadeieidelde.

O Curriculo Funcional Natural € uma forma de ensagmpessoas com autismo, desde que sao
muito pequenos para educa-los para a vida. Todajperi que seu filho seja independente,
produtivo e feliz. Judith Leblanc, criou essa fordeaensinar-lhes em que o que se ensina nao
seja esquecido, mas que se possa praticar.

Reunindo os elementos que expomos até aqui ja possivel entender é que
permite entender por que se considera tdo coirabestar e observar hipéteses na
Casa da Esperangdaquela instituicdo, onde se reformulou e se adaurriculo as
suas peculiaridades, a organizacdo do espaco,ngfmoteda vigilancia e do registro
continuo acerca de seus alunos atende por vanoseimbjetivos gerais e especificos,
perfis dos alunos, avaliacdes semestrais etc.

Ou seja, a forma de ensinar os autistas é vistaiispponto de vista humanista,
pratico onde o que “importa” é que as hipétesesidis sejam verificadas e/ou
confirmadas. Assim “as variaveis das quais o cotaptento € funcdo” sugerem uma
dicotomia rigida entre sujeito e objEtoE essa rigidez que permite tracar um fio
condutor entre uma experiéncia inicial (o labaiatpode ser o proprio cotidiano das
pessoas) a observacgéao e a verificacdo de hipoteses.

% Essa rigidez continua presente mesmo nas prapakitas dindAmicas porque elas partem do
pressuposto de que “ sujeito” e “objeto” sdo ewliidaque preexistem ao seu intercambio.
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Mas antes da Casa adaptar o Curriculo, experiengi®sicodrama de Moreno.
Oucamos as palavras de Alexandre Costa sobre orperdesenhado pela instituicdo

até se encontrar com o Curriculo Funcional Natural

A casa come¢ou como uma tentativa de criar ossfitwetivamente de 10 maes que néo
tinham nenhuma base teodrica de nada (...) O psic@d€ pouco operacionalizavel porque os
conceitos ndo sdo muito aplicAveis e porque a idéiencontro funciona pouco em pessoal
cuja dificuldade maior € lidar com o encontro, caumras pessoas. Ai a gente precisou ampliar
iss0. Isso era muito bom pra nés e pros pais. Maspna eles. E ai com Curriculo Funcional
Natural, com a abordagem comportamental de formal,ge gente conseguiu isso. Comecou
disso porque a idéia inicial era o psicodrama. ianfoi o psicodrama. Foi onde a gente
comecou a estruturar o conhecimento (...) masgiera& maneira o psicodrama ficou na cultura
da casa. O psicodrama é o respeito a individuadidagspontaneidade do individuo entendeu?
E a busca de um encontro existencial entre pesa&dagsca de um encontro genuino onde uma
pessoa ndo fosse s6 escora pra outra. Muleta pra. &1 o CFN age no sentido de fazer
situagdes naturais e tentar elevar o nivel de entgncia das pessoas em relagdo as outras (...)
O modelo inicial era psicodramatico. Vocé tinhapnofessor em sala de aula que era meio que
diretor de psicodrama e tinha os egos-auxiliaresegam auxiliares. Na verdade o psicodrama é
belissimo como teoria, mas é pouco operacionalizavea instituicio como a nossa e pra um
trabalho com autismo. Entdo a gente foi buscarsieoPgia Comportamental, elementos que
nos desse uma conceituacdo mais precisa e umabifpdade de fundamentar bem,
cientificamente, 0 nosso trabalho, né! E ai suogFN, que foi 0 nome que a gente terminou
achando pra que a gente a gente fazia muito paregciel € simplesmente perceber o potencial
das criangas e investir neles, invés de ficar teldajue elas sejam simulacros de normalidade
entendeu? Porque normalidade € um conceito abs@alta ser humano € unico. (...) E o
SCERTS néo é s6 uma coisa hova que eu to enfiamdoela da galera entendeu? E uma coisa
gue vou dar suporte para o que ja ta sendo feito.

Ou seja, o Psicodrama foi a primeira “linha addtadaCasa foi desenvolvido
por Jacob Levy Moreno (1889-1974) Sua proposta se baseia na idéia de
Espontaneidade como Alexandre se referiu. O tedgronoreno propunha criar uma
representacdo espontanea, sem texto pronto e decaram os autores criando no
momento em que se relacionavam com a platéia.

Moreno tematiza no seu livrdD Teatro da Espontaneidadearios conceitos
ligados a maximizacdo do conceito de espontaneidait como diagramas de
interacdo, sistemas de treino em espontaneidaddises da producdo espontanea
através da categoria do momento. Nessa obra o aifitona ter descoberto a
“possibilidade de dirigir sistematicamente proceshitns em espontaneidade”

(MORENO, 1984:102) . A partir dessa frase de Morérmossivel que a “bagagem”

24 \Jer MORENO, J.LO Teatro da espontaneidadeS&o Paulo, Summus, 1984. Para que se tenha uma
idéia da ligacdo do Psicodrama com o inicio da Qissa&Esperanca, basta ver um texto escrito e
publicado em 1997, de autoria de Fatima Douradani@m do texto consta : Fatima Dourado, Pediatra
Presidente da Casa da Esperaalina do curso de Psicodrama Terapéutico do InstifuL.Moreno de
Fortaleza.Podemos ver os resquicios dessa proposta nooexsihéstérias sociais na Casa da Esperanca.
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tedrica e pratica com a qual a casa “flexibiliZ8u$ comportamentalismo skinneriano,
reformulou o Curriculo de LeBlanc e aponta para ymaposta que instrumentaliza
ainda mais essa “ espontaneidade” inicial advircdRBsicodrama .

Mas a questdo vai além da constatacdo dos vestigios proposta
psicodramatista inicial da Casa e que sado relagEis a emergente absor¢cdo do
SCERTS como relatou o préprio Alexandre Costa. rAs2 importantemesmoé
alinhavarmos um outro aspecto da questéao, o daddee.

E que, desde o seu inicio, a Casa da Esperangeepmientar-se por propostas
gue levam em consideracdo o pensamento repatigserd ndo a Diferenca.

A proposta de carater representativo presente nlzlinacdo e generalizacédo do
comportamento talvez seja a mais conhecida. Masut@s em voga, como, por
exemplo, o recurso ao uso de historias sociaiseptes em anamneses e fatos
cotidianos que séo repetida e reiteradas vezesntadas no cotidiano da Casa. As
famosas “historias de causos”. Durante a pesqoisa,diversas delas. Sempre usadas
para reforcar algum comentéario durante uma palestrauma conversa informal

Para ilustrar o carater precursor dessa repetieduisiorias, encontramos uma
interessante passagem de Moreno. Nessa passagemoro veenense tematiza o
pensamento representativo que denomina como ‘“idéidMesmo”. Daqui também
extraimos a convicgdo acerca das relacfes enasamento de Moreno e as repetidas

investidas na Instituicdo frente a proposta eciooal dos seus alunos.

As palavras que o0 homem pronuncia e suas dupésdag@pressas comunicam
0 mesmo contetido ao ouvinte. Mas a existéncia d@smopias idénticas cria

a decepcionante imagem de haver muitos originaigleoque o original e as

cépias possuem o mesmo significado.Poderia in@wdav a impressao de que
ndo ha um original verdadeiro, apenas derivadog a.representacdo do
teatro deve corresponder a idéia do mesmo, poisaseeiria distorcer sua

existéncia (MORENO, 1984 : 30).

Uma rapida digressdo. Nao é curioso imaginar con@asa da Esperanca se
“vale” institucionalmente desse artificio? Quenm teria escutado uma dramatizacao
acerca da “expulsdo dos alunos” a partir da quabrggnara a Casa? Quer dizer o
recurso ao mesmo funciona como um dispositivo ipolila instituicdo e Ihe confere a

sualdentidade Quantas imagens e falas da Casa ja ndo parasaim?

% No sentido que as técnicas de sistematizaciopmteseidade de Moreno propiciaram uma leitura
social mais flexivel diante das situacdes imprasistolocadas pelo autismo. Talvez por essa ragdo, o
procedimentos da Casa se diferenciem de propostaportamentalistas mais rigidas e sistematicas
como o método TEACCH.
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Por exemplo. Quando se apresenta um video institacida Casa em
congressos e seminarios quem, assistindo “de @€ algumas vezes “de dentro” da
instituicdo, consegue diferenciar quem é e queménaatista? Como Alexandre bem
disse, de alguma maneira, o Psicodrama ficou narauda Casa.

Um terceiro conceito surgiu entre o final de 2@0d comeco de 2005. A Casa
desenvolveu o que denomina Circuito Neuro—Sensguialproporcionou uma mudanca
“paradigmatica” para uma estrutura curricular nfesgivel. Como vimos no tépico
dedicado (em parte) ao se funcionamento, o Circutofereceu a idéia de é refém das
teorias do desenvolvimento na aprendizagem. Ndesgid a predominancia da teoria

cognitivista parece grassar nessa abordagem.

O quarto conceito estd atualmente em estudo eiasnde ser incorporado na
Casa estuda a incorporacdo do método SCEARTS. Melenheceremos como o
pensamento representativo presente num psicodeataptado e reelaborado pela Casa
da Esperanca através do didlogo comportamentabcGuorriculo Funcional Natural de
Judith LeBlanc, vai sendo absorvido pela institoica

A primeira vez em que ouvimos falar no Modelo 5 foi numa palestra
ministrada no dia 17 de Novembro de 2005 por Amyréau Nesta palestra, a
Terapeuta ocupacional da Universidade de Yalesapteu o SCERTS, vista por ela
como uma abordagem compreensiva para criancaslesondens do espectro autistico
(grifos meus).

Cremos que o nivel de regulagdo tdo caracteristied abordagens
comportamentalistas esta se sofisticando atrav&C#ERTS, método através do qual as
estereotipias sado vistas como “comportamentos lst@ide convencionais para 0s
préprios autistas e desenvolvidos pelos propridistas”.

Ou seja, vai havendo uma flexibilizagdo nas atokedaestruturadas. No entanto,
frente ao imperativo “as variaveis das quais ospmtamentos é fung¢do”, mantém-se
0S mesmos principios comportamentais.

No entanto, a elasticidade vai ganhando espacasBanperspectiva, o autista

pode  “precisar ou ndo de informacdo ambiented ga informar”, visto que “ a

atencao dele muda de coisa para coisa”.
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Vejamos algumas dicas que Amy deu. Primeiro, unmstatacdo de fundo que
nos fez relacionar as “partes-todo” de Leibhéz questdo da modulacéo sensorial nos
autistas. Isto €, segundo as experiéncias prafieadmy “os autistas desenvolveram
atencédo conjunta e ndo atencao focada”. Como vinoiscuito neurosensorial da Casa
ja objetiva a integracdo sensorial com as criangiasos também que a Casa considera
gue o “cérebro autista” privilegia a parte em aed¢mto do todo. Portanto, ao ouvir esse
relato de Amy percebi que pode haver uma complaridade entre as duas propostas.
Além disso, essa notavel complementaridade entneoce mente nos indicou uma
relacdo. Ou seja, é provavel que as criancas rasegarensinadas sentir e a pensar
em termos de conjunto e que esse ensino possaosEriprmente “verificado” no
intuito de validar ou afastar hipoteses pos-etgallas, como a de Amy, na medida em
gue a Casa for implantando o método SCERTS.

Buscando estimular uma parceria entre a Universidiel Yale e a Casa da

Esperanca, Laurent preconizou que no uso das @ésae prestasse atencdo para os
detalhes e momentos e que se criassem lacunasgpadaicandos agirem.
Dai alguém retorquiu dando uma sugestdo naturalnana andar de 6nibus e pedir
propositalmente o troco errado para ver a reagaautista. Uma pausa para o natural,
pois note-se que é bem diferente valer-se do terrad’ do que usa-lo em sentido de
se “antecipar” as lacunas e situacdes cotidianas.

A razéo disso, segundo AMY é que é necessario goies$ da crise se instalar,
criar estimulos agradaveis” pois *“ é engano@estimulo agradavel reforca a crise
vocé ndo pode estar estressado e relaxado ao miesnus .

Aqui vemos a rigidez e a estruturacdo voltar alig@mao que era inicialmente uma
observacdo sobre como iniciar e acompanhar umaecseméo através da regulacéo
emocional.

E interessante destacar aqui como Tarde ja falavesthdos transitorios, sem

estabelecer porém limites rigidos entre uma seasagda emocao e outra. Quer dizer,

26 Nesse sentido. Ver LEIBNIZ, G.V@s principios da filosofia ditos a monadologiaS&ao Paulo, Abril
Cultural, 1974. e LEIBNIZ, G.WNovos ensaios sobre o entendimento human8ao Paulo, Abril
Cultural, 1984. Leibniz poderia contribuir nalgunm@sestées do autismo. Em especial, a questdo da
modulagdo sensorial nos autistas. Isso porque izeibabalha com a idéia de continuidade entre o
imperceptivel e o perceptivel.

27 Um maravilhoso exemplo para se problematizar @aep “transacional” numa pessoa, pode ser
visitado no romance Diario de um Louco de Nicolaag@®. Durante o romance o personagem principal
vai enlouquecendo, mas a técnica de Gogol é témadsf que temos dificuldade em detectar “onde”
comeca e “onde” termina esse processo de enlouqertn do personagem.
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ndo é que vocé possa estatressado e relaxadcao mesmo tempo, mas que vocé
transita tanto entre o stress , o relaxamento,seedade, a esperanca e que ndo ha
como estabelecer imites rigidos entre essas sexsaco

Ha uma outra questdo que me chamou a atencdo atwanca e do desejo
envolvido.

E que muitas vezes a idéia de que o0 autista texpleatérios e interesses restritos
€ disparado pelos discursos de pais e volta ai@sta na hora das recomendacfes
feitas por algum especialista.

Parece haver uma relacdo entre esse relatos, asitmmke de estabilizar
socialmente a questdo ainda no campo discursimbartdo amenizar e estacionar o
“nivel” de angustia e frustracdo dos pais e o$odus por tentativa e erro. Sendo
vejamos.

Parece ser a isso que se trata quando Arlete méeé&le autista e faz parte de
outra instituicdo que lida com autistas perguntoomo fomentar novos interesses”? E
colhe como reposta: aumente gradativamente o teanp@utros locais afora os de
costume .

Fazendo fotografias da trajetéria, digamos de uimgem, como foi o caso
acionado por ela.Eis a dica: Alexandre parte dauistg premissa “quando nos
estressamos a gente quer voltar para casa” e mango € encadeado e cumulativo pois
“ quanto mais estresse , mais a gente olha patagia’e A sugestao para a mée.

Antes de vocé viajar para Natal (que era o deslela e do filho) fotografe “os
locais e a casa e, no calendario, coloque natall, matal, natal até a data de voltar para
casa’

Instado sobre a possibilidade de se realizar esseegimento em alguém
autista, cego, surdo e mudo, respondeu-se queceadaé uma caso. Mas, basicamente
a questao residiria numa mudanca para a estintulage# apropriada a esse caso.

Nesse dia, ouvi 0 que considero uma violéncia. $tgerido que autistas
andassem com cartfes colados ao pescoco comoscotertendo, na parte da frente, os
dizeres “eu sou autista” e, na parte de atras tpes=er isso e aquilo”. A idéia era no
sentido de se buscar um primeiro contato menasiaeecom pessoas estranhas.

Se restava alguma duvida sobre o vinculo da Casa copensamento
representativo, eis que agora temos um individwiovcomo uma “carteira de

identidade de propor¢cdes humanas”. Como tratamos ale fluxos de crencas e
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desejos que estdo continuamente se interferinde,dizer que se instaurou um clima
de perplexidade no auditorio apds essa sugestao.
Aproveitando a perplexidade dessa situagéo, vegamomo Alexandre coloca a

guestéo da imprevisibilidade no autismo .

Um ambiente imprevisivel onde qualquer coisa pocentecer ndo é o ideal, os autistas
precisam de uma certa previsibilidade. O que igiofiea que eu vou planejar o ambiente pra
nunca ter nada de novo. Que ai eu vou prendé-tsar@racteristica @atismo. Eu quero que
eles participem do maior niamero de lugares possivEntdo, se eu fizer um lugar
absolutamente previsivel, ele fica absolutamemtegiiilo, mas ndo passa disso. Ai eu vou ter
um trabalho de abrangéncia horizontal, mas nadcakrttu ndo vou ta promovendo uma
aprendizagem progressiva de novas condutas e atoamm situacfes que possam beneficia-
los, que eles possam observar novos modelos e pesidiante.

Diante de situagcdes que acalentam perplexidadepessoas e da definicdo
metodoldgica de imprevisibilidade dada por Alexapdomo poderiamos dialogar com

as questdes tematizadas pelos conceitos utilizado<asa da Esperanca e que

envolvem a aprendizagem “ progressiva de novasutagtldos autistas através de

Deleuze? Vejamos como Virginia Kastrup coloca sstfise

(...) a abordagem deleuzeana da aprendizagemareatidtica ao subjetivismo e
ao culto ao eu, bem como a critica ao objetivisrambientalismo. Constitui por
isso um desvio tanto em relacdo as perspectivgstisalntes, quanto aquelas
gue véem na aprendizagem um processo de assujeitaenam suposto mundo
dado” ( KASTRUP, 2001 : 213)

Isso porque, como ressalta a autora.

Segundo Deleuze e Guattari a aprendizagem tambéntend no sujeito seu
centro, mas ocorre numa zona adjacente, situadadacdas formas subjetivas
existentes. Trata-se de um plano impessoal e ruiltipnominado plano de
producdo da subjetividade (Guattari e Rolnik, 1986)composto de forcas
tendenciais heterogéneas, movimentos esbocadres flnoventes, fragmentos,
multiplicidades, diferencas que coexistem com an#osubjetiva existente, mas
sem serem subsumidos por ela (KASTRUP, 2001 : 211)

Desta forma, as sutilezas, a perplexidade, o icapeivel , a espontaneidade, a
flexibilidade e imprevisibilidade no autismo podeer percebidos sob novos angulos e

ganhar um estatuto de positividade. Kastrup, proatzando a forma de pensar a
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questdo da aprendizagem e esbocando uma espéginealogia da aprendizag®m

aponta para vetores promissores nessa questso.

A aprendizagem € sobretudo invencdo de problemagxperiéncia de
problematizacdo. A experiéncia de problematizagétindui-se da experiéncia
de recognicdo. A experiéncia de recogni¢cdo envoiva sintese convergente
entre as faculdades. No caso da percepcéo, trata-sitese da sensacéo e da
memoéria: esta é a minha casa, o 6nibus que pegoipao trabalho, o rosto
familiar do meu amigo. As sensacfes ativam um tragésico e ocorre uma
sintese, que é fonte da atividade de reconhecimepi® torna o presente,
passado e o novo, velho. Ao contrario, na expedéde problematizacdo as
faculdades — sensibilidade, memoria, imaginacatuana de modo divergente.
Por exemplo, quando alguém viaja a um pais estiranges atividades mais
cotidianas como abrir uma torneira para lavar assin®mar um café ou chegar
a um destino desejado, tornam-se problematicas. sAp bruscamente
transportado para um novo ambiente, os habitosieme ndo servem e o
viajante vive sucessivas experiéncias de probleagid. Ndo se trata de mera
ignorancia, mas de estranhamento e tensdo endeeo anterior e a experiéncia
presente (Ibidem, p. 207).

3.3. Estrutura curricular e proposta pedagogica dasficinas
protegidas

A proposta das oficinas habitam o gquma entrevista, Alexandre Costa

sintetizou o que considera a proposta “geral” dsalla Esperanca.

E uma proposta de cunho comportamental e de elgimpodpria que busca inspiracdo no CFN
e na abordagem SCERTS que a gente t& comecandorpdrar (...) Incluséo profissional, n6s
estamos realizando aqui o que a gente tenta nealizautras empresas também.

Assim como a proposta da instituicdo frente asirdgE devem obedecer
Diretrizes Nacionais. E que a Casa da Esperancea opentro de certos marcos
regulatérios definidos juridicamente Assim sendo, na Secdo IV da Lei de
Acessibilidade de 2005, intitulada “Do Acesso abalho” encontramos a seguinte
definicdo para oficina protegida terapéutica.

Considera-se oficina protegida terapéutica a aeidaie funciona em relacéo
de dependéncia com entidade com entidade publicabemeficente de
assisténcia social, que tem por objetivo a intégragocial por meio de
atividades de adaptacdo e capacitacdo para ohtoatdaladolescente e adulto

2 E curioso associar a zona de indiscernibilidadgudd fala Kastrup com a questéo do diagndstico no
autismo. Pois é a pressuposi¢do de que existerteiftas fixas entre alguém que diagnostica e alguém
diagnosticado que possibilita a clareza com quafis®a que alguém é ou ndo autista, normal, angrmal
etc..Porém, como Kastrup salienta, essas frontieieagstem.
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gue devido ao seu grau de deficiéncia, transituigpermanente, ndo possa
desempenhar atividade laboral no mercado competitey trabalho ou em
oficina protegida de producdo” (BRASIL, 2005:28)

Esse nivel de formalidade e o nivel de penetragdsed marcos regulatorios é
tdo intenso que eles tipologizam até as situacétgdianas vivenciadas numa oficina

como é o caso do periodo de adaptacdo de alguém ne

O periodo de adaptacdo e capacitacdo para o toatbaladolescente e adulto
portador de deficiéncia em oficina protegida tewtipd ndo caracteriza
vinculo empregaticio e estd condicionado a procdssavaliacéo individual
gue considere o desenvolvimento biopsicosocialedaga (BRASIL,2005:28).

Essas regulagbes sao interiorizadas e produzidasadas maneiras. Por
exemplo, nas atividades cotidianas das oficinas Gasa da Esperanca existe a
frequéncia alternada. Nela, os alunos mudam dem8% minutos de sala. Atente-se
para um fato subliminar que mescla as Diretrizesgntes nas Leis da Acessibilidade
as propostas da Instituicdo. No comportamentalifraayma busca pela verificacdo das
variaveis das quais o comportamento ¢ funcéo. &iicacéo das variaveis que garante
uma intervencao terapéutica e educacional maivaféima das maneiras pelas quais
essa verificagdo vai ganhando consisténcia é orseca quantificacio. E a
guantificacdo quem alimenta as Estatisticas.

A Estatistica esta umbilicalmente ligada a idéiaedpilaridade e de frequéncia.
Isso significa que o0 processo de subjetivacdo domos das oficinas esta
completamente atravessado por indices e critéxtesieres ao préprio individuo.

O problema é que sao justamente esses critérigliees exteriores ao
individuo que v&o servir na regulacdo do comportamelos individuos. E por isso
também que quando se fala em individualidade na @asEsperanca deve-se levar em
consideracao que esse € um dado altamente obgetiemtifico e que ha uma busca por
ISSO.

Essa busca, porém, ndo se da num contexto lin@damiineras interferéncias
nesse processo. Uma delas é dificuldade em mahteosaem sala, o que leva
diretamente a segunda; a dificuldade em estalsdlecérios fixos nessas salas.
Vejamos como Fran da oficina de informética noa &lerca das mudangas de horario

nas oficinas
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A gente procura adaptar o horario de acordo comstod meninos e também com o professor
(..) no caso a APO é uma sala que tem prioridadguece de escolarizacao e precisa ter turmas
niveladas de graus, né! Meninos que estejam nonmestagio de aprendizagem, em que o
professor ndo precisa, dentro de uma aula, tadaladrios contetdos ou entdo falar um
conteudo que um outro aluno ndo vai acompanhpa$.oficinas ja sao por idade, com algumas
excecgOes. Eles sdo agrupados por nivel cognitevté sivel de alfabetizacéo, de 12 série, de pré
—vestibular, entdo eles sdo agrupados na APO pet dé cogni¢cdo. A APO faz um servico
educacional em cima do que cada oficina necessijadépois de fechar essa turma nivelada
aqui, nés passamos pras outras salas. As outesscalvel ndo vai ser mais o nivel cognitivo,
vai ser o nivel funcional que o aluno tem pra cafilgina (...) estamos sempre nivelando um
menino mais comprometido com um mais funciona) Porque tem tanta mudanca, né ?
Porque quando a gente faz isso, até mesmo depdisrddo pronto, tem alguma divergéncias
entre meninos. Meninos que gritam, meninos queondem ficar com barulho (...) nés temos 7
salas de aula e 5 horarios, entdo seria imposgireb alunos passassem pelas 7, s6 se fosse
ficar alternando os dias, ai a gente ja tentou g@geatdo e nao teve um bom sucesso, até por
conta da rotina deles(...) alguns meninos optanmesde de ndo querer participar de uma
oficina, de ndo gostar, de nao ter interesse, w@rgente vai fazendo a troca de seis em seis
meses pra que ele tenha oportunidade de passtndagras oficinas (...) alguns é porque assim,
ndo tem aptidao, a gente faz a avaliacdo né! Adgesada menino entrar, entdo tem meninos
gue a gente nota que ndo tem muita aptiddo pra &apeslas determinadas atividades, mas
depois de seis meses a gente volta a avaliar psewi pra encaixar ele numa oficina”

Ou seja, se por um lado ha uma busca por quagtisabuscando formatar ao
maximo os ambientes de aprendizagem, por outroifi@uildade em manter esses
mesmos ambientes estruturados nos leva a umafacéta desse fendmeno.

Quer dizer, embora paregca haver uma estrutura bhdada na Casa da
Esperanca, basta retomar algumas questdes jdadastno capitulo anterior e dar uma
olhada mais proxima para perceber a real situagdastituicao.

Nilson, instado sobre a possibilidade de desenhestraitura curricular da CE
remetendo as articulagdes entre o circuito nensostl, a escolarizagéo e o EJA tendo
esse Ultimo o papel de exercer uma ressonancidvposos outros segmentos

educacionais da Casa me respondeu.

A gente pode até ventilar um trabalho interligade gasse pelo circuito, pela escolarizacao e
pelo EJA onde alguns alunos vao sendo aglutinadssentrabalho, mas fazer um ndcleo em
funcdo pra chegar la no EJA, ndo sei (...) no moémedo, porque nds ndo estamos nem
caracterizando ainda o EJA.

Nilson revelou nessa fala que a Casa da Espergiocpossui uma estruturacao
definida entre os diversos segmentos educacionaisaglefiniiam como uma escola.
O que existe, portanto, sdo iniciativas esparsasdja, a Casa da Esperanca ainda nao
possui uma proposta educacional delineada desaem@ntio em que um aluno entra no

circuito neurosensorial até 0 momento em que saaimstituicdo através das salas de
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educacdo de jovens e adultos.Um dos motivos quérilmeam para essa falta de
conexao entre 0s seus segmentos educacionaiéaudnte a inclusao. Quer dizer, se
o aluno atingirnalgum desses segmentos, a condi¢cdo de ser incluido esowa
regular, sai da instituicdo. Além disso, a Ingtfio atua como uma espécie de elo de
ligacdo entre o sistema regular de ensino e aguiges que ministram o ensino
especial. Ela deve estar apta para captar a qraigomento demandas de alunos de
qualquer faixa etaria ou nivel de desenvolvimeigadios ao seu perfil de publico
dentro das diversas matizes do ensino especialtBo cee por conta dessa sua
flexibilidade institucional para receber alunosrdesse a capacidade de estruturacéo
organizacional e curricular enquanto uma escolgual se conhece no sistema regular
de ensino.

Passemos agora a questdo das oficinas. A primefiegéncia que vimos em
relagéo as oficinas foi na leitura de um textoad®ria de Fatima Dourado, pediatra e
presidente da CE, em 1997, intitulado “Crescer eotismo: a experiéncia da Casa da
Esperanca”. No tépico Programas e Projetos desddusl pela Casa da Esperanca

lemos seguinte descrigéo.

Oficinas Protegidas - Estamos iniciado ha dois miesprograma de oficinas
protegidas com o apoio do SINE, para adolescentaduios autistas, nas
areas de computacdo, serigrafia, copa e cozinhdinggem e auxiliar de
escritério (Dourado,1997: 6).

Vamos inverter um pouco, antes do curso, vejamokamnado para a entrega
dos diplomas dos mesmos para ver se existe algufererctiacdo perceptivel entre

guem é ou nao diagnosticado como “autista”.O cer&itle 2 de Dezembro de 2005.

Srs pais, convidamos o aluno e sua famil@rticipar da solenidade de
entrega dos certificados do PLANTEQ 2005, que sesfizado no auditorio
da casa da esperanca, dia 2 de dezembro as ¥} Aamaal sera seguida por
apresentacfes musicais, exposicdes de trabalhlizgades e Coffe Break.
Contamos com sua participagao para este momergadde importancia dna
vida de seu filho. Obs : nesse dia ndo havera ;aatanciosamente, a
coordenacdo das oficinas.

Reencontramo-nos nessa celebracdo realizada nb dmatdépico com as
proposicdes da Lei de Acessibilidade. E todo esseoso caminho vivenciado no
cotidiano que permite que as generalizacdes pessent leis e propostas como a Casa

da Esperanca e que séo sistematizadas e vivenciadagidiano que vao permitir dizer
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gue o que se busca nessas leis e nessas propistas sidividuos e o respeito as
diferencas.

Em toda essa operacado, porém, se partiu um fertitencomo dado e néo de
pessoas de carne e 0ss0. Penetremos um pouco angiestdo. Pois a questdo é que
toda essa movimentacao, por incrivel que paregde passar desapercebida mesmo

para aqueles que a formulam e a executam. Vejdmqse se trata:

As oficinas protegidas e os cursos do PLANTEQ r@asa da Esperanca

O PLANTEQ é uma versdo estadual do Plano NacioraQdalificacdo e €&
gerenciado pelo Ministério do Trabalho e Empfégdem como objetivo principal
profissionalizar grupos sociais historicamente @iitls tais como as pessoas com
necessidades especiais setor em que se encontrandefisentes, negros,
afrodescendentes, descendentes de indios, trabedsadurais e em processo de
assentamento que estejam sujeitos a sazonalidadeaqgtivos legais, climatoldgicos
ou econdmicos, egressos do sistema penal, pessedsafhalham por conta propria ou
em regime associativo e trabalhadores em emprefedadas por processos de
modernizacao e reestruturacao produtiva.

Nos documentos a que tivemos acesso acerca dasatioes pedagodgicas do
PLANTEQ 2005, lemos que o desafio estratégico estitiicbes como a Casa da
Esperanca € “Desenvolver alternativas de gerdedenda para pessoas portadoras de
necessidades especiais” e que tem, como acaotgmimria “qualificacdo de pessoas
portadoras de necessidades educativas especiais”.

Os cursos do PLANTEQ na Casa da Esperanca atinginaacarga horaria de
280 horas que atendia 6 educandos por turma. Amandonos 0S cursos que foram
ministrados entre 29 de Agosto e 23 de Novembra0@®. Como na imensa maioria

das “instituicbes especiais”, 0 PLANTEQ represergaursos financeiros extras para a

29 Extraimos essas consideracdes de uma cartilhazidadoelo Ministério do Trabalho e do Emprego e
gue tivemos acesso na Secretaria de Empreendedalisfistado do Ceara. O Ministério do Trabalho e
Emprego desenvolve um “sistema integrado de plarejto, monitoramento, avaliacdo e
aperfeicoamento dos mecanismos de controle infaratt e em tempo real” ( Cartilha, 2005:5) para o
PLANTEQ. Isso aponta novamente para a questadogistnecontinuo de conhecimentos tal qual vimos
Roberto Machado tematizar sobre o conceito de [lisei em Foucault. Enfim, os planos nacionais das
guais fazem parte as oficinas também s&o monitsnadima rede que ndo tem comego nem fim.
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instituicdo. Observamos que a Casa apenas adaptaaptidiano as exigéncias legais e
formais do Plano. Afora a reorganizacdo do hor@&s oficinas, nada muda na

instituicdo em termos organizacionais ou funcion&&o os mesmos professores, 0S
mesmos alunos, as mesmas salas.

Portanto, podemos vislumbrar o cotidiano das di€ida Instituicdo através do
periodo de vigéncia do Plano. Os cursos ocorriarsegiunda a sexta-feira pela manha
e a tarde. Pela manha, entre as 7:30 e 11:30tasde, entre 13:00 e 17:00 hs.

Algumas informag0des introdutdrias se fazem neciessarodos os topicos das
oficinas possuem a mesma elaboracdo que é a dagpfigsa da Esperanca. O que
muda de uma oficina para outra, sdo 0s objetivpeaificos e a sintese do contetdo
programatico. A sintese do conteudo programatipoesenta o0 mesmo contetdo que
lemos na parte especifica do curso. Feitas esga&letacdes, vejamos agora quais sao
as propostas formalizadas desses cursos. Atrales gedemos ter unsntesedo que
a instituicdo planejou em termos educacionais paraeus alunos nas oficinas. Em

NOSSO caso, tais propostas nos interessam poragstaggarios estao nelas.

Propostas curriculares das oficinas protegidas de eHigrafia, Arte em Tela,
Lancheria e Informatica

Na Casa da Esperanca ha uma poderosa ligacdo enfpeocesso de
subjetivacéo, a educacéo e a profissionalizacas@os alunos estagiarios. E a juncio
desses aspectos que visa um aluno funcional e tprotfu E por conta desse elo que
buscamos evidenciar em que nivel isso se da.

A questdo da profissionalizadioparece tratar-se de um horizonte pré-
determinado e limitado. Qual é a expectativa ddaagewios poderia ter diante das

possibilidades que lhes sao previamente disparabiiis? Qual o nivel de liberdade de

30 E curioso como nas entrevistas que fizemos naa Gasspectos cognitivo e funcional sejam vistos
separadamente quando todas as metas das oficiosterapno contrario.Essa distincdo diz respeito ao
fato de que um aluno pode ndo saber escreverberere, no entanto, se destacar na oficina de afaigr

e ser o seu monitor.

31 Durante a pesquisa tentamos coletar informac@es u Secretaria de Trabalho e Empreendedorismo
do Estado do Ceara, acerca dos cursos profissansds voltados ao autismo na Cidade de Fortaleza e
no Estado do Ceard como um todo, ministrados ardeédois programas federais, o PLANFOR e o
PLANTEQ. Contudo, ndo obtemos nenhuma informac&ofuBcionérios da secretaria, Teresa Aline e
Laércio nos informaram que os dados estdo rargquivo morto inacessivetientro da estrutura
administrativa do Governo do Estado do Ceara Batgportanto, de uma questdo que incorre na
indisponibilizacdo e na falta de democratizacdsekedados.
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escolha para escolher tais ou quais atividades?amparametros se realizam certas
opc¢Oes da CE?

Carlos Skliar nos fala do fetiche das reformas adiooais. Para o que aqui nos
interessa, transcrevemos uma problematizacdo due sorelagdo entre incluséo e

exclusao em relacédo ao poder e ao controle queentete a questao.

A inclusdo nédo é o contrario da exclusdo, e sinmenanismo de poder disciplinar que
a substitui, que ocupa sua espacialidade, sendoasamals figurasigualmente
mecanismos de controle (SKLIAR,2003,96)

E Skliar , numa entrevista concedida a Sarai Sdhoodtinua.

O neoliberalismo cria uma hipotética posicdo engpeclusdol/incluséao,
estabelecendo que esta Ultima é o politicamentetcorPorém, nao existe tal
oposi¢do, sendo uma relacdo que a a exclusdoauadia dentro da mesma
I6gica perversa.assim a inclusdo- tal como ela stlo colocada como
condicéo existencial para todas as ordens da widstitui, na minha opini&o,
uma estratégia de controle dos excluidos; a inclusduma forma de
disciplinar a alteridade dos outros, desses oulog Sdo para o
neoliberalismo, sempre dos mesmos outros. (...Jodsto se relaciona com o
discurso e as praticas educacionais? (...) estE§B0 acontece sem que as
diferencas e as identidades descentradas da heigeroamstituidas histérica,
social e culturalmente, sejam reconhecidas patitecge (...) a educagdo tem
sido pensada, a partir do neoliberalismo, desdeperspectiva empresarial, e,
em funcéo disto, no caso especifico da educacé&riatppode-se entender
gue exista uma estratégia de reducdo de custoxlagéo aos beneficios.
Assim pensado, € Gbvio que a educacdo especiahaater um paradigma
dominante da deficiéncia e da medicalizacdo, requesstimentos que, na
I6gica do capital humano, ndo retornam como ga(BGslIMDT, 2001 : 34).

A guestdo da profissionalizagéo, porém, € apenasmanifestacdo superficial
de uma série de questdes que formigam sobre oraudisque possui conexfes com o
que usualmente chamamos de auto-edfinta como se os individuos precisam se
aproximar ao maximo possivel de uma idéia de nodiadé para serem produtivos e
incluidos socialmente. Isso fica claro quando lermao®rma como o0s objetivos das

oficinas® sdo apresentadas no site da Casa da EsperangaséNebmo eles s&o

32 parece-nos haver uma estreita ligacdo entre aeatitna das pessoas e a constituicdo do valor no

capital. No autismo, essa questdo se torna evidprardo se ouvem relatos de que as pessoas devem
produzir valor para serem percebidas socialmenjeao sujeitos. Apesar de realizar uma analise sob

um prisma durkheimiano acreditamos que a criticaadar de Alsem Jappe e a critica da representagao

aqui esbocada poderiam dialogar. Por exemplo, payee a producéo da normalidade e a producdo do

valor estdo estreitamente ligadas. Ver. JAPPEAsfaventuras da mercadoria para uma nova critica

do valor. Lisboa, Antigona, 2006.

33 No VII Congresso brasileiro de autismo sediadd=emaleza e corrido entre 21 e 25 de Novembro de
2006 o termo usado para denominé-las foi Oficirexapéuticas Profissionalizantes.
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tracados a partir de uma necessidade que todasesntmas ndo sabemos definir bem

qgual é. Demonstrar a sociedade que os autistas“gétancial” para ingressar no

mercado de trabalfib
As oficinas protegidas tém entre seus objetivaahizar meios de inser¢éo dos
alunos no mercado de trabalho. Planejar a orgdéiozee equipes internas de
producdo e realizar exposi¢cBes, como outros eventdiirais e sociais
inclusivos, apresentando a sociedade as poterasaliddas pessoas portadoras
de autismo. Ja funcionavam anteriormente as ofiaileaSerigrafia, Informatica,
Artesanato em Papel e Musicalizacdo. Em 2003, fonaplementadas as
oficinas de Cozinha e Lavanderia. Além dos alunokborarem com o
funcionamento da Casa, como producdo de alimeetarem treinados no

relacionamento social, os freqientadores das aficiprofissionalizam-se em
areas que possibilitam acesso ao mundo do trabalho.

Ora, € essa questado que vai penetrar na emenf@fidama de Serigrafia bem
como em todas as demais. As oficinas sdo montadparta de metas gerdrs
estipuladas em torno de uma idéia padrao de “agpecial”’. No fundo, ndo se trata de
partir das caracteristicas de cada um de seussapara atingir as metas. Ao contrario,
as metas devem levar em consideracao tais casdictasise quiserem ser atingidas. Ou
seja, ndo importa tanto o “tipo de deficiéncia’,sntamétodo usado para tornar essa
“deficiéncia” nalgo o mais “eficiente” possivel. $s percursos de cada aluno sdo
“diferentes”, trata-se de um detalhe.

Essa sutil inversédo permite a idéia de uma “difgaeasnde uma inclusao padrao”.
Ela existe porque incorporaram a idéia de prodwgg@iosérie e em larga escala que
tangencia o0 mundo em que viverffos

Levando em consideracdo que todo o material ®oéeicas avaliagbes e
acompanhamentos séo realizados pelo corpo técaiaustituicdo, percebe-se porque
se investe no “potencial’ desses alunos. A ingimi“lucra” com qualquer sucesso
obtido pelos seus alunos visto que possui todametadologia que realca os aspectos
positivos e eliminar os negativos.

Contudo, ndo sao apenas os alunos que aprendemiocu@uFuncional Natural.

A Instituicdo como um todo € um aluno. A maior imacao que podemos fazer disso

34 Atentos & complexidade da questdo, apenas gastaride assinalar como ela permeia a questéo da
inclusdo e da normalizacéo dos autistas.

% Nao estamos dizendo que os alunos ndo possamdapralyum tépico contido nessas metas e
objetivos gerais, mas que eles tenham quewdanetidos elas seja para valida-las seja para refuta-las.
E como se a verificacdo delas foasgerior a cada aluno.

% Talvez por essa razdo o sucesso institucional aka @a Esperanca renasca a cada “sucesso” na
inclusdo de um aluno.
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€ que denomina-la uma micro-sociedade é ja adesimaametodologia. Vejamos a

proposta.

Ementa: sintese de acgdo qualificacdo. Proporcionar aocaediac condicdes
para o desenvolvimento das habilidades requeridaa p realizacdo de
producdo serigrafica, estimulando sua autonomiaiaividade Objetivos
especificos Melhorar a qualidade de vida do educando atragiés
engajamento em atividade produtiva, oferecer unssipididade de aumento
da renda familiar através da venda de pecas SEapya promover a
socializacdo do educando por meio da participagdogrupos de trabalho
Sintese do Conteldo programatico preparacdo da arte, da emulsdo e de
tela, gravacgao de telas e impressédo.Parte basimantieido programético com
carga horaria de 56 horas: autonomia no trabaltio-estima, auto-gestéo,
pardmetros de organizacdo da rotina,comunicacdepeessdo, apoio ao
desenvolvimento de habilidades académicas. Papecifisa do contetudo
programético com duracdo de 224 horas ( o mesmsirdase).Matérial
didatico: apostila preparada pelo nucleo de profissionalza§intese da
Metodologia de ensino (basico):aulas expositivas, semindrios, apoio
audiovisual, acompanhamento individualizaBimtese da Metodologia de
ensino (especifico): vivéncia pratica In loco Avaliacaa ficha de
acompanhamento de atividades

Em apontamentos informais do professor de sergradncontramos uma
anotagdo cujo titulo era “O nivel de desenvolvirneain serigrafia”. Nela, havia a
seguinte classificacdo. Através dessas anotac@esele-se o uso de “escalas” que

lembram procedimentos estatisticos:

1 - educandos com baixo funcionamento funcional ou itiegn que
necessitam de apoio fisico ao realizarem as atleglapropostas? -
educandos com baixo funcionamento funcional ou itiwgnque necessitam
de apoio verbal ao realizarem as atividades prapit educandos de médio
e alto funcionamento que ndo necessitam de aED fpara a realizacdo das
atividades propostas (uso apoio verbal) no quabwoitor incluia G. e 0 B4 -
educandos de alto funcionamento que ndo necesséapoio fisico ou verbal
para a realizacdo das atividades propostas, ncoguahitor incluiu L., K., J.

e N.

A distingao terminoldgica que vimos nessa clasgifio obedece a dois critérios
gue se fundem. Um remete ao universo nosolégicoputso, ao de nivel de
funcionamento cognitivo. E na fusdo dos dois quexdmi o de eficiéncia produtiva.
Mas essa distingdo ndo é estanque, isto €, qualgueos critérios se relaciona com o0s
demais. E que nos deparamos com o cruzamento @& gue produzem cotidianamente
a subjetividade dos alunos, em particular, os &stag. O interessante é que todos
esses critérios se relacionam com os critériosriexés de coloca¢do no mercado, de

inclusdo na escola regular e de tipologizacao nliwathora como percebemos nesses
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apontamentos informais feitos pelo professor. Meg essas relacbes em termos de
propostas.
Na ementa daficina de Arte em Telpercebe-se que mesmo as atividades

artisticas e estéticas visam a producéo e a \adm@eodutos.

Objetivos especificosmelhorar a qualidade de vida do educando através da
contemplagcdo estética, oferecer uma possibilidagleauimento da renda
familiar através da venda de obras artisticas, pvema socializacdo do
educando por meio de visita a locais onde se egp&vende arte, promover
um senso de pertencimento do educando atravéssgonddvimento de uma
identidade criativa, como artist8intese do conteldo programaticco curso
serd dividido em 6 etapas: histéria da arte, canfedo de materiais,
diferentes tipos de pintura, como confeccionarstpladucédo de tintas,
trabalhando com texturas

A oficina de Lancherigeve assim traduzida sua ementa. Aqui vemos c@amo a
oficinas ainda enfatizam o aprendizado de quedtasisas e cotidianas como a higiene
e alimentacdo saudavel dos alunos. Uma sociedae diria Liliana Mayo ao
comentar o objetivo principal do Curriculo FuncibriNatural, precisa ndo s6 de
individuos independentes, produtivos e felizess,rsabretudo, uma sociedade precisa
de individuos saudaveis.

Objetivos especificos:estimular a utilizacdo de conceitos basicos desh@i

proporcionar a percepcao da importancia dos aliosgmia uma vida saudavel,
proporcionar condicbes para o desenvolvimento deilifh@des para o

manuseio e a preparacdo de alimentimitese Contelildo programatico:

nogdes bésicas de higiene, conhecendo os alimewads;, calérico dos

alimentos, tipos de alimentos, tipos de vitaminag;Oes de quantidades,
preparacdo de sanduiches, preparacdo de bolas, ¢amousses.

Finalmente, @ficina de InformaticaE a Gnica ementa onde se demonstra como
na casa da esperanca, o principio do mesmo selaénptecularizacéo de tarefas. E
gue antes da questdo da autonomia, levantou-gzessidade de se desenvolver a
comunicacdo.Esse tipo de procedimento revela quadaodo aspecto progressivo de
uma aprendizagem, as propostas na Casa estejaréntamiplicitamente preparadas
para dar sempre um passo atras. Essa perspeategalse no argumento da limitacdo

dos seus alunos caso um objetivo ou uma meta e sécancados.

Objetivos especificos: desenvolver habilidades de: operacdo bésica de
microcomputador, producdo de infogravuras, navegagh internet, bate-
papo, edi¢do de textoSintese Conteudo programaticofamiliarizacdo com

0 equipamento, utlizacdo bésica de editor de $extdesenhando no
computador, Internet basica, utilizando progranbate-papo.
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Obs: ao invés de autonomia e criatividade como demais ementas,
autonomia e capacidade de comunicacéo.
Saindo da questdo das oficinas e das suas essruumnaculares passemos ao
mapeamento dos sujeitos pesquisados. Antes, pomnmingressarmos no tema
propriamente dito vamos balizar por onde nos cai@os nesse mapeamento. Vejamos

como Sonia define o Papel dos Bolsistas no funoi@mio da Casa da Esperanca.

Eu acho que eles tém um papel muito importanteigaggente conseguiu fazer uma coisa que
acho que a maioria das escolas especiais e dasapegge trabalha com pessoas especiais
deseja, né! Que é torna-las cada vez mais indeptsdpra vida, pra suas atividades da vida e
com um profissionalizacdo com um oficio. Que é Es® a gente objetiva com eles, entdo acho
gue isso € importante pra Casa também.

Em seguida, Sénia observa que a frequéncia dadigamia Instituicdo esta
ligada ao trabalho e a renda econdmica. O curiosque se pretende justamente
capitalizara atencéo dessas familias ausentes.

Eu vou fazer uma pesquisa com 50 familias queqggzath e 50 que nao participam. Eu vou
saber por que essas familias ndo querem vir agui(gente tem as hipoteses, né! Assim, por
exemplo, as familias que tem uma renda melhor, lalgsse média, normalmente sdo mais
afastadas da casa. Elas mandam o filho vir nofoates As vezes o contato que gente tem que
fazer faz por telefone. Chama ai, ah ....! Mas & posso. Estou ocupada. Tenho muito
afazeres em casa. Tenho trabalho fora (...) Elagtano obter informacdes através dos meios.
Internet, livros. E as familias que sdo mais desgas de renda elas vem buscar informacdes
aqui, eles vém buscar o encaminhamento para & dodale transporte, pra levar o filho pro
dentista. Entdo a gente funciona como ponte den#gdes e de encaminhamentos pra elas.

De uma certa forma essa capitalizacdo ja4 existaedagdo as familias mais
desprovidas social e economicamente. Mas, a Cana cdere-se da fala de Sonia,
almeja “sonhos mais altos”. Assim, essa capitgdimando pretende se dar somente
como fonte de informacéo ao publico ja fiel e aatia instituicéo.

A Casa possui uma necessidade de registrar e atstamos dados acerca das
suas atividades. A necessidade de se fazer aipastjgue Soénia se referiu ja é um
prolongamento de uma outra pesquisa coordenada&lporjunto as familias mais
desfavorecidas da Instituicdo. Nessa pesquisai@ntperguntou-se as familias como
os servicos poderiam ser melhorados na Casa,etcaAgtamos diante de uma espécie
de interferéncia dessas tentativas anteriores.

Essa interferéncia significa que foram as relagdes diagnostico e de
aprendizagem exercidas nessas pesquisas que papdwid intencdes que vimos Sénia

manifestar agora como se tratagss&amentaeda busca da Casa da Esperanca em auferir
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uma maior presenca das familias mais ricas. Em ,stodas essas expectativas e
perspectivas foram produzidas. Mais do que issopreduziu a necessidade de se
diagnosticar todas essas expectativas e perspeqgtieaforam produzidas.

E por essa razdo que a execucdo da demanda de@sasdasfavorecidas
encaixou-se na tentativa de valorizar a atencaofataflias mais abastadas, embora
tratem-se de objetivos diferentes.E que a Inséituipretende, de uma forma ou de
outra, galvanizar parcerias com setores que parmita melhores condicdes técnicas e
financeiras para valorizar sua atuacao.

A guestado, porém, € que para atingir tais objetigesacentua cada vez mais na
InstituicBo essa “cultura do diagnostico”. Na aes#rdas familias mais abastadas,
produziu-se outro nicho. Este nicho foi o residexado pela producdo de todas essas
operacdes a que nos referimos. Foi dai que sorglemandas de oficinas de maes
dos alunos desfavorecidos voltadas a sua capawitd€sisa recente necessidade
“descoberta” através de pesquisas realizadas eelacS Social da Casa da Esperanca
€ “constatada’ nesses dois comunicados internesvgremos a seguir. No primeiro
deles, o do dia 31 de maio de 2006. Lé-se:

Srs pais comunicamos que estdo abertas as irescrigra o curso de
bordados, patrocinado pelo Banco do Brasil, qué sainistrado pela
professora Marta dumont.as aulas acontecerdo esséuzanas, das segundas
as sextas, 8 horas/dia, na Casa da Esperancaeedsans boa oportunidade
de aprendizado e de geracdo de renda. Serdo didjzeias apenas 10
vagas.inscricdes na casa da esperanca, com Afias,fa partir do dia 31 de
maio de 2006, até acabar as vagas.Mais informag@@smomento dai
inscricdo. Atenciosamente. Equipe do nucleo dedatento a Familia-NAF

A informagao acerca de outra “necessidade desedheaduzida como uma

oferta de cursos profissionalizantes, também noeefiassada, sem data, pelo Servico

Social da instituicéo.

Comunicamos que estao abertas as inscri¢cdes péicena de Pintura em tela
gue sera com a professora Rosivalda Assuncéo @imstieiras, no periodo da
manhéd. Mais informac¢des, no momento da inscrigdacaisamente, equipe
do NAF .

E nessa atmosfera de producdo ininterrupta de ®tpes e perspectivas que se

configuram as atividades das oficinas dos estagiari



Capitulo 4 — Rela¢des de diagnostico, de aprendizagem e de irséo na
Casa da Esperanca

Micro-prélogo: os quatro paradoxos do tempo

Um trabalho como esse articula-se a muitos camighesse cruzam e que se afastam,
se interferem, se anulam, sdo contraidos e dissp&dio como histdrias de vida as quais nos
conectamos sem poder congela-las na impressdo desse Por isso, dissemos na
introducéo, que nao pretendemos ser vistos comgpoma entre a indignidade de falar pelos
autistas e a busca pela sua autonomia. Nossonetarializou-se e perpassa por duas razoes.
A primeira, visto que foi efeito dos encontros dgivemos para inscrevé-lo. A segunda,
porque ao ser escrito, nao mais remete somentermo®tros iniciais. De uma certa forma
ele adere a quem, porventura, vier a acessa-lo.

Nesse micro-prélogo gostariamos de frisar o caratdtiplo, fugaz e indelével que
formiga nesse texto. Ele ndo se pretende pordelonenhuma verdade sobre os sujeitos que
pesquisamos, pelo simples fato de se constituirandas variagdes e formas no campo oral,
escrito e ndo-verbal que se interpenetram ao ldagmesquisa.

Essa impressao se deu com Carlos Skliar . O adismutindo os 4 paradoxos do
tempo: o do salto, o do ser, o da contemporaneidazléla repeticdo psiquica propostos por
Deleuze se pergunta “como ler o presente se o témypo tempo descontinuo, € um salto, &
insuficiente e é divergente , € maltiplo e é virtea(SKLIAR, 2003: 44). E o proprio autor
quem nos responde afirmando que é preciso peradmamporalidade do Estar Send® isso
gue tentaremos fazer agora na reta final dessareee Gltimo capitulo.

A grosso modo, os tempos dos estagiarios nas afigdo mensurados em forma de
meses e anos. Assim B. passou 1 més, G. 1 sentestrano, N. 2 anos, J. 2 anos, L. 4 anos
e K. 2 anos.

Mas claro esta que a questdo ndo se resume a arteréemporal, analisando
linearmente o percurso entre um antes e um defsisartografias sao intensivas. Sao os
momentos Unicos e singulares com as quais nos teones que nos interessam.

Qualquer tentativa arbitraria de analisar o presenpassado e o futuro deve ser vista
em relagdo. O tempo é mais do que as multiplas it@agiies possiveis entre o que supomos
passar por n0és nesse momento e a sua mensurag&op®, em suma, s se atualiza a cada

encontro realizado, por que esta sempre em vias denectar e se conectando.
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4.1. A realizacdo de cartografias dissonantes: pegunos mapeamentos descontinuos

As cartografias ndo sdo mapeamentos universaiprgtendem decifrar uma esséncia
e/ou uma natureza humana. Nao almejam ser patmdedo que representaria toda a vida
de alguém. Cartografias sdo eventos pontuais, gatarios e descontinuos. Possuem um
carater evanescente. Duram o momento do encontro.

As cartografias ndo servem como modelos para anaisida de uma pessoa seja no
passado, seja no futuro. Elas aderem aos relatesespados naquele momento da vida dos
alunos estagiarios para depois se esvair. Paraggtenha uma sumaria idéia institucional do
gue falamospraticamentenenhum dos estagiarios que pesquisamos esta attalmnde
estavam quando formulamos a idéia de cartograta-los

N&o obstante, a questdo vai além. E que a prégmiaatacdo de um perfil e de uma
técnica para entrevistar alguém que se encaixe pesfl numa pesquisa precisa ser levada
em consideracdo. Mas a questdao ndo se resumed&eroanlatil, fragmentario e parcial das
opinides dos entrevistados. O problema é que aiprbpsca de perfis e a forma de enuncia-
los através de entrevistas pressupdem uma reperedergocial de um tema. Em nosso caso,

tratar-se-ia duma representacdo do autismo

Nossas indagacfes fazem parte de um debate inesigot#s Ciéncias Humanas.
Através delas, pensamos tdo somente assinalabgata de que é dificilimo imaginar uma
“amostra ideal” dos sujeitos que pesquisainds cartografias ndo alimentam padronizacées
sejam elas de carater coletivo, sejam elas de cimfigidual. Antes, denunciam tais
tentativas de padronizacdo. Tentativas em conir&ionosso ver, uma aproximacao
condicionada de questdes como a de entrevistasso@iios que fazem parte do espectro

autista.

! Se essa movimentacao, apenas dentro da institéi¢@o dindmica, imagine-se os seus desdobramentos f
dela. Porém, para efeito dessa pesquisa ndo pookedEmazo a tais desdobramentos.

2 Apesar de n&o analisarmos nesse trabalho das enebgetivos pedagdgicos das salas de Educacaivelesle
Adultos da Casa da Esperanca nos impressionounsafaomo as avaliagbes pedagoégicas constam nos
prontuarios. Os sucessos e os fracassos dos ado@ercebidasempre e claramenta partir do cumprimento

ou ndo dessas metas construidas a partir dos Resén@urriculares Nacionais. O interessante € qg n
Parametros a Diferenca é lida através da ldentidadeossivel perceber entdo um jogo de aproximagdes
distanciamentos atravessado pela normalizacdo. tQuarais se busca incluir autistas cumprindo tais
prerrogativas nacionais, mais se aperfeicoam m&tansi que os identificardo como pesssEeciaisisso tudo
concorre para quearadoxalmenteq inclusdo dos autistas seja feitamtklhor maneirgossivel.

% E quica de algum agrupamento humano.

* Individual no sentido de pessoas que servem outiiizadas como exemplos para outras.



Uma aproximacédo condicionada porque feita apogm@carimplicita de que inUmeros
“codigos sociais de conversacdo” foram minimameatdeitos e entendidos para que se
pudesse levar adiante uma conversac@oa, a eleicdo de cédigos sociais de conversacao
também € arbitraria. A imposicao subliminar do edieento reciproco a tais cédigos € ja
uma forma imperativa e que nao atende a uma apaggionreal da questdo. Por essas razoes,
a entre-vista surge como um exemplo de que o pofterto das relacdes sociais. Como diria
Deleuze “produzir o sentido, é a tarefa de hojeEI(BUZE, 2003:76). Ou seja, é preciso

perceber que as possibilidades sé&o infinitas engaelevem ser restringidas.

Nesse sentido, E importante notar que partimosmarsentos seguintes da diferenca.
Assim cada individuo esta colado ao seu concaitGeu nome proprio.E que cada pessoa é
composta por singularidades, ou seja, pré-indiVidades. As singularidades séo as inUmeras
pequenas percepc¢des que agrupadas conferem apgidexeale cada pessoa. Quer dizer
guando sentimos um odor de uma comida, vemos uma sensacao de uma caminhada,etc.
estamos sendo banhados e envolvidos por um sentodimeonexdes sensoriais que captam
os elementos fisicos e quimicos. E por essa razéajgando falamos em sutileza também

poderiamos falar em multiplicidade. Como declar&WRDO (2002):

Segundo Deleuze, Leibniz foi o criador de uma dasores filosofias da histéria
responsavel pela conciliagdo donceitocom oindividua Mas por que tal operacdo
implica uma novidade tdo radical? Tradicionalmendgiamos que existe um
conceito quando ha uma representacdo que se aphéaias coisasConsciéncia
coletiva representaria, neste caso, um verdadeiro congadis, se refere a uma
representacdo desdobrada sobre uma multiplicidedéndividuos. O individuo,
portanto, s6 é apreendido quando referido a umargkstade: membro de uma
classe, integrante de uma determinada casta saciegligido,etc. Mas o individuo
singular, tomado em swespecificidade interneem sua diferenca irredutivel, jamais
havia se tornado compativel com o conceito. (THENILJR002 : 42).

Enfim, a cartografia parte dessas singularidp@es evidenciar como a todo momento, elas
séo remetidas e submetidas aos liames da Reprgienta
Por essa razao, falamos em cartografias e n@stutos de caso ou histérias de vida

(um dos desdobramentos dos estudos de caso) odLigdio deste trabalho. E que esses dois

®> O que problematizamos aqui € justamente a inferéntomatica que anexa uma suposta incomunicathdid
do autismo ao “ mundo do siléncio”. Tangenciandmeascussao ver BURKE, R.arte da conversagdoSao
Paulo, Unesp, 1995. Nesse livro, 0 autor vai teraath “ opcao deliberada de néo falar, e ndo @aomiais
amplo e vago do implicito e do ndo-dito” (BURKE,959162) realizando uma Histéria social do siléncio.
Porém, esse siléncio por ele analisado é o pregpesiercido em vérias situagdes historicas e ®diria, dessa
leitura ponderamos que a propria pressuposicdaalia do uso da comunicacdo como forma de interagir
socialmente no autismo faz parte de uma operacé@celpgeu formas dominantes de conversacd@m que
mereceriam ser levadas em consideracdo questdésdais, sociais, culturais, politicas e econdmicas
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procedimentos metodoldgicos remetem a normalizag&® implicita concordancia com
pesquisas de cunho médico e psicolégico que igedstexaustiva e minuciosamente a vida
de uma pessoa. Ou seja, “a origem do termo “esdedoaso” remonta a pesquisa médica e
psicolégica referindo-se a analise minuciosa de c@so individual, explicativa de
patologias”. (BARROS, 2000 : 95)

Além disso, a sistematizacdo metodologica debss “curioso” sobre um aluno da
Casa da Esperanca remontaria a pesquisas de @ma@inegrafica. Quer dizer, a curiosidade
em escrever detalhadamente e ler perscrutadorandgades colhidos num *“tipo” de
investigacdo cientifica como a que vimos empreetaleseria apenas a manifestacdo da
ponta de um processo normalizador no que diz nespaibservacdo da vida “desses alunos”.
Isto €, como diz Carlos Skliar:

Os estudos autodenominados como etnograficos ecagditu especial, que tentam
guebrar o olhar microscépico posto sobre os indndddeficientes para interpretar os
cenarios familiares e escolares onde estdo lodalzacontinuam reproduzindo a
suspeita de que algo equivocado ha neles, algyagdo que merece e deve ser
investigado: sua sexualidade, sua linguagem, s&bisok alimenticios, seus jogos,
suas estratégias de pensamento, etc. Por issmiohcaque vai desde a normativa da
medicina até a curiosidade da etnografia em edaca&special ndo conduz,
necessariamente, a uma ruptura da hegemonia domhameemal — e branco,
masculino, bem alimentado, letrado, profissionaludéivel, etc. Se trata de um
mesmo caminho, de uma mesma légica, de um mesnocapresentacional. Pois,
se fosse o contrario: Quais sdo os discursos edfsgs que representam 0s cegos
afro-americanos, analfabetos e desempregados?Commaod®lo da deficiéncia
constroi seu imaginario acerca das mulheres suntiess solteiras? Que significados
circulam, a partir dessa perspectiva, em torncsdpsrdotados das classes populares?
Que etnografia sobrevive as criancas deficientes ntaiee sem-terra?
(SKLIAR,1999:14)

Dialogando com as perspectivas de Deleuze levaniautaSkliar (e dele préprio) e de
Themudo ( partindo de Leibniz), resolvemos pensafeitos que as relacdes de diagndstico,
de aprendizagem e de inclu&®mssuem na subjetividade dos alunos estagiaralsndo-se
das reflex6es de Themudo e de Skliar pensamos efss$es atingindo de diversas maneiras a
subjetividade desses alunos, dai nomearmos taifetisidades enquanto cartografias
dissonantes. Ou seja, partimos junto aos sujeéegquisados delineando nossas composicoes
subjetivas moveis. Assim buscamos percorrer unoariy caos da diferenca e ndo caminhar

sobre a pavimentacdo da normalidade.

® Sobre métodos para avaliar a questdo da inclusaoAMISCOW,M & BOTH,T. Indice de inclusion
desarrollando el aprendizage y la participacidfasrescuelas. Bristol,CSIE, 2000
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4.2. Os efeitos das relagcbes de diagnoéstico, deeqmtizagem e de inclusédo nos
sujeitos pesquisadds

1-N.

Os objetivos e metas das propostas pedagégicasntsidos e os acompanhamentos
de N. remetem a generalizagfes acerca do processmw-@prendizagem. Sao estipuladas
metas a serem atingidas por alunos independenterdenima problematizacdo do percurso
que N. (no “caso”) iria percorrer para atingi-l&sque o interesse pedagogico ndo parece
recair nesse percurso e nas estratégias e foritiaadas por N. para adquirir conceitos. Ao
contrario, a estratégia pedagodgica incide na faagéd e verificacdo dos métodos usados para
avaliar o processo de aprendizagemiependentedo aluno em questdo. Dessa maneira, a
singularidade de N. nesse processo de ensino-apageth, é envolvida por principios e
objetivos que tendem a generalizar sua individadkd Vejamos dois exemplos cotidianos
dessas crencas traduzidas em forma de metas s@anie propria singularidade de N.

No primeiro deles, Fran, professora da oficina mermatica, relata como ha uma
leitura vertical sobre a questdo. Transparece umarotjue tranquilamente classifica o

processo em termos dicotbmicos de certo e errado.

O N. iniciou na sala de informatica, mas a genteéndo ... Porqué? Porque ele gosta. Ele acha que
tinha muito status. Ele achava legal, mas a geamtecamecando ver. O N. tem dificuldade muito
grande de leitura, de escuta. Entdo, as vezes @lasisando 0s textos pros meninos. Que ele botava
assim tudo errado. Porque ele ndo tem uma boaagiitma boa escuta. Ou entdo o0 menino fazia e ele
consertava a escrita errado. Tinha o problema siowuilele ndo enxergava. Entdo tava prejudicado.
Agora ndo. Ele ta na sala da Marcia. L4 é maisniheseEle tA melhorando bastante a coordenacao.
N&o forca tanto, tanto a vista porque sao coisasrasm grandes.

No segundo exemplo, Socorro se diferencia claraangmtN. levantando a questéo da
responsabilidade. Quando afirmou “como vocé salmetanbém tem os limites dele” a
professora tomou essa responsabilidade para seadl@ar esse movimento, configurou uma
sutil e “natural” dicotomia entre quem € e quem gamesponsavel (e/ou maduro social e
psicologicamente) pela conducdo do processo denaeaprendizagem. Em suma, numa
abordagem dinamica, o normal se reconhece ao eswifar e localizar o anormal e assim
“ditar” as regras do jogo.

E nesse jogo de responsabilidades em que se lestaieas relacdes entre quem deve

ou ndo assumir determinada funcédo numa oficina, dalaula, etc. E possivel, porém, que

" Aidéia de realizar analisar esses efeitos pdeileitura de MACHADO (1994).
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tais dicotomias atendam somente ao plano do obssdrvéal qual preconiza o
comportamentalismo na Casa e concorram para unpiiéacio desse processo. E preciso
perceber como apesar de tantos elementos diferepégecem simultaneamente ocorre uma

supersimplificacdo do acontecimento

O N. ja tinha terminado o 2° grau, né! Como elecauypensou ou quis estudar pra fazer um cursinho
ou tentar um vestibular ele ajudava na Informatideele se indisponibilizou com a professora. Como

vocé sabe ele também tem os limites dele. Seaenta Informatica tem menino pra ele atender. Nao
agora ndo t6 podendo. Ndo t6 em condicBes de ateBdsa é uma limitacdo. Ele est4 sentindo

alguma coisa ou ta com depressdo. Ou ndo ta cotadgmao vai mesmo. N&o é como a gente que
eu td aqui morrendo de dor de cabeca, mas eu tdrabalhando.

Como podemos ver, os professores se referem ardvéatdo signo da falta. Dessa
forma é previsivel e presumivel que ele nunca supgpectativas. Durante a entrevista que
nos concedeu N.assim procedeu ao ser indagado Seocénsidera autista?” Vejamos como

ele se movimenta diante da questao:

Eu me considero um pouco, mas devido a um autidassico, mas um autismo que tende os dois
lados. Um lado mais comprometido e o lado maiseds@a que se entende com as pessoas sem ser
autismos. S&80 pessoas sadias e que tem outrosamiePOs com outras pessoas. Que vai pra onde
vai.

Quando indagado sobre a Inclusdo, vejamos comoestap da normalizacdo esta
entranhada na subjetividade de N. Ele parece aceitdugar social que fgaroduzidopara
ele.

Eu acho que a inclusdo é a gente conhecer maisna fite ser da caracteristica da pessoa. A maneira
dela ser, se expressar, entender (...)Eu acho mu#do uma pessoa dizer que um autismo ndo pode
freqUentar uma escola normal, mas com certeza @@idra coisa, a gente tem muito o que aprender
com eles.Sei que aqui minha mae diz que é o meu.l@grque aqui ja tenho o costume de viver com
as pessoas da maneira do meu jeito de ser (.qu®ee eu fosse me adaptar em outro canto ia ser um
pouco dificultoso. As pessoas ndo iam me compregiaa exigir de mim demais. Achar que eu ia
guere fazer s6 o que eu quero. Mas em questdao quistea maneira de ser é aprender quase
completamente so.

Mas o interessante, € que em termos de fluxos asdsmposices subjetivas sédo
moveis ndo se pode fixar uma questdo. E precistcep@édas em movimento.Vejamos isso
gquando N. relata as suaulisposicbesVemos aqui a manifestacdo de duas questdes: as
interferéncias nos fluxos de crencas e desejasgisN. se opfe a interiorizar certas regras

exteriores a ele.
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A segunda questdo diz respeito ao estabelecimesdorehras sociais basicas de
convivéncia social. Isto é, as perspectivas geizardes resumem a questdo ao cumprimento
ou desobediéncia dessas regras.Todavia, pareaptadsg um complexo formigamento que é
anterior e mais amplo do que esse efeito de suof@edique compde o social. E justamente
esse formigamento que permite teoricamente percabmultiplicidade que uma questédo

como essa envolve.

No meu caso eu s vezes ndo quero botar na capélfaque a pessoa t4 dizendo, porque eu também
guero fazer a minha regra, eu mesmo entender,dgremque esta acontecendo ao meu redor.

Parece subsistir junto a essa oposicao infinitdsidea“ botar na cabeca aquilo que a
pessoa t4 dizendo” uma relacdo entre producdo beetisidade, a auto-estima e a
produtividade. Vejamos como essas questdoes sdagaiiem quando perguntamos a N. o que

ele pensava acerca do Curriculo Funcional Natural:

Curriculo funcional natural? Rapaz, “O curricule demonstra a informacéo do funcionario. Como é

o funcionario. Aonde ele €, se ele é uma boa pB#aé uma pessoa que sabe se expressar com
as pessoas ou conversar direito com as pessoagwvgume no dia-a-dia. Muita gente me explicou
como € que se faz entrar numa forma de trabalhaliggy rapaz a primeira coisa que eles pedem €é o
curriculo. Saber se a pessoa é educada.

Nesse momento, N. também é atravessado pela I6gimportamentalista. Atente-se
como ele relata seus procedimentos nas Oficinadaaido para as relagdes entre teste e
observacéo.

Eu trabalhei em 3 tipos de oficinas: a informéatic@? Artesanato e agora eu td6 na Arte em
Tela com a Méarcia. Porque a Marcia ndo tinha umitmornEntdo agora eu trabalho somente com
desenhos e com pinturas com os meninos (...) Fazdegkenhos, criando, testando a capacidade de
desenhar. Outros ja sabem escrever e outros n@msdtu boto a data, as vezes esquecer de
colocarem a data. E assim € a minha funcdo detarjegnsinar a organizar as coisas. Guardar, as
vezes eu mesmo guardo as coisas deles. As vetemsateé faltam quando eu ndo venho dar aula

Agora podemos perceber a questéo visualizando st&mquatravés dos instrutores das
oficinas. E assim que Marcia instrutora da oficdeaArte em Tela relata sua experiéncia com

N. A pergunta era “qual a relagéo entre o CFNnelaséo do N.?

O N. através do trabalho que realiza na Casa der&isga tem condicdes de ser
incluido em outros locais, mas precisa ser aconmgmmhapesar de ser muito
funcional ndo posso esquecer que ele é especisbnfo dele é trabalhar em outro
lugar.
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Como se pode perceber N, segundo a professorasgpssr acompanhado. Mas esse
procedimento pressupde que a “produtividade” defsgo seja subavaliada. HA um limite
esperado para a capacidade desse aluno. A cadanvezie tal limite é atingido, reforca e
reconduz a subjetividade de um aluno “especial”’ gpssuiria limites que devem ser levados
em consideracdo. Em seguida, Marcia responde @osglagacdo acerca da pratica de N.

em sala de aula.

Ele é muito funcional, realiza todas as atividgotepostas em sala. E dinamico com
os alunos, mas as vezes exagera, querendo serfessaro Ele lava os pincéis,
paletas, organiza todo o material, tintas, estgp@ndo o professor ndo esta em sala
ele assume os alunos mostrando muita liderangacestigo a cinco meses.

Note-se como o que era considerado um limite pasea visto como algo desafiador.
Aqui o desejo de N. parece digladiar-se com a @ede Marcia e novamente o
estabelecimento de regras sociais ficam desegtaddlé. A professora tenta realcar sua
hierarquia na relacdo usando o teriderancasubstituindo sua presenca fisica na oficina de
arte em tela. E que somente com essa terminolagieedida pela professora que N. pode

ocupar temporariamente o lugar de professor.

2-B.

No dia 4 de outubro de 2005, vi B. reclamar de wsspio. Entre o Beach Park,
proposto pela coordenacdo das oficinas, e um pacpiégico; Bruno preferia o parque. Eis
um bom exemplo da percepcao da mobilizacdo dosslsente as questdes que os afligem e
nao gostam.

Mas o que gostariamos de colocar nesse moment®, addservacdo desse fato, mas
a forma como o introduzimos no texto. Como bemenkmi Skliar, a curiosidade e a
necessidade “qualificada” de observar e regist#wsf numa pesquisa lembram muito os
procedimentos etnograficos. Nesse procedimengst@nhamentalo pesquisador frente ao
seu tema tem que ser profundo e, ao mesmo tempuiriadonalidades sutilissimas.

Nesse sentido, o estranhamento € acompanhado p&bekecimento de um
distanciamento que n&o seja percebido pelo objetsugeito de pesquisa. Podem ocorrer
através de um olhar desinteressado e informal mpaepkerplexo e sente a compulsdo de

descrever tudo o que Vé.
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Nesse segundo momento, chamamos atencdo para owtiéoo presente nas
justificativas de todos os alunos. Trata-se da sénfao aspecto estavebbservado no
comportamento do aluno. E essa estabilidade qifcaaf o caminho acertadma lida
diaria com os alunos. Mas, pelo que discutimosat@omento, ja percebemos que ha uma
profunda operacéo orquestrada para redundar ngénuga € observacdo dessa estabilizacédo
tendo em vista a sua consolidacéo paulatina

No relatério da Lourdes sobre o B. em que indagdionaal a relagdo entre o CFN e a
inclusdo do B.” vemos a questdo motora surgir juntta maturidade. Isso nos remontou a
guestdo da integracdo sensorial, ensinada no toimmaurosensorial, bem como a percepcao
de todo um caminho ja semeado para a implantacamétodo SCERTS. Aqui vimos a

convergéncia dessas propostas sendo gestadagadasaino cotidiano.

Tem uma 6tima coordenagcdo motora, uma capacidadeedep¢cdo muito boa.
Interage com os outros alunos muito bem, mas presmpre de uma pessoa para
orienta-lo, pois por ele ser um aluno especial teéw a maturidade de uma pessoa
normal. Pessoa muito dedicada, ele assimila assaisuito rdpido e consegue
ensind-las aos demais alunos. Vem evoluindo bastddta-se com o passar do
tempo, menino mais responsavel e maduro.

Na abordagem sobre a pratica em sala de aula, psditrar o carater da eficiéncia
funcional na realizacdo das tarefas. Curioso coéw transparece o desejo de B. frente as
atividades propostas e ndo sabemos qual o impaetagimesmas tém para ele. Acreditamos
gue essa lacuna nos relatérios, revela a dist@nmaos proprios professores e instrutores
sentem necessidade de tomar para realizar selhmabgue os coloca também no ambito da

normalizacéao.

Auxiliar muito eficiente cumpri, com todas as alailes. Em caso de davida ele
procura sempre a instrutora. Seu trabalho em sakuth se resume em: recorte de
papel, confec¢éo de canudo, pintura de pecas,teeterornais, colagem de revistas
em caixa, etc.

Na proposta metodologica do Planejamento da OfidinArte e Papel de 2005, lemos
na proposta escrita pela professora Lourdes, g&&nea questdo da ingenuidade dos autistas
frente ao mundo social. Aqui ocorre um desdobramefitcrengca nem se parece com as
operacdes que vimos acerca de personagens ligriinpouco se da pela filiacdo a Teoria

da Mente. Ela esta no fluxo dessas duas interf@aateriores.

8 Que deixa passar desapercebido que o processwide-aprendizagem pode ser visto como algo invereti
imprevisivel e ndo como algo ( mesmo dinamidogdr e seqlienciado.
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Quer dizer, Lourdes acredita que seus alunos pods&ar de ser ingénuos e passem
a ser competitivos. Essa “tomada de consciénagatiasia no momento em que eles se auto-
valorizassem aoeconhecer fruto do seu trabalho. Ai vemos também como etolny de
serem vistos enquanto produtivos remetendo a seaci@o social, vai permeando e balizando
essas interferéncias inscritas nas relacdes dedipagem, de diagndstico e de inclusédo. Mas,
ao atrelar-se a crenca no geral quando diz “ astasit e vai derivando dai suas propostas
para a Oficina de Artesanato, Lourdes acaba ogeraepresentativamente.

Os autistas, mesmo quando profundamente talentodosgcaptam o sentido social
dos seus trabalhos, ndo Ihes ddo apreco, ndo sfmetitivos. O projeto arte em
papel diverge desse pensamento e apresenta eggsstpralestinada a rapazes e
mocas autistas que apresentam um quadro que costrnagnominado AUTISMO
DE BAIXO FUNCIONAMENTO. Sé&o jovens que geralmentesguem um talento e
ndo tem oportunidade de mostrar esse talento (Rdumindo “os alunos seréo
ensinados a trabalhar com papéis na fabricacdechs mrtesanais desenvolvendo,
assim a sua coordenacdo motora, considerando adgraamprometimento de cada
aluno. As atividades serdo divididas por grau deptexidade da seguinte maneira: 1
etapa - amassar e recortar jornal; 2 - colagermfecgio de canudos; 3 - entrancar e
confeccionar pecas; 4 - acabamento, pintura e eize@enento de pecas; 5 - decoracao
das pecas.

Em seguida, vemos Socorro fazer um sinuoso percussgarece tematizar o respeito
ao desejo de B. Basta porém, atentar com cuidadogsaa questdo e analisarmos como as
expectativas do aluno precisam ser, de uma formaeowutra, encaixadas, no perfil da

Instituic&o.

O B. pedia, pedia. Até nés que nos colocamos odi 0s pequenininhos devido também a

estimulacéo cognitiva dele ser um nivel bem batxd. muito grande tomava conta da sala de aula
toda e ndo gostava que 0s meninos pulasse em elmaedtdo botamos ele na estimulacdo cognitiva.
Menino via ele um menindo grandao sentado e brdwarficava brincando com ele. Ele ndo gostava.
Pediu pelo amor de Deus que tirasse ele de lag@el@ Bruno na escolarizacado I. O B. tomava conta
da carteira toda (risos). Ai ele pediu pra ir pr&le também ficava sé olhando o menino brincando
guando o menino tava brincando. Ele ndo gostavaidear. B. o que é que vocé quer trabalhar com
0S meninos? “Eu quero trabalhar canudo”. Ninguénathava com canudo (na escolarizacdo). Entdo
ele foi pra tia Lourdes.

Cenério B.

F. Vocé se considera uma pessoa autista?
B.-Sim.
F. Por qué?



B. Autista como assim?

F. Vocé disse que se considerava, eu queria salsprgovocé se considera autista.

B. Bem € 0 seguinte: eu autista aqui ha Casa dar&spa quando eu entrei aqui ja estudava
colégio: no Papicu, no Zé Vilar, no Jodo Brigido, Pestalozzi. Quando eu entrei aqui na
Casa da Esperanca, eu ndo conhecia os alunos,snprofessores. Ai, assim, a minha méae
teve que arranjar uma vaga aqui, eu ficava de manledtarde na Casa da Esperanca.

F. Quer dizer mais alguma coisa B.?

B. Sim. Porque assim. Na minha casa, eu moro emaapento. Eu tenho um bocado de
amigos. Por exemplo, os meus amigos brinca, me &lpaenbrincar, né. Assim eu conheco
varios pessoal do meu prédio. L4 no meu prédigoode brincar de bola. Ndo pode andar de
bicicleta. Por exemplo, eu queria ser sindico ldram prédioSindico da criancaSo6 que
fizeram a reunido, ndo pode (...) Porque a sinthoadeixa brincar. Por exemplo, nunca levei
uma bronca da sindica. As vezes, eu faco uma B&adas méaes, natal, das criancas. Por
exemplo, eu queria fazer uma festa de Sdo Jodoammsha amiga Lorrana nao tinha vaga
pra fazer a festa de S&o Jo&o e por isso (...)aaud mais ajudando nenhum aluno. SO t6
ajudando os alunos gente grande, aqui na Casap#aiaiga. Por exemplo, eu to na sala da
Tia Lourdes, artesanato. Eu ajudo o Rusten fazeundwy fazer peca (...) € pintar, passar
verniz na peca. O Joédo e a Tia Lourdes as vezes éaposicdo na Casa da Esperanca. Uma
vez teve uma exposicao la no Papicu, a gente faddale peca. As pessoas comprou. O Joao
e a Tia Lourdes botaram 0s prec¢os por iSso

F. O que é que tu acha da Casa da Esperanca coata?®® que é que tu aprende aqui?

B. Eu aprendo serigrafia, informatica, arte em,taldesanato e lancheria. Por exemplo,
quando eu estou na sala da Edir, eu faco lanclseghioos. As vezes que vendo dindin com

ela. Ela faz sanduiche pra vender.

Se no prontudrios 0 que existem sdo generalizagbeque apenas sdo colocadas
metas a atingir, aqui vemos claramente as crengaslesejos de B. revelarem o que ele quer.
Assim sendo, de um aluno que néo correspondenp@stativas na monitoria de algumas
salas e oficinas , B. quer ser sindico da criancsen condominio. E a pessoa de carne e 0Sso
que emerge deslocando o que as generalizacGesnteapturar. Vemos aqui também, a
urgéncia em se trabalhar o corpo e o ludico emdeetrabalho puramente produtivo da
oficina. Ou seja, perceber a diferenca como algidl e potencializador e ndo enquanto um

obstaculo, um limite previamente definido.
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Em seguida, vemos a questdo da subjetividade eodatividade reaparecer quando

perguntamos a B. acerca do Curriculo Funcional idhtu

Curriculo? Porque é assim, eu ontem, eu liguei pronprego, sabe? Entdo a gente disse assim: olha é
vocé faz o seu curriculo deixa |4 no Bompreco forgue assim na 62 feira eu liguei pro Bompreco
pra deixar o curriculo 14 né! Ai sé que a gereatdisse assim: Olha, B. vocé tem que abrir a latern
pra ver se tinha vaga no Bompreco. S6 pra trabalhadbado de manha. Nao, ndo quero de manha.
N&o, eu quero a tarde.

Com Fran percebemos como a crenca e 0 desejo Bchigg por uma percepcao

normalizante da questéo; a responsabilidade.

O Bruno eu acho que foi uma coisa muito precipitd@iaa monitoria pra ele, tanto que ele proprio
pediu pra sair. Por que o Bruno é muito menindalaire de certa forma, monitoria vocé da
responsabilidade

Socorro sacramentou essa sensacao que tivemos falende Fran. Ela demonstra
como existe um “retorno do mesmotevelando ainda como o lugar da crenca e doa@ésej
sutil e cotidianamente substituido pela produc@o “ebsponsabilidade” na Casa da

Esperanca.

Porque € aquela coisa, eles querem trabalhamta dé& a oportunidade, ai eles mesmos sentem que
nao dao conta do recado e pedem pra voltar. Namtadchegar e dizer:B. ndo adianta vocé ir que

vocé nao vai fazer nada |4, ndo.Eu posso dize? iQaem tem que dizer é ele mesmo (...) qual era a
responsabilidade dele na sala da Tia Lourdes? Heatar os meninos a fazer canudos, como ele

queria, mas ele ndo queria, quando ele viu a resgjpdiade na méo dele, ele ndo quis (...) ele ndo

tinha discernimento de assumir aquela coisa, néa.ti

Durante a pesquisa acompanhei um processo intetessaCasa da Esperanca. E que
J. queria fazer vestibular. Durante seus estudosepeque pouca gente na instituicdo
considerava esse desejo de J. algo sério. Me leimilusive , que quando perguntei 0 motivo
dele fazer o vestibular na UVA, e ndo na UFC, aespronto “por que na UVA é mais facil
gue na UFC”. Nesse interim , J. manifestava e goatmanifestando, um intenso desejo de

se formar e virar professor da instituicao.

% Lembrar o retorno do mesmo no Psicodrama de Moreno



O curioso mesmo nessa histéria foi notar como degele ter passado no vestibular, a
falta de seriedade frente ao que J. queria, passeu vista como uma espécie de simbolo de
vitoria na Instituicéo.

Essa experiéncia junto a analise de frases praepdr Socorro “Pra vocé ver, o J.
nao se adaptou em nenhuma sala, mas a partir demomue ele entrou aqui, foi que a
gente foi ver a necessidade dele pra estudarengrar na faculdade” tonificaram a sensacgéo
de que na Casa da Esperanca, 0s processo ensamaiapgem € percebido primordialmente
pelo &mbito dos resultados. Mas vejamos o diagredg J.

N&o tivemos acesso ao laudo em que consta os sirsiigomas e a justificativa de
J..No entanto, descobrimos um outro documento gegemete a uma questao que € anterior
e mais ampla que o seu préprio diagnéstico.Tratdesem relatério de avaliacdo na qual se
tematiza a necessidade de se fazer um diagndéstidoadravés da demanda da sua familia em
6 de maio de 2002.

A familia de J. procurou a Casa da Esperanca soldn uma avaliacdo para o
mesmo, colocando que nunca souberam de fato giliagndstico do rapatJm ex-
funcionario desta instituicdo, amigo da familidh@co comportamento de J. similar
ao dos portadores de autismo. De acordo com @rétamée durante a entrevista de
anamnese, foi possivel se identificar fatores quedicem com o diagnostico de
autismo, principalmente nos primeiros anos de VAdaalmente, J. esta diagnosticado
por um profissional psiquiatra que o enquadra 21X em F.70 (retardo mental) e
esta frequentando escola regular. Contudo, entemdgte se faz importante realizar
uma avaliacdo do rapaz para se obter mais dadoselgoglem o diagnostico
diferencial e pela faixa etaria do mesmo, estaiagéb devera ser realizada na sede.
Obs: segue em anexo, uma lista elaborada pelaidanal qual enumera as
caracteristicas mais peculiares de J.

Parece que para além de um diagndstico clinicateexisya demanda social pelo
assunto. Muitas familias e muitas escolas nao fsalbem quem estéo lidando (J. € F.70 ou
nao?). O interessante € que mesmo “intérpretesadals” como neurologistas e psicélogos
realizam analises frageis sobre o0 assunto( bastardemos da passagem de Sénia do Servico
Social no capitulo sobre o assunto) o que reiteracdo de fluxos de crencas e desejos na
guestdo. Além disso, perceba-se como o procedinimtdieimiano operou quando se diz
gue um ex-funcionario da instituicdo achou o cortgmento de J.similar aos do autismo.
Note-se ainda como a prépria familia catalogou asateristicas peculiares de J. Ai se
interpenetraram a normalizacdo e os procedimentpsealdgicos e estatisticos de Tarde.
Quer dizer, a familia de J. exerceu uma filiacde dascobertas que percebeu em J.
elaborando uma lista de caracteristicas a partir plessuposicdes sistematizadas

informalmente e que ainda precisam ser legitimadesmprovadas pela Ciéncia. AO mesmo
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tempo, o conceito “familia” demonstra como ja oearruma representacdo acerca de
inUmeras observacdes diversas e individuais faitdse J., expande suas descobertas ao
repassa tais informacdes aos especialistas.

Nesse relatorio de Socorro sobre J., podemos vao @ “proposta educacional” da
Casa da Esperanca € desestruturada. Além digsondea como as diferencas séo tratadas

sob o signo da anormalidade.Vejamos o que captwgoendo ela fala no Curriculo.

O ingresso dele na universidade ndo tem nada aorer o Curriculo Funcional
Natural. Por que ele t& aqui na sala para aproveitpotencial dele que é a
sociabilidade. Em ele estar na universidade é Wimei® a mais para ele deixar esse
distarbio de comportamento dele que é essa conppisé conversar. Quando ele
esta aqui eu o mando para fazer atividades extesaaspara fazer frequéncia , dar
recados, marcar consultas,etc.O curriculo natuapr@veitar as habilidades do aluno

e desenvolvendo essas habilidades em atividadssatindas
Em relacdo a pratica, percebe-se como a tematizidesejo de estudar de J. é feita

de uma maneira completamente aleatéria:

Ele esta estudando Portugués, matematica e Reflgg@&cé o que a UVA pede para
os vestibulandos). Ele vai estudando e vai resdlvers atividades. Duvidas ele vai
tirando comigo, com o irmao dele que é professgete ndo pode ficar ensinando 2
+ 2 quando ele ja terminou o segundo grau.Ele é&ghbe o que quer estudar.ndo fico
direcionando os estudos deles. Se ele amanheaegiadar Portugués, entdo ele vai
estudar Portugués.

Durante a entrevista com J. a questéo da justamodig diagnostico a funcionalidade
veio a tona. Quando perguntei a ele O que vocé @quwba autismo? Vocé se considera um
autista? J. me respondeu:

Eu me considero sim. Eu sou um autista muito fumradi

Outra questdo que gostariamos de ressaltar dieit@gs crises. Parece-nos que sao
essas crises que tangenciam a representacdo qgeagmrios tém de si. Foi o que inferimos

guando J. me respondeu acerca do que considerdwsaa.

E as pessoas aceitarem do jeito que as pessosis adith. Com crises e sem crises. E o pessoal ndo
mangarem.

Observe-se como J. interpreta o Curriculo FuncioNatural relacionando-o a

independéncia nas atividades diarias.
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E a pessoa saber andar sé (...) Na Casa da Espeaaog uns ndo sabem, s6 aqueles que sdo muito
comprometidos, igual crian¢as novinha que usam fredda descartavel. Ndo sabem comer com a
boca.

Quando J. comentou suas atividades, notamos quéétamse mensura a

responsabilidade pelo “tamanho” que os alunos &as responder que sua atividade era

Eu faco a freqiiéncia dos meninos, eu vou de sakatrperguntar quem veio e quem nao.veio

Perguntamos a J. em seguida: “Por que tu achaogsaihdo de uma sala pra outra?
E J. me respondeu de uma maneira em que se pamEbeeruma ininterrupta producédo da
sua subjetividade como alguém que possudefeitq no caso o de “falar muito”, que acaba
afetando alguma de suas atividades.

E por que Grand&o pra mim é melhor, pequenino Péimue pequenino tem que ter cuidado. Segurar
a mao. Os grandao nao, porque eles sabem se @irar.sPorque viram que eu falava e estressava
muito os meninos. Ai viram que ndo dava certo.

Além disso, note-se como J. foi atravessado paarethcomportamentais objetivos,
neutros e desinteressados. Em termos se singaasidporém, consideramos que a questédo
nao pode ser vista de uma maneira absoluta. Isté@cése trata de analisar J. como se fosse
uma parabola estatistica. A sutileza nessa frasedm que atentemos para a emergéncia e
confluéncia da normalizagéo e da estatistica nutmacgionormalmenteconsiderada banal.
Note-se como 0 uso ternwiram demonstra que foi produzido um lugar em que, asnme
tempo, J. fosse examinado, aceitasse tal exanmguénaltomasse distancianecessaria para
efetuar esse exame. Dai em diante, perceba-se @mme uma gradacao acerca do stress que
vai atingindo um pico quando J. afirma gestressava muito os menindanalmente, a
remocdo de J. do lugar produzido. Resta porém,semsacdo que a observacao continua,
visto que o “viram” permaneceu indeterminado. Eeske de vigilancia e registro liquida a
situacdo sacramentando um diagnoéstico fswdre a mesma. Dizer que J. ndo deu certo
depois de uma operacdo dessas € uma redundanciaeldaées de diagnostico, de

aprendizagem e de incluséo.
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Notamos com E. que quando questionados conceitn@nsbre inclusdo, etc. A
conversa se enrigecia. Ora, isso se da justampengee ja se produziu um lugar social de tal
forma que os fluxos de crencas e desejos foranituicisihalizados. Isto €, o aspecto
cognitivo, da forma como ¢€ tratada, ndo visa ampainUmeras maneiras com as quais um
dialogo e possivel. Dai o raciocinio binério e nalfeador. Ou seja, uma cadeia no qual o
eixo pergunta-resposta, vai emergindequenciadamentaima apds a outra, visando um
desfecho claro e exato.

Esse sequenciamento se ampara numa “compreensd@’ mentre os dois
participantes, atendendo ao estabelecimento dasrelgr conversacdo. Nao se busca ampliar
as potencialidades de um diald§@ompreendendo que se trata de multiplicidadesraag
e conectiveis das mais diversas maneiras, reduena garaum ponto normal aquilo que
serigjustamente desinteressamara E. naquele momento.

No entanto, ao inverter e deslocar o foco daegrsta e comecar a perguntar sobre
alguma questdo mais pessoal — 0 “tom” da convEmseva-se mais desenvolta. Nesse
momento, era possivel voltar a perguntar sobre moessunto de outra forma. Colhiamos
ai, outras respostas. Isso mostra como a difeengatipla. E mais importante partir junto as
divergéncias e descentramentos num dialogo do gueidera-loenrigecido, ao tentar

convergir e sintetizar um raciocinio ou um somritalegivel”..

Uma pequena observacéo

Certa vez conversei com Ana Maria, uma das profasslo circuito neuro- sensorial.
Ela me dissera que E. deixara a sala e foraigttla. Indagada sobre o motivo, pela qual
nao encontrara outra atividade para E., me infarmoe essa mudanga “confundiria sua
cabeca por conta de sua limitacao”.

Vejamos o relatorio de E, escrito pela Professdi& Nele se vé, nitidamente, o
local produzido para E. atuar. Lembramo-nos aqugae discutimos no primeiro capitulo

acerca do circuito neurosensorial.

Vieram assim discriminados os momentos da Estelasalan no momento da
chegada na sala do circuito neurosensorial, cegniti em que os alunos chegam

10 Ver. CORRAZE, JAs comunicacdes ndo-verbaidiio de Janeiro, Zahar, 1982.
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por volta das 7:30 h guardam a mochila, vdo abdiam bebem agua, guardam a
sanddlia, fazem rodinha, realizam as AVPS ( orgarse, pegar agua, etc)Estela,
na observacgéo da professdranomento em que a Estela esta em sala para pegar os
copos para lavaNoutro momento em que ocorre a preparacdo parachéda por

volta da 9 horas em que “se lavam e enxugam as, mégam o lanche e vao ao
refeitdrio, e apds o lanche, escovam os dentgsfof@ssora observou que esse € 0
“Momento em que a Estela esta em sala para orgdtizlimpeza”.

Durante a entrevista com E. lembramos quando Delenz seu.6gica do Sentido
discute a questao d@o-sensoA conexdo se deu pela necessidade e dificuldadgmtnder
e dialogar com E. Em nosso caso, partiamos de itomcereviamente definidos e
escutavamos durante a entrevista frequentes “n@maih Percebiamos, porém, que havia
uma logica interna na fala de E. Ponderamos emjée, buscar significados através de
definigcBes conceituais poderia representar umntralensobre a compreensado do tema atraves
do meu olhar. Isso reduziria e emolduraria a iplididade desse dialogo.

A busca pela andlise se nos mostrou que os ingtitospara decodificar uma fala séo
muito frageis e que era necessario partir de oyeaispectivas. A de que a producao do
sentido ultrapassa o atrelamento de um significadticatomia falso-verdadeiro, certo e

errado, intelegivel e inintelegivel.

(...) quando supomos que o0 ndo senso diz seu préentido, queremos dizer, ao
contrario, que o sentido e o sem-sentido tém utagde especifica que nao pode ser
decalcada da relagdo entre o verdadeiro e o fedm,€, ndo pode ser concebida
simplesmente como uma relacdo de exclusdo. E esataneste o problema mais
geral da l6gica do sentido: de que serviria eleeanos da esfera do verdadeiro a do
sentido, se fosse para encontrar entre o sentidnd®-senso uma relacao analoga a
do verdadeiro e do falso? (DELEUZE, 2003:71)

Vejamos essa questdo se movimentando ao longo &ogdido Cenario de E.
Percebemos ainda como as relagdes de diagnostidoizam a falta de acompanhamento
especializado. Alegrou-nos o fato que E. maniésstao desejo de ficar na escola Helenice e
na Casa, caso isso fosse possivel e benéfico.&Regwelha um fluxo de crencas e desejos em
buscar ampliar horizontes e ndo segrega-los.

Nesse caso e no de N. vimos como existe uma fefsdo entre instituicbes
especializadas e escolas do sistema regular. E semma produzisse a exclusdo da outra. Ai
temos um excelente exemplo de como o raciocini@rloirpode simplificar a vida social. Em
cada local desses se representa o que o outroGasA da Esperanca, ja percebemos néo
manifesta muito interesse em estreitar os lacosammscolas regulares. As escolas, por sua
vez, manifestam a mesma atitude. Ai nesse casoasaelacdes interinstitucionais que

contribuem na fabricagcéo do aluno espezis¢rincluido.
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F. O que é para ti autismo?

E.“Isso ai eu ndo entende néo, isso ai.

F.N&o entende?

E.“Entendo néo.

F.Mas tu sabe que tA numa escola que é pra pesgisas?

E.“Sei”

F.Tu se considera uma pessoa autista?

E.“Nao”

F.Se tu fosse falar de si mesma o que é que tugtibire a tua pessoa?

E.“Faz cada pergunta né! Que a pessoa nem entead® assim?”

F.Como é que acha que é com os outros?

E.N&o. Que a gente é diferente. O outro ja é diferda gente, né!

F.O que é tu pretende fazer?

E.Ficar por aqui mesmo. Ajudando aqui nas salas.

F.Tu quer ficar fazendo s6 isso ou tu tem vontadfader outras coisas?

E. Nao, fazer s6 isso aqui mesmo. Fazer a vontadeedis, né! Deus mostrar. Nao
precisa ir atras nédo, ele vai mostrar.

F. O que é que tu aprende de diferente e vé deedite daqui para outra escola
(Helenice)?

E.“Diferente como assim? Porque aqui eu desenhty pila eu ndo faco nada disso e
aqui tudo isso.

F.Seila. Se fosse igual vocé preferia ficar 14?

E.“Ficava nos dois né!

F. O que é tu faz nas salas do circuito?

E..Assim eu lavo as coisas né! Passeio com menumis as professoras. Se for
preciso andar. Com 0S meninos eu vou acompanhaagiaocdra pessoa, com a
professora. Na sala € assim, ela precisa de mimAn&la me chama pra lavar uma
coisa. Passear com 0s meninos, SO iSso mesmo.

F. O que é gue tu acha que falta aqui e que @ode?

E. Aqui falta muita coisa. Ndo sei o que €. Faltaitancoisa aqui. Falta outros
médicos. Ainda falta mais ainda

F. Tu vé alguma diferenca entre aqui e a outral&aco
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E.Eu gosto mais daqui do que de l4. Aqui tem pasciisioterapia que la ndo tem.
Aqui tem.

F.Os professores |a te tratam da mesma maneiguealaqui ou de diferente?

E.Trata. As vezes a professora aqui é mais legajugoa de 4. Porque as de la era
grosseira com os alunos. E as daqui ja é diferente

F. E tu acha que aprende coisas diferentes aqrelegéio ao que tu vé la?

E. Aprendo. La ficava doida. Fiz um dever aquieka outro dever. Ai a pessoa ficava

era perturbada. Porque aqui € coisa, la era outra “

Nessa Ultima frase podemos evidenciar 0 que O O0gs%B0 entre as instituicdes
educacionais que lidam com E. podem acarretaa Serja alarmante pensar que essa questao
pode ser ostensiva na questdo da educacao inglusiagine-se o impacto que o poder da
normalizacéo exerce no dia a dia. Esse impacténpando possui um Unico direcionamento.
O social é banhado por inimeros fluxos e contreefiude crencas e desejos que estao, a todo

momento, metabolizando e sendo metabolizados.
5-K.

Certa vez, vi K. dancando Maracatu na Secretari@wtura durante uma ceriménia
para celebrar a abertura dos trabalhos de um encadet pds-graduacdo Durante a
apresentacao, perguntei-me sobre quem saberiKqeea estudante da Casa da Esperanca,
ou melhor, por que saber isso seria importante?

A falta de informacdo dos leigos transforma-se rexvesso de diagndstico para
guem lida diariamente com a questdo. Falamos gegta da area de Fonoaudiologia para a
Pedagogia em relacdo a K na Casa da EsperancapAgta a que tivemos acesso em 5 de
agosto de 2005, assinalava a necessidade de atoanpento fonoaudioldgico no intuito de
se estimular a linguagem oral e escrita, alémldgti@ocas e omissdes) de K.

Ora, trocas e omissfes sdo conceitos que partisaforaudiologa e ndo de K. Em
termos de diferenca € preciso perceber como o®sifgméticos sdo embaralhados como
sabemos ser o0 caso da tensas relacfes entre® @edcrito em que o escrito dificilmente é
uma traducao do oral. Esse embaralhamento fongtideria ser potencializado pelos signos

motrizes da danca. E que n&o se levou em congitter@ desejo de dancar de K.. Muito

" Tratava-se de um encontro da pés-graduacdo emr&@ieo( ANPEGE) que realizou-se entre 28 e 30 de
Setembro de 2005 ocorrido em Fortaleza
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embora a danca seja uma forma de expressao, mogiagp fonoaudioldégico negligenciou o
seu potencial por que analisou ( essa situacam npehos) a questdo pelo viés convencional..
Ora, note-se como a partir de uma proposta despasle ser tecida um rede de
capturas dos siléncios e hesitacbes de K. Tarde dge a hesitacdo de uma pessoa
significava uma oposicao a nivel infinitesimafid\seria especulacéo dizer que essas trocas
e omissOes a que aludiu a fonoaudidloga séo &asiss infinitesimais de K a essas formas
de procedimento. Veremos a seguir que K. é pragogcondicionadaa atingir objetivos
propostos educacionalmente embora se relate qpéese atividades quiesperteno seu

interesse. Note-se o carater vago e unilateratigiod “continuamos propondo”.

O relatdrio da professora Edir sobre K., nos sugaeeo Curriculo ndo esta realmente

tdo estruturado enquanto proposta educacionabgagatagiarios na Casa da Esperanca.

Em relacdo as duas( K.e G.) digamos que é pouandasido a metodologia do
curriculo, pois sédo dois niveis de aprendizagemretites, as duas necessitariam de
programas individuais onde pudessem ser traballeslaificuldades de cada uma,
pois as mesmas nao tem compreensao de conteldesjapuima visao além do que
se pretende adquirir, principalmente se for seawgara a realidade das duas.

Depois em relagdo a pratica em sala podemos veo eodiferenca € suprimida pelo

discurso da normalizac&o.E como se um defeito fossmncializado.

Essa pratica fora desenvolvida com muito didlogis p uma pessoa extremamente
estressada, que ndo pode ouvir uma opinido negatiaa ajuda a desenvolver as
atividades praticas muito bem, sempre com auxdial, nao tem iniciativa propria
para executa-las, quando o professor falta se senteitaria, onde ndo pode ser
assim, isso demonstra que a pessoa hdo tem comgigte assumir certas atividades
sozinha, devido ao nivel de comprometimento.

Nessa passagem, vemos Socorro relatar acerca idasirgs incursdes da K. nas
oficinas. Confirmamos ai como 0s estagios paretender mais critérios administrativos do

gue educacionais na Casa da Esperanca.

A K. ajudava a fazer a merenda muito bem, mas quaadsou para 0s meninos pequenos chorou
pedindo pra sair porque ndo dava conta. A Edir éaweando na lancheria e precisava de um auxiliar,
vamos ver se a Katia da certo

Antes da entrevista de K., atente-se para algovgitese delineando até o momento.

Note-se como ao lado da revelacdo em ser méeekgjalque seu filho seja “normal”. Prova



contundente de que ha um embrutecimento da diferéqte-se ainda como a subjetividade

dela é vista através de um olhar diagnosticad@riext

Cenéario — K.

K. A primeira vez que uma aluna da Casa da Espanaiger méae e de filho normal.

F.Tu se considera uma pessoa autista?

K.“Nao. Porque a Dr? Fatima disse que ndo sou”

F.Eu soube que vocé gostava muito de cantar agbasa da Esperanca?

K.“Cantar eu n&o canto néo (risos). Eu danco maraaNacao Fortaleza com o Calé

Alencar, com a Escola de Samba Unidos do Acaraleazoio seu Raimundo.

F.Eles sabem que tu estuda aqui? O que é quechianalisso?

K.“Sabe. E primeira autista que danca no maracajleu ndo sou autista, mas meu

grau é um .pouco de autista”

F.Mas tu ndo disse nesse instante que nao ertgadutis

( Siléncio)

Aqui também verificamos que a subjetividade de parece oscilar, realizando uma
espécie de movimento pendular entre ser ou ndausta. Os referenciais que balizam tal
movimentacdo sdo a Casa da Esperanca( Fatima @Juea escola de Maracatu. Note-se
como a sua subjetividade flutua entre o mundo fiote o exterior”. Isto €, entre como se vé
e como se sente reconhecida socialmente.

Mas, nessa flutuacdo o aspecto exterior pareceopredr. O costume ( uma das
formas conservadoras da imitacdo para Tarde), epeseeber através de um olhar exterior é
tdo arraigado que ela silencia no momento em dqonéagada sobre como se auto-definifria
E o siléncio ocorre logo ap6s o uso dos referemeigieriores, a Casa ( Fatima Dourado) e a
escola de maracatu.

Mudando um pouco de assunto e falando sobre suidaale na Oficina. Lancheria
onde se sobressai outra questdo que revela o dattelacamento entre as relacdes de
diagndstico e de aprendizagem. E quando K. afirom & ligacdo da oficina com o seu

aprendizado de leitura e escrita se da porquemafé vista como uma terapia.

12 Auto-definir-se é dificil para qualquer pessoaa@amos a atencéo para 0 momento em que o sil&ai@o
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F.“Com a Edir, faz € tempo que eu trabalho com ledaeu varro. Passo pano. As
vezes, eu lavo a sala.

F.Essa atividade de lavar e passar pano tem algais@ a ver com tu aprender a ler e
a escrever?

K.“Tem porgque € uma terapia”

Dai quando perguntei “Quer falar mais alguma coSig@dma mensagem para quem

nao conhece a Casa da Esperanca?” e K. atuowcawignte reivindicando direitos.

Eu queria que o povo conhecesse mais a Casa deabspeQue respeitasse os alunos dentro do
6nibus. Os passageiros ndo respeitam a C.E. Qualhlam a gente, os alunos. Quando a gente entra
no dnibus s6 falta derrubar a gente. Que os mtaerigspeitem mais os alunos da C.E. Que dar mais
espaco pra gente entrar pela frente. Pra gentsardmpurrada. Que ja fui muito empurrada na fila.
Eu néo fico mais na fila (...) Se eles tivessefilutista, eles iam saber o que € autista.

Sobre as oficinas K. comentou que.

Na informatica eu aprendo a ler e escrever. Nadalaourdes eu faco cestinha. Eu fago cestinha de
jornal. Faco canudo. Pinto e envernizo. Ai os qosdainda nao desenho, mas eu so6 faco pintar. Eu ia
pra serigrafia, mas parei porque tem que deixaas/gga outro. Porque eu ja sou muito antiga na
serigrafia. Ai deixei mais espaco pros outro. Qouagwl cheguei | foi o primeiro curso do IPEC. Era
0 curso que eu fiz a 12 vez s6 pra mim entrar dongista da Casa.

Fran, professora da sala de informatica, levantaamseito construido no dia a dia da
casa, o delonos da situacdorejamos o que significa. Ele se localiza aqugperfoi fazendo

aluséo a ela que Fran comecou a desenvolver seairag.

Eles acham que ja sabem muito sobre autismo, gdi jiia assumir uma sala por si s, ai por conta
disso, vai acabando chegando atrasado, € faltérgleerendo dar ordens desnecessarias pros meninos
(..) e ndo é assim. Tem que ter limites

Como ja haviamos comentado no primeiro capitulpregiso ter em mente que as
teorias contratualistas abordam como dado algohegiericamente levou muito tempo para
ser efetuado.Em termos infinitesimais, isso queerdicomo vemos nessa passagem que ha

uma continua disputa pelo estabelecimento de ¢ostearegras sociais.

6 —L.

No dia 4 de outubro de 2005, L. me disse “Por ggeeteu fico até 15 horas de sexta-

feira na sala com a Tati ? Por que eu me sinto"bBaor ai percebe-se como os fluxos de
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crencas e desejos sao fundamentais.L. é contindambservada como uma aluna que nao se
fixava numa sala de aula.

Aperceba-se que L. deixou o EJA para trabalhar @meakpedientes.Ora, No relatério
do professor Xavier Filho sobre L. Percebe-aee g tentativa de uma conexao entre o
curriculo e a inclusdo de L. ainda esta amparadajuestdo da normalizacdo. Isto €,

materializa-se uma antecipacéo das limitacdestdgiadga frente a questao.

Eu acho fundamental, por que como vocé disse, gpémtiéncia fica bastante clara.
Ela trabalhando em outro canto, essa pessoa salEndimnitacbes dela, pode
tranguilamente desfrutar daquele trabalho espeqgifica ela.

Sobre a pratica em sala onde se entrelagam a dagaaie discernimento da questao

da capacidade.

Ela tem capacidade de digitacdo (mas ainda comawropde dificuldade), pesquisa
internet, ela tem condicdo de procurar jogo nartetee baixar para as criangas
jogarem. Ela tem essa nocao, 6 esse daqui € faclipma crianca tal tem condigdo
de jogar esse jogo, ou entdo esse jogo € muitiopd@ aquele outro aluno, ela tem
essa hocao.

Encontramos uma interessante questdo acerca déc@ariFuncional Natural na
metodologia do Projeto de implementacdo da salanfdematica infantil, elaborado por
Tatyana, ex-professora de L. antes da sala passaordenacdo de Xavier Filho. Note-se
como se raciocina em relacio ao tempo livre. Brdssante notar a distinc&mtre tempo
livre e produtivoelaborado por Tatiana, porque um das mais redegs@fmservacoes sobre L.
nos prontudrios, é a dificuldade que os profess@resem fixa-la em sala. E tempo em que

Luzia ndo esta em sala é considerado livre e s&eja

Temos em vista a aproximacdo dos alunos com o muaadinformética, para
trabalhar diversas areas importantes no desenwveiionde uma crianca. Podendo
melhorar a parte cognitiva, soécio-afetiva e cultudas mesmos. Pretendemos
comegar com um tempo de trinta minutos de auladcsgue na primeira semana
usaremos cinco minutos de atividades produtivasingée vminutos com jogos
educativos e uso livre da maquina. Na segunda sensammentasse mais cinco
minutos de aula, ficando 20 minutos para uso ligssim iremos diminuir o tempo
livre progressivamente. Podendo variar de acordoaada estudante. Devemos fazer
primeiro as atividades produtivas, para que o telmp® seja reforcador.

Vejamos agora o Cenério L.

F.Tu tem vontade de voltar a estudar?
L. Ja aprendi muita coisa aqui.

F.Tu se considera uma pessoa autista
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L.Nao.

F.Por que nédo?

L.Porque ndo acho

F.Mas com o é que tu sabe se uma pessoa € outisia,gura tu dizer que € ou ndo é?
L.Eu né&o sei. Nao acho.

F.Soube que era dificil que sé tu ficar em salaula. E verdade? Tu achava chato as
aulas é?

L(Risos) “Quem disse isso? Nao sei porque via asmms atividades, comecava a
passear”

F.Se tu pudesse o que € que tu acha que faltacagué que tu colocaria?

L.Nao tem nem coragem de dizer, porque aqui édao (.. ) crian¢a que precisa (...)
Aqui d4 mais atencao do que o Colégio Sdo Paulees3oal daqui d4 mais atencdo

pra gente.

Aqui percebemos como ha uma continua tentativaugém de sentido nos dialogos
cotidianos. Seria tentador analisar esse cenanim eon continuo bloqueamento na expressao
de L. No entanto, é possivel que os limites napreensdo desse dialogo se dé também na
crenca que éecessariodeles extrair o maximo de informacdes de L. acerca de algum
assunto. E como se a sua verbalizacio e o sewigiliassem os critérios para a nossa
curiosidade e inquietacdo. De nossa parte, comsitey aqui um exemplo de como as
metodologias que se baseiam nas questfes cognfiassam ao largo dessa questdo.E
justamente a substituicAo de abstracfes geraisiziclmd em conceitos como 0 que
perguntamos a L. pela vivéncia compartilhada degae e desejos que seria preciso assinalar
aqui.

Além disso, vimos a naturalizacdo da observacagpodmmental expressa na fala
“ndo tem nem coragem de dizer, aqui é tdo bomaQu) da mais atencdo do que o colégio
Sao Paulo”. Lembremo-nos do que dizia Liliana Magocapitulo anterior citando William
James “A necessidade do ser humano mais profuadeéessidade de ser apreciado”. Note-
se como o Curriculo Funcional Natural transforn@datama complexa operacdo nalgo que €
singelo e faz com que o ser humano sinta prazeseaaegistrado, classificado, filtrado,

diagnosticado e observadtentamente
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A observacao que veremos a seguir de Socorro gstardente ligada a questado da
G™. Um de seus principais desafios é aprender @wsto seu nome. A observacdo de
Socorro, no entanto, ndo destaca essa singulauldéide, mas de uma dificuldade em
comum e generalizada a outros alunos. Parece handa uma tendéncia no Curriculo a ver

as aquisi¢cdes da aprendizagem em temos progressivos

O Curriculo Funcional Natural é vocé trabalhar casnhabilidades do menino. Vamos dizer que o

aluno é de escolaridade, ele sabe escrever o n@sen&o conhece as letras. Entdo a gente vai
trabalhar em cima das letras do nome dele. Qualedooahecer as letras do nome dele, a gente vai
comecar um trabalho envolvendo as outras letrasuttas palavras que sejam parecidas com as do
nome dele.

Sabendo que essa tendéncia generalizadora é e@uatpelas Diretrizes Naciondis
podemos perceber como questbes individuais de dipesto como a da leitura e da escrita de
G. parecem néo chegar a um patamar justamentaupasug@s metas remetem nao'a @as
as exigéncias de avaliacdo de um sistema educhckrarede saber-poder imperando na
producédo social de expectativas de resultados dazeam que, paradoxalmente, a falta de
resultados se solidifique.

Ora, frente as tais questbes multiplicam-se @egsl violéncias cotidianas. No caso,
a necessidade de ser ouvida por uma equipe miikgional como veremos a seguir. Ocorre
ai, a producdo de um lugar social da confissd@meala&scuta. No relatério da professora Edir
sobre G. sobre o curriculo e a relacdo com a séolupercebemos a mesma posicao

demonstrada diante de K.

Em relacdo as duas digamos que € pouco deserva@wvidetodologia do curriculo,
pois séo dois niveis de aprendizagem diferentedyas necessitariam de programas
individuais onde pudessem ser trabalhadas as Iddidas de cada uma, pois as
mesmas ndo tem compreensdo de conteldos, ou sgayisdo além do que se
pretende adquirir, principalmente se for se vgitma a realidade das duas.

13 Conversavamos sobre G. quando Socorro fez a algsery

14 Ver. BRASIL. Ministério da Educacédo. Diretrizes Mamais para a educacdo especial na educacgdo basica.
Brasilia, 2002.

15 Certa vez a vi muito empolgada por conta de aivaiho de pintura sobre Tarsila do Amaral que Marda
Oficina de Arte em Tela, pedira para G. fazer. i@smo um pequeno exemplo bem sucedido como est® ain
revela como os alunos sdo condicionados a gostdeemma escolha feita pelos professores ou quetise si
dentro da visdo da Casa. Além disso, pode ocoarabém dos professores néo realizarem suas preposta
encaminhadas a diretoria da instituicdo. Nao fopaorcas as vezes em que ouvi queixas e comentabos s
esse assunto.
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Em relacdo a pratica em sala surgiu uma nova questaforco verbal.

Esta ha pouco tempo, também precisa de apoio vperal realizar as atividades,

também nao tem iniciativa, e sempre fica zanga@glama muito quando alguém ou

o professor reclama de algum ato errado. Geralnobreiga muito atrasada, € como se
ndo tivesse sua prépria responsabilidade, achongoecompreende muito bem o

sentido de ser funcionéria estagiaria. Reclamaugogpnha pouco, onde poderia
ganhar mais.

A questdo do reforco verbal parece inverter-sexparéncia anterior. Na verdade, o
gue mudou foi apenas a direcdo do comando verbahaSatual funcdo, G. precisa de um
comando exterior, na experiéncia anterior, era cemela tivesse interiorizado esse comando
verbal.

Na experiéncia anterior, G. encontrava-se na ekgéa cognitiva Il. Essa sala tem
como objetivo, segundo a professora Rita, prepararianca para a escolarizacdo com as
nocdes basicas(por exemplo, as cores primariaghrea possibilidade de ir para a escola

regular. Vejamos como a professora, se reportoretmao a G.

A relagdo é bastante positiva, pois tudo que fatepdo concreto se usa com a
crianca. Por exemplo, pegar a jarra de 4gua, tendweista conhecimento para que
serve a jarra. Exemplo, a Gleiciane chega na sdia: e Fernando vamos lavar os
copos. Isso para a Gleiciane € muito, porque eba ss sentindo Util e também de
certa forma esté contribuindo com a educacéo dagai

Fran, emite seu juizo de valor com naturalidsmlire essa experiéncia anterior de G.

no circuito neurosensorial e na passagem paraafoagdo na oficina de lancheria.

A G. ta se saindo muito bem, mas ela também ijadfo outra sala do circuito que ndo deu muito
legal.

Na entrevista € a prépria G. quem nos ofereceonmaéis elementos que denotam a
multiplicidade de conexdes que residem por detodsdiagnosticos generalizantes de Fran.
Instada sobre o motivo que a teria levado a satiaito e ir para a lancheria, vejamos o

gue G. nos relata:

E porque eu acho que o circuito ele é um trabalbitonpesado e a lancheria € um trabalho muito
pesado e a lancheria é um trabalho onde vocé aemstgsenvolver mais com os alunos grandes e
maiores que da menos trabalho.
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Ainda tematizando acerca da sua antiga funcéoroaitti neurosensorial, antes de ir
para a oficina de Lancheria, G. revela que a §oesbtora realmente esta latente na Casa. E
0 aspecto funcional que é vista como algo fundaah@at processo ensino-aprendizagem dos

alunos.

Eu evolui com a coordenagcdo motora deles, lavagaky passar pano, limpar a més. Eu consegui
muita coisa com eles, que foi uma atividade quieetei muito e foi muito reconhecida.

Sobre a equipe profissional, G. nos relata que cessa rede opera no sentido de
“extrair” os problemas interiormente sentidos plar €m G., a questdo das regras adquirem
uma conotacao diferente da perspectiva que Fransesoeferindo A “rebeldia” de K. Regra

gue , para G., significa independéncia no tratgqes

Eu acho que também é bom vocé ouvir, porque quand® ta com algum problema vocé tem que

passar pra eles. Vocé tem que soltar e dizer ¥og@ta sentindo.Tem muitas meninas que nao tém a
nocao de ter a sua prépria regra. Eu acho queltggmas que te como ter e tem uns que nao tem. So
um nao da conta de todas por que aqui na CasapdaalBga tem muitos meninos dependentes: que

ndo sabe se vestir, que ndo sabe tomar banho s¢”

Porém, é importante perceber que essa independpesibal remete ao aspecto
funcional e produtivo de G. Quase nao percebe-seagentramos noutra esfera. Foi o que
percebemos G. comentou sobre o autismo.Ai viressurgir a questdo da valorizacdo, da
auto-estima, da producéo da subjetividade, dasdole do Capital.E que essa questio esta de
tal maneira na vida de G. que ao questionarmo® swlgue seria autismo ela nos remete a

uma atividade produtiva realizada no ambito edwreati

O autismo € um trabalho muito bom que eu conseggertolver a coordenagdo motora dos meninos
do circuito. Eu fiz um trabalho com eles que feap€utico. Entdo eu acho que o autismo ele é um

trabalho ele é um trabalho que ele é muito immbetara vocé aprender, ensinar pra quem nao sabe.

Vejamos agora como G. esclarece para onde se miriggsas pequenas
movimentagcdes em torno das regras, da independéeacfancionalidade e da produtividade

guando comenta a respeito do Curriculo Funcidaalral.

O CFN é que vocé teve uma oportunidade de ganbaresaprego da Casa da Esperanca e eu acho
gue é através dos diplomas que a gente pode s€nalgiue vocé ensina e vocé aprende e vocé ensina
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pra quem ndo sabe (...) Ele tém todas as regrasvpaé ver o que vai fazer e o que ndo vai. A
maneira de trabalhar, de vocé ensinar, de vod@mseaonal com eles.

Percebamos como séo inUmeros 0s vetores que pamp&3. nessa singela passagem acerca

do que considera ser a incluséo.

Que tudo isso os alunos a gente tem o0 amor emhecadie trabalhar com eles.

A seguir, ouvi 0 que considero eéxemplo mais contundentie que na Casa da
Esperanca, ocorre a producdo de uma subjetividadendaluno especial através das relacdes
de diagnostico, de aprendizagem e de inclusdo.@ag® didlogo. Ele comegcou com um

comentario de G. acerca do diagnostico no autismo.

G. Se a pessoa tem autismo. Se tem isso ou adigleabe, mas s6 que as maes, elas
sofrem porque elas tem filhos autistas”

F.Vocé se considera autista?

G.N&o. Porqueu so tenho retardo mental de aprender

F. O que significa isso numa escola como a Ca&sparanca?

G. Isso na Casa da Esperanca, como sem ser nal&&Speranca, todos 0s colégios
qgue eu fui nenhum me aceitou.

G.Uma pessoa autista € que se morde, que se hatedq tem o que é coordenacao
motora de fazer algumas coisas (...) Tem meninesvgQué consegue controlar, tem

outros que ndo entende o que vocé quer.

Além dessa frase contundente, note-se como Gi. jgafa a Casa da Esperanca porque
nenhumaescola regular a aceitou. Houve aqui uma incluséaveassas. Essa postura também
revela como a questdo do diagnoéstico e da tipagdiz sdo atravessadas pela normalizacao
percorrendo instituicdes.

Agora sobre suas atividades na oficina. Note-seoammelato € funcional e revela a producao

de uma subjetividade .

Meu trabalho na oficina € eu ensino os alunos lasgrrato, limpar o chdo e d4 merenda que eu fago
também . Eu coloco eles pra fazer receita de cang@gsas coisas.
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Vejamos o que Tereza Sandes afirmou durante wm fcerca da questdo do rétulo
nos autistas:® disse, invertendo a questéo do rétulo propostaApgemiro Garcid’.Tereza

realiza um movimento inverso, isto €, a busca pEldo.

E o que é pior, a gente queria um rotulo. Diagnégtrecoce eu nao tive. Por que ficou entre a gurde
e a deficiéncia de comunicacdo. A gente queriarsabgue é que o Tiago tinha. Eu tive um
diagnéstico de autismo, ele tinha quase cinco éPasgque nem isso puderam me dar. (...) O autista
ele vem normal e depois da a virada, né ? (...)Wi@@ésabe o que € o panico que é ter o panico que é

ter uma pessoa fora dos manuais.

Aqui percebe-se como ha um impliditmite esperadmas observacdes. Parece haver
uma conducdao ritmica na construcdo verbal do gxojustapde o discurso a expectativa que
se tem da pessoa. “Ele vem normal e da a virade'sim, se revelam primeiramente as
habilidades do aluno, para logo em seguida, congpealshabilidade com as dificuldades por
ele apresentadas.

Esse tipo de raciocinio semantico e verbal desdtagismos frasais que encerram um
encadeamento l6gico esperado “ mesmo para quenfoeatélos manuais”. Facilmente se
observa que toda a construcdo frasal esta inexéliv@nte embasada em premissas

normalizadoras.

Cenério T.

F.—T. quer contar um pouco como €é que é aqui?

D. Tereza — Ele quer gravar ai, o que é acha @a ¥élse pode dizer pra ele o que é
gue vocé acha da aula de musica no conservatorio.

T. — Eu estou aqui.

D. Tereza. Desde quando, diga.

T.— Desde 1988. Faz 8 anos. Comecei a aprenderouwecopde teclado, mas eu voltei
ao piano pra aperfeicoar melhor

D. Tereza — O que é que vocé acha da Prof? Helena?

% Trata-se de um Férum promovido pela Secretari@adele do Cearda ocorrido no dia 29 de Agosto @68,20
em que se debateu a questao da intersetorialidéiteas areas de Saude, Educacado e Assisténca. Soci

" Garcia é criador do site “Autismos.org” . Numdarewista a nés concedida criticou a sobreposigaiatulo
autismo a pessoa com autismo.
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T. — Eu t6 aqui desde 1998. Eu estou aqui com VOCE.

D. Tereza — Vocé gosta de ... ?

T. - Tocar piano.

D. Tereza — De tocar piano?

T. — Sim. Eu toco piano elétrico.

D. Tereza — Conte pra ele. Diga alguma assim gebog como € que foi. Como € que
vocé sente no Conservatorio.

T. - Como que vocé se sente

D. Tereza — Vocé, eu té fazendo uma perguntaqea v

T. — Eu me sinto que eu t6 trabalhando. Quintafdis vezes é, as vezes é.
Profa. Helena — T. qual o compositor que vocé gostia de tocar?
T.—Tem o Bethoven, tem o Mozart, tem ...

D. Tereza — Mas tu gosta mais

T. — Bethoven (falando entre as duas perguntas)

Profa. Helena — Bethoven? Ele tocou o primeiro mewvito. Foi na sonata foi sO
maior.

Profa. Helena — Mas vocé também néo tocou Baché Yiéo gosta de Bach.
T. — Gostei

Profa. Helena — Pois é ....

T. —John Sebastian Bach

Profa. Helena — Ele gosta de tudo, né T?

T.—-Tudo

D. Tereza — O que € a musica pra vocé T.?

T. — Amusica é mais importante, desde MPB até &regrto?

Profa. Helena — Por que tu gosta de muasica?

T.-Tem a cancao brega, tem Chitdozinho e Chokendro e Leonardo.
D. Tereza — Tem coragem de falar isso dentro de€watorio.

T. — A musica tem Chico Buarque, Caetano.

Profa. Helena — E isso mesmo. Gosta de tudo né T.

Profa. Helena — Uns bons, outros ruins, né?

T. — Quase ao mesmo tempo. O Gil, a Gal

T. Profa. Helena D. Tereza —

D. Tereza — tu conhece alguma musica do ValdiciaSo?

T. — Cantarolando. Eu ndo sou cachorro nao .agyis



Helena D. Tereza — Sabia que a Patricia Pillas¢éegendo um sobre o ...

T. — Valdic Soriano

D. Tereza — E viu! Parece que é tese de mestradtd. dVlas ndo tem uma musica do
Valdick Soriano que € melhorzinha, qual €?

T. — Cantarolando. Hoje que a noite esta calmaentjuha alma esperava por ti ...
Profa. Helena — Mas T., mas olhe que o Felipeexairlessa informacgdes.

T. - Risos

Profa. Helena — Mas nao, ai ndo € o lado bregagelelisse que gosta?

T. — Cantarolando. Quando a gente ama, qualquea serve para recordar (...)

Profa. Helena — T. agora o bom da MPB, qual é/

T. — Milton Nascimento.

Profa. Helena — Isso, T. que mais?

T. — Luiz Gonzaga, Morais Moreira ...

D. Tereza — Ele vai cantar uma musica do Miltorsdiaento

D. Tereza— Aquelado CD ...

T. - Cancéo da América

D. Tereza — Nao aquela outra. Cacador, né, ndo

T. — Cacador de Mim Luiz Carlos S& e Sérgio Negréao

Profa. Helena — Quem é?

T. — Os compositores dessa musica. Luiz Carlos Sérgio Magrao, da dupla Sa e
Guarabira, do 14 Bis. (Profa. Helena tece comerg&dbre o Cd.

T. — Ainda tem os novos talentos, que passa no Fam&aul Gil (Risos). Reality
Show e Programa de Calouros (...) Profa. Helersa Sabre uma musica que toca
numa novela

F. — Gosta de musica classica, de brega, de forrd .

Profa. Helena — Gosta de tudo né T., eclético né!

T. — Musica infantil que o Rafael gosta. Sertandmyem Guarda, Pop, romantico,
rock, samba

Profa. Helena — Eita Tiago ...

Percebe-se que toda a conversamduzidaainda que suavemente. Vejamos agora a
entrevista que fizemos com Helena professora ddPéfcebemos como a questdo da

normalizacdo vem a tona sutiimente. E que ela meschos elogios conferidos ao aluno e a
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uma antecipacdode que n&o se trata o aluno como “ anormal ousatife”. No entanto,

colocar a questdo nesses termos ja denota a rwag@.

Ele tem muita facilidade de decorar. Grava, é uavagor. Bota ali e pronto. Por outro lado, ai vocé
tem que ter nesse lado emaocional. Tem que ver eoe®vai, tem que ter assim muito carinho, muito
cuidado, como falar, sabe?(...) O trabalho comamydifoi o primeiro trabalho. Eu aprendo com ele.
Eu estava até fazendo uma avaliacdo la no audigidmdo uma pessoa chegou e disse: Helena tem
um aluno que autista. Vocé pegaria? Ai eu dissel bu ndo sei, porque eu nunca fiz esse tipo de
trabalho (...) Nao vou. Eu vou fazer uma expergé&neiamos ver né?. S6 que quando eu comecei a
trabalhar com o Tiago foi assim, eu acho que anpimaeira vista. Uma experiéncia maravilhosa (...)
O sentimento que eu tenho por ele é muito grande.tdEmos assim pedagoégicos, didaticos eu
trabalho com ele o que eu trabalho com os outtée.pelo fato dele ser autista, certo, que eu digo:
0S outros, eu posso falar mais sério. Nao, a mesameira que eu falo com os outros eu falo com ele
também.

Podemos perceber essa sutileza presente na quisstdormalizagdo fazendo um
simples contraste. Por exemplo, ao perguntarmoscaao conteddo das aulas, nos foi
respondido que ndo ha nenhuma diferenca program@locadantreT. e os demais alunos
Ou seja, a professora traduz o seu tratamentmmagealelineando ndo mais uma pequena
polarizagdo, mas uma continuidade gradativa @nteeos demais alunos, embora afirme que
todos elessem isen¢docestudam o mesmo contelddo e potencialmente jpariciambém dos

mesmos eventos.

Durante dois anos, eu fiz com ele s6 o tecladoa $érte popular. Mas, de |4 pra ca, em 2001, ele
comecou a fazer também essa parte de piano. Enetoig, ele participou agora em julho de 2006, no
recital que nés fizemos a Ana Madalena, do Baahtdflou duas pecas. Ele tocou a Marcha e tocou a

Polanaise”

Mas, ao retomarmos a questdo sobre os motivos eqemt levado a procura do
conservatorio, veja-se o que Tereza nos respoiRigace ter existido, nesse processo, uma

producéo social da escolha em fazer esse curso.

O T.comecou fazendo uma aula particular que despeté pra masica (...) essa professora comecgou
introduzindo teclado pra ele cantar, sabe? Ai @l foi aluna aqui do conservatério, me disse:
Teresa, vocé devia colocar o Tiago no conservagioioque la ele teria condicées de fazer uma
formac&o musical (...) o certo é que a Helena erfandeu, né? a proposta. Eu disse, olha Helésa, n
n&o temos pressa, a gente nao quer formar o Taagente ndo quer que o Tiago seja um pianista, a
gente quer que o Tiago tenha uma ocupacdo em an@sim calma, sem precisar cobranca, né? A
gente faz uma coisa bem leve, porque ele faz figfecurso livre (...) por que isso aqui também & um
atividade que faz parte do préprio exercicio del¢rdtamento, de superacao das dificuldades (...)



Concluido este quarto capitulo, temos elementas mermitem afirmar que as
relacdes de diagndéstico, de aprendizagem e desamltfabricam” alunos especiais ha Casa
da Esperanca sendo atravessados pelo poder de limagéia. A medida que se vai
sofisticando as técnicas de diagnostico, de apragedim e de inclusdo se vao produzindo
condicGes cada vez masevisiveisdesse lugar social a ser exercido pelo aluno da Ga
Esperanca.

No entanto, a producao dessa previsibilidade diédtde se d4 num contexto social
também composto pela imprevisibilidade e instdhde dos alunos frente a tais tentativas. E
efetuando um cruzamento altamente dinamico dasrdsitdos alunos e professores que
detectamos o poder de normalizacado emergir.

Mas nao basta dizer que os alunos estdo no cantioiteto da inclusédo quando
correspondem aos anseios institucionais. Também b#bta afirmar que quando nao
correspondem a tais objetivos voltem a ocupar gsuidade de alunos especiais, donos da
situacao, sem limites, etc. A questdo, porém, étgesubjetividades sdo compostas e néo-
dicotdbmicas.

Assim, o poder de normalizagdo emerge nos encodt®®bjetivos institucionais da
Casa da Esperanca com as “perfomances” indiwddai seus alunos. O poder de
normalizacdo circula entre esses encontros congpgxio alegrias, anseios, expectativas,
impasses, dilemas e desafios.

E por essa razdo que se fala cigumal naturalidade em sucesso ou fracasso em
relacdo aos sujeitos pesquisados. Mas, a questAsenéesume ao aspecto moral. E que, o
autismo, é construido como um tema complexo enedée possivel errar quanto acertar. Os
autistas vao sendo de tal maneira objetivados gpesaibilidade desses acertos e desses
acertos parecem incomodar mais a sensacdo denipgténcia daqueles que ndo sendo
autistas, tentam ajuda-los do que a paciénciaitmfoom qual os autistas parecem observar
todas essas tentativas.

Nesse sentido, parece-nos que tanto o sucessmauéacasso sdo o mesmo lado de

uma moeda: a da normalizacao.



Consideracdes finais

Nossa pretenséo nesse trabalho foi a de probleanagrtos automatismos que
presenciamos, ao longo da pesquisa, numa repredergacial denominada autismo.
Em especial, buscamos entender o que torna posgieelos objetivos de uma
instituicdo se assemelhem ao de seus alunos. dRartiassa analise buscavamos
compreender qual a l6gica que possibilita ler dsend sob 0s signos do misterioso e
do anormal. De uma maneira geral esse trabalha@bustlisar o tema a partir de sua
|6gica propria e ndo a partir de uma légica exterior e normatizadque tenta

regulamentar seu comportamento.

No primeiro capitulo problematizamos o tema autisampartir do signo das
crencas e desejos inscritos na sua controvérsiaz&walo o percurso historico do
autismo através dos conceitos de imitacdo e inwene@dianos, ventilamos a
possibilidade de coexistirem leituras que escapama leitura dominante no tema.
Essas leituras dominantes atrelam o desvelamensmitikmo através das descobertas
biotecnoldgicas inscritas em campos como a Engen@@nética e as Neurociéncias.
Como vimos, tais descobertas alimentam os “bana®sdados” dos sistemas
classificatorios internacionais tais como a CIDE® DSM-IV. O interessante foi
constatar que os procedimentos arqueoldgicos ¢ististas usados para capturar e
enunciar tais resultados é justamente usada arsfarmar diagnésticos individuais
em leituras padronizadas e generalizadas. Masd@eabmente, o autismo parece
desafiar tais generalizacbes. Parece-nos que quaeitse tenta definir o autismo,

mais inapreensivel ele se torna.

Ainda nesse capitulo procuramos mostrar como aideta Mente € um
exemplo cabal da retroalimentacéo entre as inogag@ao-cientificas e o diagnostico
do autismo. Aqui, 0 curioso é que tal teoria pdderincipio da dificuldade do autista
entender as crencas e 0s desejos do outro. Mas peyuebemos é que 0s autistas

podem superar tal dificuldade dependendo da pdigpersada para ler tais intencdes.

No segundo capitulo apresentamos 0s outros cosecaintrais que
complementam o de imitacdo e invencdo tardian&adibs no primeiro capitulo.
Nessa perspectiva, problematizamos o autismo & partconceito de Diferenca em

Deleuze e de Relacbes saber-poder, Genealogianeahmacdo em Foucault.
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Com Deleuze, percebemos que o conceito de Diferponda contribuir no
debate sobre autismo. Como vimos o debate sobiiée@rdca € mais profundo e
gualificado do que usualmente se propde nos delsate® inclusdo. Tematizar o
autismo sob o signo da diferenca significa escalaar estratégias do pensamento

representativo.

Quer dizer, buscamos partir das pessoas de casse,e sangue e nao dos
rotulos que se sobrepfe a elas. Significa tratdiferente através da diferenca e ndo
através do idéntico, do normal. Significa percabeutismo a partir de encontros e
nao a partir da suposicdo de essencialidades caleaaima suposta natureza humana.
Significa investigar o funcionamento de métodogesgupostos que objetivam cada
vez mais o sujeito “portador de autisrhoA questio, como Deleuze ja evidenciava, é
que a tematizacdo da Diferenca é profunda, inquieta desafiadora. O método de
tipificacdo (comparacéo), por exemplo, € atravesgad formas menores da diferenca
como a contradicdo e a negacdo apresentadas menddeempirica. Significa isso
dizer que a questdo da Diferenca ndo se resumendatar que “cada pessoa é

diferente da outra” ou mesmo que “eu Ndo sou VOCcé”.

Além disso, a importancia de ver a realidade de umaaeira dindmica e
multipla. Através da diferenca reforcamos o sentime@pontado no primeiro capitulo
de que a mutacdo conceitual no autismo parece a@apoéb sé para as verdades
processuais e provisorias da Ciéncia. Parece-nas ajuutilizacdo da légica
representativa tem estreitos lacos com o fato dismao ser considerado téo
inapreensivel. Ou seja, é possivel que uma sérieadacteristicas atribuidas ao
autismo sejam fruto de uma forma de pensamentdemia, a todo momento, captar

semelhancas onde habitam diferencas.

! Ao longo da pesquisa, presenciei em diversascéitsa a “naturalidade” com a qual as pessoas @té b
intencionadas) diagnosticam o autismo e o enquadmandtulo de anormal. Presenciei alguns didlogosjee
apesar de haver um autista no recinto e a congersaobre ele, era como se ele ndo existiss@gae f
implicitamente aceita a idéia de que ele ndo tammo participar daquele didlogo. Alguns filmes ywethdianos
(Rain Man, Cédigo para o Inferno, etc) sobre osauti demonstram esse mesmo tipo de preconceitoé,Isto
todo o filme se passa girando em torno de um pag®n principal que estaria alheio a tudo. Na liteea
universal, Fiodor Dostoievski tematizou essasc¢iea com maestria frente a alguém alheio, “ingéreio”
ridicularizavel. Podemos |é-lo através de Michkiarsonagem principal no romance O ldiota. A dieétque

0 recurso a esse tipo de artificio pode ser ermgatno seio de entidades que lidam com o autisngée
presenciamos na Histéria em Quadrinhos intitulddia “amiguinho diferente” escrita por Mauricio de &ou
numa parceria entre seus estudios, a Associacdandigos do Autismo e a Coordenadoria Nacional des®z
Portadora de Deficiéncia ( CORDE) ligada a Sedeetaspecial dos Direitos Humanos do Governo Fedxnal
Brasilia.
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Quanto a Foucault, sua escolha deve-se ao fatoslefarecer uma indagacgéo
em rede do autismo. Através das relacdes saber-podemos pincar certos aspectos
que traduzem o autismo sob o signo do poder da al@agdo. Ja a nocdo de
Genealogia foi utilizada no sentido de cartografaberes e praticas consideradas
invisiveis e indiziveis a grande logica comportataksta que protagoniza a visdo

institucional da Casa da Esperanca.

E usando o método genealdgico que podemos perceler frases, tais como,
“aqui (a Casa da Esperanca) é uma clinica com soadirha dentro” sdo gestadas e

se processam dentro do cotidiano da instituicao.

Esse tipo de frase parte do principio da normaiaag ndo da diferenca. Ela
pressupde que 0s autistas precisam ser antes dettathdos. Mas essas frases sO
sintetizam um perfil de uma instituicdo porque @ ®tidiano € continuamente
remetido a representacdes tais como a Deficiénblarmalidade. Ao mesmo tempo,
se tenta capturar os fluxos que se sobressaens aefaiesentacfes e partem das
crencas e desejos dos proprios individuos. Um dedog dessas tensbes entre
capturas e fugas, é a possibilidade de um indivithssar a se ver condiferentede

uma maneira pejorativa e passe a acreditar e gadesetratado.

No terceiro capitulo abordamos a estrutura, o Gmahento e os conceitos
empregados na Casa da Esperanca. Mostramos copasfeigpamento da estrutura e
o funcionamento da instituicdo estdo diretamegtedbs as reformulagdes conceituais
gue la se operam. Isso obedece a uma légica ingeinausca torna-la uma referéncia

no tratamento e educacao de autistas no Brasiksteoor.

Tentamos mostrar como o Comportamentalismo de $ldaneriana da Casa
da Esperanca estd constantemente dialogando coas rmrrentes, tais como o
recente didlogo com o método SCERTS. Dai percebgmeperpassando o dialogo
entre a proposta comportamentalista e o CurriculeciBnal Natural, podem haver
conexdes residuais com o Psicodrama de Moreno.sEahdo esse tipo de conexao
gue podemos entender como a Casa se propde areatizomportamentalismo mais
flexivel e natural do que outras instituicbes qrebdlham, por exemplo, com o
método TEACCH.

Em seguida, apresentamos a proposta pedagolgicaoft@sas na qual

percebemos como se formulam as metas e objetivmaeidnais. Aqui demonstramos
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como ha uma tensdo entre as propostas de cunhloggerabedecem as Diretrizes
Nacionais no campo da qualificacdo profissional se cacunstancias cotidianas
encontradas nas oficinas e as caracteristicasddeatano estagiario.

No quarto capitulo, percebemos através das ertmevisom 0s sujeitos
pesquisados e dos relatérios que solicitamos aofegsores algumas pistas para
entender os efeitos que as relagcbes de diagnéstipendizagem e de inclusao

possuem em relacdo a subjetividade de alunos esperiestagiarios da Casa da

Esperanca passiveis de incluséo.

Quanto as relacbes de diagndéstico, percebemos unea d® praticas que
classificam, filtram, organizam e hierarquizam ¢isamo dentro do universo da Saude
Mental na Casa da Esperanca. Vimos como algunsfdites dessas praticas, ressoam

na maneira com os alunos estagiarios se percebem.

Quanto as relacbes de aprendizagem percebemospseaamem leituras que
absolutizam o processo ensino-aprendizagem atrd&éavaliacdo do percurso do
aluno em termos de sucesso ou fracasso. Percelgemds uma tacita expectativa no
fracasso do cumprimento dessas metas e objetisajocidem com o diagndstico
de um aluno especial. O curioso é que ao lado desglcita aceitacdo se fale
exatamente no contrario, isto €, que o que se b&scdortalecimento do potencial

desses alunos.

Com Tarde, porém é possivel perceber que esse spmdadacrivelmente
dindmico possui mdultiplos, variados e intensos destinentos. Consideramos que
através das idéias de contagio e propagacao tardiaja possivel perceber os fluxos
existentes no processo ensino-aprendizagem, al@mddatomias sujeito-objeto,

razao-desrazao, normal-anormal.

Seria preciso, portanto, atentar para a multiphded e as intensidades
variadissimas que ocorrem nesse processo. Em shatdiando esses grandes
processos coexistem inimeros fendbmenos sutis @del aos quais é preciso atentar
no autismo. E necessario, portanto, tragarmos werepectiva que ultrapasse o mero
reconhecimento, observacdo e constatacdo de poscdssensino-aprendizagem em
termos de légicas estanques que absolutizam ossuedsu fracasso de um “aluno

especial”.
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Finalmente, as relacbes de inclusdo dizem respeijressuposicdo e a
operacionalizacdo das relacBes de diagndsticoap@amdizagem. Isto é, as tentativas
de inclusdo de autistas partem da idéia de exist subjetividade “deficiente” que
merece ter ampliado e equalizado o leque de opdedes sociais, culturais e
educacionais de alunos com especificidades no ggocde ensino-aprendizagem
tendo em vista o tratamento equanime e isonémicaeemos culturais, juridicos,
politicos e econdmicos de pessoas com autismo &ermais” cidaddos. Essas
relacbes de inclusdo terminam por confundir a teimgdo da Diferenca com esse

debate se o restringimos & questdo constituéional

Ou seja, paradoxalmente é a visdo da inclusdo aosta e objetivo, vista
como objetivo a ser alcancado por um aluno “espegiee poderia ter seus limites
respeitados e ampliados que ressoa em préaticasageodtico e de aprendizagem
normalizadoras. Exemplo disso € que, na imposs#ué de inclusdo desses alunos, a
Casa da Esperanca tenta redesenhar-se para ieclusuas atividades esses alunos
que ndo conseguiram ser incluidos. E por essa rgadoconsideramos, no atual
momento, a instituicdo umi¢ha de Inclusdo Isto é, ela atua institucionalmente de
diversas formas: na inclusdo de seus alunos terssregular de ensino, na transicéo
entre o sistema regular e a inclusdo quando algerseus alunos freqiientam as “duas
faces da moeda”, na reabsor¢cdo daqueles quaraene ndo conseguiram se incluir
ou ainda ndo manifestaram habilitacdo para tal.sé&snomentos em que a
impossibilidade de inclusdo se mostra , o Gltimaurso social que disp&e é a propria
Casa da Esperanca. Nao a toa, a lista de espeaardes para entrar na instituicdo

chega a centenas de pessoas.

O que permeia essa circunscricdo intra e intemticgbnal sdo as relacdes de
diagnostico e de aprendizagem que formatam ashilatmiles de incluséo e vice-
versa. O funcionamento dessas relacfes permitagjoetas e objetivos da instituicdo
coincidam com os de seus alunos. No entanto, paaegsa “coincidéncia” ocorra,
seus alunos sofrem os efeitos de praticas ingiitatizadas que os padronizam numa

subjetividade dealunos especiais aptos a serem incluidb&as, como também

20 principio da igualdade juridica, um dos pilarescdastituicdo brasileira, é dibio em rela¢do asqees
especiais. Elas devem ter seus direitos respeitddas, presumivelmente, seriam incapazes de exercer
plenamente tais direitos. E possivel que isso aceorque tal principio se embasa em representagiiss
inscritas nesse universo. Ver ARAUJO, L.A.D. (199¥)rotecéo constitucional das pessoas portadoras de
deficiéncia 22 ed.Brasilia, CORDE.
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percebemos, essas subjetividadesafiantais tentativas de padronizacdo e as metas e

objetivos de incluséo.

Tentando contornar tais impasses, as metas e wagetle inclusdo sao
formuladas a partir de uma leitura que normalizpadroniza agotencialidades
desses sujeitos. Ou seja, a semelhanca (em tenstiisdionais) na proposicao e na
superacdo de metas e objetivos que visam a inctis@i@autistas, € mais um efeito de
praticas normalizadoras. Mas, perpassando taisdesainstitucionalizadas, pode-se

entrever que as metas e objetivos dos alunos nepreeseguem a mesma logica.

Uma palavra final. Suspeitamos que os “alunos ésigécda Casa da
Esperanca sao efeito de um complexa rede de rslagdpoder-saber e de um forma
de pensamento que se acostumou a ver, sentiragaa ¢r autismo sob o epiteto da
dificuldade e da perplexidade. Toda essa operag@triltui para uma série de
preconceitos e tabus, ainda hoje existentes na €ordudo, se o exercicio dessa rede

atravessa concepc¢des moralistas, ndo se resu@me a el

Quer dizer, para além dos sentimentos de culparpaiedo, toda essa rede
assim procede, pacreditar que realmente estdo no caminho correto. Isso éeo qu
torna esse assunto tdo delicado, visto que ao dadea crenca, parece haver uma
objetivacdo crescente da pessoa autista a medidg@e novas descobertas cientificas

vao ocorrendo.

N&o foram poucas as vezes em que presenciamo®dimgs sobre autistas na
presenca dos mesmos, simplesmente como se elesxigissem. Nao podemos
afirmar se essa é uma tendéncia isolada ou passageientanto, ela denota uma das
fragilidades no debate no autismo. Trata-se da doomomo ele é caracterizado
socialmente. Uma caracterizagao que o coloca etmiema limite, e as pessoas nele

inscritas; vulneraveis a tal procedimento.

Nesse contexto, 0s questionamentos acerca dos aos¢tedrias e resultados
gue a Ciéncia pode oferecer a tal caracterizag@ncada vez mais raros e/ou tidos

como desnecessarios. Pelo menos, sob um ponistdeleminante.
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