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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo principal realizar uma histéria oral da EEFM Monsenhor
Catdo Porfirio Sampaio, em Itapajé-CE, criada pelo padre Catdo Porfirio Sampaio (1928). O
recorte de tempo da pesquisa comeca em 1936, ano em que a escola passa da categoria
Escolas Reunidas de Sao Francisco para Grupo Escolar de Sdo Francisco, indo até 1978. No
ano de 1979, essa institui¢do deixa de ter somente o Ensino Primadrio e passa a adotar também
as séries terminais de 5.* a 8.%. Essa mudanga decorre da reforma do ensino de 1.° e 2.° graus,
conforme o que estabelecia a Lei n.° 5.692/71. Apds essa modificacdo, a escola passa a se
chamar Escola de Ensino de 1.° Grau Monsenhor Catdo Porfirio Sampaio. O objetivo desta
pesquisa € saber qual é a representatividade dessa escola para a educagdo do Municipio de
Itapajé, visto que foi a primeira instituicio de ensino oficial do Municipio e tornou-se
referéncia educacional para os itapajeenses. A metodologia utilizada ocorreu por meio de um
estudo de caso realizado sobre essa escola, andlise de documentos € entrevistas semi-
estruturadas com ex-integrantes da escola: diretoras, professoras e alunos. As entrevistas
foram gravadas, transcritas, digitadas e organizadas em um banco de dados e depois
analisadas. As categorias trabalhadas foram: funcdo social da escola, cultura e cotidiano
escolar, histéria e memoria da escola. Os dados da pesquisa revelaram que o seu periodo
dureo ocorreu quando esta pertenceu a categoria grupo escolar. Esse foi o periodo em que a
instituicdo se afirmou. Os fatores que contribuiram para que a escola Monsenhor Catdo se
tenha tornado uma referéncia educacional foram: a rigida disciplina, a obediéncia e o respeito
por parte do aluno com relag@o as normas da escola, a primeira escola primaria do Municipio,
a formacdo e o compromisso das professoras/diretoras, a educacdo voltada ndo sé para os
conteidos, mas também para a parte humana, caracterizada por valores morais e éticos, a
formacdo dos alunos quintanistas, a formacao cristd e o culto a Patria. Estes s@o os principais
fatores que contribuiram para a formacdo da identidade dessa escola. A escola Monsenhor
Catdo, ou o grupdo, como ¢ identificada no Municipio, ainda hoje € uma refer€ncia
educacional em Itapajé.

Palavras-chave: Instituicdo escolar, Cultura e cotidiano escolar; Histéria e memoria da escola
Monsenhor Catdo Porfirio Sampaio.



RESUMEN

Esta investigacién tuvo como objetivo principal realizar una historia oral de la EEFM
Monsenhor Catdo Porfirio Sampaio, en Itapajé-CE, creada por el padre Catdo Porfirio
Sampaio (1928). El recorte de tiempo de la investigaciéon empieza en 1936, afio en que la
escuela pasa de la categoria Escola Reunidas de Sdo Francisco a Grupo Escolar de Sdo
Francisco, hasta 1978. En el afio de 1979, esa instituciéon deja de tener sélo la ensefianza
primaria y pasa a adoptar también las series terminales de 5. a 8.%. Ese cambio deriva de la
reforma de ensefianza de 1.° y 2.° grados, conforme lo que establecia la Ley n.° 5.692/71.
Después de ese cambio, la escuela pasa a llamarse Escola de Ensino de 1.° Grau Monsenhor
Catdo Porfirio Sampaio. El objetivo de esta investigacion es saber cudl es la representacion de
esa escuela para la educacion del municipio de Itapajé, puesto que esta fue la primera
institucién de ensefianza oficial del municipio y se tornd una referencia educacional para los
itapajeenses. La metodologia utilizada se realiz6 a través de un estudio de caso realizado
sobre esa escuela, andlisis de documentos y entrevistas semiestructuradas con ex-integrantes
de esa escuela: directoras, profesoras y alumnos. Las entrevistas fueron grabadas, transcriptas,
digitadas y organizadas en un banco de datos y después analizadas. Las categorias trabajadas
fueron: funcién social de la escuela, cultura y cotidiano escolar, historia y memoria de la
escuela. Los datos de la ensefianza revelaron que el periodo dureo de la referida escuela
ocurrié cuando esta pertenecio a la categoria “grupo escolar”. Ese fue el periodo en que esa
instituicion se autoafirmé. Los factores que contribuyeran para que la escuela Monsenhor
Catdo se haya convertido en una referencia educacional fueron: la rigida disciplina,
obediencia y el respecto por parte del alumno con relacién a las reglas de la escuela, la
primera escuela primaria del municipio, la formacién y el compromiso de las
profesoras/directoras, la educacion dirigida no s6lo para los contenidos, sino también para la
parte humana, caracterizada por los valores éticos y morales, la formacién de los alumnos
quintanistas, la formacion cristiana y el culto a la patria. Estos son los principales factores que
contribuyeran para la formacién de la identidad de esa escuela. La escuela Monsenhor Catéo,
o Grupdo, como la misma es reconocida en el municipio, todavia hoy es una referencia
educacional en Itapajé.

Palabras-clave: Institucion escolar, Cultura y cotidiano escolar; Historia y memoria de la
escuela Monsenhor Catdo Porfirio Sampaio.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho tem origem em algumas pesquisas desenvolvidas por como bolsista
de iniciagdo cientifica' durante a graduacgdo. Nesse periodo, tive a oportunidade de participar
de uma busca na coleta de dados sobre a histéria da educagdo no Ceard’. Durante esta
investigacdo, foi possivel perceber certo descaso com relagdo a memdoria educacional cearense,
por conta da inexisténcia e do precdrio estado de conservacdo de alguns documentos. Esta
pesquisa, entretanto, decorre também de alguns estudos relativos a histéria da educacio
brasileira desenvolvidos durante o mestrado. Desse modo, surgiu em mim o interesse em
conhecer os fatos histéricos para compreender o presente no que se refere a educacio.
Conforme Borges, “o conhecimento histérico serve para nos fazer entender, junto com as
outras formas de conhecimento, as condi¢des de nossa realidade, tendo em vista o

delineamento de nossa atuacgdo histérica” (2005, P.48).

Este ensaio € fruto de uma pesquisa na perspectiva histérica que aborda a Historia
Oral da Escola de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Catdo Porfirio Sampaio, situada
no Municipio de Itapajé-CE, de 1936 a 1978. Este periodo foi escolhido por se tratar do tempo
em que a referida instituicdo pertenceu a categoria grupo escolar. No ano de 1936, mudou a
denominacdo Escolas Reunidas de Sdo Francisco para Grupo Escolar de Sdo Francisco. Em
1978, a escola deixou de possuir apenas o ensino primario, tendo sido esse o seu tltimo ano de
funcionamento na categoria de grupo, passando também a adotar as séries terminais do ensino
de 1.° grau, sendo, entdo, denominada Escola de Ensino de 1.° Grau Monsenhor Catdo

Porfirio Sampaio.

Dessa forma, durante quarenta e dois anos essa escola foi grupo. Em toda a sua
existéncia, esse foi o tempo mais longo, caracterizado pela sua evolucdo e a sua afirmacio
como institui¢do educacional no Municipio. Embora tenha recebido diversas denominagdes,
durante toda a sua historia, ela ainda continua sendo chamada carinhosamente pelos
itapajeenses por “grupao”. Foi o referido termo que despertou o interesse de minha parte em

demarcar o periodo da pesquisa. Faz trinta anos que o referido estabelecimento educacional

' Minha participagdo como bolsista ocorreu no Grupo de Pesquisa Politica Educacional, Docéncia e Meméria,
tendo como coordenadora a Prof.* Dr.* Sofia Lerche Vieira (UECE), no periodo de margo de 2002 a agosto de
2003.

? Esta foi uma pesquisa coordenada pela Prof.* Sofia Lerche Vieira (UECE), em 2002, que resultou na
elaboracéo do livro Histéria da educaciio no Ceara: sobre promessas, fatos e feitos.
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deixou de ser grupo e, ainda hoje, ele continua sendo conhecido por “grupdo”, em virtude de
de ser o maior e o mais antigo do Municipio. Esta denominagdo tornou-se sua marca
registrada. Em 1965, surgiu o Grupo Escolar Estefinia Matos, o qual foi denominado
“grupinho”, por ser menor e mais novo. Segundo os entrevistados, essas denominacdes foram

criadas para diferenciar as duas institui¢des.

A Escola de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Catao Porfirio Sampaio foi
escolhida por ter sido a primeira escola oficial fundada em Itapajé, bastante tradicional, que
possui larga histéria educativa, a qual ainda ndo havia sido investigada. Na verdade, ela
representa o inicio da histéria educacional de Itapajé. E com base nela que a educagio toma

impulso no Municipio.

A opg¢do por um municipio interiorano de menor expressividade em relagcdo a
outros centros mais evoluidos do Ceard justifica-se pelo fato de Itapajé possuir uma histdria
politica, econdmica e social de aproximadamente cento e cingilenta anos, cuja origem
educacional foi pouco ou quase inexplorada em bases cientificas. Outro fator que contribuiu
para a escolha de uma regido interiorana do porte do municipio escolhido decorre de alguns
estudos, na perspectiva aqui abordada, ja realizados na Capital do Estado e em outros
interiores de maior porte, em detrimento de localidades menos expressivas. O conhecimento
desse Municipio de minha parte também contribuiu para sua selecdo, o que facilitaria por
demais o acesso aos sujeitos da pesquisa. Com este estudo, pretendo colaborar com a
produgdo do conhecimento da histéria da educagdo do interior do Estado, abrangendo regides

ainda néo exploradas pelo meio académico.

O objetivo geral deste trabalho foi conhecer as representagdes da EEFM
Monsenhor Catdo Porfirio Sampaio na visd@o dos sujeitos escolares, constituidas durante o
periodo de 1936 a 1978, bem como analisar como esta instituicdo educacional se tornou uma
referéncia para os itapajeenses. Para uma reflexdo mais detalhada acerca dessa escola,

abordamos alguns objetivos especificos como forma de conhecer suas representacoes:

= descrever um breve histérico da EEFM Monsenhor Catido Porfirio Sampaio

(1936-1978);

= compreender como se processaram o0s relacionamentos interpessoais nessa

escola;

= saber se a educacdo dessa escola contribuiu para a formagéo dos itapajeenses; e
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= identificar qual é a representacdo dessa escola na visdo das ex-diretoras, ex-
professoras e ex-alunos, a fim de compreender como essa institui¢do se tornou

referéncia educacional para o Municipio.

Percursos metodolégicos

A abordagem metodoldgica utilizada para este trabalho consta de um estudo de
caso na referida escola, do tipo histérico-organizacional. Segundo Trivifios (1987), esse tipo
de estudo de caso acontece quando “o interesse do pesquisador recai sobre a vida de uma
instituicdo”. (P.134). O estudo de caso justifica-se por ser uma estratégia que contribui, “de
forma inigualdvel, para a compreensdo que temos dos fendmenos individuais,
organizacionais, sociais e politicos”. (YIN, 2002, P.21). Portanto, considerando que a Escola
Monsenhor Catdo Porfirio Sampaio € o primeiro estabelecimento de ensino oficial de Itapajé,
que tem considerdvel tempo de histéria se tornou referéncia no Municipio, a estratégia de
pesquisa utilizada foi o estudo de caso pela necessidade de compreender os fendmenos sociais

complexos que contribuiram para a formagao dessa escola.

O estudo de caso realizado é de natureza qualitativa. O objetivo da pesquisa
qualitativa é compreender os fendmenos sociais, ou seja, as acdes dos sujeitos por meio de
uma abordagem hermenéutica adotada pelo pesquisador. Com isto, “obtém-se uma
interpretacdo significativa mediante um processo de movimento constante entre as partes e o
todo, em que ndo ha ponto absoluto de partida nem chegada” (SANTOS FILHO e GAMBOA,
2002, P.43). Por se tratar de uma instituico escolar formada em um contexto histdrico social

complexo, fez-se necessario utilizar a pesquisa qualitativa, por esta trabalhar

[...] com o universo de significados, motivos, aspira¢des, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos

e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizag¢do de varidveis
(MINAYO, 1994, Pp.21-22).

Levando em conta o fato de que a pesquisa retrata um periodo de quarenta e dois

anos, em que a escola foi grupo escolar, bem como a quase inexisténcia de documentos na
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escola, referente a esse periodo, optei pela entrevista, um técnica de coleta de dados que
permite a “captacdo imediata e corrente da informacgdo desejada, praticamente com qualquer

tipo de informante e sobre os mais variados tépicos”. (LUDKE; ANDRE, 1986, P.34).

Como se trata de um estudo de natureza qualitativa, para a coleta de dados,
escolhi o tipo de entrevista semiorientada porque esta € “mais aberta que a estruturada, o que
possibilita maior flexibilidade nas respostas e a obten¢d@o de falas que podem enriquecer ainda

mais a temdtica abordada”. (MATOS; VIEIRA, 2001, P.63).

Os roteiros das entrevistas constaram de questdes com uma sequéncia logica, para
que esses se tornassem compreensiveis aos entrevistados, facilitando assim as respostas e a
andlise dos indicadores. Nos roteiros constaram tdpicos relacionados ao tema especifico.
Foram elaborados trés roteiros distintos para cada segmento: um para as ex-diretoras, um para
as ex-professoras e um para os ex-alunos. A maior parte das perguntas foi comum aos trés
segmentos e a minoria de indagacdes foi especifica de cada segmento. Todas essas perguntas
sdo frutos do referencial tedrico que norteia a pesquisa, mas outras foram surgindo durante a

pesquisa de campo, a medida que os informantes forneciam outros dados.

Para a realizacdo das entrevistas, além dos roteiros, foi utilizado o gravador. Todas
as entrevistas foram gravadas e depois transcritas no computador. A gravacdo foi uma forma
de captar fielmente todas as palavras proferidas pelos entrevistados, pois aquela “é um
registro muito mais fidedigno e preciso de um encontro do que um registro simples escrito”.
(THOMPSON, 1992, P.146). Além do registro de todas as palavras do entrevistado, pude
captar também suas emocdes. Isso ndo seria possivel somente por meio de um documento
escrito. Em seguida, organizei as entrevistas em um banco de dados e procedi a sua andlise.

Desse exame, institui categorias especificas relativas aos objetivos do trabalho.

Antes da realizacdo das entrevistas, fiz contatos informais com os entrevistados
para explicar o propdsito da pesquisa e sua importincia para a histéria educativa do
Municipio e obter uma aproximacdo maior do objeto da pesquisa. Nos primeiros contatos,
alguns dos sujeitos demonstraram certo estranhamento com relagdo a pesquisa, mas, apds
argumentar e tentar dirimir suas ddvidas, eles foram compreendendo e aceitando participar
das entrevistas. Durante esses contatos iniciais com os sujeitos, agendamos as entrevistas por
telefone ou pessoalmente. Quando da realizagdo das entrevistas, os participantes da pesquisa
se dispuseram, inclusive, a prestar outras informagdes durante todo o trabalho de campo.
Nesse sentido, os entrevistados forneceram fotografias e outros documentos, como também

indicaram outras pessoas que podiam contribuir com a investigacao.
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Realizei quinze entrevistas, distribuidas entre cinco ex-diretoras, cinco ex-
professoras e cinco ex-alunos da Escola Monsenhor Catio, do periodo de 1936 a 1978. Os
entrevistados foram escolhidos por década, de forma que esses pudessem dar conta do
periodo proposto no trabalho, abrangendo as décadas de 1940, 1950, 1960 e 1970.
Respeitando o anonimato dos entrevistados, foi estabelecido um cddigo com a letra inicial
referente a funcio de cada segmento na escola. Dessa forma, a diretora esta codificada pela
letra D, a professora pela letra P e o aluno por A. Cabe salientar que a numeragdo disposta ao
lado de cada letra, variando de 1 a 5, caracteriza os sujeitos entrevistados, de acordo com a

sua idade, ou seja, o nimero 1 corresponde ao sujeito mais velho e o nimero 5 ao mais novo.

Além das quinze entrevistas, efetivei mais trés. Nesse momento, decidi encerra-
las, pois foi possivel perceber “que as entrevistas acabam por se repetir, seja em seu contetdo,
seja na forma pela qual se constréi sua narrativa”. (ALBERTI, 1989, P.19). Por essa razdo, as
trés entrevistas nao foram utilizadas na andlise, por sinalizarem um ponto de saturacio, pois

nao havia mais acréscimo de informacao.

Convém evidenciar que a maioria dos entrevistados havia exercido as trés funcoes,
ou seja, tinha sido aluno, professor e diretor, nessa mesma escola. Muitas das professoras
entrevistadas tinham sido alunas na escola. Em casos como esses, o entrevistado foi
selecionado conforme a funcdo exercida por mais tempo. Isso enriqueceu muito as

informagdes sobre a instituicdo, pois aqueles possuiam uma visdo maior da escola.

Empreguei também como fonte de informagdo os poucos documentos encontrados
durante o processo investigativo. Ao proporcionar a exploracdo da subjetividade de um
momento histérico distante, a Histéria Oral “amplia a dimensdo do tema estudado,
propiciando a descoberta de novas facetas, que um simples documento escrito nao seria capaz

de revelar”. (JUCA, 2001, P.12).

Finalizando, vale ressaltar que, incluindo esta introdugdo (cap.1), este trabalho estd
estruturado em seis capitulos, contando com as consideragdes finais (cap.6).

O capitulo 2 — Instituicdo escolar — conceitos, origens e fungdes - aborda os
conceitos de escola, a educacgéo escolar e suas formas na visdo de varios autores. Descreve a
histéria da instituicdo escolar desde a sua origem antes da Idade Média até o século atual. As

funcdes da escola mostram qual € o seu papel desde os séculos passados até hoje.

O capitulo 3 — O fazer da escola — discute alguns conceitos do que a literatura

aborda sobre a cultura em geral e, especificamente, a cultura escolar. Trata de como essas
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culturas geradas no interior da escola influenciam as relagdes dos sujeitos no cotidiano

escolar.

O capitulo 4 — O contexto do objeto de pesquisa — Itapajé, padre Catdo e a escola —
aborda trés topicos bdsicos: o lugar da pesquisa, o mentor da criagdo da escola e a Escola
Monsenhor Catdo Porfirio Sampaio. O primeiro tépico descreve o espago geografico, social e
econdmico objeto da pesquisa, ou seja, o0 Municipio de Itapajé. Esse topico contém a origem
do Municipio, desde quando este era povoado, passando por vila até chegar a municipio.
Contém aspectos relacionados a localizagio, os principais pontos turisticos, o clima, o relevo,
a populacdo, a economia, a religidio, a culindria e a educagéo atual. O segundo tépico sintetiza
a vida do padre Catdo, desde sua chegada a Vila de Sao Francisco, atual Itapajé, ocorrida em
1903, até sua saida desse Municipio para Fortaleza, em 1936. A intencdo é conhecer quem foi
o criador dessa escola e compreender sua atuacdo no Municipio como um lider politico. O
terceiro topico aborda a histdria da escola desde a sua criagdo, fundag@o até o final dos anos

1970, quando a escola deixa de ser grupo escolar.

O capitulo 5 — Representacdes do “grupdo” pela memoria dos sujeitos escolares —
apresenta uma explanacdo das representagdes dessa escola na visdo dos sujeitos da pesquisa;
ou seja, revela os seus significados atribuidos. Na andlise do ambiente escolar, constituem-se
aspectos como: conceitos e funcdes da escola, participacdo da comunidade, caracteristicas da
educacdo, praticas pedagdgicas dos professores, tipo de relacionamento entre as diretoras,
professoras, alunos e pais no cotidiano escolar e suas culturas geradas, formacido de
professores, nivel de aprendizagem dos alunos, hébitos e rituais, importincia dessa instituicdo
para a educacdo de Itapajé e contribuicdes dessa educacdo para a formacdo dos alunos.
Mediante esses aspectos, busca-se mostrar a identidade da escola no Municipio, ou seja, o que

ela representa para a Cidade.

Por ultimo, constam as Consideracdes Finais — cap.6 — revelando as conclusdes do
que foi apreendido no contexto da escola pesquisada, onde sdo reveladas as impressdes da sua
formacdo educativa ao longo do periodo em que ela possuia apenas o ensino primario. Em
seguida, vém as Referéncias Bibliogrdficas, com os Apéndices, contendo os roteiros das
entrevistas, instrumentos que facilitaram a coleta de dados, e os Anexos, constituido de outros

documentos referentes a escola, que serviram de fundamentacio para o trabalho.
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2 INSTITUICAO ESCOLAR - CONCEITOS, ORIGENS E FUNCOES

2.1 Educacao escolar — Conceitos

Institui¢do € uma palavra que deriva do latim institutione. Foi criada pelo homem e
“apresenta-se como uma estrutura material que é constituida para atender a determinada
necessidade humana, mas ndo qualquer necessidade. Trata-se de uma necessidade de carater
permanente”. (SAVIANI, 2007, P.4). Essa permanéncia, no entanto, ndo faz da instituicdo
algo pronto e acabado. A instituicdo, resultante do produto humano, ou seja, como o homem é
um ser histérico, a instituicdo também € transitdria; contudo, “sua transitoriedade se define
pelo tempo histérico e ndo, propriamente, pelo tempo cronolégico e, muito menos, pelo
tempo psicoldgico.” (IDEM, 2007, P.5).

As instituicdes se expressam como unidades de acdo onde se processa também a
educacdo; seja ela ndo intencional ou intencional. Para Piletti (2004), a educagdo ndo
intencional ocorre quando nao ha um programa estabelecido para se atingir a educacio. Nesse
caso, o individuo participante ou mero espectador do grupo vai assimilando e incorporando a
partir da prépria convivéncia social, “maneiras de agir, pensar e sentir do grupo”. (P.114).
Esse tipo de educacdo ocorre fora da escola. Na visdo de Libaneo (1992), a educacdo nio
intencional caracteriza-se por “situagdes e experiéncias, por assim dizer, casuais, espontaneas,
ndo organizadas, embora influam na forma¢do humana”. (P.17). Sdo exemplos dessa forma de
educacdo as relacdes humanas na familia, no trabalho, na comunidade e demais formas de
organizagdo da sociedade. J4 a educagdo intencional ocorre quando os objetivos, 0s recursos e
as atividades sdo previamente estabelecidos e arranjados pelo grupo social; é o caso da
educacdo escolar e extraescolar. Isto é, hd uma intencionalidade por parte dos educadores
quanto aos objetivos e tarefas, sejam eles o pai, professor ou adultos em geral.

Libaneo (1992) apresenta duas formas de educagdo intencional: a educagdo formal
e a educacdo ndo formal. A educacdo formal acontece na escola ou em outras agéncias de
instrugdo e educaclo, como igrejas, sindicatos, partidos e empresas, com objetivos
pedagdgicos explicitos e sistematizados. Além da escola, existem outros tipos de instituicdes
ndo especificamente educativas. Sdo elas: a familia, sindicatos, igrejas, partidos, associacdes
diversas, dentre outras. O que se observa, entretanto, ¢ uma “imbricag¢do de institui¢cdes” de

varios tipos, ndo especificamente educativas, mas nem por isso deixam de cuidar da educagdo.
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Essas instituicdes, além de desenvolverem o tipo de educacdo informal, também podem
executar um trabalho pedagdgico secundario.

Vale ressaltar que, durante muito tempo, a familia foi uma instituicio nédo
institucionalizada, responsavel pela educacio primdria e educacdo secunddria, entretanto, no
tocante a oferta de educagdo formal, de todas essas instituicdes, destacam-se a Igreja e o
Estado (SAVIANI, 2007).

Nem toda necessidade humana requer a existéncia de uma institui¢do. Sabendo-se
que o homem € um ser de caréncia desde a sua origem, pode-se considerar o desenvolvimento
humano “como sendo identificado com o processo de satisfacdo das suas necessidades”
(IDEM, 2007, P.5). Inicialmente, esse processo acontece de forma espontdnea, ou seja, de
maneira assistemdtica e indiferenciada. S6 depois, ao longo do desenvolvimento da
humanidade, surgiu a necessidade de que as atividades fossem institucionalizadas. Portanto,
as institui¢des educativas sdo atividades do tipo secunddrio, derivadas da atividade primadria,
que antes ocorriam de modo difuso em que a intengdo ndo era educar, mas sobreviver.

O individuo nasce e gradativamente vai assimilando padrdes de comportamento
impostos pela sociedade, de forma intencional, explicita e impositiva, para sua prépria
sobrevivéncia. E o homem, como um ser social, estd sempre buscando o conhecimento, pois a
prépria sociedade lhe impde diversas competéncias e habilidades.

Esse conhecimento € adquirido mediante a educagdo, “um fendmeno social e
universal”, necessdrio a existéncia e funcionamento da sociedade em geral (LIBANEO, 1992,
Pp. 16-17). A educacio sempre foi uma necessidade dos homens desde a sociedade primitiva.
A educacido existe a medida que é necessdria para a sobrevivéncia humana e € um ato livre
determinado entre cada povo, de acordo com sua cultura. Sendo assim, ela ndo ocorre da
mesma forma em toda parte.

Nao hd um modelo tnico de educacdo, ou seja, hé diferentes tipos de educacdo e
variados ideais educativos, que variam de acordo com o periodo, local e a cultura de um povo.
Citando como exemplo, a educacdo da Idade Média ndo é a mesma da sociedade
contemporanea. Na Idade Média “a educacdo do pajem, filho de nobres, era bem diferente da
educacdo do vildo, habitante das vilas: enquanto aquele aprendia todos os segredos da
cavalaria, este, quando instruido, aprendia algumas li¢cdes de célculo, canto e gramatica na
escola da paroquia”. (PILETTI, 2004, P.112). No momento atual, a educacdo do filho do
operario ndo € a mesma da do patrio, pois ambos t€m interesses distintos. Embora existam
diversas formas de educacdo, todas ttm um objetivo comum que € “inculcar nas novas

geragdes as idéias, sentimentos e priticas que, segundo a sociedade, ou segundo o grupo
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dominante dentro da sociedade, sdo capazes de fazer delas adultas” (PILETTI, 2004, P.112).
Esse processo, entretanto, também € praticado por grupos ndo dominantes, mas aspirantes a
dominagdo. Este foi o caso dos marxistas, que, antes de serem dominantes, j4 inculcavam em
seus alunos idéias dominantes.

Definir educacdo ¢é algo muito complexo, pois esta varia conforme uma
determinada cultura e um periodo. A maneira como os homens se organizam, para a producio
dos bens, a forma social de convivéncia e a maneira como estes ocupam diferentes posi¢des
sociais determinam o modo como a sociedade deve ser regida. E dai que surge o sentido da
educacdo, ou seja, como e para que existe determinado tipo de educagdo. Sdo vdrias as
defini¢des sobre educagio. Vale destacar, porém, um conceito emitido pelo sociélogo Emile

Durkheim (1978 apud PILETTI, 2004, P.111) ao dizer que, educacio

¢ a acgdo exercida, pelas geragdes adultas, sobre as geragcdes que nio se encontram
ainda preparadas para a vida social; tem por objeto suscitar e desenvolver, na
crianca, certo nimero de estados fisicos, intelectuais e morais, reclamados pela
sociedade politica, no seu conjunto, e pelo meio especial a que a crianga,
particularmente, se destine.
Cabe dizer, todavia, que a organizacdo social ndo visa somente a producio dos
bens. A educagdo ou “préitica educativa”, um direito universal de todos, ndo € apenas uma

exigéncia da sociedade

[...] mas também o processo de prover os individuos dos conhecimentos e
experiéncias culturais que os tornam aptos a atuar no meio social e transforma-lo
em funcdo de necessidades econdmicas, sociais e politicas da coletividade
(LIBANEO, 1992, P.17).

Sendo assim, de posse do saber adquirido pela educacdo, o individuo tem a
possibilidade de exercer com maior competéncia as fungdes requeridas pela sociedade. A
organizacdo da sociedade € muito complexa e a evolucdo da humanidade cresce numa
velocidade vertiginosa. Na sociedade atual, as informag¢des surgem a todo instante e faz-se

necessario que as pessoas estejam sempre aprendendo, entretanto, o conhecimento ndo

acontece de forma isolada, pois

[...] hd conhecimentos impossiveis de serem alcancados pela competéncia ou
esfor¢o solitdrio. O progresso da ciéncia, das técnicas, da cultura, das relagdes
sociais e politicas modernas tende a universalizar as suas formas de acesso, de
dominio, de controle e difusio (RODRIGUES, 1997, P.54).



18

O homem, ao nascer, ndo € um ser social. A socializacdo nio acontece
espontaneamente. E necessdrio que haja um meio de fazer com que o homem se submeta 2
autoridade e a disciplina. Sendo assim, “é a educagdo, como socializacdo, que o leva a tais
condutas sociais [...], pois a socializacdo ndo € hereditiria” (DURKHEIM, 1978 apud
PILETTI, 2004, P.113). Dai se conclui que a educacdo estd sempre transformando o homem
em um ser social.

Essa transformag¢do do homem num ser social, porém, € relativa, pelo fato de a
educacdo ser um fendmeno essencialmente humano e, portanto, histérica. Nesse sentido, a
educacdo pode caracterizar-se pela articulacdo de vdrios aspectos contraditérios, “como
opressdo e democracia, intolerancia e paciéncia, autoritarismo e respeito, conservadorismo e
transformac@o, sem nunca ser, porém, neutra”. (LIBANEO, 2007, P.169).

A sociedade contemporanea, denominada a ‘“sociedade do conhecimento e da
informag@o”, € caracterizada por distintas transformacdes advindas da globalizagdo. O
conhecimento, como necessidade de séculos anteriores, também é uma exigéncia do momento
atual. Essas transformacdes do mundo atual também afetam a educag@o escolar, de forma que
“exigem um novo tipo de trabalhador, ou seja, mais flexivel e polivalente, o que provoca certa
valorizacdo da educagio formadora de novas habilidades cognitivas e de competéncias sociais
e pessoais”. (IDEM, 2007, P.52). Nesse momento, a escola, diante das exigéncias que o
sistema capitalista faz de seus objetivos, € convidada a reavaliar o seu papel.

Perante essas transformacdes, no entanto, a instituicdo escolar j4 ndo € mais
considerada o unico meio mais eficiente e agil de adquirir conhecimentos técnico-cientificos.
As mudancas na sociedade contemporanea foram tantas que surgiram também outros espagos
de aprendizagem, os quais ndo se reduzem apenas a escola.

A atividade educativa ndo acontece sO na escola, mas em varias esferas da vida
social. Outro tipo de educacdo ocorrente fora do espaco da escola refere-se a educagdo nao
formal. Nesse tipo de educacgdo, as pessoas se educam também na fabrica, na rua, nos centros
de informacdo, na igreja, na familia, nas empresas, nos grupos sociais, na televisdo, nos
videos e no computador e em outros espacos de aprendizagem. Hoje, com o recurso do
computador, por intermédio da Internet, € possivel se aprender a distancia sem sair de casa.
Muitos cursos profissionais de nivel médio ou superior sdo ofertados a distancia por diversas
instituicoes.

Pela educagdo escolar, o conhecimento é socializado e os individuos t€m a
oportunidade de adquirir conhecimentos cientificos necessarios as exigéncias da sociedade. A

educacdo escolar se caracteriza por ser uma atividade “sistemadtica, intencional e organizada.”



19

Organizada com relacdo aos conteidos e sistemadtica, refere-se aos seus métodos de
transmissdo (RODRIGUES, 1997, P.62). A educacdo escolar, por exercer uma atividade
organizada e sistemadtica, lida com o “saber das elites”, da classe dominante.

As condi¢des sociais, politicas e econdmicas influenciam o ensino/aprendizagem.
Nesse sentido, o processo educativo necessita de uma orientagdo sobre suas finalidades e
meios de realizacdo, para que a pratica educativa acontega efetivamente. A Pedagogia, como
uma ciéncia que investiga os fins da educacdo numa determinada sociedade, tem o papel de
orientar o processo educativo, “uma vez que a prdtica educativa é o processo pelo qual sdo
assimilados conhecimentos e experiéncias acumuladas pela prética social da humanidade”.
(LIBANEO, 1992, P.24).

Esse rol de transformacdes, contudo, ndo implicam o fim da escola como
institui¢do social educativa, mas “indica, antes, o inicio de um processo de reestruturacao dos
sistemas educativos e da instituicdo tal como a conhecemos”. (LIBANEO, 2007, Pp. 52-53).
A escola atual necessita conhecer e interagir com os diversos espacos de aprendizagem, para
que ela ndo se torne alienada a respeito das mudangas decorrentes de um mundo globalizado.

Ja na Idade Média, a educag@o ndo era um direito de todos. A sociedade feudal
dividia-se em trés grupos — clérigos, grandes senhores e servos. A sociedade era estatica e por

isso cada um deveria viver de acordo com a sua condigdo. Portanto,

[...] a instrugdo encontrava-se praticamente confinada aos clérigos, ja que o resto da
populacdo, dedicando-se fundamentalmente as atividades militares e agricolas, niao
precisava dela. Ao povo bastava uma formacdo religiosa. (FERREIRA, 2005,
P.181).
Nessa época, entre outros tipos de educacdo, havia um de grande interesse da
Igreja, que era a formacgdo de clérigos para serem difusores do catolicismo e fiéis da Igreja
Romana e, assim, “assegurar o funcionamento e a unidade da Igreja”. (IDEM, 2005, P.181).
Até a chegada da sociedade moderna, trés instituicdes eram responsdveis pela
educacdo: a comunidade, a familia e a Igreja. Depois a escola passou a assumir as
responsabilidades educacionais destas institui¢cdes. A comunidade transmitia os valores éticos
permanentes aos novos membros; a familia competia a educagdo para o trabalho e a Igreja era
responsavel pela educagdo moral das criangas.

O crescente desenvolvimento e a complexidade das relacdes sociais, econdmicas,

politicas e culturais, formadas na sociedade moderna, levaram a criagdo e manutengao de uma
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[...] institui¢do especializada para fornecer aos individuos as informag¢des minimas
e a preparagdo adequada para a vida social [...] Ndo hd como a sociedade preparar
os individuos para a vida social e politica, para a incorporagdo dos valores morais e
culturais, para a aquisicdo de uma profissdo adequada as necessidades de
sobrevivéncia e bem-estar, de modo isolado ou informal, seja no seio da familia,
seja no de pequenos grupos comunitdrios, por exemplo. (RODRIGUES, 1997,
P.53).

A palavra escola tem origem no grego scholé e significa “lazer, tempo livre”. Esse
termo foi usado “no periodo helenistico para designar o estabelecimento de ensino”.
(LIBANEO, 2007, P.167). Na Idade Média, a escola atendia aos interesses de uma nova
classe que surgia: a burguesia. A educacio, “lugar do 6cio”, direcionava-se basicamente a esta
classe.

A escola ndo constitui apenas um prédio com equipamentos materiais, mas
também, por trabalhar com a educacdo humana, € composta de recursos humanos, como
gestores, professores, alunos, funciondrios e pais, que fazem o processo educacional
acontecer. Por lidar com emocgdes, a escola ndo representa apenas uma empresa que deve
exibir resultados. E necessario olhar para escola e compreender que ela estd inserida em um
ambito histérico de uma sociedade que a influencia; isto €, ndo estd desvinculada do seu
entorno. Ela faz parte de um meio social composto por pessoas que, embora tenham diversos
interesses, estes convergem para um mesmo fim: o ensino e a aprendizagem do aluno.

Para uma compreensido mais detalhada acerca da estrutura e do funcionamento da
escola, Justino Pereira de Magalhdes, citado por Saviani (2007), aponta um esquema
representativo das institui¢des escolares, contendo trés aspectos: a materialidade, que € o
instituido, a representacdo, a institucionalizacdo e a apropriagcdo, a instituicio (SAVIANI,
2007, P.24). A materialidade refere-se & escola instalada, ou seja, a parte fisica. Quer dizer, o
prédio com seus equipamentos; a representacdo significa o sentido atribuido a instituicdo
escolar; o papel que esta desempenha. Dessa representacdo, fazem parte o curriculo, a
tradi¢do, o planejamento, os estatutos, os modelos pedagdgicos, a bibliografia selecionada,
isto é, a materialidade-conteddo. A apropriagdo corresponde & materialidade-contetido em ato,
ou seja, as praticas pedagdgicas.

E importante salientar que hd uma distingio entre institucionalizagio e instituicdes
escolares. A esse respeito, Castanho (2007) define institucionalizacdo como “um processo
social, algo que se desenrola no tempo e no espago de uma sociedade. Trata-se do processo
pelo qual se formam ou se desenvolvem instituicdes sociais”. (Pp. 39-40). Um exemplo de
instituicdo social é a escola. Para educadores, e em especial, historiadores da educacdo, a

instituicdo escolar representa o “lugar social especializado na fungéo educativa e também com
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o sentido derivado de unidade ou estabelecimento educacional”. (SAVIANI, 2007, P.40).
Nesse lugar social especializado na fungdo educativa estdo contidos recursos materiais e
humanos, a missdo, as normas externas e internas, as ideias, valores e comportamentos, em
que todo esse conjunto representa a cultura escolar.

Institui¢do escolar e instituicdo educativa sio expressoes utilizadas para se referir
ao local onde acontece a educagdo escolar. Para o historiador portugués da educagéo, Justino
Magalhies, a instituicdo educativa refere-se a “um termo mais amplo e abrange ndo apenas a
escola como a conhecemos no seu evolver histérico, mas também outras formas societais
duradouras em que se desenrola o processo de transmissdo cultural”. (IDEM, 2007, P.40).

Compreender o conceito de escola desde a sua criagdo € analisd-la diante de um
determinado periodo histérico. E saber que desde sua origem ela foi e é intencional; ou seja, a
educacdo sempre esteve ligada aos interesses de uma classe dominante. Analisando numa
vis@o critica, a escola representa uma “organizacdo politica, ideoldgica e cultural em que
individuos e grupos de diferentes interesses, preferéncias, crencas, valores e percepcdes da
realidade mobilizam poderes e elaboram processos de negociacdo, pactos e enfrentamentos”.
(LIBANEO, 2007, P.168). A esse respeito, Ferreira (2005) assevera também que a escola é
uma instituicdo “[...] que serve a um tempo determinado e que se configura em fun¢do das
caracteristicas dum tempo determinado [...] e sempre foi concebida dentro dum quadro
ideoldgico definido a partir da cultura compreendida pelas for¢cas dominantes [...].” (Pp.179-
180). Um exemplo emblematico disso foi quando a Igreja Catdlica, durante o
desmoronamento do Império Romano, se utilizou da escola como instrumento para manter a
ordem “numa Europa dilacerada por conflitos, retalhada em muitos territérios de fronteiras
incertas, com populagdes inseguras e sujeitas a lei da forca”. (IDEM, 2005, P.180). Assim, a
Igreja, valendo-se do poder que exercia sobre a consciéncia dos europeus, usou a escola como
meio para organizar e manter a unidade superior dirigida desde Roma.

Em virtude da industrializa¢do no Brasil, ocorrida no século XVIII, a educagdo
tornou-se “progressivamente uma pratica institucional-escolar, isto é, realizada na instituicdo
que historicamente se especializou na tarefa educativa, a saber, a escola” (CASTANHO,
2007, P.40). O desenvolvimento econdmico do Pais exigiu pessoas qualificadas para o
trabalho. Sendo assim, o Estado passou a intervir na educacio, tornando-a condicdo essencial
para o crescimento do Pafs. Para melhor compreensido acerca da escola atual, realizo um
histérico sobre a evolug@o das primeiras instituicdes escolares, na Europa e no Brasil, até

hoje.
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2.2 A escola e suas origens — A historia

Ja na Idade Média (476-1492), o ensino era uma atividade propria da escola. Os
filhos dos nobres aprendiam em seus proprios castelos e os filhos dos trabalhadores da terra
ilustraram-se nas escolas paroquiais.

No século XI, iniciou-se o desenvolvimento na Europa, que incidiu sobre as dreas
do comércio, da vida urbana, da politica, da religido, das artes e das letras, permanecendo até
os tempos modernos. A consciéncia cristd, difundida pela Igreja, alimentou a identidade da
Europa, a qual “nasceu crista e foi nutrida de espirito cristdo, de modo a colocd-lo no centro
de todas as suas manifestacdes, sobretudo no ambito cultural”. (CAMBI, 1999, P.145). Tem-
se como exemplo a educacdo. Os modelos educativos e as praticas de formagdo originam-se
da Igreja. Daf a relacdo da Igreja com as institui¢des escolares.

Desde o século XII, a Igreja Catdlica foi detentora do poder da educacdo escolar
no Ocidente. A maioria das escolas estava totalmente “nas maos da Igreja e viviam, tanto pela
organizagdo quanto pelas matérias ensinadas, baseadas em principios colocados na época
carolingia.” * Todas as escolas eram especialmente religiosas, onde o ensino se processava
nos mosteiros e nas catedrais e “nio organicamente definida na sua estrutura, nas suas regras
e na sua funcdo, ndo articulada por “classes de idade” e ligada a uma didatica pouco
especifica e pouco consciente”. (IDEM, 1999, P.204).

Havia estreita ligac@o entre a Igreja e as instituicdes eclesidsticas, que eram

[...] as tnicas delegadas [...] a educar, a formar, a conformar. Da Igreja partem os
modelos educativos e as prdticas educativas de formacdo, organizam-se as
institui¢des ad hoc e programam-se as intervengdes, como também nela se
discutem tanto as praticas como os modelos. (IBIDEM, 1999, P.146).
Essas instituicdes eclesisaticas eram destinadas a formar os oblatos dos mosteiros,
que eram alunos internos. Os jovens clérigos eram preparados para mais tarde constituir o
clero. Algumas escolas recebiam também alunos de fora, sendo que havia uma distingéo, a

escola inferna para os oblatos e uma escola externa para os estranhos, “situada fora da

clausura e cujo mestre, muitas vezes, ndo era um monge”. (VERGER, 1990, P.20). Em geral,

? A época carolingia refere-se ao periodo de governo do imperador romano do Ocidente Carlos Magno (768-
814). Também conhecido por Carlos I, o Grande, foi responsavel por diversas reformas; dentre elas a educativa.
Restaurou antigas escolas e fundou outras institui¢des educacionais. Estabeleceu programas de estudo baseados
nas sete artes liberais: o trivium, ou ensino literdrio (gramadtica, retérica e dialética) e o quadrivium, ou ensino
cientifico (aritmética, geometria, astronomia e musica) e incentivou o ensino da dialética, surgindo assim a
indagacgdo especulativa. Disponivel em http://pt.wikipedia.org/wiki/Carlos Magno. Acesso em 08/05/08.
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o nivel dessas escolas era mediano e ofertava apenas o ensino elementar, a leitura, a escrita, o
célculo, e o objetivo principal era preparar os jovens clérigos para atender os servigos
litdrgicos.

Durante a Baixa Idade Média4, aconteceu uma revolugcdo social na Europa,
contribuindo para o nascimento de outra classe social: a burguesia. Isso causou uma revolucdo
cultural e econdmica. A burguesia ganhou impulso, dinamizou toda a vida social, aumentou
sua intervengao, pressionou a politica e a religido. Diante da complexidade e do dinamismo da
sociedade, a educacdo passou por transformagdes, sendo institucionalizada no nivel superior,
a universitas studiorum’. Nesse periodo também se renovaram outros processos formativos
que se processaram ‘nas oficinas, nos conventos, nas pardquias e nas praticas religiosas [...]
nasceram os institutos de caridade para os orfios, para os doentes, para os legitimos”.
(CAMBI, 1999, P.152).

O ndmero de escolas no século XII era reduzido. A maioria dessas escolas
concentrava-se em cidades importantes. Geralmente eram escolas catedrais; ‘“as tUnicas
abadias que conservaram uma escola ativa estavam igualmente situadas nas cidades”.
(VERGER, 1990, P. 20). As escolas mais bem equipadas situavam-se na Itdlia do norte. La se
desenvolviam escolas leigas e eclesidsticas; na regido entre o Loire e o Reno, em razdo das
escolas catedrais de Lion, Reims, Orléans, Tours, Chartres e especialmente em Paris, pelo seu
desenvolvimento econdmico. O método adotado nessas escolas era sempre 0 mesmo: o lectio,
em que o mestre lia o texto a ser estudado e interrompia a leitura para alguns comentérios e
depois extraia seu sentido profundo e oculto do texto (sententia). As atividades essenciais das
escolas de Paris, nesse século, eram a Dialética e a Teologia (IDEM, 1990).

Uma das mudangas ocorridas no ensino foi com relagio a dialética, que antes ndo
era exercida na época carolingia, e no século XI foi revalorizada. Na visdo de Verger,
entretanto, era ainda uma ‘“dialética indbil, pois sé existia um instrumento mediocre, as
traducdes de Aristételes por Boécio, antes adaptacdes, cheias de elementos neoplatdnicos que
deformavam o pensamento original”. (IBIDEM, 1990, P.22).

O século XII destacou-se também pelas grandes transformacdes ocorridas nas
escolas do Ocidente, tanto no aspecto da orientacdo pedagdgica quanto na organizacio e

funcdo social. Antes, a qualidade dessas escolas era baixa, tanto qualitativamente como

* Segunda fase da Idade Média, que inicia no Ano Mil com o nascimento da classe burguesa até o final dos anos
Quatrocentos. Para maiores informacdes, consultar CAMBI (1999).

3 Tratava-se de uma instituicio de nivel superior que agregava docentes e estudantes, constituida por diversas
especializacdes do saber para formar profissionais aptos para uma sociedade em transformagdo (IDEM, 1999,
P.152).



24

quantitativamente. A quantidade de mestres era insignificante “e quando eram encontrados,
seu saber era tdo escasso que ndo podia ser comparado ao dos pequenos clérigos errantes de
hoje”. (VERGER, 1990, P.28).

Ainda nesse século, sob o aspecto quantitativo, houve expansio das escolas por
toda a parte, principalmente nas cidades; foi uma revolu¢io urbana escolar, no entanto, na
zona rural, aconteceu o inverso, pois os grandes mosteiros fechavam suas portas. A
multiplicacdo dos mestres e alunos foi uma das causas da prosperidade escolar. A prdpria
Igreja reconheceu que, com o aumento dos alunos e a melhoria do nivel escolar, sé as escolas
capitulares ndo eram suficientes. Era necessdrio contratar pessoas com formagdo adequada
para ensinar e manter as escolas particulares. A Igreja, contudo, “afirmava seu monopdlio
escolar com muito maior firmeza, do que no inicio do século XII, quando a prépria raridade
das escolas fazia com que o problema ndo se colocasse”. (IDEM, 1990, P.29). Percebe-se,
dessa forma, a afirmagdo do monopdlio da Igreja no controle de todo o ensino no Ocidente.

Quanto ao aspecto qualitativo, houve modifica¢do na pedagogia e no contetido dos
estudos durante o século XII, contribuindo para o desenvolvimento das escolas. Com as
tradugdes, surgiram vdrios textos novos no programa das escolas e, com o progresso da

Dialética, mudaram-se completamente os métodos e os proprios objetivos do ensino, ou seja,

[...] o estudo ndo era mais apenas propedéutico a uma leitura inteligente da Sagrada
Escritura: com a dialética podia-se, agora, isolar da massa dos textos um certo
nimero de problemas (quaestiones) filoséficos e cientificos, nos quais o homem se
interrogava sobre si mesmo, o mundo, Deus. (IBIDEM, 1990, P.30).

Nos séculos XII e XIII, houve um avango na criacdo de escolas laicas nas
principais cidades da Europa. A medida que a burguesia se fortalecia, essas escolas se
espalhavam por toda a Europa. Ferreira (2005) caracteriza esse momento como um fendmeno
urbano e burgués. O crescimento da escola europeia estd ligado diretamente “ao crescimento
comercial, com o desenvolvimento das cidades, com o aumento da burguesia e com sua
capacidade de impor-se como forg¢a social e politica”. (P.183).

A ruptura da Idade Moderna (1453-1789) com a Idade Média causou uma
revolucdo nas dreas geograficas, econdmicas, politicas, sociais, culturais, ideoldgicas e
pedagégicas. As instituicdes familia e escola foram alvo de grandes mudancas. Toda essa
revolucdo mudou também a Educacio e a Pedagogia. Para a formagdo do homem, surgiram
outros rumos sociais, fundamentados por outros valores € um novo modelo de um individuo

ativo na sociedade, o Homo faber, fortalecendo sua capacidade de mudar a realidade e
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impondo-lhe uma dire¢do. Sendo assim, mudaram-se os fins da educagdo e também os meios

educativos, e

[...] toda a sociedade se anima de locais formativos, além da familia e da igreja,
como ainda da oficina; também o exército, também a escola, bem como novas
instituigdes sociais [...] agem em fun¢@o do controle e da conformagdo social,
operando no sentido educativo; entre essas institui¢des, a escola ocupa um lugar
cada vez mais central, cada vez mais organico e funcional para o desenvolvimento
da sociedade moderna. (CAMBI, 1999, P.198).

A formacgdo desse novo homem exigiu uma educacdo adequada as cobrancgas
sociais de formacdo e instrucdo. Dessa forma, mudaram-se as teorias pedagdgicas para
satisfazer as novas exigé€ncias sociais de formacdo e de instrucdo do homem. Com resultado,
nasceu também a Pedagogia social, que tinha como objetivo essencial “formar o homem-
cidaddo e formar o produtor, chegando depois pouco a pouco, até o dirigente”. (IDEM, 1999,
P.199).

A familia e a escola foram duas institui¢des educativas que passaram por intensa
redefinicdo e reorganizag¢do durante a Modernidade. Elas se tornaram os centros de formacao
dos individuos. Mediante essas transformacdes da sociedade moderna, a moral da época
impds que se desse “a todos os filhos, ndo s6 ao primogénito, e no fim dos anos Seiscentos
também as filhas, uma preparagdo para vida. A tarefa de assegurar tal afirmagao € atribuida a
escola”. (IBIDEM, 1999, P.205).

Nesse periodo também, durante os anos Seiscentos, a escola se racionaliza e se
laiciza, tornando-se instrumento central na vida do Estado, ou seja, submissa ao controle do
Poder Piblico. Dessa forma, a escola “exalta sua funcdo e difunde sua ideologia, ligada a
disciplina e a produtividade social da educagdo-instrugao”. (IBID, 1999, Pp.307-308).

No século XVI, com a instituicdo do colégio, iniciou-se a reorganizacdo disciplinar
da escola e a racionalizagdo no controle do ensino por intermédio do plano de ensino dos
jesuitas, a Ratio studiorum®, que “tinha como centro a disciplina, o internato e as classes de
idade, além da graduacgéo do ensino/aprendizagem”. (CAMBI, 1999, P.205).

Outra mudanga ocorrida na educacdo deu-se com a renovacdo do curriculum de
estudos. Nesse momento, houve uma retomada da paideia cléssica, trazendo ao novo modelo
de formacdo do homem a ideia de cultura literdria e retdrica, histérica e humanistica, como

era na tradicdo antiga dos cldssicos desde Platdo aos estdicos e também de Isdcrates a

% A Ratiom studiorum, publicada em 1599 por Cldudio Acquaviva, era um documento de trinta capitulos baseado
nas regras pedagégicas da Companhia de Jesus, que representava “as bases de um programa formativo de cardter
catélico” direcionado a todos os colégios jesuiticos do mundo. (CAMBI, 1999, P.261).
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Quintiliano. Essa mudanga no curriculum significou que a Filosofia humanistica ja “era um
inicio de mentalidade cientifica” e uma renovacdo cultural nos anos Seiscentos. (CAMBI,
1999, P.208).

As mudancgas de conteddo na instrugdo, no entanto, s6 aconteceram no século XIX,
quando as instincias iluministas expressas em torno da escola encontraram “satisfacdo com o
nascimento das escolas técnicas e com a afirmacdo dos curricula de base cientifica além de
humanistica”. (IDEM, 1999, P.210).

No século XVIII, a burguesia fortaleceu seu dominio. Nesse século, nasceu a
época contemporinea (1789), com a Revolucio Francesa’. A contemporaneidade
caracterizou-se como a “época da industrializacdo, dos direitos, das massas e da democracia”
(IBIDEM, 1999, P.378). Desse modo, a Revolucdo Industrial foi outro fator determinante da
sua identidade. Na Inglaterra, surgiu o “sistema de fabrica, da producio em larga escala e de
um mercado mundial que veio marcar, as vezes mais as vezes menos, todos os paises do
globo”. (IBID, 1999, P.378). Isso ensejou mudancas sociais, como o nascimento do
proletariado, explosdes demograficas, redistribuicdo da propriedade e outros. O advento da
sociedade burguesa, diante de uma urbanizacdo crescente, exigiu da instituicdo escolar
pessoas mais educadas com méao de obra qualificada. Tudo isso mudou o sistema de ensino e
a escola da nobreza, na época do feudalismo, foi substituida por uma escola mais moderna. A
esse respeito, Saviani (2007) comenta que “o processo de institucionalizacdo da educacgdo é
correlato do processo de surgimento da sociedade de classes que, por sua vez, tem a ver com o
processo de aprofundamento da divisdo do trabalho”. (SAVIANI, 2007, P.9).

Com a contemporaneidade, surgiu a necessidade da participagdo e da
responsabilidade social, civil e politica de todos para uma sociedade mais justa e igualitaria de
oportunidades. Todas essas transformacdes afetaram éreas geogrificas, povos e culturas e
implicaram uma retomada essencial da educacdo. O processo radical de industrializacdo, as
tensdes revoluciondrias, a rebelido das massas e as instincias de democracia causaram uma
“centralizacdo da educacdo e um crescimento paralelo da pedagogia” (CAMBI, 1999, P.381),
tornando-as cada vez mais o centro da vida social. Enfim, a Educacdo e a Pedagogia
ocuparam um papel de mediagao e reequilibrio no sistema social.

Todo o processo de laicizacdo, tipico do mundo moderno, finalizou-se no século

XVIII. As mudangas na educag@o renovaram radicalmente a escola e tinham como objetivo

7 - . . . . .. ~ .

Essa revolucdo trouxe profundas mudangas na sociedade europeia, derrubando equilibrios sociais, econdmicos
e politicos seculares, entrando ‘“numa fase de convulsido e de transformagdo”, mudando as caracteristicas mais
profundas da histéria. (IDEM, 1999, P.377).
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formar o homem cidaddo. A educacio foi delegada a tarefa de “construir em cada homem a
consciéncia do cidaddo, de promover uma emancipacdo (sobretudo intelectual) que tende a
tornar-se universal (libertando os homens de preconceitos, tradi¢des acriticas, fés impostas,
crengas irracionais)” (CAMBI, 1999, P.326). Nesse contexto social e politico, nasceu a escola
contemporanea, com caracteristicas “publicas, estatais e civis, com sua estrutura sistematica,
com seu didlogo com as ciéncias e os saberes em transformacg@o”. Desse modo, no século
XVIII, surgiu uma nova pedagogia moderna com caracteristicas “laica, racional, cientifica,
orientada para valores sociais e civis, critica em relagc@o as tradicdes, instituicdes, crengas e
praxis educativas, empenhada em reformar a sociedade também na vertente educativa.”
(IDEM, 1999, Pp. 328-329).

No Brasil, somente com a chegada dos jesuitas (1549), iniciaram-se os primeiros
ensaios de educacdo formal. As primeiras institui¢des escolares, “os colégios e semindrios
jesuiticos e de outras ordens, assim como as aulas régias e suas sucessoras pds-coloniais,
foram momentos de um longo processo em que se formou a escola no Brasil”. (CASTANHO,
2007, P.43). Os jesuitas tinham como objetivo principal catequizar os indios pela difusdo da
fé catdlica e da instrugcdo. Os colégios jesuiticos ofereciam para a elite nacional um ensino
tradicional, ou seja, “para formar jovens que realizariam estudos superiores na Europa”.
(LIBANEO, 2007, P.167).

No século XVII, além das escolas para meninos, os jesuitas possuiam também
onze colégios espalhados por vérias provincias. De todos esses colégios, merecem destaque o
de Todos os Santos, na Bahia, onde foi educado o Pe. Antonio Vieira, € o de Sdo Sebastido,
no Rio de Janeiro. Nesses colégios, as “sementeiras de religiosos”, formou-se “a maior parte
dos brasileiros que professaram na Companhia de Jesus e exerceram o ministério do
sacerddcio e do ensino em seus colégios espalhados por quase todo o territério colonial”.
(AZEVEDO, 1963, P.521).

Entre a expulsdo dos jesuitas (1759) e a vinda da Familia Real para o Brasil

(1808), quase meio século, criou-se uma lacuna no ensino, caracterizado pela

[...] desorganizacdo e decadéncia do ensino colonial. Nenhuma organizagdo
institucional veio, de fato, substituir a poderosa homogeneidade do sistema
jesuitico [...] em seu lugar, o que surgiu, sob pressdo das circunstancias, foram
aulas isoladas de matérias, fragmentdrias e dispersas, que mal chegaram a tomar o
aspecto de ensino sistemdtico, em raros colégios religiosos estabelecidos em
conventos. (IDEM, 1963, P.553).

Com a reforma do ensino de Pombal, o sistema de ensino colonial jesuitico foi

destruido. Nao houve, portanto, medidas eficazes que atenuassem os efeitos dessa reforma.
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Apés a eliminagdo do sistema educacional, Pombal “esperou treze anos para comegar a
reconstruir, no periodo de um governo, o que os jesuitas conseguiram em dois séculos”.
(AZEVEDO, 1963, P.540). Vale ressaltar, entretanto, que o motivo da expulsdo dos jesuitas
decorrem do fato de que estes tinham um projeto de poder secular que se sobrepunha ao poder
nacional portugués. Desse modo, jesuitas e governo portugués entraram em conflito.

Afirmava-se por toda parte que

[...] a Companhia de Jesus, perdido o antigo espirito de seu fundador, entrara em
decadéncia e que, dominada pela ambicdo do poder e de riquezas, procurava
manejar os governos como um instrumento politico, ao sabor de suas conveniéncias
e contra os interesses nacionais. O ensino jesuitico, na opinido de seus adversarios,
envelhecera e petrificara em vérias geracdes e, anquilosando-se nas formas antigas,
j& se mostrava incapaz de adaptar os seus métodos as necessidades novas. (IDEM,
1963, P.537).

Nesse periodo, todos os colégios foram fechados. No momento da expulsdo, os
jesuitas possuiam varios bens. S6 no Reino possuiam 24 colégios, 17 residéncias e na
Colonia, 25 residéncias, 36 missdes e 17 colégios e semindrios, sem contar com 0s seminarios
menores e as escolas de ler e escrever instaladas nos povoados. Os semindrios, “‘enormes
casardes de pedra e cal” ndo constitufam apenas instituicdes de transmissdo da herancga
cultural de vérias geracdes, mas também agéncias de selecdo e distribuicio (IBIDEM, 1963,
P.523). Esses semindrios representavam os “canais de circulagdo social e vertical”, onde se
formavam escritores, poetas e oradores, desembargadores e juizes, clérigos. Nesse sentido, o
século XVIII caracterizou-se pela organizacdo dos semindrios.

Fora do dominio jesuitico havia apenas a Escola de Arte e Edificacdes Militares,
na Bahia (1699), uma Aula de Artilharia, no Rio de Janeiro (1738) e os seminarios de Sdo
José e de S@o Pedro (1739), na mesma cidade. Perante o quadro do sistema escolar da
Colo6nia, o ensino brasileiro, até 1759, centrava-se quase todo nas maos dos padres da
Companbhia.

Durante o intervalo da reforma pombalina, nenhuma organizagdo institucional
substituiu a homogeneidade do sistema educacional jesuitico, como os colégios e os
semindrios. S6 em 1772, treze anos ap6s a expulsdo dos jesuitas, uma ordem régia estabeleceu
as escolas régias, surgindo, assim, “aulas isoladas de matérias, fragmentérias e dispersas que
mal chegaram a tomar aspecto de ensino temdtico, em raros colégios religiosos estabelecidos

em conventos”, as conhecidas aulas régias (IBID, 1963, P.553). Os professores encarregados

dessas aulas eram tdo despreparados que revelavam ndo sé “uma espessa ignordncia das
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matérias que ensinavam, mas uma auséncia absoluta de senso pedagdgico”. (AZEVEDO,
1963, P.543).

No império, pela lei geral de educacdo (1827), a escola primdria foi bastante
proclamada. Essa lei previa a criagdo de escolas elementares, pelo método miituo®. Nio foi
isso, entretanto, que ocorreu. Em seguida, veio a reforma constitucional de 1834, pondo a
cargo da competéncia legislativa das provincias esse nivel de ensino. Na visdo de Saviani,
isso invalidou “o primeiro ato constitutivo de um sistema nacional de instru¢do bdsica”.
(SAVIANI, 2007, P.43).

Todo esse descaso em relacdo ao ensino elementar favoreceu a expansdo do ensino
privado. Nio era interesse da classe dominante, no século XIX, a ampliacio da educacdo

elementar ou “educacdo popular”. A esse respeito, vale ressaltar que

[...] o mesmo abandono ndo sofreram os ensinos secunddrio e superior. O primeiro
cresceu, naturalmente dentro dos limites que lhe conferiam a sua finalidade
primordial - a de ser um curso de base aos estudos superiores - gragas a iniciativa
particular, na imitacdo dos modelos oficiais. (XAVIER, 1980 apud SAVIANI,
2007, P.44).

O interesse, no entanto, convergiu para a privatizacdo dos ensinos secunddrio e
superior. Azevedo (1963) destaca algumas instituicdes escolares particulares desse periodo.
Como exemplos, o Semindrio de Olinda, criado em 1798, pelo bispo Azeredo Coutinho.
Oliveira Lima, citado por Azevedo (1963), considera o Semindrio de Olinda como o “melhor
colégio de instru¢do secunddria no Brasil”. (P.558). Merecendo destaque também outras
instituicdes como o Colégio Caraca (MG) fundado em 1820, pelos padres lazaristas. Era um
colégio tradicional, organizado no modelo jesuitico, que tomou bastante impulso ao ponto de
se tornar “uma das mais importantes instituicdes do ensino secunddrio”. (IDEM, 1963,
P.568). Outra dessas institui¢des foi o Recolhimento de Nossa Senhora da Gloria, fundado no
Recife, criado também por Azeredo Coutinho, sendo “o primeiro colégio para meninas de
casa-grande e sobrado”. (IBIDEM, 1963, P.559). E por fim, o Colégio Pedro II, fundado em
1837, um excelente colégio do ensino secundario. Segundo Azevedo, esse foi o colégio “mais
importante criado pelo Governo do império e, no dominio dos estudos literdrios, a tnica
instituicdo de cultura e de formacdo geral” (IBID, 1963, P.570).

Com a vinda da Familia Real para o Brasil, mudaram-se os costumes € a

mentalidade das pessoas. A cidade colonial, o Rio de Janeiro, tornou-se o centro da vida

¥ O método miituo consistia na divisdo da classe em grupos. O aluno mais adiantado, o monitor, era eleito pelo
professor para auxilid-lo na conducio da aula sob a sua supervisao.
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intelectual do Pais. Visando a formagéo especializada e a preparacdo de pessoas capazes para
atender o servigo publico, D. Jodo VI criou escolas especiais. A emergéncia naquele momento
era a defesa militar da Coldnia. Nesse sentido, para formar oficiais e engenheiros, civis e
militares, criaram-se duas escolas: a Academia de Marinha (1808) e a Academia Real Militar
(1810).

Pode-se dizer que, mediante a urgé€ncia pratica e utilitaria dos cursos, quase toda a
obra escolar de D. Jodo VI significou um rompimento total com o programa escoldstico e
literdrio do periodo. A fase colonial representa na histéria da educacéo brasileira “ndo s6 uma
das fases mais importantes de nossa evolucdo cultural, mas o periodo mais fecundo em que
foram langados por D. Jodao VI os germes de numerosas institui¢des nacionais de cultura e de
educacdo”. (AZEVEDQ, 1963, P.563), razdo por que Azevedo (1963) denomina D. Jodo VI
de o fundador de instituicoes.

Em 1808, foram criados vdrios cursos para a formacdo de médicos e cirurgides
para o Exército e a Marinha, a saber: o curso de Cirurgia (Bahia), os cursos de Cirurgia e
Anatomia, (Rio) e depois, o curso de Medicina, também no Rio de Janeiro. Para a formacio
de técnicos em Economia, Agricultura e Industria, nesse mesmo periodo, foram criados os
cursos de Quimica, Desenho Técnico, Economia e Agricultura. De acordo com Ribeiro
(2003), todos estes cursos representaram o inicio do ensino superior no Brasil uma ruptura
com o ensino jesuitico colonial. Vale ressaltar, entretanto, que nio foi uma ruptura total, pois
“ndo houve reformulacdes nos niveis escolares anteriores e que o tratamento dado ao estudo
da economia, biologia etc. seguia padrdes mais literdrios (retéricos) que cientificos”. (P.42).

As primeiras escolas, tanto na Europa como no Brasil, eram privadas. S6 no século
XVIII teve inicio a educacgdo publica estatal. Na Alemanha e na Franga, as escolas ndo tinham
nenhum direcionamento aos filhos dos trabalhadores. Nos Estados Unidos comegou no século
XIX. No Brasil, o ensino ptiblico foi implantado entre o final do século XIX e o inicio do
século XX, quando se iniciou o processo de industrializacdo (LIBANEO, 2007, Pp.167-168).

Em virtude do processo de industrializacdo no Pais, a educagdo tornou-se
gradativamente uma pratica institucional-escolar, isto é, ‘“realizada na instituicdo que
historicamente se especializou na tarefa educativa, a saber, a escola”. (CASTANHO, 2007,
P.40). Nesse momento, o Estado passou a intervir na educacio, estabelecendo “a escola
elementar universal, leiga, gratuita e obrigatdria, ante a exigéncia do novo quadro técnico-
industrial”. (LIBANEO, 2007, P.171).

O século XIX também configurou num periodo de “renovacdo da paisagem

cultural do Brasil”, refletindo nas instituicdes escolares. Um exemplo disso foi a introducdo
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das teorias dos enciclopedistas, oriundas das novas idéias liberais e democraticas europeias
que agitavam o meio cultural daquela época (AZEVEDQO, 1963, P.555).

No inicio do século XVIII, no Estado do Ceard, s6 havia dois colégios: um em
Aquiraz (1727) e outro em Vicosa do Ceard. Entre 1784 e 1798, “foram criadas 9 escolas no
Ceara: 7 delas eram de ler, escrever e contar [...]. Estas escolas eram conduzidas por um
mestre que, em geral, era o secretdrio da respectiva vila”. (VIEIRA, 2002, P.63). Diante dessa
realidade, percebe-se que o quadro do sistema educacional apresentava grande descaso por
parte do Poder Piblico das provincias.

Segundo Castelo (1970), desde a época da expulsdo dos jesuitas (1759) até 1822,
“foram criadas, no Ceard, somente 27 escolas”. (P.41). E importante lembrar que nesse
momento se deu a reforma pombalina, que destruiu todo o sistema de ensino jesuitico, fato ja
comentado. Depois desse tempo, o que surgiu a respeito de instrucdo foi apenas a criagdo de
cadeiras e a nomeacdo de professores para a Capital e algumas outras cidades do Estado.

Em 15 de julho de 1844, foi criado pela Lei n.° 304° o Liceu, na Capital, tendo
como diretor o Dr. Tomas Pompeu de Sousa Brasil. Sobre a qualidade desta institui¢do, o
Unitério, de 9 de outubro de 1906, publicou uma nota tecendo elogios, afirmando que “antes
de instituir-se o Liceu do Ceard, ja havia cadeiras de Latim, dispersas pela provincia e as
houve mesmo em tempo da velha capitania do Ceara — Grande”. (IDEM, 1970, P.123). Essa
instituicdo, entretanto, passou depois por vdrias reformas. Foi com o Liceu que passou a
existir “uma escola secundéria no mais préprio sentido do termo. Até entdo, existiam apenas
cadeiras isoladas”. (VIEIRA, 2002, P.110), ou seja, o Liceu do Ceard foi um colégio
caracterizado pela erudicdo, ordem e disciplina.

Em 18 de outubro de 1864, foi fundado o Seminério da Prainha, sob a direcdo dos
padres da Congregacdo da Missdo Lazarista. Os semindrios foram, durante muito tempo,
instituicdes educativas religiosas formadoras da melhor elite da sociedade brasileira. A esse
respeito, Castelo (1970) comenta que “a seriedade pedagdgica e o zelo pela formagao moral e
intelectual dos que freqiientavam o Semindrio permitiram a formagdo de uma elite e a tal
ponto que se tornara credencial, mesmo para o egresso da Prainha, o dizer que ali estudara”.
(P.157).

Durante o Segundo Reinado, para a formagdo de professores, foi criada, em 1864,
a Escola Modelo ou a Escola Pedagdgica na Capital cearense. Esta institui¢do, concebida

como uma escola de ensino secunddrio, tinha como objetivo “oferecer aos candidatos ao

° Conferir esta Lei em CASTELO (1970, Pp. 121-122).
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magistério publico pratica pedagdgica por seis meses.” Com isso, adiou-se a criagdo da Escola
Normal, “inten¢@o que somente viria a concretizar-se no final do Império (1884)”. (VIEIRA,
2002, P.107).

Outras institui¢des foram criadas em Fortaleza na segunda metade do século XIX:
o Ateneu Cearense (1863), o Colégio Imaculada Conceicdo (1865), o Panteon Cearense
(1870), o Colégio Sao José (1876), o Partenon Cearense (1882), o Instituto Cearense de
Humanidades (1879), o Ginasio Cearense (1887), a Escola Militar do Ceard (1889) e outros
no interior como o Semindrio de Sao José, do Crato (1875) e o Ginasio Sobralense (1876).
(IDEM, 2002, Pp.113-114).

Thomaz Pompeu de Sousa Brasil, citado por Vieira (2002), faz uma anélise da
legislacdo sobre a instrucdo publica no Estado do Ceara entre 1852 e 1882, como um periodo
de abundante “promessas que nao se cumprem”. (P.119). As reformas educacionais visavam
ao atendimento de interesses politicos menores.

Em razdo do pequeno nimero de escolas relatadas, desde o periodo colonial até o
final do século XIX, percebe-se que todos esses colégios eram privados e exclusivos de uma
elite. Esses colégios “eram privilégios de poucos ndo apenas porque seu nimero era reduzido,
mas, também, pelos custos que representavam para uma populagdo de pobres recursos”.
(IDEM, 2002, P.114). Dai se conclui que, entre o final do século XIX e o inicio do século
XX, a educagio era uma regalia de poucos.

Durante a Primeira Republica, verificou-se a permanéncia de algumas escolas
publicas e particulares criadas no Império, como também surgiram outras instituicdes
“voltadas para novas modalidades de oferta. E o caso das escolas militares e de outras
iniciativas de formacdo profissional”. (IBIDEM, 2002, P.138), como também as primeiras
escolas de ensino superior.

O inicio do século XX trouxe marcas de reformas para a educacdo. Uma delas
muito importante foi a Reforma Lourengo Filho, em 1922, “talvez a maior que se tenha feito
ao longo da combalida histéria da educacdo”. (IBID, 2002, P.155). Na Primeira Republica,
Lourenco Filho'® trouxe para a educacg@o cearense novas idéias de renovagdo para a escola.

Na sociedade contemporanea, a globalizagdo afetou também a educacio, trazendo

muitas mudancas, entre as quais a que se refere ao uso do computador na escola atual com

""Manoel Bergstrom Lourenco Filho, renomeado professor paulista da escola Normal Pedro II. Foi solicitado
pelo presidente Justiniano de Serpa, ao governo de Sio Paulo, a pedido do Prof. Jodo Hipdlito de Azevedo e S4,
na época diretor desta escola (VIEIRA, 2002). Para aprofundar este assunto, ver também outros autores citados
por Vieira: CAVALCANTE (2000) e NOGUEIRA (2001).
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acesso a Internet. Através da Internet, as informagdes chegam minuto a minuto. As
tecnologias avangaram muito nas ultimas décadas.

No caso da escola publica, esta nem sempre estd preparada para tal desafio. A
realidade dessa escola € preocupante, pois muitos professores ndo t€m conhecimento basico
sobre o uso da informética e ndo hd computadores suficientes para atendé-los. Professores em
geral, especialmente os da rede publica, ficam angustiados por nio saberem lidar com essa
mdquina tao essencial hoje para seu trabalho em sala de aula.

Na sociedade atual, onde a informacdo cresce numa velocidade vertiginosa e
submissa a uma politica educacional nem sempre coerente com a sua realidade, a escola é
questionada a todo instante sobre seu papel na sociedade. Como essa escola se encontra
atualmente? Que escola € essa e qual é o seu papel na sociedade? Como acontece o
funcionamento da escola atual? Ela estd formando seus alunos para a cidadania? Estas

questdes serdo debatidas no subtdpico seguinte.

2.3 Funcoes da escola diante do seu contexto histérico

A sociedade em geral sempre exigiu do homem conhecimentos adequados para
atender suas necessidades, conforme cada contexto histérico. Com o advento da sociedade de
classes, houve uma desestruturacio tanto na comunidade como na familia. A educagdo, que
antes era incumbéncia dessas duas instituicdes, passou a ser responsabilidade também da
escola, ou seja, todo o ritual de iniciacdo da sociedade primitiva, que antes competia a familia
e a comunidade, foi transferido para a escola. Nesse sentido, coube a esta a funcdo de
“preparar e elevar o individuo ao dominio de instrumentos culturais, intelectuais, profissionais
e politicos. Isso torna sua responsabilidade pesada e importante”. (RODRIGUES, 1997, P.64).

Todo esse encargo posto a escola ensejou grande expectativa em seu entorno. Tal
pressdo sobre a escola aumenta pelo fato de as expectativas serem caracterizadas por
interesses educacionais distintos. Embora todos saibam da importancia e da necessidade da
educacdo escolar, via de regra os interesses ndo sdo iguais. Citando como exemplo, tem-se o
interesse do empresario que niao é o mesmo do operdrio, pois se distinguem “pelas diferentes
visdes de mundo elaboradas pelas diferentes classes sociais” (IDEM, 1997, P.64). O conflito
de interesses entre a classe dominante e o estrato dominado ocasiona uma educagdo escolar

desigual, em que apenas uma minoria tem acesso a uma educacdo de qualidade, enquanto a
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maioria ndo tem acesso a essa educacio de qualidade. Nesse sentido, em alguns momentos da
historia da educacdo brasileira, “a escola tem se revelado incompetente na formagéo social e
politica das classes subalternas”. (RODRIGUES, 1997, P.65).

A escola, como uma institui¢do social educativa, é bastante questionada quanto ao
seu papel diante das transformacdes econdmicas, sociais, politicas e culturais da sociedade
contemporanea. Portanto, para refletir sobre o papel da escola, € necessdrio levar em

consideragdo tais mudancas, resultantes da globalizagao, caracterizada pelos

[...] avangos tecnoldgicos, da reestruturacio do sistema de produgdo e
desenvolvimento, da compreensdo do papel do Estado, das modificagdes nele
operadas e das mudangas no sistema financeiro, na organizacdo do trabalho e nos
habitos de consumo. (LIBANEO, 2007, P.51).

Cabe salientar que todas essas mudancas, decorrentes da globalizacdo, recaem
diretamente também sobre a escola, de maneira que determinadas fungdes, que hoje cabem a
escola, sdo impostas por uma politica educacional oriunda de grupos hegemdnicos, a qual, na
maioria das vezes, se posiciona distante da realidade dessas escolas. Essa politica educacional
€ composta de medidas organizacionais que fazem parte das reformas neoliberais. Nessas
politicas educacionais, planejadas pelo Governo Federal, estdo presentes “o discurso da
modernizacdo educativa, da diversificagdo, da flexibilidade, da competitividade, da
produtividade, da eficiéncia e da qualidade dos sistemas educativos, da escola e do ensino”,
(IDEM, 2007, P.55) conforme as demandas e exigéncias do mercado de trabalho. Essas
politicas educacionais caracterizam-se pela racionalidade e a produtividade. Isso faz com que

a escola atual necessite apresentar resultados concretos, adotando posi¢do de empresa.

Na sociedade de livre mercado, os interesses educacionais surgiram da
necessidade de suprir uma caréncia de mao-de-obra qualificada para o trabalho. Ambos,
empresario e empregado, com interesses distintos, necessitavam um do outro. Segundo
especialistas da educagdo, os problemas da escola publica resultam da md administracio
escolar. Na visdo desses especialistas, ndo basta investir recursos financeiros na educagao, se

a escola nfo tem uma gestao eficiente.

Na década de 1990, durante o governo de Fernando Henrique Cardoso,
“estabeleceu-se um modelo de gestdo com a finalidade de aumentar a produtividade e a

eficiéncia nos servigos publicos oferecidos aos cidaddos”. (BARRETO, 2005, P.21). Nessa
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2 ~ ) 11 . . .
mesma década, a gestdo democratica ~ tornou-se fator essencial para aprimorar a qualidade do
ensino publico. Desde esse momento, o foco da politica educacional recaiu sobre a escola,
chamando-a a refletir “sobre a sua fung¢io social e sobre o projeto pedagégico” (VIEIRA;

ALBUQUERQUE, 2001 apud BARRETO, 2005, P.23).

Por estar inserida numa sociedade hegemonica, a escola geralmente é expressa
como um instrumento de ideologia utilizado por aquela. Essa ideologia é transmitida algumas
vezes de forma explicita ou implicita por meio de valores que sdo “o individualismo, a
competitividade e a falta de solidariedade, a igualdade formal de oportunidades e a
desigualdade “natural” de resultados em func@o de capacidades e esforcos individuais”.
(SACRISTAN; GOMEZ, 1998, P.16). Essa ideologia resultou num “processo de reprodugdo”,
ensejando uma sociedade desigual.

No Brasil, existem dois tipos de escolas: a particular, para uma minoria, e a
publica, para uma maioria. Essa divisdo escolar resultou em individualismo e competicdo
muito grande entre os individuos, tornando-os responsaveis pela sua mobilidade social. E a
sua competéncia que os torna profissionais qualificados para o mercado de trabalho. A escola
privada, por ter mais condicdes financeiras, oferece muito mais oportunidades para seus
alunos. Geralmente esses alunos t&ém mais chances de ingressar nas universidades publicas, no
entanto, a escola publica, por ndo ter uma educacdo de qualidade, fica 2 mercé das politicas
publicas educacionais para acompanhar a evolu¢do do mundo do trabalho.

Sabe-se que a questdo da qualidade do ensino da educagdo basica no Brasil ainda é
um problema real na esfera publica. Esse fator € condi¢@o essencial para o desenvolvimento
intelectual do individuo. A educacdo de qualidade € um privilégio de poucos, pois esta se
concentra basicamente na escola particular. J4 na escola publica, a realidade é oposta. O
discurso do governo € o de que sé consegue ascender socialmente aquele que se esfor¢a mais.
Ao final, desse discurso “fica parecendo que o governo se pde acima dos conflitos entre as
classes sociais e das desigualdades, fazendo recair os problemas na incompeténcia das
pessoas, e que a escolarizagdo pode reduzir as diferencas sociais, porque hd oportunidade para
todos”, ou seja, basta que cada um faca a sua parte. (LIBANEO, 1992, P.21). Tudo isso

resulta em uma grande desigualdade social, pois a classe menos favorecida € a mais

" Bordignon e Gracindo definem gestio democrética como um “processo de coordenagio das estratégias de agdo
para alcangar os objetivos definidos e requer lideranca centrada na competéncia, legitimidade e credibilidade. A
gestdo da escola [...] € um processo de coordenagdo de iguais, ndo de subordinados” (2001, P.165). Para que esse
tipo de gestdo aconteca na escola publica, é necessdrio que haja uma participacdo efetiva de toda a
representatividade do Conselho Escolar: gestores, professores, alunos, pais e funciondrios e a comunidade na

tomada de decisdes.
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prejudicada. Nesse sentido, Gimeno Sacristan e Pérez Goméz (1998) acentuam que um dos
desafios postos a escola contemporinea € “atenuar, em parte, os efeitos da desigualdade e
preparar cada individuo para lutar e se defender, nas melhores condigdes possiveis, no cendrio
social” (P.24).

O que é, porém, uma escola de qualidade? Segundo Libaneo, a educacio publica

de qualidade

[...] € aquela mediante a qual a escola promove, para todos, o dominio dos
conhecimentos e o desenvolvimento de capacidades cognitivas e afetivas
indispensdveis ao atendimento de necessidades individuais e sociais dos alunos,
bem como a inser¢do no mundo e a constitui¢do da cidadania também como poder
de participagdo, Atendo em vista a construgdo de uma sociedade mais justa e
igualitdria. (LIBANEO, 2007, Pp.117-118).

O conceito de qualidade estd atrelado a educacdo e ao ensino, portanto, educar
para cidadania é ofertar um ensino de qualidade para que nao haja desigualdades sociais e as
exclusdes sejam superadas. Reporto-me aqui a qualidade que “desempenha fun¢do inclusiva
dos segmentos sociais até entdo a margem dos processos e conquistas sociais” (SALES, 2002,
P.39).

Para que a educagdo ocorra dessa forma, no entanto, faz-se necessario saber qual é
o papel da escola. De acordo com Libaneo (2007), “o objetivo primordial da escola é,
portanto, o ensino e a aprendizagem dos alunos, tarefa a cargo da atividade docente.” (P.300)
Em decorréncia das transformagdes da globalizacdo, a escola atual, além de ter que aprender a
conviver com as outras modalidades de educacdo, nao formal, informal e profissional, precisa
também “[...] articular-se e integrar-se a elas, a fim de formar cidaddos mais preparados e
qualificados para um novo tempo”. (IDEM, 2007, P.53).

Além do ensino e da aprendizagem, uma das funcdes da escola é também
promover o processo de socializacdo da agdo educativa e, como instituicdo, ndo € a tnica
responsével pela reproducgdo social e cultural da sociedade. Outras instincias primdrias, como
a familia, os grupos sociais e os meios de comunicagdo, cumprem o papel de educar. Estas
também exercem influéncia reprodutora na comunidade social.

Sob o aspecto legal da educag@o, conforme a LDB n.? 9.394/96, as institui¢cdes de
ensino classificam-se em publicas e privadas. As escolas publicas sdo custeadas pelo Poder
Publico e as privadas sdo mantidas por pessoas fisicas ou juridicas.

De acordo com as normas curriculares gerais nacionais e do sistema de ensino, as

escolas tém a incumbéncia de
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I. elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

II. administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros;

III. assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula estabelecidos;

IV. velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;

V. prover meios para recuperacdo dos alunos de menor rendimento;

VI articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integracio da
sociedade com a escola;

VII. informar os pais e responsdveis sobre a freqtiéncia e o rendimento dos alunos,
bem como sobre a execugdo de sua proposta pedagégica. (LDB 9.394/96, Art. 12.)

Cabe a instituicdo escolar a tarefa de promover a educagdo formal. Esse tipo de
educacdo ocorre quando as ‘“acdes de ensino t€m objetivos pedagdgicos explicitos,
sistematizagdo, procedimentos didéticos.” (LIBANEO, 1992, P.18). Referida educagdo ndo
ocorre somente em escolas, mas também em outras agéncias de instrucio e educagao.

Gomez (2001) aponta trés tipos de fungdes que a escola pode e deve cumprir:
socializadora, instrutiva e educativa. A fungdo socializadora acontece com as mudangas
ocorrentes tanto na escola como no meio social, resultantes das aceleradas transformagdes
sociais contemporaneas. A consequéncia disso é a transformacgdo acelerada de “valores e
atitudes aparentemente bem-assentados nas sociedades chamadas modernas e ocidentais” que
vem ocorrendo nas novas geracdes. (P.262).

A funcdo instrutiva acontece por meio da atividade ensino-aprendizagem,
sistemdtica e intencional, direcionada para “aperfeicoar o processo de socializacio
espontdneo, compensar suas lacunas e deficiéncias e preparar o capital humano da
comunidade social”. (IDEM, 2001, P.262). Mediante as diversas oportunidades de trabalho
numa sociedade livre, o aperfeicoamento do processo espontidneo de socializagdo pode
garantir a formagao do capital humano conforme as diversas exigéncias do mundo atual.

A funcdo educativa ocorre quando a escola tem como objetivo fundamental
oferecer as novas geracdes “a possibilidade de questionar a validade antropolégica daqueles
influxos sociais, de elaborar alternativas e de tomar decisOes relativamente autOonomas”
(IBIDEM, 2001, P.263). A autonomia na escola publica, no entanto, € relativa, pois isto € um
processo, ou seja, “ndo existe uma autonomia absoluta. Ela sempre estd condicionada pelas
circunstincias, portanto a autonomia serd sempre relativa e determinada historicamente”.
(GADOTTI, 1997, P.10). A capacidade de autonomia para desenvolver o questionamento e a
tomada de decisdo na escola requer uma educacdo voltada para formar o cidadio. Para
conseguir essa capacidade de autonomia, é necessario que a escola estimule o aprendizado da
Logica, o conhecimento da Histéria e o estudo da Filosofia da Ciéncia, o que leva a pessoa de

volta a funcdo instrutiva. E imprescindivel que a escola, por meio da cultura académica,
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provoque no aluno a reconstru¢do do pensamento consciente, mediante de um longo processo
de descentralizagdo e reflexdo critica sobre sua experiéncia.

Sendo a escola uma instancia social, ela possui diversas fungdes, sendo uma das
principais a “incorporagio futura ao mundo do trabalho”. (SACRISTAN; GOMEZ, 1998,
P.14). Preparar o aluno para o mundo do trabalho requer da escola que ela transmita as novas
geracdes ndo s6 conhecimentos, idéias, habilidades e capacidades formais, mas também a
formacdo de disposi¢des, interesses, comportamento e atitudes, de forma que aquele se ajuste
as exigéncias do mercado de trabalho.

Outra fun¢do do processo de socializagdo da escola refere-se “a formacgdo do
cidadd@o/a para sua intervenc¢do na vida publica”. (IDEM, 1998, P.15). A escola deve preparar
0s jovens, para que estes possam enfrentar a vida publica nas sociedades formalmente
democriticas, em condicdes de participar da politica.

Na visdo de Rodrigues (1997), formar para a vida politica ndo significa preparar
individuos para compromissos com propostas partiddrias, mas para a vida de cidadania, ou
seja, pertencer a pdlis. Preparar o individuo para a politica “significa o desabrochar de sua
capacidade plena para participar do processo decisério da direcdo da sociedade”. (IDEM,
1997, P.58). Formar o individuo para a participag¢do na vida politica € uma das funcdes da
escola, que deveria acontecer especialmente na escola publica.

A formacdo para a cidadania e a participagdo refere-se a cidaddos trabalhadores
capazes de interferir na realidade para transforma-la, e ndo apenas para integrar o mercado de
trabalho. O papel da escola publica ndo se reduz apenas a integragdo do individuo ao mercado
de trabalho, mas também objetiva despertar no aluno o interesse pelas questdes da sua
comunidade e a capacidade de relaciona-las com o seu aprendizado. Uma forma de a escola
promover essa formacdo € incentivando a atuacdo do grémio estudantil sobre as questdes
escolares por meio do por meio do didlogo e debate. Isso acontece quando a escola ouve e da
voz 4 comunidade escolar, formada por gestores, professores, alunos, pais e funciondrios. E a
escola chamando a comunidade a participar da tomada de decisdes. A dimensdo da
participacdo politica é uma fun¢@o que ja constava nas primeiras propostas educacionais da
Franga, o primeiro plano de instrucio publica, o plano de Condorcet'* (IBIDEM, 1997, P.59).

Um dos desafios colocados a escola atual € despertar no aluno

"2 Em 1872, durante a revolugdo burguesa, a Assembléia Francesa aprovou esse plano para a organizagio da
instrucdo piblica (RODRIGUES, 1997).
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[...] o desenvolvimento de conhecimentos, idéias, atitudes e pautas de
comportamento que permitam sua incorporagdo eficaz no mundo civil, no ambito
da liberdade do consumo, da liberdade de escolha e participacdo politica, da
liberdade e responsabilidade na esfera da vida familiar. (SACRISTAN; GOMEZ,
1998, P.15).

Para que a escola publica forme alunos cidaddos, € necessario que ela assuma trés

COMPromissos:

[...] ser agente de mudangas, capaz de gerar conhecimentos e desenvolver a ciéncia
e a tecnologia; trabalhar a tradi¢do e os valores nacionais ante a pressao mundial de
descaracterizagdo da soberania das nacdes periféricas; preparar cidaddos capazes de
entender o mundo, seu pais, sua realidade e de transforma-lo positivamente.
(LIBANEO, 2007, P.118).
Esses compromissos complementam trés objetivos fundamentais que servem de
base para uma educacdo ptblica de qualidade no contexto atual, a saber: “a preparagdo para o
processo produtivo e para a vida em uma sociedade técnico-informacional, [...] a formacdo
para a cidadania critica e participativa e [...] a formacao ética” (IDEM, 2007, Pp.118-120).
Dentre as varias funcdes da escola, “[...] preparar e elevar o individuo ao dominio
de instrumentos culturais, intelectuais, profissionais e politicos” (RODRIGUES, 1997, P.64)
tornou-se uma das fungdes relevantes quando a educagdo passou a ser também
responsabilidade da escola. Ora, para satisfazer as necessidades do mundo do trabalho na

sociedade contemporadnea, € necessario que todos tenham direito a educagdo de qualidade. O

que a sociedade espera da escola € que ela seja

[...] um lugar de produgdo de novos conhecimentos; que a escola possibilite a
articulac@io dos diversos interesses dos variados setores da sociedade, criando como
conseqiiéncia, condi¢cdes de superacdo da marginalidade a que sdo submetidos
grupos sociais e individuos. (IDEM, 1997, Pp.54-55).

A escola como um instrumento de ascensdo dos individuos, deveria proporcionar
uma educacgio de qualidade para todos. Para muitos jovens, a escola € o tinico meio que estes
tém para superar sua condi¢do de desigualdade na sociedade. Ademais, ela funciona como um
instrumento que, por meio de atividades esportivas e culturais, possibilita afastar os jovens
das drogas. E por via da educacio escolar que os jovens, principalmente os de menos poder
aquisitivo, podem adquirir conhecimentos préprios para ter uma vida produtiva. De acordo
com Pérez Goémez (2001), ndo se pode esquecer de que “os grupos sociais mais
desfavorecidos provavelmente s6 na escola podem encontrar o espago para viver a riqueza da

cultura intelectual e dela desfrutar”. (P.263).
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Os dados estatisticos dos sistemas de avaliacdo da educacgfo brasileira revelam que
as escolas publicas tém um ensino de baixa qualidade. Ampliar o nimero de escolas ainda ndo
foi uma medida suficiente para resolver o problema da educagdo. Nesse sentido, a escola
publica é rotulada de incompetente. Por outro lado, delegar a escola a tarefa de superar as
desigualdades sociais ¢ uma atitude ingénua, pois ndo depende sé dela.

Os problemas existentes no sistema educacional brasileiro, como a questdo da
qualidade do ensino, ndo sdo de responsabilidade apenas da escola. Esta ndo se encontra
isolada do mundo, pois inserida em um contexto politico, social e econdmico. Ela é parte de
um todo que regula sua estrutura e seu funcionamento. A escola, ainda que tenha vérias
funcdes, acima dela existe um planejamento maior, o planejamento governamental, que
delineia suas diretrizes para educacdo e, consequentemente, suas funcdes. Portanto, é
necessdrio compreender que a escola tem obrigagcdes que dependem dela e outras ndo.
Embora a escola esteja posta nesse ambito maior, ela ndo pode se subordinar ao modelo
econdmico estabelecido, somente recebendo as politicas educacionais vindas de cima para
baixo, sem refletir sobre seus objetivos. Nesse sentido, € imprescindivel que a escola ofereca
uma educacdo de qualidade, a fim de desenvolver no aluno capacidades cognitivas
indispensaveis as exigéncias da sociedade atual.

E necessdrio também que a escola crie uma cultura de participacdo da comunidade
escolar. A participacdo efetiva por parte da comunidade escolar, porém, é um dos problemas
na escola. O passado brasileiro revela que “[...] a participagdo requer um processo de
libertacdo dos esquemas burocriticos a que estivemos sujeitos ao longo da nossa historia,
devendo resultar de um processo de construcdo [...] que envolva os diferentes atores na
escola”. (SILVA, 1995 apud TEIXEIRA, 2001, P.147). Nao existe uma cultura de
participacdo na tomada de decisdo da escola, sem que antes essas pessoas tenham sido
preparadas para a cidadania. Quando ha alguma participagdo na escola € por parte do conselho
escolar. E algumas vezes essa participacdo se limita apenas a legitimar as decisdes tomadas
pela dire¢do. Nesse sentido, o conselho escolar “[...] precisa ser da comunidade escolar, para
traduzir os anseios dela.”. (BORDIGNON, 2005, P.42). Os conselhos escolares simbolizam
estratégias da gestdo democrdtica; e uma escola democratica passa pela formacéao cidada.

Um dos problemas da escola publica refere-se a questio dos recursos financeiros.
Um exemplo disso diz respeito aos projetos realizados pelas escolas que nem sempre sido
aprovados pelas secretarias de educacdo. Geralmente as secretarias ndo aprovam esses
projetos porque ndo hd recursos suficientes para todos. Muitas agdes contidas no

planejamento educacional brasileiro ndo se concretizam na prética escolar porque, além de



41

essas acgdes serem desconectadas da realidade dessas escolas, nem sempre hd um
acompanhamento técnico por parte das secretarias de educagdo no desenvolvimento destas
acoes.

Muitas fungdes cometidas a escola ja foram citadas, entretanto, um desafio
imposto pela sociedade € que a escola seja um local de cultura, de transmissdo e elaboracio de
saberes; saberes que possam formar cidaddos aptos para o trabalho e conscientes do que
acontece no mundo. O cidaddo formado pela escola aqui significa “[...] aquele que supera a
vis@o individualista e filantrépica e se reconhece enquanto sujeito coletivo em defesa de
projetos de classe. Aquele que, crente de sua capacidade de forjar saidas e reverter o quadro,
luta por seus direitos.” (SALES, 2002, P.38). Que a escola seja um local de oportunidades
igualitdrias para todos. Que todos tenham direito a uma educacgéo escolar publica de qualidade
e democritica.

Para que todas essas funcdes acontecam de forma satisfatéria a comunidade
escolar em geral, é preciso que todos os que fazem o processo educativo acontecer no dia-a-
dia da escola tenham uma atitude cidada, tanto no discurso como na prética; ou seja, que o
exemplo comece pela pratica dos professores e gestores. Nao basta os professores falarem em
educacdo cidada se na sala de aula o aluno ndo tem vez e nem voz. Como, porém, ocorrem os
relacionamentos no cotidiano escolar? Qual é a cultura formada na escola? Quem sio as
personagens que fazem acontecer a agdo educativa? Que formagéo a escola estd fornecendo

para seus alunos? Essas questdes fazem parte das discussdes do capitulo seguinte.
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3 O FAZER DA ESCOLA

3.1 Cultura escolar — A identidade da escola

Segundo o Minidiciondrio da Lingua Portuguesa, de Aurélio Buarque de Holanda
Ferreira, cultura significa “o complexo dos padrdes de comportamento, das crengas, das
instituicdes, das manifestacdes artisticas, intelectuais transmitidos coletivamente e tipicos de
uma sociedade”. (1993, P.156).

Cultura € um termo bastante complexo e composto de muitas varidveis que “[...]
abrange a maneira de viver (agir, pensar e sentir) de um povo”. (PILETTI, 2004, P.210). A
cultura se manifesta pelos conhecimentos, crencas, normas de comportamento, hdbitos e
instrumentos. Por exemplo, a forma de organizagdo social de um povo é também cultura. Esse
mesmo autor define cultura como a “heranca que determinada sociedade transmite a seus
membros através da educagdo sistematica e da convivéncia social.” (IDEM, 2004, P.210).

E a cultura que determina o comportamento das pessoas, ou seja, que estabelece os
padroes de comportamento de uma sociedade. Portanto, esses padrdes sdo as normas de
conduta estabelecidas que indicam como os individuos devem e podem agir dentro de um
grupo. A escola é um exemplo de uma institui¢cdo social que constitui um conjunto de normas
com regras e procedimentos a serem cumpridos. Embora as escolas se assemelhem em sua
estrutura, cada uma possui a propria cultura, caracterizada pelos seus habitos, normas e
rituais.

Piletti (2004) apresenta duas formas de cultura: material e ndo material. A
primeira refere-se aos objetos manufaturados pelo homem, como ferramentas, prédios,
moveis, estradas, meios de transportes, pontes, cadernos dentre outros. Cultura material é tudo
que resulta da transformacdo da natureza pelo trabalho do homem. A cultura ndo material
compreende a linguagem, as idéias, as crengas, os costumes e os hdbitos de um povo. E essa
cultura que d4 significados aos objetos da cultura material. Essas duas formas de cultura estio
interligadas (PILETTI, 2004, P.211).

Pérez Gomez (2001) considera cultura como o

[...] o conjunto de significados, expectativas e comportamentos compartilhados por
um determinado grupo social, o qual facilita e ordena, limita e potencia os
intercdmbios sociais, as producdes simbélicas e materiais e as realizagdes
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individuais e coletivas dentro de um marco espacial e temporal determinado.
(GOMEZ, 2001, P.17)

Toda essa cultura resulta de uma elaboragdo social representada de “significados,

valores, sentimentos, costumes, rituais, instituicdes e objetos, sentimentos'>”

vida individual e coletiva da comunidade (IDEM, 2001, P.17).

que permeiam a

Compreender a escola como cultura significa olhar para os fatores humanos que
permeiam o funcionamento dessa organizacdo de cardter especifico, em que o objetivo
principal € o desenvolvimento do homem. Mediante uma tipologia que se preocupa com o
desenvolvimento das pessoas, é possivel classificar a cultura escolar em: a apdtica, que reflete
indiferenca e uma fraca lideranga, a cuidadosa, que se preocupa com o bem-estar de seus
membros, a exigente, onde o que conta € o sucesso, vindo as pessoas em segundo plano, e a
integrativa, em que, mutuamente, hd elevada preocupagdo com as pessoas e forte expectativa
sobre seu desempenho. (SETHIA; VON GLINOW, 1985 apud TEIXEIRA, 2001, P.151).

Dentro da cultura geral, hd diversas culturas, no entanto, o foco de andlise deste
trabalho volta-se para outro tipo de cultura que se forma na escola, qual seja, a cultura
escolar. O estudo da cultura escolar requer uma anélise das prdticas escolares, como préticas
culturais, exigindo um duplo investimento. De um lado, faz-se necessario analisar os locais de
poder constituidos, “inventariando estratégias”. De outro, “[...] conferir aten¢do as agdes dos
individuos, nas relagdes que estabelecem com os objetos culturais que circulam no interior
das escolas, esmiucando astdcias e atentando a formalidade das prdticas”. (VIDAL, 2005,
P.15). Cabe dizer que, nessas duas situagdes concretas do fazer da escola, € que os sujeitos
dao forma as suas representacoes.

Sabe-se que cada escola tem sua cultura, ou seja, tem a prépria simbologia
mediante sua didatica, habitos, valores, rituais, disciplina, normas, sua forma de convivéncia
entre seus membros. A esse respeito, Farias (2006) assinala que “como qualquer outra
instituicdo social, a escola produz e reproduz um conjunto de significados e comportamentos,
que tem uma cultura prépria.” (P.80).

Dominique Julia (2001) tece o conceito de cultura como “um conjunto de normas
que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que
permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos;
normas e praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas”. (P.10).

Para esse autor, a cultura escolar nao pode ser analisada sem o conhecimento das relacdes

13 Segundo Pérez Gémez (2001), tais sentimentos sdo materiais e simbdlicos.
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conflituosas e/ou pacificas de cada escola, em cada periodo histérico, e o conjunto das
culturas contemporaneas — politica, religiosa ou popular.

A escola, como institui¢do social criada para atender as necessidades do homem,
reveste-se de uma cultura local que determina sua identidade. Em cada lugar e cada periodo, a
educacdo escolar se manifesta de maneira peculiar por meio de conhecimentos, tradi¢des e
valores de determinada comunidade. Estes saberes € que vdo caracterizando o perfil, a
identidade, a cara da escola.

A escola ndo € apenas um conjunto de salas onde individualmente cada professor é
responsdvel pela sua préitica pedagdgica, mas € uma institui¢do sociocultural, constituida por
grupos relacionais que vivenciam no dia-a-dia “[...] cédigos e sistemas de a¢do num processo
que faz dela, a0 mesmo tempo, produto e instrumento cultural.” (TEIXEIRA, 2001, P.148).

E nesse ambiente que a cultura escolar é “[...] produzida, apropriada e
compartilhada por todos os membros que compdem esse espago social”. (FARIAS, 2006,
P.82). Essa interacdo dos sujeitos escolares, de criacdo e recriacdo de valores e praticas, € o
que essa mesma autora denomina processo simbolico em que, “[...] conjugando fatores
internos e externos a escola, determinam o tipo de organizacdo e definem a posi¢do dos
sujeitos e dos recursos nesse processo.” (IDEM, 2006, P.82).

A escola, por estar posta numa ambiéncia amplo social, econdmica, politica e cultural,
recebe influéncias externas na sua permanente organizacio; uma “constru¢io que resulta da
influéncia dos fatores enddgenos e exdgenos a organizagdo escolar.” (TEIXEIRA, 2001,
P.148). Desse modo, é necessdrio que a escola reconhega a diversidade da sua cultura local,
pois esta representa a sua identidade. Cada membro novo que passa a integrar a rotina da
escola traz uma bagagem propria, um conhecimento diferente, a interagir com outros
membros que j estdo na escola hd mais tempo. Sendo assim, a cultura produzida na escola
resulta também da cultura externa.

A dindmica cultural, por estar associada a realidade social, requer que a cultura
escolar seja analisada “[...] a partir de seu aspecto politico, na medida em que ele possibilita
perceber a natureza ideoldgica da construcdo cultural e a sua influéncia na constru¢do dos
diferentes grupos, proporcionando as bases para a discussdo da dinAmica da mudanca social.”
(TEIXEIRA, 1998 apud FARIAS, 2006, Pp.81-82). Em outras palavras, a mudanga cultural
escolar nao € neutra; ela tem uma intencionalidade, “[...] ela é vivida de modo variado em
cada grupo, em cada escola, conforme as relacdes e as lutas de poder em que se encontra
envolvida”. (IDEM, 2006, P.82). Em geral, as politicas travadas dentro do ambiente escolar

determinam o tipo de instituicdo escolar.
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Cada escola, contudo, tem sua forma de conceber as mudangas culturais, donde se

conclui que

[...] ndo existe uma cultura escolar Unica, igual para todas as escolas. A cultura
interna da escola varia conforme os acordos e as negocia¢cdes que ocorrem em seu
interior, envolvendo as regras que regulamentam seu funcionamento burocrético e
as concepgdes, crengas, valores e interesses de seus membros. (FARIAS, 2006, P.
82).

A escola, por sua fung¢do social tanto pode produzir como reproduzir o saber. Esses
dois processos resultam da natureza politica predominante entre os sujeitos escolares; ou seja,
de um grau de sociabilidade entre seus membros que “incentiva e promove visdes particulares
de cultura, resultantes da luta politica travada em seu interior”. (IDEM, 2006, P.82).

Pérez Gomez (2001), considerando a escola como um espaco de cruzamento de
culturas, apresenta alguns tipos de cultura, a saber: a cultura critica, situada nas disciplinas
cientificas, artisticas e filosoficas; a cultura académica, a qual reflete a defini¢do do curriculo;
a cultura institucional, presente na burocracia administrativa; a cultura social, caracterizada
pelos valores hegemodnicos do cendrio social; e a cultura experiencial, adquirida pela
experiéncia do préprio aluno. A escola, por ser o local onde acontece esse “cruzamento de
culturas”, contém elementos fundamentais em cada uma das culturas no intercimbio destas,

desenvolvendo a formulacdo de significados individuais, de cada sujeito. Tais elementos sdo

0s ritos, os costumes, as formas de organizar o espago e 0 tempo, 0s consensos nao-
discutidos, as idéias onipresentes, as expectativas nio-questionadas, os interesses
inconfessdveis, os codigos aprendidos e reproduzidos de forma mecanica, os
roteiros subentendidos [...]. (GOMEZ, 2001, P.18).

O eixo fundamental para compreender a educag@o escolar consiste em conhecer os
produtos simbodlicos presentes na cultura escolar e saber como estes “[...] se formam,
desenvolvem, transmitem e transformam tais produtos [...] e como sdo reproduzidos,
assimilados e recriados pelos individuos e pelos grupos [...]”". (IDEM, 2001, P.13).

A forma como a escola expressa essa simbologia se processa pela cultura, “[...] um
elemento que permite relacionar sistemas simbdlicos, codigos, normas e praticas [...]” que
interagem no contexto escolar (FARIAS, 2006, P.80). A representatividade de cada escola é
expressa por meio das suas praticas escolares, sendo que estas praticas acontecem conforme o
grau de relacionamento entre seus membros.

Nesse sentido, a escola, por sua fungdo social de producdo e renovagdo do saber e

da cultura, torna-se “[...] um espago privilegiado para que esses dois processos acontecam



46

mediante a relativizacdo e adaptacdo, a sua realidade, das regras, c6digos e normas que
regulamentam sua estrutura organizativa.” (FARIAS, 2006, P.81); ou seja, dependendo do
nivel de interac@o dos seus sujeitos, a escola pode produzir ou reproduzir o saber. Quando a
hierarquia de poder é predominante na escola, esta se torna um obsticulo para que haja um
nivel de relacionamento produtivo entre seus componentes.

Cada individuo possui a propria cultura, que é a heranca social. Essa cultura
herdada de seus antepassados tem toda uma simbologia de vida, um significado transmitido
de geracdo em geragdo por via da socializagdo, como a educagio sistematica e a convivéncia
social. Sendo assim, muitas culturas se mesclam no dia-a-dia também da escola. E preciso
lembrar, contudo, que nessa interatividade dos sujeitos da escola — diretores, professores,
alunos, funciondrios, pais - “[...] a0 mesmo tempo em que hd um compartilhamento da cultura
escolar entre seus membros, estes também tém uma cultura prépria.” (IDEM, 2006, P.82).

Analisar o cotidiano da escola exige do pesquisador conhecer de que forma as
praticas escolares acontecem e como estas se fixam “nos acontecimentos silenciosos do seu
funcionamento interno”. Siléncio muitas vezes causado pela auséncia de documentos ou pelo
seu precario estado de conservacdo. (GONCALVES; FARIA FILHO, 2005, P.33).

Dessa forma, o conhecimento da cultura escolar situa-se como “[...] um aporte
para se estudar a cotidianidade do espago interno das praticas escolares, que ganha terreno no
quadro estatistico dos resultados que os varios balangos sobre a drea tém divulgado.”
(XAVIER, 2003; CATANI & FARIA FILHO; VIDAL & FARIA FILHO, 2003, apud
GONCALVES & FARIA FILHO, 2005, P.31). A esse respeito, Dominique Julia ressalta que
investigar a cultura escolar possibilita, mediante o conhecimento de suas praticas internas,
descobrir o que estd por dentro da “caixa preta da escola, ao buscar compreender o que ocorre
nesse espacgo particular” (JULIA, 2001 apud GONCALVES; FARIA FILHO, 2005, P.33).

O estudo da cultura escolar permite perceber que a escola como institui¢cido social

possui

[...] suas préprias formas de agdo e de razdo, construidas no decorrer da histdria,
tomando por base os confrontos e conflitos oriundos do choque entre as
determinacdes externas a ela e as suas tradi¢des, as quais se refletem na sua
organizacio e gestdo, nas suas praticas mais elementares e cotidianas, nas salas de
aula e nos patios e corredores, em todo e qualquer tempo, segmentado, fracionado
ou ndo. (SILVA, 2006, P.206).

Segundo Gongalves e Faria Filho (2005), compreender a cultura escolar é

conhecer 0 que se passa no interior da escola, ou seja, é analisar o seu funcionamento interno.
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Nesse sentido, para o entendimento da cultura escolar como objeto histérico, faz-se necessario
analisar trés aspectos: “as normas e as finalidades que regem a escola; a profissionalizacio
dos professores e os contetidos ensinados e as praticas escolares.” (GONCALVES e FARIA
FILHO, 2005, P.43).

Sdo muitas as varidveis a serem a analisadas quando se estuda a cultura da
instituicdo escolar. Uma dessas varidveis diz respeito a gestdo. O trabalho do gestor é de
fundamental importancia para o desenvolvimento da escola. Se o diretor assume o
compromisso de lideranga, envolvendo toda a comunidade escolar, terd mais chances de
desenvolver melhor trabalho na escola. A gestdo escolar, desde a década de 1990, com as
reformas neoliberais, € apontada como um dos fatores essenciais para a qualidade do ensino.
Esta gestdo, entretanto, passa pelo funcionamento da organizagéo escolar, a qual “[...] é fruto
de um compromisso entre a estrutura formal e as interacdes que se produzem no seu seio,
nomeadamente entre grupos com interesses distintos”. (NC)VOA, 1995, P.25); ou seja, da
participacdo efetiva dos seus membros na tomada de decisdes para a eficicia da escola. A
escola se reveste, no entanto, de uma autonomia relativa, em que a participagdo dos
segmentos escolares na tomada de decisdo ainda é algo em realizacdo. A heranga deixada
pelos nossos antepassados, desde a colonizacdo brasileira, ¢ de uma cultura de subserviéncia.
E uma administragdo escolar com base na participagdo “[...] assenta-se em novas concepgdes
e valores e exige a constituicdo compartilhada de uma nova cultura da escola.” (TEIXEIRA,
2001, P.147).

Para que a escola obtenha €xito em seus objetivos educacionais, é necessario,
primeiramente, conhecer a sua organizacio. Saber como as relacdes ocorrentes nesse espaco
concorrem para o seu desenvolvimento ou ndo. A forma de interagdo dos membros da escola

delineia o grau de participacdo efetiva na gestéo escolar, uma vez que

[...] as organizacdes escolares, ainda que estejam integradas num contexto cultural
mais amplo, produzem uma cultura interna que lhes é propria e que exprime os
valores (ou os ideais sociais) e as crencas que os membros da organizagdo
partilham. (NOVOA, 1995, P.29).

Os estudos sobre as organizac¢des escolares tomam como base trés grandes dreas: a
estrutura fisica, composta de recursos materiais, edificio escolar, nimero de turmas; a
estrutura administrativa, da qual fazem parte gestdo, inspecdo, tomada de decisdo,
participacdo da comunidade e a estrutura social, constituida relacdo entre os segmentos
escolares, participagdo dos pais, cultura organizacional da escola, clima social. (IDEM, 1995,

P.25).
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Novoa (1995) sinaliza ainda dois tipos de cultura existentes na organizagdo
escolar: “cultura interna (conjunto de significados e quadros de referéncia partilhados pelos
membros de uma organizacio) e cultura externa (variaveis culturais existentes no contexto da
organizagdo, que interferem na defini¢io da sua propria identidade)”. (P.29). Embora a escola
tenha uma cultura interna dinidmica, constituida de normas, valores, prdticas comunitarias,
nem por isso ela esta “[...] alheia ao encadeamento geral da sociedade.” (CANDIDO, 1964
apud SILVA, 2006, P.203).

A cultura interna dinamica da escola é caracterizada pelos relacionamentos que se
estabelecem no cotidiano, nos modos de fazer dos sujeitos; relacdes algumas vezes nem
sempre pacificas, por conta de alguns conflitos produzidos pelas diversas ideias dos
segmentos escolares. Como ocorrem as relagdes e como elas se operam no cotidiano escolar é

0 que aborda o topico seguinte para efeito de se compreender sua dindmica interna.

3.2 Cotidiano escolar — Representacoes de uma “‘caixa-preta”

Adentrar a escola € desvendar-lhe a histéria, a cultura, a simbologia, ou seja, suas
representacdes; € conhecer uma histéria contada por individuos que carregam em si diversos
tracos culturais mesclados no dia-a-dia da escola. Para saber o funcionamento interno desse
espaco, € necessario que o pesquisador passe a conhecer também as relagdes interpessoais dos

sujeitos escolares; € ter a consciéncia de que a histéria de uma escola se constitui em

[...] relagdes que sdo estabelecidas entre classes e grupos sociais num espago e
tempo determinados, para atender demandas e interesses muito concretos, porque
decorrentes das necessidades de viver, sobreviver, reproduzir, dominar, ser
dominado, resistir, saber, conhecer, trabalhar, ganhar, a vida, realizar um projeto
profissional, e assim por diante. (PENIN, 1989, P.XIII).
Em outras palavras, é entender que a escola € parte de um todo, que € a sociedade.
Visto que a escola nio € desvinculada da sociedade, aquela “[...] é elemento insepardvel da
totalidade social e determinada por fatores econdmicos, sociais e politicos”. (RESENDE,

1995, P.11); e essa sociedade se formou diante de um contexto histdrico. E nesse sentido que

[...] histdria e cotidiano se entrelacam em cada escola, cada “obra” para revelar
como, por que, com quem, para quem, contra ou a favor de quem o funcionamento
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interno dessa escola se efetua a cada dia, cada ano, com cada turma de alunos,
professores, funciondrios, pais. (PENIN, 1989, P. XIV).

A vida cotidiana da escola ndo ¢ desligada dos acontecimentos externos politicos,
sociais e econdmicos. Uma vez que os sujeitos escolares fazem parte também desse mundo
externo e embora estes participem de uma mesma instituicdo, eles também tém interesses
diferentes, originados de culturas familiares distintas, que as vezes ensejam conflitos ou
choques de idéias. Até mesmo essas instituicdes que abrigam estes sujeitos t€m suas

peculiaridades, porque

[...] cada instituicdo é tdnica, cada sala de aula se compde de modo diferenciado,
cada microgrupo € inédito e cada pessoa que ali desenha a cena, quer seja situando-
se em seu centro ou em suas margens, emoldura o cotidiano escolar imprimindo-lhe
um novo matiz num jogo de luzes e sombras. (MONTEIRO, 2005, P.142).
Analisando a forma como as diversas culturas acontecem nas praticas cotidianas, é
possivel perceber que a cultura “[...] se desenvolve no elemento de tensdes, e muitas vezes de
violéncias, a quem fornece equilibrios simbdlicos, contratos de compatibilidade e
compromissos mais ou menos tempordrios”’, gerando conflitos. (CERTEAU, 1994, P.45).

Ante essa diversidade cultural na escola surgem vadrias facetas no cotidiano que nao podem

ser ignoradas da vida escolar, pois

[...] sdo multiplas as verdades que abrigam essa vida em movimento, muitas vezes
contraditdrias, mas também complementares, na medida em que se fazem presentes
nos cotidianos por meio de uma harmonia diferencial, em que cada qual, mesmo
que contraditoriamente, ocupa seu espago e exerce a sua importancia dentro do seu
grupo de pertenca. (MONTEIRO, 2005, P.143).

E mediada por esses conflitos, entretanto, que a escola se revela durante a tomada
de decisoes, definindo qual é o seu papel na sociedade. E no embate desses fatos, entre vida
interna e externa do cotidiano escolar, que “[...] emergem as grandes decisdes e os instantes
dramaéticos de decisao e de acao”. (PENIN, 1989, P.16).

Quando a escola elabora seu projeto politico-pedagdgico, um instrumento que
revela a identidade e a cultura da organizacdo escolar, ela estd definindo sua proposta
educativa “[...] capaz de mobilizar, orientar e dirigir todas as a¢des no ambito da instituicdo,
em consonancia com as concep¢des basicas dos elementos envolvidos, com as suas reais
possibilidades e com as necessidades da comunidade atendida.” (TEIXEIRA, 2001, P.150).
Esse € um momento importante para ela, porque é nesse jogo de relacdo de forcas, entre

politicas educativas que vém de fora e as politicas internas da escola, que as decisdes sdo
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tomadas coletivamente. Para essa autora, o processo de elaboracdo e implantagdo de projetos
educativos como esse ¢ uma “[...] acdo permanente de constru¢do e reconstru¢do que
caracteriza o cotidiano da unidade de ensino, através de um processo continuo de
aprendizagem coletiva que envolve todos os seus membros.” (TEIXEIRA, 2001, P.150).

O estudo do cotidiano em geral, por sua complexidade e contraditoriedade de seu
conteudo, permite “[...] a reflexdo sobre a vida dos gestos, das atividades rotineiras, do mundo
privado de cada um, em todas as suas ambivaléncias.” (RESENDE, 1995, P.15). No que diz
respeito a escola, a andlise do seu cotidiano favorece melhor compreensdo das acdes dos
sujeitos e contribui para entender o fazer da escola, por intermédio de suas praticas
pedagdgicas, para a transformacgdo da obra"; entretanto, “a natureza das acoes e dos
processos escolares ndo é alcangada apenas pela identificacdo da existéncia destes, mas na sua
articulacdo com eventos presentes no nivel social e histérico, com os quais a andlise
macrossocial se preocupa.” (PENIN, 1989, P.13). Nesse sentido, os estudos do cotidiano
escolar servem para “iluminar a reflexdo de problemas de conhecimento, qualquer que seja o
objeto em questdo”. (IDEM, 1989, P.17). No caso da escola, o conhecimento das praticas e os
processos desenvolvidos no seu cotidiano contribuem para uma melhor tomada de decisdes.

Resumindo, para que as politicas educacionais, no plano macrossocial, se efetivem
na escola, ou seja, a fim de que acontecam efetivamente, faz-se necessdrio conhecer sua
realidade, ou seja, identificar suas caracteristicas e formas de expressdo. A esse respeito,
Resende (1995) afirma que, com relagdo a escola, para que as decisdes institucionais se
efetivem, é necessario que elas “emerjam da pratica cotidiana”. (P.15).

Sabe-se que ndo existe no Brasil uma cultura escolar de participacdo efetiva na
tomada de decisdes. O brasileiro herdou uma cultura de subserviéncia ainda arraigada no seu
cardter, que “[...] talvez o motivo desta postura esteja nas proprias origens da dialética
colonizador-colonizado - uma marca definitiva de comportamentos e de formas de pensar.”
(VIEIRA; ALBUQUERQUE, 2001, P.44). No caso da escola, sempre existiu alguém para
tomar decisdes. Via de regra, essas decisdes centralizaram-se sempre em membro Unico da
escola, o diretor. Essa cultura de ndo-participagdo na escola € um fato real. Hoje essa cultura
de participagdo, no entanto, ¢ um processo implantado na escola. Destaco como exemplo a
implantacdo do processo de elei¢do de diretores na escola desde a década de 1980, mas esse
processo de participacdo estd sendo formado gradativamente na escola. H4 uma longa

caminhada pela frente.

' Penin (1989) caracteriza a escola como obra que “é construida e transformada pela acéo dos sujeitos
presentes” (P.17).
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Num sistema fechado de produgdo-consumo-producdo®, o cotidiano

[...] €a “base” a partir da qual o modo de producéo tenta se constituir em sistema
por uma programacio. Da mesma forma, o cotidiano € a base do Estado e, no caso
da escola publica, o cotidiano escolar € a base da institui¢@o estatal sobre o qual
esta procura programar a produgio. (PENIN, 1989, P.21).

O cotidiano, de modo geral, assume caracteristicas de forca ou fraqueza, de
producdo ou reprodugdo. Da mesma forma, acontece na escola, ou seja, ela é objeto de
manipulagdes ou impde mudangas conforme suas acdes. Essa imposi¢do, entretanto, é
intencional. Nesse sentido, cabe questionar “[...] como o cotidiano estabelece seus critérios de
mudancga e saber quais critérios sdo esses.” (IDEM, 1989, P.21).

Na segunda metade do século XX, ocorreram mudancas na sociedade que
mexeram com a programacdo do cotidiano, ou seja, afetaram o estilo de vida das pessoas em
geral. O cotidiano deixou de ser apenas um setor para submeter-se as razdes do capital. Sendo
assim, a escola também incorporou os valores da Modernidade. Tem-se como exemplo o
tecnicismo'® implantado no sistema educacional brasileiro nesse periodo, “mudando
substancialmente a organizacdo escolar e a pratica pedagdgica dos agentes educacionais’.
(IBIDEM, 1989, P.21).

Para compreender a cotidianidade, Sonia Penin recomenda conhecer suas
caracteristicas e manipulacdes. Lefebvre propde, para a anélise da cotidianidade, um esquema
geral do modo de producdo da sociedade atual, apontando trés fatores que interferem no
tempo da cotidianidade: homogeneidade dos tempos cotidianos, fragmentacdo e
hierarquiza¢do do cotidiano. A homogeneidade acontece quando a “medida abstrata do
tempo, e ndo os ciclos naturais comandam a pratica social”; a fragmentacdo dos tempos
cotidianos acontece quando as “descontinuidades brutais destroem os ciclos e ritmos naturais
a medida que obedecem a linearidade dos processos de medida e que dividem as atividades
segundo uma ordenagdo geral decretada pelo alto”; e a hierarquizacdo dos tempo cotidianos,
quando “a desigualdade de situacdes e instantes recebem designacdo de importantes ou
despreziveis”(LEFEBVRE, 1981 apud PENIN, 1989, P.22). Esses fatores intervém no
cotidiano escolar.

No cotidiano, cada objeto tem a representacio que lhe define o papel. As

representacdes se desenvolvem “[...] entre o vivido e o concebido, diferenciando-se de

'> Com o modernismo, “o cotidiano passa a ser objeto de programagio, cujo desenvolvimento é comandado pelo
mercado, pelo sistema de equivaléncia, pelo marketing e pela publicidade”. (PENIN, 1989, P.19).

'® Tendéncia pedagégica predominante na educacio brasileira, na década de 1970, baseada no principio da
otimizacao: racionalidade, eficiéncia e produtividade.
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ambos”. O conceito de representacdo surge a partir da dupla representante-representado.
(LEFEBVRE, 1983 apud PENIN, 1989, P.27). No caso da escola, uma obra social, cada
objeto, como carteiras, lousa, uniforme, bandeiras, salas e cada sujeito escolar tém seu
significado. As representagdes ‘“‘circulam ao redor de coisas fixas: institui¢des, simbolos,
arquétipos. Interpretam a vivéncia e a prética, intervém nelas sem por isto conhecé-las e
domina-las” (IDEM, 1989, P.29). Para compreender as representagdes na escola, “é
necessario estudar o discurso e a pratica social correspondente”, ou seja, a funcdo que cada
sujeito escolar exerce tem sua representatividade, seu sentido, a razdo de ser. Cada segmento
escolar tem sua representatividade; desde o diretor até o porteiro. E como uma peca de teatro
onde cada ator tem seu papel. E, na falta de um desses atores, a pe¢a, no caso, a escola, nao
funciona completamente porque esta € constituida por um grupo de pessoas que trabalham em
conjunto. (IBIDEM, 1989, P.29).

Segundo Alves (2003), em estudos do cotidiano escolar hd uma tendéncia
hegemodnica dos pesquisadores em descrever os aspectos negativos da escola, antes de
conhecer com profundidade o contexto em que ela estd inserida. Uma das causas para que os
pesquisadores descrevam apenas os problemas da escola pode estar vinculada a um modelo
ideal de escola. Nem sempre o ideal, entretanto, é o real. Os problemas da escola causam um
impacto significativo nesses pesquisadores. Isso faz com que eles ressaltem, regra geral,
apenas seus aspectos negativos em detrimento dos positivos. Sabe-se que a escola publica
enfrenta diversas dificuldades materiais e humanas, entretanto deve-se ter o cuidado para nao
fazer julgamentos de valor a priori pelo que ela fez ou deixou de fazer. O essencial € analisar
as escolas como realmente sdo e compreender que, “[...] o que nela se faz e se cria precisa ser
visto como uma saida possivel, naquele contexto, encontrada pelos sujeitos que nela
trabalham, estudam e véo levar seus filhos”. (ALVES, 2003, P.65). Nao cabe ao pesquisador
fazer esse tipo de julgamento, mas trazer para a sociedade educativa o conhecimento real do
cotidiano nas escolas, das suas diferentes formas de fazer e como estas se formaram. E
essencial manter o olhar centrado em todas as instincias e dimensdes presentes no ato

educativo, pois

[...] é esta capacidade integradora que pode conceder a andlise das organizacdes
escolares um papel critico e estimulante, evitando uma assimilacdo tecnocrética ou
um esvaziamento cultural e simbdlico. (NOVOA, 1995, P.20).

Na verdade, os pesquisadores que estudam a relagdo cotidiano e cultura buscam

mostrar sua complexidade, riqueza e diversidade. As pesquisas desenvolvidas do/no cotidiano
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sobre a cultura e seus artefatos em geral “[...] buscam analisar, explicar e compreender os

> 17 através

modos como cada um desses artefatos estd sempre encarnado em cada “praticantes
das diversas redes cotidianas em que o mesmo estd enredado” e dessa forma conhecer a
maneira como os sujeitos fazem o seu trabalho. (ALVES, 2003, P.72).

Sendo assim, a realidade de cada escola tem sua representatividade, pois esta é
uma obra social, resulta da necessidade humana. Sendo assim, a obra possui “uma presencga
enquanto o produto permanece no meio das representacdes.” (PENIN, 1989, P.28). As
representacoes, no caso do cotidiano escolar, existem a medida que os sujeitos exercem seus
papéis, que é o produto. Resumindo, as representacdes do cotidiano escolar se referem as
praticas desenvolvidas pelos seus sujeitos, isto &, “[...] aos modos de ser, fazer e aprender
diferenciados em cada sala de aula, em seu cotidiano”. (ALVES, 2003, P.72). O papel
desempenhado pelos sujeitos dentro da escola vai dando forma, ou seja, construindo sua
representacdo. Para Certeau (1994), as maneiras de fazer de cada individuo constituem ‘“as
mil praticas pelas quais usudrios se reapropriam do espaco organizado pelas técnicas da
produgdo sociocultural”. (P.41).

No caso da escola, sdo as praticas desenvolvidas pelos agentes pedagdgicos. Sem
davida, suas personagens principais sdo os alunos e os professores, pois o objetivo maior da
escola € o ensino/aprendizagem. Sem a atuagdo, todavia, dos outros segmentos escolares, o
trabalho pedagdgico estaria incompleto.

Para melhor compreensdo da realidade escolar, faz-se necessario analisar o seu
cotidiano, pois € a partir desse ponto que se pode “[...] entender as acdes dos sujeitos que
movimentam a escola e com isso alcangar a natureza dos processos constitutivos da realidade
escolar, tendo em vista sua transformacdo.” (PENIN, 1989, P.13).

Além de conhecer o cotidiano escolar, vale ressaltar a necessidade de saber
também sobre a formagio das escolas, ou seja, como foram construidas. E necessério analisar
e “[...] compreender o contexto em que viveu o artista e em que se dd/deu a prética cotidiana”.
(ALVES, 2003, P.68). Neste estudo de caso, a que este trabalho se propde, empreendo no
capitulo seguinte um histdrico do cotidiano e a cultura da Escola Monsenhor Catio Porfirio

Sampaio, “o Grupao”.

70 termo praticante se refere aos sujeitos escolares - professores, alunos, gestores, funcionarios (ALVES,
2003).
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4 O CONTEXTO DO OBJETO DE PESQUISA — ITAPAJE, PADRE CATAO E A
ESCOLA MONSENHOR CATAO

4.1 O Municipio — Histérico e caracteristicas

Frade de Pedra

Fonte: foto disponivel em: http://pt.wikipedia.org

Itapajé € uma palavra indigena, oriunda do guarani. Ita significa pedra e Pajé, algo
assemelhado a um sacerdote dos indios, em razdo da existéncia de uma imagem petrificada de
um frade, conforme pode ser visto na foto acima.

Os primeiros colonizadores portugueses que passaram por Itapajé, na serra de
Uruburetama, foram os Jesuitas Francisco Pinto e Luis Filgueira, em 1607. Estes padres
vinham com a “missdo politica de pacificar as tribos da Ibiapaba, assanhadas pelo fogo da
expedicdo de Pero Coelho quatro anos antes”. (SILVA, 2000, P.18).

O Municipio foi criado pela Lei provincial n.° 502, de 22 de dezembro de 1849,
que elevou a povoacdo de Santa Cruz da Serra de Uruburetama a categoria de Vila.
Primeiramente, chamou-se Vila da Constituinte, pela Lei n.° 502, de 22/12/1849. No ano
seguinte, passou a chamar-se Santa Cruz da Uruburetama, pela Lei n.° 534, de 10 de
dezembro de 1850, ocasido em que a sede do Municipio foi transferida para o nicleo Sdo
Francisco da Uruburetama. Apds a Revolugao de 1930, o Municipio foi rebaixado pelo Dec.
n.° 193, de 20 de maio de 1933. (SEBASTIAO NETO, 2004).

No inicio da década de 1930, houve uma divisdo territorial no Estado do Ceard e
Sao Francisco de Uruburetama voltou a condi¢ao de Vila, pelo Decreto n.° 193, de 20 de maio
de 1931, passando a pertencer ao Municipio de Uruburetama. A Vila, contudo, volta a ser
municipio pelo Decreto Estadual n.° 448, de 20 de dezembro de 1938. (SILVA, 2000). Em
1943, pelo Decreto n.° 1.114 de 30 de dezembro, o Municipio foi denominado Ifapajé.
Anteriormente, Itapajé também foi conhecido por Riacho do Fogo (1839) e Sdo Francisco

(1873).
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Itapajé localiza-se ao norte do Estado do Ceard, distando da capital 125 km.
Integra a Regido Administrativa n.° 2, cujo polo € Itapipoca e pertence a microrregiao
cearense de Uruburetama. Limita-se ao norte com Miraima, Itapipoca, Uruburetama e
Umirim; ao leste, com Pentecoste; ao oeste, com Iraucuba e ao sul, com Tejuguoca.

Itapajé possui duas unidades geomorfoldgicas bdsicas: maci¢os residuais e
depressdo sertaneja. Sua altitude € de 262 metros acima do nivel do mar. Seu clima € de serra
e sertdo e sua temperatura média varia de 26°C a 28°C. Sua via de acesso terrestre € pela BR-
222, que liga o Estado ao Norte do Pais. Seus distritos, além do nicleo urbano central, sdo:
Aguai, Baixa Grande, Cruz, Iratinga, Sao Tomé, Serrote do Meio, Soledade e Pitombeira.
Possui uma drea territorial equivalente a 440km? (CIDADES, 2008).

Suas atragdes turisticas sdo as cachoeiras, trilhas, bicas, inscri¢des rupestres e uma
fonte inesgotdvel de turismo ecoldgico. Seus principais pontos turisticos sdo: o Frade de
Pedra, a Pedra da Caveira, a Piscina Natural de Soledade, a Igreja Matriz de Sdo Francisco de
Assis, a Pedra do Damido, a Casa de Quintino Cunha, a Rua 02 de Fevereiro e a Igreja de
Nossa Senhora da Penha. Destes pontos turisticos, destaca-se o Frade de Pedra - um gigante
de rocha de aproximadamente 250 metros de altura- o cartdo de visitas da Cidade, que atrai
diversos turistas.

Itapajé é uma cidade centendria que tem uma profunda formacdo religiosa. A
religido predominante é a catdlica. O Municipio conta com quatro templos catélicos. A igreja
matriz foi construida de 1870 a 1878, na época do Padre José Tomas (BASTOS, 2006). A
principal festa religiosa € a do padroeiro, Sdo Francisco, que comeca no dia 24 de setembro e
vai até o dia 04 de outubro, dia do aniversario do santo. Varios padres18 se destacaram em
Itapajé, mas o padre Catdo se evidencia por ter sido “na histéria do Municipio o tinico padre
Prefeito”. (SEBASTIAO NETO, 2004, P.9).

O artesanato é uma das principais fontes de renda do Municipio, principalmente o
bordado, que é exportado para o sul do Pais e também para o Exterior. Isso permite que
Itapajé seja uma cidade conhecida dentro e fora do Estado por seus bordados. A base da
culindria regional é conhecida pela pacoca, linguica e banana. ITAPAJE, 2008).

Além do artesanato, a economia do Municipio tem por base, no que se refere ao
setor primdrio, a fruticultura de sequeiro'’, principalmente a bananicultura, agricultura de

sequeiro, milho, feijao e algodao e a pecudria leiteira. Também fazem parte da sua economia

'8 Além do padre Catio, outros padres também merecem destaque em Itapajé: Pe. Paulo Ferreira de Almeida, Pe.
Francisco Evaristo Melo, Pe. Manoel Lima, Pe. Cajuds, Pe. Pascoal Rios Osterne, Pe. Aldo, Pe. Gondim e os
atuais padres Messias Fernandes e Padre Marques.

0 termo sequeiro refere-se ao cultivo de plantas que ndo utiliza os recursos da irrigacio.
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como importantes fontes de renda para a populacio local, atividades ligadas ao comércio e a
industria. Atualmente, destaca-se no municipio a indudstria de calcados Paquetd, do Rio
Grande do Sul, que emprega centenas de jovens e adultos.

Sua populacdo é de 45.426 habitantes (Censo 2000). A educacdo basica do
Municipio atualmente conta com 42 escolas de ensino fundamental, assim distribuidas: 36
escolas publicas municipais, 4 escolas publicas estaduais e 2 escolas privadas; 6 escolas de
ensino médio, sendo 4 escolas puiblicas estaduais e 2 escolas privadas e 41 escolas de ensino
pré-escolar, das quais 39 estdo na rede publica municipal e 2 na rede privada (CIDADES,
2008). Dentre essas escolas, merecem destaque: a Escola de Ensino Fundamental e Médio
Monsenhor Catdo Porfirio Sampaio, fundada em 1939, o Colégio Patronato Sao José, fundado
em 1956, o Ginasio Sdo Francisco, fundado em 1964, e a EEFM Estefania Matos, instituida
em 1965, por serem as escolas mais antigas e tradicionais do Municipio.

Como ja relatado, varios sacerdotes se destacaram em sua missdo religiosa, em
Itapajé; entretanto, nenhum outro vigario até entdo mereceu destaque na politica, como o
padre Catéo. Ele foi vereador e prefeito na Cidade. A atuacdo politica do referido padre foi
tamanha que ainda hoje ele é considerado um dos grandes lideres politicos da histéria do
Municipio. Nas palavras de Carneiro (1959), o padre Catdo foi um “grande e dindmico vigario
de Itapajé, a cujo espirito de bondade e de iniciativa muito deve a centendria cidade
sertaneja”. (P.16).

Como bem anota Sebastido Neto (2004), o fato € que, “ao longo de sua histdria,
Itapajé teve, em seu territdrio, pessoas influentes e de prestigio junto as autoridades, mundo
politico da provincia e do Estado”. (P.19). Nesse sentido, vale ressaltar a necessidade de
conhecer quem foi o padre Catdo para compreender de que maneira ocorreu sua passagem por

esse municipio e por que a escola pesquisada recebe o seu nome.
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4.2 Padre Catao, o “padre politico”

Padre Catdo Porfirio Sampaio (1874 -1952)
Fonte: livro pertencente a Biblioteca Publica de Itapajé: CARNEIRO (1959)

A vida do padre Catéo se confunde com a histdria politica e educativa de Itapajé.
Desse modo, politica e educacio constituem dois aspectos a serem tratados nesse topico. Cabe
dizer, porém, que o foco de andlise deste trabalho se direciona para o aspecto da educacio.
Quanto a politica, este trabalho ndo tem a intencdo de aprofundar tal aspecto, visto que este
ndo € seu objetivo. Na politica, o Padre se destaca pelo seu dinamismo e interesse pelas
causas sociais, tendo sido vereador e prefeito. Na educag@o, foi o0 mentor da primeira escola
oficial de Itapajé.

Foi no auge da Primeira Republica (1889-1930) que chegou a Vila de Sao

Francisco o padre Catao Porfirio Sampaio. Como acentua Vieira (2002), esse foi um periodo

[...] marcado por trocas de presidentes e sentimentos de insatisfacdo. Mesmo
representando o advento de idéias democraticas e federalistas, a Primeira Republica
ndo deixa de receber fortes influéncias das antigas oligarquias rurais e seus
coronéis. (P.126).
O padre Catdo nasceu em Siupé, pertencente a Soure, hoje Municipio de Caucaia-
CE, no ano de 1874. Seus pais eram Manoel Porfirio Sampaio e Maria Alexandrina Sampaio.
Ordenou-se em Fortaleza em 30 de novembro de 1902 e em 1903 foi nomeado vigério da Vila
de Sao Francisco, hoje Itapajé, em substitui¢do ao Padre Philomeno de Monte Coelho.
Durante a Primeira Republica, tanto no Brasil como nos estados e municipios, a
politica existente era comandada pela politica dos governadores, que era “uma coligacio de
governadores para apoiar o governo federal, excluindo da politica brasileira, o povo” (SILVA,

2000, P.81). No Ceard, o clima politico também era esse. Até 1912, o Estado do Ceara foi
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liderado pelo Comendador Nogueira Accioly. No final do século XIX, o Ceard tinha trés
chefes politicos: o Coronel Belém, no Crato; Accioly, em Fortaleza e Neutel Pinheiro Bastos,
em S3ao Francisco. Percebe-se, ja nesse periodo, a participagdo politica de Itapajé no Estado,
quando ainda era Vila. Durante o governo de Augusto Pedro Borges®® (1900-1904) no Cear4,
chegava o padre Catdo a Vila de Sdo Francisco. O padre Catdo Porfirio Sampaio tornou-se
depois um novo lider politico e, em 1914, foi eleito o sexto vereador de Sdo Francisco. Nesse
mesmo ano foi “eleito Presidente da Camara, entrando em conflito com o chefe policial local
Anténio Bastos.” (SILVA, 2000, P.85).

Os primeiros passos do processo de elei¢do para prefeito de Itapajé sé aconteceram
em 1926, “pois, anteriormente, os mandatos se verificavam por nomeacdo, a cargo de
Interventores do Estado, e em algumas oportunidades [...] o Intendente®’ era da escolha da
Camara Municipal”. (SEBASTIAO NETO, 2004, P.13).

No primeiro pleito do processo democritico e direto da historia politica de Sédo
Francisco, disputaram o cargo de prefeito o entdo Padre Catdo Porfirio Sampaio e o Capitdo
Manuel Pinto de Mesquita, que ganhou com 99 votos contra 98 do Padre Catdo. Com a
diferenca tdo pequena de apenas um voto, surgiram as desconfiancas.

Entre tantas iniciativas tomadas pelo padre Catdo, para o progresso da Vila, uma
refere-se a criag@o da primeira escola oficial, a EEFM Monsenhor Catdo Porfirio Sampaio, em
1928.

Segundo Silva (2000), um problema que desgastava o Estado do Ceard nessa
época era a nio-credibilidade no sistema eleitoral. O regime republicano era comandado pela
oligarquia (coronéis). O voto era manipulado pelos coronéis e ganhava aquele que fosse de
interesse do governador do Estado. Sendo assim, no sistema coronelista, “o voto se reduzia a
um instrumento de vassalagem e as eleicoes a uma luta com resultados estabelecidos no
mesmo momento em que o situacionismo escolhia os candidatos”. (NAGLE, 1974, Pp.6-7);
ou seja, 0 povo votava por votar, ndo havia um “compromisso ideoldgico”. Essa auséncia de
ideologia durante o regime republicano contribuia para que ndo se formassem partidos

politicos. Nao havia partidos; o partido era o do coronel.

%% Segundo Farias (1997), esse foi “um governo de fantoche”. Temendo um escandalo politico, Nogueira Accioly
propds um acordo a Pedro Borges para que este ndo denunciasse suas fraudes. Prometeu-lhe em troca o apoio
total da Assembléia Legislativa (a maioria acciolina) e de uma elei¢@o para o Senado. Assim, a administracdo de
Pedro Borges foi um “prosseguimento da oligarquia acciolina, do autoritarismo, da corrup¢ao, do nepotismo e do
descaso com o interesse publico, confundindo com o privado”. (Pp.125-126). Um exemplo disso foi que, em
1903, foram extintas 90 escolas primdrias para a constru¢do da Academia Livre de Direito do Ceard (a maioria
dos membros pertencia a familia Accioly).

2! Denominacio para o funciondrio piblico que dirigia um érgio do governo. Por exemplo, o Intendente da
policia. No caso, o Intendente Municipal correspondia ao prefeito, hoje.
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A participacdo politica do padre Catdo Porfirio Sampaio nas questdes sociais da
Vila de Sao Francisco rendeu-lhe alguns aborrecimentos. Um destes, por conta de as
divergéncias politicas, refere-se a quebradeira que seus adversarios fizeram com o seu carro
depois do primeiro pleito do processo democritico do municipio, em 1926. Um dos
entrevistados na pesquisa de Silva (2000) conta que “[...] o Chico Avelino quebrou o carro do
padre Catdo nessa politica. Eu conheci o carro do padre, quebrado, 14 no quintal do velho
Vicente Porfirio Sampaio, casado com uma tia minha. Esbagacaram o carro de pau...” (P.93).
Depois desse incidente, comentam em Itapajé que o Padre foi embora para Fortaleza e 14
permaneceu até morrer (1952).

Nessa época, para os adversdrios politicos dos padres, no Brasil, a presenga destes
nas questdes sociais ndo era bem aceita. Em Itapajé, também, ndo era diferente. Isto pode ser
comprovado numa matéria do Unitdrio, do dia 3 de janeiro de 1917, quando Jodo Brigido

criticava a atuagd@o dos padres nas questdes politicas, afirmando que

Estes padres ndo se limitaram a viver das ordens [...] A sua Patria € Roma, o seu
chefe supremo, o Papa. O clero brasileiro € como uma nagdo na nagdo, um estado
no estado, uma lei desprendida dos nossos cddigos civis e politicos... Nesta capital
de S. José se diz ser o dominio direto da metade de seu solo; a senhora do Rosario é
considerada senhorio nas mesmas condi¢des cobrando pensdes dos prédios e
laudémios, como se estivesse em pleno feudalismo. (SILVA, 2000, P.89).
Cabe dizer que, quando essa matéria foi publicada, periodo da Primeira Republica,
o Brasil vivia um conflito ideoldgico entre catdlicos e liberais. Com a queda da monarquia, a
Igreja Catdlica perdeu seu prestigio, sua hegemonia e, consequentemente, seu espago nas
questdes sociais, e triunfando as idéias liberais. Na visdo de Nagle (1974), olhando para a
histéria do catolicismo no Brasil, “termina a fase regalista e inicia a da independéncia entre a
sociedade religiosa e a sociedade civil” (P.57). O Decreto n.° 119-A, de 7/01/1890,
determinou a separagdo entre a Igreja Catdlica e o Estado, conforme a Constituicdo de 1891,
mas a Igreja ndo aceitou ser excluida da participacdo politica nas questdes do Estado. Os
primeiros sinais de mobilizacdo dos catdlicos brasileiros surgem em 1916, com a Carta
Pastoral. E depois Jackson de Figueiredo fundou a revista A Ordem. Essa revista teve como
objetivo difundir o idedrio da corrente catdlica, fortalecendo os intelectuais catdlicos “[...]
para a mobilizac@o dos espiritos e para o combate das idéias e acdes indiferentes ou hostis a
igreja.” (NAGLE, 1974, P.58).
Apés a Revolucdo de 1930, além do rebaixamento politico da Vila de Sao

Francisco, o povoado perdeu seu vigdrio de muitos anos. Em 1930, o Monsenhor Catdo foi
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transferido para Fortaleza, onde ficou até falecer, em 3 de margo de 1952. Ao morrer levou
“consigo o titulo de ‘camareiro secreto de sua santidade’, o papa, além do imenso carinho dos

paroquianos”. (SILVA, 2000, P.96).

Padre Catdo sempre se interessou muito pelas questdes sociais, politicas e
economicas. Uma destas questdes sociais refere-se a educagdo. Nessa época, ndo havia escola
em Itapajé. Foi ele o precursor da educacdo na referida Vila, quando tomou a iniciativa de

criar a primeira escola, sendo essa fundada depois oficialmente em 1939.

Durante o longo periodo de quase 30 anos, em que esteve a frente da pardquia de
Itapajé, o padre Catdo Porfirio Sampaio “deixou indeléveis beneficios a esta terra.
Merecidamente recebeu o titulo de Camareiro Secreto do Papa”. (BASTOS, 2006, P.46). Um
destes beneficios foi a criagdo da primeira escola oficial de Itapajé que ainda hoje existe, a
EEFM Monsenhor Catao Porfirio Sampaio - o Grupao, carinhosamente como € chamada
pelos itapajeenses. Hoje é uma escola de porte médio que abriga aproximadamente 1800
alunos da 8. série do ensino fundamental ao 3.° ano do ensino médio, distribuidos em 48
turmas, funcionando nos turnos: manhg, tarde e noite. Seu quadro de docentes constitui-se de
42 professores, distribuidos entre: p6s-graduados, graduados e habilitados. Esta localizada a

rua Teixeira Pinto, 136, no Centro.

Visdo interna atual da EEFM Monsenhor Catao Porfirio Sampaio

Fonte: foto fornecida pela Escola Monsenhor Catdo

A escola atualmente conta com 37 dependéncias, sendo: 21 salas de aula; 01 sala
para diretoria; 01 sala para secretaria; 01 sala de multimeios, sala multifuncional; 05

banheiros; 01 sala para despensa; 01 sala para cozinha; 01 quarto para depdsito; 01 sala para
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cantina; 01 sala para os professores; 02 laboratérios de informatica; 01 laboratério de
ciéncias; 02 vestudrios (masculino e feminino) e 01 gindsio poliesportivo.

Sabe-se que essa escola ndo comegou como esta hoje, com toda essa estrutura. Ela
iniciou pequena, acanhada, sem sede propria, com poucas professoras e poucos alunos, ou
seja, sem uma estrutura fisica adequada e diversas dificuldades. Pelo desenvolvimento que
essa escola adquiriu ao longo desses anos, faz-se necessario conhecer sua histéria, sua origem,
sua trajetéria. Vale a pena entdo voltar ao passado desde sua fundacdo até os anos 1970 para

compreender por que essa escola ainda hoje € uma referéncia em Itapajé.

4.3 Escola de Ensino Fundamental e Médio Monsenhor Catido Porfirio Sampaio: os

primeiros passos do “Grupao”

Fachada da atual sede da escola
Fonte: foto pertencente a pesquisadora

Historiar instituicdes escolares ndo € tarefa simples, principalmente quando sua
origem remonta a um periodo de mais de meio século. Outro aspecto que dificulta a narracdo
dessa historia refere-se a inexisténcia de arquivos antigos dessas institui¢des, fato verificado
durante a busca de informagdes para a montagem da histéria da escola pesquisada. O arquivo
mais antigo da escola analisada data do inicio da década de 1970. Por esse motivo, pela
caréncia de documentos, a histéria da escola toma como base os relatos dos sujeitos escolares:
ex-diretoras, ex-professoras e ex-alunos que passaram por ali durante o periodo de 1936 a
1978.

A memoria foi um recurso fundamental na busca do registro da histéria dessa
escola, “[...], pois o passado ndo registrado é como aquela nossa outra velha amiga, a arvore

que tombou na floresta primitiva, onde ndo havia ninguém para ouvir o som de sua queda. Se
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ndo havia ouvinte, teria havido som?” (TUCHMAN, 1991, P.19). Nesse sentido, em razio da
caréncia de documentos da escola, utilizei para essa investigacdo o recurso da historia oral.

A memoria, no entanto, patrimonio histérico da cultura de um povo, nem sempre é
preservada. Embora essa cultura ndo seja uma pratica efetiva, percebe-se que a lembranca da
histéria desse estabelecimento continua presente na vida dos itapajeenses, em especial, dos
mais idosos. E € essa lembranca que mantém o passado; um passado que “[...] conservando-se
no espirito de cada ser humano, aflora & consciéncia na forma de imagens-lembrangas.”
(BOSI, 1994, P.53).

Mas a pesquisa, no entanto, “[...] tem uma seducdo intermindvel; escrever &
trabalho pesado [...] Significa reorganizar, rever, acrescentar, cortar, reescrever. Mas provoca
uma animacdo, quase um é&xtase..” (TUCHMAN, 1991, P.13). Pesquisar a EEFM
Monsenhor Catdo Porfirio Sampaio foi dar vida a um passado repleto de fatos que
contribuiram para a histéria da educagédo de Itapajé. Uma das fungdes da histéria, todavia, é
impedir “que o atual seja vivido solitdria e silenciosamente, em estado de amnésia”. (REIS,
2004, P.109). E foi nesse “didlogo entre o presente e o passado” que o siléncio da histdria da
educacdo de Itapajé foi quebrado, permitindo, assim, melhor entendimento da educacgéo atual
nesse Municipio.

A historia tem inicio no ano de 1928, quando a escola Monsenhor Catio foi criada
pelo padre Catdo Porfirio Sampaio. Até antes dessa data, ndo havia escola oficial no
Municipio, com excecdo das escolas isoladas®, que funcionavam informalmente na casa de
alguma professora. Normalmente essas professoras eram contratadas por fazendeiros ou
comerciantes da cidade, que pagavam para ensinar seus filhos. Depois essas escolas foram
agregadas em um s6 local e se transformaram nas chamadas escolas reunidas®.

No inicio, a Monsenhor Catdo ndo tinha sede prépria. Funcionou em diversos
prédios publicos disponiveis da Cidade. O primeiro local de funcionamento foi na Casa
Paroquial, quando ainda se chamava Escolas Reunidas de Sdo Francisco. Depois outras salas
foram instaladas na Prefeitura e, em seguida, no Férum, hoje Cartério Eleitoral, situado no

centro da Cidade. Antes de instalar-se no atual terreno, por algum tempo, a escola também

** Sdo as chamadas escolas particulares ou “escolas régias”, criadas na época do periodo colonial. Eram escolas
primdrias em que os professores eram “reconhecidos ou nomeados pelos 6rgdos de governos responsdveis pela
instru¢@o e funcionavam em espagos improvisados, geralmente, na casa dos professores, os quais, algumas
vezes, recebiam uma pequena ajuda para o pagamento do aluguel”. (FARIAS FILHO, 2000, P.144). No caso de
Itapajé, as escolas particulares funcionavam na casa de professoras, as quais eram pagas pelos pais para ensinar
seus filhos.

2 Referidas escolas ndo possufam prédio préprio e existiam onde ndo havia grupo escolar e nas vilas mais
populosas. Essas escolas resultaram na “juncdo de trés ou mais escolas isoladas, as quais funcionavam no mesmo
prédio sob a coordenagdo de uma das professoras. (BARREIRA, 1949, P.41).
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esteve no prédio onde hoje funciona o Colégio Sdo Francisco de Assis. Em seguida, a escola
teve que sair para dar lugar 2 ANCAR?'. Saindo desse local, transferida para o terreno onde
hoje ainda continua funcionando. Cabe observar que, durante todas as mudangas de locais por
que a escola passou, as suas denominac¢des também mudaram. Comegou com o nome de
Escolas Reunidas de Sdo Francisco e hoje se chama EEFM Monsenhor Catdo Porfirio
Sampaio.

Inicialmente essa escola era mantida com recursos oriundos de uma associagao
criada pelo padre Catdo. Os professores eram pagos com o dinheiro dessa Associacdo e depois
o Padre conseguiu nomed-los para cadeiras. Surgiram depois outros recursos para a escola: a
Caixa Escolar e o Estado. A Caixa Escolar era uma pequena taxa paga mensalmente pelos
pais dos alunos para alguma despesa de manutencdo da escola. Por exemplo, conserto de
carteiras e mesas, compra de giz, pintura da escola e outros. O saldrio das professoras era
pago pelo Estado. Como se pode perceber, os recursos eram bem escassos. Os alunos nio
recebiam material escolar, cabendo aos pais essa responsabilidade. Muitas vezes as diretoras
vinham para a Secretaria de Educacdo em Fortaleza, com o objetivo de falar com alguma
pessoa conhecida da Secretaria, a fim de conseguir cadernos, l4pis, livros, mapas e outros
materiais para a escola.

A estrutura fisica do grupo sé tomou forma de prédio depois que o terreno foi
doado pela Prefeitura, em 1954. O terreno doado para a construcdo do grupo era muito
grande. Segundo os entrevistados, a escola tinha um formato de U. Na frente da escola, havia
um muro e duas arvores, uma em cada lateral. Na entrada, duas saletas: uma do lado
esquerdo, onde ficava a Diretoria, e outra, do lado direito, onde funcionava o Almoxarifado.
Logo atras dessas saletas, havia seis salas de aula grandes, trés de cada lado. Entre essas salas
de aula, havia uma cacimba; um alpendre ao redor das salas de aula. Atrds do prédio escolar
um espaco muito grande onde as criangas brincavam. Com o tempo, nesse espaco foi
construida uma quadra cimentada, ainda sem cobertura. Havia dois banheiros: um para
meninos e outro para meninas. Havia também uma cantina para fazer a merenda. Em meados
da década de 1960, foram instaladas uma biblioteca e uma sala para a Secretaria. Nesse
periodo, ja havia secretdria na escola. Depois, outras salas de aula foram sendo edificadas.

O perfil de quem estudava no grupo era de um aluno mais humilde e pobre. Pelo

fato de sé existir um grupo escolar na Cidade, estudavam também nessa escola alunos de

2 Em 1954, apos a criacdo do Banco do Nordeste do Brasil, foi criada a Associagdo Nordestina de Crédito e
Assisténcia Rural (ANCAR), abrangendo oito estados do Poligono das Secas — PI, RN, CE, PE, PB, AL, SE,
BA, com o objetivo de expandir servicos de extensdo rural no Brasil. Disponivel em:
http://www.ambientebrasil.com.br/composer.php. Acesso em: 20 set. 2008.
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condicdo financeira melhor: os filhos dos comerciantes e fazendeiros de Itapajé. A maior
parte dos alunos morava na zona urbana, mas havia também aqueles que residiam na zona
rural. E o acesso desses alunos até a escola era dificil. Geralmente, eles alunos passavam a
semana de aula na casa de parentes e nos finais de semana voltavam para suas casas na zona
rural, ou entdo, se tivessem mais condi¢des financeiras, iam a cavalo. E os que ndo tinham
condicdes iam a pé, percorrendo alguns quildometros até a escola. Os alunos que ndo tinham
casas de familiares para se hospedarem em Itapajé abandonavam a escola ou ficavam a mercé
de alguém que os acolhesse em sua casa. Uma das primeiras diretoras foi uma dessas pessoas.
Veja em seu relato: “[...] em minha casa eu sempre recebi alunos. Aqueles alunos que tinham
muito prazer de estudar e que os pais as vezes queriam tirar da escola eu dizia: bote 14 em
casa.” (D1).

Em 1936, pelo Ato do dia 10 de janeiro, o Departamento Geral de Educagdo do
Ceari elevou as Escolas Reunidas de Sdo Francisco A categoria Grupo Escolar” de Sdo
Francisco.

Antes da primeira diretora nomeada pelo Estado, existiram também outras
professoras que assumiram a dire¢do, como dona Mariinha Saraiva, dona Carmem Saraiva,
dona Franscisquinha e outras. Segundo a primeira diretora nomeada, a primeira diretora sem
nomeacdo na escola foi dona Francisquinha, que era sobrinha do padre Catdo. Nessa época,
ndo havia cargo de diretora, ou seja, ndo havia nomeacdo. O que havia eram professoras
indicadas que assumiam o comando e eram consideradas diretoras. Durante o periodo em que
a primeira diretora nomeada esteve ali, houve também outra professora que marcou muito
essa época, a qual também foi diretora varias vezes. Estas duas professoras eram muito
dindmicas e lutaram muito por um ensino melhor.

Durante quase vinte anos, entre 1945 e 1962, essas duas professoras/diretoras
revezaram-se na direcdo. Nessa época, era a politica que determinava quem ficava na diregao.
Dependendo do partido de cada uma, ficava no posto aquela cujo partido fosse vencedor. A
politica em Itapajé era regida por dois partidos: PSD — Partido Social Democratico e UDN —
Unido Democritica Nacional. A esse respeito, uma diretora entrevistada, filha da primeira

diretora nomeada, comenta que

3 A falta de espacos proprios para as escolas era vista como um problema de ordem administrativa. As escolas
isoladas e distantes umas das outras dificultava a fiscalizag¢do dos trabalhos dos professores, ou seja, ndo havia
um controle sobre o desenvolvimento do ensino. Os grupos escolares foram criados como verdadeiros templos
do saber. Representavam “todo um conjunto de saberes, de projetos politico-educativos, e punham em circulagio
o modelo definitivo da educagido do século XIX; o das escolas seriadas” (FARIA FILHO, 2000, P.147). Desse
modo, a cultura escolar brasileira durante todo o século XX foi permeada pelos grupos escolares, “constituindo-
se referéncia bdsica para a organizacdo seriada das classes, para a utilizagdo racionalizada do tempo e dos
espacos e para o controle sistematico do trabalho das professoras, dentre outros aspectos”. (IDEM, 2000, P.147).
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[...] elas automaticamente se exoneravam; elas mesmas. Ndo esperavam que
chegasse, ndo. — Olha, fulana, agora tu vais tomar conta que a UDN ganhou. — Est4,
estd. Tu ndo queres ficar mais uma semana, ndo? - Nao, ndo. Pode comegar. Era
assim. Quando o PSD ganhava a outra fulana: - pronto, agora é tua vez (D3).

Conforme dados oficiais da Secretaria de Educagdo e Sadde, de 22 de julho de
1949, Itapajé ja contava com 24 unidades de ensino: 1 grupo escolar, 5 escolas isoladas e 18
escolas elementares” (BARREIRA, 1949). Conforme os dados desse ano, s6 havia um grupo,
que era o Grupo Escolar de Itapajé.

S6 em 1954, pela Lei municipal n. © 173, de 16 de outubro, o prefeito Raimundo
Vieira Filho doou um terreno “[...] a Secretaria de Educacdo do Estado do Ceard para a
constru¢cdo do Grupo Escolar Monsenhor Catdo.” (SILVA, 2000, P.117). O terreno foi
adquirido do Sr. Ant6nio Vicente Ferreira e de sua mulher Maria Pinto Ferreira, no valor de
Cr$ 50.000,00. (RAMOS, 2008, P.3). Todo esse processo de doagdo do terreno aconteceu por
intermédio também da primeira diretora nomeada, a qual desejava muito que o grupo tivesse
um prédio préprio. Essa mesma diretora, contando com o apoio do prefeito Raimundo Vieira
Filho, que era seu tio, e do doutor Waldemar de Alcantara, Secretario de Educag@o na época,
conseguiu realizar seu sonho. Isso pode ser comprovado em seu relato, quando ela diz: “[...]
quando eu fui diretora 0 meu sonho era arranjar um prédio novo. Entdo, eu era muito amiga
do Secretdrio de Educagdo, que era o doutor Waldemar de Alcéntara, e ele me deu o prédio
novo com carteiras, com isso, com aquilo outro”. (D1). Apéds a doagdo, a escola passou a se
chamar Grupo Escolar Monsenhor Catdo Porfirio Sampaio.

A escola permaneceu na categoria grupo escolar durante o periodo de 1936 até
aproximadamente27 o ano de 1978, contendo os niveis de ensino da Alfabetizacdo e o antigo
Ensino Primdrio (1.° ao 4.° ano). Nessa época, a Alfabetizacdo, o 1.° e 0 2.° ano primério
correspondiam a sec@o A, se¢do B e secdo C® E possivel confirmar esse dado na fala dessa
ex-diretora: “a se¢do A era a Alfabetizag@o. Af tinha o 1.° ano e o0 2.° ano. Tudo nesta se¢@o A,
B, e C.[...] asecdo B era o 1.° ano e se¢do C era o0 2.° ano. Ai tinha 0 3.°, 0 4.° € 0 5.° ano, no

inicio”. (D3).

*® Eram as escolas rurais. Eram escolas dirigidas por professoras leigas que nem mesmo tinham o curso primério.
A md formag@o dessas professoras “foi responsdvel por inimeros e gravissimos erros no ensino, ndo sé na
metodologia como em conhecimentos gerais”. (BARREIRA, 1949, P.43).

*7 Nio foi localizado nenhum documento na escola e nem no Conselho Estadual de Educagio que comprovasse a
data exata em que a escola deixou de ser grupo. Segundo uma ex-diretora entrevistada, a escola deixou de ser
grupo, contendo apenas o primdrio, a partir do ano de 1978, apds a implantacgio das séries terminais de 5.% a 8.%
28 Conforme uma diretora entrevistada, a qual também foi aluna do grupo, a se¢do A, a se¢do B e a se¢do C
correspondiam, respectivamente, a Alfabetizagdo, ao 1.° e ao 2.° ano primadrio. Isso funcionou desde o inicio da
escola até meados da década de 1950.
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Até aproximadamente o inicio da década de 1960, a escola teve também o 5.° ano
primério. Apdés o término do 5.° ano, os alunos se preparavam para fazer o Exame de
Admissdo. As festas de término do 5.° ano marcaram época em Itapajé. Como sé havia o
Grupo Escolar de Itapajé, e a escola s6 tinha até o 5.° ano, quem concluia até esse nivel, na
visdo dos entrevistados da pesquisa, era como se fosse o término de uma faculdade.

A importincia que se dava ao término do 5.° ano primdrio nessa época era tao
grande que havia uma solenidade com direito a convites, missa, festa, entrega de diplomas,
oratdria, quadro de concludentes com paraninfo, patrono e homenageados. Observando o
conteddo desse convite, percebe-se que havia toda uma formalidade. Pela organizacdo dessa
solenidade, verifica-se o quanto a educacdo era levada a sério. Interessante é que o modelo
desse convite assemelha-se aos convites de término de graduagdo de hoje. Observe-se o

conteddo do convite? abaixo

Convite

Os concludentes do Grupo Escolar de iapagé, tém a
honra de convidar V. Excia. e Exma. familia para assistirem
as solenidades da ent ifi se realizarvem no dia
18de Fevereirode 1951,

DIRETORA

PROGRAMA

7 horas - Missa pelo paraninfo da Turma
Pacre Vicente Aradjo Matos

20 horas - Sesséo Solene:

HINO DOS ESTUDANTES - Quintanistas
ENTREGA DOS CERTIFICADOS

HINO - BRASIL - Quintanistas

DISCURSO DA ORADORA DA TURMA
Marta Maria de Matos Coelho

DECLAMACAO - Visdo do Brasil
Maria Augusta Sales Bastos

DISCURSO DO PARANINFO
Pe. Vicente Araijo Matos

HINO - Despedida - Quintanistas
HINO NACIONAL

HOMENAGEADOS

PATRONO
Pe. Paulp Ferreiva de Almeida

PARANINFO
P, Vicente Aradjo Matos

HOMENAGEADOS
Presidente Raul Barbosa
Secretario da Educagao Valdemar Aleantara

HOMENAGEM ESPECIAL

Pe. Francisco Evaristo Melo, vigeirio

Dr. Indicio Moacir Catunda, Juiz de Direito
Raimundo Vieira Fillo - Prefeito Municipal
Dr. Hugo Carvallo Lima

Dr. Elmar Pinto Farias

Maria Fernandes Pinto - Diretora

Maria Saraiva Cavaleante

Convite dos Quintanistas - Turma Pe Francisco Evaristo Melo (1951)
Fonte: documento pertencente a uma das diretoras entrevistadas

Normalmente as festas aconteciam no salao da casa paroquial, mas um ex-aluno

entrevistado falou que as festas também ocorriam no clube da cidade. Eram os famosos

“[...] bailes dos quintanistas”. Segundo esse aluno, que foi concludente, o término
de 5.° ano era comemorado com “uma festa de gala no principal clube da cidade.
No caso aqui, o Guanacés Clube. Eu participei dessas festas [...]. As alunas com
seus respectivos padrinhos [...] Era um baile de formatura. Era coisa com direito a
banda.” (A4).

%% Cabe ressaltar que esse convite é uma réplica do convite original.
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Embora essa escola ndo tenha um acervo de arquivos que registre a sua historia,
algo ainda restou da sua memoria. Pelos corredores da escola, ainda € possivel encontrar os
quadros dos quintanistas da década de 1950. Estes sdo referentes as turmas de 1950, 1951,
1953 e 1954. Ainda que estejam um tanto debilitados, olhar para esses quadros &
simplesmente fascinante. E dar uma volta a um passado repleto de muito glamour.

Merece destaque a turma de 1954, denominada Nossa Senhora de Fatima, época
em que o Estado do Ceard era governado pelo Dr. Raul Barbosa. Como se pode observar na

figura abaixo, o seu formato representa o mapa do Estado do Ceara

Quadro de 1953 — Turma Nossa Senhora de Fatima
Grupo Escolar Monsenhor Catao
Fonte: foto pertencente a pesquisadora

Em todos os quadros, juntamente com os alunos, estavam os homenageados, que
eram pessoas de destaque, como dentistas, militares, juizes de Direito, professoras, diretoras,
deputados estaduais, secretdrios de educacdo, inspetores escolares. Para os pais, era motivo de
muito orgulho ter um filho concluindo o 5.° ano primario. Nessa época, o grau de instrugio
mais elevado em Itapajé era o 5.° ano primdrio. Os pais exibiam como um troféu a foto de
formatura dos seus filhos e a colocavam na parede de mais destaque da casa. Tudo isso revela
a importancia da educagdo nessa época.

Os alunos terminavam o 5.° ano e em seguida preparavam-se para fazer o Exame
de Admissdo. Quando sé havia o Grupo Escolar de Itapajé, os alunos que tinham mais
condi¢des vinham para Fortaleza continuar os estudos. Quanto aqueles que ndo tinham
condicdes de vir para Fortaleza, restava apenas a possibilidade de conseguir um emprego no
comércio da cidade, vez que eram obrigados a parar de estudar. Veja qual era a realidade

nessa época
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[...] Nao tinha mais colégio aqui e o papai ndo podia botar para Fortaleza. Nesse
tempo... Agora tem. Pode ser pobre, miserdvel do jeito que for. Daqui vai pra
Sobral. Todo dia vai pra todo lado. Eu ndo tinha ninguém em Fortaleza. O papai
ndo tinha condi¢cdes de me botar para estudar 1a. E af eu fui pro comércio. Eu
comecei a trabalhar no comércio parece que com treze, quatorze anos por ai assim
(A2).

Nessa época, havia uma importdncia muito grande no tocante aos ensinos
fundamentais. Eram poucos os que conseguiam concluir o0 5.° ano primério, pois havia muitas
dificuldades. Dava-se muita importincia a conclusdo desse nivel de estudo. Hoje a maioria
das pessoas tem condi¢des de concluir o ensino fundamental. Isso se tornou muito popular.
Atualmente, a conclus@o desse nivel ndo tem a mesma relevincia que havia naquela época.
Hoje a conclusdo do ensino fundamental representa apenas uma passagem para O ensino
médio. Para o término desse nivel, ndo ha mais festas, convites, entrega de diplomas,
padrinhos, dentre outras formalidades.

Atualmente a importincia atribuida as comemoragdes de término de curso volta-se
mais para o ensino superior. Ter um diploma para conseguir uma boa colocacdo no mercado
de trabalho ¢é essencial. Até mesmo o ensino médio ndo é mais tdo comemorado nas escolas.
Somente algumas escolas mais tradicionais ainda comemoram a conclusao desse nivel.

Ap6s o inicio da década 1960, a escola ainda manteve a Alfabetizacdo, que ja era
normalmente de um ano, bem como o Primério (1.° ao 4.° ano). Nesse momento, a escola ja
ndo adotava mais o 5.° ano primério. Em 1978, a escola Monsenhor Catdo Porfirio Sampaio
encerra suas atividades como grupo escolar. E, em 1979, bem depois da implantacdo da
reforma do ensino de 1.° e 2.° graus, Lei n.° 5.692/71, a escola passou a se chamar Escola de
Ensino de 1.° Grau Monsenhor Catdo Porfirio Sampaio, agora com o 1.° grau completo, de
1.* até a 8.% série. A primeira turma de 8.* série foi concluida no ano de 1982.

A escola recebeu o nome de Monsenhor Catdo Porfirio Sampaio por determinacio
da primeira diretora nomeada. Essa diretora, por ter reconhecido os esfor¢os do padre Catio
em criar e organizar a escola, durante o tempo em que o Padre esteve em Itapajé, decidiu
homenaged-lo, dando a ela o nome do seu idealizador.

Escrever a histéria de um povo é uma grande responsabilidade para o historiador
porque “[...] quem escreve sobre o passado ndo esteve no passado. Ndo podemos nunca ter a
certeza de ter recapturado o passado como realmente foi. Mas o minimo que podemos fazer é
ficar dentro das provas.” (TUCHMAN, 1991, P.11). Foi o que busquei realizar para a historia

dessa escola, utilizando a meméria dos sujeitos escolares.
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A histdria de um povo revela sua luta, seus anseios e sua identidade. A histéria da
educacdo de Itapajé inicia com a escola Monsenhor Catdo Porfirio Sampaio, quando esta
ainda era um projeto: pequena, acanhada, sem sede e sem estrutura fisica, mas construida por
professoras que, embora algumas diplomadas e outras ndo, estas eram muito dedicadas a
profissdo. A iniciativa do padre Catdo de criar essa escola foi o primeiro passo para a
educacdo de Itapajé tornar-se o que ela hoje €.

Essa escola ndo foi construida por Unica pessoa. Vdrios agentes fizeram parte
dessa construcdo, os quais conviveram por muito tempo nesse mesmo espago escolar.
Compartilharam das alegrias e conquistas, mas também partilharam momentos de tristezas e
dificuldades. Diretoras, professoras e alunos, entretanto, tinham um s objetivo: o
ensino/aprendizagem. E como se davam as relagdes no cotidiano da escola Monsenhor Catio
naquela época? Qual foi a cultura escolar gerada nessa escola? Que papel desempenhou cada
personagem dessa histéria? Que formagao essa escola propiciou aos seus alunos? Como essa
escola se formou e por que ainda hoje ela continua sendo uma referéncia na educagéo publica
de Itapajé? Qual € sua representatividade no municipio? A tentativa de respostas para essas

indagacdes € o que registro no proximo capitulo.
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5 REPRESENTACOES DO “GRUPAO” PELA MEMORIA DOS SUJEITOS
ESCOLARES

Neste capitulo procedo a uma explanacio acerca da cultura e o cotidiano da EEFM
Monsenhor Catdo Porfirio Sampaio, em Itapajé-CE, quando esta era grupo escolar, na visdo
dos sujeitos escolares — ex-diretoras, ex-professoras e ex-alunos — que passaram pela escola

no periodo de 1936 a 1978, para assim compreender suas representacdes.

A escola ja ndo conta mais com arquivos suficientes referente ao periodo proposto,
que possam contar a sua histdria; entretanto, a memoria dos sujeitos escolares foi fundamental
para narrar sua historia. A maioria dos sujeitos € de pessoas que ja estdo aposentadas e estdo
na faixa etdria entre 60 e 80 anos. Elas ainda guardam a meméria da escola e assim me foi

possivel montar esse quebra-cabeca, juntando peca por pe¢a, com muita paciéncia.

Procurei registrar os fatos como realmente estes aconteceram, mas “[...] a memoria é
um cabedal infinito do qual s6 registramos um fragmento.” (BOSI, 1994, P.39). Por mais que
os entrevistados tentassem relatar os fatos com exatiddo, néo foi possivel, pois isso
demandaria mais tempo conversando. Certamente “[...] ouviriamos outro tanto e ainda mais.

Lembranga puxa lembranga e seria preciso um escutador (sic!) infinito.” (IDEM, 1994, P.39).

Em alguns momentos durante as entrevistas, houve certa dificuldade por parte dos
entrevistados de lembrar os fatos, pois a memdria ja estd um tanto falha em razdo da idade dos
sujeitos. Foi possivel, porém, perceber a alegria proporcionada aos sujeitos por ainda poderem
ser tteis “[...] numa sociedade capitalista que desarma o velho mobilizando mecanismos pelos
quais oprime a velhice, destréi os apoios da memoria e substitui a lembranca pela histdria
oficial celebrativa.” (IBIDEM, 1994, P.18). A medida que conversavamos, as idéias fluiam
naturalmente. Era como se estivéssemos abrindo um bau repleto de novidades. Cada
lembranga, durante a entrevista, exercia um fascinio indescritivel, tanto em mim quanto nos

entrevistados.

Certamente essas pessoas ndo sao mais as mesmas. O tempo passou e muita coisa
mudou. A diretora da escola, quando ainda viva, j4 estd velha; a professora também
envelheceu; o aluno cresceu, tornou-se adulto ou envelheceu. Em alguns casos foi por
intermédio de um corpo debilitado que a meméria despertou. Alguns entrevistados

apresentavam dificuldades para entender as perguntas por estarem com problemas de audigdo.
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Por isso, “suas memorias contadas oralmente foram transcritas tal como colhidas no fluxo de

sua voz.” (BOSI, 1994, P.38).

Para a investigacdo deste estudo, trabalhei a andlise dos dados com trés categorias:
funcdes da escola, cultura e cotidiano escolar e historico da escola. Em toda a histéria da
EEFM Monsenhor Catéo Porfirio Sampaio, durante o tempo em que ela permaneceu na
categoria grupo escolar, de 1936 a 1978, esse foi o periodo mais longo e o mais marcante para
a educacgdo de Itapajé. Marcante porquanto foi nesse intervalo que a escola se firmou como

instituicdo educativa oficial, formando varias geracdes em Itapajé.

Faz trinta anos que a escola ja ndo € mais grupo escolar, mas o que chama a
aten¢do de quem conhece o Municipio € o fato de que ainda hoje a escola é reconhecida como
grupdo. Depois da fundagdo da escola Monsenhor Catdo (1939), surgiram outras escolas
publicas e particulares que ainda hoje existem. A Monsenhor Catdo, porém, o grupdo, como é
chamada carinhosamente pelos itapajeenses, continua sendo reconhecida no Municipio pelo
seu relevante trabalho na area da educagéo.

Ela néo representa sé um prédio fisico, composto de salas com mesas, carteiras e
lousas, patios, corredores, cantina, banheiros, quadra. A escola constitui-se de pessoas que
fazem o seu dia-a-dia; pessoas com as mais diversas culturas familiares que constroem a
histéria da escola. E cada qual exerce a sua funcdo; seja como professor, diretor, aluno, pais,
funciondrios.

E no dia-a-dia da escola, em meio a uma rede de relacionamentos, que se criam
outras culturas. E no cruzamento dessas culturas, através dos relacionamentos do cotidiano
escolar, a escola vai firmando a prépria identidade e produzindo significados e/ou
representacdes. Como forma de compreender o significado que a Monsenhor Catdo ainda hoje
possui em Itapajé, busquei entrevistar alguns agentes escolares que fizeram parte da sua
construcdo histdrica; e, assim, através da memoria dessas pessoas, organizar-lhe uma histdria
oral. Em cada tépico dos roteiros da pesquisa, foram abordadas questdes especificas a fim de
obter o maximo de informagdes que pudessem enriquecer o trabalho. O primeiro tdpico

aborda conceitos emitidos sobre a institui¢do escola na vis@o dos entrevistados.



72

5.1 Conceito de escola — ‘“um local de aprendizagem” 30

Virios foram os conceitos emitidos pelos entrevistados a respeito de escola como
sendo: o local de aprendizagem, um direito de todos, a continuacdo da educacdo familiar e a
base para uma formagdo. Para uma das ex-diretoras, € “[...] como uma aprendizagem [...] é
assim uma formacdo. E uma época, é um tempo que a gente deve orientar os alunos para a
vida.” (D2).

Os sujeitos escolares afirmaram que a escola tem papel fundamental na formacao
humana porque é 14 “onde a gente aprende, onde a gente se desenvolve, onde a gente se
educa, onde a gente aprende a ter valores. Valores morais, religiosos [...] Entdo a escola pra
mim € um dos lugares mais importantes que o ser humano passa” (AS). Os alunos, em
especial, disseram que os valores morais adquiridos na escola foram fundamentais para sua
formacdo ética.

A educacdo escolar, como uma necessidade e um direito de todos, € a base para se

adquirir conhecimentos para a vida. E o que se pode verificar na fala dessa ex-aluna

[...] A escola é a base de todos o conhecimentos das pessoas em tudo. Porque se for
uma boa escola desenvolve muito. A coisa melhor que existe € a escola. Tendo
bons professores e o aluno querendo também, porque o professor sé ndo faz
milagres. Mas, Ave Maria! A escola € a base de tudo pra educacdo. Principalmente
o primdrio; € o alicerce. (A1)

A visdo geral dos entrevistados do que significa escola é de uma institui¢dao
fundamental para a educac@o. E uma institui¢do que forma seus alunos para ser alguém no
futuro. Por conta da época de cada entrevistado, percebe-se uma diferenca entre os mais

. 31 . 32 . . ., . L. -
antigos™ e os mais novos™~ a respeito de escola. Existe ja uma diferenca na ideia de educacio
de uma geragdo para outra. Para a geragdo mais antiga, a escola tem o papel apenas de ensinar
os conteddos, isto €, uma educagdo mais tradicional e conteudista. J4 para a geracdo mais
nova, ela deve promover uma educacdo visando aos aspectos relacionados ao aluno como um
todo, ou seja, uma formagdo geral para a vida.

Em geral, o papel da Monsenhor Catdo nesse periodo limitou-se basicamente ao

ensino dos conteddos. Nao havia participagdo dos pais. Esse foi um tempo de uma escola

30 Essa expressio foi bastante usada pelos entrevistados na pesquisa para conceituar a institui¢do escola.
3! Esse periodo refere-se aos entrevistados das décadas de 1940/50.
3% Os mais novos sdo os entrevistados das décadas de 1960/70.
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mais tradicional. Nao havia uma interacdo familia/escola. Os pais quase ndo frequentavam a
escola.

Os alunos das décadas de 1940 e 1950 afirmaram que nio havia reunido de
pais/mestres na escola. Reunides de pais e mestres sO passaram a existir 14 pela década de
1960, quando a escola j4 tinha um quadro de professoras mais jovens; mogas recém-formadas
na capital com idéias menos tradicionais. Mesmo assim, foi dificil a participa¢do dos pais nas
reunides. Os pais achavam que s6 a escola era responsavel pela educagdo dos seus filhos. No
inicio foi dificil implantar essa cultura de participacdo dos pais, nas reunides porque “[...] eles
achavam assim: — ah, mandei meu filho para o colégio. Ela 14 que resolva. A professora que
tome conta. Ndo quero nem tomar conhecimento. Quer dizer: eles nio tinham participacio
nenhuma antes.” (D3). No geral, a participagdo dos pais restringia-se apenas as reunides de
pais e mestres e as festas comemorativas, como os desfiles do Sete de Setembro, Dia das
Maes, festas juninas (quadrilhas), Dia da Crianga, festas de encerramento do ano letivo e
outras.

Embora a escola Monsenhor Catio, na época grupo escolar, antes da década de
1960, tenha sido a unica escola oficial do Municipio, a educagdo em geral foi conceituada
como muito boa. Durante 42 anos (1936-1978), foi grupo escolar; nessa época, a instituicao se
tornou uma referéncia na cidade. Foi o tempo dos quintanistas®; uma época muito relevante
para a escola. Nesse periodo, formaram-se muitas pessoas que hoje sdo destaque em Itapajé:
advogados, médicos, empresarios, militares, prefeitos, secretarios de educagdo, vereadores e

outros. E o que se confirma no depoimento de um ex-aluno desse periodo

[...] Ah, a educa¢do na Monsenhor Catdo ela foi muito boa. Eu diria até que chegou
a ser otima. [...]. E um dos mais tradicionais estabelecimentos de ensino de Itapajé.
Na escola publica € a principal. Nessa época ja tinha esse conceito. Af quando vocé
dizia: - Ah, eu estudo na Monsenhor Catdo! Era como se em Fortaleza eu estudasse
no Liceu. (A4)
Indagados sobre os fatores que fizeram com que a escola recebesse o conceito
muito bom quanto a sua educacio, os entrevistados apontaram: professoras competentes e
compromissadas, época de respeito e obediéncia a professora, organizacdo da escola. O
trabalho pedagégico desenvolvido pelas professoras ¢ uma marca registrada na fala da

maioria dos entrevistados. A maior parte das professoras era diplomada. Na época, uma

professora era considerada diplomada apds ter concluido o curso Normal.

33 Termo referente aos alunos que conclufam o 5.° ano primdrio durante as décadas de 1940/50, no Grupo
Escolar de Itapajé, hoje EEFM Monsenhor Catao Porfirio Sampaio.
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Um dos fatores que contribuiram para o éxito dessa educagido deve-se também ao
fato de algumas professoras ndo se prenderem apenas aos contetidos, mas também buscavam
oferecer uma educacgdo formativa. Davam orientacdes aos alunos de como eles deveriam se
comportar dentro e fora da escola. E o que relata essa ex-diretora: “[...] a gente procurava
formar aquelas criangas para terem um futuro melhor. Porque a aula ndo era somente de
matérias, mas também de formacao para a vida. Eu acho que era muito boa.” (D2).

Na segunda metade da década de 1960, a escola passou por uma transformag¢do no
quadro de docentes. As professoras mais antigas e tradicionais se aposentaram e entraram
professoras mais jovens, recém-formadas, com novas teorias educativas. Essas professoras
buscaram estabelecer na escola uma educacio nio s6 conteudista, mas também formativa. E o

que se pode confirmar pelo seguinte relato.

[...] quando assumi eu comecei a tentar mudar assim a educagdo por um todo. A
pessoa saber entrar e sair do local. As criancas ndo cumprimentavam o0s
professores. Eu achava que aquilo ia fazer falta futuramente quando crescessem. Af
eu comecei assim na parte social. Que desse bom dia, desse uma boa tarde. Eu
coloquei musicas nas salas quando a gente iniciava a aula. Cantava qualquer...
Aquelas... Era uma estrofe do hino nacional. (D3)

5.2 Momentos marcantes na escola — “‘os desfiles do Sete de Setembro”

Indagados sobre um momento marcante na escola, os entrevistados reportaram-se
as festas civicas, prdticas pedagogicas dos professores, desafios da profissdo ser professor. A
maioria dos entrevistados citou as comemoracdes dos desfiles do Sete de Setembro como um
dos principais momentos. A lembranca dessa festa civica continua viva em suas memorias e,
ao relatarem esse fato, falam com muito orgulho e saudades dessa época, principalmente os
alunos. Para eles, era um dia de festa ndo s6 para a escola, mas para toda a Cidade. Os desfiles
aconteciam no Centro. Era tudo muito organizado. A Escola Monsenhor Catdo era sempre a
camped nos desfiles. Isso ocorreu 14 pelas décadas de 1950 e 1960, quando viviamos um
periodo de nacionalismo desenvolvimentista® no Pais. Esse momento também repercutiu

nessa escola por meio dessas festas civicas. O civismo foi muito forte nesse periodo. O amor a

** Ideologia pensada por intelectuais do Instituto Superior de Estudos Brasileiros - ISEB, entre os anos 1950 e
1960. Segundo Mendonga at al (2006), na “légica isebiana a “politica de desenvolvimento” era assumida como
mecanismo que, articuladamente, propiciaria transformacdes e o efetivo desenvolvimento do pais”, através da
industrializacdo. (P.97). Nessa época, também j4 havia outras escolas particulares em Itapajé como, o Patronato
Sdo José e o Gindsio Sdo Francisco.
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patria era retratado nas escolas nos desfiles do Sete de Setembro e dos canticos dos hinos

civicos. E o que pode ser observado na fala desses entrevistados

[...] Tivemos muitos eventos. Agora os que eu me recordo mais eram aqueles que
diziam respeito principalmente as festas civicas. E em primeiro lugar o sete de
setembro. A gente desfilava e nesses momentos eu me sentia muito feliz, diga-se de
passagem. E toda a comunidade escolar da época. (A3)

[...] O momento mais marcante da escola e que eu me lembre e tantas outras
pessoas que passaram por 14 também se lembram, era o sete de setembro. Ah, era
uma festa bonita! Tudo se enfeitava, mandava engomar a farda... [...]. Aquilo ali era
uma festa néo s6 pra escola... Era o contrdrio do que acontece hoje, que as escolas
publicas ndo querem mais se apresentar. Naquele tempo o aluno brigava pra
marchar. E tinha até um aspecto quase militar. Muitos militares iam pra 14 pra dar
instrugdo [...] E as pessoas, os pais ficavam muito vaidosos de ver os seus filhos
marcharem. (A4)

Como se percebe nos relatos, a festa mais comemorada na escola era o desfile do
Sete de Setembro. Era uma festa muito bem planejada com direito a banda. A banda pertencia
ao colégio. No dia do desfile, os alunos iam fardados rigorosamente — a farda engomada e os
sapatos engraxados. A higiene pessoal do aluno tinha que ser a melhor possivel. Tudo tinha
de estar em ordem. Nessa época, os alunos eram obrigados a desfilar.

Uma das ex-diretoras mais antiga afirmou que conseguia, com as de grandes
amizades em Fortaleza, trazer militares para Itapajé. Esses militares ficavam durante um
tempo na cidade para ensaiar os passos do desfile aos alunos.

Aliada as essas festas, existia também a repercussdo das prdticas pedagdgicas das
professoras como algo também marcante no sentido da professora refletir sobre a sua prética.
Muitas vezes, apenas um olhar da professora foi o suficiente para detectar problemas em sala
de aula. Professoras que fizeram a diferenca, transformando vidas, mostrando que o professor,
além de ensinar conteidos, pode também educar para a vida, pois o professor também tem o
papel de pesquisador. No momento que ele observa a sala de aula e nela encontra alunos com

dificuldades de aprendizagem, ele estd investigando. Confira o relato dessa ex-professora

[...] Eu estava ensinando na classe de segunda série. Comecei a chamar os alunos
pra mostrar a tarefa. Eu sempre gostava de olhar um por um. Quando eu chamei
uma aluna os outros gritaram: - ndo professora, essa aluna ai ndo traz dever ndo. E
eu disse: - Ai, meu Deus! Ndo, mas venha até aqui, filha. Af ela veio e eu disse: - E
verdade que vocé nio traz o dever de casa, nem tem ldpis e nem nada? — E verdade.
Eu ndo trago, professora, porque eu ndo tenho caderno e nem tenho ldpis. |...]. Fui
a secretaria. Af pedi um ldpis e um caderno a diretora porque nesta época 1a o
governo ja financiava uma certa quantia de material escolar [...] Af trouxe e dei pra
ela. E disse: - Pronto, agora a minha filha ndo vem mais sem dever. [...] Ela ficou
com tanto assim apreco por mim por causa daquela pequena coisa. [...] E ficou
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assim aquela amizade tdo estreita entre mim e ela que até hoje eu tenho isso na
lembranca. (P3)

A histéria de uma institui¢do escolar é perpassada por diversas culturas que
surgem no seu cotidiano. Como uma instituicdo social, a escola caracteriza-se por ter uma
cultura local, a qual determina sua identidade. A escola, por sua funcio social, tanto pode
produzir como reproduzir o saber. E isso resulta da natureza politica dos sujeitos escolares; ou
seja, € nesse cruzamento de culturas que se travam as politicas internas da escola. E € por esse
jogo de forgas politicas e culturais que a escola adquire sua representag¢do. No proximo tdpico,
faco uma explanacdo acerca de como essas culturas se constituiram no cotidiano da Escola
Monsenhor Catdo Porfirio Sampaio, a fim de compreender como essa escola se tornou
referéncia educativa em Itapajé.

Em geral, os relacionamentos interpessoais de diretoras, professoras, alunos e pais
se davam de maneira salutar. Havia um bom entrosamento entre as professoras e as diretoras,
como também entre os alunos. Com relag@o aos pais, as professoras e as diretoras afirmaram
haver também um bom relacionamento, caracterizado por muito respeito e cordialidade. Por
se tratar de uma escola situada numa cidade pequena, todos se conheciam muito bem; muitas
vezes eram vizinhos. As reunides de pais e mestres e as festas comemorativas representavam
geralmente os momentos em que os pais mais se faziam presentes a escola. Isso pode ser
constatado nesse relato: “[...] tinha gente que dizia que adorava o dia que tinha reunido, que a
gente conversava, a gente brincava, e dizia uns gracejos e tudo [...] E nos tempos de festas.”
(D2).

Cabe lembrar que, antes da década de 1960, ndo havia reunido de pais e mestres na
escola. Quando as professoras queriam falar com os pais, mandavam um bilhete pelos alunos,
solicitando o comparecimento daqueles. E normalmente os pais eram chamados na escola por
alguma desobediéncia por parte do aluno.

O entrosamento das professoras contribuiu para que houvesse boa comunicacio
entre elas. Algumas das professoras eram colegas desde quando tinham sido alunas na escola
Monsenhor Catdo. Veja nesse relato: “[...] ah, era muito bom porque as professoras algumas
ainda tinham sido minhas professoras. Mas a maioria era... minhas colegas da cidade [...]
Quer dizer, eram minhas amigas.” (D3). Em geral, as professoras afirmaram que havia um
clima de amizade muito bom entre elas.

O relacionamento das professoras e diretoras com relag@o aos alunos era bom e de
muita cordialidade. Nédo havia, contudo, tanto didlogo do aluno com as professoras e diretoras.

Essa foi uma época de muita rigidez na escola. Havia uma hierarquia muito grande.
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Consequentemente, muito respeito por parte do aluno, entre as décadas de 1940/50/60. Os
alunos eram muito timidos e jamais ousavam desrespeitar uma professora. O respeito ao
professor nessa €poca era sagrado “[...] porque naquele tempo os alunos obedeciam a
professora. A qualquer uma daquelas. Nem que ndo fosse sua professora, mas se ela falasse...
Se uma professora de outra classe: meu filho ndo faca isso. Pronto. Aquilo ali era uma coisa
certa.” (D1).

A professora naquela época gozava de muito prestigio ndo s6 na escola como
também na Cidade em geral. Muitas vezes, quando os pais ndo conseguiam educar seus filhos,
procuravam a ajuda das professoras durante as reunides de pais/mestres na escola. Sobre isso,
veja o que diz essa entrevistada: “[...] as vezes, no final da reunido ficavam alguns pais para
tirar dividas sobre como cuidar da alimentagdo dos filhos. Uma mae chegava e dizia: - oh,
professora, meu filho ndo ta comendo. O que eu faco? Duvidas de como ensinar em casa os

deveres...” (D3).

99 35

5.3 Ser professora, ‘“‘uma classe de muito valor

Professoras primdrias do Grupo Escolar Monsenhor Catdo Porfirio Sampaio — inicio da década de 1960
Fonte: foto pertencente a uma das professoras entrevistadas

A professora nessa época era muito respeitada por todos na Cidade. Era como uma
segunda mae para os alunos. Os pais depositavam nela toda a confianga com relacdo a
educacdo dos filhos. Elas eram consideradas pessoas de muito saber. Ora, naquela época, o

acesso ao estudo era muito limitado. Nesse sentido, quem tinha um grau de conhecimento a

35 ~ .
Expressdo usada por uma das professoras entrevistadas.
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mais era tratado como uma autoridade. Indagadas sobre o que representava ser professor, elas

emitiram as seguintes opinides

[...] Acho que era assim uma coisa de muito respeito. Assim quase como que uma
lei. [...] Professor naquela época acho que era assim uma classe de muito valor,
sabe? Porque a dificuldade antes era muito grande. [...] E tanto que quando aqui
iniciou, uma pessoa que tinha o 5.° ano era nomeada pelo estado pra ser professor.
(P5)

[...] Era uma grande coisa. A gente se sentia tdo bem e o pessoal achava que a gente
era. Por que ndo? A gente tinha aquela vaidade. Por que ndo? Nés éramos pra tudo.
[...] Chegava o sete de setembro... Trabalhava assim muito... Pra gente aquela
escola... A gente tinha vaidade. Que escola bonita o Monsenhor Catdo! Olha o
professorado af todo envolvido. Isso ai era muito bom. Era sinal que a gente sabia
planejar uma coisa. Sabia planejar todos os eventos que dependesse daquela escola
[...] Eume sentia como uma pessoa muito sdbia. Muito educada. (P2)

Para manter uma conduta integra, entretanto, a professora tinha que dar bons

exemplos. Embora a professora fosse uma pessoa de muito prestigio,

[...] por outro lado, o professor era muito cobrado também. Se acontecesse uma
coisa com o filho da professora: - vixe, mas como esse menino... Por que se esse
menino é filho de uma professora e ta procedendo dessa maneira? Isso ndo é
possivel. Entdo era assim a cobranca do professor. (P3)

Nao obstante as grandes dificuldades desse periodo, como caréncia de material
didatico em geral, saldrios atrasados, estrutura fisica precdaria e outros, o compromisso das
professoras com relacdo ao seu trabalho é evidente na fala dos entrevistados. Varias
professoras se destacaram na escola pelo seu desempenho.

Muitos desafios sd@o postos constantemente no dia-a-dia de quem faz a escola;
desafios que constroem o fazer da escola. Um dos desafios da profissdo ser professor é
relatado por uma ex-professora que, quando ainda muito jovem, foi convidada a assumir o
cargo de diretora. No inicio, ela ndo foi bem aceita pelos pais dos alunos pelo fato de ser

muito jovem, mas a coragem € a sua competéncia como educadora predominaram. Ela aceitou

o desafio e tudo terminou bem. Confira na sua fala

[...] O meu momento marcante assim foi no dia que eu fui me apresentar aos pais
como diretora e que eles disseram que eu era praticamente uma crianga. — Essa
moga ndo vai fazer nada [...]. Af expliquei que eu tinha ja contato, que eu... [...] Fui
conseguindo. Gragas a Deus. (D3)

Outro desafio para as professoras nessa época refere-se aos baixos salarios e

atrasos no seu pagamento. A esse respeito, veja o que diz essa ex-professora
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[...] O saldrio era bem baixinho, bem pouquinho [...] Quando eu fui nomeada logo
pra Tejucuoca, que era um municipio de Itapajé, um distrito, alids. Eu fui
ganhando... Como se fosse hoje quarenta e dois reais. [...] E demorava ter aumento
e a gente recebia com atraso. (P3)

Mesmo com tais dificuldades, porém, as professoras se dedicaram e procuraram
fazer seu trabalho com profissionalismo. Além do compromisso das professoras, essa foi uma
época de muita obediéncia por parte dos alunos. Observe na fala dessa ex-diretora: “[...] os
meninos eram muito obedientes e as professoras também eram de um sucesso sem igual. Cada
qual tomava conta da sua classe com todo o carinho, com dedicacdo”. (D1).

Quanto a formacdo das professoras naquela época, a média na escola era o
Normal, o 3.° ou 4.° Pedagdgico; ou seja, a maioria das professoras na escola era diplomada.
A exigéncia dessa titulagdo permaneceu até enquanto a escola foi grupo. No final dos anos
1970, quando a escola passou para ensino de 1.° grau, ja foi exigido dos professores que estes
tivessem faculdade para ensinar nas séries terminais, de 5.* a 8.%. Essas professoras eram
geralmente filhas de fazendeiros ou comerciantes, as quais vinham de Itapajé para Fortaleza,
com o objetivo de estudar em escolas religiosas36 que formavam professoras. Apds a
formatura, voltavam para Itapajé e normalmente seus familiares tinham algum envolvimento
com a politica na cidade e conseguiam, através de um politico, uma indicacio para que elas
pudessem ensinar na Escola Monsenhor Catdo. Nessa época niao havia concurso; eram

nomeadas por indicacdo. A indicagdo politica pode ser comprovada nesse relato

[...] O meu pai era muito amigo de uma pessoa aqui e desde que eu era pixota,
estudando por aqui, ele dizia: - olhe, quando sua filha se formar... Se formar
naquela época... Ela vai ser professora la. Entdo quando eu tava me formando ele...
Quem € que era? O Virgilio Tdvora era cunhado ou genro; ndo sei o que era dele.
Foi logo me dando nomeagdo. [...] Era sempre por politica. Tinha sempre um
politico. (D4)

Depois da indicacdo, essas professoras eram nomeadas pelo governador do
Estado. A nomeacdo correspondia ao professor efetivo hoje. Depois de uma professora ser

nomeada, ninguém mais podia destitui-la do cargo. Era dessa forma como se dava a admissao

das professoras nesse periodo.

3% As escolas em Fortaleza que formavam professoras nessa época eram: Imaculada Conceigdo, Dorotéas, Santa
Cecilia, Santa Maria Goretti, Nossa Senhora de Lourdes. Além dessas escolas, havia também a Escola Normal
que era do Estado. Quem tinha mais condicao financeira estudava nessas escolas religiosas. Quem néo tinha essa
condicdo estudava na Escola Normal, que era publica.
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Era muito raro na escola, mas havia também casos de professoras que ndo eram
diplomadas. Essas professoras tinham apenas o 5.° ano primadrio ou o 1.° grau; entretanto, elas
s0 podiam ministrar aulas até o 3.° ano primario.

As dificuldades fazem parte da profissdo ser professor. E naquela época eram
muitas. Mesmo diante dessas dificuldades, o amor a profissdo foi predominante na fala dessa

ex-professora:

[...] Porque ndo deixa de a gente passar por alguns momentos desagradaveis. Mas
nem tudo é... N@o existe nada perfeito aqui. Tudo tem os dois lados. Mas eu nao
posso dizer que o meu periodo de vida profissional no colégio, na escola foi ruim.
Foi muito boa. Teve os momentos dificeis, teve coisas desagraddveis... Mas foi
tudo coisa assim superdvel que ndo deixou magoa. N@o deixou nada; sé tenho
assim boas recordagdes. Sabe? Assim muita alegria da época que eu trabalhei. (P5)

Embora houvesse muitas dificuldades, todas elas afirmaram que gostavam muito
do que faziam. Ensinavam ndo s6 pelo dinheiro; mesmo porque o dinheiro era pouco e
geralmente chegava atrasado, mas elas ensinavam também por vocacdo. Confirme no relato
dessa ex-professora: “[...] eu amava, eu amava esta profissdo. Nao era s6 pelo dinheiro [...]
Nao s6 hoje como na minha época ja tinham pessoas que iam pelo dinheiro, pelo emprego.
Mas por... Eu sempre tive vocacdo.” (P3).

Foi possivel perceber no relato das professoras que a palavra “vocacdo” estava
associada “[...] 2 ordem do mistico, relacionada a “dom”, a qualidades especiais para a missio
de ensinar, a doagdio, enfim, o magistério como sacerdécio.” (ASSUNCAO, 1996, P.15).
Apesar das dificuldades elas falavam da profissdo com amor e dedicacgéo.

O resultado de toda essa dedicacdo ao trabalho se reflete ainda hoje quando essas
professoras, as quais hoje estdo aposentadas, vao a Itapajé. Elas contam que chegam 14 e ainda
sdao reconhecidas pelos ex-alunos com muito carinho. Para as professoras esse € o prémio
pelos anos de dedicagdo ao magistério: o reconhecimento dos alunos. Veja nesse depoimento:
“[...] de trés em trés meses eu to ld. Tenho um filho, que mora 1a. Af eles... Uns tdo pobres
que... Af eu vou passando na rua e eles me prendem aqui. E eu: ora, mas porque é que vocé
faz isso? Ora porque, professora? E porque a gente nio esquece.” (P2).

Os recursos financeiros para a escola, nas primeiras décadas, praticamente nao
existiam. Eram apenas o saldrio das professoras, que era pago pelo Estado. Os alunos
compravam seu proprio material escolar. A merenda escolar no inicio ndo existia na escola; s6

por volta da década de 1960 foi implantado o sistema da merenda escolar. Como a maior parte
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dos alunos era pobre, muitos ndo tinham condi¢cdes para comprar farda, sapatos, cadernos,
livros, lapis. Enfim, coisas bdsicas necessarias ao funcionamento de uma escola.

A escola ndo dispunha de materiais didaticos suficientes para os professores. O
material didatico utilizado por eles era basicamente o quadro negro, o giz, cartolinas, mapas e
o apagador. Depois da década de 1960 a escola passou a receber do Estado o livro do mestre.
Na década de 1970, passou a ter uma biblioteca. A caréncia de recursos era muito grande,
principalmente nas primeiras décadas. Para a manuten¢do de equipamentos materiais, como
carteiras, lousas, pintura da escola e outros, havia uma Caixa Escolar paga mensalmente pelos
pais dos alunos, mas era apenas uma pequena taxa simbodlica para a manuten¢do da escola.

Segundo essa ex-diretora, naquele tempo,

[...] ndo era nem real. Era cruzeiro, cruzado... Sei 14. [...] Era uma coisa muito
pouca. Uma taxa simbdlica. Nas classes, por exemplo, tinham 30 garotos. Cada
classe era R$ 30,00 por més. [...] Cruzeiro ou cruzado. Ndo me lembro mais. Que
naquela €poca isso era pra que? Era pra comprar material de limpeza... Pra algum
trabalhinho na escola porque o restante era por parte dos pais. (D4)

Embora existisse o problema da caréncia de recursos na escola, o nivel de
aprendizagem dos alunos, segundo as professoras entrevistadas, era, em geral, bom. O indice
de aprovacdo era maior do que o de repeténcia. Nessa época, ndo havia recuperagdo. Se o
aluno fosse reprovado repetia o ano. A taxa de evasdo era baixa. S6 em casos em que “[...] o
pai se transferia pra outra cidade. Ou iam morar... Ah, fulano foi morar em Itapipoca, fulano
foi pra Irauguba. Era mais por transferéncia. Desisténcia, ndao”. (D3). As professoras
apontaram como causas para o bom rendimento dos alunos: havia um atendimento
individualizado para o aluno e o fato de essa ser uma época de muito respeito ao professor. De
acordo com uma ex-professora o aprendizado dos alunos era melhor do que hoje “porque ndo
tinha bagunca. Eles estavam ali... Era uma época boa... A gente transmitia, eles ouviam. A
gente ia de carteira em carteira. Tinham uma dificuldade... [...] Naquela época era carteira
dupla. A gente via os dois. Vocé entendeu?” (P5). Nessa época, cada turma tinha em média 30
alunos.

Havia, entretanto, também outros fatores que prejudicavam a aprendizagem do
aluno, como caréncia de material didatico, distor¢do série/idade e baixo grau de instru¢do dos
pais. Nessa época, a escola ainda ndo recebia recursos para material escolar. A pobreza dos
alunos era grande e muitos deles ndo tinham nem caderno e ldpis para estudar. Isso

dificultava o trabalho do professor, pois até o basico faltava. Material escolar nessa época era
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por conta do aluno. Nem um espago adequado para lazer havia na escola. A esse respeito veja

o que diz essa ex-professora

[...] porque tinha alguma caréncia. O porqué é esse. Caréncia de material, caréncia
de... Por exemplo, ndo tinha lazer. As criancas ndo tinham muito aquele
entusiasmo. Porque quando tem uma quadra, aquele lazer pra futebol, esporte, eles
ja gostam mais de freqiientar. Vao pelo esporte e acabam também gostando do
estudo. (P3)

No geral, a gestdo da escola foi avaliada pelos entrevistados como boa, mas, na
maior parte as diretoras eram mais reservadas. No inicio de funcionamento da escola, entre as
décadas de 1940 e 1950, foi uma gestdo mais fechada, mais tradicional. A partir da década de
1960, algumas diretoras procuraram fazer um trabalho um pouco mais aberto, olhando para o
aluno no todo. Ja era um trabalho em que as diretoras estavam mais préximas das professoras.
Isso foi na década de 1960, com a chegada de professoras recém-formadas, mais jovens,
menos tradicionalistas, com concepc¢des educativas mais direcionadas para a visdo do aluno
no todo. Assim, iniciou-se uma nova era na escola. Uma dessas professoras assumiu a
direcdo. Esse momento foi marcado pelo rompimento daquela educag¢io mais tradicionalista

adotada entre as décadas de 1940 e 1950. E o que se pode confirmar nesse relato:

[...] Perante os alunos eu ndo me colocava como diretora. Eu fazia o possivel pra
ndo ser aquela diretora tradicional que o aluno nio podia chegar perto. A minha
formag@o no Agapito era o avesso daquela direcdo tradicionalista. Eu achava que o
colégio era um lugar de alegria, onde a crianga se sentisse bem. [...] Porque a minha
maior preocupagdo como diretora era formar para a vida. Que eles pudessem se
comunicar com outras pessoas. Eu ndo estava preocupada s6 com a parte do ensino,
com O saber. Mas também com a postura desse aluno diante da sociedade. (D3)

Desde a fundagao até os anos 1960, ndo havia planejamento entre as diretoras e as
professoras. O que havia era um planejamento individual, que era o plano de ensino. Cada
professora fazia o seu plano de aula. J& a partir da década de 1960, o planejamento passou a
existir. Havia o planejamento geral, que eram as atividades para todo o ano. Esse
planejamento era elaborado juntamente com a diretora. Havia também o planejamento
mensal, que era elaborado entre as professoras, e o planejamento semanal, o qual geralmente
acontecia na sexta-feira pela manha, ap6s o recreio. Os alunos eram liberados para ir para casa
e as professoras ficavam na escola formulando o plano da semana seguinte. Uma professora
ressalta a importancia do planejamento didrio para uma boa aula. Observe o que ela comenta

sobre isso
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[...] Eu fazia outro planejamento que era um didrio. Diariamente eu tinha que entrar
em sala de aula, planejada aquela aula que eu ia dar. No dia que, por qualquer um
motivo superior, eu ndo podia fazer aquele planejamento didrio, aquela aula ndo
saia boa. Eu mesma percebia. (P3)

Percebe-se na fala das professoras e diretoras entrevistadas que a inser¢do do
planejamento coletivo contribuiu para que elas refletissem sobre as reais necessidades da
escola. J4 ndo era sé a diretora quem pensava sobre os problemas da escola, mas também as
professoras.

A educag@o visava a uma formagdo humana mais voltada para o aluno. O aluno
que antes era timido e antissocial passou a receber orientacdes na escola de como se socializar
com outras pessoas. Percebe-se, porém, que a partir da década de 1970, com uma gestdo mais
aberta e a inexisténcia daquela educacao rigida, conteudista e tradicional dos alunos da década
de 1950, a qualidade do ensino ja ndo era a mesma. Os alunos quintanistas tinham melhor
preparagdo e eram mais esfor¢cados. Muitos alunos vinham para Fortaleza prestar o Exame de
Admissdo e eram aprovados com facilidade.

Por volta dos anos 30 ndo existia cargo de diretora na escola. Havia apenas
professoras que assumiam o cargo de direcdo, mas nfo era um cargo oficial e nem era
remunerado. S6 depois, o cargo de diretora passou a existir oficialmente. Nessa época néo
havia tanta exigéncia para ser diretora, pois este era um cargo de indicacdo politica. Bastava a
professora ter o Normal, ser indicada por algum politico e depois ser nomeada pelo
governador do Estado. Durante o periodo investigado (1936-1978), ainda ndo havia o
processo de eleicdo de diretores por votagdo que existe hoje. Entdo, quem mandava nas
escolas eram os politicos, “[...] porque naquela época era por politica. Era indicagdo politica.
Quando o partido que aquela pertencia subia, ai aquela criatura subia também, ndo é?” (D2).

O perfil do aluno da escola Monsenhor Catéo era de um aluno pobre e que morava
na Cidade. Havia também alunos residentes na zona rural. Esses alunos de fora tinham muitas
dificuldades para estudar na cidade, pois ndo havia transporte escolar. Alguns vinham para a
escola a pé ou a cavalo. Observe na fala desse ex-aluno: “[...] a minha familia morava aqui e
depois voltou pra 14, onde eles tinham propriedade, onde eles administravam essa
propriedade. Eu morei aqui em casa de parentes. Mas af 14 na frente ndo deu mais certo. Eu
tive que voltar pra 14.” (A4). Muitos desses alunos hospedavam-se durante as aulas na casa de
parentes e, nos finais de semana, voltavam para suas casas.

Até a década de 1950, havia também na escola alunos de melhores condicdes
financeiras, visto que so existia essa escola em Itapajé. A partir da década de 1960, os alunos

de melhor condi¢do iam para outras escolas particulares, como o Patronato Sdo José ou o
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Gindasio Sao Francisco. Segundo os entrevistados, o aluno da escola Monsenhor Catéo, ao
terminar o primario, estava apto para ingressar em qualquer escola de Itapajé. Os
entrevistados afirmaram que naquela época havia muito respeito e mais disciplina na escola, o

que também contribuiu para uma boa educagio.

5.4 Disciplina na escola — “muito rigida”

Até o inicio da década de 1960, a disciplina na escola sempre foi muito rigida. Até
esse periodo houve duas diretoras bastante tradicionais que imprimiam uma educag¢io muito
disciplinadora. A disciplina com os alunos era cobrada por meio das seguintes normas: um
bom comportamento, pontualidade quanto a entrega dos deveres escolares e hordrio de aulas,
fardamento sempre limpo, uma boa higiene pessoal, respeito e obediéncia a
professora/diretora. Os alunos tinham hordrio para tudo. Os que infringissem essas normas
sofriam castigos leves ou pesados, dependendo do grau de infracdo. Os castigos aplicados
eram: cantar o Hino Nacional sozinho se chegasse atrasado, conversar com a diretora durante
um tempo, chamar o pai ou a mie a escola, fazer o dever de casa atrasado durante o recreio,
repetir varias vezes no caderno o que nio deveria ter feito. Sobre esse tltimo castigo, observe
o que disse esse ex-aluno: “[...] passavam algum castigo também de fazer... Digamos: vocé
vai trazer tantas copias disso aqui pra mim. Quer dizer; era um castigo. J4 pensou a gente
fazer... Um horror de copia além dos estudos a gente ter que fazer isso?” (A2).

Hoje ndo existe mais na escola publica o respeito existente como naquela época.
As professoras atualmente encontram muitas dificuldades para ministrar suas aulas em razao
da indisciplina dos alunos. A esse respeito, observe o que conta uma professora entrevistada

que esteve na escola Monsenhor Catio até o final dos anos 1970

[...] Quando eu saf de 14 j4 estava horrivel. Porque hoje, quando eu me encontro
com as professoras novatas, elas dizem assim: - bom era seu tempo que os alunos
eram obedientes. E hoje? S6 € muito trabalho. Danados que s6. Mas no meu tempo
era bom mesmo. Era; com certeza (P2).

Segundo uma diretora entrevistada, a indisciplina hoje na escola deve-se em parte
ao momento atual. Os professores ndo conseguem manter uma disciplina na sala de aula

porque



85

[...] a escola de hoje em dia € completamente diferente daquela época. Tem as suas
vantagens e as suas desvantagens. Porque naquela época era sé obediéncia. Aluno
ndo tinha vez. E agora ndo. Os alunos tém toda liberdade. Também a liberdade ¢ tdo
grande que hoje as criancas ndo obedecem mais nem os pais. (D2)

Dai se conclui que a Pés-Modernidade trouxe para a sociedade atual outros valores
que substituiram aqueles da obediéncia e do respeito existentes outrora na escola. Segundo as
professoras e diretoras entrevistadas, isso também produziu conseqii€ncias negativas para o
aprendizado do aluno. O professor se angustia diante de tantos alunos com os mais diversos
problemas familiares.

Era muito raro suspender um aluno na escola. Em alguns casos, quando o
estudante cometia um ato mais grave, chamava-se o pai ou a mae; “[...] era 0 maximo que
podia fazer. Ndo tinha suspensdo. Eu acho horrivel. Se a crianca € suspensa ela perde aula, se
atrasa.” (D3). As professoras tradicionais eram mais rigorosas nos castigos. J4 as menos
tradicionais aplicavam castigos mais leves, entretanto, por ser uma época de mais respeito,

geralmente ndo era necessdrio aplicar castigos porque

[...] havia bem mais comportamento [...] as criaturas ouviam mais as aulas,
prestavam mais atengdo, tinham mais interesse em subir na vida. Mas naquela
época eu acho mesmo que havia assim responsabilidade, que eles queriam
melhorar. [...] Sabiam que era preciso que a gente tivesse responsabilidade para
poder crescer na vida. (D2)
Na vis@o dos alunos, a disciplina na escola era muito rigorosa. Eles falaram que
ndo existia um relacionamento entre eles e a diretora na escola. Essa disciplina se refletia no
grau de relacionamento entre eles. O que havia era um certo relacionamento com a professora.

E mesmo esse era de muita cordialidade e respeito. Naquele tempo,

[...] ndo tinha aquele didlogo aberto entre a diretora e o aluno. Ela sempre aparecia
pra dar as ordens. Por exemplo, o aluno ndo discutia com o diretor. Pra dizer assim:
- ah, eu penso desse jeito. Nao, tinha que pensar do jeito que ela tava mandando e
pronto, acabou. (A4)

N .

Ainda com relacdo a rigidez, um ex-aluno afirmou que, a escola “[...] ndo era
mole, ndo. Ndo podia desrespeitar a professora de maneira nenhuma. Elas partiam em cima
mesmo era com [...]. Quem nao fizesse... era assim” (A2).

Diretoras, professoras e alunos foram unanimes em afirmar que o uso da farda era
obrigatério na escola. Se o aluno fosse sem farda, as professoras mandavam-no para a

Diretoria. L4 a diretora conversava e algumas vezes permitia que o aluno ficasse s6 aquele dia
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sem a farda, mas “[...] era exigente. Tinha que ir fardado. Se ndo fosse era punido. Podia ficar
ali aquela aula; o restante daquela aula pra ndo perder.” (P3).

O modelo da farda mudou a medida que a escola mudou também sua
denominacdo. Quando a escola passou para Grupo Escolar de Itapajé, a farda era assim: as
meninas usavam uma saia de pregas azuis com uma blusa branca de mangas curtas. Os
meninos usavam cal¢as e uma camisa no tom caqui. Os sapatos eram pretos. Nessa época, a
escola era muito tradicional, e “[...] os alunos sabiam que se nao fossem com a farda
voltavam.” (D2). Segundo as professoras e diretoras, o uso da farda era obrigatério porque

identificava o aluno. A foto abaixo mostra um modelo das primeiras fardas.

Modelo de farda dos alunos quando a escola era Grupo Escolar de Itapajé
Fonte: foto pertencente a uma das diretoras entrevistadas

O fardamento escolar tem origem no exército. As escolas mais tradicionais
brasileiras passaram a adotar o fardamento entre as décadas de 1920 e 1930. Os uniformes
representam a imagem da escola. Entre os anos 1940 e 1970, “[...] o uniforme de uma
instituicdo conceituada era um simbolo de aceitagdo social, sendo o sonho de muitos alunos e
pais.” (BRASIL ESCOLA, 2008).

Outra exigéncia da escola era com relacdo a higiene pessoal. Antes de a aula
comegar, os alunos eram rigorosamente vistoriados. As professoras e diretoras observavam se
a farda estava limpa e passada; os sapatos também. Cabelos limpos e penteados. Além da
obrigatoriedade do uso da farda, a higiene pessoal também era cobrada dos alunos. E o que se

depreende da fala desse ex-aluno:

[...] os alunos eram rigorosamente fardados. A calga era de cdqui com a listra azul
de lado e a camisa era branca com um emblema diagonal com o nome dentro:
Grupo Escolar Monsenhor Catdo; bordado. E o aluno era obrigado a ir penteado,
banhado... Salutarmente vestido, limpo, tudo. (A3)
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Mesmo com uma disciplina rigida, porém, os alunos foram unanimes em afirmar
que gostavam muito da escola na época em que estudaram la. Eles guardam boas lembrancgas
e se lembram de tudo com muitas saudades. Os fatos de que eles mais se lembram sdo: os
momentos de brincadeiras durante o recreio, as professoras que marcaram suas vidas, o
ambiente salutar com colegas e professores. Embora ndo houvesse um espaco apropriado para
brincadeiras, os alunos gostavam muito do recreio e do clima de coleguismo. Confira nesse

relato

[...] Muito, muito. Pagava pra ir a escola. Ah, como gostava!l O ambiente era
gostoso. Nao tinha... Por exemplo, nds ndo tinhamos quadra. N6s néo tinhamos um
local onde se praticasse esporte. Sabe aonde a gente jogava bola? Em frente o
colégio, na estrada. Carro naquele tempo passava pouco. Os animais passando... A
gente esperava que o comboio passasse e ai botava 14 uma trave no campo e outra
aqui. E a bola era uma bolinha de borracha desse tamanho aqui. Pequenininha; um
pouco maior do que uma bola de bilhar, de sinuca. E a gente jogava. Aquilo era
uma festa. (A4)

Um fato interessante € relatado por uma ex-aluna, quando disse que uma das
coisas de que os alunos mais gostavam na escola era da quadra. Isso foi por volta dos anos
1970, quando a escola ja tinha quadra. Nessa época, ja havia aulas de Educagédo Fisica na
escola. Observe em seu relato: “[...] eu adorava quando ia pra quadra porque a gente brincava,
corria. [...] Tinha educagdo fisica. [...] Eu ndo lembro... Acho que era uma vez na semana,
duas vezes... E a gente gostava muito de ir para a quadra.” (AS). Embora precdria e sem
cobertura, os alunos afirmaram que esse era um espago de muito lazer para eles.

Outro fator lembrado pelos alunos refere-se aos lagos de amizades construidos
durante o tempo da escola primdria, amizades que ainda hoje permanecem. Alguns desses

alunos moram hoje em Fortaleza e outros em Itapajé, mas, quando eles se encontram, é uma

festa.

5.5 Rituais da escola — “cantar o Hino Nacional diariamente”

Geralmente, o ritual na escola acontece em diversas atividades: nas festas
comemorativas, no recreio, na hora de cantar o Hino Nacional, no momento da oragdo, nas

reunides, na sala de aula, nos contetidos. Cabe dizer, entretanto, que o ritual “[...] que integra
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o cotidiano da escola e sua relacdo com a cultura, € uma maneira de mostrar a dimensao
simbélica impressa na organizagio social e institucional”. (ASSUNCAO, 1996, P.38). Os
rituais funcionam como atos rotineiros, mas eles tém seus significados, sua razdo de ser.

Conforme os entrevistados, os habitos da escola eram: cantar hinos civicos em fila,
especialmente o Hino Nacional; momentos de oragdo antes do inicio da aula; aulas de
religido; aulas de canto orfednico; festas de encerramento no final do ano e demais festas
comemorativas. As festas comemoradas na escola eram: o Sete de Setembro, o Dia das Maes,
0 sdo-jodo, a Pascoa e outras. Dessas festas, a mais comemorada era o desfile do sete de
setembro pelas ruas da cidade. Fra uma festa muito organizada. Nesse dia, a Cidade toda
parava para assistir ao desfile.

Entre as décadas de 1940, 1950, 1960 e 1970, vivia-se um momento de civismo no
Pafs muito grande. Isso se refletiu no hdbito de cantar os hinos civicos, como: o Hino
Nacional, o Hino da Bandeira, o Hino da Independéncia, o Hino da Proclamacido da
Republica, o Hino do Estudante, o Hino do Ceard e outros. Para cantar os hinos, a escola
costumava ter aulas de canto orfednico’".

Dentre todos esses habitos, merece destaque cantar o Hino Nacional todos os dias
e rezar antes da aula comecar. Isso era sagrado para eles. Ninguém entrava na sala de aula
sem antes fazer isso. Cantar os hinos civicos era o habito principal da escola, mas “[...] todo
mundo tinha que aprender o hino nacional. O hino da bandeira. A filinha. Cantava o hino
nacional, cantava o hino da bandeira. Caderno Avante! [...] na minha sala de aula eu toda vida
s0 comecava a aula depois que rezava”. (P4).

Outro hébito existente na escola refere-se as orientagdes que as professoras ou as
diretoras davam aos alunos sempre que era necessario, no cotidiano da escola. Nao havia um
momento especifico para orientar os alunos. Isso acontecia em qualquer momento, sempre
que fosse necessdrio. A maior parte das professoras revelou conversar com seus alunos,
orientando-os para a vida.

Segundo professoras e diretoras, todos esses hdbitos da escola intencionavam
educar os alunos para se tornarem cidaddos de bem; mas que educagio foi essa? Como essa se

processou? E o que serd visto no subtépico a seguir.

37 . . Lo
Eram aulas que ensinavam oS alunos a cantar hinos civicos.
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5.6 Educacao do Grupao - “uma formacao para a vida”

Na visdo das professoras e diretoras, a educacdo da Escola Monsenhor Catao,
desde o seu inicio, transmitiu aos seus alunos principios éticos e valores morais muito fortes.
Todos os entrevistados afirmaram que a educacdo dessa escola formou seus alunos para a
cidadania. Uma formacao religiosa e orientagdes baseadas em principios éticos estdo entre os
principais valores repassados pela escola para os alunos. O resultado desse tipo de educacdo
contribuiu para formar pessoas que hoje sdo destaque no Municipio e em outras localidades.
A esse respeito, veja a opinido dessa ex-diretora: “[...] eu acho que sim, porque hoje em dia eu
vejo alunos que na época eram assim bem... Porque vocé€ sabe como € crianca. Eram assim
bem danadinhos e depois tornaram-se criaturas maravilhosas, de bem. Pessoas de
responsabilidade”. (D2).

A formacdo religiosa foi tdo forte nessa escola que durante algum tempo houve
aulas de Catecismo. Uma vez por semana, vinham catequistas para dar aula de religido aos
alunos. O habito de rezar fazia parte da rotina dessa escola. Todas as professoras afirmaram
que antes de comecar a aula elas tinham um momento de ora¢do com os alunos, conforme se

pode verificar na fala dessa ex-professora

[...] Antes da aula comegar nds faziamos uma oracdo. E toda vez que surgisse um
fato que merecia introduzir ali uma palavra, a palavra de Deus, eu ndo dispensava.
E, além disso, tinha a aula de religido separadamente. Fazia parte do curriculo
assim, ndo para a nota, mas para ser dada ao longo do ano. Independente do
curriculo, de nota, tinha aula de religido. Que isso eu acho muito importante nas
escolas. (P3)

Essa educacdo tradicionalista deixou marcas na vida de todos que fizeram parte da
historia dessa escola. Marcas positivas; marcas que fizeram dessa escola uma referéncia
educacional no Municipio. Diante de tudo o que até aqui foi exposto sobre a educagdo dessa
escola, faz-se no subtdpico seguinte uma explanacdo acerca de sua representacio/e ou

significado na visdo das diretoras, professoras e alunos.
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5.7 Representacoes da Escola Monsenhor Catio - o “Grupao”

O periodo em que a escola Monsenhor Catio foi pesquisada (1936-1978)
representa um tempo de 42 anos. Esse foi o periodo em que ela foi grupo escolar. Durante
essa fase, a escola se destacou pelo seu papel como instituicdo educativa em Itapajé. Muitas
foram as dificuldades enfrentadas pelas professoras, diretoras e alunos. Nessas idas e vindas,
o tempo passou e a escola se desenvolveu. Muitas pessoas fizeram parte da construcdo
histérica dessa escola. Hoje ela € reconhecida como referéncia no ensino publico desse
Municipio. Vejamos agora nos subtdpicos seguintes o que pensam 0s sujeitos entrevistados

que fizeram parte da histdria dessa escola sobre seu papel educativo em Itapajé.

5.7.1 Importancia da Escola Monsenhor Catio para a educaciao de Itapajé — “a base

educacional do Municipio”

A maior parte dos entrevistados afirmou que a importancia da escola no Municipio
deve-se ao fato de ela ter sido a pioneira, a base educacional do Municipio. Até o final da
década de 1970, essa escola foi a base do ensino primdrio. Varias geracdes formaram-se ali.
Mesmo com o surgimento de outras, a escola Monsenhor Catdo, na época grupo escolar,
continuou sendo a base para a formagdo do ensino primadrio.

As professoras afirmaram que os alunos que saiam da escola Monsenhor Catéo,
apo6s concluirem o 4.° ano primdrio, estavam preparados para ingressar em outras escolas da
cidade. Segundo uma diretora entrevistada, essa escola foi importante porque “[...] de 14 os
meninos saiam para o Gindsio; para o Patronato, para fazer a 1.* série, 2.% 3.* e 4. [...]
Naquela época era... Pra outras escolas eles acompanhavam muito bem. Muito bem mesmo.”
(D4). Nessa época, ja existiam duas institui¢des escolares em Itapajé: o Patronato Sao José™ e
o Gindsio So Francisco™.

No inicio dos anos 1930, ndo havia escola oficial em Itapajé. O que havia eram

pequenas escolas particulares que ndo atendiam a populacdo em geral. Nesse sentido, nem

** O Patronato era um colégio de freiras que s6 recebia meninas. Os meninos, quando terminavam o 4.° ano
primdrio na escola Monsenhor Catdo, iam para o Gindsio Sao Francisco.

* O Gindsio, apesar de ser particular, era mais barato do que o Patronato; aquele pertencia 3 CENEC —
Campanha Nacional das Escolas da Comunidade.
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todos tinham acesso ao ensino, pois boa parte dos pais ndo tinha condi¢cdes de mandar os
filhos para estudar em Fortaleza. Nessa época, era tudo muito dificil; a pobreza era grande.
Veja o que diz essa ex-professora: “[...] eu acho que foi o inicio mesmo da cultura do
municipio; foi ali. Se bem que aqueles pais que podiam mandavam os filhos pra Fortaleza. Eu
acho que ali € a raiz do saber; do saber instrutivo.” (P5)

Desse modo, com a criacdo da escola Monsenhor Catdo (1928), na época Escolas
Reunidas de Sdo Francisco, teve inicio a histéria da educagdo de Itapajé. Toda essa histdria
educacional do Municipio comegou com a iniciativa do padre Catdo Porfirio Sampaio, entdo
vigidrio da Cidade, o qual contou com a colaboracdo de professoras dedicadas e
compromissadas.

Além de a escola Monsenhor Catdo ter sido a pioneira em Itapajé, as professoras

primédrias que formavam o quadro de docentes

[...] procuravam cumprir com a sua obrigacdo. Ndo sé por obriga¢do, mas com
amor se dedicaram a escola e procuraram fazer com que os alunos fossem pessoas
capacitadas, pessoas de responsabilidade, bons cidadaos. E, entdo, foi tendo uma
aceitacdo da cidade toda por causa das boas, dos bons principios. [...] Justamente
por isso. Pela formagdo dos alunos para se tornarem bons cidaddos. E teve gente
que passou até a ser prefeito; que estudou 14. (D2)

Outro fator apontado pelos entrevistados que denota a importincia dessa escola
refere-se a formacdo de pessoas que hoje sdo destaque dentro e fora do Municipio. Para esse
ex-aluno, “basta dizer que 80% dos homens cultos de nivel superior de Itapajé, colocados em
empresas, foram formados na Monsenhor Catdo. Como bancdrios, militares, advogados,
médicos etc. Todos vivem maravilhosamente bem” (A3). A esse respeito, outro aluno
confirma também esse fato: “[...] a populacdo, praticamente todos os filhos de Itapajé...
Aquela geracdo toda passou pela escola Monsenhor Catao. E nés temos hoje ai nomes
importantes da educacgio e da cultura do Ceard que passaram por aqui.” (A4)

Os alunos entrevistados se destacaram profissionalmente em grande parte em
razdo do tipo de educag@o promovida pela Escola Monsenhor Catdo durante o periodo em que
ela foi grupo escolar; sobretudo até o final dos anos 1950, quando a escola adotava uma
educacdo mais conteudista e tradicional, caracterizada pela formacdo de valores morais e
éticos. Até o final dos anos 1950, estudavam na escola alunos ricos e pobres porque até esse
periodo s6 havia essa instituicdo de ensino na Cidade. Em geral, no entanto, o perfil nessa

época era de um aluno pertencente a uma camada mais baixa.
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As professoras lembram-se dos alunos que conseguiram se destacar
profissionalmente com muito orgulho. E como se toda a dedicagio ao seu trabalho fosse
recompensada. Observe a satisfacdo no relato dessa professora: “[...] eu tenho muito alunos ai
pelo mundo espalhado. Ano retrasado eu recebi um convite de um aluno meu [...] Quem veio
me deixar o convite foi a irmd dele. Se formou em Recife. Olha! Eu tenho é muito
convitezinho.” (P1)

A Escola Monsenhor Catdo formou muitos alunos, pessoas que hoje sdo destaque;
vérios profissionais — médicos, advogados, vereadores, secretdrios municipais, empresarios e
outros. Como forma de compreender melhor a importancia dessa escola para o Municipio,
cabe agora discorrer sobre a contribui¢do que a educacdo dessa escola proporcionou para a

formacéo dos alunos do periodo pesquisado.

5.7.2 Contribuicoes da educacao da escola para a formacao dos alunos — ‘““aquisicao do

conhecimento”

Todos os alunos afirmaram que a educacgio da escola Monsenhor Catio contribuiu
para sua formagdo. Indagados sobre o contributo da educacdo dessa escola para a sua
formacdo, a maioria dos alunos relatou que foi o aprendizado, o conhecimento cognitivo. O
aprendizado foi o aspecto mais apontado pelos alunos. E o que se pode confirmar por meio

desses relatos

[...] Eu acho que nessa matéria de conhecimento, ela contribuiu em tudo, porque foi
ai que desenvolvi. Comecei a ler melhor. Porque eu ja era alfabetizada. [...] Eu acho
que tudo isso eu devo a ela mesma. O que eu aprendi 14, o que me ensinou a fazer...
(A1)

[...] Significativamente eu acho que contribuiu pra minha formacdo, porque 14 eu
tive a minha base. A minha base educacional foi nessa escola. Entdo, pra mim, ela
foi muito importante. Ela foi fundamental na minha vida. Primeiro porque eu tive a
oportunidade de ter professores bons. (A5)

Tendo como fonte a fala dos entrevistados, posso dizer que, além de proporcionar
conhecimentos cientificos, a escola também orientou seus alunos para a vida; ensinou valores

morais e éticos. Boa parte do conhecimento deles foi apreendida nessa escola. Pelos relatos

abaixo, € possivel compreender o porqué do destaque desses alunos.
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[...] primeiro ela me deu um roteiro de vida educacional e cultural. Ela me ensinou
os caminhos da aprendizagem, me mostrou o valor que tem o ensino, o valor que
tem o magistério, o professor. O valor que o aluno pode dar a pétria, ao Estado, ao
municipio. E mostrou os caminhos da ética que a gente aprendeu, pelo menos
moral. E eu empreguei na politica onde fui militante durante todo o tempo quando
fui sempre de um lado. Sempre respeitei o adversdrio. [..] A escola foi na
realidade... Na época, a Monsenhor Catdo era um verdadeiro sodalicio. Era uma
escola de um nivel cultural muito grande e perdurou. (A3)

Outro fator apontado por eles e que contribuiu para sua formacdo refere-se as
nogdes de sociabilidade por eles adquiridas. Alguns desses alunos vinham da zona rural e ndo
haviam ainda frequentado nenhuma escola. Eram muito retraidos e ndo sabiam como se
davam as relages interpessoais na escola. E o que pode ser confirmado na fala desse ex-

aluno

[...] Ela teve na minha formagdo um espago muito importante. Porque ali foi onde
eu mantive o contato maior assim com alunos, com professores. Eu vinha do
interior. L4 ninguém tinha... Nao tinha estudado em escola 14. Entdo, quando a
gente vinha aqui... Muitas amizades foram construidas 14. Lagos inesqueciveis com
professores também foram mantidos 14. E as primeiras nogdes de sociabilidade
também foram geradas 1a. (A4)

O convivio com a escola despertou nesses alunos o interesse pelos estudos. Dessa
convivéncia, cresceram grandes lacos de amizade entre eles, que ainda hoje permanecem.
Alguns vieram para Fortaleza e continuaram seus estudos. Formaram-se, tornaram-se
profissionais competentes e hoje vivem bem; sdo pessoas de destaque. Os que nédo tiveram a
mesma oportunidade permaneceram em Itapajé. Casaram, constituiram familia, trabalharam
no que foi possivel conseguir numa cidade pequena. Alguns destes alunos que moram em
Itapajé vivem financeiramente bem, outros ndo; entretanto, estes ex-alunos, dentro de suas
condicdes financeiras limitadas, sdo pessoas honestas e trabalhadoras. Eles aprenderam o que

hi de mais valioso na educacdo da escola Monsenhor Catdo: principios éticos que

contribuiram para uma educagdo sélida.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A escola Monsenhor Catdo Porfirio Sampaio € uma institui¢do educacional antiga
e tradicional de Itapajé-CE, que tem ampla histéria. Desde sua criagdo (1928) até hoje jd se
vao oitenta anos. Esta foi a primeira escola oficial criada nesse municipio. Seu idealizador foi
o padre Catdo Porfirio Sampaio, paroco naquela época. Trata-se de uma escola que tem uma
larga histéria educacional e que ainda ndo havia sido registrada. Demarcar a histéria dessa
escola foi simultaneamente escrever a histéria da educacdo de Itapajé, pois a histéria da
educacio desse municipio se confunde com o inicio da criagdo da referida escola.

A memoria desse estabelecimento quase ndo foi preservada. A busca pelos
documentos escritos foi incessante, mas estes sdo muito poucos. Nesse sentido, ela ndo conta
mais com um arquivo escrito suficiente para descrever sua histéria. H4 uma caréncia enorme
de documentos referente ao periodo proposto para a pesquisa (1936 a 1978). Os poucos
documentos encontrados datam da década de 1970 para cd. Dos raros registros da histéria
dessa institui¢do educacional, ainda é possivel encontrar pelos seus corredores os quadros de
formatura dos quintanistas, referentes a década de 1950. Alguns quadros estdo em precario
estado de conservacdo, outros ainda resistem ao tempo, guardando parte da histéria de um
tempo dureo.

Dessa forma, para registrar essa histdria, utilizei como procedimento para a coleta
de dados a Histéria Oral. Essa é uma metodologia empregada quando ndo se dispde de
documentos escritos necessdrios para registrar os fatos ocorridos, como € o caso. A técnica
utilizada para coletar essas informacdes foi a entrevista semiorientada com os sujeitos
escolares: ex-diretoras, ex-professoras e ex-alunos, durante o periodo em que ela foi grupo
escolar. Remexer esse bau de lembrangas foi dar vida aos sujeitos da pesquisa. Durante as
entrevistas foi possivel perceber na fala dos entrevistados uma mescla de sentimentos, como
satisfacdo, alegria, orgulho, saudades e o prazer de eles ainda serem uteis, contribuindo com o
registro dessa historia.

O resultado da andlise das entrevistas revela que a histéria da Escola Monsenhor
Catdo até o final da década de 1970 se divide em dois periodos. O primeiro periodo inicia-se
com a sua fundacio (1939) e vai até o final dos anos 1950. O outro vai do inicio da década de
1960 até o final dos anos 1970. O primeiro periodo se caracteriza por adotar uma educacio
mais tradicional/conteudista e pela ado¢do de uma disciplina muito rigida. Nessa fase, a

escola foi conduzida por duas diretoras de cardter conservador, que se revezavam na diregao.
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Isso ocorreu entre 1945 e 1962, pela influencia da politica no Municipio. Nessa época, havia
dois partidos: o PSD — Partido-Social Democratico e a UDN — Unido Democratica Nacional.
Era uma verdadeira disputa entre esses dois grémios. Assumia a direcdo da escola aquela
professora pertencente ao partido que fosse o vencedor nas elei¢cdes. Nesse tempo, a diretoria
escolar era um cargo de indicacdo politica. Desse modo, percebe-se o quanto a politica local
influenciou a educacio nesse periodo.

Até o final da década de 1950 o relacionamento entre as diretoras, professoras e
alunos ocorria de maneira bastante formal e de muito respeito; contudo, ndo havia quase
didlogo entre os alunos e as professoras. Segundo estas, os alunos eram muito obedientes e
jamais faltavam com o respeito. A palavra da professora era sagrada. O que ela dissesse
nenhum aluno contestava. Praticamente ndo havia qualquer contato da diretora com os alunos.
Quando havia algum tipo de contato com o aluno, era por parte da professora.

A familia geralmente ndo frequentava a escola. Nessa época, ainda ndo havia
reunido de pais e mestres. As poucas festas comemoradas referiam-se as datas civicas e ao
final do ano letivo. Vale ressaltar que, até a década de 1950, a Escola Monsenhor Catéo teve
um papel fundamental na educacdo de Itapajé porque era a dnica existente no Municipio. S6
em 1954 foi fundada outra instituicdo educativa de carater privado: o Patronato Sdo José.

No segundo periodo, iniciado na década de 1960, houve uma mudanca no corpo
docente da escola. Entraram outras professoras recém-formadas, com concepcdes tedricas de
educacdo influenciada pela tendéncia da Escola Nova, em que o aluno é o sujeito do
conhecimento, ou seja, um ensino centrado no aluno e no grupo.

A maior parte delas era diplomada, ou seja, tinha o curso Normal. Essas
professoras tiveram formacdo muito boa em escolas religiosas bastante conceituadas de
Fortaleza. Elas mudaram um pouco aquela educagdo tradicional e conteudista do primeiro
periodo e implantaram na escola uma educag@o voltada para a formagdo humana do aluno;
uma educacdo que visava a compreender o aluno em sua plenitude. O relacionamento entre
diretoras, professoras e alunos ji era um pouco mais aberto. A partir desse momento, as
diretoras procuraram realizar uma gestdo mais proxima das professoras.

No inicio do segundo periodo, ndo havia ainda qualquer participagdo dos pais na
escola. Com uma gestdo um pouco mais aberta, a escola passou a adotar reunides de pais e
mestres. As festas comemorativas tornaram-se mais habituais. Isso aproximou mais a familia
da escola. A cultura de participacdo da familia na escola nao foi facil, pois os pais tinham uma
vis@o de que s6 a escola era responsavel pela educagdo letrada de seus filhos. Nesse sentido,

0s pais ndo opinavam nas questdes da educagdo escolar.
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A disciplina € uma marca muito forte encontrada na escola durante os dois
periodos citados. No inicio de funcionamento da escola, havia uma disciplina mais rigida. Nos
anos 1960, ja ndo havia a mesma rigidez do inicio. Era uma disciplina de forma a educar os
alunos, com a intengdo de tornd-los conscientes do seu papel na escola e na sociedade. O uso
da farda era obrigatdrio. Este indumento simbolizava a identidade da escola. As professoras e
as diretoras ndo admitiam que um aluno fosse sem a farda para a escola porque achavam que
o aluno sem a farda chamava a aten¢do, ficava diferente dos outros. A pontualidade do
estudante com relagdo ao hordrio de aula e a higiene pessoal era muito cobrada. O respeito a
professora era imprescindivel.

Os hébitos cultivados na escola durante o periodo em que ela foi grupo destacam-
se pela formacdo religiosa e o culto a Pdtria. Durante esse periodo, os alunos tinham aulas de
religido que os preparavam para a primeira Eucaristia. Eles recebiam ensinamentos religiosos
que forneciam bases para sua formacdo cristd. Rezar era um hébito sagrado, tanto nos
momentos de entrada e saida da escola. O culto a pétria concretizava-se nos desfiles do Sete
de Setembro e no canto diario do Hino Nacional. Até o final da década de 1950, a escola
ministrava aulas de canto orfednico para ensinar os hinos civicos. As comemoragdes do Sete
de Setembro se caracterizavam como 0 momento mais marcante da escola.

Durante o periodo em que a escola foi grupo escolar, houve grande evolugéo dessa
instituicdo educacional. Foi também a época dos quintanistas. Os quintanistas eram aqueles
alunos que concluiam o 5.° ano primadrio. Na época, esse era o grau mais alto de instrugdo em
Itapajé. Era como se o aluno tivesse terminado uma faculdade. Havia festas com direito a
padrinho e entrega de diploma. Era um momento solene na escola. Os pais se orgulhavam de
ter um filho quintanista. Essa foi a ocasido marcante na educacéo de Itapajé. Isso permaneceu
até o final da década de 1950.

Um fato a destacar que muito contribuiu para que a escola promovesse educagao
de qualidade junto aos alunos foi o compromisso das professoras com relagio ao seu trabalho;
professoras que aceitaram o desafio de construir a educacido desse Municipio. Mesmo diante
de tantas dificuldades materiais na escola e os baixos saldrios, pagos geralmente com atraso,
elas nunca deixaram de cumprir o papel de educadoras. Na verdade, essas professoras foram
desbravadoras do saber, num Municipio onde havia um alto indice de analfabetismo. Além do
compromisso demonstrado, eram professoras bem preparadas.

Houve também diretoras muito empenhadas, que contribuiram para o crescimento

da escola. Um exemplo disso foi o caso da primeira diretora nomeada, que tanto lutou para
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que a escola adquirisse um terreno para a constru¢do do grupo escolar. Os esforcos dela foram
tantos que ela acabou conseguindo a sede, que ainda hoje existe.

Vale ressaltar que a escola Monsenhor Catdo comecgou de uma forma acanhada,
pequena e sem sede propria. Atualmente é uma escola de porte médio, com estrutura fisica
razodvel. Possui uma quadra poliesportiva, vérias salas de aula, laboratérios de Informética e
de Ciéncias e outras dependéncias. Enfim, € uma escola que cresceu bastante; mas, para ela
chegar até o ponto em que ela estd, muitas pessoas lutaram pela construcéo da sua identidade.
Todos os entrevistados que fizeram parte dessa pesquisa t€m sua contribui¢cdo nessa histdria.
Cada um desempenhou seu papel e deixou a sua marca. Embora haja outras escolas publicas e
particulares, a escola Monsenhor Catdo continua sendo uma referéncia no ensino publico de
Itapajé.

Apesar das dificuldades encontradas principalmente no inicio do seu
funcionamento, ela ainda continua formando outras geragdes. A sua representatividade foi
constituida gragas ao trabalho desenvolvido por professoras/diretoras compromissadas,
dedicadas e também responsaveis. Muitas dessas professoras/diretoras também foram alunas.
Como professoras ou diretoras, orientavam os alunos para a vida. Elas ndo se preocupavam
somente com o aprendizado do conteido em sala de aula, mas também com a formacéo
humana voltada para a cidadania. O resultado de todo esse trabalho se reflete hoje na vida
desses alunos que se lembram com saudades da escola primaria: o “grupdo”.

Atualmente, ap0s trinta anos do fim da condic¢do de grupo escolar, a denominacio
grupdo ainda € usada pelos itapajeenses ao se referirem a escola. Percebe-se na fala das
pessoas de Itapajé que a palavra “grupao” quer dizer carinho, respeito e orgulho pela escola.

O resultado dessa andlise revela que a educagio oferecida pela Escola Monsenhor
Catio Porfirio Sampaio contribuiu para que ela crescesse e se tornasse uma referéncia
educacional no Municipio. Durante os 42 anos em que ela foi grupo escolar, conseguiu formar
vérias geragdes, cumprindo o seu principal papel, que € o ensino e a aprendizagem. Foi uma
educacdo caracterizada pela ética e a moral. A Escola Monsenhor Catao ensinou aos alunos o
respeito pelas pessoas em geral. A disciplina foi uma marca registrada. A maioria dos alunos
formados pela Monsenhor Catdo nesse periodo constitui-se atualmente de pessoas de
destaque. Alguns sdo médicos, advogados, empresarios, vereadores, dentistas, prefeitos,
professoras e secretarios de educagdo do Municipio, dentre outras profissdes.

Alguns alunos da escola ndo deram continuidade aos estudos. Uns porque néo
tinham condi¢des de estudar em Fortaleza. Outros por contingéncias da vida que contribuiram

para que aqueles ndo continuassem seus estudos. No caso da mulher, por exemplo, esta era
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educada para ser mae e esposa; ou seja, o seu destino natural era casar, cuidar da casa, do
marido e dos filhos. Ndo havia uma exigéncia social de que ela tivesse um conhecimento
maior do que aquele até o 5.° ano. Outro motivo também porque alguns desses alunos
precisavam ficar na cidade para ajudar seus pais nas tarefas de casa ou no trabalho da
agricultura, pecudria ou comércio; entretanto, sdo pessoas de bem que, dentro do possivel,
também conseguiram seus espacos na cidade. Alguns deles sdo proprietarios de terras ou
comerciantes. Casaram, constituiram familia e vivem dignamente. Ricos ou pobres, os alunos
da Escola Monsenhor Catdo Porfirio Sampaio adquiriram principios morais e éticos que os
acompanham até hoje. Os valores transmitidos por essa escola foram bastante importantes
para a formagdo dos ex-alunos, que hoje, em sua maioria, ji estdo velhos.

Assim, haja vista o que expus no texto, tomando como referéncia todos os
aspectos analisados, € posivel depreender que a representatividade da Escola Monsenhor
Catdo Porfirio Sampaio para a educagdo de Itapajé decorre de uma série de fatores. A rigida
disciplina adotada pela escola, a obediéncia e o respeito por parte do aluno com relagdo as
normas da escola, o fato de ela ter sido a escola primaria pioneira que por muito tempo foi a
base educacional do Municipio, a formacdo e o compromisso das professoras/diretoras, a
educacdo voltada ndo s6 para o conteido, mas também para a formagdo humana, imprimindo
nos alunos valores éticos e também morais, a formagdo dos alunos quintanistas, a formacao
cristd e o culto a patria, estdo entre os principais fatores verificados.

Analisando a educacdo da escola publica da época pesquisada (1936-1978), e
comparando com a educagdo da escola publica atual, percebe-se uma grande mudanga com
relacdo ao respeito entre professor e aluno. Segundo algumas diretoras/professoras
entrevistadas, naquela época a educacgio era melhor, porque era mais rigida e os alunos eram
mais obedientes. Portanto, o professor era mais respeitado e havia maior disciplina. O que se
observa hoje € uma perda de valores em que o aluno, em geral, ndo tem mais aquele respeito
para com o professor, como outrora. O tempo € outro; sdo outros valores que comprometem a
identidade do professor.

Com a Pd6s-Modernidade, a familia perdeu alguns valores como a obediéncia e o
respeito. Os pais ndo t€ém mais tempo para a educacdo dos filhos. A maie, que antes
acompanhava a educacio dos filhos, hoje necessita sair de casa para trabalhar. Os alunos
praticamente ndo obedecem mais aos pais.

Antigamente, o professor tinha mais compromisso com a sua profissdo e mais
tempo para planejar suas aulas. Hoje o professor tem uma sobrecarga de trabalho tdo grande

que mal consegue ministrar uma aula bem planejada porque quase ndo tem mais tempo para
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isso. Isso dificulta o trabalho pedagdgico do professor, pois a escola sozinha ndo consegue
contornar essa situacao.

Por tudo o que foi exposto, € perceptivel o fato de que, apesar das dificuldades que
a escola publica enfrentava naquela época, parece que a qualidade do ensino era bem melhor.
Os alunos concluiam o ensino primério e eram mais bem preparados. Hoje os alunos
terminam as séries iniciais do fundamental e mal conseguem ler e escrever. Embora o foco da
politica educacional brasileira incida sobre o ensino fundamental, nota-se que a qualidade
desse nivel de ensino continua ainda a desejar. Muitos programas do Governo Federal se
voltam para a melhoria da educacdo bdésica, mas os indicadores de avaliacdo revelam
resultados nada satisfatérios.

E importante ressaltar que esta temdtica investigada ndo encerra por aqui, muito
pelo contrario. Outras questdes surgiram apds esta pesquisa. A minha intencao foi colaborar
com o debate continuo acerca deste assunto e abrir espagco para outras discussdes sobre as

questdes que envolvem a histéria e a memoria educacional brasileira.
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APENDICES



UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO - FACED
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO BRASILEIRA

Roteiro de entrevista - Diretor

1. Perfil do Diretor

Sexo

Idade

Grau de Escolaridade

Nivel de ensino que atuou

Periodo de freqiiéncia na escola como gestor

(a)

2. Funcao social da escola
2.1. Que conceito vocé tem sobre escola?
2.2. Havia algum tipo de participa¢do da comunidade na escola? ( ) Sim ( ) Nao
Justifique
2.3. Qual foi o papel desta escola no tocante a participagdo da comunidade?
2.4. Como vocé pode definir a educacdo nesta escola nesse periodo? Insuficiente () Regular ( ) Boa
( ) Otima( )
Justifique
2.5. Cite um momento marcante da escola para voce.

3. Cultura escolar: o fazer na escola
3.1. Como se davam as rela¢des interpessoais nesta escola?
3.2. Esta escola formou seus alunos para a cidadania?
3.3. Como vocé pode definir a direcido dessa escola nessa época? Insuficiente ( ) Regular ( ) Boa (
) Otima ()
Justifique
3.4. Qual era a formac@o dos diretores? Havia algum tipo de capacitacdo?
3.5. Como os diretores eram admitidos na escola? Havia concurso ou era indicag¢do?
3.6. Qual era o nivel de formacdo dos professores? Justifique
3.7. Os diretores tinham algum apoio técnico da secretaria?
3.8. Qual era o material didético utilizado pelos professores?
3.9. Quais eram os rituais (festas, canticos, héabitos etc.) da escola?
3.10. Como era seu relacionamento com os alunos?
3.11. Havia algum tipo de relacionamento entre vocé e os pais dos alunos? Justifique.
3.12. Em que momentos os pais freqiientavam a escola? Havia reunidio de pais e professores na escola?
Justifique.
3.13. Fale sobre a disciplina com relacéo aos alunos. Havia algum tipo de punico para eles?
3.14. Havia algum tipo de planejamento na escola? Especifique.



4. Historico da Escola

4.1. Como e quando surgiu esta escola?

4.2. Quem foi Monsenhor Catdo Porfirio Sampaio?

4.3. Existiam outras escolas antes da escola Monsenhor Catdo? Se existiam quais eram?
4.4. Que recursos mantinham a escola?

4.5. Quais eram os niveis de ensino existentes na escola?

4.6. Como era a estrutura fisica da escola? E onde ela funcionava?

4.7. Qual foi a importancia dessa escola para a educagdo no municipio?

4.8. Qual € a sua visio sobre esta escola?



UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO - FACED
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO BRASILEIRA

Roteiro de entrevista - Professor

1. Perfil do Professor

Sexo

Idade

Grau de escolaridade

Nivel de ensino que atuou

Periodo de freqiiéncia na

escola como professor

2. Funcao social da escola
2.1. Que conceito vocé tem sobre escola?
2.2. Havia algum tipo de participacdo da comunidade na escola? ( ) Sim ( ) Nao
Justifique
2.3. Qual foi o papel desta escola no tocante a participagdo da comunidade?
2.4. Como vocé pode definir a educagdo nesta escola nesse periodo? Insuficiente ( ) Regular ()
Boa( ) Otima ( )
Justifique.
2.5. Cite um momento marcante da escola para voceé.

3. Cultura escolar: o fazer na escola

3.1. Como se davam as rela¢des interpessoais nesta escola?

3.2. Esta escola formou seus alunos para a cidadania?

3.3. Como vocé pode definir a direcdo dessa escola nessa época? Insuficiente ( ) Regular ( ) Boa (
) Otima ( ) Justifique

3.4. Qual era a formacao dos professores? Havia algum tipo de capacitac@o para eles?

3.5. Como os professores eram admitidos na escola? Havia concurso ou era indica¢do?

3.6. Qual era o nivel de aprendizagem dos alunos? Insuficiente ( ) Regular ( ) Bom ( ) Otimo ( )
Justifique.

3.7. Qual era o material didatico utilizado pelos professores?

3.8. Fale sobre a disciplina na escola com relag@o aos alunos. Havia algum tipo de punicdo?

3.9. Havia algum tipo de ritual (festas, canticos, habitos etc.) na escola?

3.10. Havia algum tipo de relacionamento entre vocé e os pais dos alunos? Justifique.

3.11. Em que momentos os pais freqiientavam a escola? Havia reunifio de pais/professores na escola?
Justifique.

3.12. Havia algum tipo de planejamento na escola? Especifique.

3.13. O que era ser professor nessa época?

3.14. Vocé gostava da sua profissdo?



4. Historico da Escola

4.1. Como e quando surgiu esta escola?

4.2. Quem foi Monsenhor Catdo Porfirio Sampaio?

4.3. Existiam outras escolas antes da escola Monsenhor Catdo? Se existiam quais eram?
4.4. Qual era o perfil dos alunos que freqiientavam a escola?

4.5. Quais eram os niveis de ensino existentes na escola?

4.6. Que recursos mantinham a escola?

4.7. Como era a estrutura fisica da escola? E onde ela funcionava?

4.8. Qual foi a importancia dessa escola para a educa¢do no municipio?

4.9. Qual € a sua visdo sobre esta escola?



UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO - FACED
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO BRASILEIRA

Roteiro de entrevista - Aluno

1. Perfil do Aluno

Sexo

Idade

Grau de escolaridade

Séries cursadas na escola

Periodo de freqiiéncia na escola

2. Funcao social da escola
2.1. Que conceito vocé tem sobre escola?
2.2. Havia algum tipo de participacdo da comunidade na escola? ( ) Sim ( ) Nao
Justifique
2.3. Qual foi o papel desta escola no tocante a participagdo da comunidade?
2.4. Como vocé pode definir a educagdo Desta escola nesse periodo? Insuficiente ( ) Regular ()
Boa( ) Otima( )
Justifique
2.5. Cite um momento marcante da escola para vocg.
2.6. Vocé gostava dessa escola? Justifique.

3. Cultura escolar: o fazer na escola

3.1. Como era a sua relagdo com os professores e diretores?

3.2. Como o aluno era visto pelos professores e diretores?

3.3. Como vocé pode definir a diretora dessa escola nessa época?

3.4. Qual era o material didatico utilizado pelos alunos?

3.5. Os professores ensinavam bem os contetidos?

3.6. Vocé gostava da didatica (métodos de ensino) adotada por eles? Sim ( ) Nao ( )
Justifique.

3.7. Fale sobre a disciplina na escola. Havia algum tipo de punicdo para os alunos?
3.8. Havia algum tipo de ritual (festas, canticos, habitos etc.) na escola?

3.9. Havia reunido de pais e professores na escola? Comente sobre isso.




4. Histérico da Escola

4.1. Como e quando surgiu esta escola?

4.2. Quem foi Monsenhor Catdo Porfirio Sampaio?

4.3. Existiam outras escolas antes da escola Monsenhor Catdo? Se existiam quais eram?
4.4. Quando vocé estudou na escola que niveis de ensino existiam?

4.5. Como era a estrutura fisica da escola? E onde ela funcionava?

4.6. Essa escola contribuiu para a sua formacdo? Sim ( ) Nao ( )

Justifique.

4.7. Qual a foi importancia dessa escola para a educa¢do no municipio?

4.8. Qual € a sua visdo sobre esta escola?
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Fig. 1 Modelo de farda quando a escola se chamava Escolas Reunidas de Sao Francisco (anos 30)
Fonte: foto pertencente a uma das ex-diretoras entrevistadas

Fig. 2 Visdo interna do Grupo Escolar Monsenhor Catio Porfirio Sampaio (final dos anos 50)
Fonte: foto pertencente a uma das ex-professoras entrevistadas



Fig. 3 Professoras primdrias do Grupo Escolar Monsenhor Catdo Porfirio Sampaio (inicio dos anos 60)
Fonte: foto pertencente a uma das ex-professoras entrevistadas

Fig. 4. 2. turma de Alfabetizacdo — Grupo Escolar Monsenhor Catdo Porfirio Sampaio (inicio dos anos 70)
Fonte: foto fornecida pela Escola Monsenhor Catédo



