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RESUMO

O trabalho objetiva investigar a Alfabetizacdo Cientifica no ensino de ciéncias em escolas
municipais de Fortaleza a partir de orientagdes presentes nos documentos oficiais e da
percepcdo dos professores, buscando refletir acerca da importancia dessa formagéo na vida
dos estudantes como cidaddos planetarios. Busca-se uma reflexdo acerca da importancia da
formacéo na vida dos estudantes como cidadaos planetarios. Para embasamento e justificativa
da pesquisa realizou-se o Estado da Questdo que confere um mapeamento da questdo em
repositérios de trabalhos académicos da area pesquisada. A questdo ponto de partida dessa
pesquisa € Como os docentes, em sua pratica pedagogica, promovem a Alfabetizacéo
Cientifica, nos primeiros anos do Ensino Fundamental a partir de orientacfes presentes
em documentos oficiais? A tematica perpassa em discussdes sobre a formacéo de professores
e o curriculo das instituicGes. Edgar Morin é utilizado como principal referencial tedrico desse
trabalho uma vez que o autor trata da Cidadania Planetaria e defende um Curriculo néo
fragmentado. A pesquisa é qualitativa e a investigacdo foi realizada em escolas regulares do
municipio de Fortaleza com professoras dos 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental, por meio
da aplicacdo de entrevistas semiestruturadas e foi realizada analise de documentos
considerados relevantes orientadores da pratica docente. Apresenta-se, como parte dos
resultados, a analise de quatro documentos orientadores: 1. Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais da Educacdo Basica; 2. Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental do
Sistema Publico Municipal de Ensino de Fortaleza; 3. Elementos Conceituais e
Metodoldgicos para Defini¢do dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de
Alfabetizacdo (1°, 2° e 3° anos) do Ensino Fundamental; 4. Caderno de Ciéncias da Natureza
no Ciclo de Alfabetizagdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na lIdade Certa. Os demais
resultados foram construidos a partir da analise dos dados coletados por meio das entrevistas
com as professoras. Inferimos que ha ambiglidades nos textos oficias e nas falas das
professoras em um contexto atual de cobrangas externa e internas a escola, por meio de
avaliacOes de larga escala, quando ora os documentos e as falas sugerem democratizacdo do
ensino das diversas disciplinas de forma interdisciplinar, ora sugerem a priorizagdo do ensino
de Portugués e Matematica para os primeiros anos do Ensino Fundamental. Supomos que, a
Alfabetizacdo Cientifica e prejudicada pelo pouco tempo que os professores tém disponivel

para trabalhar conteudos de ciéncias.
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Préatica docente.



ABSTRACT
The objective of this work is to investigate the Scientific Literacy in science teaching in
municipal schools in Fortaleza, based on guidelines present in the official documents and the
perception of the teachers, trying to reflect the importance of this training in the students’lifes
of students as planetary citizens. It seeks to reflect on the importance of training in the
students’lives as planetary citizens. For background and justification of the research the State
of the Question was carried out, which confers a mapping of the question in repositories of
academic works of the researched area. The starting point of this research is How do
teachers, in their pedagogical practice, promote the Scientific Literacy in the first years
of Elementary Education based on guidelines present in official documents? The theme
runs through discussions about teacher training and the curriculum of institutions. Edgar
Morin is used as the main theoretical reference of this work since the author deals with
Planetary Citizenship and defends a non-fragmented Curriculum. The research is qualitative
and it was carried out in regular schools of the city of Fortaleza with teachers of the 1st, 2nd
and 3rd years of Elementary School, through the application of semistructured interviews and
an analysis of documents considered relevant guiding teachers practice. As part of the results,
the analysis of four guiding documents is presented: 1. Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais da Educacdo Basica; 2. Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental do
Sistema Pablico Municipal de Ensino de Fortaleza; 3. Elementos Conceituais e
Metodoldgicos para Defini¢do dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de
Alfabetizacao (1°, 2° e 3° anos) do Ensino Fundamental; 4. Caderno de Ciéncias da Natureza
no Ciclo de Alfabetizacdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa. The other
results were constructed from the analysis of the data collected through the interviews with
the teachers. We infer that there are ambiguities in the official texts and in the teachers'
statements in a current context of external and internal collections to the school, through
large-scale evaluations, when now praying the documents and the statements suggest
democratization of the teaching of the various disciplines in an interdisciplinary, now suggest
the prioritization of Portuguese and Mathematics teaching for the first years of elementary
school. We assume that, Scientific Literacy is hampered by the short time teachers have

available to work on science content.

Keywords: Scientific Literacy; Elementary School; Guiding documents; Teaching practice.
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1 INTRODUCAO

Durante a minha graduacdo em Ciéncias Bioldgicas (2004-2009) na Universidade
Federal do Ceara (UFC), fui auxiliada por bolsas de estudo que me proporcionaram visoes
diversas do campo de atuagdo do bidlogo. Fui contemplada, inicialmente com uma Bolsa de
Assisténcia para Alunos Carentes e no 3° semestre do curso alcancei a Bolsa do Programa de
Educacdo Tutorial (PET) com a qual permaneci até o final do curso de graduacdo. Com a
primeira bolsa de estudos, auxiliei professores do laboratério de Boténica e realizei trabalhos
relacionados a essa area de atuacdo, porém, outro lado da profissdo me atraiu: a educacao.
Talvez por influéncias do grupo PET ao realizar diversas atividades relacionadas ao ensino de
Biologia sob o tripé Ensino/Pesquisa/Extensdao ou por afinidade pessoal defendi uma
monografia de conclusdo de curso intitulada: AS PERSPECTIVAS DOS ESTUDANTES DO
CURRICULO DE 1988 NO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO CEARA, sob orientacio da professora Dra. Raquel Crosara Maia Leite,
também orientadora da presente dissertacdo. Aqui comecou a minha trajetéria como
pesquisadora em Educacao.

Concomitantemente ao curso de graduacdo eu fui professora de Biologia no
Projeto Novo Vestibular (PNV), cursinho preparatorio para o vestibular que funciona no
bloco do curso de Histéria da UFC, no bairro Benfica e professora de Biologia no cursinho
preparatorio para vestibular do SINTUFCE, que atende a filhos de funcionarios da UFC,
também funcionando no bairro Benfica.

Logo que conclui a graduacdo em Ciéncias Bioldgicas, em 2009, fui professora
temporéria de Biologia do Governo do Estado do Ceara na escola Liceu do Ceard, localizada
no bairro Jacarecanga. Sai em 2010 dessa instituicao, ap0os ser aprovada em concurso publico
como professora de Biologia efetiva para o Ensino Médio do Estado do Ceara.

Cinco anos depois, ao ingressar no curso de mestrado em educacdo da
Universidade Federal do Ceard no semestre 2015.2, apresentei para a banca de selecdo um
projeto que buscava investigar as concepgdes dos professores a respeito das aulas praticas em
ciéncias. Nesse momento, como professora da rede estadual de ensino, encontrava-me,
também, como orientadora de estudos em um programa federal intitulado de Pacto Nacional
pelo Fortalecimento do Ensino Médio que trabalhava formacao continuada de professores no

chéo da escola, entre pares, baseando-se em Aprendizagem Cooperativa e Educacéo Integral
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do aluno. Tal programa n&o apresentou continuidade em 2016, o que contribuiu para a
mudanca do objeto de estudo para a dissertacao do mestrado.

Na presente pesquisa, realizamos um trabalho em Educacdo que ndo aborda
Ensino Médio, mas sim Ensino Fundamental, especificamente, os primeiros anos desse nivel
de ensino. Além do meu interesse como pesquisadora em aproximar-me de conhecimentos
académicos especificos sobre o ciclo de alfabetizacédo, esse assunto aborda uma inquietacéo
pessoal ao observar meu filho, na época com 5 anos, prestes a ingressar no 1° ano do Ensino
Fundamental (anteriormente chamado de Alfabetizacdo) com uma grande demanda de estudo
na Lingua Portuguesa e em Matematica, em detrimento da formacdo para vida ligada ao
ambiente que o cerca. Hoje, cursando o 1° ano do Ensino Fundamental, meu filho recebe
formacédo tradicional, em uma escola da rede particular de ensino. A exigéncia da escola e do
corpo docente continua baseada na leitura e escrita da lingua materna com aplicacGes de
ditados e avaliagOes tradicionais, aléem de uma tendéncia ao desrespeito & diversidade de
pessoas em uma sala de aula. Portanto, exploramos a tematica Alfabetizacdo Cientifica nos
primeiros anos do Ensino Fundamental, de acordo com as concepg¢des dos profissionais
docentes em contraste com o que encontramos em documentos oficiais, langcando a critica ao
curriculo escolar tradicional e a prioridade dada ao aprendizado em Lingua Portuguesa e
Matematica durante esse nivel de ensino como consequéncia da caréncia da
interdisciplinaridade nas escolas.

A presente pesquisa busca investigar sobre a Alfabetizagdo Cientifica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental no contexto atual das criancas brasileiras, especificamente das
cearenses. Temos a consciéncia de que no cendrio atual das escolas de Ensino Fundamental
no Brasil hd um ranqueamento realizado a partir de exames externos que avaliam
prioritariamente a proficiéncia do estudante em Lingua Portuguesa e Matematica. Dessa
forma, a acdo docente em sala de aula €, provavelmente, direcionada para o alcance de metas
pré-estabelecidas para seus alunos (PEREIRA e TEIXEIRA, 2007). Enquanto isso, aos
alunos, é exigida uma intensa carga de estudos especificos em Lingua portuguesa e
Matematica em detrimento de outras disciplinas requeridas para uma formagéo geral e cidada
do individuo.

Entre essas disciplinas encontram-se as Ciéncias Naturais, que atualmente
apresenta-se como uma compilacdo de conhecimentos em fisica, quimica, geologia e biologia.
Defendemos que a Alfabetizacdo Cientifica é necessaria para a formacédo cidada dos alunos e,
também, colabora para o letramento dos mesmos (LORENZETTI e DELIZOICOV, 2001;
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TEIXEIRA e DIAS, 2011). O termo Alfabetizacdo Cientifica (AC) estd relacionado a
aquisicao da capacidade de o individuo ler o mundo e transforma-lo para melhor (CHASSOT,
2016). Entende-se aqui por letramento a condi¢éo social atingida pelo individuo ao dominar a
leitura e a escrita. Portanto os autores aproximam o conceito de Alfabetizacdo Cientifica ao de
letramento.
Pode-se dizer que o letramento é o uso que as pessoas fazem da leitura e da escrita
em seu contexto social. Convivendo com uma variedade muito grande de
informacdes, almeja-se que as pessoas saibam compreender os significados que os
textos propiciam, incorporando-os na sua pratica social. O individuo podera fazer

uso competente e freqiiente da leitura e da escrita em seu trabalho, em casa, no seu
lazer, etc. (LORENZETTI e DELIZOICQV, 2001. p. 8)

Alguns documentos orientadores do curriculo trazem a importancia da
Alfabetizacdo Cientifica para a formac&o dos alunos do Ensino Fundamental. S&o eles, por
exemplo:

I- As Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental do Sistema Publico

Municipal de Ensino de Fortaleza (TEIXEIRA e DIAS, 2011-1 e 11);

II- As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica (BRASIL,

2013);

I1lI- Os Elementos Conceituais e Metodoldgicos para Definicdo dos Direitos de

Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizacao (1°, 2° e 3° anos)

do Ensino Fundamental - Direitos de Aprendizagem (BRASIL, 2012) e

IV- O Caderno de Ciéncias da Natureza no Ciclo de Alfabetizacdo do Pacto Nacional

pela Alfabetizacdo na Idade Certa (BRASIL, 2015).

Diante das informacdes que encontramos expostas nos documentos mencionados,
0s quais os professores do municipio de Fortaleza podem ter acesso, apresentamos como
questdo norteadora da pesquisa: Como os docentes, em sua pratica pedagogica, promovem
a Alfabetizacdo Cientifica, nos primeiros anos do Ensino Fundamental a partir de
orientacgdes presentes em documentos oficiais?

Alguns questionamentos séo pertinentes nesse momento: De que forma as escolas
organizam seus curriculos para formagdo de seus alunos em Ciéncias? Que conhecimentos
cientificos sdo mais expressivos nos curriculos escolares?

Apresentamos como hipotese a possibilidade de que as atuais politicas
Publicas do municipio de Fortaleza, de certa forma, direcionam as atividades docentes

para enfoque maior nas disciplinas Lingua Portuguesa e Matematica. As avaliacOes
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externas a escola tratam exclusivamente da medicdo da proficiéncia em Matemaética e
em Lingua Portuguesa. Os projetos elaborados para serem executados em sala (PAIC,
PNAIC, PCA e Luz do Saber) séo estruturados para o aprendizado da escrita e leitura
da lingua materna. As reunibes mensais que visam a formacdo continuada dos
professores da prefeitura de Fortaleza se detém, prioritariamente, no ensino
metodologico do trabalho com a Lingua Portuguesa. Portanto, é provavel que esse
cenario comprometa tanto uma formacédo global do educando como a promocéo da
Alfabetizacdo Cientifica no espaco escolar.

O objetivo deste trabalho é investigar a Alfabetizacdo Cientifica no ensino de
ciéncias em escolas municipais de Fortaleza a partir de orientagdes presentes nos documentos
oficiais e da percepcdo dos professores, buscando refletir acerca da importancia dessa
formagdo na vida dos estudantes como cidaddos planetarios.

Como objetivos especificos, temos:

1. Analisar documentos oficiais com relacdo a Alfabetizacdo Cientifica;

2. ldentificar as concepcdes docentes sobre suas praticas em relacdo a Alfabetizacdo
Cientifica;

3. Identificar que caracteristicas os docentes acreditam ser importantes para a formacao
de seus alunos;

4. Investigar possiveis influéncias das atuais politicas publicas na efetivacdo da
Alfabetizacdo Cientifica nos anos iniciais do Ensino Fundamental de Fortaleza;

5. Refletir sobre a Alfabetizacdo Cientifica na formacdo global dos alunos do ciclo de

alfabetizacdo da rede municipal de ensino de Fortaleza.

Justifica-se a presente investigacdo uma vez que a era planetaria atual exige uma
formagéo critica do cidad@o, com capacidades de acdo diante de problematicas mundiais a
medida que o individuo deve se sentir inserido nesse contexto planetario.

No capitulo 2 apresentaremos o Estado da Questdo que se trata de um
mapeamento da questdo da pesquisa no meio cientifico, por meio da realizacdo de uma
pesquisa bibliogréafica rigorosa e critica de trabalhos cientificos que se aproximam da questao
com o objetivo de delimitar e caracterizar o objeto de interesse do pesquisador e contribuir
para a construcdo da pesquisa.

O capitulo 3 abordara o cenario do Ensino de Ciéncias no ciclo de alfabetizacédo e

o conceito de Alfabetizacdo Cientifica para essa pesquisa. indices oficiais, avaliacdes externas
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e projetos oficiais também sdo apresentados bem como um breve histdrico sobre o Ensino de
Ciéncias e a relacdo do mesmo com a abordagem Ciéncia Tecnologia Sociedade e Ambiente
(CTSA).

O 4° capitulo apresentara as contribui¢es do antropdlogo, filésofo e sociélogo
Edgar Morin para essa pesquisa no combate a fragmentaco e determinismos curriculares e a
favor do entendimento da complexidade e de mudancas epistemologicas.

A metodologia da pesquisa é qualitativa e se desenvolve a partir da analise de
entrevistas e da analise de documentos oficiais. O capitulo 5 classifica essa metodologia e
detalha as escolhas das instituicdes, o publico alvo e os documentos oficiais analisados.

Os resultados e discussdo serdo apresentados no capitulo 6 por meio das analises
dos documentos oficiais e das perspectivas das professoras por meio das entrevistas realizadas
nas instituicdes.

Tendo em vista a questdo apresentada, buscamos relaciona-la com investigacdes
ja realizadas envolvendo tematicas similares. Dessa forma, apresentaremos, a seguir, o Estado

da Questédo na presente pesquisa.
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2 O ESTADO DA QUESTAO - O PEQUENO PRINCIPE NA ESTRELA DA
ALFABETIZACAO CIENTIFICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Estado da Questdo (EQ) é o mapeamento da situagdo em que se encontra a
questdo da pesquisa no meio cientifico, por meio de um levantamento bibliografico rigoroso e
critico de trabalhos cientificos que se aproximam da referida questdo. Objetiva delimitar e
caracterizar o objeto de interesse do pesquisador (NOBREGA-THERRIEN, S. M,
THERRIEN, J. 2004).

Segundo Nobrega-Therrien e Therrien (2004) é fundamental deixar claro que
existem diferencas entre o Estado da Arte, a Revisdo de Literatura e o Estado da Questdo. O
Estado da Arte trata de uma pesquisa inventariante e descritiva de producdes académicas que
se ligam a um campo de conhecimento, sendo, portanto, mais generalista que o Estado da
Questdo. A revisdo bibliografica visa desenvolver a base tedrica da pesquisa para explicar
teorias e categorias relacionadas ao objeto.

Realizamos a analogia do nosso estado da questdo com a obra O pequeno Principe
de Antoine Saint-Exupéry com a intencdo de tornar a leitura mais ludica e didatica. Assim, o
nosso estado da questao é representado pelo pequeno principe da obra de Saint-Exupéry.
Ele mora em uma estrela chamada B612' que representa o trabalho de dissertacdo de
mestrado em educacdo. Ao longo do Estado da Questdo, 0 nosso pequeno principe viaja
visitando varias outras estrelas, representadas por outros trabalhos cientificos, com a
finalidade de adquirir um maior embasamento teorico.

A nossa viagem em busca de conhecimentos comeca quando o, inicialmente,
desconhecido, pequeno principe chega ao deserto do Saara (que, para esse trabalho,
representard o mundo académico) onde as pesquisadoras se encontravam perdidas, em meio a
uma pane da aeronave que as levava. A pane da aeronave pode ser representada pelas
dificuldades enfrentadas por n6s na academia, na Universidade. Encontravamos perdidas no
sentido de terem duvidas e questionamentos a respeito da questdo inquietadora da pesquisa.

Portanto, 0 pequeno principe, nosso estado da questdo, apresenta-se com a fungéo de lancar-

' O autor da obra O pequeno principe se utiliza da sua liberdade poética para se referir aos corpos celestiais ora
como estrelas, ora como planeta e ora como asteroides. Estamos cientes que ha diferencas conceituais cientificas
entre esses termos e optamos por nos referir aos corpos celestiais da obra com a terminologia de ESTRELA. O

termo B612 ¢ original da obra e se insere em suposta nomenclatura de classificagdo de corpos estelares.
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nos mais questionamentos para que gerem em nads reflexdes a respeito da realidade que nos
cerca. O estado da questdo traz consigo uma questdo, que aqui € representada pela flor do
pequeno principe na obra de Saint-Exupéry.

A troca de conhecimentos mutua, entre nds e o estado da questdo, acarretara
mudancas para sua flor (questdo) e para sua estrela (dissertacdo de mestrado), que brilhard no
céu da academia em breve.

Realizamos um estado da questdo que objetivou visualizar o panorama de
trabalhos publicados, ou seja, das estrelas no céu, que se relacionem com a questdo de nosso
interesse (a nossa flor) além de verificar a importancia da nossa flor para desenvolvimento de
uma futura dissertacdo de mestrado.

Eis a nossa flor: Como os docentes, em sua pratica pedagogica, promovem a
Alfabetizacdo Cientifica, nos primeiros anos do Ensino Fundamental a partir de

orientagdes presentes em documentos oficiais?

2.1 Planejando a viagem em busca de outras estrelas

As nossas questdes sdo Unicas e nunca devem ser renunciadas, pois sdo nossas.

NOs as cativamos e elas deixaram-se cativar por nds. Assim nos ensinam as raposas que nos

direcionam, nos garantem perseverancga e nos fazem acreditar. As raposas representam, nesse

trabalho, as pessoas que nos concebem orientagdes na academia (orientadores, amigos e

professores). Elas nos ensinam que, apesar de sua efemeridade, as nossas questdes (as flores)

auxiliam no desenvolvimento de estudos de pesquisa.

A primeira viagem em busca de novas estrelas ocorreu no periodo de 27 de

novembro a 6 de dezembro de 2015, quando realizou-se buscas por teses, dissertacfes e
artigos cientificos em duas galaxias representadas pelos seguintes sites:

a) Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢fes (BDTD), pois retne as

teses e dissertagdes defendidas em todo o Pais e por brasileiros no exterior.

b) Portal de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de

Nivel Superior (CAPES), pois é uma biblioteca virtual que disponibiliza

trabalhos cientificos. Com um acervo de mais de 37 mil titulos com texto

completo.
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A opcéo pelos dois sites de busca escolhidos ocorreu pelo fato de serem fontes de
ampla divulgacédo de trabalhos académicos, que reunem trabalhos de diversas bases de dados
do Brasil.

A segunda viagem buscou estrelas, durante 0 més de junho de 2016, nas seguintes
galéxias:

C) Programa de POs-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica
(ENCIMA) (http://lwww.ppgencima.ufc.br/)

d) X ENPEC - Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias
(http://www.xenpec.com.br/anais2015/trabalhos.htm).

e) Trabalhos publicados por pesquisadores da FACED (Faculdade de
Educacdo) onde funcionam os cursos de Pds-Graduacdo em Educacgdo da
UFC.

Adicionamos a pesquisa no ENCIMA, pois se trata de um curso de Mestrado
Profissional da presente universidade que aborda o ensino de ciéncias, localizado no Centro
de Ciéncias.

Buscamos trabalhos no ENPEC por conferir um importante encontro com a
tematica ensino de ciéncias em ambito nacional, comportando, assim, um grande nimero de
trabalhos. O X ENPEC foi a Gltima edicao realizada até o periodo das buscas realizadas nesse
trabalho.

Os trabalhos publicados pela FACED sdo importantes para a presente pesquisa,
pois se trata da instituicdo onde a mesma se desenvolve, sendo importante observarmos 0s
trabalhos produzidos por pesquisadores proximos a nos.

Nesta viagem, nos sites da BDTD, da CAPES, do ENCIMA, do X ENPEC e da
FACED, procuramos estrelas que pudessem contribuir para resolucdo da nossa flor e essa
busca foi dividida em 3 fases:

1. Leitura dos titulos dos trabalhos. Caso o titulo se aproximasse da questdo, o
trabalho seria selecionado para a segunda fase;

2. Leitura do resumo dos trabalhos selecionados na fase 1, confirmando ou ndo a
aproximacgdo do texto & questdo de interesse. Caso 0 resumo se aproximasse da
questdo, o trabalho seria selecionado para a terceira fase;

3. Leitura dos textos completos selecionados na fase 2 para analise mais aprofundada

da relacéo entre ele e a questdo pesquisada.
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Os descritores utilizados foram: Alfabetizagdo Cientifica, Educagéo Cientifica, Ensino
de Ciéncias, Ensino Fundamental, Documentos Oficiais e Anos iniciais. O operador booleano
usado foi o AND.

As buscas pelos textos académicos que se relacionam com a questdo da presente
pesquisa encontram-se detalhadas no Anexo 10. Os trabalhos selecionados para leitura

completa encontram-se analisados a seguir.

2.2 Uma visita mais atenta a 27 estrelas

“Ele se achava na regido dos asteroides 325,
326, 327, 328, 329 e 330. Comecou, entdo, a
visité-los, para desta forma ter uma atividade e

se instruir”’

SAINT-EXUPERY

Observamos que os trabalhos selecionados dos sites BDTD e CAPES foram
publicados no periodo entre os anos 2002 e 2015 (Tabela 1).

Tabela 1- Viséo geral dos trabalhos selecionados para leitura completa dos sites da BDTD e da CAPES.

ANO N° de TRABALHOS ESTADO CLASSIFICACAO

2002 1 SP 1 artigo

2005 1 RS 1 Dissertacdo

2006 1 SP 1 tese

2007 0 - -

2008 3 SP, SC e RS 3 dissertacdes

2009 1 SP 1 dissertagdo

2010 3 SP, RS e PA 3 dissertacdes

2011 2 SPeSP 2 artigos

2012 0 - -

2013 1 SC 1 dissertagdo

2014 1 PR 1 artigo

2015 1 SP 1 tese
TOTAL 15 9 SP; 3RS; 2 SC; 4 artigos, 2 teses e 9 dissertacgdes

1PA; 1PR

Fonte: Elaborada pela autora.

Podemos argumentar que, em mais de uma década, 15 trabalhos realizados e
relacionados a questdo dessa pesquisa, reflete um pequeno numero de trabalhos publicados.

Dessa maneira, faz-se necessario um aprofundamento maior nesse objeto. No mesmo sentido,
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0s 66 trabalhos encontrados no repositério da FECED-UFC, de 1982 a 2016, ndo se
relacionaram, especificamente, com a presente questao.

Justificamos a realizacdo da presente pesquisa, ainda, pelo fato de que diante de
todos os trabalhos encontrados e dentre 0s que mais se aproximavam da questdo, ndo tratam,
dos aspectos pretendentes nessa pesquisa (Acdo docente, Alfabetizacdo Cientifica e da
orientacdo dos documentos oficiais) concomitantemente, ou seja, os trabalhos encontrados
tratam de um ou dois aspectos listados e ndo dos trés ao mesmo tempo.

Atentamos para o fato de que os trabalhos selecionados para leitura completa se
concentraram, principalmente, no eixo Sul/Sudeste do pais. Ndo encontramos, a partir da
nossa pesquisa, trabalhos relacionados a presente questdo, publicados na Regido Nordeste e
apenas um trabalho, publicado no estado do Pard, ndo pertence ao eixo sul/sudeste do Brasil.
Curiosamente, dos 15 trabalhos escolhidos apenas 2 (13,3%) autores principais s&o homens,
0s outros 13 (86,6%) tém mulheres como autoras principais.

Da mesma forma, encontramos no X ENPEC trabalhos concentrados,
prioritariamente, no eixo sul-sudeste do Brasil, com excecOes de 1 trabalho do Nordeste e 1

trabalho da regido Norte (Tabela 2).

Tabela 2- Visdo geral dos trabalhos selecionados do X ENPEC para leitura completa.

TRABALHO ESTADO INSTITUICAO

1 Bahia Universidade Federal do Sul da Bahia (UFSB) e Centro
Universitario Jorge Amado (UNIJORGE)

2 Sao Paulo Universidade Estadual Paulista (UNESP)

3 S&o Paulo Universidade Estadual Paulista (UNESP)

4 Sao Paulo Faculdade Paulista S&o José (FPSJ)

5 Parana Universidade Tecnolégica Federal do Parani (UTFPR) e
Universidade Estadual de Maringa (UEM)

6 Sé&o Paulo Universidade Estadual Paulista (UNESP)

7 Sdo Paulo Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP)

8 Sdo Paulo Universidade Estadual Paulista (UNESP) e Universidade de Séo

Paulo (USP)

9 Sdo Paulo Universidade Estadual Paulista (UNESP)

10 Paré Universidade Federal do Para (UFPA)

11 Rio Grande do Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)

Sul
12 Sdo Paulo Universidade Estadual Paulista (UNESP)

Fonte: Elaborada pela autora.
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Apresentamos nos quadros 1 e 2 os trabalhos selecionados para essa Ultima fase, de

leitura completa dos mesmaos.

Quadro 1- Trabalhos selecionados para leitura completa dos sites BDTD e CAPES

NO

1

10

TRABALHO

BRANDI, A. T. E.; GURGEL, C. M. Do A. A alfabetizacgao cientifica e o processo de ler e
escrever em séries iniciais: emergéncias de um estudo de investigagdo-acdo. Ciéncia &
Educacdo, 01 January 2002, VVol.8(1), pp.113-125.

ZIMMERMANN, L. H.. A importéncia dos laboratorios de ciéncias para alunos da terceira
série do ensino fundamental. Dissertacdo de mestrado. Pontificia Universidade Catolica do
Rio Grande do Sul. PUCRS. 2005. 141p.

VERSUTI-STOQUE, F. M. Indicadores da alfabetizacdo cientifica nos anos iniciais do
ensino fundamental e aprendizagens profissionais da docéncia na formacéo inicial. Tese
(Doutorado)-Universidade Estadual Paulista. Faculdade de Ciéncias, Bauru, 2006. 231 f.

MAGALHAES, G. L. Criangas de seis anos no ensino fundamental:
elementos de ciéncias em escolas rurais do municipio de Trés Pontas/MG. Dissertagdo de
Mestrado. Universidade Estadual de Campinas. Faculdade de Educagdo. Campinas-SP. 2008.
164f,

BARRADAS, C. M. Ensino de ciéncias e formacgéo de professores que atuam nas séries
iniciais do ensino fundamental da rede municipal de ensino de CASCAVEL-PR.
Dissertagdo (mestrado). Universidade Federal de Santa Catarina. Centro de Ciéncias da
Educacdo. Centro de Ciéncias Fisicas e Matematicas. Programa de pds-graduacdo em Educacao
Cientifica e Tecnoldgica. Floriandpolis, 2008. 106f.

RODRIGUES, C. R. DE. Ensino de fisica nas séries iniciais: um estudo de caso sobre
formacgdo docente com énfase na experimentacdo e na informatica educativa. Dissertacao
(mestrado). Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul. Faculdade de Fisica.
Programa de Pds-graduagdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica 2008. 130f.

MESSORES, C. M. Um estudo sobre a educagdo em ciéncia, tecnologia e sociedade CTS
nas ciéncias naturais das séries iniciais do ensino fundamental no contexto da proposta
curricular de SANTA CATARINA PC/SC. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal de
Santa Catarina. Programa de po6s-graduagdo em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica.
Floriandpolis — SC. 2009. 104f.

PEREIRA, E. de N. G. Constituir-se professora de ciéncias para criancas de 4 a 6 anos de
idade: processos formativos doensinoe aprendizagem. Dissertacdo (mestrado).
Universidade Federal do Parg, Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica, Belém. Programa
de Pds-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias e Matematicas. 2010. 124f,

ESTRADA, C. T. da S. Faces da docéncia das ciéncias
dos anos iniciais do ensino fundamental. Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Dissertacdo de mestrado. Instituto de Ciéncias Basicas da Saude. Pds-graduacdo em Educacao
em Ciéncias: Quimica da vida e da satde. 2010. 262f.

CAPELOTO, L. R. Dez anos dos Parametros Curriculares Nacionais: contribuices para
oensino de ciéncias naturais nos anos iniciais do ensino fundamental I. Universidade
Estadual Paulista "Julio De Mesquita Filho" Faculdade De Ciéncias E Letras (Campus De
Araraquara). Dissertacdo de mestrado. 2010. 136f.

ANO

2002

2005

2006

2008

2008

2008

2009

2010

2010

2010



11

12

13

14

15
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NIGRO, R. G.; AZEVEDO, M. N. Ensino de ciéncias no fundamental 1: perfil de um grupo 2011
de professores em formacao continuada num contexto de alfabetizacao cientifica. Ciéncia
& Educagéo, 01 January 2011, Vol.17(3), pp.705-720.

PIASSI, Luis Paulo. Educacdo cientifica no ensino fundamental: os limites dos conceitos de 2011
cidadania e inclusédo veiculados nos PCN. Ciéncia & Educagdo, 01 January 2011, Vol.17(4),
pp.789-805.

SILVA, M. D. da. O ensino de ciéncias da natureza nos anos iniciais do ensino fundamental 2013
a estudantes com cegueira. Dissertagdo (mestrado) — Universidade Federal de Santa Catarina.

Centro de Ciéncias da Educacdo. Programa de pos-graduacdo em Educacdo Cientifica e
Tecnoldgica. Floriandpolis, SC, 2013. 129f.

FAGUNDES, Elizabeth Macedo. ConsideracBes acerca doensinode ciéncias 2014
nos anos iniciais do ensino fundamental. Revista Praxis, 01 December 2014, Vol.6(12).

MORAES, T. S. V. de. O desenvolvimento de processos de investigacao cientifica parao 1° 2015
ano do ensino fundamental. Tese (doutorado — programa de pos-graduacdo em Educacao.

Area de concentragdo: Ensino de Ciéncias e Matematica) — Faculdade de educagdo da
Universidade de sdo Paulo. 2015. 248f.

Fonte: Elaborada pela autora.

Quadro 7- Trabalhos selecionados do X ENPEC - 2015 - para leitura completa.

NO

10

TITULO

ABREU, L. S.; Cova, V. F. O papel das sequéncias de ensino e aprendizagem de Ciéncias no Ensino
Fundamental |

BEGO, A. M. ACAO EDUCATIVA E O ENSINO DE CIENCIAS: ELEMENTOS
HABERMASIANOS PARA O DEBATE

BENETTI, B.; RAMOS, E. M. de F. Professoras e Ensino de Ciéncias: desafios e inovagdo para os
anos iniciais do Ensino Fundamental

CATANOZI, G. Anélise de estratégias pedagogicas para a alfabetizacdo cientifica no ensino
Fundamental | a luz da percepcao docente

KOVALSKI, M. L. et al. A perspectiva de Ensino por Pesquisa: concepgdes e préaticas de
professores de Ciéncias da Natureza

JUNIOR, J. L.; MENEZES, M. V. M. de. Politicas educacionais de avaliacdo e repertérios
profissionais no ensino de Ciéncias: caracterizacdo de incidéncias no contexto do SARESP

MAGALHAES, G. L.; ALMEIDA, M. J. P. M. de. Ciéncias no Ensino Fundamental: possibilidade e
limites encontrados por professoras

MORAES, T. S. V. de; CARVALHO, A. M. P. de. Investigacdo cientifica para o 1° ano do ensino
fundamental: anélise das representagdes graficas dos alunos

OLIVEIRA, A. P. F. M. de; DINIZ, R. E. da S.; OLIVEIRA, S. G. M. de. Como ocorre 0 Ensino de
Ciéncias para os anos iniciais do Ensino Fundamental no relato dos Pedagogos

PEREIRA, E. de N. G.; GONCALVES, T. V. O. Saberes de Professores que Ensinam Ciéncias nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental: reflexdes em teses e dissertacdes no Brasil, periodo de 2005
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a 2013

11 PEREIRA, J. C.; TEIXEIRA, M. do R. F. Alfabetizacdo cientifica, letramento cientifico e o
impacto das politicas publicas no ensino de ciéncias nos anos iniciais: uma abordagem a partir do
PNAIC.

12 PEREIRA, C. A.. Educacdo cientifica na escola basica como préatica reflexiva para formacéo
continuada de professores de ciéncias.

Fonte: Elaborada pela autora.

2.3 Os presentes que recebemos das 15 estrelas dos sites da BDTD e da CAPES

“...Todas as estrelas me dar&o de beber...E gosto,

a noite, de escutar as estrelas. E como ouvir

quinhentos milhdes de guizos...”
SAINT-EXUPERY

As estrelas s@o as pesquisas lidas e que nos deram contribuicdes para a construcéo
desse trabalho, que pretende ser mais uma estrela no céu da academia.

A nossa finalidade foi de realizar um dialogo com essas 15 estrelas e 0 nosso
pequeno principe (Estado da Questdo). E possivel que com esse dilogo o pequeno principe se
modifique e possa modificar sua estrela também, o planeta B612 (Dissertacdo de Mestrado).

As leituras nos mostraram que todos os autores dos 15 trabalhos lidos acreditam na
importancia da Alfabetizacdo Cientifica precoce. Alguns autores (BRANDI, 2002;
RODRIGUES, 2008; MESSORES, 2009; ESTRADA, 2010; PEREIRA, 2010; CAPELOTO,
2010; NIGRO, 2011; FACUNDES, 2014; MORAES, 2015) concordam que esta deva ocorrer
até mesmo antes do aprendizado da leitura e escrita da lingua materna, contribuindo para o
letramento com a justificativa de que o letramento e o desenvolvimento cognitivo ocorrer&o,
também, como consequéncia do contato com outras ciéncias e que a Alfabetizagdo Cientifica
proporcionara situagdes unicas de vivéncia social e de formacéo cidada.

Detectamos dois aspectos que mais se destacaram nas 15 estrelas e que podem
contribuir para o entendimento do nosso estado da questdo e da nossa questdo. O primeiro
deles trata das visbes dos autores sobre o trabalho docente nas séries iniciais do Ensino
fundamental e o segundo € sobre as possiveis utilizacGes e contribui¢cbes de Documentos

Orientadores da pratica pedagogica na escola.



30

Apresentamos em forma de gréficos os aspectos citados. O numero relativo ao
tamanho das barras, em todos o0s casos, se refere a quantidade de trabalhos que citaram cada
categoria.

Gréfico 1- As visdes dos autores, dos trabalhos encontrados nos sites da BDTD e da Capes,
sobre o trabalho docente nos anos iniciais do Ensino fundamental (Gréfico 1).

B Necessidade de um trabalho diferencdado do professor,
levando-se em sonsideragdo os conhecmentos prévios
¢ a realidade dos alunos

® Aulas criativas, sensiveis, que incentivem a

14 - curiosidade, a investigagdo ¢ a participagio efetiva das
criangas

® Uma pritica reflexiva ligada as Géncas e tecnologias

12 com perspectiva construtivista e problematizadora.
& Incentivo a0s aspectos emoaonais, d motivagdo e a
10 alegria da crianga e do professor
® Pritica de ouvir a crianga e considera-la um indviduo
8 social ¢ historicamente situado
8O desenvolvimento de conteddos procedmentais,
atitudinais, cientificos ¢ o estimulo & construgdo de
6 valores
® O estimulo & educagho inclusiva
4 .
8 A postura de um profe ssor pesqui sador em sala de aula
2 . .
e O profe ssor apresenta dificuldade metodologica e de
apropriagio de conhecimentos dentificos
0 ® Leitura e escrita priorizadas diante do encino de

déncias

Concepgdes dos autores
Dependénaa do livro diditico

Fonte: Elaborada pela autora.

As duas categorias mais citadas refletem a necessidade de mudancas na préatica
pedagdgica dos professores relacionadas a consideracdo dos conhecimentos prévios de seus
alunos e da realidade deles e a formacéo de um professor que reflita constantemente sobre sua
pratica ligando-a a abordagem Ciéncias, Tecnologia e Sociedade (CTS). A relacdo entre o
eixo CTS e a formacdo cidada dos alunos é evidente e se tornou, para 0 nosso trabalho, um
topico importante a ser trabalhado e vinculado a Alfabetizacéo Cientifica (SOUSA; MOURA,;
CARNEIRO, 2013).

Segundo Auler e Delizoicov (2001), a Alfabetizacdo Cientifico-Tcnologica (ACT)
quando trabalhada na perspectiva de envolver problematicas sociais passa a ter a concepgéo
de AC ampliada, aproximando-se dos referenciais de Paulo Freire. Tal forma de trabalho
integrada a sociedade é denominada de CTS (Ciéncia-Tecnologia-Sociedade) e contribui para
a desmistificacdo de visoes fatalistas e ingénuas da realidade baseadas em mitos. Ainda com

base nos conceitos freirianos de “leitura de mundo”, para além da leitura das palavras, 0S
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autores enfatizam a importancia do didlogo educando-educador, da concepcdo de uma

realidade dinamica, da compreensdo de um ser humano historico e da necessidade de ligacao

intima entre o aprendizado e a criticidade da realidade social do aluno.
Nesse sentido, consideramos que uma reinvengdo da concepgdo freiriana deve
incluir uma compreensao critica sobre as interagdes entre Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade (CTS), dimensdo fundamental para essa “leitura de mundo”
contemporaneo. Um avanca para além de Freire, tendo-o como
inspirador...Entendemos que os contelidos, se desenvolvidos na perspectiva de
compreensdo das tematicas locais, significativas, possuem um potencial papel
transformador. Além disso, é fundamental a problematizacdo dos mitos subjacentes

aos conteldos, relativamente as relagdes entre CTS. (AULER e DELIZOICOV,
2001. p. 130)

Silva, Moraes e Fechine (2013) nos contribuem com o entendimento de que o
trabalho com CTS atrelado aos conceitos de interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e
transversalidade é importante para o ensino-aprendizagem. Para os autores, o enfoque CTS
deve ser investigativo e reflexivo, perpassando as vivéncias dos individuos e buscando as
contribuic6es tecnoldgicas para questdes sociais, éticas, econdmicas e ambientais.

Segundo Auler e Delizoicov (2001), o ensino de ciéncias baseado nas interagdes
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS) deve se posicionar criticamente as construcdes
histéricas da neutralidade cientifica. Tais construcbes foram denominadas de mitos pelos
autores que os consideram contribuintes de idéias pouco consistentes sobre a atividade
cientifico-tecnoldgica.

A superacdo das visdes deformadas das ciéncias e o desenvolvimento social e
pessoal em uma educacdo cientifica para todos sdo, hoje, topicos essenciais para a
Alfabetizacdo cientifica. As deformidades cientificas a serem superadas sdo: uma visao
descontextualizada; uma concepcao individualista e elitista; uma concep¢do empirico-
indutivista e atedrica; uma viséo rigida, algoritima e infalivel; uma visdo aproblematica e
ahistorica; uma visdo exclusivamente analitica e uma visdo acumulativa, de crescimento
lineal (CACHAPUZ, 2011).

Alguns aspectos citados, no grafico 1, referem-se a uma pratica pedagogica
humanizada (aspectos emocionais; alegria; o ouvir a crianga considerando-a um ser social e
historico; a construgdo valores) revelando a importancia dada a um modelo educacional que
prepare para a vida em sociedade harmoniosa entre os pares. Edgar Morin nos inspira para o
desenvolvimento de préaticas aproximadas quando defende:

a) o conhecimento que conduz ao erro e a ilusdo: um conhecimento falivel, sendo

necessario conhecer o conhecimento;
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b) o conhecimento pertinente ndo fragmentado: conhecer o global para conhecer o local
com contextualizacdo dos objetos de estudo;

c) ensinar a condicdo humana: reconhecimento da identidade complexa do ser humano
(social, cultural, histérico, fisico, psiquico e bioldgico) por meio de um trabalho
interdisciplinar nas escolas;

d) ensinar a identidade terrena: a comunicacgdo entre os continentes, a solidariedade, o
partilhar um destino em comum e planetério;

e) enfrentar as incertezas: estratégias de enfrentamento do imprevisto e das incertezas
promovendo o abandono das concepcdes deterministas;

f) ensinar a compreensdo: distanciamento do estado barbaro das relacbes humanas,
combate ao racismo, a xenofobia e ao desprezo, promovendo uma educac¢édo da paz;

g) a ética do género humano: ensino da democracia, da cidadania terrestre,
reconhecimento do ser como individuo/sociedade/espécie, consciéncia de
pertencimento da espécie humana, consciéncia de nossa “terra-patria” (MORRIN,
2001).

Gréfico 2- As possiveis utilizagdes e contribui¢cbes de Documentos Orientadores da pratica
pedagdgica na escola segundo os autores, dos trabalhos encontrados nos sites da BDTD e da
Capes.
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0 praticas sociais relacionadas aos

fenomenos estudados e por ndo se deter
na apropnagdo da realidade para
reflexido e transformagdo da mesma

Concepgdes dos autores

Fonte: Elaborada pela autora.
Apenas cinco concepgdes relacionadas diretamente aos documentos orientadores

da préatica pedagdgica foram encontradas nas leituras (Grafico 2). O curriculo escolar foi
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referenciado em dois trabalhos como importante documento orientador da pratica do
professor. Os PCNs sdo utilizados, geralmente, para selecdo dos contetdos considerados
pertinentes pelo professor. Os autores que citaram tal caracteristica ndo a consideram como
garantia de uma prética pedagdgica adequada. E um dos autores realiza uma critica direta aos
PCNs por considerar que 0s mesmos referem-se aos alunos como sujeitos passivos diante das
mudancas da realidade social em que vivem.

Os documentos orientadores, em geral, apresentam-se como defensores de uma
pratica pedagodgica voltada para a formacdo cidadd, para a formacdo planetaria e para a
formacdo de um individuo humanizado e social. No tépico 6 apresentamos a analise de

documentos orientadores que julgamos como possiveis influenciadores da préatica pedagogica.

2.4 Os presentes que recebemos das 12 estrelas do X ENPEC.

Buscamos realizar um didlogo com essas 12 estrelas do X ENPEC e 0 nosso
pequeno principe — O Estado da Questdo, baseando-se, principalmente, na nossa questao.

Dos 12 trabalhos lidos, em apenas 2 (BENETTI; RAMOS, 2015 e PEREIRA,;
TEIXEIRA, 2015) encontramos a mencdo da importancia da Alfabetizacdo Cientifica nas
séries iniciais do Ensino Fundamental.

Trés trabalhos, incluindo os dois anteriores, relatam que as Ciéncias nas escolas
apresentam pouca carga horaria em relacdo as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica
(BENETTI; RAMOS, 2015, MAGALHAES; ALMEIDA, 2015 e PEREIRA; TEIXEIRA,
2015). Em um dos trabalhos, os autores enfatizam que essa diferenca de carga horaria também
é incentivada por alguns programas como o PNAIC, que o programa apresenta como objetivo
a contemplacdo de outras disciplinas, porém o autor acredita que na pratica isso ndo acontece
(PEREIRA; TEIXEIRA, 2015). Benetti e Ramos (2015) apresentam que a timida presenca de
Ciéncias no curriculo do Ensino Fundamental se deve por diversos fatores entre eles: tempo
insuficiente para trabalhar ciéncias, imposi¢cdes diante da rotina escolar, espaco curricular
restrito para a disciplina, formacéo do professor deficiente, falta de material nas escolas ou o
comodismo do professor. Porem, os autores ndao excluem a possibilidade de superacéo de tais
dificuldades.

Dois trabalhos citam a relacdo que deve existir entre 0 ensino de ciéncias e 0
aprendizado da leitura e da escrita da lingua materna (OLIVEIRA; DINIZ; OLIVEIRA, 2015
e PEREIRA; TEIXEIRA, 2015). Um deles vai além e diz que o ensino de ciéncias pode
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contribuir para o desenvolvimento da leitura e da escrita e que a linguagem cientifica é
necessaria para formacdo cidada desse século, servindo de ferramenta para modificacdes
sociais e conscientizacdo ambiental (PEREIRA; TEIXEIRA, 2015).
Novamente unimos as ideias de Edgar Morin em prol de uma educacgéo planetéria
e cidada com as contribuicbes dos autores citados. Consideramos que o nimero 4 de trabalhos
que referenciaram ideias que defendem a Alfabetizacdo Cientifica ainda € um nudmero
pequeno diante do quadro de 12 trabalhos analisados do X ENPEC e dos 289 selecionados
pelos titulos e publicados no mesmo evento.
Utilizaremos 0os mesmos dois aspectos principais para a continuidade da analise
das leituras que foram utilizados para os trabalhos dos sites da BDTD e da CAPES. Séo eles:
1. Avisdo dos autores sobre a pratica docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental;
2. A utilizacdo e/ou contribui¢es de Documentos Orientadores da pratica pedagdgica
pelos professores.
Para alguns aspectos utilizamos graficos de barra. O nimero relativo ao tamanho
das barras, em todos os casos, se refere a quantidade de trabalhos que citaram cada categoria,

representada na barra.

Gréafico 3- As visdes dos autores, dos trabalhos encontrados no X ENPEC, sobre o trabalho

docente nos anos iniciais do Ensino fundamental.
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B O trabalho docente influenciando diretamente a
formacdo dos alunos

12

10

B A deficiéncia metodologica e de conceitos
cientificos apresentada pelos professores

B Caracteristicas importantes em um professor de
Ciéncias

Concepgdes dos autores

Fonte: Elaborada pela autora.
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Todos os autores apresentaram consideragfes sobre a atuagdo docente no ensino
de ciéncias. Dividimo-las nas subcategorias presentes no grafico 3 e detalhadas nos itens a, b

€cC, posteriormente.

a) Para a construcdo da categoria o trabalho docente influenciando diretamente a formacao
dos alunos nos baseamos nas seguintes concepc¢des encontradas nas leituras:

- O docente deve estimular o interesse, a curiosidade e a imaginacdo do educando no ensino

de ciéncias;

- Formar um aluno reflexivo, estimulando a tomada de decisdes e a formag&o integral do

aluno; Construcdo de uma formacdo humana e de emancipacao do sujeito considerando as

preconcepcdes dos alunos; O aluno se torna participante/ativo a partir do incentivo a

reflexdo na construcdo do saber, que deve ser planetario; Os conteldos que devem ser

considerados sdo procedimentais, conceituais e atitudinais; Educacéo ligada ao cotidiano do

aluno, socialmente, culturalmente e historicamente situada e geradora de motivacéo;

- Né&o forma-lo apenas direcionando-os a avaliacbes — A avaliacdo deve ser

problematizadora;

- Superar estratégias de ensino descritivas, pautadas em habilidades de memoria dos alunos;
A atencdo que deve ser dada aos alunos no século XXI foge aos moldes

tecnicistas e sugere-se uma formacdo global e socialmente, culturalmente e historicamente

contextualizada.

b) Para da categoria A deficiéncia metodoldgica e de conceitos cientificos apresentada pelos
professores, alguns autores referem que ha uma caréncia metodoldgica e de conceitos
cientificos para que o docente possa realizar a Alfabetizacdo Cientifica, tal problematica causa
inseguranca e rejei¢do do trabalho da disciplina especifica em sala. Esse resultado também foi

encontrado na analise dos trabalhos dos sites da BDTD e da CAPES.

c¢) Selecionamos algumas concepgdes encontradas nas leituras para a construgdo da categoria
Caracteristicas importantes em um professor de ciéncias:

- O professor deve ser reflexivo e pesquisador na sua pratica;

- O professor deve buscar atualiza¢Ges constantes com criticidade, buscando superar as
dificuldades de uma pratica docente diferenciada;

- Construcao de um professor autbnomo, construtor de uma pratica pedagdgica propria;
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- Os professores devem reconhecer a especificidade de sua profissdo e, consequentemente,
das limitaces e possibilidades inerentes dela;

- O docente ndo deve se deter ao contetdo programado por curriculos impostos,
fragmentados e descontextualizados;

- O docente deve superar a dependéncia do livro didatico;

- O professor deve proporcionar ensino que se distancie da transmissdo-recepcéo de
conhecimentos;

- O docente deve desenvolver um trabalho ladico, interativo, afetivo e problematizado;

- O docente deve desenvolver um pluralismo metodoldgico;

- O professor deve integrar conhecimentos CTSA no ensino de ciéncias em prol da melhoria
social;

- O professor deve desmistificar uma ciéncia detentora de verdades absolutas, neutra e se
considerar o cotidiano do aluno; deve construir um curriculo cientifico ndo reducionista e
ndo simplista; focado na cultura cientifica basica nas questdes socio-econémico-politico e
ético-morais da ciéncia e tecnologia; deve construir um curriculo que favoreca a tomada de
decisdes em questdes sociais e tecnoldgicas e ndo focado na formacao de cientistas;

- Realizar a relagdo entre teoria e pratica;

Entendemos que tais caracteristicas estdo diretamente relacionadas a efetiva
aprendizagem dos alunos e que os afeta indiretamente. Os aspectos citados se relacionam com
os ideais de educacdo planetaria defendida por Edgar Morin: uma educacdo sem imposicao
curricular, com um curriculo contextualizado, ndo fragmentado, para formacgdo de cidadaos
locais e a0 mesmo tempo planetarios.

Outros pontos foram citados pelos autores e que sdo consideradas importantes
para a realizacdo do trabalho docente: O incremento de recursos para a realizacdo do
trabalho docente; fomentacdo da aproximacgdo entre universidade e escolas publicas; a
participacéo efetiva dos professores na elaboracao dos curriculos escolares; a aproximacao
da familia da vida escolar dos alunos; uma formacao especifica para professores de ciéncias;
tempo curricular adequado para se aprender ciéncias; diminuicdo das atribuictes e
exigéncias extras para o professor de ciéncias; superar a visdo tradicionalista de ensino
presente na comunidade escolar e que acarreta ao docente uma pressao extra para sua

atuacao.
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2. As possiveis utilizagbes e contribuicbes de Documentos Orientadores da pratica
pedagogica na escola segundo os autores dos trabalhos encontrados no X ENPEC.

Nesse segundo aspecto analisado, encontramos 3 trabalhos que mencionaram
aspectos relacionados a orientacbes de documentos oficiais e sua influéncia na pratica
pedagobgica.

Um deles apresenta andlises relacionadas a documentos orientadores de avaliagdes
externas da escola. O autor refere que a linguagem dos documentos orientadores dessas
avaliagdes ndo se encontra em nivel de compreensdo adequado e que o contato com tal leitura
ndo é suficiente para insercdo da educacéo cientifica nas escolas.

O segundo trabalho sugere o estudo e a utilizacdo das orientacbes presentes nos
PCNs com objetivo de proporcionar desenvolvimento conceitual, procedimental e atitudinal
nos alunos.

E o terceiro trabalho cita as Diretrizes Nacionais Curriculares para o Ensino
Fundamental de 9 anos e o documento orientador do PNAIC como exemplos de documentos
que orientam para uma formacéo integral do aluno em um processo para além das areas de
Lingua Portuguesa e Matematica.

Edgar Morin contribui nesse sentido quando apresenta o ensino de ciéncias como
prioritario diante das demais disciplinas escolares na infancia, pois proporcionaria uma
formacdo cidadd mais eficiente defendida pelo autor por ser uma disciplina que trabalha com

a natureza humana, a vida, a sociedade e o mundo (MORIN, 2003).

2.5 O retorno a estrela B612

“...- Eu também volto hoje para casa...E bem mais
longe...bem mais dificil... ”
SAINT-EXUPERY

O estado da questdo, muitas vezes, ndo € somente parte de trabalhos maiores, mas
também pode contribuir para a construcdo e trazer modificagdes para tais trabalhos, como
dissertacOes e teses académicas. A comunicagdo com outros trabalhos de forma aprofundada
garante aos trabalhos a aquisicdo de maior embasamento tedrico e os remete a reflexdes
plurais sobre a questdo que nos inquieta. Assim, o estado da questdo chega para simplificar e

esclarecer as nossas pesquisas. Com a simplicidade natural das criancas a qual, geralmente,
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ndo faz mais parte das nossas vidas. “...As pessoas grandes sdo decididamente muito
estranhas, muito estranhas...” (SAINT-EXUPERY, 2006. p. 45).

Retomamos, portanto, a nossa questdo: Como os docentes, em sua pratica

pedagbgica, promovem a alfabetizacdo cientifica, nos primeiros anos do Ensino

Fundamental a partir de orientagdes presentes em documentos oficiais?

A partir da questdo proposta, realizamos o estado da questdo e obtivemos algumas

reflexdes importantes que geraram consideracGes para a presente dissertacdo de mestrado. As

consideraces sao:

1. As concepgdes dos sujeitos a respeito da Alfabetizacdo Cientifica passam a compor

uma nova proposta investigativa na elaboracdo da presente dissertacéo.

Observamos o chamamento as mudancas na pratica pedagdgica dos professores ligada
a formacgdo de profissionais reflexivos e que consideram a abordagem Ciéncias,
Tecnologia e Sociedade (CTS) como contribuicdo da sua agdo, portanto a
consideracdo da abordagem Ciéncias, Tecnologia e Sociedade para uma formacéo
global do estudante tornou-se pertinente para a presente dissertacdo, uma vez que as
trés faces desse eixo estdo intimamente relacionadas aos aspectos sociais, culturais,
histéricos e humanos da sociedade.

As formac0es iniciais e continuadas encontram-se imbricadas na nossa pesquisa e
necessitam de grande investimento para minimizar a caréncia de metodologia e de
conhecimento cientifico especifico para realizacdo de uma pratica para Alfabetizacao
Cientifica relatada pelos professores.

Encontramos poucos levantamentos a respeito das contribuices de documentos
orientadores para a pratica docente. 1sso nos instiga a um aprofundamento no assunto.
Os estudantes do século XXI necessitam mais de uma formacdo planetéria do que de
uma formacgédo fragmentada em disciplinas, que pouco acrescenta na construcdo de

uma consciéncia social, humana, politica, histérica.

“..As pessoas grandes nao compreendem nada sozinhas, e é cansativo, para as
criangas, estar a toda hora explicando”. “...E eu corro o risco de ficar como as
pessoas grandes, que s6 se interessam por ndmeros...infelizmente ndo consigo ver
através da caixa. Talvez eu seja um pouco como as pessoas grandes. Devo ter
envelhecido” (SAINT-EXUPERY, 2006. p. 10 e 21).

As pessoas grandes representam, para nos, os adultos especializados em alguma

profissdo e que, por vezes, complicam situacdes, que aos olhos de uma crianca, séo simples.

O adulto vé o mundo de forma especializada e a crianca o vé de forma complexa, global. As
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criangas sdo como 0 Nnosso pequeno principe (nosso estado da questdo), com indagacbes que
podem ser respondidas de forma simples e que nos instigam a procura de respostas.

A partir das consideracdes elaboradas no Estado da Questdo consideramos
relevante o levantamento de alguns aspectos sobre o ensino de ciéncias nos anos iniciais do

Ensino Fundamental.
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3 PERCURSOS DAS APROXIMACOES TEORICAS.

Segundo Cury (2002), as politicas educacionais brasileiras, desde a constitui¢do
federal de 1988, vém privilegiando, em seus textos, os primeiros anos da educacao bésica, em
especial o Ensino Fundamental. Algumas prerrogativas devem ser consideradas ao se analisar
algumas problematicas na educacéo. Por exemplo, a distribuicdo de renda e da riqueza no pais
determinam o acesso e a permanéncia dos estudantes na escola. Assim, politicas sociais
redistributivas sdo importantes para a efetivacdo de politicas educacionais. O estado possui a
responsabilidade e obrigagdo de garantir a educacdo para todos (CURY, 2002). Pereira e
Teixeira (2007) ressaltam também esse aspecto na medida em que esclarece que a maior parte
das verbas do FUNDEB sdo destinadas para o Ensino Fundamental, apesar de haver uma
tendéncia de alteracdo desse cenario diante das demandas das outras etapas da Educacdo
Bésica.

A funcdo da Educacdo Baésica, segundo a Lei de Diretrizes e Bases (2010), é
ampla: Art. 22. A educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-
Ilhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores (BRASIL, 2010. p. 20). Nota-se,
portanto, o foco na formacéo do cidadao trabalhador.

Apesar de a realidade educacional brasileira ter apresentado melhoras na ultima
década do século XX, com reducdo de analfabetismo, aumento da escolaridade e reducdo da
infrequéncia escolar, ndo nos encontramos em numeros satisfatérios (IBGE, 2016).

No ano de 2014, 97,5% das criancas de 6-14 anos estavam matriculadas no
Ensino Fundamental que desde 2007 recebe criancas a partir de 6 anos de idade (Programa
Ensino Fundamental de 9 anos). Os dados sdo da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (Pnad). No estado do Ceara essa porcentagem é de 97,3%, ndo destoando muito da
realidade brasileira. Fortaleza apresentava o mesmo indice do estado do Ceara (97,3%). Como
ainda ndo alcancamos a meta Nacional de 100% das criancas matriculadas, faz-se necessario
implementacéo e/ou melhoramento de estratégias que visem o alcance dessa meta, bem como
da qualidade da educacéo ofertada a essas criangas (Quadro 8).

O Plano Nacional de Educagdo (PNE) também analisa a distor¢do idade/série. Em
2014, 14,1% apresentavam distorcéo idade/série nos anos iniciais do Ensino Fundamental no
Brasil. Trata-se de um quantitativo que revela os alunos que ndo se encontram em uma etapa

escolar compativel com sua idade. No estado do Ceara esse indice foi de 27,2% e a cidade de
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Fortaleza apresentou 29,8% de seus alunos entre 6 e 14 anos em uma série considerada

inadequada para sua idade (Quadro 3).

Quadro 3: Percentual de alunos matriculados e distorcao idade/série em 2014.

Indicadores Brasil Ceara Fortaleza
Criancas de 6-14 anos matriculadas 97,5% 97,3% 97,3%
Distorcao idade/série 14,1% 27,2% 29,8%

Fonte: Observatério do PNE, 2016.

Pereira e Teixeira (2007) realizam uma discussdo sobre a implementacdo do
Ensino Fundamental de 9 anos, afirmando que ha opinides controversas a respeito dessa
medida e de seus objetivos. Afirmam ainda que a passagem de criancas de 6 anos do Ensino
Infantil para o Ensino Fundamental é, provavelmente, intranquila e estabelece o desafio de
didlogo, articulacdo e integracdo entre essas duas esferas da educacéo bésica.

O estado do Ceara por meio da SEDUC-CE (Secretaria de Educacdo do Estado do
Ceard) e a cidade de Fortaleza por intermédio da SME (Secretaria Municipal de Educacdo)
apresentam preocupacdo e monitoramento permanente do desenvolvimento das suas
instituicOes através de avaliacBes externas.

Do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, os alunos das escolas pertencentes a rede
municipal de Fortaleza sdo submetidos a varios tipos de avaliacBes externas e internas a
escola. As avaliacGes internas podem ter periodicidade mensal ou bimestral, de acordo com as
orientacdes de cada escola, seus PPP’s e corpo docente. As avaliagdes externas encontram-se

caracterizadas no quadro 4 e no anexo 2.

Quadro 4- AvaliagGes externas as quais se submetem as escolas municipais de Fortaleza (FORTALEZA,
2016-1).

SAEF (Sistema de Avaliacdo Para 0s 1° e 2° anos sdo mensais ou bimestrais  Avaliar  exclusivamente a
do Ensino Fundamental) e sdo realizadas pela Secretaria Municipal de proficiéncia em leitura e
Educacdo enquanto que para os 3° anos sdo escrita dos alunos.
avaliagbes  periodicas  realizadas  pela
Secretaria de Educacdo do estado do Ceard
(SEDUC).
Sistema Permanente de E realizado anualmente para os alunos do 2° Avaliar os niveis de leitura
Avaliagdo da Educagdo ano do Ensino Fundamental dos alunos
Basica do Ceara (SPAECE-
alfa)
SPAECE Alunos do 5° e 9° anos do EF, das 1% 2% e 3* Avaliar as competéncias e
séries do EM e nas turmas da EJA habilidades de Lingua
Portuguesa e matematica



Sistema de Avaliacdo da
Educacao Basica (SAEB)

Indice de Desenvolvimento
da Educacéo Basica (IDEB)

Provinha Brasil

Prova Brasil

Aplicado bianualmente para alunos do 3°, 5° ¢
9° anos do Ensino Fundamental através da
avaliagdo denominada ANA a nivel federal

As médias de desempenho utilizadas sdo as da
Prova Brasil (para ldebs de escolas e de
municipios) e do Saeb (no caso dos Idebs dos
estados e ldeb nacional). O indice é calculado
a cada dois anos.

Avaliacdo diagndstica aplicada aos alunos
matriculados no 2° ano do Ensino
Fundamental a nivel federal

E anéaloga a provinha Brasil mas é aplicada
apenas a estudantes
de ensino fundamental, de 5° e 9° ano,
focalizando as escolas publicas urbanas.

Fonte: Apresentacdo da célula de Ensino Fundamental I.
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Avaliar os conhecimentos de
leitura e escrita

Calcular o desempenho de
estudantes através de uma
avaliacdo do INEP (Instituto
Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira) em conjunto
com os indices de aprovacao
de cada escola. O intuito é
medir a qualidade de cada
escola e de cada rede de
ensino (INEP, 2011).

Acompanhar, avaliar e
melhorar a qualidade da
alfabetizacdo e do letramento
inicial, oferecidos as criangas.
Acompanhar, avaliar e
melhorar a qualidade da
alfabetizacdo e do letramento
inicial, oferecidos as criangas.

As avaliagcbes acima apresentadas, com excecdo da PROVA BRASIL, do IDEB e

do SPAECE, sdo aplicadas a alunos dos 1°, 2° ou 3° ano do Ensino Fundamental ao longo do

ano letivo e todas elas buscam avaliar o nivel de conhecimento especifico em Lingua

Portuguesa e/ou Matematica.

Os alunos do 1° ano sdo submetidos a um tipo de avaliacdo externa a escola:

a) SAEF — mensalmente ou bimestralmente

Os alunos do 2° ano sdo submetidos a trés tipos de avaliacdes externas a escola:

a) SAEF- mensalmente ou bimestralmente
b) SPAECE-alfa-anualmente
c¢) PROVINHA BRASIL- anualmente e em duas etapas (inicio e fim do ano letivo).

Os alunos do 3° ano sdo submetidos a dois tipos de avaliagdes externas a escola:

a) SAEF- avaliacOes periodicas aplicadas pela SEDUC.

b) SAEB- bianualmente através da avaliagdo ANA.

Em Fortaleza, a Célula de Ensino Fundamental I atende em torno de 86.679

alunos distribuidos em 3.614 turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental. O Ensino

Fundamental em Fortaleza, hoje, é atendido por quatro projetos municipais. Sdo eles: o PAIC,

2 A Célula de Ensino Fundamental | é um setor da Secretaria Municipal de Educacdo (SME) da Prefeitura de
Fortaleza responsavel pelos 1°, 2°, 3°, 4° e 5° anos do Ensino Fundamental ligado a Coordenadoria de Ensino

Fundamental da SME.
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0 PAIC+5, o PNAIC e o PCA, todos eles voltados para as competéncias e habilidades da
leitura e escrita (FORTALEZA, 2016-1) (Quadro 5).

Teixeira e Dias, 2011, vol I, nos apresenta alguns trechos que nos esclarece a
respeito dos conceitos de competéncia se habilidades: O objetivo dos alunos ...desenvolverem
habilidades de criar, interpretar e relacionar esses conhecimentos, desenvolvendo-se e
aprendendo a dominar diversos tipos de informacao (p. 29); das... habilidades indispensaveis
ao exercicio da cidadania, em ritmo compativel com as etapas do desenvolvimento integral
do cidad@o (p. 43). Quando nos informa que ... o termo alfabetizacdo se amplia além da
apropriacéo do codigo escrito e passa a envolver o dominio dos conhecimentos que permitem
0 uso dessas habilidades nas praticas sociais de leitura e escrita (p. 55). E que... Para que o
estudante adquira o conhecimento especifico de determinada disciplina, a fim de que ele leia
os diferentes géneros que fazem parte do seu cotidiano e dos diversos contetdos/das
diversificadas areas, por prazer ou por necessidade, é importante que ele domine as
estratégias de leitura e de producéo de textos, pois estes possuem composicdes diferentes,
objetivos e intencdes variadas. Portanto, na auséncia de determinadas competéncias e
habilidades para agir no discurso de maneira significativa, é papel de cada professor(a)
mediar agdes nas salas de aula que favorecam as competéncias e habilidades de leitura e

escrita, para que a aprendizagem seja satisfatéria (p. 63).

Quadro 5- Os projetos que atendem, atualmente, o Ensino Fundamental nas escolas municipais de
Fortaleza.

PROJETO SUBDIVISAO OBJETIVOS

Programa de Eixo de Gestao Promover o fortalecimento institucional dos sistemas
Alfabetizacdo na Municipal municipais de ensino, envolvendo assessoria técnica para a
Idade Certa (PAIC) estruturacdo de modelo de gestdo focado no resultado da

aprendizagem. Atendem alunos e professores até o 2° ano

€ do Ensino Fundamental.

Programa de

Aprendizagem na Eixo de Alfabetizagéo Oferecer assessoria técnico-pedagdgica aos municipios para
Idade Certa promover a implementacao de propostas didaticas de
(PAIC+5) alfabetizacdo eficientes, focais e intencionais, que garantam

a alfabetizacéo das criangas matriculadas na rede pUblica de
ensino até o 2° ano do Ensino Fundamental.

Eixo de Avaliacdo Difundir uma cultura de avaliacdo educacional nos

Externa municipios; Diagnosticar a situacdo de aprendizagem da
leitura, da escrita e compreensao textual dos alunos das
séries iniciais das redes municipais de ensino, comunicando
os resultados da avaliagéo por municipio, por escola, por
turma e por aluno; Utilizar os resultados das avaliagdes de
forma apropriada, responsavel e ética, visando promover



Eixo de Educacéo
Infantil

Eixo de Literatura e
Formagdo do Leitor

Pacto Nacional pela
Alfabetizacéo na
Idade Certa (PNAIC)

Programa de
Consolidagéo da
Alfabetizacéo (PCA)

Projeto Luz do Saber
Infantil
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mudancas no processo de ensino e de aprendizagem.

Contribuir para a promocéo da qualidade do atendimento
oferecido as criancas e suas familias nas instituicdes de
Educacdo Infantil; Colaborar para o processo de
implantacao das propostas pedagdgicas e programas de
formacéo continuada de professores da Educagéo.

Assegurar o direito da crianca e do professor ao
desenvolvimento humano, a formagéo cultural e a incluséo
social, com o0 acesso a Literatura, promovendo a aquisicgéo,
a distribuico, a dinamizacéo do uso de acervos e a
formacdo continua e permanente do educador, com foco na
importancia da Literatura Infantil no processo de
letramento.

E um compromisso formal assumido pelos governos
Federal, do Distrito Federal, dos Estados e Municipios para
assegurar a plena alfabetizacéo de todas as criancas até os
oito anos de idade, ao final do 3° ano do Ensino
Fundamental. EIXO PRINCIPAL: Formacdo de Professores
Alfabetizadores 2013- objetivando, sobretudo, a articulacéo
entre os diferentes componentes curriculares, com énfase
em Linguagem. Contemplando estudo, planejamento e
socializag8o da prética; 2014- objetivando aprofundamento
e ampliac&o de temas tratados em 2013, contemplando
também o foco na articulacdo dos componentes curriculares,
mas com énfase em Matematica.

OBJETIVO GERAL: Promover a apropriacdo da leitura e
da escrita dos alunos de 3°, 4° e 5° anos que nédo se
alfabetizaram na faixa etaria adequada resgatando assim, o
direito de aprendizagem. OBJETIVOS ESPECIFICOS:
Consolidar as competéncias e habilidades da leitura e da
escrita; Desenvolver agdes no sentido de possibilitar aos
alunos a superacdo de dificuldades individuais
diagnosticadas na aprendizagem da leitura e da escrita;
Trabalhar com a insercéo digital, através do Software Luz
do Saber; Realizar formagdes para professores, técnicos e
profissionais ligados as turmas de PCA.

E recurso didético (um software) que objetiva contribuir
para a alfabetizacdo de criancgas, trabalhando a interpretacéo
textual, escrita e leitura para aquisi¢do do codigo linguistico
por meio de uso de recursos digitais, buscando promover,
portanto, também a inser¢do na cultura digital.

Fonte: Apresentacao da célula de Ensino Fundamental |..

Os alunos do 1° ano séo atendidos por dois tipos de projeto:

a) PNAIC — Assegurar plena alfabetizacdo até o final do 3° ano do Ensino Fundamental.

b) PAIC e PAIC+5 — Assessorar professor, assegurar plena alfabetizacéo até o 2° ano do

Ensino Fundamental, diagnosticar aprendizagem por meio de aplicacdes de avaliacOes
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externas e assegurar o direito da crianca e do professor ao desenvolvimento humano, a
formacéo cultural e a incluséo social, com o0 acesso a Literatura.
Os alunos do 2° ano sao atendidos por dois tipos de projetos:
a) PNAIC — Assegurar plena alfabetizacao até o final do 3° ano do Ensino Fundamental.
b) PAIC e PAIC+5 - Assessorar professor, assegurar plena alfabetizacdo até o 2° ano do
Ensino Fundamental, diagnosticar aprendizagem por meio de aplicacdes de avaliacGes
externas e assegurar o direito da crianca e do professor ao desenvolvimento humano, a
formacao cultural e & incluséo social, com o acesso a Literatura.
Os alunos do 3° ano séo atendidos por dois tipos de projetos:
a) PNAIC — Assegurar plena alfabetizacéo até o final do 3° ano do Ensino Fundamental.
b) PCA - Promover a apropriacdo da leitura e da escrita dos alunos de 3°, 4° e 5° anos que

ndo se alfabetizaram na faixa etaria adequada.

Observamos, mais uma vez, que o objetivo dos projetos desenvolvidos nas escolas
é o trabalho especifico com leitura da lingua materna, dificultando o trabalho com as demais
disciplinas.

No Documento EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM para o Ensino
Fundamental, disponivel no site da Secretaria Municipal de Educacdo de Fortaleza, podemos
encontrar listas do que se espera que o aluno aprenda em cada uma das séries (do 1° ao 5°
ano) e em cada uma das 8 disciplinas: Portugués, Matematica, Ciéncias, Geografia, Histdria,
Educacdo Fisica, Artes, Religido. Além disso, encontramos tabelas intituladas de
CONTEUDOS RELATIVOS A  FATOS, CONCEITOS, PROCEDIMENTOS,
VALORES, NORMAS E ATITUDES que trazem propostas de conteddos a serem trabalhados
em cada bimestre letivo para cada série e para cada disciplina (Anexo 1) (FORTALEZA,
2016-11).

Apesar do documento Expectativas e Aprendizagens do Ensino Fundamental
(FORTALEZA, 2016-11) trabalhar com essas 8 disciplinas e tratar também dessas normas,
valores, procedimentos e atitudes citados acima, observamos em outro documento o tipo de
material disponibilizado ao professor para ser trabalhado em sala de aula, nos projetos, e que
se contrapde ao disposto no documento citado acima (Quadro 6) (FORTALEZA, 2006-1).
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Quadro 6: Material usado pelos alunos e professores e coordenadoras nos programas/projetos
desenvolvidos nas escolas municipais de Fortaleza.

Pacto Nacional 1° ANO

pela

Alfabetizacéo

na ldade Certa

(PNAIC)
2° ANO
3° ANO
4° ANO
5° ANO

Livro de Leitura do Aluno: Parece
mas... N&do é...

» Caderno de Atividades do Aluno
» Anexo do Caderno de Atividades
(dentro do caderno do aluno):

v" Jogo das Fichas

v' Conjunto de Cartelas

v' Conjunto de Fichas

v' Conjunto de Fichinhas

» Caminhos para o letramento - 1°
Semestre

» Caminhos para o letramento - 2°
Semestre

« Encarte Atividades de Leitura e
Escrita — Casa e Escola

* Pelos Caminhos das Fabulas — Vol. 1
* Pelos Caminhos das Fabulas — Vol. 2
* Livro Calendario Caminhos para o
Letramento

* Caderno de Atividades Portugués-
Vol. 1
* Caderno de Atividades Portugués-
Vol. 2

* Caderno de Atividades Portugués-
Vol. 1
* Caderno de Atividades Portugués-
Vol. 2

* Caderno de Atividades Portugués-
Vol. 1
¢ Caderno de Atividades Portugués-
Vol. 2

* Proposta Didatica para Alfabetizar
Letrando

* Cartazes Didaticos para a Sala de
Aula (18 unidades)

* Rotina Didatica (dentro da proposta)

+ Caminhos para o letramento -
Manual do Professor

e Livro Calendario Diério do Professor
 Caminhos para o letramento - Ed.
Fisica

* Cartazes

* Encartes

MATERIAL PARA O
COORDENADOR PEDAGOGICO:

* Familia e Escola — Caminhando
Juntos na Tarefa de Educar (dentro do
material do aluno)

* Orientagdes Didaticas — Lingua
Portuguesa (Vol. I e I1)

* Coletanea de Textos - Lingua
Portuguesa

+ Caderno de Atividades — Matematica
(Vol. 1ell)

* Orientagdes Didaticas — Lingua
Portuguesa (Vol. 1 e I1)

* Coletanea de Textos - Lingua
Portuguesa

+ Caderno de Atividades — Matemética
(Vol. 1ell)

* Orientagdes Didaticas — Lingua
Portuguesa (Vol. I e I1)

* Coletanea de Textos - Lingua
Portuguesa

* Caderno de Atividades — Matematica
(Vol. 1ell)
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Programa de MATERIAL ESTRUTURADO - PE DE IMAGINACAO O material é
Consolidacéo composto por duas propostas didaticas, que serdo utilizadas semestralmente, dez
da livros de literatura infantil da colecdo PAIC - prosa e poesia, quatro revistas de
Alfabetizacéo atividades, vinte cartazes e caderno de registro. Contempla textos variados, temas
(PCA) interessantes e ilustragdes convidativas.

Fonte: Apresentacdo da célula de Ensino Fundamental I.

Questionamo-nos, portanto, a respeito do tempo necessario em sala para se
trabalhar as 8 disciplinas sugeridas no documento Expectativas e Aprendizagens do Ensino
Fundamental (FORTALEZA, 2016-11) e trabalhar os contetdos sugeridos pelos 4 projetos que
atendem o Ensino Fundamental do municipio de Fortaleza. De que forma as escolas
organizam seus curriculos para formacdo de seus alunos? Que conhecimentos s&o
considerados mais relevantes nesses curriculos? Tais questionamentos também estdo
relacionados aos objetivos do presente trabalho.

As atuais politicas publicas nacionais direcionadas ao ciclo de alfabetizagdo
priorizam a Alfabetiza¢do funcional na “idade certa”, ou seja, o ler e o escrever tecnicamente
até o final do ciclo, quando a crianca devera ter 8 anos. Portanto, todas as acdes sdo voltadas,
prioritariamente, para o desenvolvimento dessas habilidades de leitura e escrita. Assim sendo,
as avaliacBes externas a escola, durante esse periodo escolar, pretendem medir o grau de
proficiéncia dos alunos, na leitura e escrita da lingua materna. Enquanto isso, aos estados da
federacdo e, consequentemente, as Secretarias de Educacdo estaduais e municipais tenderdo a
realizar um trabalho voltado para o alcance de metas pré-estabelecidas para seus alunos.
Porém, € provavel que muitas dessas agdes acontecam de forma descontextualizada e
mecanizada preparando os alunos para marcacdo de itens das tais avaliaces deixando de lado
0 que seria, realmente, imprescindivel: a formacdo global do educando por meio do
desenvolvimento de acGes interdisciplinares que considerem o eixo CTS/CTSA no ambiente
escolar.

Segundo a resolucdo n°7, de 14 de dezembro de 2010, do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), as propostas curriculares do Ensino Fundamental devem visar uma
formacdo comum e indispensavel no educando e, além disso, listam, dentre os principios,

outras trés categorias aléem das habilidades de leitura, escrita e calculo:
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I — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios bésicos 0
pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, das artes, da
tecnologia e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

Il — a aquisi¢io de conhecimentos e habilidades, e a formaco de atitudes e valores
como instrumentos para uma visdo critica do mundo;

IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. (BRASIL, 2010-I1. p.2)

Portanto, ao observarmos a proposta acima do Conselho Nacional de Educagéo,
chegamos a conclusédo que os principios norteadores para 0 Ensino Fundamental vao além das
habilidades de leitura e escrita e perpassam conceitos sociais, cientificos e humanos. A
democratizacdo curricular, na qual temos as varias disciplinas distribuidas de forma mais
igualitaria em carga horaria e grau de importancia, é uma proposta que vai ao encontro de
uma formacéo global e da possibilidade do desenvolvimento de projetos interdisciplinares no
favorecimento dessa.

Para o alcance do desenvolvimento dessas habilidades pelos alunos, o trabalho
interdisciplinar deve ser continuo. Minayo (2010) aponta que a complexidade do
conhecimento e do mundo atual exige comunicagbes continuas entre os fragmentos
disciplinares, ou seja, uma colaboracdo entre as disciplinas, combatendo a vaidade disciplinar
especializada, para se entender melhor tal complexidade. ...O triunfo da especializacéo
consiste em saber tudo sobre nada... (MINAYO, 2010. p. 439). Os componentes curriculares,
hoje, devem superar a visdo fragmentada e linear dos conhecimentos propiciando o
desenvolvimento de ser humano integrado com a sociedade e com 0 meio ambiente (SOUSA,
MOURA e CARNEIRO, 2013).

O trabalho de Silva, Moraes e Fechine (2013) nos revela que as escolas ainda se
encontram alicercadas em praticas pedagogicas tradicionais e que, por esse motivo, nao
conseguem acompanhar as mudancas contextuais da educacdo, ocorridas desde o século
passado, que ndo sustenta mais modelos curriculares fragmentados e descontextualizados. A
interdisciplinaridade e a transversalidade® devem estar presentes nos curriculos das escolas

indo de encontro a fragmentacao curricular.

® A interdisciplinaridade é considerada uma abordagem epistemoldgica que questiona o curriculo fragmentado e
linearizado em disciplinas ndo comunicantes. A transversalidade, no mesmo sentido, aparece como um recurso
pedagogico que favorece a compreensao critica da realidade pelo aluno por meio do desenvolvimento de temas
transversais e da participagdo das varias disciplinas do curriculo de forma harmonizada. Tais conceitos
transpGem conceitos de género, sexo, classe e religido. E surgem de forma politica e anti-individualista no
ambiente escolar (MORAES, 2005).
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Diante de tais exposicOes acreditamos que a presente pesquisa de mestrado
perpassa sobre reflexdes acerca da forma em que € ministrada a disciplina de Ciéncias

Naturais, focando nos primeiros anos do Ensino Fundamental.

3.1 Alfabetizacéo Cientifica
“...0 mito e a ideologia destroem e devoram 0s
fatos... O inesperado surpreende-nos. E que nos
instalamos de maneira segura em nossas teorias
e idéias e estas ndo tém estrutura para acolher o
novo. Entretanto, o novo brota sem parar...”
EDGAR MORIN

No Brasil, na década de 30, os primeiros cursos de licenciatura surgiam com a
criacdo das faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras disponibilizando os cursos em 3 anos de
bacharelado e 1 ano de disciplina pedagdgica, um momento considerado importante para a
melhoria do ensino de ciéncias no Brasil (CHASSOT, 2013).

Reformas importantes ocorreram, posteriormente, na década de 50 no Brasil e no
mundo acerca do ensino de ciéncias e, consequentemente, da Alfabetizacdo Cientifica. Na
década de 50 presenciavamos a Guerra Fria onde os Estados Unidos da América se
reconheciam em desvantagem tecnoldgica diante da antiga Unido Soviética que lancara o
primeiro satélite artificial da terra (O Sputnik). Tal evento garantiu extensa reforma curricular
no ensino de ciéncias da educacgdo basica, inclusive no Brasil, a partir da década de 60. Havia,
naquela época, o objetivo de formar cientistas nas escolas (KRASILCHIK, 2000; CHASSOT,
2013).

Nesse periodo o Brasil importou diversos projetos Norte Americanos com
objetivo de impulsionar o desenvolvimento das ciéncias e tecnologias em um pais em
processo de industrializacdo. Com a LDB de 1961 o ensino de ciéncias ganhou espago maior
nas escolas dede o 1° ano do curso ginasial (o curso ginasial corresponde ao Ensino
Fundamental 11). O método cientifico era bastante exercido em sala de aula como um método
correto e infalivel (KRASILCHIK, 2000).
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Nos anos 70 efetivaram-se 0s cursos de pés-graduagdo com objetivo de “formar
formadores™ nas areas de Fisica, Quimica e Biologia e na década de 80 os cursos de mestrado
e doutorado na area especifica de ensino de ciéncias foram criados (CHASSOT, 2013).

Durante a ditadura militar no Brasil, instaurou-se a modificagcdo da LDB, na lei
5692/71 que direcionava 0 ensino basico para formacdo de trabalhadores. As disciplinas
cientificas passaram a ter carater profissionalizante e as aulas de Ciéncias foram ampliadas
para a primeira série do Ensino Fundamental, porém ja na LDB de 61 havia sido incluida a
disciplina de ciéncias desde o ginasial (KRASILCHIK, 2000; CURY et al, 1982).

Com a LDB de 1996 houve o acréscimo da ética, da autonomia intelectual e do
dominio dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos na educagdo
basica para a formagao de um “cidaddo-trabalhador-estudante” (KRASILCHIK, 2000).

Em relacdo aos termos ALFABETIZACAO e LETRAMENTO, percebe-se, em
ambito mundial, a necessidade de se reconhecer praticas sociais mais complexas que o ato de
ler e escrever no sistema tradicional da escrita da lingua materna, ou seja, ha uma tendéncia a
aproximacdo da préatica do letramento nas instituices escolares (SOARES, 2004). Portanto,
para a autora, letramento é a juncdo entre ...as praticas sociais de leitura e de escrita e a
aprendizagem do sistema de escrita... (SOARES, 2004. p. 6). E um termo relacionado a
aspectos sociais.

Ainda segundo Soares (2004) enquanto em paises desenvolvidos, exemplificados
pela Franca e Estados Unidos, ha uma clara distingdo entre os conceitos de Letramento e
Alfabetizacdo, no Brasil, tais conceitos se apresentam sobrepostos e confusos.

A evolucdo conceitual discutida pela autora é apresentada historicamente: Na
década de 40 enfatizavam-se o conceito de Alfabetizacdo ...como aquele que declarasse saber
ler e escrever, 0 que era interpretado como capacidade de escrever o proprio nome... (p. 7),
enquanto que em 1950 temos o ...conceito de alfabetizado como aquele capaz de ler e
escrever um bilhete simples, ou seja, capaz de ndo s6 saber ler e escrever, mas de ja exercer
uma pratica de leitura e escrita, ainda que bastante trivial... (p. 7). Atualmente, temos o
conceito de alfabetizado funcional como o individuo que ... tera ndo sé aprendido a ler e
escrever, mas também a fazer uso da leitura e da escrita (p. 7). A autora interpreta que ha a
real tendéncia da Alfabetizacdo para o Letramento ...do saber ler e escrever em dire¢éo ao ser
capaz de fazer uso da leitura e da escrita (p. 7). Tal aproximag&do é uma critica apresentada no

texto, pois a mesma apresenta que
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Dissociar alfabetizagdo e letramento é um equivoco porque, no quadro das atuais
concepgdes psicoldgicas, lingiisticas e psicolinglisticas de leitura e escrita, a
entrada da crianga (e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre
simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢do do sistema convencional
de escrita — a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse
sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua
escrita — o letramento. Ndo sdo processos independentes, mas interdependentes, e
indissociaveis: a alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de préaticas
sociais de leitura e de escrita, isto &, através de atividades de letramento, e este, por
sua vez, sO se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das
relacbes fonema—grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizacdo (SOARES, 2004.
p. 14).

Portanto, alfabetizacdo é um termo mais técnico do que letramento. E a
habilidade da leitura e da escrita na lingua materna.
Ja o termo Alfabetizacdo Cientifica (AC) segundo Attico Chassot esta relacionado
a aquisicdo da capacidade de o individuo ler o mundo e transformé-lo (CHASSOT, 2016).
Portanto se aproxima mais do conceito de letramento do que do conceito de alfabetizacéo
apresentados anteriormente. No entanto, na Alfabetizacdo Cientifica sdo os conceitos das
ciéncias da natureza que estdo em jogo. Nas palavras de Chassot, Alfabetizacdo Cientifica
pode ser considerada como
...0 conjunto de conhecimentos que facilitariam aos homens e mulheres fazer uma
leitura do mundo onde vivem...seria desejavel que os alfabetizados cientificamente
ndo apenas tivessem facilitadas a leitura de mundo em que vivem, mas entendessem

a necessidade de transforma-lo, e transforma-lo para melhor (CHASSOT, 2016. p.
70).

O conhecimento de um pouco de ciéncias nos dara condi¢cBes de conhecer um
pouco mais 0 mundo e termos vivéncias facilitadas nesse mundo. Porém, 0 nosso ensino nao
possui utilidade alguma quando apenas adestramos o0s alunos para avaliagfes externas. A
Historia da Ciéncia e a Filosofia da Ciéncia sdo disciplinas indispensaveis para fugirmos dos
adestramentos, pois a histéria da construcdo do conhecimento facilita a promocdo do fazer-
educacgédo, com isso, entenderemos 0 conhecimento que transmitimos em sala de aula. Seria
uma tentativa de fugirmos da ciéncia sob a viséo eurocéntrica, branca, masculina que temos
como Unica forma nos livros e obtermos uma versao mais real. Esse tipo de alfabetizacdo, a
Alfabetizacdo Cientifica, tem seu lugar ideal de atuacdo: Ensino Fundamental e Ensino
Médio. O ponto de partida seria, entdo, a coragem de realizar mudangas curriculares rumo a
uma interdisciplinaridade CTS (CHASSOT, 2016)
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...H& a caracterizagdo de principios para a instituicdo de ensino de Ciéncias para a
formacdo da cidadania, evidenciando que ele precisa ser socialmente
contextualizado, destacando o papel social da Ciéncia e suas intera¢cBes multi-
disciplinares com os aspectos sociais, politicos, histéricos, econdmicos e éticos,
diferentemente do modismo do ensino do cotidiano que reproduz a concepcdo de
uma ciéncia pura e neutra (CHASSOT, 2016. p. 80).

Assim, a Alfabetizacdo Cientifica deve ser visualizada como uma educacéo geral
em que todos deveriam ter acesso (MORAIS, 2011; CACHAPUZ, 2005).

Morais (2011) refere-se a Alfabetizacdo Cientifica, em sua dissertacdo de mestrado,
com a proposta de educar pela pesquisa distanciando-se de um trabalho pedagogico
tradicional e mecanizado. A pesquisa, referida pela autora, significa iniciacdo cientifica que
viabilize a interagdo professor-aluno na constru¢do do conhecimento ...a partir de discussoes,
interpretacdes e andlises sistematizadas acerca dos fatos e fenémenos (MORAIS, 2011. p.
13), ainda nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A autora defende que o estudante é o
sujeito na construcdo de seu conhecimento indo de encontro as concepcdes tradicionais de
ensino e aprendizagem e contra a memorizacdo mecanica do contetdo disciplinar. A
exigéncia de se formar um professor pesquisador, com a pesquisa inserida no seu cotidiano,
como principio cientifico e educativo é essencial no processo de Educar pela pesquisa. O
aluno que adquire o habito da pesquisa no seu dia-a-dia precocemente se torna, naturalmente,
um estudante questionador e argumentador possibilitando a mudancga no seu meio social.

Entendemos que o cotidiano na sala de aula ndo deve ser exposto apenas como
uma nota introdutoria para chamar a atencdo dos alunos ou para iniciar uma conversa sobre
algum conceito cientifico, por meio de exemplificacbes. O cotidiano deve estar imbricado dos
conceitos cientificos de tal forma que, ao separa-los, ndo possam ter sentido. Compreender
um contexto para além do conceitual significa, também, estudar aspectos sociais, ambientais e
politicos. Contextualizar significa tornar clara a ligacdo entre sujeito e objeto de estudo.
Desvincular tal significado de uma estratégia ou um recurso e aproximé-lo de uma educacédo
transformadora e recheada de praticas pedagdgicas significativas relacionadas ao social, a
realidade do aluno (WARTHA, SILVA e BEJARANO, 2013; KATO e KAWASAKI, 2011).
Nessas duas perspectivas de aproximacdo do ensino CTS com as idéias da pedagogia de
Freire, a contextualizagdo € visivelmente o principio norteador para o ensino de ciéncias...
(WARTHA, SILVA e BEJARANO, 2013. p. 90).

Portanto, o contextualizar, o tornar o cotidiano parte da sala de aula, significa
amalgamar-lo, mistura-lo com os contetdos e com os procedimentos e as atitudes trabalhadas

em sala de tal forma que seja impossivel sistematizar um trabalho pedagdgico sem a presenca
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do cotidiano. Dessa forma, a escola e a sala de aula se tornam Unicas, pois trazem para si 0
cotidiano dos alunos, que também € (nico. Isso acarreta a fuga da normatizacdo e da
mecanizacao das aulas.

Os termos cotidiano e contextualizagio foram analisados nos documentos oficias
presentes nessa pesquisa e essa analise esta apresentada no anexo 9.

A Alfabetizacdo Cientifica também se tornou necessaria no ambiente escolar para
o0 entendimento das tecnologias de um futuro a partir dos meios de informacéo. Os processos
educativos eficazes sdo o alvo de discussdes entre instituicdes de ensino, educadores e a
comunidade cientifica. O objetivo é a compreensdo critica do conhecimento cientifico e
tecnoldgico e suas implicagbes no social. E de notavel importancia os questionamentos
levantados acerca da Alfabetizacdo Cientifica dos alunos em suas instituicdes, pois 0s
indicadores educacionais brasileiros ndo séo animadores diante dos mundiais (CATANOZI,
2015).

Nos anos iniciais, a Alfabetizacdo Cientifica deve colaborar com a construcédo de
significados para a linguagem das Ciéncias Naturais e formacao de cidaddo capaz de alterar a
sociedade (MORAIS, 2011).

Como afirma Fumagalli (1998), a crian¢a € um sujeito social e por isso tem direito

a aprender ciéncias para compreender 0 mundo em que esta inserida, assim:

[...] parece que é esquecido que as criangas ndo sdo somente “o futuro” e sim que
sdo “hoje” sujeitos integrantes do corpo social e que, portanto, ttm o mesmo direito
que os adultos de apropriar-se da cultura elaborada pelo conjunto da sociedade para
utiliz&-la na explicacdo e na transformagdo do mundo que as cerca. E apropriar-se da
cultura elaborada é apropriar-se também do conhecimento cientifico, ja que este é
parte constitutiva dessa cultura (FUMAGALLI, 1998, p. 15)

Acreditamos que a Alfabetizacdo Cientifica, inserida em uma perspectiva CTSA
(Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Meio Ambiente) pode proporcionar uma compreensao
ampla de funcdo do homem no mundo e da importancia das a¢fes humanas nas mudangas
sociais, uma vez que dentro das Ciéncias podem ser abordados temas como:
- O componente historico das ciéncias, para entendimento das capacidades humanas em se
transformar tanto a realidade quanto o pensamento humano em ambito planetario e local;
- A construgdo histdrica das tecnologias e suas implicagcdes para o desenvolvimento da
sociedade humana planetéria e local;
- O meio ambiente planetario e local sendo o homem inserido neste, para entendimento das

possibilidades humanas em manipular o meio e as consequéncias dessa manipulacéo;
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Dessa forma entendemos que a Alfabetizacdo Cientifica no contexto CTSA esta
intimamente relacionada a uma formacdo globalizante, solidaria, humana e integral do
estudante, pois pode ocorrer um sentimento de inser¢do do individuo nessa sociedade
planetéria.

A formagéo de valores como a empatia e a solidariedade se relaciona com a
educacdo global e contribui para a vivéncia em uma sociedade planetaria (PACHECCO,
2012), bem como para a Formacdo Humana Integral* e deve ser prioridade na escola. A
construcdo de habilidades e de instru¢des pode ser posta em segundo plano. Ndo queremos
aqui defender que esta deva ser excluida dos curriculos, mais sim que seu papel ndo deve estar
centralizado em documentos oficiais. Com a formacdo de valores e atitudes, 0 ambiente de
formacéo se torna mais propicio ao entendimento do curriculo disciplinar, que pode se tornar
mais prazeroso (PEREIRA; TEIXEIRA, 2015, MAGALHAES; ALMEIDA, 2015;
CATANOZI, 2015; OLIVEIRA; DINIZ; OLIVEIRA, 2015).

Se considerarmos 0s estagios cognitivos propostos por Piaget, os alunos dos
primeiros anos do Ensino Fundamental estdo saindo do estagio pré-operatério para o
operatorio e estdo formando seus valores morais a partir dos 7 anos, portanto, configura-se um
momento de extrema relevancia para a inser¢do da formacdo planetéria e de valores sociais
benéficos no ambito escolar (PIAGET, 1990).

Piaget (1999) estudou o desenvolvimento do pensamento e da linguagem das
criangas e classificou as etapas de desenvolvimento em seis estagios. As pesquisas
psicoldgicas de Piaget foram e sdo usadas amplamente no &mbito da pedagogia para entender
as etapas de desenvolvimento psicoldgico e intelectual das criancas em idade escolar.

...Distinguiremos, para maior clareza, seis estagios ou periodos do desenvolvimento,
gque marcam o aparecimento dessas estruturas sucessivamente construidas: 1° O
estagio dos reflexos, ou mecanismos hereditarios, assim também como das primeiras
tendéncias instintivas (nutricbes) e das primeiras emogdes. 2° O estdgio dos
primeiros habitos motores e das primeiras percepg¢des organizadas, como também
dos primeiros sentimentos diferenciados. 3° O estagio da inteligéncia senso-motora

ou préatica (anterior a linguagem), das regulacBes efetivas elementares e das
primeiras fixacbes exteriores da afetividade. Esses trés primeiros estagios

* No texto da LDB (BRASIL, 2005), encontramos conceitos de formacdo humana e de formacdo integral do
aluno. Apesar de o primeiro estar relacionado ao Ensino Médio e do segundo estar relacionado ao Ensino
Infantil, acreditamos que tais conceitos sdo de grande valia , também para o Ensino Fundamental. S&o eles: .... 0
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico (p.18) e ... A educagéo infantil, primeira etapa da educacao
basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acao da familia e da comunidade (p. 17).
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constituem o periodo da lactancia (até por volta de um ano e meio a dois anos, isto &,
anterior ao desenvolvimento da linguagem e do pensamento). 4° O estagio da
inteligéncia intuitiva, dos sentimentos interindividuais espontaneos e das relagdes
sociais de submissao ao adulto (de dois aos sete anos, ou segunda parte da “primeira
infancia”). 5° O estagio das operacdes intelectuais concretas (comego da logica) e
dos sentimentos morais e sociais de cooperacdo (de sete a onze anos). 6° O estagio
das operacfes intelectuais abstratas, da formacdo da personalidade e da insercéo
afetiva e intelectual na sociedade dos adultos (adolescéncia) (PIAGET, 1999. p. 15).

Para Lorenzetti e Delizoicov (2001), a Alfabetizacdo Cientifica deve ser
introduzida nas escolas mesmo antes do letramento, ou seja, expressar suas opinides sobre
conceitos cientificos faz parte da AC, sendo esta uma atividade vitalicia que ndo envolve
apenas a mera repeticdo de conceitos cientificos, podendo ser aplicada mesmo antes da
aquisicdo do codigo escrito, pois podem até contribuir para aquisicdo desse codigo e da
ampliacdo de cultura.

N&o se trata primordialmente, portanto, de formar cientistas, mas de democratizar
0s assuntos cientificos desde as séries iniciais para um maior entendimento de mundo e
ligados & formaco cidada do aluno. E papel da escola propiciar aos alunos conhecimentos de
como buscar informacdes Uteis as suas vidas e elaborar estratégias para que o estudante
visualize como aplicar os conceitos cientificos bésicos no seu dia-a-dia. E urgente a
necessidade de adequacédo das escolas diante desse novo cenario educacional, principalmente
as escolas de Ensino Fundamental da rede publica de ensino (LORENZETTI e
DELIZOICQV, 2001).

O ensino e a aprendizagem de ciéncias ndo se resumem apenas aos contetdos
conceituais de ciéncias, mas também aos contetdos atitudinais e procedimentais também
devem ser considerados. A formacdo integral e cidada de um aluno com capacidade de
atitudes sociais benéficas devem ter papel relevante nas nossas escolas (CARVALHO, 2007;
SILVA, MORAES e FECHINE, 2013).

Auler e Delizoicov (2001) analisam a visdo reducionista da Alfabetizacéo
Cientifico-Tecnoldgica (ACT) relacionando a essa visdo, trés categorias chamadas, pelos
autores, de mitos. O primeiro mito, superioridade do modelo de decisdes tecnocraticas, que
favorece a aceitacdo cega de tudo que esté respaldado e aprovado pelas ciéncias e tecnologias.
O segundo mito, perspectiva salvacionista da CT, relaciona-se a crenca de que o
desenvolvimento da Ciéncia e Tecnologia (CT) sera capaz de resolver todos os problemas de
hoje e do futuro de forma automatica. Para os autores, tal perspectiva estabelece o aspecto

social da Ciéncia e Tecnologia em segundo plano. Por fim, o terceiro mito, o determinismo
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tecnoldgico, tem a tecnologia como determinante social e independente das influéncias do
préprio social.

Entendemos que o antropologo, sociologo e filésofo francés Edgar Morin
representa um importante referencial tedrico para essa pesquisa, pois 0 autor nos apresenta
conceitos sobre formacdo cidadd e sobre curriculo das escolas que consideramos pertinentes

aos nossos objetivos.

3.2 As contribuicBes de Edgar Morin para a Alfabetizacdo Cientifica

As contribuicdes que Edgar Morin apresenta em obras relacionadas a educacao
podem instigar um pensamento planetario ecologizante, ou seja, uma consciéncia de que €
necessario sermos agentes atuantes, criticos, capazes de realizarmos modificacdes sociais em
beneficio do planeta por meio da educacdo do século X1X. O pensamento planetério de Edgar
Morin se estende ao curriculo da escola formal a medida que o autor se apresenta contra a
fragmentacdo do conhecimento e a favor da construcao de um pensamento complexo.

Para o século XXI temos a intensificacdo das tecnologias ao alcance de nossas
maos através do uso de redes sociais virtuais, blogs, EAD (Ensino a Distancia), video aulas.
As implicacdes desse avanco tecnoldgico recaem nas salas de aulas com alunos carregados de
informacBes o que exige do docente uma aula formativa e ndo mais informativa. O tempo
atual ¢ o da “fast education” (CHASSOT, 2013).

Morin (2003) critica a fragmentacdo do sistema de ensino, do curriculo escolar e,
consequentemente, do entendimento sobre o ser humano. Para ele, 0 homem é complexo e,
portanto, deve ser estudado em todas as disciplinas enfatizando seu carater global. A misséo
do ensino ndo deve se restringir a transmissdo dos conteudos disciplinares, mas gerar o
entendimento da condi¢do humana para sobrevivéncia e para o despertar de um pensamento
mais aberto e livre, ou seja, formar um pensamento “ecologizante”, um “pensar bem”.

Uma inteligéncia que sé fragmenta a realidade e a complexidade do mundo
diminui a possibilidade de compreensdo e de reflexdo em longo prazo. Torna-se uma

inteligéncia incapaz de pensar as problematicas globais e multidimensionais (MORIN, 2003).
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Na escola primaria nos ensinam a isolar os objetos (de seu meio ambiente), a separar
as disciplinas (em vez de reconhecer suas correlagdes), a dissociar os problemas, em
vez de reunir e integrar. Obrigam-nos a reduzir o complexo ao simples, isto é, a
separar o que esta ligado; a decompor, e ndo a recompor; e a eliminar tudo que causa
desordens ou contradi¢des em nosso entendimento. Em tais condigdes, as mentes
jovens perdem suas aptidfes naturais para contextualizar os saberes e integra-los em
seus conjuntos (MORIN, 2003. p. 15).

No mesmo sentido, pensamos que uma formacéo global dos alunos favorece uma
melhor compreenséo das disciplinas isoladas. Morin (2003) esclarece sobre isso quando relata
que uma formacdo geral permite melhor desempenho nas competéncias especializadas. Dessa
forma, podemos inferir que ao expormos os diversos conteddos, de forma interdisciplinar,
estaremos preparando o aluno para um maior entendimento de assuntos especificos. Essa
estratégia de ensino propde um estudo a partir de aspectos mais gerais para se atingir os mais
especificos.

Morin critica ainda o atual ensino priméario quando este nos instrui a ...isolar 0s
objetos (de seu meio ambiente), a separar as disciplinas (em vez de reconhecer suas
correlacdes), a dissociar os problemas, em vez de reunir e integrar...Tal instrucéo se refere a
formacdo de especialidades e ignora a formacdo de individuos livres, criadores, com sua
subjetividade e afetividade (MORIN, 2003. p. 15).

O autor vai além e defende que, no ensino primario, as Ciéncias devem preceder o
estudo da lingua, da ortografia, da histéria e do calculo, pois primeiro necessita-se pensar
sobre assuntos mais ligados a natureza humana, a vida, a sociedade e ao mundo (MORIN,
2003).

A finalidade da “cabega bem-feita” seria beneficiada por um programa interrogativo
que partisse do ser humano. E interrogando o ser humano que se descobriria sua
dupla natureza: biolégica e cultural. Por um lado, seria dado inicio a Biologia; dai,
uma vez discernido o aspecto fisico e quimico da organizacdo biolégica, seriam
situados os dominios da Fisica e da Quimica; depois, as ciéncias fisicas conduziriam
a insercdo do ser humano no cosmo. Por outro lado, seriam descobertas as
dimensdes psicoldgicas, sociais, historicas da realidade humana. Assim, desde o
principio, ciéncias e disciplinas estariam reunidas, ramificadas umas as outras, e o
ensino poderia ser o veiculo entre os conhecimentos parciais e um conhecimento do
global. De tal sorte que a Fisica, a Quimica e a Biologia possam ser diferenciadas,
ser matérias distintas, mas ndo isoladas, porquanto sempre inscritas em seu
contexto... Assim, desde a escola primaria, dar-se-ia inicio a um percurso que ligaria
a indagacdo sobre a condi¢do humana a indagagdo sobre o mundo... Naturalmente, o
ensino da lingua, da ortografia, da Histdria, do calculo seria integralmente mantido
ao longo do primeiro grau (MORIN, 2003. p. 75, 76 e 78).

Morin (2003) sugere uma reforma epistemologica para educacéo na qual o ensino,

0 pensamento e o conhecimento necessitam de uma reformulacdo urgente.



58

Para Morin (2001) o conhecimento ndo deve ser acabado, restrito em ldgicas
deterministas ou encharcado de paradigmas impostos como verdadeiros. O conhecimento
deve se pautar em incertezas. O autor acredita na crise paradigmatica pela qual todas as
esferas do conhecimento passam, atualmente, no século XXI. O conhecimento pisa em solo
ndo mais seguro, mas com incertezas em todos os campos. A tendéncia anterior de acreditar
nas certezas cientificas encontra-se em pleno desmoronamento. A apreensdo de saberes
planetarios é, agora, necessaria para o entendimento dos problemas locais.

O ensino deveria se basear no entendimento da condig¢éo (complexa) humana. O
ser humano deve ser a base do ensino do seculo XXI e deve ser abordado em todas as
disciplinas interdisciplinarmente. A solidariedade é fundamental para a formacéo de cidadaos
terrenos e pode ser despertada ao se estudar, nas escolas, a identidade terrena, o
compartilhamento de problemas humanos em toda parte da terra e a abordagem histdrica
humana desde séculos passados para compreensdo da formacdo da civilizagdo do século XXI
(MORIN, 2001).

O desenvolvimento dessa metodologia de ensino sera capaz de gerar nos
individuos uma compreensdo mutua entre os seres humanos e um espirito de tolerancia diante
das diferencas. A ética humana é outro fator indispensavel e ndo deve ser ensinada através da
moral, mas, somente, pelo fato do entendimento do homem inserido em um planeta e fazendo
parte de uma sociedade e de uma espécie ja seria suficiente para que o aluno entenda seu
papel ético social. Seria o despertar de uma consciéncia pertencente a espécie humana,
consciéncia de nossa terra-patria e consciéncia traduzida na espontaneidade de realizar a
cidadania terrena (MORIN, 2001).

Com a efetivacdo do ensino e do conhecimento reformulados acima, o
pensamento humano também se reformulard. As ideologias serdo modificadas (MORIN,
2001). O pensamento multidimensionalizado, agora, favorecera a formacao de pessoas mais
humanas e menos técnicas, mais coletivas e menos individuais, que visam o melhoramento da
vida humana local para o alcance de um melhoramento global.

Pensando no que Edgar Morin nos fala, 0s nossos ideais ja ndo podem mais se
subsidiar em determinismos. O novo esta ao nosso redor e muitas vezes ndo nos permitimos
aceita-lo. O ensino ainda se encontra determinado por ideais externos a escola. Tais
concepgdes externas sdo aceitas, muitas vezes, como verdades a serem seguidas para O

alcance de supostas melhoras aos estudantes. Poréem, o novo brota sem parar, pois, 0 antigo ja
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ndo responde as expectativas. Nesse sentido, Morin (2001) adverte que a luta contra as ideias
dominantes deve ser continua.

O conceito apresentado por Chassot (2016) de Alfabetizacdo Cientifica,
aproxima-se dos conceitos apresentados por Morin para a educac¢do do século XXI. Uma
educacéo voltada para a formacdo humana, formacao de valores e de entendimento de mundo.
Além disso, para Morin, ao se sentir pertencente ao planeta terra e a espécie humana, o aluno
toma consciéncia da importancia da preservacdo do seu local e da sua espécie no planeta.
Portanto, o autor prima por esses ensinamentos (MORIN, 2001).

A partir dos objetivos apresentados e do que foi exposto nos Referenciais

Tedricos descrevemos, a seguir, a metodologia empregada para investigacao.
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4 METODOLOGIA

Por se tratar de um estudo social, o caracterizamos de estudo ou pesquisa
qualitativa (MINAYO, 2011).

...0 objeto das Ciéncias Sociais é essencialmente qualitativo. A realidade social é a
cena e 0 seio do dinamismo da vida individual e coletiva com toda riqueza de
significados dela transbordante... As Ciéncias Sociais... abordam o conjunto das
expressdes humanas constantes nas estruturas, nos processos, nas representacdes
sociais, nas expressdes da subjetividade, nos simbolos e nos significados
(MINAYO, 2011. p. 14).

Nas pesquisas qualitativas o trabalho envolve fatores que ndo sdo quantificaveis,
como, por exemplo, valores, crengas, motivos, significados, aspiracfes e atitudes do ser
humano. Trata-se de um fragmento subjetivo da realidade que néo é visivel e que precisa ser
interpretado por quem faz a pesquisa.

...O universo da producdo humana que pode ser resumido no mundo das relagdes,
das representacdes e da intencionalidade e é o objeto da pesquisa qualitativa

dificilmente pode ser traduzido em nUmeros e indicadores quantitativos...
(MINAYO, 1999. p.21).

Minayo (2011) divide a pesquisa qualitativa em trés fases:

a) A exploratdria que € a fase em que o objeto de pesquisa sera definido com seu aparato
tedrico e metodoldgico e na qual o pesquisador se prepara para a proxima fase;

b) O trabalho de campo que se trata de uma fase essencial para o conhecimento da
realidade. Nela, o pesquisador colocara em préatica toda a fundamentacdo tedrica
elaborada na primeira fase. E a fase pratica de confirmacfo ou ndo confirmacdo das
hipbteses e de estruturacao tedrica;

c) A andlise e tratamento do material empirico e documental na qual o pesquisador deve
estar atento a trés pontos béasicos: Ndo se iludir com a aparente obviedade dos
resultados obtidos; se atentar aos significados presentes nos dados e realizar a
articulacdo entre os dados obtidos e a fundamentagéo tedrica da pesquisa.

Concordamos que na abordagem qualitativa o objeto e o pesquisador encontram-
se em uma relacdo dialética no ambito das agdes humanas e, portanto, carregados de
significados. N&o temos, entdo, uma pesquisa neutra. O pesquisador se relaciona intimamente
com a pesquisa, caracteristica que ndo a isenta de rigor cientifico (MINAYO; SANCHES,
1993).

Aqui descrevemos, nesse momento, a fase exploratoria da pesquisa, na qual

delimitamos a metodologia, as técnicas e instrumentos utilizados para a coleta de dados. .
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Realizamos um trabalho com escolas regulares municiais de Fortaleza, no estado
do Ceard, Brasil e que atendem alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A proposta inicial foi a selecéo de instituicdes de acordo com o numero de alunos
atendidos, selecionando a instituicdo municipal com maior nimero de alunos matriculados,
nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, de cada um dos Distritos Educacionais da
cidade. Seriam, portanto, seis escolas visitadas, uma em cada distrito educacional. Porém,
devido as dificuldades de locomocdo na cidade de Fortaleza e a verificacdo de que as
localizacBes de algumas instituicdes eram em &reas com alto indice de Crimes Violentos
Letais Intencionais (CVLI)®, decidimos optar por trabalhar apenas um distrito educacional.

Optamos por verificar qual o distrito educacional apresenta 0 maior numero de
escolas com turmas de Ensino Fundamental. Verificamos que os Distritos IV e VI apresentam
51 escolas regulares, cada um. Utilizamos, para desempate, 0 nimero de alunos matriculados
nos 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental nos dois distritos (IV e VI).

O Distrito IV apresenta aproximadamente 5.662 alunos matriculados nessas
séries, enquanto que o Distrito VI apresenta em torno de 8.297 alunos matriculados, sendo
esse numero o maior entre todos os distritos analisados. Dessa forma, acreditamos que, sendo
o Distrito VI o maior Distrito Educacional de Fortaleza (de acordo com a quantidade de
escolas de Ensino Fundamental Municipal) e com o maior pablico de alunos matriculados nas
séries iniciais, justifica a escolha de tal Distrito Educacional para coleta dos dados da presente
pesquisa.

Trabalhamos com 5 escolas do distrito VI, entrevistando, em cada uma delas, 3
professoras: uma professora do 1° ano, uma do 2° ano e uma do 3° ano. As professoras foram
indicadas pelos coordenadores ou diretores das instituicdes. Os mesmos as escolheram de
acordo com a disponibilidade delas durante as visitas da pesquisadora na escola. As
professoras que se encontravam em seu horario de planejamento escolar e que se sentiam a
vontade para participar da pesquisa eram convidadas para a realizagédo da entrevista.

Apenas em uma das instituicbes ndo foi possivel realizar a entrevista com 3

docentes mas somente com duas, pois uma delas se recusou a participar da pesquisa. As

> Segundo a Secretaria de Seguranca Publica e Defesa Social do Estado do Ceara, em um levantamento
estatistico das AIS (Areas Integradas de Seguranca de Fortaleza) durante os 5 primeiros meses dos anos de 2013,
2014 e 2015, as AIS com maiores indices de CVLI foram as 1 e 2 (FORTALEZA, 2015). Essas areas sao
correspondentes aos Distritos Educacionais 1, 11l e V. As escolas do Distrito Educacional VI, escolhido nesse

pesquisa para coleta de dados, estdo localizadas prioritariamente na AlS 4.



62

entrevistas das trés professoras da Escola 1l também ndo foram consideradas ja que néo foi
possivel ser feita de forma individual, pois as professoras insistiram na entrevista simultanea.
Dessa forma, ndo consideraremos as respostas de tais professoras, uma vez que ficou
evidente, durante a transcri¢cdo, que algumas respostas foram influenciadas pelas falas
expostas entre as entrevistadas. Temos, portanto, um quantitativo de 11 docentes, de quatro
escolas, para analise dos dados coletados. Todas as entrevistadas sdo do sexo feminino.

Silva (2011) informa que a historia do curso de Pedagogia encontra-se entrelacada
a histéria das mulheres. O curso de formacao de docentes permitiu que mulheres estivessem
presentes nas universidades que antes eram frequentadas apenas por homens. No entanto, esta
profissdo foi representada como semelhante ao trabalho no lar e reprodu¢des como esta foram
utilizadas para naturalizar/reforcar o magistério, especialmente das séries iniciais, como uma
profissdo feminina... (p. 177).

Escolhemos as institui¢bes, no Distrito VI, de acordo com o nimero de alunos
matriculados nos 3 primeiros anos do Ensino Fundamental. Dentre as seis escolas que
possuem maior quantidade de alunos matriculados nos anos iniciais do Ensino Fundamental
do Distrito VI, selecionamos cinco, novamente de acordo com o numero de alunos
matriculados. S&o elas:

1. Escola |, no Bairro Passaré, com 369 alunos matriculados nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

2. Escola I, no Bairro Jangurussu, com 377 alunos matriculados nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

3. Escola Ill, no Bairro Jangurussu, com 394 alunos matriculados nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

4. Escola IV, no Bairro Barroso, com 524 alunos matriculados nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

5. Escola V, no Bairro Ancuri, com 445 alunos matriculados nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Lembramos que a entrevista da Escola Il ndo foi considerada na analise de dados,
pois foi realizada de forma coletiva.

As visitas nas instituices foram previamente agendadas para a efetivagdo da

coleta dos dados. O objetivo das visitas as escolas esta relacionado a compreensdo das
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concepgdes dos docentes® e para tanto, utilizamos a entrevista com os professores das séries
iniciais (1°, 2° e 3° anos) do Ensino Fundamental para compreendermos como o professor
conceitua Alfabetizacdo Cientifica na sua pratica, como esses personagens visualizam a
importancia da Alfabetizacdo Cientifica no contexto CTS para os alunos e para a formagédo
global deles em prol de uma sociedade mais humanizada e mais consciente dos seus deveres e
direitos.

Coletamos os dados a partir de entrevistas semiestruturadas com as professoras de
ciéncias, individualmente. A coleta dos dados ocorreu com auxilio de gravadores de &udio
salvos, posteriormente, no Google Drive, considerado local seguro de armazenamento de
dados. Apenas a pesquisadora teve acesso aos audios que foram transcritos e analisados
posteriormente (topico 7).

Compreendemos que, em situagfes como a de entrevistas, as compreensdes séo
incompletas. O fato de o entrevistado e o pesquisador serem individuos com entendimento
limitado de vida e de mundo restringe nossas compreensdes e interpretacdes dos dados
(MINAYO, 2012).

A entrevista é o procedimento mais usual no trabalho de campo. Através dela, o
pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores sociais. Ela ndo
significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se insere como meio de
coleta dos fatos relatados pelos atores, enquanto sujeitos-objeto da pesquisa que
vivenciam uma determinada realidade que est4 sendo focalizada... Nesse sentido, a
entrevista, um termo bastante genérico, esta sendo por nés entendida como uma
conversa a dois com propositos bem definidos... (MINAYO, 2011. p. 57).

Realizamos a andlise de documentos oficiais orientadores que tratam dos anos
iniciais do Ensino Fundamental no tocante a Alfabetizacdo Cientifica (topico 6). Tais analises
foram realizadas anteriormente as entrevistas nas escolas e foram Gteis para a construcao da
mesma. Os documentos analisados foram:

a) Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacéo Bésica — DCN (BRASIL, 2013).
b) Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental do Sistema Publico Municipal de
Ensino de Fortaleza — DCM (TEIXEIRA; DIAS, 2011-1 e I1).

6 .. . " N . ~
De acordo com os objetivos do trabalho, buscaremos relacionar a pratica docente as orientacdes dos documentos
analisados; entender as concepgdes que os docentes apresentam de Alfabetizagdo Cientifica; identificar que

caracteristicas os docentes acreditam ser importantes para a formagao de seus alunos.
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c¢) Elementos Conceituais e Metodologicos para Definicdo dos Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizacdo (1° 2° e 3° anos) do Ensino Fundamental -
Direitos de Aprendizagem (BRASIL, 2012).

d) Caderno de Ciéncias da Natureza no Ciclo de Alfabetizacdo do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa (BRASIL, 2015).

A analise dos dados coletados seguiu a analise proposta por Bardin (2002), que
propGe como andlise de entrevistas de inquérito - a relacdo com 0s objetos como um recurso a
andlise de conteldo com o objetivo de formar concepc¢Bes de um material qualitativo. O autor
sugere que primeiramente se realize uma leitura chamada de flutuante, ou leitura superficial.
Uma leitura mais atenta é feita posteriormente e objetiva classificar as respostas em
dimensdes a serem analisadas.

Para Bardin (2002), anélise é

a) frequencial e quantitativa — busca do objeto citado pelo entrevistado, ou
seja, busca relacédo de citacdes com o0 nosso objeto de pesquisa.

b) A analise é transversal -. Fazemos um recorte das entrevistas em torno
de cada dimensé&o escolhida, ou seja, separamos fragmentos das falas dos entrevistados
de acordo com a dimensdo (categoria) na qual a fala se enquadra.

Apbs a coleta dos dados nas escolas, os mesmos foram transcritos e para cada
questdo da entrevista, buscou-se, nas respostas, categoriza-las. O objetivo de organizar as
respostas em categorias € a busca de um entendimento melhor das mesmas e uma organizagdo
durante as analises. Portanto, para cada questdo, construiram-se categorias de analises dentre
as respostas das 11 professoras entrevistadas. Apds a categorizacdo, analises mais

aprofundadas foram realizadas para construcdo de resultados.
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5 RESULTADOS DISCUTIDOS

Apresentaremos, primeiramente, o0s resultados referentes a andlise dos
documentos e, posteriormente, as concepcdes das professoras.

Analisamos documentos oficiais em dmbito nacional e municipal a respeito da
Alfabetizacéo Cientifica atrelada a formac&o cidada do educando e a abordagem CTSA.

Entendemos que esses documentos podem orientar a pratica docente, portanto,
acreditamos que € importante analisar de que forma esses documentos abordam a
Alfabetizacdo Cientifica.

Fracalanza (2004) se refere a dois tipos de curriculos: o escolar (proposto) e o
praticado. Para o autor, os professores de inicio de carreira consideram a escola como um
ambiente estranho com um curriculo proposto bem diferente do adquirido durante sua
formacdo. Com o passar do tempo, o docente adapta-se a esse curriculo e o internaliza. A
tentativa de solucionar problemas de aspectos ndo pedagogicos, no ambiente escolar, a ndo
participacdo dos docentes na elaboracdo de novas propostas pedagdgicas e a imposicao
mercadoldgica de produtos culturais, principalmente livros didaticos sdo trés aspectos citados
pelo autor que explica a baixa penetrancia das propostas pedagdgicas apresentadas durante o0s
cursos de formacao.

Os documentos analisados foram:

a) Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Bésica — DCN (BRASIL,
2013).

b) Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental do Sistema Publico Municipal de
Ensino de Fortaleza — DCM (TEIXEIRA; DIAS, 2011-1 e I1).

c) Elementos Conceituais e Metodoldgicos para Definicdo dos Direitos de Aprendizagem
e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizacao (1°, 2° e 3° anos) do Ensino Fundamental -
Direitos de Aprendizagem (BRASIL, 2012).

d) Caderno de Ciéncias da Natureza no Ciclo de Alfabetizacdo do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (BRASIL, 2015).
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5.1 Anélise de documentos oficiais

Para a realizacdo da analise dos documentos citados nos detivemos aos trés

aspectos listados a seguir, ou seja, buscamos esses aspectos nos documentos analisados.

Os principios norteadores do documento, ou seja, em que diretrizes de
pensamento e valores o documento encontra-se alicercado, buscamos
entender quais 0s principios centrais do documento, a sua base
orientadora;

Organizacdo curricular dos anos iniciais do Ensino Fundamental, ou seja,
de que forma encontram-se as orientacdes curriculares, de disciplinas, para
essa etapa da educacdo basica, quais as disciplinas ou éareas de
conhecimento propostas pelo documento para o Ensino Fundamental,;

O curriculo do ensino de ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ou seja, as orientagcdes especificas para o trabalho com a
disciplina Ciéncias para essa etapa da educacao basica, como a disciplina
Ciéncias deve ser trabalhada em sala de aula, quais os direcionamentos
propostos.

O foco na perspectiva curricular se deve ao fato de o curriculo proposto em tais

documentos tratarem da pratica pedagdgica nas escolas.

a) Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Béasica — DCN—(BRASIL,

2013).

I- OS PRINCIPI0S NORTEADORES

Nas Diretrizes Nacionais Curriculares encontramos trés principios norteadores das

politicas educativas e das praticas pedagodgicas nas escolas que devem estar nos curriculos

escolares:

i- Eticos — de justica, solidariedade, liberdade e autonomia; de respeito & dignidade da

pessoa humana e de compromisso com a promoc¢do do bem de todos, contribuindo

para combater e eliminar quaisquer manifestacdes de preconceito e discriminagao (p.

107),

ii- Politicos - de reconhecimento dos direitos e deveres de cidadania, de respeito ao bem

comum e a preservacao do regime democratico e dos recursos ambientais; de busca
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da equidade no acesso a educacao, a saude, ao trabalho, aos bens culturais e outros
beneficios; de exigéncia de diversidade de tratamento para assegurar a igualdade de
direitos entre os alunos que apresentam diferentes necessidades; de reducdo da
pobreza e das desigualdades sociais e regionais (p. 107) e

iii- Estéticos - de cultivo da sensibilidade juntamente com o da racionalidade; de
enriquecimento das formas de expressdo e do exercicio da criatividade; de
valorizacdo das diferentes manifestacdes culturais, especialmente as da cultura
brasileira; de construcdo de identidades plurais e solidarias. (p. 108).

Percebemos que sdo principios amplos, gerais e que abrangem 0s mais variados
aspectos de formacdo cidadd@ que se espera serem construidos em sala de aula. A formacao
global defendida por essa pesquisa leva em consideracdo os principios estabelecidos pelas
DCN.

- ORGANIZACAO CURRICULAR DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Para esse periodo escolar, as DCN descrevem que além dos conhecimentos
relativos a leitura, escrita e matematica, os alunos devem ter acesso também a conceitos que
os auxiliem a entender a realidade que os cerca através da exposicdo dos outros conteddos
escolares, ndo se reduzindo a alfabetizacdo e ao letramento. A leitura e a escrita serdo
exercitadas de forma mais significativa se forem ofertadas através dos outros olhares
presentes em outros conteldos. O acesso ao conhecimento escolar tem, portanto, dupla
funcdo: desenvolver habilidades intelectuais e criar atitudes e comportamentos necessarios
para a vida em sociedade (BRASIL, 2013. p. 110, 112 e 112).

As DCN alertam ainda para a importancia de se manter o carater lidico da
aprendizagem, particularmente entre as criancas de 6 (seis) a 10 (dez) anos propiciando aulas
menos repetitivas, prazerosas e que instiguem desafios aos alunos e a participacdo ativa deles
(BRASIL, 2013. p. 121).

Na proposta de organizagdo curricular dos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental, as DCN questionam a concepcdo linear de aprendizagem que leva a
fragmentacdo curricular com conhecimentos distribuidos em sequéncias rigidas. Tal

fragmentacéo ja foi acusada de causa das reprovacoes escolares (BRASIL, 2013. p. 122).
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As DCN apresentam idéias que convergem com as defendidas nessa pesquisa no
momento que esse documento orientador apresenta o trabalho com as demais disciplinas
escolares, aléem do Lingua Portuguesa e da Matematica, como propiciador da apreensdo da
leitura e escrita mais eficientemente. Além disso, as aulas devem ter carater ludico para os
alunos do inicio do Ensino Fundamental, com aulas diferenciadas, prazerosas, menos
fragmentadas. A fragmentacdo em disciplinas e horarios escolares rigidos, bem como a
insisténcia de aulas mecanizadas para o aprendizado da leitura e escrita tornam o dia-a-dia da

sala de aula pouco atraente e cansativo.

I1I- O CURRICULO DO ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

A respeito do curriculo escolar, as DCN apresentam a articulacdo entre a base
nacional comum e a parte diversificada do curriculo do  Ensino
Fundamental possibilitando a ligacdo entre a formacdo basica e a formacéao cidada (BRASIL,
2013. p. 113). Elas sugerem a seguinte organizacao dos componentes curriculares:

i — Linguagens: Lingua Portuguesa; Lingua materna, para populacgdes indigenas; Lingua
Estrangeira moderna; Arte; Educacéo Fisica

il — Matematica

iii — Ciéncias da Natureza

iv — Ciéncias Humanas: Historia; Geografia

v — Ensino Religioso (BRASIL, 2013. p. 114)

Podemos notar que a proposta curricular das DCN para o Ensino Fundamental é
distribuida, prioritariamente em grandes &reas do conhecimento, facilitando a
interdisciplinaridade entre as disciplinas tradicionais. Na area Ciéncias da Natureza, por
exemplo, devemos ter as disciplinas Biologia, Fisica e Quimica mescladas
interdisciplinarmente.

Nota-se que o ensino das Ciéncias Naturais encontra-se imerso em um curriculo
com outras disciplinas igualmente relevantes para a formacdo integral do educando. Ao
orientar que, durante a organizagdo dos conteudos, ha necessidade de superar a fragmentacao
entre as areas do conhecimento, as DCN (BRASIL, 2013. p. 118) corroboram com as ideias
trazidas por Edgar Morin de encontro a fragmentacdo curricular e contribuindo com a

formagéo complexa do aluno — uma cabeca bem feita.
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Apesar de as DCN recomendarem que os trés primeiros anos do Ensino
Fundamental seja um bloco destinado a alfabetizacdo, elas recomendam também que esse
periodo da escolarizagdo assegure:

a) a alfabetizacéo e o letramento;

b) o desenvolvimento das diversas formas de expresséo, incluindo o aprendizado da Lingua
Portuguesa, a Literatura, a Musica e demais artes, a Educacao Fisica, assim como o
aprendizado da Matematica, de Ciéncias, de Historia e de Geografia;

¢) a continuidade da aprendizagem, tendo em conta a complexidade do processo de
alfabetizagdo e os prejuizos que a repeténcia pode causar no Ensino Fundamental como um
todo, e, particularmente, na passagem do primeiro para o segundo ano de escolaridade e
deste para o terceiro (BRASIL, 2013. p. 122).

Nota-se, portanto, uma contradicdo nas recomendagdes das DCN quando em
determinado momento do texto se recomenda diversidade de disciplinas e em outro trecho
recomenda-se foco central na alfabetizacdo, ao longo dos trés primeiros anos (BRASIL, 2013.
p. 38). Essa prerrogativa respalda as escolhas dos secretarios de educacdo atuantes por
priorizar o ensino da Lingua Portuguesa nas escolas quando estes entendem que o processo de
alfabetizacdo ocorre apenas através dessa disciplina.

Entendemos que as DCN apresentam concepcdes ligadas a formacdo cidada,
solidaria, de respeito as diferencas, em prol de uma vida em sociedade harménica entre seres
humanos e entre os humanos e o meio ambiente. No trabalho pedagdgico, deve haver a
contribuicdo para o entendimento da realidade de forma ludica respeitando as preconcepcoes
dos educandos. Porém, ha a recomendacéo para que nos anos iniciais do Ensino Fundamental

a leitura e a escrita da lingua materna sejam asseguradas.

b) Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental do Sistema Publico Municipal de
Ensino de Fortaleza— DCM (TEIXEIRA; DIAS, 2011-1 e 11).

Apresentaremos agora algumas informacdes pertinentes encontradas na leitura das
Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental do Sistema Publico Municipal de Ensino

de Fortaleza — DCM, volumes I e Il (TEIXEIRA; DIAS, 2011-1 e II).

I- OS PRINCIPIOS NORTEADORES



70

As DCM se apresentam como um documento ancorado em valores fundamentais,
como respeito entre os seres humanos, valorizacdo de uma cultura de paz, de responsabilidade
por si, pela comunidade e meio ambiente, e a cooperacdo para propiciar a formacédo cidada
justa, ecologicamente equilibrada e sustentavel, pois 0 compromisso consigo mesmo, com 0
outro e com o planeta sdo norteadores de uma vida humana consciente e responsavel
(TEIXEIRA; DIAS, 2011. p. 24. VOL I).

Trata-se de principios amplos, gerais e concordantes com a presente pesquisa. Da
mesma forma que as DCN, analisadas anteriormente, as DCM apresentam ideias norteadoras
que se aproximam das apresentadas por Edgar Morin e defendidas nesse trabalho de mestrado
e que acreditamos contribuir para uma verdadeira formacao global do educando, ou seja, uma

formacéo cidada completa e critica.

- ORGANIZACAO CURRICULAR DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

As DCM apresentam a concepcdo de que nos dois primeiros anos iniciais, deve-se
assegurar: “(...) a alfabetizacdo e o letramento; o desenvolvimento das diversas formas de
expressdo, incluindo o aprendizado da Lingua Portuguesa, a Literatura, a Musica e demais
Artes, a Educacdo Fisica, assim como o aprendizado da Matematica, da Ciéncia, da Histdria e
da Geografia...” (Resolugdo n° 07/ 2010, do CNE/CEB, art. 30, incisos I e II). Tal concepgéo
objetiva uma formacéo cidada para que o estudante tenha a possibilidade de participacéo das
diversas praticas sociais democraticamente (TEIXEIRA; DIAS, 2011. p. 61. VOL I).

Além disso, em outro momento da leitura as DCM apresentam que o curriculo
escolar ndo deve ser reduzido a listas de contetdos, mas como um contrato social entre 0s
segmentos envolvidos num pacto de ideias, valores e perfis de cidaddos pertencentes a um
mundo com mudancas constantes (TEIXEIRA; DIAS, 2011. P. 26. VOL I).

Um curriculo, portanto, expressa a compreensdo da fungdo social da escola como
uma comunidade de ensino e de aprendizagem, com foco na formacdo discente e
docente, para que possa assegurar a producdo/reproducdo/transformacdo da
realidade na qual a escola esta inserida, ampliando e desenvolvendo os saberes e
conhecimentos da comunidade escolar, numa perspectiva social mais justa e
igualitaria (p. 26. VOL I).

As DCM citam Edgar Morin para justificar que é impossivel que uma disciplina

dé conta do amplo contexto ensino aprendizagem e que cabe as Ciéncias e a escola, com seus
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curriculos, o relacionamento entre as partes para a compreensdo do todo na atual sociedade
globalizada pelas tecnologias da informacdo e comunicacdo. O pensamento deve torna-se
complexo e multidimensional. Portanto, as DCM propdem um curriculo, no minimo,
interdisciplinar com tendéncia a transdisciplinaridade rompendo com as praticas curriculares
tradicionais e elaborando um curriculo cidaddo ligado ao cotidiano da sociedade local
(TEIXEIRA; DIAS, 2011. p. 30. VOL I).

A Base Municipal Comum do Ensino Fundamental elabora a organizacao

curricular das escolas em Fortaleza, que deve compreender:
i- Lingua Portuguesa,
ii- Matematica,
iii- Historia,
iv- Geografia,
v- Ciéncias Naturais,
vi- Educacdo Fisica,
vii-Educacdo Religiosa,
viii-  Arte
ix- Lingua Estrangeira (TEIXEIRA; DIAS, 2011. p. 43. VOL I).

Entendemos que a proposta curricular das DCN para 0s anos iniciais esta
relacionada a aspectos da formacdo cidada, a vida em sociedade, valores sociais, as CTS
contextualizadas e a formagdo de um pensamento complexo por meio da
interdisciplinaridade/transdisciplinaridade no ambiente escolar.

Apesar de apresentar as propostas de componentes curriculares distribuidas em
nove disciplinas, notamos que as DCM enfatizam a importancia da inter/transdisciplinaridade
para uma formacdo global do educando, buscando, inclusive, idéias de Edgar Morin para

embasamento dos seus valores e principios.

I1l- O CURRICULO DO ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

No volume Il das DCM nos séo apresentados 0s eixos operacionais. Dentre eles, o
eixo operacional de Ciéncias, baseando-se nos Parametros Curriculares Nacionais das
Ciéncias Naturais da 12 a 42 série de 1997, que leva em consideracdo 0s conhecimentos

cientificos e tecnoldgicos valorizados na sociedade atual como colaborador para compreensdo
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dos fendbmenos naturais e formagdo de um sujeito participativo e integrante do universo
(TEIXEIRA; DIAS, 2011. p. 59. VOL. 1I).

Ou seja, os conhecimentos das Ciéncias e suas tecnologias sdo imprescindiveis na
sociedade contemporanea, pois o seu estilo de vida foi transformado pelo uso das tecnologias,
que promove, também, a disseminacdo acelerada das informacgdes, em tempo real, para a
maioria das pessoas no mundo (TEIXEIRA; DIAS, 2011. p. 62. VOL. 1I).

As Ciéncias Naturais e suas tecnologias possibilitam a compreenséo da realidade
ja no periodo da alfabetizacdo e do letramento dos anos iniciais do ensino fundamental, e o
desenvolvimento da linguagem pode ser utilizado na promocéo da interagdo com as pessoas e
com o meio. Portanto, os alunos devem ter acesso a uma escolarizacao que ultrapasse a leitura
e escrita habituais e passe a reconhecer diferentes linguagens — verbal, escrita, corporal,
artistica — na busca do entendimento de fendmenos e processos naturais e tecnoldgicos
(TEIXEIRA; DIAS, 2011. p. 64. VOL. 1I).

O conceito de Alfabetizacdo Cientifica trazido pelas DCM encontra-se no sentido
de abordagem dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos para formacdo de cidadaos
criticos capazes de tomada de decisGes a respeito dessa temética no intuito de transformar a
realidade da sua vida e da sociedade, nos ambitos individuais e coletivos.

...Nos anos iniciais, a experimentacdo é importante para mostrar a crianga como a
Ciéncia atua, permitindo-lhe habilidades e atitudes cientificas, possibilitando-lhe o
desenvolvimento da capacidade de pensar e agir racionalmente. Vale ressaltar,
entretanto, que somente o experimento ndo garante um bom aprendizado... Nos anos

iniciais, os Eixos poderdo ser trabalhados desde nocOes cientificas de menor
complexidade e abrangéncia... (TEIXEIRA; DIAS, 2011. p. 66 e 67. VOL. II).

As DCM apresentam quatro Eixos Tematicos que norteardo a abordagem dos
conteidos a serem desenvolvidos na area de Ciéncias Naturais, do 1% ao 9° ano do Ensino
Fundamental:

1. O Mundo a Minha Volta

2. O Ambiente em que Vivo

3. Eu e a Sociedade Cientifica e Tecnologica

4. Eu e Meu Corpo (TEIXEIRA; DIAS, 2011. p. 67. VOL. 1)

Do 1° ao 5° ano as criangas apresentam algumas caracteristicas que podem ajudar
no desenvolvimento do ensino de Ciéncias. Nesse periodo, a crianca explora 0 meio em que
vive de forma natural propiciando a construcdo de sua realidade. Nesse caso a observacgéo e a
descricdo, experiéncias e tomadas de decisdes em investigacdes sdo habilidades que podem
ser exploradas das criancas nas séries iniciais (TEIXEIRA; DIAS, 2011. p. 69 e 70. VOL. II).
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Entendemos, portanto, que as orientacdes apresentadas nas DCN para uma préatica
pedagdgica planetaria trazem ideias de implantagdo das CTSA nas aulas de ciéncias ainda nos
anos iniciais do Ensino Fundamental indo além das estratégias de leitura e escrita habituais.

Os encaminhamentos metodoldgicos propostos a seguir pretendem contribuir para
que os alunos se apropriem de conceitos cientificos de modo mais significativo...Sdo
recursos pedagogicos/tecnoldgicos a serem empregados: livro didatico, livros
paradidaticos, textos informativos, folhetos, jornais, revistas cientificas, figuras,
revistas em quadrinhos, musica, dramatizacBes, mapas (geograficos, sistemas
biol6gicos, entre outros), globo, maquetes, cartazes, modelos didaticos (torso,
esqueleto, célula, desenvolvimento embrionario, entre outros), microscopio, lupa,
jogos educativos, telescopio, televisdo e DVD Player, DVD-ROM, computador
(softwares pedagdgicos e simuladores, acesso a bancos de dados via Internet, CD-
ROM, uso de blogs, portais, e-mails e chats), datashow, atividades em grupo,
relatorios, projeto de pesquisa orientada, aulas demonstrativas, aulas de robdtica
educativa, abordagem centrada em ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente

(CTSA), educacdo para a salde, educacdo para o trénsito, educacdo ambiental etc.(
TEIXEIRA; DIAS, 2011. p. 70. VOL. 1)

Portanto, as DCM, ao apresentarem 0s eixos tematicos, propem um trabalho
transdisciplinar por meio do desenvolvimento de projetos tematicos. Essa metodologia vai
além da tradicional e direciona a formac&o do aluno para uma formacéo global e critica. Além
disso, as DCM propdem um trabalho docente que desenvolva o eixo CTSA em sala de aula.
Enfatizam também a importancia do trabalho com a disciplina de ciéncias para essa formacédo

cidada.

c) Elementos Conceituais e Metodoldgicos para Defini¢ao dos Direitos de Aprendizagem
e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizagédo (1°, 2° e 3° anos) do Ensino Fundamental —
Direitos de Aprendizagem (BRASIL, 2012).

I- OS PRINCIPI0S NORTEADORES

O documento apresenta que a crianga deve aprender a ler autonomamente para
evoluir como cidadd e que a baixa proficiéncia na leitura e escrita das criancas brasileiras leva
0s representantes governamentais a priorizarem o Ciclo de alfabetizacdo (p. 6 e 15).

Os principios e pressupostos fundamentais sdo aprofundados nos Cadernos de

Formacéo do Pacto Nacional pela Alfabetiza¢éo na Idade Certa... (p. 17):

Cinco principios centrais orientam a proposta: 1) Curriculo inclusivo, que defende
os direitos de aprendizagem de todas as criancas, fortalecendo as identidades sociais
e individuais; 2) Integracdo entre os componentes curriculares; 3) Foco na
organizacdo do trabalho pedagdgico; 4) Selecdo e discussdo de tematicas fundantes
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em cada area de conhecimento; 5) Enfase na alfabetizagio e letramento das criangas.
(BRASIL, 2015(B). p. 15).

O documento apresenta os conceitos de letramento:

O Letramento é o termo que vem sendo utilizado para indicar a insercdo dos
individuos nesses diversos espacos sociais. Cada pessoa, ao ter que interagir em
situacdes em que a escrita se faz presente, torna-se letrada. Nao ha individuos
iletrados em uma sociedade em que a escrita esta presente nas relacfes sociais, pois
de forma autbnoma ou mediada por outras pessoas, todos participam dessas
situacdes. No entanto, ha pessoas e grupos sociais que participam de varias situaces
e tém a possibilidade de agir de forma autbnoma, pois dominam o sistema de escrita,
e ha outras que ndo tém acesso a determinadas praticas sociais e, muitas vezes,
também néo detém conhecimentos para lidar com a escrita de modo autdénomo, pois
ndo sdo alfabetizadas. Por tal motivo, a crianca participa de véarios eventos de
letramento, na escola, e neste contexto, estar alfabetizado, numa perspectiva de
letramento, € um direito basico de aprendizagem (BRASIL, 2015(B). p. 26 e 27).

E de alfabetizacéo:

O termo Alfabetizacdo pode ser entendido em dois sentidos principais. Em um
sentido stricto, alfabetizacdo seria o processo de apropriacdo do sistema de escrita
alfabético... No entanto, esse aprendizado ndo € suficiente. O aprendiz precisa
avancar rumo a uma alfabetizacdo em sentido lato, a qual supde ndo somente a
aprendizagem do sistema de escrita, mas também os conhecimentos sobre as
praticas, usos e fungdes da leitura e da escrita, 0 que implica o trabalho com todas as
areas curriculares e em todo o processo do Ciclo de Alfabetizacdo. Dessa forma, a
alfabetizagdo em sentido lato se relaciona ao processo de letramento envolvendo as
vivéncias culturais mais amplas. (BRASIL, 2015(B). p. 27).

Portanto, ndo se trata apenas de garantir que o aluno se aproprie da lingua materna
tecnicamente, mas também que ele seja um agente critico social e culturalmente localizado.

No entanto, acreditamos que o conceito de letramento apresentado pelo
documento Direitos de Aprendizagem é bastante ligado aos termos leitura e escrita. Apesar de
relacioné-los ao meio social, poréem, entendemos que a sociedade ficou em segundo plano no

conceito apresentado.

- ORGANIZACAO CURRICULAR DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

O documento relata que a alfabetizacéo/letramento de criangas até 8 anos de idade
é uma das justificativas da implantacdo do ciclo de alfabetizagdo. Aponta que a centralizagéo
das acdes nos modos de ser, agir, pensar, expressar-se e aprender da crianca é necessario para

esse ciclo escolar, o que exige,
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...revisdo dos espacos e tempos escolares, das propostas pedagogicas, do uso dos
materiais, do sistema de avaliacdo, das ofertas de apoio as criangas com dificuldade,
do investimento na formagdo inicial e continuada dos professores, e nos varios
aspectos que direta ou indiretamente influenciam no direito de aprender das criangas

(p. 18).

As acbes pensadas dentro do curriculo escolar devem garantir o direito das
criangas ao acesso a computadores, jogos e livros de toda natureza, bem como a execucéo de
Projetos Politicos Pedagdgicos atuantes, a presenca da ludicidade, estimulo & imaginacdo do
aluno, aproximacéo efetiva com as familias, reconhecimento dos professores como sujeitos
historicos, sociais e culturais.

O reconhecimento de que as criancas possuem diferentes potencialidades, ritmos e
modo de aprender é importante para a desconstrucdo de uma sala homogénea. O respeito ao
direito das criangas serem falantes/ouvintes, leitoras/escritoras, autbnomas e autorais deve
estar presente sempre.

Os textos orais e escritos devem propiciar conhecimento acerca do mundo fisico e
social através de experiéncias criativas e imaginativas ofertadas as criancas, pela escola, desde
idades tenras (p. 19).

Sobre isso, pressupomos que essas experiéncias seriam proporcionadas também
através das aulas de Ciéncias. Lembramos que Benetti e Ramos (2015) e Pereira e Teixeira
(2015) mencionam a importancia da Alfabetizacdo Cientifica nas séries iniciais do Ensino
Fundamental. Para Pereira e Teixeira (2015) o ensino de ciéncias favorece o desenvolvimento

da leitura e da escrita e é necessario para formacéo cidada e consciéncia ambiental dos alunos.

I1l- O CURRICULO DO ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

O objetivo das Ciéncias da Natureza € ampliar a curiosidade das criancas,
incentivad-las a levantar hipdteses e a construir conhecimentos sobre os fenémenos
bioldgicos, fisicos e quimicos, sobre o0s seres vivos e sobre a relacdo entre 0 homem e a
natureza e entre o homem e as tecnologias (p. 23).

E importante possibilitar a observacdo, a experimentacdo, o debate e a ampliagao
de conhecimentos cientificos (p. 23). Aprender e compreender a complexa teia de relacGes
que a realidade cientifica apresenta a sociedade, marcando profundamente a economia a

cultura e as relagdes sociais, &€ 0 compromisso do ensino de ciéncias... (p. 99).
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O documento expde as Ciéncias da Natureza como um suporte para os contetdos
da alfabetizacdo, pois elas irdo proporcionar aos alunos a leitura do mundo tecnoldgico e
cientifico (p. 99). O trabalho com temas instigantes atrai a atencdo e o interesse dos
estudantes, portanto as Ciéncias da Natureza podem usar isso para promover a criticidade dos
alunos. O olhar interdisciplinar deve estar presente ao se trabalhar tais temas, envolvendo

outras areas do conhecimento (p. 101).

Ensinar Ciéncias no Ciclo de Alfabetizacdo é oferecer a oportunidade para que
fendmenos que espantam, fascinam e intrigam as criancas sejam retomados na
escola de modo formalizado e que sejam previstas andlises e atividades que déem
oportunidade para o entendimento do ponto de vista da cultura cientifica. O
conhecimento cientifico € uma producdo social, patriménio histérico e cultural da
humanidade ao qual as criancas tém direito de compreenséo e acesso (BRASIL,
2012. p. 102).

O fascinio causado pelos fendmenos cientificos/da natureza contribui para a
formacdo em ciéncias e também para a formacéo social, emocional e cognitiva do individuo
gue se encontra nos primeiros anos do Ensino Fundamental contribuindo para que se tornem
cidadaos participativos do mundo (p. 103).

Tal fascinio pode ser observado quando o documento apresenta os trechos:

O ensino de Ciéncias da Natureza tem lugar especial nos anos iniciais, notadamente, pois
para dar conta de um projeto de nacdo faz-se necessario repensar e propor o0 ensino de

Ciéncias para as criangas do Ciclo de Alfabetizacéo (p. 104)

...busca de estratégias metodoldgicas para o desenvolvimento do trabalho junto as
criancas do Ciclo da Alfabetizagéo destaca-se que, além da dimenséo ludica supra-
citada, especificamente ouvir, contar e ler histérias com/para as criangas favorecem
seu processo de alfabetizacao e letramento, pois as coloca em contato direto com as
linguagens oral e escrita, em sua dimensao estética (p. 20)

...considera-se apropriado, inicialmente, abordar alguns conceitos fundamentais que
estruturam a aprendizagem: lingua, texto, géneros textuais, letramento, alfabetizacéo (p. 25)
... Para a crianga de fato estar alfabetizada, ao final de um ciclo de trés anos de intenso
investimento em suas potencialidades...(p. 28)
...O letramento é essencial. Assim, a formacao de um sujeito letrado deve ser focalizada no
ensino de lingua (p. 29)

Compreendemos que o projeto de nacdo, referido no texto, € um trabalho de
alfabetizacéo/letramento representado pelo PNAIC e que a carga horéaria do ensino de ciéncias

ficaria limitada em prol dele.
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Se o0 ensino de ciéncias auxiliaria a alfabetizagédo/letramento dos alunos, como
dito no mesmo documento, entendemos que as ciéncias devem ter papel central no
aprendizado dos alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, pois além de proporcionar
aprendizado na leitura e escrita contribui para uma formacao cidada complexa e critica.

O documento apresenta a premissa de que o0 ensino de ciéncias para criangas dos
primeiros anos do Ensino Fundamental ndo proponha a formacdo de conceitos e a
mecanizacdo da aprendizagem, mas sim um trabalho onde as perguntas sdo ponto de partida

para o ensino, proporcionando o di&logo e o expressar-se em sala de aula, onde

...a oz da crianga e 0 seu pensamento sejam valorizados, em que a aprendizagem
esteja pautada: pela agdo, a possibilidade de investigar, a construcdo de respostas
com o outro, pela imaginacéo, pela utilizacdo de formas variadas de comunicagéo e
por celebrar a atitude do néo saber e querer conhecer (p. 105).

O ensino de ciéncias auxilia na aquisicdo da linguagem e da escrita no momento
em que o professor trabalha com registro das observacdes, organizagdo de informacdes,
debates, levantamento de hipoteses, diversidade de materiais escritos e 0 acesso a diferentes
fontes, trabalho com textos de divulgacdo cientifica para criancas, bem como a leitura desse
género em diferentes suportes (p. 105).

Os Direitos de Aprendizagem da Area de Ciéncias da Natureza apresentados no
documento encontram-se no ANEXO 8.

O Ciclo de Alfabetizacdo, no que se refere a Area de Ciéncias da Natureza, esta

organizado em 4 eixos no documento: Vida nos Ambientes; Ser Humano e Saude; Materiais e
Transformac6es e Sistema Sol e Terra. Para a efetivagdo de cada eixo, o professor tem a
orientagéo das fases abaixo:
I (Introduzir) = mobilizar as criancas para que iniciem, formalmente, a relacdo com os
conhecimentos referentes aos objetivos a ele associados.
A (Ampliar) = mobilizar as criangas para expandir esta  relagdo.
C (Consolidar) = mobilizar as criangas para sistematizar conhecimentos no processo de
aprendizagem (p. 22).

O documento apresenta um conjunto de expectativas para aprendizagem que se
relacionam com o0s eixos anteriormente apresentados. O foco é assegurar os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento para o Ciclo de Alfabetizagéo (1°, 2°, 3° ANOS) do Ensino

Fundamental da area das Ciéncias da Natureza. Os objetivos sdo:
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1. Iniciar aproximagdes com conceitos basicos das ciéncias como, por exemplo: sombra,
transformacdes, ciclos.
2. Criar uma atencdo informada com o cuidado pessoal, coletivo e ambiental.
3. Utilizar diversas linguagens, isto é, desenhos, representaces, teatros, musica, dancga, poesia
e outras formas de comunicagéo para relatar situagdes estudadas em Ciéncias da Natureza.
4. Fomentar o gosto pelos fendmenos da natureza, estimular a criatividade e estabelecer
relacGes da ciéncia com outras formas de linguagem.
5. Reconhecer as contribuicdes de diferentes grupos no campo cientifico e tecnoldgico de
modo que promova o entendimento de que todos tém o direito ao acesso ao conhecimento
cientifico.
6. Ler e interpretar textos de divulgacdo cientifica textos de livros didaticos e paradidaticos;
textos de livros de literatura infantis.
7. Consultar fontes diversas de informagdes acerca da ciéncia e da tecnologia.
8. Levantar hipoteses e propor modos de investiga-las.
9. Coletar dados a partir de observaces empiricas, de entrevistas, pesquisas em sites, livros,
jornais, etc.
10. Fazer relagOes simples entre eventos e fazer previsdes sobre causas ou efeitos daqueles
eventos.
11. Desenvolver raciocinio l6gico matematico.
12. Desenvolver a capacidade de ordenar, nomear e classificar.
13. Associar situagdes em que as interacdes do ser humano ao ambiente trazem beneficios ou
maleficios.
14. Utilizar a aprendizagem de ciéncias para informar, explicar, argumentar e se posicionar no
dia-a-dia.
15. Respeitar a diversidade de opinides acerca dos temas de estudo.
16. Reconhecer as contribuicdes de diferentes grupos no campo cientifico e tecnoldgico, de
modo que seja promovido o entendimento de que todos tém o direito a0 acesso ao
conhecimento cientifico (p. 107 e 108).

Apresentamos no ANEXO 3 o0s eixos estruturantes para o0 ensino de ciéncias
apresentados pelo documento.

Entendemos que o documento Elementos Conceituais e Metodoldgicos para
Definicdo dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizacdo (1°, 2°
e 3° anos) do Ensino Fundamental — Direitos de Aprendizagem (BRASIL, 2012) defende o
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ensino de ciéncias para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, relacionando-o
principalmente a abordagem CTSA de forma interdisciplinar. Pois quando encontramos ... A
curiosidade cientifica e a analise do que representam as técnicas nas multiplas relacbes do
cidaddo com a vida e com a sociedade ndo sdo transparentes e, portanto, devem ser
despertadas em cada um... (p. 99) e
O olhar mais abrangente sobre estas discussdes - sobre 0 mundo da ciéncia e da
técnica - pbe em evidéncia as questdes oriundas de outras areas de conhecimento

destacando-se especialmente a necessidade do reconhecimento e do respeito pela
diversidade e o olhar interdisciplinar sobre o conhecimento. (p. 101)

o documento aconselha que as varias disciplinas sejam trabalhadas de forma interdisciplinar
com atencdo especial as questbes cientificas e tecnolégicas. O documento também enfatiza a
importancia de reconhecermos as criangas como seres sociais e atuantes com direitos e
deveres. Porém, ele deixa claro que o foco principal nesse periodo de escolarizacdo deve ser o
ensino da Lingua Portuguesa com objetivo de atender a um projeto de nacdo para minimizar

os baixos indices de leitura e escrita do nosso pais atualmente.

d) Caderno de Ciéncias da Natureza no Ciclo de Alfabetizacdo do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (BRASIL, 2015).

Esse documento foi selecionado para analise por se tratar de um conjunto de
materiais utilizados em um importante projeto nacional — Pacto Nacional pela Alfabetizacéo

na ldade Certa (PNAIC). Acreditamos que, dessa forma, é relevante tal analise.

I- OS PRINCIPIOS NORTEADORES

...adotamos como principio a educagdo como possibilidade para a autonomia,
favorecendo que o aluno venha a ser o construtor de seu préprio conhecimento,
da sua historia e da sociedade em que vive... (p. 18).

Na apresentacdo do caderno, observa-se que o material apresenta discussoes
teoricas, sugestdes de praticas e relatos de experiéncias e objetiva oferecer aos professores
possibilidades de trabalhar contetdos ligados as Ciéncias da Natureza, considerando
diferentes contextos da Alfabetizagéo Cientifica (p. 6).

Dentre os varios objetivos apresentados pelo documento apresentamos 0s
seguintes:

* conhecer conceitos das Ciéncias da Natureza;
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* entender os movimentos do ‘‘fazer Ciéncia”;

* trabalhar com experimentos em Ciéncia;,

* identificar problemas que podem ser resolvidos pelo “‘fazer Ciéncia”;

» compreender as relagoes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade;

* experimentar as potencialidades das tecnologias na Alfabetizagdo Cientifica,
* ler e interpretar textos de divulgacao cientifica (p. 6).

O documento apresenta sugestdes de leituras, videos, sites, aplicativos e
atividades que podem ser guia para a pratica docente além de textos para embasamento
tedrico (Anexo 4). Dessa forma temos a sugestdo de que, durante as aulas de ciéncias, as
metodologias e os recursos didaticos podem ser os mais variados possiveis, incluindo o uso
das novas tecnologias. Vale salientar que o Estado da Questdo, realizado nessa pesquisa, nos
mostra problematicas levantadas pelos autores lidos a respeito da caréncia metodoldgica e
conceitual na disciplina de ciéncias que os docentes relatam com freqiiéncia. Em relacdo ao
uso das novas tecnologias concebemos que a relacdo entre o eixo CTS e a formacédo cidada
dos alunos é evidenciada em diversos trabalhos (SOUSA; MOURA; CARNEIRO, 2013) e
que para Auler e Delizoicov (2001) a Alfabetizacdo Cientifico-Tcnolégica (ACT) deve ser
trabalhada no envolvimento de problematicas sociais aproximando-se do legado de Paulo

Freire.

- ORGANIZACAO CURRICULAR DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

O documento avalia a Alfabetizacdo Cientifica como uma prioridade do ensino de
ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental, pois auxilia na formacdo de um cidad&o
capaz de interpretar o mundo e modifica-lo através de tomadas de decisao criticas e criativas,
além de compreender o mundo em relagdo aos seres humanos e em relagdo ao meio ambiente.

Por isso, a Alfabetizacdo Cientifica é uma das prioridades do Ensino de Ciéncias nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, pois pode contribuir para uma leitura e

interpretacdo de mundo que favorega posicionamentos e tomadas de decisdo, de
modo critico e criativo, em questdes que envolvam nds, 0s outros e o ambiente (p.7)

Dessa forma o uso das ciéncias em beneficio proprio, da sociedade e do meio
ambiente se faz mediante a aquisicdo da Alfabetizacdo Cientifica. Sobre a tecnologia, 0

documento fala que ..individuos cientificamente educados podem deixar a
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condicdo de apenas usuarios dos aparatos tecnolégicos e compreender 0S processos
envolvidos... (p. 14).

O documento orienta ao uso de atividades contextualizadas a realidade dos
alunos, ao uso e a criacéo de atividades lidicas, ao uso de recursos tecnoldgicos, bem como
a discussao sobre diferentes linguagens que trazem elementos do mundo das Ciéncias para a
sala de aula (p. 6).

Relata os Direitos de Aprendizagem das criangas de 6 a 8 anos e a sua garantia
vinculada aos eixos estruturantes norteadores da acdo pedagdgica na area do ensino de
ciéncias: compreensdo conceitual e procedimental da Ciéncia; compreensdo sociocultural,
politica e econémica dos processos e produtos da Ciéncia; compreensdo das relacbes entre
Ciéncia, sociedade, tecnologia e meio ambiente. (p. 6).

Quando vemos Benetti e Ramos (2015) e Pereira e Teixeira (2015) mencionarem
a importancia da Alfabetizacdo Cientifica nas séries iniciais do Ensino Fundamental,
observamos o encontro de ideias presentes no documento analisado aqui. A contextualizacédo
e 0 eixo CTSA também sdo considerados no documento como importantes durante as aulas

dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

I1l- O CURRICULO DO ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

O documento define Alfabetizacdo Cientifica como um processo de producéo,
sistematizacdo e apropriacdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos
fundamentais ao desenvolvimento dos alunos, para que possam participar
ativamente, inclusive tomando decisdes, da sociedade da qual séo parte (p. 18).

Enfatiza que a relacdo professor/aluno é aspecto relevante no processo educativo e
as questdes experienciadas e de vivéncias, o dialogo e o respeito, a heterogeneidade e a
diversidade, alem da agdo criativa, autbnoma e reflexiva dos sujeitos envolvidos devem ser
consideradas nesse processo (p. 19).

A pratica docente deve ser pautada no sentido de proporcionar aos alunos a
consciéncia de seus direitos e deveres, entre eles, o direito a educacao cientifica (p. 19). O
documento ainda explicita que na pratica do professor precisa articular conhecimentos

académicos sistematizados, construidos e acumulados ao longo da histéria humana, aos
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conhecimentos oriundos das préticas sociais e das vivéncias pessoais e/ou subjetivas e
empiricas dos alunos (p. 19).

Entendemos que o documento indica o ensino de ciéncias e a Alfabetizacédo
Cientifica como prioridades para os primeiros anos do Ensino Fundamental. Leva em
consideracao aspectos contextuais, sociais, afetivos, ludicos e cidaddos como componentes da
formacgdo do aluno. Além disso, alia as tecnologias e, portanto, a abordagem CTSA a essa
formacéo global.

A partir da analise dos documentos oficiais individualmente, apresentamos, a
seguir, a apresentacdo dos mesmos documentos sob a perspectiva das categorias utilizadas
para as analises- Os principios norteadores do documento, Aspectos curriculares dos anos
iniciais do Ensino Fundamental e O curriculo do ensino de ciéncias nos anos iniciais do

Ensino Fundamental.

5.2 Analise dos documentos oficiais de acordo com as categorias apresentadas.

Apresentamos, a seguir, 0 quadro 7 que sintetiza as nossas andlises dos
documentos oficiais. Esse quadro relaciona os documentos analisados de acordo com as
categorias apresentadas.

Quadro 7: Anélise dos 4 documentos oficiais de acordo com as categorias.

DOCUMENTO/ OS PRINCIPIOS ASPECTOS
CATEGORIA NORTEADORES CURRICULARES DOS
DO DOCUMENTO ANOS INICIAIS DO

O CURRICULO DO
ENSINO DE
CIENCIAS NOS
ANOS INICIAIS DO
ENSINO
FUNDAMENTAL
Leitura e escrita por
meio de outras
disciplinas

ENSINO
FUNDAMENTAL

Baseados em
aspectos éticos,
politicos e estéticos

DCN (BRASIL, 2013) - Linguagens

- Matematica

- Ciéncias da Natureza

- Ciéncias Humanas

- Ensino religioso

- Realizacdo de um trabalho

interdisciplinar na escola

DCM (TEIXEIRA e
DIAS, 2011 -1ell)

Norteadas pelo
respeito entre os seres
humanos, cultura de
paz, formag&o cidada,
ecologicamente
equilibrada e
sustentavel

- Lingua Portuguesa

- Matematica

- Histéria

- Geografia

- Ciéncias Naturais

- Educacéo Fisica

- Educacéo Religiosa

- Arte

- Lingua Estrangeira

- Realizagdo de um trabalho
interdisciplinar na escola e
abordagem CTS.

Apresentam eixos
tematicos para o
Ensino Fundamental.
Abordagem CTS.
Rompimento do
tradicionalismo.




Elementos Conceituais e
Metodoldgicos para
Definicdo dos Direitos
de Aprendizagem e
Desenvolvimento do
Ciclo de Alfabetizagdo
(1°, 2° e 3° anos) do
Ensino Fundamental
(BRASIL, 2012)

Caderno de Ciéncias da
Natureza no Ciclo de
Alfabetizacdo do Pacto
Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade
Certa (BRASIL, 2015)

Formacéo cidadd e
ndo a restricdo apenas
na aquisicéo da
leitura e escrita

Oferecer aos
professores
possibilidades de
trabalhar contetidos
ligados as Ciéncias
da Natureza,
considerando
diferentes contextos
da Alfabetizacéo
Cientifica. Aluno
autdbnomo para
transformagdo social.

Fonte: Elaborada pela autora.

- Alfabetizacdo/letramento
de criancas até 8 anos de
idade

- Ludicidade

- Estimulo & imaginacéo do
aluno

- Os textos orais e escritos,
ainda segundo esse
documento, devem propiciar
conhecimento acerca do
mundo fisico e social através
de experiéncias criativas e
imaginativas

- Atividades
contextualizadas a realidade
dos alunos

- Uso e a criacdo de
atividades lldicas

- Uso de recursos
tecnoldgicos, bem como

- Discussdo sobre diferentes
linguagens que trazem
elementos do mundo das
Ciéncias

Leitura e escrita por
meio de outras
disciplinas;
Apresenta eixos de
trabalho. Abordagem
CTSA com foco na
leitura e escrita.

Compreensdo
conceitual e
procedimental da
Ciéncia; sociocultural,
politica e econémica
dos processos e
produtos da Ciéncia; e
das relacdes entre
Ciéncia, sociedade,
tecnologia e meio
ambiente. Abordagem
CTSA,
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A partir das analises notamos aspectos em comum nos 4 documentos e que estao

relacionados as ideias defendidas por Edgar Morin:

- a importancia dada ao aluno como um ser social, que tem voz nas decisdes sociais e que

deve ser respeitado;

- 0 estimulo, nas leituras, para o desenvolvimento de uma educacdo lidica e motivacional

para alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental,

- a importancia de uma formacdo cidada para os alunos, que devem se encontrar como

cidaddos planetérios e que podem modificar o mundo a partir de sua realidade;

- a importancia de uma formacdo critica e problematizadora para efetivacdo de

transformacdes sociais pelos alunos;

- a importancia da Alfabetizacdo Cientifica como base tedrica dessas transformacdes.

Nos quatro documentos analisados, observamos a presenca da flexibilidade

curricular diante de variadas opc¢des de trabalho em sala de aula respaldadas por principios

norteadores amplos.

Com relacdo aos aspectos curriculares observados para o Ensino Fundamental,

temos nos dois primeiros documentos (DCN e DCM) uma organizacdo curricular bem
definida, porém ambos o0s documentos enfatizam a importancia da interdisciplinaridade na

escola. Os outros dois documentos, por terem um aspecto mais especifico, apresentam
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orientagdes gerais sem se deter em delimitagdes disciplinares. Um trata do ciclo de
alfabetizacdo (Direitos de Aprendizagem) e outro trata do Ensino de Ciéncias (Caderno de
Ciéncias da Natureza no Ciclo de Alfabetizacdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa). Para o primeiro destacamos o caréater ludico das aulas e o conhecimento acerca
do mundo fisico e social, nesse momento da educacdo bésica, como pontos considerados
importantes para o documento. No segundo documento destacamos o termo Alfabetizacéo
Cientifica sendo conceituado e considerado como relevante para pratica do docente em sala.

Sobre o curriculo para os anos iniciais, a DCM e os Direitos de Aprendizagem
apresentam eixos tematicos para o trabalho com ciéncias, 0 que pode proporcionar um
trabalho interdisciplinar na escola. As DCN e os Direitos de Aprendizagem incluem a
orientacdo de trabalho com textos de disciplinas diversas para auxiliar na aprendizagem da
leitura e escrita, enquanto o documento Caderno de Ciéncias da Natureza no Ciclo de
Alfabetizacdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa enfatiza a importancia do
trabalho de ciéncias envolvendo a abordagem CTSA.

O objetivo da analise documental foi realizar um comparativo com o que
encontramos nos documentos oficiais e 0 que encontramos na realidade escolar, por meio das
entrevistas realizadas. Revendo a hipotese levantada por essa pesquisa, € possivel que haja
uma distorcdo entre o real e o idealizado nos documentos.

No geral, os documentos apresentam-se com fundamentos bastante gerais e
defendidos por muitos autores, como os conceitos de interdisciplinaridade, desfragmentacao
curricular, ludicidade, eixo CTSA, Alfabetizacdo Cientifica e formacdo critica, cidada e
global.

A interdisciplinaridade é defendida por Silva, Moraes e Fechine (2013) com o
entendimento do trabalho CTS atrelado aos conceitos de interdisciplinaridade,
transdisciplinaridade e transversalidade em um enfoque investigativo e reflexivo perpassando
as questdes sociais, éticas, econdmicas e ambientais. Chassot (2016) ressalta a importancia da
coragem para obtencdo de mudangas curriculares interdisciplinares.

Em relacdo a desfragmentacdo curricular Sousa, Moura e Carneiro (2013)
defendem a superacgdo da visdo fragmentada e linear dos conhecimentos para integracdo do
homem com a sociedade e com o meio ambiente. Morin (2003) também critica a
fragmentacdo do sistema de ensino e do curriculo escolar ao afirmar que a simples

transmisséo de contetidos das disciplinas restringe demasiadamente o ensino.
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A ludicidade surge como ponto importante a ser considerado pelos docentes nos
anos iniciais do Ensino Fundamental quando analisamos os trabalhos publicados no X
ENPEC.

A consideracdo do eixo CTSA nas aulas dos anos iniciais do Ensino Fundamental
é apresentada por Auler e Delizoicov (2001) quando integra Alfabetizacdo Cientifica e
Tecnologica com a sociedade contribuindo para desmistificacdo de visGes fatalistas e
ingénuas da realidade e para “leitura de mundo”, para além da leitura das palavras e formacao
critica do educando. Chassot (2016), quando fala da interdisciplinaridade realiza uma ligagdo
dela com o eixo CTS. Warth, Silva e Bejarano (2013) relatam que ao se trabalhar com a
contextualizacdo, o eixo CTS deve ser considerado.

Apesar dos autores defenderem uma Alfabetizacdo Cientifica encharcada desses
conceitos — interdisciplinaridade, desfragmentacdo curricular, ludicidade e eixo CTS —
observaremos, no proximo tépico, que a realidade escolar muitas vezes se distancia do

idealizado nos documentos oficiais e nos textos cientificos.

5.3 As perspectivas das professoras

Apresentaremos, nesse capitulo, a analise das falas das professoras entrevistadas.

Para a coleta dos dados eu estive nas escolas e apresento aqui um pouco sobre
essas visitas e o contato com as instituigdes. Adianto que foi uma experiéncia excepcional
tanto academicamente quanto pessoalmente.

Depois de ter recebido o parecer do Comité de Etica da Universidade Feral do
Ceard, autorizando a realizacdo da pesquisa, iniciei 0 contato com as escolas selecionadas que
vou denominé-las aqui de Escolas I, II, IIl, IV e V, pois a Secretaria Municipal de Educacao
solicita a ndo identificacdo das instituicdes bem como dos professores entrevistados, por
questdes éticas.

As professoras serdo identificadas de acordo com as escolas em que lecionam, por
exemplo, as trés professoras da Escola | serdo identificadas pelos cddigos A-1, B-1e C-I.

Durante o primeiro contato com as escolas, foram entregues para o responsavel
presente (diretor, vice-diretor ou coordenador) os documentos de autorizacdo da SME para a
realizacdo da pesquisa nas escolas (ANEXO 5) e o parecer do Comité de Etica da UFC
(ANEXO 6). As visitas as escolas encontram-se detalhadas no ANEXO 7.
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As perguntas 2 e 3 do item A da entrevista (Apéndice 1) foram acrescentadas
devido a diferenciacdo entre os professores (PR-A e PR-B) e as disciplinas que 0s mesmos
lecionam. Esse aspecto tornou-se novidade nas entrevistas, diferentemente do que haviamos
estruturado na entrevista inicialmente.

De acordo com o Diario Oficial do municipio de Fortaleza de n° 15.189, de 27 de
dezembro de 2013,

...V — As disciplinas sob responsabilidade do Professor Regente A (PR-A) lotados
nas turmas de 10 ao 3o ano do Ensino Fundamental sdo: Portugués 1, Matematica,
Ciéncias, Artes, Religido e Projetos Especiais... VII - As disciplinas sob
responsabilidade do Professor Regente B (PR-B) lotados nas turmas de 1o, 20 e 30
anos do Ensino Fundamental sdo portugués 2 (com foco na literatura infantil e nos
jogos de linguagem), Historia e Geografia...(p. 74)

Com as visitas observamos que as escolas se diferenciam, primeiramente, quanto
ao professor que ministra Ciéncias (PR-A ou PR-B). E possivel que tal diferenca acarrete
trabalhos diferentes em sala de aula, pois o PR-A possui mais tempo disponivel em sala de
aula e duas horas/aula, por semana destinado para o trabalho com a disciplina Ciéncias,
enquanto que o PR-B possui apenas 4 horas/aula por semana para trabalhar mais de uma
disciplina em cada turma e desenvolver o projeto “Luz do Saber”’. Essa carga horéria é
recomendada no Diario Oficial do municipio de Fortaleza de n® 15.189, de 27 de dezembro de
2013, pagina 74, e no Diéario Oficial do municipio de Fortaleza de n® 15.192, de 3 de janeiro
de 2014, pagina 27.

...30) O Professor Regente B com carga horaria de 200h/a, sera lotado(a) em 07
turmas, preferencialmente no(a) mesmo(a) ano/série, trabalhando 4 h/a em cada
turma, salvo em casos nos quais, excepcionalmente, necessite assumir 6 horas em
cada turma, o que implicara na redugdo de turmas. 40) O Professor Regente B com
carga horaria de 100h/a, sera lotado (a) em 03 turmas, preferencialmente no(a)
mesmo(a) ano/série, trabalhando 04 h/a em cada turma. As 02 h/a restantes deverdo

complementar a regéncia de outra turma...(Diario Oficial do municipio de Fortaleza
de n® 15.192, de 3 de janeiro de 2014, p. 27)

" O projeto Luz do Saber tem como titulo original: Luz do Saber Infantil e se trata de um recurso didatico (um
software) que objetiva contribuir para a alfabetizacdo de criancas, trabalhando a interpretagdo textual, escrita e
leitura para aquisicdo do cddigo linguistico por meio de uso de recursos digitais, buscando promover, portanto,
também a insercdo na cultura digital. O programa foi desenvolvido pela Casa Brasil e Associagdo Beneficente
Casa da Unido, um programa de inserg¢ao tecnoldgica do governo federal, e apoiado pela Secretaria de Educacao
do Estado do Ceard e é disponibilizado para as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo, Escolas
Puablicas, ONGs, Associacdes Comunitarias, Movimentos Populares, Sindicatos e demais instituicdes que
atendem a esse publico-alvo (FORTALEZA, 2017). Nas escolas visitadas, haviam espagos na escola destinados
a execugdo do projeto com mini-computadores para uso do software pelos alunos.
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Entendemos, portanto que, sendo o “Luz do saber” um projeto, o0 mesmo seria de
responsabilidade do PR-A.

As entrevistas ocorreram entre novembro de 2016 e janeiro de 2017 e foram
realizadas com a presenca da pesquisadora que gravou o audio das entrevistadas. As
professoras entrevistadas foram esclarecidas que o &udio de suas falas ndo seria exposto em
nenhum momento da pesquisa e que as mesmas ndo seriam identificadas.

Uma professora (da escola I11) ndo se mostrou disponivel para entrevista e,
portanto, ndo fez parte dos dados.

Uma observacdo inicial relevante é que todos os individuos entrevistados sdo do
sexo feminino. Guedes (2008) nos traz levantamentos estatisticos que comparam a presenca
de homens e mulheres em varios cursos de graduacdo e pos-graduacdo no Brasil pelos sensos
realizados em 1970 e nos anos 2000. Com esses resultados, notamos que a presenga feminina
no curso de graduacdo e de pos-graduacdo em pedagogia, desde 1970, € majoritaria, sendo,
provavelmente, um reflexo social e histérico do nosso pais.

Em campo, foi possivel entender a dindmica de divisdo de carga horaria nas
escolas a partir das categorias de professores reconhecidas com PR-A (Professor Regente - A)
ou PR-B (Professor Regente - B). De acordo com a legislacdo oficial da prefeitura:

...As disciplinas sob responsabilidade do Professor Regente A (PR-A) lotados nas
turmas de 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental sdo: Portugués 1, Matemaética,
Ciéncias, Artes, Religido e Projetos Especiais...As disciplinas sob responsabilidade
do Professor Regente B (PR-B) lotados nas turmas de 1°, 2° e 3° anos do Ensino
Fundamental sdo portugués 2 (com foco na literatura infantil e nos jogos de
linguagem), Historia e Geografia. (Diario Oficial do municipio de Fortaleza de n°
15.189, de 27 DE DEZEMBRO DE 2013 N°, p. 74)

Encontramos instituices em que as PR-A’s eram responsaveis por ministrar as

disciplinas de Ciéncias e em outras instituicfes esse papel ficava a cargo das PR-B’s.

5.3.1 Analise das entrevistas

A- PERFIL DAS ENTREVISTADAS
Em relacdo ao cargo das professoras, na escola, encontramos 2 professoras com
contrato temporario e 9 professoras com contrato efetivo da rede municipal de ensino. Esse

resultado esta disponivel na tabela abaixo:
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Tabela 3: Classificacdo (efetiva ou temporéria) das professoras entrevistadas

ESCOLA PROFESSORAS cODIGO DAS PROFESSORAS cODIGO DAS
EFETIVAS PROFESSORAS TEMPORARIA PROFESSORAS

| 2 A-leB-I 1 C-l

" 1 A-l11 1 B-11I

v 3 A-1V, B-1V, C-IV 0 -

\Y; 3 A-V, B-V, C-V 0 -

Fonte: Elaborada pela autora.

Entre as professoras entrevistadas, temos 2 professoras PR-B’s e 9 professoras
PR-A’s. Todas as professoras entrevistadas eram responsaveis pela disciplina de Ciéncias em
sala durante a entrevista. Portanto, percebemos que ha escolas em que as PR-B’s sdo as
professoras responsaveis pela disciplina (Escolas Il e I11) e em outras instituicdes sdo as PR-

A’s que ministram (Escolas I, IV e V). A tabela abaixo apresenta as respostas:

Tabela 4: Classificacdo das professoras entrevistadas em PR-B ou PR-A.

ESCOLA CATEGORIA DA PROFESSORA RESPONSAVEL PELAS CIENCIAS

I PR-A (A-1, B-l, C-I)
i PR-B (A-III, B-111)

v PR-A (A-1V, B-1V, C-IV¥)
*PR-A no turno da manha e PR-B no turno da tarde
\% PR-A (A-V, B-V, C-V)

Fonte: Elaborada pela autora.

Quando indagadas sobre quais outras disciplinas que ministravam, além de

ciéncias, as professoras responderam de acordo com os resultados da tabela abaixo:

Tabela 5: Outras disciplinas ministradas pelas professoras entrevistadas

DISCIPLINAS N° DE CITA(;C)ES PROFESSORES ESCOLAS

Portugués 10 A-l, B-I, C-l, B-lll, A-1V, LIl IVeV
B-1V, C-1V, A-V, B-V, C-V

Matematica 10 A-l, B-l, C-l, B-lll, A1V, LIILIVeV
B-1V, C-1V, A-V, B-V, C-V

Artes 8 A-l, B-I, C-l, B-lll, A-1V, LIl IVeV
B-1V, C-1V, A-V

Ensino Religioso/ 8 A-l, B-l, C-l, B-lV, C-IV, 1,IVeV

Formacédo humana A-V, B-V, C-V

Geografia 2 A-ll1, C-IV llelV

Historia 2 A-IlI, C-IV lelv

Recreacao 1 C-Ilv v

Fonte: Elaborada pela autora.
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Percebemos que mesmo as PR-B’s sdo responsaveis por trabalhar a Lingua
Portuguesa e a Matematica. As professoras entrevistadas na Escola Il ainda citaram o projeto
“Luz do saber”.

Apesar de na escola IV a PR-A ser responsavel pela disciplina de Ciéncias, uma
delas cita que trabalha com Histdria, Geografia e Recreacdo, pois a mesma é PR-B no contra
turno.

Em relacdo ao tempo de magistério da cada professora, temos:

Tabela 6: Tempo de magistério das professoras entrevistadas

TEMPO N° DE PROFESSORAS | CODIGO DAS ESCOLA
PROFESSORAS

5-10 anos 3 A-l, A-lll, B-1V I, 1lelV

11-15 anos 1 C-l |

Mais de 15 anos 7 B-I, B-lllI, A-lV, C-IV, LI, 1VeV
A-V, B-V, C-V

Fonte: Elaborada pela autora.

Indagamos que séries/anos as professoras lecionam no Ensino Fundamental. Os

resultados estdo na tabela abaixo.

Tabela 7: Anos/séries em que as professoras ministram aula

Apenas 1° ano 3 A-l, C-IV, C-V I,IVeV

Apenas 2° ano 5 B-I, B-llI, A-lV, C-IV, LI, IVeV
B-V

Apenas 3° ano 4 C-1, A-lll, B-IV, A-V I, I, 1IVeV

Em mais de um 1 C-1v v

ano/série

Ano/série que ndo faz 1 A-llI 11

parte do Ensino

Fundamental

Fonte: Elaborada pela autora.

Duas professoras entrevistadas sdo, também, professoras de outras modalidades
de ensino além do Ensino Fundamental como mostram os resultados na tabela abaixo:
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Tabela 8: Modalidades de ensino nas quais as professoras entrevistadas atuam

MODALIDADE N° DE PROFESSORAS | CODIGO DAS ESCOLA
PROFESSORAS

Apenas Ensino 9 A-1,B-I, C-I, B-lll, A- LI, IVeV
Fundamental IV,B-IV,C-1V, A-V, C-V

No Ensino Fundamental 1 B-V \Y

e na EJA

No Ensino Fundamental 1 A-llI 11

e Ensino Infantil
Fonte: Elaborada pela autora.

A partir das analises das duas tabelas anteriores, percebemos que uma professora
(C-1V) leciona em mais de um ano/série do Ensino Fundamental e duas professoras (B-V e A-
[11) lecionam em etapas diferentes da educacdo basica além do Ensino Fundamental. E
provavel que tais professoras se encontrem em sobrecarga de trabalho, podendo prejudicar a
sua atuacdo em sala de aula. Gasparini, Barreto e Assuncdo (2005) nos alertam para os fatores
gue causam adoecimento do profissional docente, dentre eles, o fato do papel do professor
ultrapassar o processo de ensino-aprendizagem e chegar as mediagdes escola-comunidade,
ampliando as reais fungbes do professor. Os autores citam o trabalho de Pitthers e Fogarty
(1995) que avaliaram 0s niveis de tensdo dos profissionais docentes e os associaram ...a
sobrecarga de trabalho e aos conflitos com os superiores e as normas (p. 193). Para Levy
(2010), os docentes do Ensino Fundamental sdo mais vulneraveis a aquisicao da sindrome de
burnout por causa de circunstancias diversas e especificas de suas atividades. A autora revela
que o numero excessivo de tarefas, a pratica diversificada e a alta carga horaria de trabalho
favorecem para o desenvolvimento da sindrome. A sindrome de burnout € caracterizada por
um estado crbnico de stress ocupacional que se configura pela presenca de trés fatores:
Exaustdo emocional, desumanizacdo e reducdo da realizacdo pessoal (BENEVIDES-
PEREIRA, 2010).

Em relacdo ao nivel de escolaridade destacamos que todas as professoras
participantes sdo graduadas em Pedagogia, pois a LDB j& prevé essa formagcdo como
exigéncia para trabalho escolar na educacdo bésica:

Art. 64. A formacdo de profissionais de educacdo para administracéo,
planejamento, inspecdo, supervisdo e orientacdo educacional para a educagéo
bésica, sera feita em cursos de graduagdo em pedagogia ou em nivel de pos-

graduacdo, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formacdo, a base
comum nacional (BRASIL, 2005. p. 26).

Das 11 professoras, 10 sdo especialistas, apenas uma das professoras possuia

apenas o nivel de graduacdo durante o periodo de entrevistas.
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Tabela 9: Cursos de Especializacdo realizados pelas professoras entrevistadas

Gestédo/Coordenacao 4 A-1. B-lll, A-V, B-V I, 1lleV
Escolar

Psicopedagogia 3 B-I, C-1, B-1V lelV
Educacao Infantil 2 A-ll1, C-IV llelV
Psicomotricidade 1 A-1V v
Relacional

Clinico Institucional 1 C-1 |

Fonte: Elaborada pela autora.

Apesar de todas as professoras apresentarem curso de Graduagdo em Pedagogia, 5
delas se especializaram em cursos relacionados a gestdo (Gestao Escolar, Clinica Institucional
ou Coordenacdo), 1 delas se especializou em curso relacionado a outro nivel de ensino
(Ensino Médio Profissionalizante e EJA), 4 delas se especializaram em cursos que se
aproximam da Educacdo de Criancas (Psicopedagogia, Psicomotricidade Relacional) e apenas
2 professoras se especializaram em cursos diretamente relacionados diretamente a educacéo

de criangas (Educacéo Infantil).

Sobre 0 ano de conclusdo do curso de graduacdo organizamos as informacdes a

tabela a seguir:

Tabela 10: Ano de concluséo do curso de Pedagogia das professoras entrevistadas

ANO DE N°DE PROFESSORAS | CODIGO DAS ESCOLA
CONCLUSAO PROFESSORAS

2001 4 A-l, C-1, A-1V, C-V 1,1V, eV
Entre 2005 e 2007 2 B-l e C-IV lelV
2004 1 B-I11 11

2000 1 A-V \Y

2005 1 B-V \V

2012 1 A-llI 11

2014 1 B-1V AV

Fonte: Elaborada pela autora.

B- SOBRE AS AULAS DE CIENCIAS NO CURRICULO DA ESCOLA

Ao serem indagadas a respeito do tempo disponibilizado, semanalmente, para as

aulas de ciéncias, as professoras responderam de acordo com a tabela abaixo:
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Tabela 11: Tempo, semanal, que as professoras entrevistadas disponibilizam para aulas de ciéncias em

cada turma.

2 horas/aula 7 A-l, B-l, C-I, B-1V, A-V, |, IVeV
B-V e C-V

1 hora/aula 2 C-IVe A-IV v

1 ou 2 horas/aula 1 B-111 11

4 horas/aula 1 A-l11 11

Fonte: Elaborada pela autora.

Interessante que uma das entrevistadas (A-11) relatou que seria uma carga horaria
total de 80h ao ano para a disciplina de Ciéncias, das 200h totais do curriculo, isso seria o
equivalente a 40% da carga horéria total, o que ndo condiz com a realidade. Diante dos
préximos resultados obtidos durante as entrevistas, percebemos que a carga horéria destinada
para aula de ciéncias, nas escolas visitadas, é de 2 horas/aula ou 1 hora/aula semanal. O diario
oficial da prefeitura n® 15.189, de 27 de dezembro de 2013, orienta que seja disponibilizado 2
horas semanais em cada turma para o trabalho com Ciéncias em sala de aula.

Uma professora alegou que a escola havia passado por reformas durante o ano e
que as aulas foram prejudicadas, restando apenas esse tempo para ciéncias (C-1V), a outra
professora alegou que esse é o tempo que recebiam como orientacdo curricular da escola (A-
V).

Uma professora relatou 4 horas/aula de trabalho com ciéncias do total de 7 horas
que ficava em cada turma por semana, informou ainda que o livro adotado integrava Ciéncias,
Histdria e Geografia e as 3 horas restantes dedicava ao ensino do letramento. Destacamos,
aqui, que o termo letramento ¢é bastante usado pelas professoras para significar o aprendizado
da leitura e escrita da lingua portuguesa. “Aqui o livro é integrado pra ciéncias, historia e
geografia. Tenho 7 horas aulas na turma e disponibilizo 4 horas pras ciéncias e as outras sao
para trabalhar letramento” (A-111); “Nas aulas de ciéncias trabalhamos com letramento e nas
aulas de letramento trabalhamos com texto de ciéncias, entdo ndo temos as duas aulas
especificas para trabalho com ciéncias” (B-V); “...0 foco das formacdo sdo a pratica dos
professores e a abordagem é de letramento e ndo ciéncias” (A-Ill); “Seria bom trabalhar
ciéncias de verdade e ndo apenas com textos de ciéncias servindo de base para letramento”
(C- IV). E provavel que as professoras e/ou a escola entenda que letramento ndo é realizado
com ciéncias, tendo um entendimento diferenciado do termo letramento do que essa pesquisa

apresenta.
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Atentamos também que, sendo a professora A-lll uma PR-B, ela deveria ter 4
horas de carga horéria total para cada disciplina e ndo 7 horas, como relatada pela mesma. E
possivel que essa carga horéria excedente relatada seja um caso de complementaridade de
carga horéria ociosa de acordo com o Diario Oficial do municipio de Fortaleza de n°® 15.192,
de 3 de janeiro de 2014, pagina 27.

Tabela 12: Comparacéo entre a carga horaria de ciéncias e as categorias das professoras nas escola

| PR-A 2 horas/aula
2 horas/aula
2 horas/aula

1] PR-B 4 horas/aula

1 hora/aula ou 2 horas/aula
v PR-A 1 hora/aula

2 horas/aula

1 hora/aula
\V PR-A 2 horas/aula

2 horas/aula
2 horas/aula
Fonte: Elaborada pela autora.

Podemos observar que ndo ha uma disposicdo rigorosa de carga horéria para
Ciéncias diante das informacdes disponibilizadas pelas professoras das Escolas 111 e V.

Na Escola I11, uma professora relata ministrar 4 horas/aula por semana de aulas de
ciéncias em cada turma, mas deixa claro que distribui esse horario por conta propria. Ela é
PR-B na escola e mesmo assim disponibiliza, aproximadamente, 57% da sua reduzida carga
horéria em sala para a disciplina de ciéncias. Outra professora, também da Escola Ill, relatou
disponibilizar 1 ou 2 horas /aulas por semana para aulas de ciéncias em cada turma.

Na Escola 1V, duas professoras relatam disponibilizar 1 hora/aula por semana para
as aulas de ciéncias, enquanto que a terceira professora da escola disponibiliza 2 horas/aula
para essa disciplina. Vale ressaltar que a Escola IV sofreu redugdo de carga horaria nos
turnos, durante o ano de 2016, por conta de problemas estruturais do prédio. No entanto,
mesmo diante de tal evento, uma das professoras permanece com 2 horas/aula para ciéncias
em suas turmas.

Observamos, portanto, que a carga horaria de ciéncias nas escolas é flexivel e
depende da acdo de cada professor independente de este ser PR-A ou PR-B. A agédo do
professor pode estar relacionada com a disponibilidade, o interesse e a seguranca de cada um.

Com a finalidade de analisar a forma como as professoras trabalham a disciplina

de ciéncias, organizamos as respostas em categorias de acordo com a tabela abaixo:
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Tabela 13: Categorias que caracterizam a forma de trabalho nas aulas de ciéncias das professoras
entrevistadas.

AULAS PRATICAS 7 C-1, B-1, A-1V, C-1V, ,IVeV
B-V, A-V, C-V

LEITURA E/OU 6 C-1, B-1ll, A-IV, B-IV, LI, IVeV

ESCRITA A-V, C-V

ASSUNTOS DE 3 A-l, B-1V, B-1 lelV

CIENCIAS

ATITUDES E 3 A-1,B-VeC-V leV

PROCEDIMENTOS

PROJETOS 2 C-1V, A-IV v

DOCUMENTOS 1 A-l I

ORIENTADORES

LUDICIDADE 1 B-I I

CONHECIMENTO 1 B-V V

PREVIO

Fonte: Elaborada pela autora.

Analisando as categorias mais citadas em cada escola temos na Escola | as
AULAS PRATICAS e ASSUNTOS DE CIENCIAS.

Na Escola Ill, a professora que respondeu a essa pergunta cita apenas a categoria
LEITURA E/OU ESCRITA.

Na Escola 1V, as categorias AULAS PRATICAS, LEITURA E/OU ESCRITA e
PROJETOS séo citadas duas vezes, cada uma, portanto, tendo elas, maior relevancia nas falas
das professoras. E possivel que, na escola, sejam prezados os trabalhos atitudinais e
procedimentais com os alunos, mas também o trabalho relacionado ao contetido especifico de
ciéncias. Os trabalhos experimentais sdo ligados a observacdo do ambiente e as experiéncias
ligadas ao cotidiano. Interessante ressaltar que as professoras entrevistadas nessa escola sdo
PR-A’s, 0 que esperariamos um trabalho mais ligado a categoria LEITURA E/OU ESCRITA.
Supomos, no entanto, que a escola trabalha bastante com a leitura e escrita, mesmo durante as
aulas de ciéncias, mas preza por trabalho através de projetos e desenvolvimento de
experiéncias praticas com os alunos.

Coll et al (2003) apresentam 0s conceitos para os diversos contetdos do curriculo:
0s conteudos verbais, ou conceituais, segundo Zabala (1999), séo relativos aos conceitos e
fatos e a interpretacdo dos mesmos que tradicionalmente sdo expostos em sala de aula, 0s
contetdos procedimentais que trazem a possibilidade de analise, ordenamento e critica dos
conceitos estudados de forma que o aluno aprenda a aprender e os contetdos atitudinais
abarcam uma série de contetdos de atitudes consensuados entre os docentes da escola para

serem exigidas dos alunos de forma transdisciplinar, ou seja, as matérias ou areas de ensino se
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sobrepdem para o ensino-aprendizagem de valores que a escola considere importante na vida
dos alunos.

Na Escola V, as categorias AULAS PRATICAS, LEITURA E/OU ESCRITA e
ATITUDES E PROCEDIMENTOS foram as mais citadas. Tal resultado pode refletir um
trabalho muito semelhante ao da Escola IV onde prioriza-se a leitura e a escrita do aluno,
porém um trabalho de experiéncias com o meio natural e com o social também é bem
desenvolvido pela escola. Nas Escolas IV e V, as professoras entrevistadas sdo PR-A’s, 0 que,
de certa forma, esperariamos relaciond-las com o trabalho da categoria LEITURA E/OU
ESCRITA em suas aulas.

Portanto, em uma analise superficial das escolas presentes nesse trabalho,
revelam-se metodologias que mesclam a leitura/escrita com trabalhos sociais e cientificos,
muitos deles por meio de projetos, na formacéo do aluno.

No momento dessa pergunta, ao longo das entrevistas, foi possivel notar o aspecto
do livro didatico na fala de trés professoras. Uma das professoras relata sua opinido sobre o
livro adotado: “Eu estranhei o livro que conseguimos, que ndo ¢ da prefeitura, com assuntos
muito misturados e ndo ciéncia focada” (A-1). A segunda professora relata sua dificuldade em
trabalhar o livro didatico nos 1°s anos do Ensino Fundamental: “...mas, as vezes, algumas
coisas que estdo no livro ndo da pra trabalhar com os alunos do 1° ano que muitas vezes ndo
chegam sabendo ler e escrever” (C-1V). A terceira professora, do 1° ano, relata ndo ter livro
didatico de ciéncias apesar das outras colegas da mesma escola, professoras do 2° e do 3° ano,
relatarem que utilizam o livro de ciéncias em suas aulas: “Aqui nés ndo temos o livro, sdo
sempre atividades criadas por nés, pois eles ndo tém o livro” (C-V).

Observamos a necessidade explicita da presenca do livro didatico como guia para
as atividades e para o curriculo prescrito, evidenciando a dependéncia do livro didatico nas
falas das professoras. E possivel percebermos a auséncia da compreensdo dos contelidos
presentes no livro quando a professora A-I entende que a ciéncia encontra-se “misturada” com
outras disciplinas, ou seja, hd um ndo entendimento da interdisciplinaridade. A compreensdo
de que a leitura ndo é apenas a da palavra, mas também a de imagens e, mais
aprofundadamente, a de mundo néo surge na fala da professora C-IV que necessita de alunos
que leiam a palavra para que o livro didatico seja usado em suas aulas.

Outro aspecto observado e que consideramos relevante, foi o fato de uma das
escolas ter passado por reformas estruturais em seu prédio o que afetou seriamente a rotina

das aulas, com reducéo de carga horaria em até 50%. O relato de uma das professoras dessa
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escola esclarece bem essa situagdo: “Priorizamos a alfabetizagdo devido ao transtorno do
prédio que sofreu desabamento, entdo ciéncias ficava quando sobrava tempo ... por conta das
avaliacOes externas e das metas que deviamos alcancar ... as aulas mais praticas nao foram
realizadas” (B-1V).

Analisando as categorias mais citadas temos: AULAS PRATICAS; LEITURA
E/OU ESCRITA; ASSUNTOS DE CIENCIAS e ATITUDES E PROCEDIMENTOS. E
interessante observar que as atividades praticas foram as mais citadas durante as entrevistas,
provavelmente, na busca da curiosidade inata das criancas e, a partir dai, introduzir
determinado contetido ou iniciar uma conversa sobre algum assunto de ciéncias.

Campos e Nigro (2010) categorizam as atividades praticas em:

a) DemonstracOes praticas — realizadas pelo professor sem a intervenc¢éo do aluno.

b) Experimentos ilustrativos — possibilita a participacéo do aluno.

c) Experimentos descritivos — atividades realizadas pelo aluno com ou sem a intervengéao
do professor.

d) Experimentos investigativos — exige a intensa participacdo do aluno (CAMPOS e
NIGRO, 2010. p. 128).

E importante observarmos que a aula pratica/experimental sugerida por algumas
professoras durante a entrevista, como importante atividade para o entendimento dos
conteldos de ciéncias, geralmente esta relacionada as técnicas e ao laboratério. Porém,
segundo Nigro (2010), os experimentos podem tender a processos mais investigativos e
menos dependentes da figura do professor e do espaco fisico especifico, tornando o aluno
mais autbnomo na realizacdo de tarefas.

Em contra partida observamos também que a segunda categoria (LEITURA E/OU
ESCRITA) foi bastante citada pelas professoras, da mesma forma que as préximas duas
categorias (ASSUNTOS DE CIENCIAS e ATITUDES E PROCEDIMENTOS).

Uma anélise superficial da situacdo nos permite supor que o trabalho na disciplina
Ciéncias estd sendo realizada de forma ludica, atentando-se as atitudes e procedimentos
realizados pelas criancas, e aliada ao aprendizado da leitura e escrita da lingua materna a
partir de textos que tratam de ciéncia.

Ao encontro de varias idéias de autores ja citados nesse texto, entendemos que as
aulas de ciéncias, nos primeiros anos do Ensino Fundamental, no atual contexto, devem ser
realizadas da maneira como detectamos nas escolas por meio das entrevistas, ou seja, com
ludicidade (BRASIL, 2012), abordando contetdos atitudinais e procedimentais (BRASIL,
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2015; FORTALEZA, 2016-11) e aliando esse estudo ao aprendizado da lingua materna de
forma interdisciplinar (OLIVEIRA; DINIZ; OLIVEIRA, 2015; PEREIRA; TEIXEIRA, 2015;

BRASIL, 2015; BRASIL, 2012; CHASSOT, 2016; MORIN, 2001; TEIXEIRA; DIAS, 2011).

A respeito da existéncia de projetos interdisciplinares na escola, as professoras

responderam de acordo com a tabela abaixo:

Tabela 14: Projetos/trabalhos interdisciplinares nas escolas.

AUSENTES 8 A-l; B-l, C-I, A-llIl, B- LllelV
I, A-1v, B-1v, C-IV

COTIDIANO ESCOLAR 1 B-V \Y

INTERDISCIPLINAR

PROJETOS 1 C-v V

INTERDISCIPLINARES
Fonte: Elaborada pela autora.

A professora B-I relatou ter sua aprovacdo em trabalho anterior feito através de
projetos em outra escola fora da rede municipal de ensino: “Senti que aqui na prefeitura de
Fortaleza, n6s ndo temos isso. Seria um trabalho maior, mas o resultado é melhor. Aqui a
gente fica muito em cima do livro que a prefeitura escolhe, 0 mais importante é a leitura e a
escrita... Todas as formacdes sdo focadas na leitura e escrita do alunos, sdo suportes de como
trabalhar isso em sala de aula. No final do ano a escola tem que estar no ‘verde-escuro’, no
ano passado a escola ndo estava nesse patamar, portanto a escola ndo subiu ao palco do
Centro de Convengdes na ‘festa do Verde-escuro’ porque estava no verde claro. Nos somos
avaliados a partir do SAEF que mede o teste das 4 palavras e de um texto e a principal é
aplicada em dezembro que é o SPAECE em que nem podemos aplicar a prova. Além disso,
conceituamos a crianca por meio de relatérios finais (1 lauda para cada crianca) que fica
registrado no diario.” (B-I).. A professora B-Ill relatou que ndo tinha conhecimento de algum
projeto interdisciplinar com ciéncias sendo realizado na escola. As trés professoras da escola
IV relataram que esse ano ndo foi possivel a realizacdo de projetos por conta de transtornos
ocorridos com a estrutura fisica da escola, mas relatam também que a importancia maior é
com a leitura e escrita dos alunos: “Os projetos sdo voltados para leitura e escrita” (A-1V).
Uma delas (C-1V) ressaltou ainda que considera a importancia dos planejamentos de aula, em
conjunto, que ocorrem na escola.

Os relatos observados acima se encontram divergentes dos pensamentos de

MORIN (2003), pois ele nos orienta que nas séries iniciais a crianga deve ter uma formagao
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global voltada para formagdo cidadd, humanizada e de identidade terrena. Quando as
professoras nos relatam a auséncia da interdisciplinaridade, por auséncia de projetos
escolares, ha um direcionamento curricular fragmentado na escola. Apesar desse
entendimento, ressaltamos que ndo foi investigado, durante a entrevista, se as professoras
apresentam a compreenséo da interdisciplinaridade.

Sobre as escolas em que as professoras apresentam trabalho interdisciplinar,
apresentamos o relato das professoras: “Nos trabalhamos com interdisciplinaridade, mas na
verdade ja trabalhamos tudo junto. Nas aulas de ciéncias trabalhamos com letramento e nas
aulas de letramento trabalhamos com texto de ciéncias, entdo ndo temos as duas aulas
especificas para trabalho com ciéncias (B-V)” “Entdo, mesmo trabalhando geografia e
ciéncias, trabalhamos leitura e escrita com os textos especificos (A-11)” “Feira de ciéncias
anual, mas o trabalho pesado é na leitura e escrita para minimizar a defasagem dos alunos na
leitura e escrita (B-11)”.

Uma professora relatou que periodicamente ocorrem projetos com temas
cientificos/sociais “Tém os projetos periddicos, da dengue, de reciclagem... todo ano
trabalhamos esses temas.” “Feira de ciéncias anual.” (C-V).

E possivel perceber que as professoras, em determinadas situacdes durante a
entrevista, se referem ao trabalho interdisciplinar com textos cientificos sendo utilizados para
o trabalho da leitura e da escrita, porém as mesmas professoras se referem a leitura e escrita
como prioridade na vida dos alunos e ndo o processo interdisciplinar na vida dos alunos e na
formagdo planetaria dos mesmos. (“Feira de ciéncias anual, mas o trabalho pesado é na leitura
e escrita para minimizar a defasagem dos alunos na leitura e escrita. Entdo mesmo
trabalhando geografia e ciéncias, trabalhamos leitura e escrita com os textos especificos.
Existe producdo textual de avisos de receitas...tudo dentro das ciéncias, contextualizado.”)

Ja a Escola 1V, que na questdo anterior se mostrou uma instituicdo que trabalhava
com projetos, 0 mesmo resultado ndo foi constatado agora com essa pergunta. Justificamos
esse resultado, pois as professoras entrevistadas deixaram claro que a realizagdo de projetos
durante o ano de 2016 foi prejudicado por conta das dificuldades estruturais enfrentadas.

Na escola V, houve uma discrepancia, pois uma das professoras citou o trabalho
com projetos escolares nessa questdo apesar de suas colegas ndo citarem tal aspecto na escola.

Como j& explicitamos, no topico 3.1 da presente dissertacdo, os conceitos de
Minayo (2010) de interdisciplinaridade visando a complexidade do conhecimento e de Sousa,

Moura e Carneiro (2013) com o incentivo ao rompimento da linearidade do conhecimento,
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bem como Silva, Moraes e Fechine (2013) apontando para a necessidade da desfragmentacéo
curricular baseada na inter e transdisciplinaridade. Diante das referéncias acima, concordamos
que o conceito de interdisciplinaridade é complexo e ndo deve se deter apenas no uso de
textos de outras disciplinas durante as aulas de portugués. Apesar disso, hd a orientacdo da
realizacdo desse tipo de trabalho durante as aulas de Lingua Portuguesa com o objetivo de
minimizar a caréncia de aulas de outras disciplinas, entre elas, Ciéncias.

As professoras foram instigadas a opinar a respeito da distribuicdo das aulas de
ciéncias no curriculo escolar. As respostas foram classificadas de acordo com as categorias da
tabela abaixo:

Tabela 15: Como a professoras avaliam a distribuigdo das aulas de ciéncias no curriculo escolar.

CARGA HORARIA 7 A-l, B-l, B-llI, A-IV, A- L1, IVeV
SUFICIENTE V, B-V, C-V
CARGA HORARIA 3 C-1, B-IV, C-IV lelV

NAO SUFICIENTE
Fonte: Elaborada pela autora.

Dentre as 7 professoras que acreditam que a carga horéaria € suficiente destacamos
que algumas se mostram insatisfeitas pela falta de material didatico para a realizacdo de um
trabalho com ciéncias satisfatorio “Eu acho suficiente na medida em que ndo tenho material
suficiente para ser trabalhado. Temos o livro do PAIC, mas ciéncias ndo temos, vocé percebe
que a preocupagdo e a cobranga ¢ portugués” — A-l. “Como temos pouco material, acho que é
suficiente, por conta das outras demandas também. E o ideal as duas horas.”- C-V.
Destacamos também que as professoras se referem a um trabalho interdisciplinar com o
Portugués a medida em que as docentes utilizam textos de ciéncias para 0 ensino e a
aprendizagem em Portugués. “...mas quando vocé esta dando ciéncias vocé também estd
trabalhando com o portugués. Entdo eu trabalho ciéncias... eu trabalho também artes, ndo
fazemos s6 por fazer. E isso demanda tempo... e isso eles — 0s alunos - gostam”- B-I; “Né&o
tem como trabalhar um assunto sem puxar o outro. A leitura, a escrita esta tudo interligado
com meio ambiente”- A-Il; “Eu aproveito um texto que vou trabalhar, que trata de clima,
meio ambiente ...trabalhamos leitura e escrita que é nosso foco, mas nesse momento a gente
expande para ciéncia e geografia. N&do ficamos so focados na ciéncia especificamente mas
mesclamos™- C-II; “E uma disciplina que vocé trabalha ela em outros momentos, em outras
disciplinas, entdo, ndo necessitaria de maior carga horaria”- B-lll; “Vocé pode trabalhar

ciéncias em outro momento, no tempo de outras aulas ndo sou muito a favor dessa questao de
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trabalhar a matéria apenas na hora prescrita pra se trabalhar ela. O contetido de ciéncias é bem
vasto apesar de ser menos cobrado que o portugués.”- A-1V; “Eu acho que € suficiente,
porgque matematica e portugués a gente vé muitas coisas sobre animais alimentagédo entdo de
qualquer forma a gente contextualiza, pois o foco nesse periodo de escolarizacdo é a leitura e
a escrita”- A-V; “E suficiente, porque nas turmas de 2° anos e de 5° anos trabalhamos dessa
forma interdisciplinar, ndo sei dizer se nas outras turmas ocorre dessa forma. O PPP da escola
traz a proposta de interdisciplinar. Os professores de cada turma se relinem para planejarem a
respeito das aulas”- B-V.

Dos depoimentos das trés professoras que acreditam que a carga horaria ndo é
suficiente, destacamos trechos das falas delas: “Sao poucas (horas), pra trabalhar com
ciéncias...”- C-I; “Acho que se n6s tivéssemos apoio, material, quanto mais tempo, melhor...
Alfabetizamos em qualquer matéria, independente de ser portugués, matematica, ciéncias...”-
C-1V; “Pouco tempo por se priorizar portugués e matematica, pra ser feito um trabalho que
tivesse efeito na vida do aluno, seria necessario mais tempo.”- B-IV.

Mesclando os quadros da carga horaria disponivel, relatada pelas professoras, com

o das respostas relatadas agora sobre a suficiéncia ou insuficiéncia dessa carga horéria, temos:

Tabela 16: Comparagéo entre a classificacdo das professoras e suas concepgdes sobre a carga horéria das
aulas de ciéncias.

ESCOLA CATEGORIA DA CARGA HORARIA POR CATEGORIA
PROFESSORA SEMANA, PARA CIENCIAS,
RESPONSAVEL PELAS RELATADA
CIENCIAS
I PR-A 2 horas/aula E suficiente
2 horas/aula E suficiente
2 horas/aula Nao é suficiente.
i PR-B 4 horas/aula N&o respondeu
1 hora/aula ou 2 horas/aula E suficiente
v PR-A 1 hora/aula E suficiente
2 horas/aula Né&o é suficiente.
1 hora/aula Nao é suficiente
Vv PR-A 2 horas/aula E suficiente
2 horas/aula E suficiente
2 horas/aula E suficiente

Fonte: Elaborada pela autora.

Percebemos que ndo existe uma carga horaria bem definida nas escolas para as
aulas de ciéncias. Na Escola Ill em que as professoras entrevistadas sdo PRB’s,
aparentemente, ha uma flexibilidade da carga horéria distribuida. Enquanto que na Escola 1V,
onde as professoras entrevistadas sd0 PR-A’s, observamos duas professoras que utilizam

apenas 1 hora/aula por semana, nas suas turmas, para o trabalho com Ciéncias.
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E evidenciado, nas falas, que as PRA’s, em sua maioria, trabalham as 2 horas/aula
com ciéncias que sdo determinadas pela lei e € possivel que, para essas professoras, nao tem-
se a flexibilidade das PR-B’s, pois as primeiras sao responsaveis por alfabetizar efetivamente
os alunos na lingua materna e que, por conseqléncia, sofrem uma cobranga maior da
instituicdo escolar e das avaliagdes externa a essa. E a maioria acredita ser suficiente esse
tempo para trabalhar com Ciéncias em sala de aula.

Portanto, inferimos que as politicas pUblicas municipais atuais para o ciclo de
alfabetizacéo interferem no trabalho docente indiretamente. Os professores PR-A’s sdo mais
cobrados e, consequentemente, a carga horéria nas turmas em que atuam é mais rigida
enquanto que os professores PR-B’s apresentam maior flexibilidade e liberdade na
distribuicdo da carga horaria nas turmas em que atuam, pois o trabalho desses professores é
menos supervisionado do que o trabalho daqueles.

Edgar Morin nos incentiva ao trabalho com Ciéncias Naturais desde idade tenras,
precedendo inclusive o aprendizado da lingua materna e de disciplinas humanas com o
argumento que as criancas dos anos iniciais devem ser instruidas sobre 0 homem, a vida, a
sociedade e 0 mundo (MORIN, 2003).

C- CONCEPCOES DE ALFABETIZACAO CIENTIFICA

Quando perguntadas se acreditam ser importante o Ensino de Ciéncias no ciclo de
alfabetizacdo, todas as professoras entrevistadas acreditam que é importante. Expomos, na
tabela abaixo, as categorias que refletem os motivos relatados pelas professoras para justificar

a importancia desse ensino de ciéncias no ciclo de alfabetizacao:

Tabela 17: Justificativa das professoras a respeito da importancia do Ensino de Ciéncias no ciclo de
alfabetizacéo.

COTIDIANO 4 B-1ll, A-IV,B-IVeC-V Il IVeV
FORMACAO 2 A-leC-l I
GLOBAL E INICIAL

PRORPIO ESPACO 3 B-1V, B-V e C-V VeV
PROPRIO CORPO 2 B-1V e B-V VeV
FORMACAO 2 C-IVe AV VeV
CIENTIFICAE

AMBIENTAL

CONTINUIDADE NOS 1 A-V \Y
CONTEUDOS

FORMAGCAO PARA 1 C-l I
VIDA

CURIOSIDADE E 1 B-1 I
PRAZER

Fonte: Elaborada pela autora.
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O cotidiano na sala de aula ndo deve ser utilizado apenas como para chamar a
atencdo dos alunos ou como iniciador de uma conversa sobre algum tema nas aulas de
ciéncias, mas ele deve estar imbricado aos conceitos cientificos, sociais, ambientais e
politicos. Contextualizar significa tornar clara a ligacdo entre sujeito e objeto de estudo
(WARTHA, SILVA e BEJARANO, 2013; KATO e KAWASAKI, 2011). A formacéo
globalizante de Morin diz respeito a essa formacdo para a vida citada por apenas uma
professora. E uma formacdo contextualizada e ndo fragmentada com incentivo ao prazer e a
curiosidade inerente das criancas, citada tambem por apenas uma professora.

O estudo das disciplinas cientificas precoce favorece essa compreensdo de mundo
pelas criancas para que possam atuar efetivamente na transformacdo da sociedade e da
localidade em que vive. Portanto, faz-se necessario que as escolas adequem seus curriculos
para uma perspectiva construtivista no sentido de uma formacao cidada planetaria (MORIN,
2003).

O atraso da apresentacdo das questdes cientificas na vida escolar do aluno
colabora para o entrave da formacao integral do mesmo e consideramos que a antecipacéao de
tal apresentacdo pode ocorrer antes mesmo da alfabetizagdo para lingua materna, pois a
alfabetizacdo cientifica se trata de uma formacgdo com viés social, atitudinal e de cidadania.

Perguntamos ainda, para as professoras entrevistadas, o que significa alfabetizar
cientificamente, na opinido delas. As respostas foram agrupadas nas categorias expostas na

tabela abaixo.

Tabela 18: Concepgdes de Alfabetizagéo Cientifica das professoras entrevistadas.

TERMO 6 B-III, A-IV, B-IV, C-IV, Il IVeV
RELACIONADO COM A-VeC-V

CIENCIAS

TERMO 4 A-1, B-1, C-1e A-l1I lelll

RELACIONADO COM

LEITURA E ESCRITA

TERMO 1 B-V Vv
RELACIONADO AO

COTIDIANO

Fonte: Elaborada pela autora.

Constatamos, portanto, que 5 das 11 professoras entrevistadas desconheciam o
termo Alfabetizacdo Cientifica e 4 delas o associaram ao termo letramento, que, segundo
elas, seria 0 aprendizado da leitura e da escrita da lingua materna. Tais professoras

descreviam a Alfabetizacao Cientifica como o alfabetizar (“letrar”’) de forma cientifica, de
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forma técnica, como se houvesse uma técnica com eficiéncia comprovada cientificamente
para o “letrar” (alfabetizar). Algumas até atribuiram esse conceito equivocado ao fato de elas
serem professoras alfabetizadoras e estarem em contato constante com leituras e formagéo
continuada sobre o processo de alfabetizagdo em portugués.

Novamente o cotidiano surge nas falas das professoras entrevistadas, tornando-se
um conceito importante para esse trabalho e sugerindo que as professoras entrevistadas
apresentam interesse na insercdo dessa tematica em suas aulas.

Observamos que h& uma coeréncia entre as respostas dadas por professoras de
uma mesma escola. E possivel que cada escola possua seu discurso estabelecido em relagio as
Ciéncias e/ou Alfabetizacdo Cientifica e que as professoras tenham acesso a esse discurso em
algumas situacdes na escola, em reunides ou em horarios de planejamentos, por exemplo.
Dessa forma, temos 0s discursos expostos na maneira em que se apresentam na tabela 18.

Perguntamos, as entrevistadas, de que forma elas adquirem a Alfabetizacdo
Cientifica em sala de aula, porém, para que as professoras tivessem condicdes de responder a
essa questdo, foi necessario uma intervencdo da pesquisadora para esclarecer o conceito de
Alfabetizacdo Cientifica que defendemos na presente pesquisa. As respostas estdo
categorizadas na tabela abaixo.

Para Chassot (2016), a construcdo da Alfabetizacdo Cientifica se baseia em:
Formacdo para cidadania; Ensino de uma Ciéncia mais encharcada de realidade; Ensino de

uma Ciéncia politizada e no acréscimo da Historia das Ciéncias em sala de aula.

Tabela 19: Caracterizacdo do trabalho de Alfabetizagéo Cientifica das professoras entrevistadas.

COM LEITURAE 5 A-l, C-l, A-IV,B-VeB- LI, IVeV
ESCRITA 1]

COM AULAS 3 C-,C-IVeB-V I,LIVeV
PRATICAS E/OU DE

CAMPO

COM USO DAS 2 A-l, B-V leV
TECNOLOGIAS

RELACIONADO AO 2 B-1V e C-IV \Y;
COTIDIANO

RELACIONADO AS 1 A-lll 11
RELACOES HOMEM-

NATUREZA

COM PROJETOS 1 B-1V \Y;
COM AUXILIO DA 1 C-V V

FAMILIA DO ALUNO
Fonte: Elaborada pela autora.
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Duas professoras ndo responderam a pergunta. Notamos que, para algumas
professoras, responder a essa pergunta foi dificil diante do ndo conhecimento do termo
Alfabetizacdo Cientifica: “Tanta pergunta dificil”- C-I; “Nunca parei pra pensar nisso, porque
¢ um termo novo pra mim”- A-ll1.

A maioria das entrevistadas relaciona o trabalho da Alfabetizagdo Cientifica com
a leitura e a escrita da lingua materna como um trabalho interdisciplinar. Concordamos que
diante do curriculo imposto e das exigéncias sofridas, pelas professoras, para alcance de metas
por meio das avaliagbes externas e internas, a alternativa dessa forma de trabalho
interdisciplinar é plausivel.

A segunda categoria mais citada relaciona o trabalho da Alfabetizacdo Cientifica a

aulas préticas e a aula de campo para o trabalho especifico com ciéncias.
D- ALFABETIZACAO CIENTIFICA, CTS E A FORMACAO CIDADA

As professoras entrevistadas nos apresentaram que tipo de conhecimento(s) é(séo)
mais relevante(s) para os alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental, na opinido delas.

Na tabela abaixo, distribuimos as respostas em categorias.

Tabela 20: Concepcdes das professoras entrevistadas sobre os contedos mais relevantes
para o ciclo de alfabetizacgao.

LER E ESCREVER 8 A-l, B-1, A-11, B-II1, 1,1, IVeV
B-1V, C-1V, B-V, C-V

LER O MUNDO 3 C-1, A-lVeC-IV lelV

RELACIONADOS A 2 B-1V e A-V VeV

CIENCIA

Fonte: Elaborada pela autora.

E consenso dentre as professoras entrevistadas que a leitura e a escrita na lingua
materna € o foco principal das politicas publicas municipais educacionais de Fortaleza para 0s
anos iniciais do Ensino Fundamental. N&o queremos aqui incentivar que tal objetivo seja
descartado, porém alertamos que, para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, a questdo da
leitura de mundo e da compreensdo dos problemas sociais do cotidiano que cerca essas
criancas sdo fatores que deveriam ser trabalhados ao mesmo tempo em que se trabalha a
leitura e a escrita, dando importancias equivalente para ambos os assuntos.

O aprendizado da leitura e da escrita na lingua materna pode ser feito a partir de

textos cientificos também.



105

Ligada as respostas acima, indagamos de que forma podemos trabalhar a
Alfabetizacdo Cientifica atrelada a esses tdpicos? As respostas das professoras foram

distribuidas em categorias na tabela abaixo.

Tabela 21: Concepcdes de como trabalhar a Alfabetizagdo Cientifica atrelada as categorias citadas nas
respostas anteriores.

CATEGORIAS SUB-CATEGORIAS CODIGO DAS ESCOLA
PROFESSORAS
COM LEITURAE 6 DE FORMA C-l I
ESCRITA DE INTERDISCIPLINAR
TEXTOS COM A-llI 11
CIENTIFICOS INTERPRETACAO
TEXTUAL
LIGADAS AO B-1ll e A-V eV
COTIDIANO
LIGADAS AO C-IVeC-V VeV
CONTEUDO DE
CIENCIAS
COM LEITURA E 1 - A-l I
ESCRITA
LIGADAS AO
COTIDIANO
COM LEITURAE 1 - B-I I
ESCRITA
LIGADAS AS
PRECONCEPCOES
DOS ALUNOS
LEITURA E 1 - B-V Vv

ESCRITA LIGADA
ESTRITEMENTE
A
INTERPRETACAO
TEXTUAL

NAO RESPONDEU 1 - - -
Fonte: Elaborada pela autora.

Algumas criticas foram relatadas espontaneamente pelas professoras, durante as
respostas a pergunta acima, e apresentamos as mesmas a segulir:
- Critica a importancia excessiva dada ao Portugués e a Matematica na escola: “O foco
da escola é tdo voltado para matematica e portugués que a disciplina de ciéncias fica
limitada”- A-V.
- Critica ao material didatico de portugués: “A gente pega um livro de portugués que
trabalha apenas contos, lendas, quando poderia ter ciéncias, historia... que ja poderia estar
formando... eu ndo sei por que os livros de portugués ndo vem com textos de matematica, com
textos de ciéncias, de historia e de geografia, porque ai vocé ensinaria uma coisa focando em
outra. Fica muito mais facil para todos. Iriamos ganhar tempo. Mas ai vocé fica sO em

lenda...conto...lenda...conto... vocé precisa disso, mas néo so isso”- C-I.
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- Critica a classificacdo que estigmatiza os alunos e as escolas: “Ontem um aluno estava
preocupado com outro aluno que foi classificado como ‘vermelho’ no aprendizado da turma.
Entdo eu disse que aquele vermelho era do amor que todos deveriam cuidar do aprendizado
do colega, ajuda-lo, pois ele era um aluno especial, que precisava de mais cuidados que os
outros. Os alunos se preocupam também com as cores da turma e com a preocupacao em subir
para o verde. Na sala da direcdo temos os bonequinhos representando os alunos e seu nivel de
leitura e escrita. Entdo de certa forma, hd uma estigmatizacdo dos alunos de acordo com as
cores”- B-I.

Quando indagadas a respeito da importancia da Alfabetizacdo Cientifica para a
formacdo cidada dos alunos, as professoras responderam prioritariamente relacionando-a a

formacdo critica dos alunos. Os resultados estdo distribuidos nas quatro categorias abaixo.

Tabela 22: Concepcbes das professoras sobre a importéncia da Alfabetizacdo Cientifica na formacao
cidada do aluno.

FORMACAO 8 A-l A-lL A-TLL A-LV, LILIIVeV
CRITICA E SOCIAL B-1V, C-1V, B-Ve C-V

DO ALUNO

ACESSO AS 1 B-11I "
ATUALIDADES

FORMACAO 1 C-l I

CRITICA APARTIR

DA LEITURA E DA

ESCRITA

FORMACAO 1 A-V \Y;
CIENTIFICA

Fonte: Elaborada pela autora.

A partir da andlise dos resultados descritos na tabela 22 acima, observamos uma
contradicdo nas respostas em relacdo as respostas presentes nas tabelas 19 e 20 quando as
professoras apresentam-se mais preocupadas no ensino da leitura e escrita de seus alunos.
Aqui, as mesmas consideram a formagéo critica e social dos educandos relacionando-a a
Alfabetizacdo Cientifica. Portanto, acreditamos que as professoras entrevistadas apresentam-
se conscientes da importancia da formacéo cidada e global dos alunos (tabela 22), porém séo
influenciadas pela rotina da sala de aula com o ensino-aprendizado mecénico de leitores e
escritores.

Indagamos as professoras entrevistadas que conceito elas apresentavam para a
abordagem CTS (Ciéncia/Tecnologia/Sociedade). A maioria das professoras entrevistadas, no

total de 8, admitiu ndo saber conceituar a abordagem CTS, mas apresentaram uma resposta.
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As respostas foram elaboradas pelas professoras ao longo da entrevista e encontram-se

divididas nas categorias abaixo:

Tabela 23: Como as professoras conceituam a abordagem CTS (Ciéncia/Tecnologia/Sociedade).

CATEGORIAS N° DE CITACOES CODIGO DAS ESCOLA
PROFESSORAS

RELACIONADA A 1 C-l

TECNOLOGIA EM

SALA DE AULA

LIGACAO ENTRE 8 A-IL; B-111; A-1V; B-1V;
CIENCIA C-1V; A-V; B-V; C-V
TECNOLOGIA E

SOCIEDADE

RELACIONADA A 1 A-l

TECNOLOGIA

NAO SOUBE 1 B-I

RESPONDER

Fonte: Elaborada pela autora.

Durante as entrevistas é possivel observar falas que exemplificam tais mitos: “...A
ciéncia é o inicio, a tecnologia a cada dia avanca mais e a sociedade esta inserida nisso ai...”-
C-1V; “..A tecnologia depende das ciéncias para desenvolver. A sociedade depende das
duas...”- B-1V; “..as novas tecnologias a servigo desse conhecimento cientifico e do
desenvolvimento social...”- A-IV; “Vocé vive em uma sociedade que deve se comunicar com
a tecnologia e com a ciéncia...”- B-III; “A tecnologia se desdobra a partir de estudos
cientificos”- A-III; “...A tecnologia é como se fosse um tipo de ciéncia...”- A-l.

Foi solicitado as professoras entrevistadas que conceituassem o termo Formacao
Cidada e Planetaria. A maioria delas admite que ndo conhecem o termo e 0s resultados

encontram-se na tabela abaixo.

Tabela 24: Como as professoras conceituam Formacéo Cidadé e Planetéria.

CATEGORIAS N° DE CITACOES CODIGO DAS ESCOLA
PROFESSORAS

NAO CONHECE O 10 A-l, B-I, C-I, A-lIL, B-I11, 1L IVeV
TERMO C-lll, A-1V, A-V, B-V,

C-v
APRESENTOU UM 2 B-1V, C-IV v
CONCEITO

Fonte: Elaborada pela autora.

Segundo Morin (2003), o conceito de Formacédo Cidada e Planetéria relaciona-se
com a contribuicdo para uma autoformacdo cidadd que significa internalizacdo de uma
identidade planetéria. O cidaddo do planeta é o individuo solidario e responsavel que advem

de um sentimento verdadeiro de filho pertencente ao planeta terra.
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Assim, devemos contribuir para a autoformacéo do cidaddo e dar-lhe consciéncia do
que significa uma nagdo... Uma tal formag8o deve permitir enraizar, dentro de si, a
identidade nacional, a identidade continental e a identidade planetaria. Somos
verdadeiramente cidaddos, dissemos, quando nos sentimos solidarios e responsaveis.
Solidariedade e responsabilidade ndo podem advir de exortagdes piegas nem de
discursos civicos, mas de um profundo sentimento de filiacdo (affiliare, de filius,
filho), sentimento matripatriético que deveria ser cultivado de modo concéntrico
sobre o pais, o continente, o planeta (MORIN, 2003. P. 74).

Dessa forma, o individuo sera capaz de respeitar a si, aos outros seres humanos e
ao planeta, representado pelo meio ambiente.

Apesar da maioria das professoras relatarem que ndo conheciam o termo
Formacdo Cidadd e Planetaria, uma das professoras acrescentou um conceito deduzido por
ela durante a entrevista: “Acho que ¢ o cidaddo inserido no planeta, em tudo o que acontece
nele a visao de mundo que todos os cidaddos deveriam ter”- C-1V.

Apenas uma professora apresentou conceito para esse termo: “Ja ouvi falar...
Acho que é quando vocé se vé inserido no planeta, capaz de influenciar no todo, vocé faz
parte do todo”- B-IV.

E- SOBRE OS DOCUMENTOS ORIENTADORES

Sobre esse topico, perguntamos se as professoras utilizam algum documento
orientador oficial para prepara suas aulas. Doze citacdes de documentos diferentes surgiram

nas respostas e encontram-se categorizados abaixo.

Tabela 25: Documentos oficiais que as professoras utilizam como orientadores de sua préatica docente.

CATEGORIAS N° DE CITACOES CODIGO DAS ESCOLA
PROFESSORAS

EXPECTATIVAS DE 4 A-l, A-llI, A-1V e B-IV I, 1lelV
APRENDIZAGEM

NAO INFORMARAM 3 B-I, C-le C-IV lelV
O NOME DO

DOCUMENTO

LIVRO DO PNLD 2 B-Ill e A-V eV
LIVRO DO PAIC 1 A-V \Y
DCN 1 C-v V
LIVRO DO SEF® 1 B-I11 11
LIVRO DO PNAIC 1 B-I11 11
PROPOSTA 1 A-V \Y
CURRICULAR DA

PREFEITURA

® Secretaria de Educagdo Fundamental, ligada ao Ministério da Educagdo. Governo Federal. Produtora de livros

didaticos disponibilizados para as escolas.
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PROPOSTA 1 C-lv v
CURRICULAR DO

MEC

ELEMENTOS 1 B-V \Y

CONCEITUAISE
METODOLOGICOS
PARA DEFINICAO
DOS DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO
DO CICLO DE
ALFABETIZACAO (1°,
2°E 3° ANOS) DO

ENSINO

FUNDAMENTAL

DESCRITORES® 1 B-I1I 11
PCN 1 A-llI 11

Fonte: Elaborada pela autora.

As professoras foram indagadas se conhecem e/ou utilizam o documento
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica — DCN -(BRASIL, 2013). Todas
as professoras entrevistadas relatam conhecer o documento, porém o uso € restrito e de acordo

com as categorias abaixo:

Tabela 26: Uso das DCN de acordo com as professoras entrevistadas.

CATEGORIAS N° DE CITAGOES CODIGO DAS ESCOLA
PROFESSORAS

DURANTE AS 5 B-1, A-ll1. B-1V, L IVeV
FORMACOES C-IVe AV

PARA ELABORACAO 3 A-l,C-IVe C-V I, IVeV
DO PLANO ANUAL

PELO CONTATO 1 B-I11 11

COM OS

DESCRITORES

NAO USA POR 1 A-IV v

ACREDITAR QUE JA
SE ENCONTRA NOS
LIVROS DIDATICOS

PARA ESTUDOS 1 B-1V v
PARTICULARES
NAO EXPLICITOU A 1 C- |

FORMA DE USO
Fonte: Elaborada pela autora.

As respostas citadas para essa pergunta sugerem que a maioria das professoras
utiliza o documento para leitura e orientacBes, prioritariamente durante as formacoes

ofertadas pela prefeitura. Dessa forma, enaltecemos a importancia das formagdes ofertadas

o Encontrados, por exemplo, nas Matrizes de Referéncia do SPAECE e ¢ traduzido como uma “descri¢cdo” das

habilidades a serem alcancadas pelos alunos ao final de cada etapa escolar.
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por proporcionarem esse contato dos professores com documentos oficiais orientadores,
apesar de alguns relatos ressaltarem que tais formacdes sdo voltadas exclusivamente para
Lingua portuguesa e Matematica.

Lopes (2004) nos alerta que ...a produgdo dos documentos curriculares e o
trabalho dos professores devem ser entendidos como associados... (p. 112), pois esses textos
produzidos ndo sdo fechados e dependem do planejamento elaborado no espaco escolar unico
por sujeitos diversos. Concordamos com a autora, também, quando a mesma se refere as
politicas publicas como uma série de fatores e agBes que ndo se restringem apenas na
producdo de textos oficiais. No entanto, os consideramos de importancia inestimavel para a
conducdo de uma pratica pedagdgica proxima a ideal, mais direcionada a formacao cidada,
global e social dos alunos.

A partir das anélises feita nos trabalhos do X ENPEC, presentes no Estado da
Questdo da presente pesquisa, observamos que o0s autores consideram a linguagem dos
documentos oficiais por ndo acessivel suficiente para os professores e a citacdo dos PCN’s e
das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos e o documento
orientador do PNAIC. Para esse Ultimo documento citado, o autor o considera importante para
uma formac&o que vai além do Portugués e da Matematica.

Nas andlises feitas, no mesmo Estado da Questdo, dos trabalhos publicados na
BDTD e Capes os autores se referem aos PCN como um documento que o professor costuma
utilizar apenas com o intuito de selecdo de contetdos pertinentes para a sua pratica. Dessa
forma, o professor ndo desenvolve uma leitura completa do material, nem uma analise
reflexiva do mesmo.

Foi interrogado se as professoras conheciam e/ou utilizavam o documento
Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental do Sistema Publico Municipal de Ensino
de Fortaleza — DCM (TEIXEIRA e DIAS, 2011-1 e Il). As respostas estdo categorizadas na

tabela abaixo.

Tabela 27: Uso das DCM de acordo com as professoras entrevistadas.

UTILIZA O 5 Para o C-leC-IV lelV
DOCUMENTO planejamento
anual
Durante as B-1ll e A-IV lelv
formacdes
Apenas A-V \Y

informou que
utiliza
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NAO 2 - A-lll e C-V eV
CONHECE/NAO

UTILIZA

O DOCUMENTO 1 - A-l I
ENCONTRA-SE

NA ESCOLA A

DISPOSICAO DO

PROFESSOR

NAO SOUBE 1 - B-l I
INFORMAR SE HA

O DOCUMENTO

NA ESCOLA

AS DIRETRIZES 1 - C-IvV v
NACIONAIS SAO

SUFICIENTES

Fonte: Elaborada pela autora.

As respostas relatadas pelas docentes sdao bem variantes mesmo dentro de apenas
uma instituicéo.

Durante as respostas a respeito dos documentos oficiais, observamos nas falas
bastante inseguranca das professoras. Por vezes, algumas confundem os nomes dos
documentos ou mesmo desconhecem tal documento. Essas reacdes demonstram uma possivel
n&o intimidade com os documentos oficiais que os sdo apresentadas, prioritariamente, durante
as formacdes mensais disponibilizadas pela prefeitura.

Mais uma vez observamos que o0s documentos oficiais ndo sdo trabalhados de
forma analitica reflexiva durante as formacdes. Tal fato pode acarretar deficiéncias na préatica
pedagogica dos professores, pois 0 desenvolvimento dessa préatica reflexiva esta relacionada
ao conhecimento analitico de tais documentos (LOPES, 2004).

A respeito do documento Direitos de Aprendizagem (BRASIL, 2012),
constatamos que é bastante desconhecido entre as professoras entrevistadas. Os resultados

estdo na tabela abaixo.

Tabela 28: Uso do documento Elementos Conceituais e Metodol6gicos para definicdo dos Direitos de
Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizacdo (1°, 2° e 3° anos) do Ensino Fundamental de
acordo com as professoras entrevistadas.

NAO CONHECE 4 A-l, B-I, C-l e C-IV lelV
CONHECEU POR 3 A-1V, A-V e C-V VeV
MEIO DAS

FORMACOES

CONTINUADAS

CONHEGE, MAS NAO 2 A-l1l e B-111 11
LERAM

COMPAROU O 1 B-1V v
DOCUMENTO COM

UMA DAS

DIRETRIZES

Fonte: Elaborada pela autora.
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O resultado acima é preocupante, uma vez que tal documento trata
especificamente do ciclo de alfabetizacdo, etapa do ensino basico na qual as professoras
atuam. Seria, portanto, interessante que os docentes dessa etapa de ensino se apropriassem
dessa leitura que define os direitos de aprendizagem de seus alunos.

Perguntamos as professoras, durante a entrevista se conhecem e/ou utilizam o
documento Caderno de Ciéncias da Natureza no Ciclo de Alfabetizacdo do Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na ldade Certa (BRASIL, 2015). Das 11 professoras participantes da
presente pesquisa, apenas 1 ndo respondeu a essa questdo. Apresentamos a seguir trés
categorias para os relatos das professoras entrevistadas durante essa questdo, porém duas

categorias se destacam.

Tabela 29: Uso do documento Caderno de Ciéncias da Natureza no Ciclo de Alfabetizacdo do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa de acordo com as professoras entrevistadas.

NAO CONHECE 7 A-l, A-111, B-111, B-1V,
A-V,B-Ve C-V

NAO UTILIZA 3 B-I, C-le C-IV

CONHECE E UTILIZA 1 A-lV

DURANTE AS

FORMACOES

Fonte: Elaborada pela autora.

As duas categorias mais citadas para essa questdo indicam que as professoras nao
utilizam o documento Caderno de Ciéncias da Natureza no Ciclo de Alfabetizacdo do Pacto
Nacional pela Alfabetizagéo na Idade Certa (BRASIL, 2015) como documento orientador de
sua pratica. A justificativa apresentada pela maioria das entrevistadas, nessa e em outras
questdes, estd ligada ao fato das formacdes serem direcionadas a Lingua Portuguesa e
Matematica, enquanto que a disciplina Ciéncias €, praticamente, excluida das formacbes e da
pratica docente em sala de aula nos primeiros anos do Ensino Fundamental.

“Nao conheco. Essa disciplina de ciéncias sempre fica em segundo plano, temos
formagdo, mas sempre fica em segundo plano”- B-IV; “Eu s6 vi o de portugués e matematica.
Usamos os cadernos dessas matérias”- A-V; “Nao conhego. Recebemos o de portugués e de
matematica, acredito que o de ciéncias deve ser tdo excelente quanto o de portugués ou de
matematica”- C-V.

Como pergunta final da entrevista, indagamos se as professoras conhecem algum
documento oficial orientador da pratica docente que possa ser base para a Alfabetizacéo

cientifica em sala de aula visando a formacéo cidada ligada a CTS. Caso conhecessem,
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pedimos para citar tal documento. Distribuimos as respostas para essa questdo em duas

categorias principais.

Tabela 30: Citacdo de documentos oficiais que norteiam a pratica docente em relacdo a Alfabetizacdo
Cientifica, ligada a formacéo cidada e a abordagem CTS, utilizados pelas professoras entrevistadas.
CATEGORIAS N° DE SUB- CODIGO DAS ESCOLA
CITACOES CATEGORIAS PROFESSORAS

NAO CITOU 7 - A-l, A-IV, C-IV,A- LI, IVeV
V,
C-V, B-lll e B-IV
CITOU UM 5 LDB B-1 |
DOCUMENTO Descritores A-lll 1l
DCN C-l |
Livro didatico B-V \V
Direitos de B-V \Y/

Aprendizagem
Fonte: Elaborada pela autora.

Observamos que as professoras apresentam pouca intimidade com documentos
oficiais. E novamente aparecem os descritores e o livro didatico como norteadores da pratica
docente.

“Nado lembro. Essa coisa de documento eu s6 pego no inicio do ano, pra
elaboracdo do plano anual e em algum momento da formacdo quando sdo solicitadas as
leituras desses documentos™- C-1V.

Como ja discutido nas tabelas 26 e 27, as docentes entrevistadas apresentam
pouca intimidade com os documentos oficiais e 0s mesmos ndo as sdo apresentados, em sua
totalidade, durante as formagOes continuadas disponibilizadas mensalmente pela prefeitura,
nem tampouco séo analisados de forma reflexiva durante as mesmas formag@es. Portanto, é
possivel que tenhamos uma deficiéncia na pratica pedagdgica das docentes rumo a uma

formacéo global do aluno.

F- OUTRAS CONSIDERACOES DAS ENTREVISTADAS
Ao final da cada entrevista pedimos para que as professoras se sentissem a
vontade para expressarem alguma informacdo que acreditem ser relevante e que ndo foi

expressa durante as suas respostas.
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Tabela 31: Outras consideragdes acrescentadas, ao final da entrevista, pelas professoras.

SEM 7 - A-l, C-I, A-IlLL, B-1IT, L1 VeV
ACRESCIMOS B-1V, A-IV e C-V
ACRESCIMO DE 4 Critica ao curriculo B-1 |
INFORMACOES Critica as avaliagbes A-1V v
externas
Critica as formacbes B-V \
continuadas
Ciéncia relacionada A-IV v
ao livro didatico e a
leitura
Sugestdo de estudo C-IV v
das Ciéncias
desvinculada a
leitura e escrita
Fonte: Elaborada pela autora.

Destacamos a fala de algumas professoras, a seguir, por considerarmos relevantes
para analise:

“Os alunos se cansam com uma grade curricular que lhes exige muito o
aprendizado da leitura e escrita, sem muito da questdo ladica”- B-1. O excesso de exigéncia no
aprendizado da lingua portuguesa incomoda a professora que critica o curriculo.

“.mas a leitura é muito trabalhada por causa das avaliacfes externas que
ranqueiam as escolas, o professor tem que se enquadrar nesse sistema”- A-1V. A professora
critica o sistema das avaliacdes externas que pressionam o trabalho excessivo na leitura e
escrita da lingua materna.

“...mesmo porque as nossas formacdes sdo voltadas apenas para matematica e
letramento. Ciéncias humanas e naturais ficam de fora”- B-V. As criticas as formagGes sdo
recorrentes, pois, segundo as professoras entrevistadas, durantes as mesmas somente Sao
priorizadas Lingua Portuguesa e matematica.

“As ciéncias estdo realmente voltadas aos grandes temas e a algo que esteja no
livro didatico. A partir de algum texto no livro podemos trabalhar videos relacionados...”- A-
IV. Os grandes temas citados relacionam-se a possibilidade da implantacdo de projetos
interdisciplinares.

“Seria bom trabalhar ciéncias de verdade e ndo apenas com textos de ciéncias
servindo de base para letramento, eu garanto que eu ia gostar...”- C-IV. A critica/sugestdo
apresentada pela professora reflete uma realidade de nédo letramento, da forma em que

defendemos nessa pesquisa. A presenca de aulas mecanizadas, visando, prioritariamente a
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leitura e escrita da lingua materna, o alfabetizar, sem a leitura de mundo, é a realidade
relatada pelas professoras ao longo da entrevista aplicada aqui.

Observamos, a partir das analises das entrevistas, que a maioria das docentes ndo
conhecia o termo Alfabetizacdo Cientifica. Elas encontram-se imersas em um cenario de
cobrancas internas e externas a escola, onde as disciplinas Matematica e Portugués, mais
fortemente o Portugués, sdo as disciplinas que apresentam prioridade no curriculo escolar. As
avaliacdes externas sdo frequentemente citadas pelas professoras durante a entrevista como
sendo as responsaveis por esse trabalho em sala de aula, ou seja, as demais disciplinas sdo
consideradas menos importantes. Tal situacdo é considerada corriqueira e, provavelmente, ja
foi internalizada pela maioria dos docentes como um fato “normal”. 1sso € corroborado com a
atual organizacdo das atividades das PR-A’s ¢ PR-B’s que ndo se desvelam como consenso
nas instituicdes. As escolas realizam manobras internas para priorizar o aprendizado de
Matematica e de Portugués de forma que as PRA’s ndo trabalham as disciplinas que lhes

seriam atribuidas de acordo com a legislacéo vigente.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A partir das analises dos trabalhos presentes no Estado da Questdo da presente
pesquisa, detectamos que a carga horaria das aulas de ciéncias € minimizada, nos curriculos,
diante das disciplinas de Portugués e Matematica. Alguns programas oficiais sao
incentivadores dessa distribuicdo desigual das aulas nos curriculos escolares. Além disso, as
Ciéncias podem ser efetivamente trabalhadas em sala de forma interdisciplinar através da
leitura e escrita de textos cientificos. O ensino de ciéncias € importante desde idades tenras,
pois propicia formagéo cidada que reflete em modificagdes sociais e ambientais. Dessa forma,
a abordagem CTS surge como importante proposta para o trabalho docente.

Diante das analises realizadas de documentos oficiais sobre os anos iniciais do
Ensino Fundamental, consideramos que os documentos Diretrizes Curriculares para o Ensino
Fundamental do Sistema Publico Municipal de Ensino de Fortaleza — DCM (TEIXEIRA;
DIAS, 2011-1 e I1) e Caderno de Ciéncias da Natureza no Ciclo de Alfabetizacdo do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (BRASIL, 2015) apresentam-se de forma
democrética em relacdo a distribuicdo de conteddos nos curriculos escolares, ou seja, uma
carga horaria mais igualitaria, sugerindo o trabalho escolar em torno da abordagem CTSA
para um ensino cidaddo e global que propicie a formacdo de sujeitos conscientes de seus
direitos e deveres e que respeitem o meio ambiente. Os documentos Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educagdo Basica — DCN (BRASIL, 2013) e Direitos de Aprendizagem
(BRASIL, 2012) se apresentam com textos ambiguos onde ora sugerem um trabalho de
formacdo cidadd, de divisdo democratica das disciplinas, de respeito ao meio ambiente, de
insercdo da abordagem CTSA de forma interdisciplinar e de reconhecimento das criancas
como seres sociais, ora sugerem priorizacdo e foco na leitura e escrita da lingua materna.

E possivel inferirmos, a partir das entrevistas aplicadas, que as professoras, em
sua maioria, ndo conceituam Alfabetizacdo Cientifica da forma como defendemos nessa
pesquisa. As mesmas professoras visualizam o termo relacionando-o a leitura e escrita na
disciplina Portugués. Portanto, a aquisicdo da Alfabetizacdo Cientifica pode estar
comprometida nas escolas visitadas, pois as professoras desconhecem o termo e encontram-se
inseridas em um contexto de cobrancas constantes relacionadas as avaliagGes externas.

Existe uma pressdo para a aprendizagem da lingua materna tanto na prética
docente como no cotidiano escolar dos alunos, o que nos permite inferir que esse fato é um

desencadeador da ndo efetivacdo de um trabalho satisfatorio durante as aulas de ciéncias. Um



117

trabalho satisfatorio nessa disciplina seria relacionado a efetivagdo da Alfabetizacdo
Cientifica, em um cenario de leitura de mundo, formacdo cidadd e consciéncia de
pertencimento social, histérico e humanistico.

Apesar desse cendrio, as professoras apresentam consciéncia da importancia da
Alfabetizacéo Cientifica na vida dos alunos e na formacéo cidadd dos mesmos. O cotidiano é
um termo bastante utilizado nas falas das professoras e acreditamos que € um componente
importante a ser considerados durante as aulas. Porém, constata-se, através das falas, que a
prioridade no ensino/aprendizagem da lingua Portuguesa é uma realidade do cotidiano escolar
e encontra-se internalizada na pratica docente. As formacgdes continuadas recebidas
mensalmente pelas professoras apresentam-se como motivadoras dessa priorizacdo da lingua
(leitura e escrita) nas quais sdo trabalhados apenas documentos oficiais ligados a essa
disciplina.

O documento oficial Caderno de Ciéncias da Natureza no Ciclo de Alfabetizacéo
do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa se apresenta como boa alternativa de
trabalho para as formacBes continuadas, em relacdo ao ensino de ciéncias, pois apresenta o
conceito de Alfabetizacdo Cientifica e sugestfes interessantes para a realizagdo do trabalho
docente nas escolas. Porém, o mesmo néo é conhecido pela maioria das professoras apesar de
esse documento fazer parte de um programa nacional de incentivo a alfabetizacdo. Apenas 0s
cadernos relativos as disciplinas Portugués e Matematica sdo de conhecimento das
professoras.

Portanto, observamos ambiguiidades nos textos oficias e nas falas das professoras
entrevistadas em um cenario de cobrancas externas e internas a instituicdo escolar que
impedem um processo de formacdo global do aluno e que viabilizam, por vezes, apenas a
mecanizacdo do ensino-aprendizagem. O sistema atual de educacdo no Brasil encontra-se
orientado por indicadores construidos pelas avaliaces de larga escala e que interferem
diretamente no trabalho docente em sala de aula. Dessa forma, os docentes se situam em um
sistema contrario as suas convicgfes e que, muitas vezes, as cerceiam através de formacdes
continuadas que ndo democratizam a diversidade de disciplinas sugeridas pelos documentos
oficiais. Portanto, a Alfabetizacdo Cientifica é prejudicada pelo pouco tempo que o0s
professores tém disponivel para trabalhar contetdos de ciéncias em um curriculo ndo oficial
construido com o objetivo de atender as prioridades de politicas publicas externas e, muitas

vezes, estranhas ao ambiente escolar e suas especificidades.
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Sugerimos que o Ensino de Ciéncias seja mais valorizado nas escolas por meio de
politicas publicas que ofertem os cursos de formacoes de professores, pois acreditamos que as
ciéncias sdo estimuladoras de uma formacdo de cidaddos criticos e conscientes social,
historica e humanisticamente. Tal formacgdo propicia mudancas sociais e ambientais no
mundo, pois se trata também de uma formac&o global, de um trabalho interdisciplinar, com a

contribuicdo de textos de ciéncias no aprendizado de leitura e escrita, e para formacao cidada.
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APENDICE A - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

ENTREVISTA

O docente entrevistado participara de forma voluntaria e a recusa em participar ndo acarretard qualquer
penalidade ou modificagdo na forma em que é atendido(a) pelo pesquisador que ira tratar a sua identidade com
padrdes profissionais de sigilo. O entrevistado ndo serd identificado em nenhuma publicacdo. Os resultados
estardo a disposicdo de qualquer interessado ao final da pesquisa. O nome ou o material que indique a
participacdo do docente ndo serd liberado sem a permissdo do mesmo. Os dados e instrumentos utilizados na
pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos e, apds esse tempo, serdo

destruidos.

A - PERFIL DO ENTREVISTADO

a) Professor Efetivo

b) Professor Temporario
c) Estagiario

d) Coordenador

e) Gestor

f) Outro (qual?)

2 Vocé é PR-A ou PR-B?
3 Além de trabalhar com Ciéncias, que outras disciplinas vocé ministra?

4 Tempo de magistério
a) 0-5anos
b) 5-10anos
¢) 10-15anos
d) Mais de 15 anos

5 Sexo:
a) Feminino
b) Masculino

6 Professor de quais séries?
a) 1°ano do Ensino Fundamental
b) 2°ano do Ensino Fundamental
¢) 3°ano do Ensino Fundamental

7 Professor de quais modalidades de Ensino?
a) Ensino Fundamental
b) Ensino Médio
c) EJA
d) Educacdo Especial

8 Nivel de escolaridade:
a) Graduacdo
b) Graduacdo incompleta
c) Especialista/Especialista incompleta
d) Mestrado/Mestrado incompleto
e) Doutorado/Doutorado incompleto
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9. Qual o seu curso de graduacao?
10. Em que ano vocé se graduou?

B- AS AULAS DE CIENCIAS no CURRICULO DA ESCOLA

A wWNPE

Quanto tempo (quantas aulas) por semana € disponibilizado para as aulas de ciéncias?
De que forma vocé trabalha ciéncias na sua sala de aula?

Existe na escola algum projeto interdisciplinar que envolva as ciéncias?

Qual a sua opinido a respeito da distribuicdo das aulas no curriculo da sua escola?

C- CONCEPGOES DE ALFABETIZAGAO CIENTIFICA

N

Vocé acha importante ensinar ciéncias no ciclo de alfabetiza¢do? Por qué?

O que é Alfabetizacdo Cientifica para vocé, ou seja, o que significa alfabetizar cientificamente?

De que forma podemos trabalhar Alfabetizac¢do Cientifica na sala de aula? Como vocé trabalha em sua
sala de aula?

D- ALFABETIZACAO CIENTIFICA, CTS E AFORMAGCAO CIDADA

1.

SRR N

Que tipo de conhecimento(s) é(sdo) mais relevante(s) para os alunos das séries iniciais do Ensino
Fundamental?

De que forma podemos trabalhar a Alfabetizacdo Cientifica atrelada a esses topicos?

Qual a importancia da Alfabetizacdo Cientifica para a formagéo cidadd do aluno?

Como vocé conceitua?

Eixo CTS (Ciéncia/Tecnologia/Sociedade)

Formacéo Cidada e planetaria

Que importancia vocé da para o desenvolvimento de professores reflexivos e investigador da sua
prépria prética.

E- SOBRE OS DOCUMENTOS ORIENTADORES

1.
2.

3.

Vocé utiliza algum documento orientador oficial para prepara-se para as suas aulas? Se sim, quais?
E os documentos:

a) Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacéo Béasica — DCN -(BRASIL, 2013). Vocé
conhece? Utiliza?

b) Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental do Sistema Publico Municipal de Ensino de
Fortaleza— DCM (TEIXEIRA e DIAS, 2011-I e 1I). Vocé conhece? Utiliza?

¢) Elementos Conceituais e Metodol6gicos para definicdo dos

Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizacdo (1°, 2° e 3° anos) do Ensino
Fundamental (BRASIL, 2012). Vocé conhece? Utiliza?

d) Caderno de Ciéncias da Natureza no Ciclo de Alfabetiza¢do do Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na
Idade Certa (BRASIL, 2015).

Vocé conhece? Utiliza?

Vocé conhece algum documento oficial orientador da pratica docente que possa ser base para a
Alfabetizacdo cientifica em sala de aula visando a formacéo cidada ligada a CTS? Quais?
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APENDICE B - CARTA DE SOLICITACAO DE APRECIACAO DE PROJETO AO

COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA —
CEP/UFC/PROPESQ

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

(Programa de Pés-Graduacio em Educacio da Faculdade de Educagio)

CARTA DE SOLICITACAO DE APRECIACAO DE PROJETO AO ( OMITE,
DE ETICA EM PESQUISA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CEP/UFC/PROPESQ

Ao Sr. Coordenador do CEP/UFC/PROPESQ Em: L3710/ 2010,

Solicitamos a V.Sa. apreciagio ¢ andlise, junto ao Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal do Ceara-CEP/UFC/PROPESQ, do projeto intitulado
“A  ALFABETIZACAO CIENTIFICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: OS DOCUMENTOS OFICIAIS E O OLHAR DO PROFESSOR
SOBRE A SUA PRATICA”

Os pesquisadores possuem inteira responsabilidade sobre os procedimentos
para realizagiio dessa pesquisa, bem como estdo cientes e obedecerfio aos preceitos
¢ticos de pesquisa, pautados na Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Saide

Altenciosamente,

Ay =B N A o 0
MARIA ALINA OLIVEIRA ALENCAR DE ARAUJO\%
Pesquisador Principal

RM " 6.-‘-::"-\.
RAQUEL CROSARA MAIA LEITE
ORIENTADOR
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APENDICE C- DECLARACAO DE CONCORDANCIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
(Programa de Pés-Graduagio em Educagio da Faculdade de Educagio)

DECLARACAO DE CONCORDANCIA

Declaramos, para os devidos fins, que concordamos em participar do projeto
de pesquisa intitulado “A ALFABETIZACAO CIENTIFICA NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL: OS DOCUMENTOS OFICIAIS E O OLHAR DO
PROFESSOR SOBRE A SUA PRATICA” que tem como pesquisador principal Mana
Alina Oliveira Alencar de Araujo e que desenvolveremos o projeto supracitado de
acordo com preceitos éticos de pesquisa, pautados na Resolugido 466/12 do Conselho

Nacional de Sadade.

Fortaleza, L 3 de outubro de 2016,

Moo, Qlives &, Q. Ao Qpvousyo
MARIA ALINA OLIVEIRA ALENCAR DE ARAUJO
Pesquisador Principal

R RAQEF.I. CROSARA Mﬁ! LEITE

ORIENTADOR
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) como participante da pesquisa: “A ALFABETIZACAO CIENTIFICA NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: OS DOCUMENTOS OFICIAIS E O OLHAR DO
PROFESSOR SOBRE A SUA PRATICA”. Nesse estudo pretendemos investigar a Alfabetizagio Cientifica no
ensino de ciéncias em escolas municipais de Fortaleza a partir de orientacBes presentes nos documentos oficiais,
buscando refletir acerca da importancia dessa formacdo na vida dos estudantes como cidaddos planetarios. O
motivo que nos leva a estudar esse assunto € buscar o entendimento da importancia da Alfabetizago Cientifica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na perspectiva do profissional docente. Para este estudo adotaremos
o(s) seguinte(s) procedimento(s): Entrevista com os professores das séries iniciais (1°, 2° e 3° anos) do ensino
fundamental buscando compreender como o professor entende Alfabetizagdo Cientifica na sua pratica.

Para participar deste estudo, vocé ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. VVocé sera
esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se. A sua participacao é
voluntéria e a recusa em participar ndo acarretard qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que é
atendido(a) pelo pesquisador que ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé ndo sera
identificado em nenhuma publicacdo. Este estudo apresenta risco minimo isto €, 0 mesmo risco existente em
atividades rotineiras como conversar, tomar banho, ler etc. Apesar disso, vocé tem assegurado o direito a
ressarcimento ou indenizacdo no caso de quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa.

Os resultados estardo a sua disposi¢do quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participagdo
ndo sera liberado sem a permissdo do responsavel por vocé. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa
ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos e, apds esse tempo, serdo
destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma via seré arquivada
pelo pesquisador responsavel, e a outra seré fornecida a vocé.

Eu, , portador(a) do documento de Identidade
, fui informado(a) dos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e
esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacfes, e eu poderei
modificar a decisdo de participar, se assim o desejar. Eu, declaro que concordo em participar desse estudo.
Recebi uma via deste Termo de Assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas
duvidas.

Fortaleza, de de 20

Assinatura do(a) professor(a) participante

Assinatura da pesquisadora
Endereco da responsavel pela pesquisa:

Nome:  Maria Alina Oliveira Alencar de Araujo

Instituicdo: Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo - Faculdade de Educagdo — UFC (PPGE - FACED - UFC)
Endereco: Rua Marechal Deodoro, 750 - Benfica, Fortaleza - CE, 60020-060

Telefones para contato: (85) 98852.6605 ou (85) 99648.7354

ATENCAO: Se voc tiver alguma consideracéo ou divida, sobre a sua participagdo na pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa da UFC/PROPESQ — Rua Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Teotfilo, fone: 3366-8344/46. (Horéario: 08:00-12:00 horas de
segunda a sexta-feira).

O CEP/UFC/PROPESQ é a instancia da Universidade Federal do Ceara responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos
de todas as pesquisas envolvendo seres humanos.




APENDICE E - DECLARACAO DE CONCORDANCIA DE ORIENTACAO DE
PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
(Programa de Pés-Graduaciio em Educagiio da Faculdade de Educagio)

DECLARACAO DE CONCORDANCIA DE ORIENTACAO DE PESQUISA

Eu, Raquel Crosara Maia Leite, professora adjunta da UFC, na condigdo de orientadora
da mestranda Maria Alina Oliveira Alencar de Araijo, declaro concordar com a
realizagio da pesquisa intitulada “A ALFABETIZACAO CIENTIFICA NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: OS DOCUMENTOS OFICIAIS E O
OLHAR DO PROFESSOR SOBRE A SUA PRATICA", a qual resultara na elaboragio

da dissertagdo de mestrado em Educagio Brasileira, da respectiva mestranda

Fortaleza, l._,z de outubro de 2016,

/Qc,ﬂ;a.g hﬂ&f‘ Voocn oot §
Assinatura da orientadora
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APENDICE F - AUTORIZACAO INSTITUCIONAL A REALIZACAO DE PROJETO
DE PESQUISA

Prefeitura de

Fortaleza

Secretars Mo cpel

A ) T g fducacho

o PROCESSO N°: oF
FOLHA DE INFORMACAO E DESPACHO [ P41107572016 J RN

INTERESSADO: MARIA ALINA OLIVEIRA ALENCAR DE ARAUIO
ASSUNTO: SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA DE MESTRADO

Considerando a solicitagio  feita através do processo n® P411075/2016. na qual a
pesquisadora MARIA ALINA OLIVEIRA ALENCAR DE ARAUIO requer permissiio de acesso as
Escalas Municipais

. pertencentes & Rede Municipal de Fortaleza — Distrito de
Educagdo 6 - para o desenvolvimento de atividades, tais como: Coleta de informagdes acerca das
eseolas, coleta ¢ andlise dos dados das unidades escolares, referentes ao Projeto de Pesquisa,
intitulado “A alfabetizagio cientifica nos anos iniciais do Ensino Fundamental: os documentos
oficiais ¢ o olhar do professor sobre a sua pratica™.

Conforme os aspectos €ticos. solicitamos que. além de preservar os sujeitos envolvidos. do
mesmo modo tambem o laga com a escola. bem como com a Sceretaria Municipal da Educagio.

Dessa forma. entendemos que a pesquisa vem contribuir para a formagio docente dos
profissionais do Ensino Fundamental I, bem como levantard questdes relevantes a0 processo ensino ¢
aprendizagem ¢ para posterior reflexdo da prixis dos professores da Rede Pablica Municipal de
Ensino de Fortaleza.

Diante do exposto, & Coordenagdo do Ensino Fundamental apresenta-se favorivel ao pleito
supracitado,

Comunique-se a interessada ¢ encaminhe-se o processo n® PA411075/2016. para arquivo.

Fortaleza. 20 de outubro de 2016.

fl \ ? ('*._ .
K)_,{({LG«M Cé:.?m‘l-ﬁn g CL: UL veina,
Lidiana Gomes de Oliveira
Gerente da Célula de Ensino Fundamental |

.
—
g Cor

PR, 4

Raimundo Nonato Nogucira Lima
Coordenador do Ensino Fundamental - COLEF

Aveeuty Devsenbsroank

dar Wherawra, 2875 o Dioniva Torres @ CEP 80, 170002 Fortaleza, Caand, Brasi



APENDICE G - DECLARACAO DO CRONOGRAMA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
(Programa de Pés-graduagiio da Faculdade de Educaciio)
TITULO: A ALFABETIZACAO CIENTIFICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO

FUNDAMENTAL: OS DOCUME

SOBRE A SUA PRATICA

DECLARACAO DO CRONOGRAMA
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NTOS OFICIAIS E O OLHAR DO PROFESSOR

Declaro, para os devidos fins, que a coleta de dados da pesquisa,

detalhada abaixo, s6 terd inicio a partir da aprovagio do sistema CEP/CONEP:

Atividade programada Objetivo da atividade Periodo estimado
para realizaciio

Corregdes do trabalho escrito Assegurar-se de que o trabalho a ser Outubro de 2016

sugeridas durante a defesa do desenvolvido niio fere aos dircitos das

projeto, Solicitar andlise do pessoas ou & ética dos trabalhos cientificos

trabalbo pelo Comté de élica,

Ida #s Secretana Mumcipal de Buscar informagoces sobre as escolas paraa | Outubro de 2016

Educaglio para obler informagdes a | escolha das que serlio utilizadas como fonte

perca das escolas de cada distnito de dados.

Coleta ¢ andlise dos dados Observar a rotina escolar ¢ obler Novembro ~
informagdes a respeito dos horarios das Dezembro de 2016
aulas de ciéneias ¢ contalos dos respectivos
professores,

Coletar dados dos professores das escolas a
respeito do tema Alfabetizagio Crentifica,
Analisar as concepedes dos atores
entrevistados a respeito da lemitica
Alfabetizagdio Cientifica.

Continuidade da escrita da Dar continmdade @ construglio tednca da Janeiro — Junho de

dissertagho dissertagio de Mestrado e 4 andlise dos 2017
dados coletados

Defesa da dissertaglio de Mestrado | Explanar pars a banca examinadorn a Julho de 2017
dissertaghio de Mestrado construida ao
longo dos dois Gltimos anos

Fortaleza, ] 3 de outubro de 2016.
oo, Qe 0.0 . e :
MARIA ALINA OLIVEIRA ALENCAR DE uIo

Pesquisador Principal



135

APENDICE H - TERMO DE COMPROMISSO PARA UTILIZACAO DE DADOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

(Programa de Pés-graduacio da Faculdade de Educagiio)
TERMO DE COMPROMISSO PARA UTILIZACAO DE DADOS

Os pesquisadores do projeto de pesquisa intitulado “A ALFABETIZACAO
CIENTIFICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: OS
DOCUMENTOS OFICIAIS E O OLHAR DO PROFESSOR SOBRE A SUA
PRATICA” comprometem-se a preservar a privacidade dos dados das entrevistas
coletadas com os docentes da rede municipal de ensino de Fortaleza, concordam e
assumem a responsabilidade de que estas informagdes serdo utilizadas unica e
exclusivamente para execugao do presente projeto. Comprometem-se, ainda, a fazer a
divulgagdo das informagdes coletadas somente de forma anénima e que a coleta de
dados da pesquisa somente sera iniciada apos aprovagdo do sistema CEP/CONEP,

Salientamos, outrossim, estarmos cientes dos preceitos éticos da pesquisa,
pautados na Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude.

Fortaleza, |3 dem;_t“bﬂ,g_dezm_é_.
-m ’ L |

MARIA ALINA OLIVEIRA ALENCAR DE ARAUJ
Pesquisador Principal



136

APENDICE | - DECLARACAO DE ORCAMENTO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
(Programa de Pés-graduacio da Faculdade de Educaciio)

DECLARACAO DE ORCAMENTO

Declaro, para os devidos fins, que os custos detalhados abaixo, referentes a
execuglio da pesquisa intitulada “A ALFABETIZACAO CIENTIFICA NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: OS DOCUMENTOS OFICIAIS E O
OLHAR DO PROFESSOR SOBRE A SUA PRATICA” serdo custeados pelo proprio
pesquisador:

ITEM VALOR RS
Combustivel para deslocamento até os locais das R$150,00
entrevistas

Fortaleza, | 3 deMdc 201§.

MARIA ALINA OLIVEIRA ALENCAR DE ARAUJO
Pesquisador Principal
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APENDICE J - DECLARACAO DE AUTORIZACAO DA ESCOLA

Declaracéo de Autorizacdo da Escola

Declaramos para os devidos fins que a Escola ,
aceita a realizacdo da pesquisa intitulada “A ALFABETIZACAO CIENTIFICA NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: OS DOCUMENTOS OFICIAIS E O OLHAR
DO PROFESSOR SOBRE A SUA PRATICA” de autoria de Maria Alina Oliveira Alencar de

Aragjo, sob orientacdo da Profa. Dra. Raquel Crosara Maia Leite. Estamos cientes que a

pesquisa coletard dados com os professores de Ciéncias do 1° 2° e 3° anos do Ensino
Fundamental, por meio de entrevista e serdo assegurados os preceitos éticos em relacdo a

escola e aos professores.

Fortaleza, de de 20 )

Diretor(a) da Escola
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APENDICE K- ANEXO ENTREGUE A SECRETARIA MUNICIPAL DE

EDUCACAO - SME — ESPECIFICANDO AS ESCOLAS SELECIONADAS PARA
COLETA DE DADOS

ANEXO DAS ESCOLAS SELECIONADAS FARA COLETA DE DADOS

Fu, MARIA ALINA OLIVEIRA ALENCAR DE ARAUNO, pesquissdons do peaeos de
metal intinlado A ALFABETIZACAO CHENIIFICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL O8 DOCUMENTOS OFICIALS £ O OLKAR DO FROFESSOR SORRE A SUA
PRATICA", srelado a0 processo PHIIOTE2006, juso & SMECORF, espacifico que 8 propants incid de
sedeglio das inaitighes o d¢ 1condo com 0 numro de Weom Mendides, WlECIORATdO A imetinuglo
muckcipal Com malor ndmero de alunos marculados de cadi sm dos Dise Bduceconss da Cedude
Porem, vesficans qes o8 Distntos com mane memero d¢ ewols que mendem as lumss O¢ Ersino
Funfamental 330 o8 Diswises IV ¢ VI, ¢om €1 escolas segdares cada um O cnmeno walicado pas
fesempale Fox o dotnto Qe presentisse © Maler sdmao de aluscs matriculados 208 1%, 27 ¢ " anks &o
Ensino Fundamental O Distro IV spresents cerca de 5 662 alunce matri culados nesses e, (gunie
jue o Dismnito VT speescnt corca de 8 297 alunos ssetniculados, sendo €55 mm 1o O maie calie Kdos o4
Listetos amabisados Desss forma, acreditamos que, sendo ¢ Distrio V1 0 max Distnto Edscacons) de
foralen (de aoordo com 3 guaatidade de escolas de Ensmo Feadammesd Mursopal) € com o musor prislico
le slunoy matnculadon mes arics bnician, Juslifica a escolba do i Distrito Educacional pamy colets dos
lados da prescite pesgal s

Deatre as seis eacolan que poviwem m k¢ quansadade de tlunds manodlados 308 ands Wncins
b { ) Sio

com 124 aluocs matriculdos nes

anos inicais do Emino Fusdancereal (INFPES
R 1Y
weeatls do Ensino Fundamentsl (

398 alanos mriculados n0s anos wicais Ue Erss Fundamesnal (INEP: IR
e Y

matrculados nos anos inicass 0 Fasino Fundsmered (INEPERRN
et — <cn 77 e
matriculados nas anos inciais S0 Ersing Tuedamcnal (INEPETISEINEN
Dunte da espeaficagdo  aama whicino 3 comtinadade do andanmoeio do  prosesso
110752016, juntn & SMEOCOEF
Foleza, ~' de cutulwo de 2016
747N ) (PSR Y I VS LT T —
ALINA OLIVEIRA ALENCAR DE ARAUIO

(Pesquisadoca prncipal )

M_L ~

s
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APENDICE L — DECLARACAO DA INSTITUICAO PROPONENTE
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ANEXOS

ANEXO A - APRENDIZAGEM ESPERADA PARA OS ALUNOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL CIENCIAS

Ciéncias -1° ano Ao final do 1° ano do Ensino Fundamental, espera-se que o aluno seja capaz
de:

1 Observar, registrar e comunicar algumas semelhancas e diferengas entre diversos ambientes,
identificando a presenca comum de &gua, seres vivos, ar, luz, calor, solo e caracteristicas
especificas dos ambientes diferentes;

2 Estabelecer relacdes entre caracteristicas e comportamentos dos seres vivos e condi¢des do
ambiente em que vivem, valorizando a diversidade da vida;

3 Realizar experimentos simples sobre 0os materiais e objetos do ambiente para investigar
caracteristicas e propriedades dos materiais e de algumas formas de energia;

4 Formular perguntas e suposicdes sobre o0 assunto em estudo;

5 Organizar e registrar informagcfes por meio de desenhos, quadros, esquemas, listas e
pequenos textos, sob orientagéo do professor;

6 Comunicar de modo oral, escrito e por meio de desenhos, perguntas, suposi¢oes, dados e
conclusoes, respeitando as diferentes opinides e utilizando as informac@es obtidas para
Justificar suas ideias;

7 Valorizar atitudes e comportamentos favoraveis a satde, em relacéo a alimentacéo e a
higiene pessoal, desenvolvendo a responsabilidade no cuidado com o proprio corpo e com 0s

espacos que habita.

CONTEUDOS RELATIVOS A FATOS, CONCEITOS, PROCEDIMENTOS, VALORES,
NORMAS E ATITUDES (Ciéncias -1° ano)
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Contetdo [12 |20 3¢ |[4¢°
1. Ser Humano ¢ Saude
1.1 Comparagio do corpo ¢ de alguns X X

comportamentos de homens e mulheres

nas diferentes fases de vida — ao nascer, na infancia,
na juventude, na idade adulta ¢ na velhice — para
compreender algumas transformages, valorizar e
respeitar as diferencas individuais

1.2 Comparagio do corpo ¢ dos comportamentos do X
ser humano e de outros animais para estabelecer
semelhancas ¢ diferencas

1.3 Elaboragio de perguntas ¢ suposigics acerca das | X X
caracteristicas das diferentes fases da vida e dos
habitos de alimenta¢io ¢ de higiene para a
manutengio da sadde, em cada uma delas
1.4 busca e coleta de informagdes por meio de X X X X
leituras realizadas pelo professor, interpretagio de
imagens, entrevistas a familiares, pessoas da
comunidade ¢ especialistas em sande

1. Ambienie
2.1 Comparagio de diferentes ambientes naturais ¢ X
construidos, investigando caracteristicas comuns e
diferentes, para verificar que todos apresentam seres
vivos, agua, luz, calor, solo e outros componentes e

fatos que se apresentam de modo distinto em cada
ambiente

2.2 Comparagio dos modos com que diferentes seres | X
VIVDS, N0 cspago ¢ no tempo, realizam as fungdes de
alimentagio, sustentagio, locomocio e reprodugio,
em relagio s condigdes do ambiente em gue vivem
2.3 Comparagio do desenvolvimento ¢ da X
reprodugdo de diferentes seres vivos para
compreender o ciclo vital como caracteristica
comum a todos eles

2.4 Formulagio de perguntas ¢ suposigies sobre os X
ambientes ¢ os modos de vida dos seres vivos
2.5 Organizagio ¢ registro de infformagdes pormeio (X (X (X [ X
de desenhos, quadros, esquemas, listas ¢ pequenos
textos, sob onentacio do professor

2.7 Comunicagio oral e escrita de suposigies, dados | X X X X
¢ conclusdes, respeitando diferentes opinides

Ciéncias - 2° ano Ao final do 2° ano do Ensino Fundamental, espera-se que o aluno seja
capaz de:

1. Observar, registrar e comunicar algumas semelhancas e diferencas entre diversos
ambientes, identificando a presenca comum de &gua, seres vivos, ar, luz, calor, solo e
caracteristicas especificas dos ambientes diferentes;

2. Estabelecer relagdes entre caracteristicas e comportamentos dos seres vivos e condi¢Ges do

ambiente em que vivem, valorizando a diversidade da vida;
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3. Reconhecer processos e etapas de transformacdo de materiais em objetos;

4. Realizar experimentos simples sobre os materiais e objetos do ambiente para investigar
caracteristicas e propriedades dos materiais e de algumas formas de energia;

5. Utilizar caracteristicas e propriedades de materiais, objetos, seres vivos para elaborar
classificagoes;

6. Formular perguntas e suposi¢fes sobre o assunto em estudo;

7. Organizar e registrar informacgdes por meio de desenhos, quadros, esquemas, listas e
pequenos textos, sob orientagéo do professor;

8. Comunicar de modo oral, escrito e por meio de desenhos, perguntas, suposi¢des, dados e
conclusbes, respeitando as diferentes opiniGes e utilizando as informacgdes obtidas para
justificar suas ideias;

9. Valorizar atitudes e comportamentos favoraveis a salde, em relagdo a alimentacdo e a
higiene pessoal, desenvolvendo a responsabilidade no cuidado com o préprio corpo e com 0s

espacos que habita.

CONTEUDOS RELATIVOS A FATOS, CONCEITOS, PROCEDIMENTOS,
VALORES, NORMAS E ATITUDES (Ciéncias - 2° ano)

Conteido [ 12 J2= 3= [4°
1. Ser Humano ¢ Sadde
1.1 Comparagio do corpo ¢ de alguns X

comportamentos de homens e mulheres

nas diferentes fases de vida — ao nascer, na infancia,
na juventude, na idade adulta ¢ na velhice — para
compreender algumas transformagdes, valorizar e
respeitar as diferencas mdividuais

1.2 Conhecimento de condicies para o x
desenvolvimento e preservacio da sadde: atitudes e
comportamentos favoravels a saode em relacio a
alimentagio, higiene ambiental ¢ asseio corporal;
modos de transmissio ¢ prevengio de doengas
contagiosas, particularmente a AIDS

1.3 Elaboragio de perguntas e suposigies acerca das X
caractenisticas das diferentes fases da vida e dos
habitos de alimentacio ¢ de higiene para a
manutencio da sade, em cada uma delas

1.4 Observacio, representacio o comparacio das X
condigdes de higiene dos diferentes espagos
habitados, desenvolvendo cundados e
responsabilidades para com esses espacos
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1.5 Busca e coleta de informagdes por meio de X |X X |X
leituras realizadas pelo professor, interpretacio de
imagens, entrevistas a familiares, pessoas da
comunidade e especialistas em saide
1.6 Organizagio ¢ registro de informagdes pormeio | X | X X |X
de desenhos, quadros, listas ¢ pequenos textos, sob
orientacio do professor
1.7 Comunicagdo oral e escrita de suposigies, dados | X X X X
e concluses, respeitando diferentes opinies
2. Ambiente
2.1 Comparagio de diferentes ambientes naturais ¢ X X
construidos, investigando caracteristicas comuns e
diferentes, para verificar que todos apresentam seres
vivos, agua, luz, calor, solo e outros componentes ¢
fatos que se apresentam de modo distinto em cada
ambicnte
2.2 Comparagio dos modos com gue diferentes seres X
Vivs, N0 espaco ¢ no tempo, realizam as fungdes de
alimentagio, sustentagio, locomogio ¢ reprodugio,
em relacio as condigdes do ambiente em que vivem
2.3 Comparagio do desenvolvimento ¢ da X
reprodugdo de diferentes seres vivos para

comprecnder o ciclo vital como caractenstica
comum a todos eles

2.4 Formulagio de perguntas ¢ suposigies sobre os X X
ambientes e os modos de vida dos seres vivos
2.5 Organizagio e registro de informagdes pormeioc | X | X X |X

de desenhos, quadros, csquemas, listas e pequenos
textos, sob onentacio do professor

2.6 Comunicagio oral ¢ escrita de suposigies, dados | X X X X
e conclusbes, respeitando diferentes opinides

Ciéncias - 3° ano Ao final do 3° ano do Ensino Fundamental, espera-se que o aluno seja
capaz de:

1. Observar, registrar e comunicar algumas semelhancas e diferencas entre diversos
ambientes, identificando a presenca comum de &gua, seres vivos, ar, luz, calor, solo e
caracteristicas especificas dos ambientes diferentes;

2. Estabelecer relagdes entre caracteristicas e comportamentos dos seres vivos e condi¢Bes do
ambiente em que vivem, valorizando a diversidade da vida;

3. Reconhecer processos e etapas de transformacdo de materiais em objetos;

4. Realizar experimentos simples sobre os materiais e objetos do ambiente para investigar
caracteristicas e propriedades dos materiais e de algumas formas de energia;

5. Utilizar caracteristicas e propriedades de materiais, objetos, seres vivos para elaborar

classificagoes;
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6. Formular perguntas e suposi¢Oes sobre o assunto em estudo;

7. Organizar e registrar informacgdes por meio de desenhos, quadros, esquemas, listas e
pequenos textos, sob orientacdo do professor;

8. Comunicar de modo oral, escrito e por meio de desenhos, perguntas, suposicdes, dados e
conclusdes, respeitando as diferentes opinides e utilizando as informacgdes obtidas para
justificar suas ideias;

9. Valorizar atitudes e comportamentos favoraveis a saude, em relacdo a alimentacéo e a
higiene pessoal, desenvolvendo a responsabilidade no cuidado com o préprio corpo e com 0s
espacos que habita.

CONTEUDOS RELATIVOS A FATOS, CONCEITOS, PROCEDIMENTOS,
VALORES, NORMAS E ATITUDES (Ciéncias - 3° ano)



Conteudo

[1o [0 [3 [«

1. Ser Humano ¢ Saude

1.1 Comparagio do corpo e de alguns
compaortamentos de homens e mulheres

nas diferentes fases de vida — ao nascer, na infancia,
na juventude, na idade adulta ¢ na velhice — para
compreender algumas transformagdes, valorizar e
respeitar as diferencas individuais

1.2 conhecimento de condigdes para o
desenvolvimento e preservacio da saide: atitudes e
comportamentos favoraveis a saldde em relagio a
alimentagio, higicne ambiental ¢ asscio corporal;
modos de transmissdo ¢ prevengdo de doengas
contagiosas, particularmente a AIDS

1.3 Comparagio do corpo e dos comportamentos do
ser humano e de outros animais para estabelecer
semelhancas ¢ diferencas

1.4 Elaboragio de perguntas ¢ suposigies acerca das X
caracteristicas das diferentes fases da vida ¢ dos

habitos de alimentagdo e de higiene para a

manutencio da sadde, em cada uma delas

1.5 Observagio, representagio ¢ comparagio das X

condigdes de higiene dos diferentes espagos
habitados, desenvolvendo cuidados e
responsabilidades para com esses cspagos

1.4 Busca ¢ coleta de informagdes por meio de
leituras realizadas pelo professor, interpretagio de
imagens, entrevistas a familiares, pessoas da
comunidasde e especialistas em saide

1.5 Organizagio ¢ registro de informagdes por meio
de desenhos, quadros, listas ¢ pequenos textos, sob

orientagio do professor

1.6 Comunicagio oral ¢ escrita de suposigies, dados
e conclusbes, respertando diferentes opinides

1. Ambiente

2.1 Comparagio de diferentes ambientes naturais e
construidos, investigando caracteristicas comuns ¢
diferentes, para verificar que todos apresentam seres
vivos, agua, luz, calor, solo e outros componentes ¢
fatos que se apresentam de modo distinto em cada
ambiente

2.2 Comparagio dos modos com que diferentes seres
ViVDs, N0 cspaco ¢ no tempo, realizam as fungdes de
alimentagio, sustentagio, locomogio e reproducio,
em relagio ds condigies do ambiente em que vivem

2.3 Comparagio do desenvolvimento e da
reproducio de diferentes seres
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vivos para compreender o ciclo vital como
caracteristica comum a todos eles

2.4 Formulagio de perguntas ¢ suposighes sobre os
ambientes ¢ os modos de vida dos seres vivos

2.5 Organizacio e registro de informagdes por meio
de desenhos, quadros, esquemas, listas ¢ pequenos
textos, sob onentacio do professor

2.6 Interpretagdo das informages por intermédio do
estabelecimento de relagides, de semelhangas ¢
diferencas e de sequencias de fatos

2.7 Utilizagio das informagdes obtidas para justificar
suas ideias

2 8 Comunicagio oral ¢ escrita de suposigdes, dados
¢ conclusics, respeitando diferentes opinides

3. Recursos Tecnoligicos

3.1 Investigacio de processos artesanais ou
industriais da produgio de objetos e alimentos,
reconhecendo a matéria-prima, algumas ctapas ¢
caracteristicas de determinados processos

3.2 Conhecimento de origens e algumas
propricdades de determinados materiais e formas de
encrgia, para relaciona-las aos scus usos
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ANEXO B
adro: Sintese das avalia de i do 1° a0 5° ano do Ensino Fundamental.
TIPO DE SISTEMA DE ANO/ . " INSTITUI‘CXO
AVALIACAO | AvarLiacio | PERIODICIDADE SERIE INSTRUMENTAL RESPONSAVEL
Provas (abertas ofou objetivas);
INTERN M ’ - observagio ¢ registro; portfolio; Escola/
RNA B 1°20 5 a0 autoavahagio, dentre outros. professor
Avaliacio Diagnéntica de Rede
Provas abertas
1" ano Latuny
Mensal/ Palavras, frases ¢ texto. Secretaria Municipal
Bimestral/ Escrata: da Educagio (SME)
Nome, palavra ¢ frase.
Avaliacio Diagnéstica de Rede
SISTEMA DE Provas abertas
AVALIACAODO | Mensal/ Bimestral/ | Leiturx
ENSINO Periodica FanocPCA | b vras, frases ¢ texto. Secretaria Municipal
FUNDAMENTAL Memsalf Bocrita- da Educagdo (SME)
(SAEF) Blmestral/ Nome, palavra ¢ frase ¢ produgio de
um texto.
EXTERNA
320 5% ano
Fev/Ago/Nov. | is de avaliacdo: Secretaria da
Periédica | prowcolo PAIC Educaclo (SEDUC)
O Sistema
Permancate de
Avaliacio da 2*ano Secretaria da
Educacio Bisica AS—— Dez. SEARCE-Alh Educagio (SEDUC)
do Ceara
(SPAECE- Alfa)
O Sistema
Permanente de Anual 5% ¢ 9" anos Secretaria da
Avaliagio da Dez. AN #(SEDUC)
o .
(SPAECE)
Sistema de : 3 ano Ministério da
Avaliagio da A cada dois anos Nov. ANA Educacio (MEC)
Educacio Basica . 5 ¢ 9" anos . Mmistério da
(SAEB) A cada dois ancs Nov. Prova Brasil Educacio (MEC)

147



148

ANEXO C - Eixos estruturantes para o Ensino de Ciéncias apresentados pelo ELEMENTOS
CONCEITUAIS E METODOLOGICOS PARA DEFINICAO DOS DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DO CICLO DE ALFABETIZAGCAO (1°, 2°E
3° ANOS) DO ENSINO FUNDAMENTAL (BRASIL, 2012)

EIXO ESTRUTURANTE
VIDA NOS AMBIENTES
Objetivos de Aprendizagem

Identificar agbes humanas que ameacam o eguilibric ambiental
(desmatamento, queimadas, poluicdo, desperdicio de agua e de I A L
matéria-prima).

Identificar ambientes transformados pela acdo humana e nomear

1= 20 32
Ano | ano | Ano

acdes de degradacdo. ! A A
Relacionar consequéncias provocadas pelas transformagdes e i I A A
nterferéncias dos seres humanos no ambiente.

Identificar atitudes de cuidados com o ambiente como a limpeza da

casa, da rua, da escola, do destino dos residuos e da conservacio do | A A
sola.

Reconhecer a diversidade de ambientes e de seres vivos do seu espaco I A A
de vivéncia.

H.Etnn hecer a importancia da agua, do solo do ar, da luz para os seres I A A
vivos.

Reconhecer a importancia dos animais e plantas no ambiente. I A A

Identificar a diversidade de animais em relacdo aos modos de
Incomocio, revestimento do corpo, alimentacdo, reproducio e modos 1 I/A A
de se abrigar nos ambientes.

Identificar variedades de plantas, as funcdes de suas partes & seus
usos no cotidiano.

Identificar caracteristicas de defesa de animais e plantas como, por
exemplo: producdo de substiancias toxicas, garras, dentes, espinhos, | I/a A
producdo de venenos.

Reconhecer as necessidades basicas como alimentacio, espaco, dgua

) o i | A C
nos cuidados eam os animais de criacio.
Reconhecer diferentes caracteristicas de animais em relacdo a I A A
alimentacdo, locomocdo, reproducdo e revestimento do corpo.
Sequenciar e nomear as diversas etapas de um ciclo de vida, de um I A c
animal ou planta.
Estabelecer relagBes entre caracteristicas e comportamentos dos

¢ po 1 | iya | afc

seres vivos e as condigdes do ambiente em que vivem.
LEGENDA: | — Introduzir; A — Aprofundar; C — Consolidar.

EIXO ESTRUTURANTE
SER HUMANO E SAUDE Folll Il
Objetivos de Aprendizagem

Construir nocBes acerca do corpo como um sistemna integrado. |

Nomear diversos sistemas do organismo humano. (nutricdo e sustenta-

| A C
¢do).
Relacionar os sentidos as funces de interacdo do corpo com o ambiente. I A A
Associar manifestagdes do nosso corpo as formas de expressdo relacio- | A A
nadas com os sentimentos.
Reconhecer as alteracdes e transformacBes nos seres humanos durante | A A

suas fases de desenvolvimento.




Identificar os cuidados com a salde, relacionados a alimentacdo, higiena
pessoal, vacinacdo, pratica de exercicios, lazer e descanso.

Identificar cuidados com a sadde & o beme-estar relacionados a medidas
coletivas como, por exemplo: coleta de residuos, tratamento de dgua e
esgoto.

Relacionar uma dieta saudivel a um bom funcionamento do corpo e ma-
nutengdo da sadde.

Reconhecer & respeitar as diferencas individuais de etnia, sexo, idade e
condigdo social.

Reconhecer a sexualidade como um processo inerente ao ser humano
cujo desenvolvimento se inicia desde o nascimento e permanece ao lon-
go da vida.

Entender a importancia da preservagdo e cuidado com o proprio corpo,
tanto no campo da sadde guanto da sexualidade.

LEGENDA: | — Introduzir; A — Aprofundar; C— Consolidar.

EIXO MATERIAIS E TRANSFORMAGCOES
Objetivos de Aprendizagem

1%
ano

Identificar de gque s3o feitos os diversos objetos que fazem parte do
universo das criangas.

Associar materiais a objetos em funcao das propriedades e usos.

Nomear as mudancas de fases da agua.

Identificar o 5ol como uma fonte de energia importante gue atua em
algumas mudancas de fase da agua.

e

Sequenciar e descrever transformacgdes ou ciclos dos materiais, como por
exemplo, no cidlo da dgua; na obtenc3o de materiais ceramicos, feitos de
madeira, papel, seda, plastico, etc.

=

Reconhecer a importancia da agua no ambiente.

Reconhecer a importancia da agua tratada ou potavel para a sadde.

Identificar o ar como mistura de gases.

Identificar o ar como responsavel por fazer as coisas se MOVErem.

Reconhecer a importancia do ar no solo, na agua e na respiracao.

Associar qualidade do ar com qualidade de vida.

e |a(a|a|m

Criar explicagbes para alguns fenomenos como: a evaporagao da 3gua, o
crescimento da massa do pSo, o enferrujamento de um prego, etc.

b

Descrever transformagtes ocorridas na producdo de alimentos tais co-
mo: lgurte, queijo, agucar e outros.

B ||| |||

Compreender a importancia de evitar o desperdicio de materiais na pro-
ducao de objetos.

Reconhecer o consumismo como a atitude prejudicial para a natureza.

BB

Reconhecer atitudes de seguranga em relac3o aos materiais como por
exemplo: manté-los afastados do fogo, em local seguro e com etiguetas
de identificacdo para evitar acidentes.

=

LEGENDA: | = Introduzir; A — Aprofundar; C — Consolidar.
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EIXO SISTEMA SOL E TERRA

12 28 EL

Objetivos de Aprendizagem B e
Observar elementos constituintes do céu durante a noite | A c
durante o dia.
Reconhecer o 5ol como fonte de luz natural. I AfC
|dentificar sombra como auséncia de luz. I A A
Relacionar a formacao da sombra com a posicao de uma fonte de luz. | A c
Relacionar a existéncia da sombra com a existencia de um objeto. | A c
Perceber a tridimensionalidade da sombra. I A A
Compreender a rotacao da Terra e a sucessao de dias e noites. | A C
Constatar a presenca de eventos repetidos na natureza (dia, noite,

- N I A C
variapbes de temperatura ao longo de um dia ou duramte todo o ano).
Relacionar o dia e noite com os habitos de vida. | A C

LEGENDA: | = Introduzir; A — Aprofundar; C - Consolidar.
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ANEXO D - Resumo dos textos presentes no documento Caderno de Ciéncias da Natureza

no Ciclo de Alfabetizacdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (BRASIL,

2015).

ROMANATTO, Mauro
Carlos e VIVEIRO,
Alessandra Aparecida.
Alfabetizacdo Cientifica: um
direito de Aprendizagem;

ARAUJO, Cristina Cardoso
de. Praticas docentes no
ensino de Ciéncias naturais

PARENTE, Andrela
Garibaldi Loureiro.
Atividades investigativas no
ensino de Ciéncias

VIEIRA, Eduardo Pontes.
Somos todos iguais? ... e o

O autor trata da Alfabetizacdo Cientifica como fundamental para ser
trabalhada nas séries iniciais uma vez que vivemos cercados pelas inovagdes
cientificas e tecnoldgicas e as consequéncias trazidas por elas.

Conceitua a Alfabetizacdo Cientifica como:

...um processo que deve articular: dominio de vocabulario, simbolismos,
fatos, conceitos, principios e procedimentos da ciéncia; as caracteristicas
proprias do “fazer ciéncia’’; as relagoes entre ciéncia, tecnologia, sociedade
e ambiente e suas repercussoes para entender a complexidade do mundo
possibilitando, assim, as pessoas, atuar, avaliar e até transformar a realidade
(p.- 7).

O pensar cientificamente favorece o pensar logicamente e a elaboragéo de
hipéteses pelo sujeito, rompendo com ideias do senso comum e do mistico e
entendendo que a Alfabetizacéo Cientifica ndo tem objetivo de formar
cientistas. Alerta para a devida importancia que deve ter o aspecto
metodolégico do Ensino de Ciéncias. O autor prima pela democratiza¢do do
conhecimento cientifico e pela aplicagdo do eixo CTSA, desenvolvendo
trabalhos em sala de aula a partir do “fazer ciéncias”. E considera que se deve
aproveitar a curiosidade, tipica dos alunos nessa faixa etaria, para se introduzir
conhecimentos cientificos.

Para a autora o Ensino de Ciéncias ...possibilita aos alunos conhecimento do
mundo, da sociedade e da realidade na qual estao inseridos, e a compreensao
das transformacdes pelas quais passam a sociedade, a ciéncia, a tecnologia e
0 ambiente (p. 17). Destaca a importancia atribuida ao trabalho docente no
sentido de ajudar aos alunos a mobilizar conhecimentos cientificos para
resolucdo de problemas que se apresentam no contexto social.

Apresenta como objetivos do texto: reflexdo sobre a pratica docente no ensino
de Ciéncias Naturais, considerando o papel da educacdo e do ensino de
Ciéncias, os saberes necessarios a pratica docente e 0s espacos ndo formais
como possibilidade de organizacdo didatico-pedagdgica no desenvolvimento
da alfabetizacdo cientifica.

Conceitua Alfabetizacdo Cientifica da mesma forma que o autor anterior.

E considera que se deve aproveitar a curiosidade, tipica dos alunos nessa faixa
etaria, para se introduzir conhecimentos cientificos, também concordando com
0 autor anterior.

A autora apresenta os trabalhos investigativos, com foco no cotidiano, como
exemplos de atividades a serem desenvolvidas em sala com as criancas.
Defende que as saidas de campo (espagos ndo-formais institucionais,) sdo
estratégias importantes desde os primeiros anos do Ensino Fundamental.

A autora apresenta como objetivo do texto refletir sobre atividades
investigativas, compartilhando situacGes inspiradas no Eixo Materiais e
Transformacoes, do documento Elementos Conceituais e Metodoldgicos para
a Definicéo dos Direitos de Aprendizagem (BRASIL, 2012).

Para a autora, o cotidiano das criangas deve ser explorado.

A autora apresenta, ainda, varias atividades investigativas como exemplos que
podem ser realizadas em sala de aula e enfatiza que o planejamento prévio de
tais atividades € fundamental para o sucesso de sua aplicagéo.

Finaliza o texto com a seguinte reflexao: ...0s processos de estudo,
desenvolvimento e reflexdo sobre a prética, sdo imprescindiveis a nossa
condicdo de professores (p. 37).

O autor trata de assuntos que desmistificam algumas ideias ingénuas sobre
ciéncias a partir da apresentacdo de Ciéncia como uma atividade humana,



que isso tem A ver Com
Ciéncias?

FLOR, Cristhiane Cunha e
CARNEIRO, Reginaldo
Fernando. A Ciéncia no
universo das leituras

SIPLE, Ivanete Zuchi e
SANTOS, Luciane
Mulazani dos. Plugados no
ensino de Ciéncias

PINTO, Deize Smek.
Animais: vivendo em
Harmonia
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cuja producao é vinculada diretamente a existéncia de questdes e incertezas
que temos (p. 38).

O texto destina-se a discutir alguns aspectos relacionados a histéria e filosofia
da Ciéncia.

O autor se refere ao Ensino de Ciéncias baseado no cotidiano dos alunos a
partir das curiosidades naturais dessa faixa etaria.

O autor estimula o trabalho sobre a diversidade em sala de aula, relacionada
com o conteldo Classificagao Bioldgica e finaliza o texto com a seguinte fala:
E agora? Somos todos iguais? “Sim”, pertencemos a mesma espécie e do
ponto de vista biolégico as diferencas em nossos corpos sao insignificantes;
mas, “N&0” também somos todos diferentes se entendermos que cada corpo é
Unico, assim como nossas impressdes digitais, e é do fato de sermos diferentes
em cada corpo que constituimos uma mesma unidade biol6gica (p. 47).
Baseando-se no documento dos Direitos de Aprendizagens, o texto objetiva
ampliar a curiosidade das criangas, desenvolver a criatividade e estabelecer
relagdes da ciéncia com outras formas de linguagem a partir do poema de
Quintana: “a magica presenca das estrelas”, por meio de consideragdes a
respeito do Sistema Sol e Terra. Ou seja, um trabalho que instiga a
interdisciplinaridade entre as demais disciplinas e Ciéncias desmistificando
gue apenas os textos cientificos falam a verdade, mas que eles trazem uma
leitura e linguagem proprias.

A autora apresenta a importancia de gerar na crianca a percepgao de que ...a
ciéncia é também uma possibilidade de entender e falar sobre o mundo (p.
51).

Ela nos prop6e, ainda, uma diversidade de abordagens metodoldgicas que
podem ser postas em pratica em sala de aula em prol da Alfabetizagdo
Cientifica de criancas: textos, livros de literatura infantil, videos, historias em
quadrinhos, mitos e musicas.

A autora adverte que a leitura deve ser o foco, mas ndo deve estar dissociada
da escrita, producdo textual, individual e coletiva.

As autoras tratam da rela¢do entre ciéncias e tecnologias e sua influéncia na
pratica pedagdgica para o ensino das ciéncias para criangas nativas digitais.
...a definicdo de tecnologia, e sua relacdo com a Ciéncia, depende do contexto
social e temporal de uso e aplicagdo. Mas o que é certo € a evidéncia das
transformagdes vividas por conta da inser¢do da tecnologia no cotidiano (p.
59).

As autoras trazem a reflexdo de que a tecnologia evoluiu ao longo dos séculos,
mas fica mais facil entender o seu papel quando refletimos sobre as
transformagdes que elas causam ao nosso cotidiano e que o0 uso das
tecnologias podem auxiliar positivamente para a Alfabetizacéo Cientifica.
Para as autoras, a curiosidade das criancas deve ser explorada para o
desenvolvimento de atividades investigativas para compreensdo do mundo a
nossa volta.

A valorizagdo da Formagédo continuada € tratada no texto, pois esté ligada a
velocidade com que as tecnologias se modificam, implicando no interesse
(vontade) do professor em se atualizar. Os cursos de formacdo inicial e
continuada devem, portanto, trabalhar com os contetidos especificos de cada
area mas também com os aspectos metodolégicos para ajudar na pratica
docente.

A historia das tecnologias deve ser explorada por estar relacionada com a
histéria das ciéncias.

Nesse texto, o autor relata atividades de ciéncias realizadas para uma feira de
ciéncias de uma escola municipal do Parana.

O autor relata que para a efetivagéo de tal atividade ele se utilizou das
seguintes estratégias: ...leituras de livros de literatura dos acervos do PNAIC e
do PNLD; leituras de reportagens de jornais; atividades ludicas, tais como
contacdo de histérias, jogos e dramatizagdes; praticas de oralidade, leitura e
escrita; debates e discussdes; planejamento e execucdo da apresentacdo em
uma Feira de Ciéncias (p. 73).



RODRIGUES, Elisabete
Aparecida. Viajando Com
As borboletas

SANTOS, Luciane
Mulazani dos. Préticas de
professores alfabetizadores
e Alfabetizacdo Cientifica
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O autor se utiliza da ludicidade em muitos momentos e abordou as teméticas:
animais selvagens; extin¢do de animais, aprisionamento e domesticacdo de
animais fora de seus habitats naturais; animais de estimagdo; maus tratos para
com os animais; animais para a nossa alimentacdo, animais e meio ambiente; o
homem e a preservagao das espécies de animais. O autor envolve as
disciplinas Lingua Portuguesa, matematica, artes, ciéncias, ou seja, um
trabalho interdisciplinar.

...Conseguimos mostrar que desde pequenos podemos aprender sobre
preservacéo do meio ambiente e conscientizacdo a respeito da vida em
harmonia com o0 mundo que nos cerca. Devemos colocar essa aprendizagem
em pratica para continuarmos vivendo bem em nosso mundinho. Além disso,
com esse projeto, mostramos como é possivel realizar um trabalho de ensino
diferenciado, indo além do quadro e giz (p. 80).

O autor finaliza o texto com a explicagdo de como realizou a avaliagéo de seus
alunos.

Trata de um relato sobre atividades de ciéncias realizadas com criangas e 0
objetivo foi aliar leituras de textos para obtencdo de informagdes suficientes
para elaboracgdes de textos pelos alunos.

A curiosidade das criangas pelo tema e o fato de o tema estar relacionado com
o cotidiano dos alunos foram aspectos preponderantes para a escolha dele.
Apesar de o tema central relacionar-se com as Ciéncias Naturais, mobilizou
conhecimentos de Lingua Portuguesa, Geografia, Historia, Artes e Educacao
Fisica e envolveu atividades de leitura, de escrita, de investigacao, de
experimentacdo, artisticas e ludicas.

O trabalho com os alunos se mostrou desafiador para a professora diante da
caréncia de materiais para a realizacao das atividades propostas, mas que
trouxe resultados positivos para o aprendizado dos alunos.

A autora compila todas as ideias presentes nos demais textos com tom de
concluséo e consideramos seu texto como um resumo das ideias desse
documento analisado - Caderno de Ciéncias da Natureza no Ciclo de
Alfabetizacdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (BRASIL,
2015).

A autora fala da importancia do compartilhamento das praticas pedagégicas
entre professores para uma ampliacéo da nossa visdo de mundo.

Remete-se a escola como um lugar de processos de ensinar e aprender e com
importante papel na formac&o de cidaddos criticos, porém a escola ndo da
conta de garantir o acesso a todas as informacdes sobre ciéncia, tecnologia e
sociedade.

A Alfabetizacdo Cientifica é compreendida pela autora como um processo
envolvido com a compreensdo de mundo e de formacéo de cidaddos abrindo
espaco para participacao ativa de criancgas integrantes do universo e estimulo a
discussdes e decisdes sobre 0 meio ambiente e sobre as tecnologias.

A diversificacdo metodoldgica € importante nesse processo e se devem utilizar
caracteristicas intrinsecas das criancas para o desenvolvimento da
Alfabetizacdo Cientifica, segundo a autora.

Criancas sdo curiosas, alegres, inventivas e inquietas, caracteristicas que
podem ser valorizadas em favor de um ensino de Ciéncias investigativo,
participativo e atraente. Sempre é preciso adequar conteddos, procedimentos
e linguagem aquilo que € significativo e seguro para os alunos que estao no
Ciclo de Alfabetizacao, considerando sua faixa etaria, realidade e
conhecimentos prévios (p. 92).

A realidade das criangas pode ser investigada quando fazemos ciéncias e
guando observamos 0 mundo ao nosso redor. Outros aspectos podem ser
desenvolvidos quando realizamos uma atividade cientifica, por exemplo:
expressao oral, formas de registro, argumentacao, trabalho colaborativo,
investigacdo, imaginacao, experimentacao, criatividade, criticidade (p. 93) e
as atividades podem envolver a ludicidade, a pesquisa e a resolucdo de
problemas.

A desmistificacdo de ideias ingénuas sobre as ciéncias deve estar presente na
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sala de aula.

A autora considera ainda a importancia da funcéo do professor nesse processo,
que nao deve ser apenas um mediador da leitura e da escrita mas também,
...fundamentalmente, da discussao da relagdo dos conhecimentos cientificos
com as praticas sociais no ambito da vida nos ambientes e do
desenvolvimento tecnoldgico. Assim, é importante que os conhecimentos
cientificos sejam construidos estudando —se conceitos tedricos com base na
realidade, uma vez que os problemas mais significativos para a humanidade
partem da pratica social (p. 94).



ANEXO E- Parecer da SME para a realiza¢do da pesquisa nas escolas.

Prefeitura de
A gForta eza
= Secretaria Municipal

da Educacao

P411075/2016

INTERESSADO: MARIA ALINA OLIVEIRA ALENCAR DE ARAUIO
ASSUNTO: SOLICITAGCAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA DI MESTRADO

FOLHA DE INFORMACAQ E DESPACHO

Considerando a solicitagdo feita através do processo n® P411075/2016. na qual a
pesquisadora MARIA ALINA OLIVEIRA ALENCAR DE ARAUJO requer permissio de acesso as
Escolas Municipais Otavio de Farias, José Moreira Leitdo, Professor Francisco de Melo Jaborandi.
Raimundo de Moura Matos e André Luis. pertencentes a Rede Municipal de Fortaleza — Distrito de
Educagio 6 - para o desenvolvimento de atividades. tais como: Coleta de informagdes acerca das
escolas. coleta e andlise dos dados das unidades escolares, referentes ao Projeto de Pesquisa.
intitulado A alfabetizagdo cientifica nos anos iniciais do Ensino Fundamental: os documentos
oficiais e o olhar do professor sobre a sua pratica™

Conforme os aspectos éticos, solicitamos que, além de preservar os sujeitos envolvidos. do
mesmo modo também o faca com a escola. bem como com a Secretaria Municipal da Educacao.

Dessa forma, entendemos que a pesquisa vem contribuir para a formacao docente dos
profissionais do Ensino Fundamental 1. bem como levantara questdes relevantes ao processo ensino e
aprendizagem e para posterior reflexdo da praxis dos professores da Rede Piblica Municipal de
Ensino de Fortaleza.

Diante do exposto, a Coordenagdo do Ensino Fundamental apresenta-se favoravel ao pleito
supracitado.

Comunique-se a interessada e encaminhe-se o processo n® P411075/2016. para arquivo.

Fortaleza. 20 de outubro de 2016.

‘b&ﬁcwi %fwu/s GL-? O/QJ L‘:‘:x;mq

Lidiana Gomes de Oliveira
Gerente da Célula de Ensino Fundamental |

Raimundo Nonato Nogueira Lima
Coordenador do Ensino Fundamental - COEF

Avenida Desembargador Mareira, 2875 e Dionisio Torres » CEP 60.170-002 Fortalezz
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ANEXO F- Parecer Consubstanciado do Comité de Etica/UFC

UNIVERSIDADE FEDERAL DO o
CEARAS PROPESQ w

FARECER CONSLESTANCIADG DD CEP
DADGE 0O FROJETO DE PESEUIZA
Tthslo da Pecquica: A ALFABETIZAGAD CENTIFICA NOZ ANCE MICIAIE DO ENEING PUNDAMENTAL:

032 DOCUMENTOSZ OFICIAE E © OLHAR DO PROFEZZ0R Z0BRE A EUA
Pecgulcador: MARLA ALINA CLNVEIRA ALENCAR DE ARALLID
Araa Temitioa:
Vercso: 1
GAAE: £1854416.3.0000.5054
Inctitulgdo Proponanis: Faculdads de Educacac
Pabrooinador Primsipal: Financimenhs Pripric

DADCE DO FARECER

Homaro do Parsssr: 1.817.852

Aprecentaglo do Projebo;
Frojein de mestrado a ser apresentado ac Programa de Fos-Graduagio em Educacio da Universidade
=ederal do Ceard com o IRbuito de Investigar o cendnio o eRSing de clRclas nas sscolas municpals de
Foraieza, a partr da perspeciva da Alfabetizacio Clentfica e das orientaclles presenfes em dooumenios
oficiais. A amosirs consiard de 15 professores de cléncias de dnoo escoiss manicpals dos 19, 2% & 39 amos
do Ensims Fundamentsl, looalizadas mo dstriin VI, sendo um professor de oacls séne =moosds sscola. Serfo
Induidos professones de uma das sérfes inidals do Ensing Furdamental que estejam =m efefva regénca de
classe. Serfo reallzydas visias previaments agendsdas para a :fcthm-;iu da pesguisa. O objetvo das
wisEas &= escolas iRdulr entrevistar os professores das séries niclals do Ersino Fundamental para
enferder a conceppio do professor da Alfabetzacio Clentifca em sua praSca, CoMo 05 MESMos visuallzam
ﬂlmmmmlﬁn Clentfica mo conbexto de Chincxs, Teonolopa & Sodedade para os aluncs e
para a formaglo giobal deles em prol de uma sccledade mals humanizada e mals consciente dos seus
deveres & dirsiics. Além disso, a pesquisadora buscard relacionar 2 prafica docenie &5 ofentapbes de
guarto documendos oficials: Direfrizes Curficulares Maclonals Gerals da Educagio Basica, Diretrizes
Cumculsres para o Ensins Fundamental do Siskema Pubico Munidpal de Ensing de Fortalezrs, Ekmenics
Concefuals & Matodoigicos para Definiglo dos Direfos de Aprendizagem &

Erderepo: om Cal hurss ce Reio, 7000

Badrro:  Fodoffo Tedriic CEP: Boic-Ims
ur:- CE Eunicipiocc FPORTALLIA
Talsfona Iy E-mall: comecsffulc br

g 1 e DL



UNIVERSIDADE FEDERAL DO Mo
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Comirasghs do Fescs 187 S5

DeseEnvolvimento do Ciclo de ﬁ.lral:-ﬂl.'.':.l;h [1®, Z® &= 3% anos) do Ensimo Fumdamental = Cadermo de
Ciéncixs da Matureza no Cldo de Afabetizacho do Pacto Macional pela Alfabetizacio na dade Cera. Serlo
realzadas enievisias semiestuluradas ndvidualenis com os professomres. A col~ia dos dados ocoomerd
com auxillo de gravadores de Audio peis pesquisadora. Os professones enrevisiados assinarSo ermo de
assenimento previamenie apresentado aos mesmos. O estudo cenba-ss ma abordagem qualliafva baseada
Fads. idsias de Edgar Morn & seu melodo de andise el oo barse a3 andlse de conkeddo de Eardin.

Objettvo da Pacgulca:

Cijevo PFrimdnio:

I'H'I:'II:EIHENI‘HI:-E'HI.HF\L:- Clemtifica mo ensing de cenclas =m esoolas municpals de Foraless & partr de
orieptaciles presenfes nos dooumentos oficlals, buscando refietir 3 cerca da importdncia dessa formacio na
wida dos estudantes como cidadios plaretarios.

Cigetivo S=cundaria;

- Arailzar documenios ofcals com relscio 8 ARsbetizacis Clentfca;

- |dentficar as concepg Bes dooemies sobre suas prafSicas em neiapko & AHabefzagio Clentifica;

- idenificar que caractenisticas oS doceRbes aorediam ser imporantes para 3 formacho de seus slmos.

- InvesSgar possivels Infudncizs das ahals politicas pdbdioas na efefvacio ds Aifabettzacfo Clentfica nos
@ Inkclals oo Ensims Fundamenial de Foralesa.

Awallagdn dod Ricoor & Benafiolo:

Riscos: A pesquisa apresenta risco minkmo representado por possivel constangiments ou desconforto gue
algumas pessoas senbem gquando estio fornecendo informagdes sobre 51 mesmas efou por esrem
submetdas a gravaclo de dudio.

Beneficios:
Ap participar dests pasguisa, os participantes ndo deverfic tar nenhums B=neficlo direfo. Entretanto, o

pesquisador descreve ocoma possivel conirbulplo o fomecimenio dedos importanies para a formagio cidadd
does alurcs & mporiAncla academica por se omar, posterormenke, uma fonbe de pesquisa pabica.

Comaniarios & Conclderaglsc cobre 2 Pecgulca:
Fesguisa oom objeto de pesguisa bem descrito, objetivos cluncs = comgruentes com & mebsdologla
apresantada. Procedimentos adminksiathos = &oos desorbos & congrusntes com s

Erdareps: Mum Tl Funss o= ksio, 9000

Badimo: Fodols Tl CEF: moaocIrs
e CE Municipioc  FOIRTALELA,
Talsfona sy Emall: comessiuls br

s £ e B
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UNINVERSIDADE FEDERAL DO
CEARA/ PROPESQ

Coatirasnks 45 Peessr 1 097 55

recomendaglies da Resolugio 268112,

Conclderaghsc cobre oo Termoc ds aprecantagdo obrigabaria:
Todos os iemos cbrigatérios foram apresentados & estiio de acondo com a Resolugdo 456112

Fosenmandagpies:

Zem recomendaples especificas.

Concluciec ou Penddnolac o Licta de Insdequagiec:
Frojety serm pendénoias iticas ou documentals.

Exts parser fol slaborado bacessdo roc dosumandos abalss relacdonados:

Qg

Tipo Dooarmenic Amuivo Fustageri Aufor Shusio
Informagles Basicas| PE_INFORMAZOES_BARICAS DO_F | D4M1ZDIE Areito
do P o ROJET. 11575 130050
Foiha de Rosio folha_de_rosio_cardmbasda pd? O 1ZE | MARLA ALIMA At

125747 | CUNWEIRA AMLERNCAR]
DE ARALLIC
Projeio Detalado | | PROJETS_OE_FEIQUIBA_SUBMETID| O 12ME | MARLA ALINA Areito
Brochura O_AD_COMITE_DE_ETICA_DA_UFC.p 125573 |CUNWEIRA ALENCAR]
InvesSgador df OE ARALULID
Cronograma declaaoac_de_oonograma_alualzada | M 1Z0S | MARLS ALINA At
pdf 1250 | CUNVEIRA ALENCAR]
OE ARALLID
D lars e declamoao_da_rsHtuicss poponenie | 04112018 | MARLA ALING At
Instiu ] carmbada psi 124528 | CLUWVEIRA ALENCAR]
| Infres st DE ARALLC
TCLE/! Termos de | TERAMD _DE_COMEENTIMEMTO_LWVR | 012016 | MARLA ALINA At
Ansrnbmenio /! E_E_F3CLARECIDD_ATUAL [ZADC | 124858 | CUWVEIRA ALEMCAR]
Jussficativa de OE ARMULD
Austrcia
Outos Declaracas_de_Audorrscan_da_Fscol| ZEMOATHE |MARLA ALINS At
paf 01:24-14 | CUNVEIRA ALENCAR]
DE ARALULIC
Outos terman_de compromisso_pam_ubbacas| ZSMOAIZHE | MARLS ALINA At
_dos_dadces.pdl 0122038 | CLVEIRA ALENCAR]
DE ARAULI
Outos PARECER_DOA_ZME padf ZEMOTE | MARLA ALIMA At
01:21:13 | GUVEIRA ALEMCAR]
DE ARAULID
Outos declaaao_de_roncordancis_de_orient | ZEMOATHE |MARLS ALINS At
acxo_da_pesquisa.pdf 01313 | CUWVEIRA ALEMCAR]
DE ARALULIC
Erdearepz: hum Tal Furss b= Bsk, 7000
Bairmo: Fodofo Tedic CEF: moacarms
P i Bunicipiec  FORTALLEA,
Talsfona  (E s E-mall: comecsuls br

gk 30 e DA
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO

QEfome

CEARA/ PROPESQ
Cotirumgha 3o Pecsr 1 847 55
Dutos carta_comite_=bca pdf ZEMOZDAE | WAR LA ALIMA Areitn
011534 | CLUWEIRA ALENCAR]
DE ARMLLIO
Crcamenio declaracao_de_oncamenio pdf ZENLEE | MASLS ALIMA Aceiio
D118 | OUWEIRA ALENCAR]
DE ASALLIC
Declaracio o= declaramao_de_comconiamciy po ZEMOZDAE | RAR LA ALIMA et
Pesquisadores 011748 | CUWEIRA ALENCAR]
DE ASALLIC

el do Parsosr:

Aoy

Heoscoia Apreciagdo da CONER:

Mo

FORTALEZA, 11 de Mowvembro de 2018

Agcinado por

FERNAMDD ANTOMID FROTA EEZERRA

Ercdarepz: um Tl Hunss o= Bsio 9000

Bairo:  Modofo Tedrlc

- CE

Hunicipio: FOIETALLESS

Talelona: (P IEE A4

(Coorssnador)

CEP: g0

E-mail: comecsffuls br

g B e £
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ANEXO G - Quadro com informacg6es sobre as visitas as escolas.

Dia 16 de
de 2016

Dia 16 de
de 2016

Dia 17 de
de 2016

Dia 21 de
de 2016
Dia 22 de
de 2016

Dia 24 de
de 2016

Dia 24 de
de 2016

Dia 25 de
de 2016

Dia 29 de
de 2016

novembro

novembro

novembro

novembro

novembro

novembro

novembro

novembro

novembro

Dia 2 de dezembro de

2016

Dirigi-me a Escola | e fui atendida pela diretora da instituicdo que me informou a
respeito dos dias de planejamento dos professores, momento no qual poderei realizar
as entrevistas com os mesmos. Informou-me que os PR-A’s (Professores Regentes
“A”) que lecionam no 1° ano do Ensino Fundamental planejam nas segundas-feiras,
0s PR-A’s dos 2°s anos planejam nas tergas-feiras e 0s PR-B’s planejam nas sextas-
feiras. Informou-me ainda que os PR-A’s trabalham com as disciplinas Portugués,
Matematica e Ciéncias enquanto que os PR-B’s trabalham com as disciplinas de
Historia, Geografia e Religido. A diretora indicou trés professoras para a realizagao
da minha entrevista, uma de cada ano (1°, 2° e 3° anos) conforme foi solicitado por
mim. Dessa forma agendei entrevista com a professora “A-I”, do 1° ano, para o dia 21
de novembro de 2016 (segunda-feira) e com as professoras “B-1, do 2° ano, e “C-17,
do 3° ano, para o dia 22 de novembro de 2016 (terca-feira).

Visitei a Escola Il onde fui atendida pela coordenadora que me informou dos dias de
planejamento dos professores que sdo os mesmos da Escola I, porém uma diferenca
inicial me chamou atencdo: na Escola Il sdo os PR-B’s que sdo designados a
ministrarem Ciéncias. Os PR-B’s possuem carga horaria reduzida com os alunos,
apenas 2 horas/aula por semana, para ministrarem as disciplinas de Geografia,
Historia e Ciéncias. Durante o restante da carga horéria, os alunos ficam com os PR-
A’s que, nessa escola, ministram Portugués e Matematica. Portanto, o tempo
disponibilizado para as Ciéncias é bastante reduzido. Agendei a entrevista, portanto
para o dia 18 de novembro de 2016 (sexta-feira), com 0s PR-B’s da escola.

Entrei em contato com a Escola Ill e falei com o vice-diretor, por telefone, que me
informou a respeito dos dias de planejamento dos professores que se repete da mesma
forma que a Escola | e Il e me informou ainda que sdo os PR-B’s responsaveis por
ministrar a disciplina de Ciéncias. Agendei a entrevista, portanto para o dia 25 de
novembro de 2016 (sexta-feira), com os PR-B’s da escola.

Fui a Escola I, no periodo da tarde, e realizei entrevista com a professor “A-1”, do 1°
ano, conforme havia agendado previamente, em visita anterior.

Fui & Escola I, no periodo da manha e realizei entrevista com as professoras “A-II" e
“A-III”, do 2° e 3° anos, respectivamente, conforme havia agendado previamente, em
visita anterior.

Dirigi-me & Escola 1V para uma visita prévia e informar-me a respeito dos dias de
planejamento dos professores para entrevista a posteriori. Fui recebida pela
coordenadora e pelo diretor da escola. A coordenadora me informou que os PR-B’s
da instituicdo sdo os professores responsaveis por ministrar a disciplina de Ciéncias e
que o planejamento dos mesmos ocorre nas sextas-feiras. Portanto, agendei uma
segunda visita a escola para o dia 2 de dezembro de 2016, durante o turno da tarde,
com objetivo de realizar as entrevistas.

Dirigi-me a Escola V para uma visita prévia e informar-me a respeito dos dias de
planejamento dos professores para entrevista a posteriori. Fui recebida pela
coordenadora e pelo diretor da escola. A coordenadora me informou que os PR-A’s
da instituicdo sdo os professores responsaveis por ministrar a disciplina de Ciéncias e
me informou a respeito dos dias de planejamento dos mesmos. Portanto, agendei uma
segunda visita a escola para o dia 29 de novembro de 2016, durante o turno da tarde,
com objetivo de realizar as entrevistas.

Fui a Escola Ill, para visita na qual entrevistaria os professores PR-B’s, conforme
havia agendado, por telefone, com o vice-diretor da escola. Porém a mesma
encontrava-se em estado de Paralizacdo Nacional, portanto ndo foi possivel a
realizacdo das entrevistas nesse dia. Reagendei a visita para dia 9 de dezembro de
2016.

Visitei a Escola V para realizacdo das entrevistas com 0s PR-A’s conforme agendado
no dia 24 de novembro durante a minha primeira visita a escola.

Visitei a Escola IV para realizag8o das entrevistas com os PR-B’s conforme agendado
no dia 24 de novembro durante a minha primeira visita a escola. Porém, ao contatar
as PR-B’s presentes, me revelaram que ndo trabalham com a disciplina ciéncias, mas



Dia 2 de dezembro de
2016

Dia 5 de dezembro de
2016

Dia 6 de dezembro de
2016

Dia 13 de dezembro
de 2016

Dia 15 de dezembro
de 2016
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somente as PR-A’s. Entdo, remarquei novas visitas nos dias 5 e 6 de dezembro de
2016 (segunda e terca-feira) para encontro com PR-A’s do 1° e do 2° ano,
respectivamente. A PR-A do 3° ano planeja nas quartas-feiras e no dia 7 de dezembro,
gue seria a proxima quarta-feira a escola estara aplicando a prova do SPAECE,
portanto a coordenadora me informou que seria prudente eu entrevistar a PR-A do 3°
ano apenas no dia 14 de dezembro de 2016.

Fui a Escola 1l apesar de ter me programado de ir até essa instituicdo apenas no dia 9
de dezembro de 2016, mas como foi adiada a entrevista da Escola IV, restou-me
tempo para antecipar a visita a Escola I1l. Fui recebida pelos coordenadores dos 1°, 2°
e 3° anos da escola que me informaram ndo ter disponivel, nessa tarde, professores do
1° ano e do 2° ano para entrevista. Portanto, realizei apenas entrevista com uma PR-B
do 3° ano e agendei entrevista com uma PR-B do 2° ano para dia 6 de dezembro de
2016 e com uma PR-B do 1° ano para o dia 9 de dezembro de 2016.

Fui a escola IV entrevistei as PR-As de 2° e 3° anos

Fui a escola Il e entrevistei a PR-B do 2° ano
Fui a escola Il entrevistar PR-B de 1° ano, mas a professora indicada pelo

coordenador ndo era PR-B
Fui a escola Il entrevistar PR-B de 1° ano, mas a mesma faltou.
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ANEXO H - Os Direitos de Aprendizagem da Area de Ciéncias da Natureza
apresentados no documento Elementos Conceituais e Metodoldgicos para Defini¢do dos
Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizacéo (1°, 2° e 3° anos)
do Ensino Fundamental - Direitos de Aprendizagem (BRASIL, 2012)

I. Encantar-se com o mundo e com suas transformagdes, bem como com as potencialidades
humanas de interagir com o0 mundo e de produzir conhecimento e outros modos de vida mais
humanizados.

Il. Ter acesso a informacGes pertinentes a Ciéncia e conhecé-la como processo que envolve
curiosidade, busca de explicagdes por meio de observacdo, experimentacdo, registro e
comunicacao de ideias.

I1l. Compreender as relacdes socioambientais locais para construcdo de uma cultura de
pertencimento e de convivéncia sustentavel, em dimensdes universais.

IV. Assumir atitudes e valores de admiragdo, respeito e preservacdo para consigo, com
outros grupos, com outras espécies e a natureza.

V. Conhecer acdes relacionadas ao cuidado — para consigo mesmo, com a sociedade, com o
consumo, com a nhatureza, com outras espécies - como um modo de proteger a vida, a
seguranca, a dignidade, a integridade fisica, moral, intelectual e ambiental.

VI. Inventar, perguntar, observar, planejar, testar, avaliar, explicar situacdes, interagindo

socialmente para tomar decisdes éticas no cotidiano (p. 106).
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Analise dos termos cotidiano e contextualizacdo nos documentos oficiais presentes nessa

pesquisa.
DOCUMENTO
Diretrizes Curriculares

Nacionais Gerais da Educacéo
Basica — DCN (BRASIL, 2013)

Diretrizes Curriculares para o
Ensino Fundamental do Sistema
Publico Municipal de Ensino de
Fortaleza — DCM (TEIXEIRA e
DIAS, 2011. Vol. l e 1)

Elementos Conceituais e
Metodoldgicos para definigdo dos
Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento do Ciclo de
Alfabetizacéo (1°, 2° e 3° anos) do
Ensino Fundamental (BRASIL,
2012)

Caderno de Ciéncias da
Natureza no Ciclo de
Alfabetizac8o do Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (BRASIL, 2015)

Fonte: Elaborada pela autora.

COTIDIANO
Relacionado ao dia-a-dia/ rotina;

significado de dia-a-dia ou “mundo
vivido”; Como significado de
saberes individuais; Como
significado de coloquial

Significado de dia-a-dia ou rotina;
Significando atualidade;

como significado de dia-a-dia:

O professor pode levantar quais
problemas do cotidiano mobilizam
o0 interesse dos alunos (p. 22); que
diversas palavras utilizadas em
nosso  cotidiano, tais como
animais, vegetais, minerais (p. 38);
as molsicas povoam  NOSSO
cotidiano, traduzindo sentimentos,
emoc0es, situacBes, informacdes
acerca do mundo em que vivemos
(p. 54); Mas o que é certo é a
evidéncia das transformacdes
vividas por conta da inser¢do da
tecnologia no cotidiano (p. 59);

Ciéncia e  tecnologia  nos
possibilitam uma melhor
compreensdo de fenbmenos
cotidianos, fazendo com que

encontremos respostas para 0sS
nossos porqués (p. 64).

CONTEXTUALIZACAO
Relacdo entre mundo cotidiano;
Relacdo com a
interdisciplinaridade; ralacdo com
0 contexto social e histdrico;
relagdlo com a construgdo do
curriculo escolar;

Rela¢do entre mundo cotidiano e
mundo académico; Relagcdo entre
saberes do educando e do
professor; Relacdo entre varios
aspectos do processo de ensino e
de aprendizagem.

como significado de
momento historio:
Contextualizacéo da elaboracdo
do documento. Este documento,
como foi anunciado anteriormente,
¢ a culminancia de um percurso
historico da sociedade brasileira
na busca da garantia de direitos de
aprendizagem as criancas no Ciclo
de Alfabetizacéo (p. 15).

Relacionado ao cotidiano;
Relacionado ao momento historico
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ANEXO J

Descricdo das fases 1 e 2 do Estado da Questéo.

Fase 1- A selecao por titulos dos trabalhos- primeira triagem a procura das estrelas que
nos trardo maior contribuicdo

Encontramos 199 trabalhos na pesquisa por titulos nos sites da BDTD e da CAPES,
citados anteriormente, e realizamos a leitura do titulo de todos eles.

Dessa leitura, selecionamos 11 trabalhos no site da BDTD, que julgamos serem
relacionados a nossa questdo. Séo trabalhos produzidos entre os anos de 2004 e 2015 (2 teses
de doutorado e 9 dissertacGes de mestrado). As combinacGes de palavras-chave utilizadas no
site da BDTD foram: a) Alfabetizacéo cientifica AND ensino fundamental; b) Educacéo
cientifica AND ensino fundamental; c) Anos iniciais AND ensino fundamental; d) Ensino
fundamental AND documentos oficiais AND ensino de ciéncias; e) Documentos oficiais
AND alfabetizacao cientifica; f) Ensino fundamental AND ensino de Ciéncias; g) Educacéo

cientifica AND documentos oficiais (Quadro-anexo 1).

Quadro-anexol- Trabalhos encontrados na pesquisa por titulos no site da BDTD.

Palavras-chave usadas Trabalho encontrado Ano
Alfabetizacdo cientifica e Indicadores da alfabetizacéo cientifica nos anos iniciais do ensino 2006
ensino fundamental fundamental e aprendizagens profissionais da docéncia na

formacéo inicial (Tese)

Alfabetizacgdo cientifica dos professores dos anos iniciais do 2008
ensino fundamental na pesquisa da teoria da aprendizagem
significativa (dissertacéo)

Educacao cientifica AND Estratégias didaticas de professores do ensino fundamental ao 2008
ensino fundamental lidar com concepcdes alternativas de alunos (dissertagao)
O ensino de ciéncias da natureza nos anos iniciais do ensino 2013

fundamental a estudantes com cegueira (dissertagao)

Um estudo sobre a educagdo em ciéncia, tecnologia e sociedade 2009
CTS nas ciéncias naturais das séries iniciais do ensino
fundamental no contexto da proposta curricular de Santa Catarina
PC/SC (dissertagdo)

Anos iniciais AND ensino O desenvolvimento de processos de investigagdo cientifica para o 2015
fundamental 1° ano do ensino fundamental (Tese)

Aproximacdo entre literatura infantil e ensino de ciéncias: um 2012
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estudo das préaticas pedagdgicas de professores dos anos iniciais
(dissertacéo)

Ensino fundamental AND A especificidade da docéncia na educagdo infantil no &mbito de 2004
documentos oficiais AND documentos oficiais ap6s a LDB 9394/1996 (dissertacéo)
ensino de ciéncias

Ensino de ciéncias e formacéo de professores que atuam nas 2008
séries iniciais do ensino fundamental da rede municipal de ensino
de Cascavel-PR (dissertagdo)

Ensino de ciéncias no 5° ano do ensino fundamental: o curriculo 2015
modelado e aspectos do curriculo em agdo (dissertacao)

Documentos oficiais AND NAO FORAM ENCONTRADOS REGISTROS DE TRABALHOS COM
alfabetizacdo cientifica ESSAS PALAVRAS
Ensino fundamental AND NAO FORAM ENCONTRADOS REGISTROS DE TRABALHOS COM
ensino de Ciéncias ESSAS PALAVRAS
Educacao cientifica AND Ciéncias na 8? série: da quimica disciplinar & quimica do cidaddo. 2008
documentos oficiais Dissertagdo
Subtotal 11 trabalhos

Fonte: Elaborada pela autora.

Da busca realizada no site da CAPES selecionamos 26 trabalhos que, pela
apresentacdo do titulo, julgamos se aproximar da nossa questdo. Essas publicagdes foram
concretizadas entre os anos 2002 e 2015 (3 teses de doutorado, 12 dissertagfes de mestrado e
11 artigos cientificos) e as combinac6es de palavras-chave que utilizamos nesse site foram: a)
Alfabetizacdo cientifica AND ensino fundamental; b) Educacdo cientifica AND ensino
fundamental; c) Ensino fundamental AND documentos oficiais; d) Ensino fundamental AND
anos iniciais; e) Alfabetizacdo cientifica AND documentos oficiais; f) Ensino fundamental

AND ensino de ciéncias; g) Educacao cientifica AND documentos oficiais (Quadro-anexo 2).

Quadro-anexo 2- Trabalhos encontrados na pesquisa por titulos no site da CAPES.

Alfabetizacéo cientifica e Educagao Quimica no Projeto Escolar “Quixaba”: Alfabetizacao 2015
ensino fundamental Cientifica com Enfoque CTSA no Ensino Fundamental a Partir de
Temas Sociocientificos (artigo)

Alfabetizacdo cientifica no clube de ciéncias do 2010
ensino fundamental: uma questdo de inscri¢do (artigo)

Ensino de fisica nas séries iniciais: um estudo de caso sobre 2008
formacéao docente com énfase na experimentacéo e na informatica
educativa (dissertacéo)



Educacao cientifica AND
ensino fundamental

Ensino fundamental AND
anos iniciais

Ensino fundamental AND
documentos oficiais

O papel de um museu de ciéncias construido por alunos de
ensino fundamental na divulgacdo cientifica (dissertacéo)

Uma proposta para o uso da histdria da ciéncia para a
aprendizagem de conceitos fisicos nas séries iniciais do
ensino fundamental (dissertacéo)

A pratica docente no ensino de ciéncias no Ciclo Il do Ensino
Fundamental /. Moreira, Claudio (dissertagéo)

A alfabetizacdo cientifica e o processo de ler e escrever em séries
iniciais: emergéncias de um estudo de investigacao-acao (artigo)

Uma histdria de sucesso na educacéo cientifica: a duplicidade da
pratica docente (Tese)

Constituir-se professora de ciéncias para criangas de 4 a 6 anos de
idade: processos formativos do ensino e aprendizagem
(dissertacao)

A alfabetizacao cientifica, a resolucdo de problemas e o exercicio
da cidadania: uma proposta para o ensino de geografia (tese)

Ensino de ciéncias no fundamental 1: perfil de um grupo de
professores em formagéo continuada num contexto de
alfabetizacdo cientifica (artigo)

Ciéncias no nono ano do ensino fundamental: da disciplinaridade
a alfabetizacao cientifica e tecnoldgica (artigo)

Educacéo cientifica no ensino fundamental: os limites dos
conceitos de cidadania e inclusdo veiculados nos PCN (Artigo)

Consideracdes acerca do ensino de ciéncias nos anos iniciais
do ensino fundamental (artigo)

Ensino de matematica em anos iniciais do ensino fundamental:
um estudo com professoras egressas de um curso de pedagogia a
distancia (dissertacéo)

Faces da docéncia das ciéncias
nos anos iniciais do ensino fundamental (dissertagéo)

Dez anos dos Parametros Curriculares Nacionais: contribui¢des
para o ensino de ciéncias naturais
nos anos iniciais do ensino fundamental. (dissertacéo)

Projeto "O calendario e a medida do tempo": ensino de ciéncias
nos anos iniciais do ensino fundamental. (dissertacéo)

Letramento no ensino fundamental de nove anos no Brasil: a¢cGes
legais e pedagdgicas previstas nos documentos oficiais (artigo)
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Alfabetizacdo cientifica NAO FORAM ENCONTRADOS REGISTROS DE
AND documentos oficiais TRABALHOS COM ESSAS PALAVRAS
Ensino fundamental AND Selecéo e organizacdo dos contelidos de ciéncias no ensino 2011
ensino de ciéncias fundamental: o que diz o cotidiano de uma escola publica de Sdo

Paulo (dissertacéo)

Contribuicdes de um jogo didatico para o processo de ensino e 2011
aprendizagem de Quimica no Ensino Fundamental segundo o
contexto da Aprendizagem Significativa (artigo)

Saberes da area de ciéncias construidos ao longo 2010
do ensino fundamental (tese)

Monitoria como estratégia pedagdgica para 2009
0 ensino de ciéncias no nivel fundamental (dissertacéo)

Criancas de seis anos o ensino fundamental: 2008
elementos de ciéncias em escolas rurais do municipio de Trés
Pontas/MG (artigo)

A importancia dos laboratérios de ciéncias para alunos da terceira 2005
série do ensino fundamental (dissertacéo)

Aulas de campo em ambientes naturais e aprendizagem em 2004
ciéncias: um estudo com alunos do ensino fundamental (artigo)

Educacao cientifica AND NAO FORAM ENCONTRADOS REGISTROS DE TRABALHOS COM
documentos oficiais ESSAS PALAVRAS
Subtotal 26 trabalhos

Fonte: Elaborada pela autora.

Em relagdo ao Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica
(ENCIMA) (http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/1417), o site apresentou 84 trabalhos
defendidos no programa ao todo. Na aba ASSUNTO ha um campo para pesquisa de palavras-
chave. As palavras-chave digitadas foram: ALFABETIZACAO CIENTIFICA; ANOS
INICIAIS; DOCUMENTQOS OFICIAIS; EDUCA(;AO CIENTIFICA, ENSINO DE CIENCIAS
E ENSINO FUNDAMENTAL. Encontramos como resultado apenas dois trabalhos nessa
pesquisa através das palavras-chave, um deles de 2010 e outro de 2015, porém nao tratam de
assuntos ligados a questdo da presente investigacdo, pois o trabalho de 2010 discute a
aprendizagem no Ensino de Matematica e o trabalho de 2015 trata, especificamente, da
ferramenta do laboratorio para ensino de Biologia.

No site do X ENPEC 2015 ha uma aba intitulada TRABALHOS que nos leva a
uma pagina com varias opg¢des de busca, optamos pela busca por PALAVRAS-CHAVE. Ao

optarmos por essa busca, 0 site nos apresenta uma lista com todos os trabalhos do evento
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distribuidos nos eixos em ordem alfabética. Encontramos 289 trabalhos relacionados com as
palavras-chave da questdo da presente pesquisa distribuidos em eixos do evento relacionados
a Alfabetizacdo Cientifica, aos Anos Iniciais, aos Documentos oficiais, a Educacao
Cientifica, ao Ensino de Ciéncias, ao Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais, ao Ensino de
Conceitos Cientificos e ao Ensino Fundamental. Explicamos que dentre os 289 titulos,
encontramos trabalhos repetidos, pois suas palavras-chave se encontravam em mais de um
eixo.

Foram lidos os titulos de todos eles e selecionados 43 titulos para leitura dos

resumos. Dentre eles, dois encontravam-se sem a indicacdo de autoria (Quadro-anexo 3).

Quadro-anexo 3 - Trabalhos selecionados para leitura dos resumos no site do X ENPEC.

Alfabetizacdo Cientifica A alfabetizacdo cientifica nos anos iniciais: uma analise dos trabalhos
apresentados nos ENPECs

A Alfabetizacéo cientifica em quimica por meio das historias em quadrinhos

Alfabetizacdo Cientifica nos anos iniciais: novas linguagens e possibilidades
para o Ensino de Ciéncias

Alfabetizacdo cientifica, letramento cientifico e o impacto das

politicas publicas no ensino de ciéncias nos anos iniciais: uma abordagem a
partir do PNAIC.

Alfabetizacdo Cientifica no Ensino Fundamental a partir da Aprendizagem
Baseada na Resolucéo de Problemas

Argumentacdes no ensino fundamental a partir de uma atividade ludica:
contribuicdes para a alfabetizacdo cientifica

AGENDA 21 NA PERSPECTIVA DE CTS E SUAS CONTRIBUICOES
PARA A ALFABETIZACAO CIENTIFICA EM UMA ESCOLA PUBLICA
ESTADUAL DE RORAIMA

Impactos do Pibid no desempenho académico de alunos de uma escola
estadual: uma andlise dos indicadores de alfabetizagdo cientifica reconhecidos
em avaliacGes externas

Analise de estratégias pedagdgicas para a alfabetizacao cientifica no ensino
Fundamental | a luz da percepg¢do docente

Anos Iniciais Por uma Formagcéo Cientifica Interdisciplinar para a Docéncia nos Primeiros
Anos Escolares

A recontextualizacdo de praticas de ensino de ciéncias inovadoras por
professores dos anos iniciais do ensino fundamental (SEM INDICACAO DE



Educacéo Cientifica

Ensino de Ciéncias
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AUTORIA).

Investigacdo cientifica para o 1° ano do ensino fundamental: analise das
representacdes graficas dos alunos

A PRODUCAO ACADEMICA ACERCA DO ENSINO DE CIENCIAS NOS

ANOS INICIAIS NAS REVISTAS ENSAIO E RBPEC: O LUGAR DA
PERSPECTIVA CIENCIA, TECNOLOGIA E SOCIEDADE

Saberes de Professores que Ensinam Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental: reflexfes em teses e disserta¢des no Brasil, periodo de 2005 a
2013

O curriculo prescrito e o curriculo modelado pelos professores dos anos
iniciais: os contetdos de ciéncias

Como ocorre o Ensino de Ciéncias para os anos iniciais do Ensino Fundamental
no relato dos Pedagogos

Educacéo cientifica na escola basica como pratica reflexiva Para formagéao
continuada de professores de ciéncias.

Saberes docentes: Natureza da Ciéncia e as relagdes de género na Educacéao
Cientifica

Subvertendo relagdes de forcas no ensino de ciéncias com correspondéncia na
escola

Reflexdes e desafios acerca da abordagem Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente na Educagdo em Ciéncias/Quimica na formacéo do cidaddo

ACAO EDUCATIVA E O ENSINO DE CIENCIAS: ELEMENTOS
HABERMASIANOS PARA O DEBATE

Ciéncia aprendida no CERN: contribui¢des para o Ensino de Ciéncias

CONCEITOS, CONCNEPC}()ES ALTERNATIVAS E ENSINO DE @IENCIA:
UMA INVESTIGACAO BASEADA EM ESTUDOS TERMINOLOGICOS

Transbordamento escolar e 0 comprometimento do Ensino de Ciéncias (SEM
INDICACAO DE AUTORIA)

Ciéncias no Ensino Fundamental: possibilidade e limites encontrados por
professoras

CONCEPGOES DE PROFESSORAS DAS SERIES INICIAIS SOBRE O
ENSINO DE CIENCIAS E OS IMPACTOS DE UM CURSO DE
FORMAGCAO CONTINUADA

Discursos que fabricam Professores de Ensino de Ciéncias

O USO DE ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA O ENSINO DE
CIENCIAS NO FUNDAMENTAL |

Curriculo e saberes: perspectivas rizomaticas no ensino de ciéncias



Ensino Fundamental

TOTAL

Fonte: Elaborada pela autora.
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Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK) no ensino de
ciéncias: qual é a possibilidade?

A Literatura Infantil no Ensino de Ciéncias: Possibilidades para Formacao
Leitora

Abordagem Tematica no Ensino de Ciéncias: desafios, possibilidades e limites

Ensino de ciéncias nos anos iniciais: despertando competéncias conceituais e
atitudinais

A Prética Pedagdgica de uma Professora de Ciéncias com Tecnologias Digitais
de Informacéo e Comunicagédo no Ensino Fundamental

A perspectiva de Ensino por Pesquisa: concepcdes e préaticas de professores de
Ciéncias da Natureza

Politicas educacionais de avaliacdo e repertérios profissionais no ensino de
Ciéncias: caracterizacdo de incidéncias no contexto do SARESP

ImplicacGes da aula expositiva no processo de apropriacdo do conhecimento:
concepgoes de professores de Ciéncias

Professoras e Ensino de Ciéncias: desafios e inovagdo para 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental

O USO DA PROBLEMATIZACAO COMO FERRRAMENTA NO
PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM DE CIENCIAS

O papel das sequéncias de ensino e aprendizagem de Ciéncias no Ensino
Fundamental |

O trabalho com Questdes Sdcio-cientificas nas Séries Iniciais: uma revisdo da
literatura em Ensino de Ciéncias

Educacgdo em Ciéncias no Ensino Fundamental: um encontro entre criangas,
palhacos e a “Maquina de Levantar Coisas

A Realidade da Educacdo Cientifica Atual e Algumas Estratégias Para a
Mudanca

43 TRABALHOS

Na busca por trabalhos produzidos na FACED-UFC acessamos o0 site do

REPOSITORIO UFC (http://www.repositorio.ufc.br/) filtramos, na opcdo buscar em a

pesquisa para trabalhos apenas da FACED (Faculdade de Educacdo) onde funcionam os

cursos de Pos-Graduagdo em Educacdo da UFC e inserimos o termo Ensino de Ciéncias na

opcdo por da busca. Encontramos o total de 1.584 titulos, resolvemos, portanto, refinar a

busca acrescentando os descritores, um por vez, para verificar a presenga dos mesmos nos
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titulos dos trabalhos. Os descritores utilizados foram: Alfabetizacdo Cientifica, Ensino
Fundamental, Documentos Oficiais e Anos iniciais.
1. Com o descritor “Alfabetizacdo Cientifica”, encontramos 27 trabalhos relacionados a
questdo da presente pesquisa;
2. Com o descritor “Ensino Fundamental” encontramos 186 trabalhos e, a partir desse
resultado, acrescentamos mais um filtro com o descritor “anos iniciais” e encontramos
15 trabalhos;
3. Ainda com o descritor Ensino Fundamental e com o filtro documentos oficiais
encontramos 2 trabalhos;

Ainda no site do repositério da UFC, para uma busca mais especifica de teses e
dissertacdes acessamos o link FACED - Faculdade de Educacédo e, em seguida PPGEB -
Programa de P6s-Graduagao em Educacéo Brasileira
(http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/2307)  encontramos um  link intitulado
Dissertacdes defendidas na UFC com um total de 510 trabalhos. Optamos por navegar pelo
assunto utilizando-se dos descritores desse Estado da Questao.

1. Para o descritor Educacdo Cientifica encontramos 1 trabalho que ja havia surgido na
busca anterior no repositério da UFC;

2. Para o descritor Ensino de Ciéncias encontramos 4 trabalhos;

3. Para Ensino Fundamental 10 trabalhos foram encontrados;

4. Para os descritores Documentos Oficiais, Anos iniciais e Alfabetizacdo Cientifica ndo
encontramos registro de trabalho nessa busca.

Seguindo 0s mesmos passos descritos anteriormente, porém substituindo
Dissertacdes defendidas na UFC por Teses defendidas na UFC encontramos uma lista com
374 trabalhos e optamos, novamente pela busca em assunto com o0s descritores ja
mencionados.

1. Para os Anos iniciais, Alfabetizacdo Cientifica, Documentos Oficiais, Educacéo
Cientifica, Ensino de Ciéncias ndo foram encontrados trabalhos relacionados;
2. Para o descritor Ensino Fundamental encontramos 8 trabalhos.

Totalizaram, portanto, 66 trabalhos para a leitura dos resumos, selecionados a

partir da leitura dos titulos no repositério da FACED-UFC (Quadro-anexo 4).


http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/2302
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/2302
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Quadro-anexo 4: Trabalhos publicados pela FACED-UFC encontrados na pesquisa por titulos (1982-

2016).

NO
1

2

10
11
12
13

14

15
16

17
18

19
20
21
22

23
24

25
26

27

Repositdrio
UFC —
FACED —
“Ensino de
Ciéncias” —
“Alfabetizagao
Cientifica”

Ano
2016

2016

2015

2015

2015

2015

2014

2013

2013

2012

2011

2010

2010

2010

2008

2008

2006
2006

2005
2003
2002
2002

1999
1987

1987
1984

1982

Titulo
Avaliacdes em larga escala na alfabetizagdo: contextos no ensino publico
de um municipio do Estado do Ceara
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC): a educagéo
como legitimacao e dominacdo social
A cultura da producéo cientifica e os efeitos da avaliacdo Capes em um
Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo
Sentidos e efeitos da avaliacdo externa do Programa Alfabetizacéo na
Idade Certa (PAIC) na Rede Municipal de Ensino Publico de Fortaleza
(CE)
O EcoMuseu Natural do Mangue da Sabiaguaba na trilha da educagéo
cientifica: uma trama de (in)certezas e perseveranca
Feira de ciéncias: contribuicdes para a alfabetizacéo cientifica na educacgéo
béasica
Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC): concepces sobre
alfabetizagdo de professores do 1° ano do ensino fundamental na Rede
Municipal de Fortaleza
Programa de Alfabetizagdo na Idade Certa - PAIC: Reflexos no
planejamento e prética escolar
Historia e filosofia das ciéncias na educacéo cientifica: percepcdes e
influéncias formativas
A politica de socializagdo da producéo cientifica do Programa de Pds-
graduacdo em Educa¢do da UFC no periodo de 1997 a 2011
A avaliacéo diagnostica da alfabetizacéo norteando os caminhos para o
éxito do processo de alfabetizar criancas.
Alfabetizacdo estética: 0 aluno do curso de pedagogia da UFC e as
possibilidades da arte na sua formagdo como educador.
Entre o estavel e o fortuito: a formacdo continuada em servico e as rotinas
pedagogicas em alfabetizacao.
A avaliagdo como instrumento de melhoria da qualidade da alfabetizagéo:
uma analise da experiéncia do programa alfabetizacdo na idade certa
(PAIC)
Variacdo Linguistica rural e alfabetizacdo de criangas: avaliacdo de
intervencdes linglisticas e metalinguisticas.
Historias de formagdo em grupos de iniciagdo cientifica: trajetdrias da
UECE e da UFC (1985 a 2005)
Educacdo de jovens e adultos e alfabetizacdo: questdes conceituais
O Estado, a alfabetizagéo e a educacdo popular no Chile, 1964-1990
(Robert Austin, The State, Literacy, and Popular Education in Chile, 1964-
1990, Lanham, Maryland: Lexington Books, 2003. Prefacio de Asuncin
Lavrin.416 paginas. llustragdes, indice onomastico, capa dura)
Estratégias para melhorar a compreensao de leitura entre jovens e adultos
em alfabetizacéo
Clareza cognitiva e alfabetizacdo
Que caminho devo seguir? Alice procura uma alfabetizacdo critica e ludica
O “redimensionamento das classes de alfabetiza¢dao” e seus efeitos
colaterais
Iniciacéo cientifica: construindo o pensamento critico
As nogdes de conservacdo e seus correlatos semanticos em criangas de
alfabetizacdo e prontiddo: um estudo diagndstico
Alfabetizacdo: problemas e busca de solugdes. Como busca-las?
Uma experiéncia de pés-alfabetizacdo com adolescentes carentes na
periferia urbana de Fortaleza
Senso critico: conciliagdo entre Universidade e realidade; progresso e


http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/15717
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/15717
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/16426
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/16426
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/13222
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/13222
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/14549
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/14549
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/14549
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/17656
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/17656
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/18922
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/18922
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/9017
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/9017
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/9017
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/7657
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/7657
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/8644
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/8644
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/7599
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/7599
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/3375
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/3375
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/3071
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/3071
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/3109
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/3109
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/3642
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/3642
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/3642
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/3080
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/3080
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/3503
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/3503
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/15237
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/15238
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/15238
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/15238
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/15238
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/15215
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/15215
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/15173
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/14733
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/14735
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/14735
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/14429
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/14060
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/14060
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/14057
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/12081
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/12081
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/11871

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

44

45

46

47

48
49

50

Repositorio
UFC —
FACED -
“Ensino de
Ciéncias” —
“Ensino
Fundamental”
— “Anos
Iniciais”

Repositdrio
UFC -
FACED -
“Ensino de
Ciéncias” —
“Ensino
Fundamental”
“Documentos
oficiais”
Repositdrio
UFC -
FACED -
Dissertagdes
defendidas na
UFC -
“Ensino de
Ciéncias”
Repositdrio
UFC -
FACED —

2015

2015

2014

2014

2014

2014

2013

2013

2012

2012

2012

2011

2009

2008

2002

2016

2011

2016

2010

2010

2013
2010

2010
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critica cientifica; critica e criatividade

Variaveis significativamente relacionadas com o desempenho dos alunos
do 5° ano do Ensino Fundamental publico do estado do Ceara no teste de
lingua portuguesa da Prova Brasil/2011

Registros numéricos de criangas do 2° ano do ensino fundamental:
diversidade e relacdes

A avaliacdo diagnéstica como subsidio as préaticas docentes no ensino da
matematica: uma analise dos resultados das avaliac@es dos alunos do 2°
ano do ensino fundamental do Estado da Bahia

Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC): concepcdes sobre
alfabetizagdo de professores do 1° ano do ensino fundamental na Rede
Municipal de Fortaleza

Matriz ACEF9: matriz de referéncia para avaliacdo cognitiva em larga
escala dos conteudos da educacéo fisica no ensino fundamental (9° ano)
Formacéo continua e préticas de leitura: o olhar do professor dos anos
finais do ensino fundamental

Sistema de numeracdo decimal: saberes docentes e conhecimentos
discentes do 3° ano do ensino fundamental

A escola como espaco de formacdo continua para os professores dos anos
iniciais do ensino fundamental

Processos metacognitivos implicados na producéo escrita de criangas do 1°
ano de ensino fundamental

Contribuictes pedagdgicas para a avaliagdo em larga escala da produgéo
escrita nas séries iniciais do ensino fundamental

A influéncia da lingua materna na matematica: uma analise dos resultados
das avalia¢Bes dos alunos do 3° ano do ensino fundamental do estado do
Ceara

Desenvolvimento de conceitos algébricos por professores dos anos iniciais
do ensino fundamental

Recuperacdo da aprendizagem na disciplina matematica mediante jogos:
experiéncia com alunos do 1° ano do ensino médio de uma escola publica
cearense.

O ensino de histdria da educagdo/UFC: entre documentos e memarias
desde os anos de 1960

Leitura e in(formag&o) docente nas séries iniciais do ensino fundamental:
do prazer de ler & necessidade de uma politica de leitura

Francisco José de Abreu Matos: vida escolar, ensino, pesquisa e extensdo
em fatos, documentos e fotos (1924 - 2008)

Historia do Ensino Secundério no Ceara: Entre Documentos, Revistas,
Jornais e Memérias do Colégio Militar de Fortaleza (1962-1968)

Concepgdes, praticas e desafios na Mostra de Educacdo Ambiental do
Ceara: o que fazem em educacdo ambiental os professores de ciéncias
naturais?

Formacdo de professores de ciéncias biolégicas na UFC: um estudo de
caso a partir do estagio supervisionado

Reflexdes Sobre o Fazer Pedagdgico do Professor de Quimica no Ensino
Médio na Perspectiva do Ensino Ativo.

Aprendizagem Colaborativa mediada pelo Squeak

Quem disse que as rosas nao falam? Concepcoes de docentes do ensino
fundamental sobre a interdisciplinaridade na escola

O uso de tecnologias da informacéo e comunicacdo (TIC) por alunos cegos
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em Escola Publica Municipal de Fortaleza

51  defendidas na 2007 A prética avaliativa da professora da 12 série em uma escola municipal de
UFC - Fortaleza: entre o escrito e o0 vivido
52 “Ensino 2013 As experiéncias educacionais no contexto da transi¢do da educacéo infantil
Fundamental” para o ensino fundamental numa escola municipal de Fortaleza na
perspectiva dos diversos segmentos da comunidade escolar
53 2011 Cultura afroceaense: um estudo sobre africanidades, educacéo e curriculo
numa escola publica de Fortaleza
54 2009 O Uso de Literatura de Base Africana e Afrodescendente junto a Criangas
de Escolas Publicas de Fortaleza: Construindo Novos Caminhos para
Repensar o Ser Negro.
55 2016 As concepc0es de leitura de criangas e sua relagdo com o letramento:
estudo de caso em uma escola publica de Fortaleza
56 2006 Fundo Publico e Direito & Educacéo: Um Estudo a Partir dos Gastos
Publicos da Unido e do Municipio de Fortaleza
57 2006 Avaliacdo da aprendizagem no primeiro e segundo ciclos de formacéo:
ruptura ou continuidade da avaliacao tradicional
58 2009 Concepcoes e Préaticas de Professores em Avalia¢do da Aprendizagem na
Rede Publica Municipal de Ensino de Teresina
59 Repositorio 2010 Achados na Caixa de Pandora: opcdes de superacdo do analfabetismo
UFC - moral na escola
60 FACED — 2007 Avaliacéo do Ensino Fundamental na modalidade Ciclos de Formagéo:
Teses caracterizacdo e contextualizacdo 2000-2005
61  defendidas na 2007  As representacdes de alimentac&o no ensino fundamental
62 UFC - 2014 Matriz ACEF9: matriz de referéncia para avaliagdo cognitiva em larga
Ensino . escala dos contetdos da educacéo fisica no ensino fundamental (9° ano)
63  Fundamental 2006 Aprendendo a marchar: os desafios da gestdo municipal do ensino
fundamental e da superacdo do analfabetismo escolar.
64 2007 Avaliacéo do Ensino Fundamental na modalidade Ciclos de Formagéo:
caracterizacéo e contextualizagdo 2000-2005
65 2015 RelacBes étnico-raciais e educagdo infantil: dizeres de criancas sobre
cultura e histdria africana e afro-brasileira na escola
66 2006 Aceleracdo da Aprendizagem - resultado de decisdes curriculares no

Fonte: Elaborada pela autora.

contexto escolar?

Fase 2 - A selecao por resumos dos trabalhos - segunda triagem a procura das estrelas

mais proximas a nossa questao

Em relacdo aos trabalhos do site da BDTD e do site da CAPES, Realizou-se a leitura

dos resumos dos 37 trabalhos encontrados na pesquisa por titulo na fase 1, o objetivo é

verificar a real proximidade do trabalho com a questéo da pesquisa e selecionar trabalhos para

a sua leitura completa durante a proxima fase.
Observamos, nessa fase, que 22 dessas estrelas ndo se relacionam diretamente
com a questdo da presente pesquisa por diversos motivos:
a) Trabalhos ndo direcionados aos anos iniciais do Ensino Fundamental;
b) Trabalhos que tratam de Unica modalidade didatica (aula de campo, monitoria, analise

se livros didaticos, clube de ciéncias, jogos, literatura infantil);


http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/2970
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/2970
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/7539
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/7539
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/7539
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/3399
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/3399
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/3414
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/3414
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/3414
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/16659
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/16659
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/3459
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/3459
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/6124
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/6124
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/3125
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/3125
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/3288
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/3288
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/3138
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/3138
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/3373
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/10477
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/10477
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/3652
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/3652
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/3138
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/3138
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/13206
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/13206
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/3581
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/3581

175

Trabalhos abordando especificamente as concepcdes/agdes dos alunos;

Trabalhos que tratam apenas da Alfabetizacdo Cientifica dos docentes e ndo dos
alunos;

Trabalhos que abordam Alfabetizacdo Cientifica no periodo de formacdo docente e
n&o na atuacgéo dos profissionais em sala de aula;

Trabalhos que ndo abordam a Alfabetizacéo Cientifica.

Selecionamos, portanto, 15 trabalhos do site da BDTD e da CAPES para leitura

completa dos mesmos, durante a proxima fase.

Em relacéo aos trabalhos encontrados no site do X ENPEC, selecionamos 12, a

partir da leitura dos resumos, para uma leitura completa e analise detalhada articulando-os

com a nossa flor. Os outros 31 trabalhos do X ENPEC néo se relacionam diretamente com

a questao por varios motivos, dentre eles:

a)

b)
c)
d)
e)
f)
9)
h)
i)

)
K)

Trabalhos que se detiveram em analisar uma modalidade didatica (Analise de Discurso
francesa/ aula expositiva/ abordagem tematica).

Trabalhos gue analisavam uma atividade ocorrida em sala de aula

Trabalhos que focaram a analise de livros didaticos

Trabalhos focados na formagéo docente

Trabalhos sobre o uso das tecnologias, especificamente

Trabalhos que abordam outros niveis de ensino ou outros anos do Ensino Fundamental
Trabalhos que analisam a aprendizagem dos alunos

Trabalhos que se configuraram como revisdo bibliografica

Trabalhos que focaram analise de documentos orientadores em articulagdo com a acao
real do professor

Trabalhos que trataram de um aspecto especifico da atividade docente

Trabalhos que se detiveram na fungéo social da escola

Julgamos, portanto, que 15 trabalhos dos sites BDTD e CAPES e 12 trabalhos

do site do X ENPEC estéo relacionados diretamente com a questdo da presente pesquisa,

merecendo, portanto, uma visita mais detalhada (leitura completa) e os analisamos de acordo

com o que pretende a nossa flor.

Apbs a leitura de 66 titulos de trabalhos encontrados por meio da pesquisa com

descritores nas publicacbes da FECED-UFC, selecionamos 2 trabalhos para leitura dos

resumos (quadro-anexo 5).



176

Quadro-anexo 5 - Trabalhos selecionados para leitura dos resumos publicados pela FACED-UFC.

Palavras-chave
Ensino de Ciéncias  Alfabetizacéo
Cientifica

“Ensino
Fundamental” e
“Anos Iniciais”
“Ensino
Fundamental” e
“Documentos
Oficiais”

Fonte: Elaborada pela autora.

Trabalho Ano
Histéria e filosofia das ciéncias na 2013
educacdo cientifica: percepcbes e
influéncias formativas
Iniciagdo cientifica: construindo o 1999

pensamento critico

Os dois trabalhos, dos quais foram lidos os resumos, ndo foram selecionados para leitura

completa, na fase seguinte, por ndo se aproximarem da questdo da presente pesquisa uma vez

que o primeiro tratou dos professores dos anos finais do Ensino Fundamental e o segundo da

iniciacdo cientifica do Ensino Superior, prioritariamente.



