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Resumo

Diretamente influenciada pela Sociologia da Educacdo, a pratica pedagogica utilizada nas
salas de aula confirma diversos preceitos sociolégicos defendidos pelo que se conhece por
Triade Socioldgica Classica, a qual retine os postulados dos cientistas sociais Emile Durkheim
(1858-1917), Max Weber (1864-1920) e Karl Marx (1818-1883) no que concerne ao estudo
dos fendmenos sociais preexistentes na sociedade e, ndo por acaso, estendidos a escola. Dessa
forma, pretende-se apontar a abrangéncia dessa influéncia no contexto das escolas estudadas,
revelando-se quais os aspectos apresentam maior pertinéncia no ambito da sociologia
educacional e que influem invariavelmente no cotidiano dos alunos da rede publica municipal

de Fortaleza-CE aqui entrevistados.
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1 INTRODUCAO

Desde que iniciou seus estudos acerca do ambiente social em que vive, o homem
ocupou-se em investigar as diversas relagdes interpessoais que norteiam a sociedade, bem
como o modo pelo qual a espécie humana se porte ante a esta, desmistificando as
conformagdes as quais se ateve preso por falta de explicacdes 1dgicas que sanassem as suas
inquietagdes intelectuais.

As manifestacdes de toda natureza que se fazem presente em qualquer contexto social
podem ser facilmente sintetizadas através da linguagem, a qual d4 o direcionamento

necessario para que as condutas socias, até mesmo no inicio dos tempos, cumprissem e



consolidassem as interagdes entre os individuos, permitindo sua livre expressao nos diversos
entornos sociais a que esta inserido ao longo da vida.

Ao mesmo tempo, ndo se pode deixar de mencionar outras manifestacdes que
permeiam as relacdes sociais, tais como a religido e, sobretudo, a escrita, além de outros ritos
que ndo permite a0 momento enumera-los numa perspectiva demasiadamente limitada: nao
cabe mensurar o grau de relevancia de cada uma dessas ou de outras manifestagdes, haja vista
a influéncia exercida por elas desde o ponto de partida do homem na sua evolucdo racional até
os dias de hoje - dpice do seu desenvolvimento intelectual.

Urgindo-se a necessidade de se criar uma ciéncia preocupada em estudar as diversas
relagdes interpessoais, o advento da Sociologia, que tem Augusto Comte (1798-1857) e Saint-
Simon (1760-1825) como precursores traz a tona o surgimento de uma ciéncia a parte que,
acima de tudo, suprisse a necessidade que havia naquela época de existir um campo de
estudos que se privasse do estudo de qualquer outra coisa sendo o proprio homem, pondo fim
as inquietagdes de cunho filoséfico que existia na sociedade européia.

Munindo-se da indiscutivel importincia da ciéncia socioldgica, pretende-se aqui
apresentar, de forma dindmica e abrangente, as diversas faces assumidas por uma de suas
vertentes, que ¢ a Sociologia da Educagdo; de tal forma, essa ramificagdo da ciéncia
sociologica, no presente estudo, ira evidenciar (e legitimar) os postulados defendidos pela
triade socioldgica classica, os quais sdo adotados na realidade das praticas pedagdgicas,
influindo, diretamente, no cotidiano dos alunos dentro ¢ fora da sala de aula.

Pretende-se, com isso, conhecer a percep¢ao de alunos do ensino fundamental sobre
quais os aspectos socio-educacionais predominam na escola e que influenciam na pratica
docente, tomando-se por base algumas categorias presentes na triade sociologica cléssica.

Na presente pesquisa, serd exposto como a Sociologia da Educagdo o que sempre
advogou: a importancia de duas instituigdes que, segundo ela, contribuem, e muito, para que
as tradicoes e os ritos cotidianos sejam repassados adiante, que sdo a Familia e a Escola.

Estas institui¢des, enquanto transmissoras de conhecimentos, sdo, talvez, as grandes
responsaveis pela manutencdo da ordem social, pois se habilitam a situar os homens no seu
contexto histérico, os situam ante a realidade e, sobretudo, os adéquam a corresponder as
demandas do meio.

No que concerne ao nosso objeto de andlise, detemo-nos a investigar a escola, atendo-
nos aos aspectos mais relevantes no que tange a educacgdo, que alcancou seu apice através das

propostas da triade sociologica cldssica, a qual tem a frente os cientistas sociais Emile



Durkheim, Max Weber e Karl Marx, procurando-se compreender os aspectos que mais
apresentam conexao com a realidade de cinco escolas da rede publica municipal de Fortaleza-
CE posteriormente relatadas aqui.

Numa perspectiva mais ampla, este trabalho assenta-se sobre a contribui¢cdo que a triade
socioldgica classica exerce sobre a escola, no sentido desta utilizar (e adotar) os preceitos
defendidos por esses autores quando da pratica pedagogica executada na escola diariamente.

Os referidos preceitos, adaptados a pesquisa, serdo expostos, compreensivamente, ao
longo deste trabalho, primando pelo total entendimento do leitor, para que este atente para a
significativa influéncia da sociologia da educagdo, através da triade sociologica cléssica, no

contexto da escola contemporanea.

2 REFERENCIAL TEORICO

Erguida sob a égide do Positivismo de Augusto Comte, a sociologia encontra um
campo fértil para o seu desenvolvimento na até entdo conturbada Europa do século XIX.
Aquela época, a historia mundial fora marcada por eventos priscos, como o esfacelamento das
relagdes feudais, o que culminou na ascensdo da burguesia no comando do poder econdmico
da sociedade, at¢ entdo estagnada.

Atrasada economicamente, a sociedade feudal tinha como principal atividade
econdmica a agricultura e a criacdo de animais; portanto, vista desse prisma, se ha de convir
que houve, indiscutivelmente, uma diminui¢do das atividades intelectuais, referentes a esse
momento historico, sem esquecer, ¢ claro, que boa parte das atividades intelectuais daquele
periodo se limitavam aos dominios da Igreja, o que culminou num retrocesso que perdurou
por muito tempo.

Apds a superacao do periodo de evidente diminuicao das atividades intelectuais, a
corrente Renascentista abre caminho para a reflexdo do homem enquanto ser pensante,
situando-o no centro dos grandes estudos de cunho filoséfico, artistico e cientifico. Essa
corrente também contribuiu para o ressurgimento das manifestacdes filoséficas, pois suscitou
a liberdade de expressdo, antes banida, de homens, notadamente intelectuais e aristas; enfim, a
sociedade européia, palco do surgimento da ciéncia social, estava livre das amarras que a
mantiveram presa aos dogmas que dominaram as mentes por séculos.

Outro evento que favoreceu o surgimento da ciéncia socioldgica foi o impulso

industrial por que a populacdo européia passou; essa mudanga, ainda na tonica das



transformagdes sociais, promoveu grandes modifica¢des na postura do homem enquanto ser
social; segundo Ferréol e Noreck (2007, p. 14) “o progresso técnico serviu de suporte a
expansdo econdmica, mas os resultados desse crescimento repartiam-se muito desigualmente
entre os membros da sociedade”, ou seja, a acumulagdo espetacular de capital daquela época
era desigualmente repartida entre aqueles que a produziam por meio da sua forca de trabalho,
e aqueles que detinham os meios materiais para produzi-las, o que culminou na insatisfagao
dos primeiros.

Tomada como centro das discussdes por pensadores como Thomas Hobbes (1588-
1679), Jean-Jacques Rousseu (1712-1778), Adam Smith (1723-1790), entre outros
pensadores, a nascente sociedade burguesa, agora industrial, imprimia na vida dos homens
novos valores e rumos no que se refere as relacdes comerciais; isto €, o que era executado a
base de trocas, passaria a ser negociado por meio de circulagdes monetarias, da mesma forma
que as relagdes de producdo de artigos de diversos géneros também mudaram: o trabalho
artesanal cedeu lugar para as produgdes em grande escala das fabricas.

[...] a desaparigdo dos pequenos proprietarios rurais, dos artesdos independentes, a
imposicdo de prolongadas horas de trabalho etc, tiveram um efeito traumatico sobre
milhdes de seres humanos ao modificar radicalmente suas formas habituais de vida.
Estas transformacgdes, que possuiam um sabor de cataclisma, faziam-se mais visiveis
nas cidades industriais, local para onde convergiam todas essas modificagdes e
explodiam suas conseqiiéncias (MARTINS, 1994, p. 13).

Diante do que foi exposto, ¢ sabido que a sociologia tomava forma utilizando-se da
doutrina positivista, a qual fora arquitetada sobre a concep¢do de que a sociedade regular-se-
ia através das leis naturais, ao mesmo tempo em que defendia que os métodos e
procedimentos que visavam ao conhecimento dessa mesma sociedade seriam aqueles
adotados para se conhecer a natureza.

Noutra forma, deixar-se-iam de lado certos pontos de vista notadamente finalistas e
normativos, que eram vigentes naquele momento histérico. Galliano (1981, p. 55)
compreende que ‘“assim como as demais Ciéncias Sociais, a Sociologia apresenta essa
peculiaridade em face das Ciéncias Naturais enquanto nestas o objeto ¢ essencialmente aquilo
que se opde exteriormente ao sujeito, nas Ciéncias Sociais hd um identifica¢do parcial entre
sujeito e objeto.

Incorporando o estado dos fendmenos sociais essa ciéncia desenvolveu-se de maneira
solida no bojo das contradi¢cdes relativas ao periodo em que os homens, por imposi¢do da
Igreja, mantiveram-se conformados no que tange a compreensdao do mundo a sua volta ,
favorecendo, a partir dai, a sua busca incessante por explicacdes que sanassem, de vez, suas

inquietagdes por muito tempo guardadas.



No emaranhado de conhecimentos que implicaram na consolidacdo da sociologia
como ciéncia, a exemplo da Matematica e da Fisica, surge uma das suas vertentes de maior
visibilidade no cendrio das ciéncias humanas: a Sociologia da Educacao.

Considerando-se a génese da sociologia da educacdo, cabe destacar a contribui¢do
indiscutivel de Emile Durkheim (1858-1917), Max Weber (1864-1920) ¢ Karl Marx (1818-
1883) para que essa ramificagdo da Sociologia, na forma mais tradicional, se desenvolvesse
de vez no amago dos ambientes académicos.

De origem francesa, David Emile Durkheim detém o mérito de ter inaugurado o
estudo da sociologia da educagdo enquanto disciplina académica, através de sua aula
inaugural na Universidade de Sorbonne, quando do ano de 1902. Impregnado pela influéncia
da filosofia racionalista de Kant, do darwinismo, do organicismo alemao e do socialismo de
catedra, ndo acatava, excessivamente, as idéias intelectuais vigentes a seu tempo; por ora
contestava algumas delas (QUINTANEIRO, 2006).

Durkheim toma como objeto de estudos os fatos sociais, de maneira que esses fatos
agiam numa linha de coer¢do exterior aos individuos, ou mesmo independentemente deles,
estendendo-se a toda a sociedade. Com relagdo aos referidos fatos sociais, publica, em 1895, a
obra As Regras do Meétodo Sociologico, do qual se podem sintetizar trés caracteristicas
basicas desse aspecto: a coer¢do social, a exterioridade e, por fim, a generalidade dos fatos
sociais.

O conceito de coer¢do social diz respeito as forcas exercidas pelos fatos sobre o
individuo, levando-o a internalizar as regras impostas pela sociedade; estas coergdes sociais,
por sua vez, sao denominadas sangdes e podem ser consideradas legais, ou seja, vém sob
forma de leis, ou espontineas, que dizem respeito aquelas que o grupo social ja estabeleceu,
como o respeito aos mais velhos, por exemplo.

A educacio, por si, pode ser considerada, segundo Durkheim, como um mecanismo de
coer¢do social. Para ele, a educagdo poderia ser entendida como um mecanismo de
socializacdo entre os individuos, compreendendo que uma crianca, desde cedo, estaria sujeita
ao processo de educagdo caso houvesse a interferéncia de outra pessoa, isto €, seria um
processo de transmissdo de conhecimentos, o qual ocorreria de maneira ininterrupta: as
geracdes mais velhas ensinariam as mais novas.

A terceira e ultima caracteristica inerente aos fatos sociais ¢ relativa a generalidade

que os fatos sociais configuram: os fatos sociais repetem-se cotidianamente (e coletivamente)



em todos os individuos; por exemplo: o ato de se alimentar, as vestimentas, a comunicagao
etc.

Os fatos sociais estariam imbricados nos modos de agir, pensar e sentir no contexto da
sociedade, implicando na obediéncia de seus habitantes aqueles métodos coercitivos. Talvez,
a natureza dos fatos sociais, em uma analogia simploria, seria como se estes tivessem vida
propria, ou seja, seriam externos aos membros da sociedade em questao.

Durkheim também se ocupa com a problematica das consciéncias individual e
coletiva. Quintaneiro (2006 apud DURKHEIM 1895) distingue ambos os conceitos de forma
que um pensamento encontrado em todas as consciéncias particulares ou um movimento que
todos repetem nao sdo por isso fatos sociais, mas suas encarnagdes individuais. A consciéncia
coletiva, de cardter particular, soma-se a consciéncia dita coletiva, a qual se atribui a
obediéncia de padrdes formais de comportamento, conduta, pensamentos e, sobretudo,
apresenta-se através da moral.

Compreendendo o processo educativo como um mecanismo de coer¢ao social,
Durkheim assinala que, desde cedo, as criangas passam a seguir hordrios, a desenvolverem
habitos e a obedecerem a algumas condutas comportamentais, adquirindo, portanto,
disciplinamentos sucessivos ao longo da vida sejam por meio da familia ou através da escola.

Valendo-se disso, Durkheim nao tarda a conceber a escola como um meio propulsor
da socializagdo humana, dos conhecimentos e, por que ndo, atribui-lhe um cardter normativo,
uma vez que os conhecimentos por ela efetuados sdo, quase sempre, transmitidos das geragdes
mais experientes para as mais novas.

Incorporada em uma das vertentes do fato social, as representagdes coletivas sdo, em
sintese, como a sociedade vé a si mesma, bem como o mundo que a rodeia. No que diz

respeito as representacdes coletivas

[...] uma imensa cooperagdo que se estende ndo apenas no espago mas no tempo
também; para construi-las, espiritos diversos associaram-se, misturaram e
combinaram suas idéias e sentimentos; longas séries de geragdes acumularam nelas
sua experiéncia e sabedoria. Uma intelectualidade muito particular, infinitamente
mais rica e mais complexa do que a do individuo estd ai concentrada
(QUINTANEIRO, 2006, p. 71).

Outro aspecto marcante dos fatos sociais s3o os valores incorporados pela sociedade.
Esses valores vao ao encontro dos métodos punitivos previamente estabelecidos pelo grupo;
isto €, caso determinado individuo que, porventura, ndo compactue com as regras do meio
social em que vive, infringindo-as, estara sujeito a sofrer as sangdes previamente
estabelecidas pela sociedade em que vive, as quais sdo conferidas pelos demais membros do

seu grupo social.



Por sua vez, Maximillian Carl Emil Weber (1864-1920), defendia que o positivismo
tinha de ser encarado, no contexto das ciéncias sociais, como uma forma de pensamento livre
de juizos de valor. A semelhanga de Durkheim, Weber considera a observagdo rigorosa dos
fatos um meio insuperavel de se obter conhecimento cientifico em qualquer campo de estudos
(GALLIANO, 1981).

Propondo-se a compreender como se dava o funcionamento das diversas organizagdes
que compunham a esfera social, ele vé-se impelido a reduzi-las a0 minimo, objetivando
decifrar a acdo individual dos homens, ndo acreditando, por conseguinte, em valores
universais. Segundo Lowry “as representacdes coletivas no estudo das organizagdes sociais,
visam a promoc¢ao de um estudo mais individualizado, assinalando que [...] cada nagdo, cada
cultura, cada religido tém valores diferentes” (1985, p. 193).

Certamente, um dos aspectos que geram grandes discussdes na tematica de Weber diz
respeito aos conceitos de racionalidade e burocracia; entdo, envolto aos conceitos de
burocracia e racionalizagcdo, das organizagdes sociais, a sociologia weberiana ocupa-se em
agrupar ambas no mundo das sociedades ocidentais. Em virtude disso, viu-se impelido a
investigar como se dava o exercicio de dominacdo, separando esta em trés polos distintos:
tradicional, carismatica e racional presentes na sociedade.

Respectivamente, a dominagao tradicional obedece aqueles costumes mais antigos que
j& se transformaram em habitos; por sua vez, a dominagdo carismatica sustenta-se, quase
sempre, na figura de um lider a quem ¢ atribuido poderes magnificos, atraindo,
conseqiientemente, inimeros seguidores e, por fim, o tipo de dominagdo racional visa a
intelectualizagdo, predominando em sociedades ditas mais avangadas.

Além disso, Weber atenta para a condi¢do intrinseca do fendmeno burocratico nos
processos de racionalizacdo, empreendendo ali, relacdes hierdrquicas presentes em todas as
esferas sociais; de tal forma, seus estudos sdo, até¢ os dias de hoje, amplamente utilizados nos
estudos das organizagdes, € que também ¢ facilmente observado no ambiente escolar, através
das relagdes hierarquicas que la existem.

Constituindo-se como ser atuante que modifica a natureza, o homem, diferentemente
dos animais, ndo possui uma visdo imediatista dos seus atos, pelo contrario: ele busca, na
verdade, sofisticar o meio em que esta inserido para atender o seu bel-prazer e, € claro, as suas
necessidades e a dos demais membros do seu entorno social.

Dai, diante da urgéncia de se haver a superacdo de suas aspiragdes materiais, Andery

afirma que:



[...] as condigdes econdmicas de sociedades baseadas na propriedade privada
resultam em grupos com interesses conflitantes, com possibilidades diferentes no

interior da sociedade, ou seja, resultam num conflito entre classes (2004, p. 15).
Por ora, Weber interpreta a sociedade a partir da perspectiva capitalista, o que se

estende a Educagdo: nessa conjuncdo de fatores que dizem respeito a tendéncia a
racionalizacdo e a burocracia das organizagdes, a escola ¢ vista como uma instituicdo que
legitima o exercicio da dominacdo fomentada pela sociedade e pelos individuos que dela
fazem parte.

Ao estudar exaustivamente as relagdes de conflito entre as classes sociais antagonicas,
Karl Marx baseia-se na corrente denominada materialismo historico, a qual inspirou milhares
de tedricos até hoje a seguirem o seu idedrio revolucionario. A temdtica marxista apresenta
consideravel influéncia do pensamento hegeliano, propde conceitos como alienacdo dentre um
dos mais marcantes, ao passo que tal aspecto ilustra muito bem a época pos-industrial da

Europa do século XIX:

Marx desenvolveu o conceito de alienagdo mostrando que a industrializacdo, a
propriedade privada e o assalariamento separavam o trabalhador dos meios de
producdo-ferramentas-, matéria-prima, terra e maquina-, que se tornaram
propriedade privada do capitalista (COSTA, 2002, p. 85).

A inexpressividade do homem enquanto membro do proletariado estende-se também
aos campos politico e social, pois este ndo tinha voz, por assim dizer, diante das decisoes de
um Estado que se dizia liberal, no qual se bania qualquer tipo de manifestagdo de cunho
popular.

Em conseqiiéncia disso, Marx converge a culpa de tamanha situa¢do de desigualdade a
existéncia de relagdes de produgdo no sistema capitalista, onde se formam organismos de
interesses antagonicos: proprietarios e nao-proprietarios dos meios de produgao.

Diante dos interesses inconciliaveis de ambas as partes, € certo afirmar que as duas
condi¢des sociais sdo, pois, interdependentes, haja vista a apropria¢do do produto do trabalho
dos seus funcionarios, por parte do proprietario e, no caso do nao-proprietario, resta-lhe

vender a sua forga de trabalho para garantir o seu sustento.

A abstragdo inerente ao modo de producdo capitalista trouxe [...] a ruptura das
relagdes imediatas do homem com o seu corpo e com a natureza. A reducdo do
trabalho humano a forga de trabalho, no sentido fisioldgico, trouxe consigo uma
dissociacdo entre a forca criativa espiritual do homem e a forca fisiologica corporal,
gerando um corpo auténomo, desprovido de subjetividade. A for¢a muscular do
trabalhador, sua energia e sua resisténcia passaram a ser objetos da exploragdo
capitalista: seu corpo passou a ser um corpo oprimido, manipulavel, um instrumento
para a expansdo do capital (GONCALVES, 1994, p. 22).

E sabido que, normalmente, o poder econdmico estd atrelado ao poder politico; de tal
forma, a distribuicdo de poder se apresenta nas maos das classes favorecidas
economicamente, em detrimento daquelas que véem seus interesses e reais necessidades
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jamais serem atendidos, o que para, Karl Marx, s6 seria revertido caso houvesse um levante
por parte do proletariado que aspirasse a busca das suas antigas reivindicagdes, como
melhorias das condi¢des de trabalho e, mais radicalmente, a tomada do Poder Estatal.

Além do carater revoluciondrio de suas obras, vale destacar a contribui¢do de Karl
Marx no que tange a educacdo, apesar do fato de que ndo se dedicou exaustivamente a esse
ambito de estudos, afinal, seu foco sempre foi concentrado nas relagdes de cunho
socioecondmico € politico que compunham a sociedade. Contudo, também, ocupou-se em
produzir estudos acerca do ambito educativo.

A economia capitalista, de acordo com Marx e Engels, contrariava a valorizagdo e o
processo de humanizacdo do individuo, pois significava através da incomensuravel
exploragdo fisica e mental a que este era submetido, uma vida apenas voltada para a produgdo
de bens aos quais nunca teria, nunca desfrutaria, o que traz a tona a questdo da alienagdo, tao
presente na obra marxista.

Coube a Marx, diante da situagdo de esgotamento fisico e mental do proletariado,
sugerir um modelo de educacdo que aliasse a diade educacdo-trabalho. Entdo, elabora a
proposta de uma educagdo politécnica, que também se conhece por educacdo omnilateral: por
meio desta integragdo entre trabalho e educag¢do, o homem superaria a barreira da alienagdo na
constante busca pelo seu aperfeicoamento intelectual, superando a situacdo alienante a que
estava imerso.

Além disso, Marx considerava que a formacdo integral do homem se daria através do
seguinte tripé: ensino intelectual (cultura geral), desenvolvimento fisico (ginastica e esporte) e
aprendizado profissional polivalente (técnico e cientifico), o que privilegiaria,
indubitavelmente, o avango intelectual e corporal do homem, em detrimento da formagao
alienada e estatica de outrora.

Em sintese, pode-se ratificar, com o embasamento das concepgdes que incitavam a
populacdo a mudanga social, caracteristica indissocidvel das obras de Marx, que a educagao
edificaria as concepcdes de transformacdo da sociedade, na qual se deveria incitar o
proletariado sobre a importancia da reflexdo e conscientizagdo da classe e do seu papel
decisivo para a configuragdo de uma sociedade que ndo concebesse a educa¢do como

instrumento de dominagdo ou simplesmente de manutengao do status quo.



3 METODOLOGIA

A pesquisa, que ¢ do tipo qualitativa e quantitativa, efetivou-se durante o més de
outubro de 2008 em 5 (cinco) escolas da Rede Publica Municipal de Fortaleza-CE. O método
de entrevista apresenta carater exploratorio, o roteiro de entrevista apresenta 15 (quinze)
questdes previamente estruturadas, as quais foram aplicadas a 15 (quinze) alunos do 6° ao 9°
ano durante os intervalos das instituicoes.

Para que se pudesse identificar e refletir acerca da influéncia da atuacdo dos preceitos
da triade socioldgica classica na escola de hoje, nada mais indicado que efetivar tal estudo
dentro dos limites dessa instituicdo que assume importancia singular na conjuntura da
sociedade e, em particular, na vida de cada individuo. Para tal andlise, contou-se com o
suporte de 15 (quinze) perguntas, previamente adaptadas a realidade socio-educacional e
cronologica dos alunos ouvidos (12 a 15 anos). Entdo, a partir das informagdes obtidas ao
longo das entrevistas, os apontamentos presentes aqui se referem, exclusivamente, as
informacdes coletadas por meio das entrevistas.

Os alunos foram situados diante de questdes pertinentes a Sociologia da Educacao, tais
como os aspectos de Socializacdo, Dominagdo e Conscientizagdo, enfatizados pela triade
sociologica classica, além de responderem as perguntas propriamente ditas, discorreram sobre
as suas vivéncias no ambiente educativo, bem como o grau de importancia (direta) que a
pratica docente exerce, tanto em suas vidas, quanto no universo escolar.

No que diz respeito aos aspectos discutidos na tematica de Durkheim, os conceitos de
fato social/coercao social, generalidade, exterioridade/sangdes impostas pela sociedade,
educacdo formal ¢ informal ¢ o de consciéncia individual e coletiva foram abordados
primeiramente.

Continuando-se a entrevista, o foco da discussdo ateve-se as proposi¢des de Weber,
notadamente a aspectos como racionalidade/burocracia, educagdo como meio de dominagao
burocratica, conceito de dominagdo (influéncia exercida pelo educador — tradicional,
carismatica e burocratica), planejamento e controle das instituigdes de ensino e legitimagao do
poder através dos métodos de persuasdo, imposi¢do, coer¢do € motivacao.

A finalizag¢do da entrevista deu-se em dois momentos: o primeiro trouxe a analise dos
pressupostos de Marx, como o conceito de desigualdade no contexto sécio-educacional,

alienagdo, educagdo como mecanismo de manutengdo da hierarquia social, carater
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revolucionario da Educagao e, por fim, a questdo por ele defendida que ¢ o ideal de educagao
estendida a todos.

No segundo momento, foi perguntado sobre qual dos conceitos advogados pela triade
socioldgica classica (Socializagdo, Dominacao e Conscientizacdo), numa escala de valores de
1 (menor predomindncia) a 3 (maior predominancia) se faziam mais ou menos presentes no
contexto educacional, o que, a partir das respostas individuais, tornou possivel a elaboragao

de Gréfico 1 e da Tabela 1, a seguir, que apresentam estes resultados.

4 ANALISE E APRESENTACAO DE RESULTADOS

A temadtica durkheimeana assume presenca marcante através das regras sancionadas
pelas instituicdes de ensino, pois essas mesmas regras sao internalizadas praticamente por
todos os componentes da escola, conferindo-lhes o poder de manutencdo da ordem, da
conservagdo da harmonia do espago escolar e do seu funcionamento enquanto instituicdo que
transmite conhecimentos tedrico-praticos e valorativos aos alunos.

De acordo com Moretto (2000, p. 96), “nesse movimento de constantes
transformagdes sociais e tecnologicas, cabe a escola adaptar-se as novas realidades e, mais do
que isso, cumprir seu papel fundamental de preparar individuos capazes de promover
mudancgas”.

Simultaneamente, tais normas, apesar da declarada influéncia e importancia que fora
afirmada, esbarra nas atitudes de alguns alunos que as infringem, promovendo a desordem e o
desrespeito, o que até € visto como uma manifestacdo de suas frustracdes pessoais ou mesmo
o fazem por maldade, apenas pelo prazer de danificar a escola e interferir no seu
funcionamento adequado.

O desrespeito em questdo vem sob forma de pichagdes nas paredes das escolas,
palavrdes que sdo ditos nas salas de aula e nos corredores, da animosidade entre professores,
alunos e funciondrios e, até mesmo, através de agressodes fisicas entre alunos e alunas; ha
desrespeito de toda natureza, apesar de os proprios alunos admitirem e concordarem com as
sancoes proferidas pela direcdao escolar, como nao usar boné em sala de aula, o respeito aos
colegas, professores e funciondrios, zelo ao patrimonio estrutural da escola entre outros.

A aplicacdo de puni¢des como a suspensdo e a expulsdo em casos mais severos sao
analisadas cautelosamente entre os alunos: eles acreditam que esses métodos punitivos devem
ser colocados em pratica caso seja levado em consideragdo a circunstancia que ocasionou essa
(s) adverténcia (s). Para que as sangdes sejam eficazes e surtam efeito, devem ser situacdes
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nas quais houve ameacga a integridade fisica dos envolvidos, desacato aos professores ou
xingamentos altamente agressivos.

Apesar de muitos estudantes concordarem com as medidas referidas anteriormente, ha
aqueles que sugerem outros métodos de sangdes (puni¢des) no ambiente escolar, como a
aplicagdo de medidas educativas pautadas no didlogo, abordagens aos alunos indisciplinados
de forma mais pacifica por parte dos educadores, tendo em vista que muitas vezes essas
adverténcias sdo efetuadas diante de muitas pessoas, constrangendo o infrator e acabando por
ndo conseguir atingir o seu propdsito que ¢ conscientizar os alunos acerca dos seus atos, o que
acaba surtindo efeito contrario, pois muitos regressam a escolas ainda mais indisciplinados na
visao dos professores e dos alunos.

Com o objetivo de promover a ordem e o disciplinamento dos alunos, muitas vezes a
escola apresenta falhas quando da efetivagdao das medidas educativas: os estudantes dizem que
muitos colegas que, apesar de agirem em determinadas situagdes, com extrema rebeldia, ndo

sao advertidos e ndo tardam a reincidir no erro, o que irrita os demais alunos.

[...] a acdo da Psicologia na Educagdo consiste em propiciar condigdes de
desenvolvimento para que o ser atinja sua identidade e auto-regulacdo, prevenindo
desvios ou atrofias de qualquer aspecto. A agdo da Psicologia no campo da
Educag@o ndo é corretiva ou terapéutica. A linha central estd em propiciar o
desenvolvimento harmonioso do individuo, ¢ da consciéncia de seu significado
como individuo no contexto onde age (MASINI, 1981, p. 1).

Esses estudantes geralmente sdo repetentes e freqiientam série mais avancadas e,
costumeiramente, importunam os outros estudantes, os funcionarios da escola, danificam o
patrimdnio da escola, chegando ao ponto de ameagarem aqueles que os delatarem ao servigo
de orientacdo pedagogica.

A partir dessa realidade, muitos alunos dizem que a assertiva “a corda sempre
arrebenta para o lado mais fraco” ¢ adequada a realidade da escola. Pode-se constatar
facilmente certo descontentamento, além do sentimento de desconformidade no que concerne
a aplicagdo de sangdes socio-educativas nos ambientes escolares analisados, por mais que a
escola se proponha a ajudar na reabilitacdo dos alunos e se esforce em tentar resolver esses
conflitos comportamentais e educacionais junto as familias dos jovens, quase sempre esse
impasse ndo avanga e, logo mais, ¢ esquecido por todos.

O conceito de coercdo, tdo explorado por Durkheim, surge no contexto educacional
como mecanismo propulsor do processo de superagdo das demandas do meio social; de tal
forma, na perspectiva dos alunos, eles creem que a escola (processo educacional com um
todo) seja fundamental para que consigam alcangar as metas que tragcam hoje, enquanto

estudantes do ensino fundamental, ndo concebendo, unicamente, a educacao apenas como um
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aspecto coercitivo, mas sim, de grandes dimensdes, de certo, capaz de proporciona-los uma
vida melhor, provida de bens materiais, sendo esta uma de suas aspiragdes mais citadas.

Em contrapartida, muitos alunos concebem a educagdo como um processo coercitivo
na sua forma mais ampla: eles assinalam que varios colegas ndo almejam melhorias de vida,
escolhas profissionais, o que refor¢ca o comportamento (imediatista) comum a boa parte dos
estudantes mais jovens que se dispdem a estudar os conteudos vistos em sala de aula apenas
as vésperas das provas.

Mediante o conceito de consciéncia coletiva, os alunos apontam o que consideram
como sendo atitudes imorais, reprovaveis ou criminosas, no espago da sala de aula, como
também no exercicio das praticas docentes, a questdo do desrespeito, e isso abrange as
intermindveis conversas entre os amigos, a desorganiza¢do da sala de aula (disposicdo das
carteiras, limpeza do ambiente etc.), a falta de dominio de sala por parte dos professores e o
barulho ensurdecedor que toma propor¢des enormes, mesmo na presenca dos professores,
sendo apontado com um dos aspectos que mais prejudicam o desenvolvimento escolar dos
estudantes.

Todavia, no que tange as atitudes docentes, os alunos ressaltam que condenam o
desprezo que muitos educadores possuem ante a exposi¢ao de duvidas dos alunos ao decorrer
das aulas expositivas, como se lhes estivessem subjugando as competéncias cognitivas e as

experiéncias cotidianas. Conforme Enguita (1993, p. 231):

A escola pode crescer, e sua estrutura mudar, em fungdo da forma como a sociedade
entende as necessidades de produgdo, por imperativo da legitimagdo meritocratica,
pela crescente demanda popular de educagdo, por uma tentativa de disfargar o
desemprego, em nome da conciliagdo de classes dentro de um estado ou por outras
razoes, mas, quaisquer que sejam as causas primeiras e/ou aparentes, sempre ha um
processo ao longo do qual tende a se produzir um ajuste antre o que a escola da e o
que a produgdo pede.

Em consonancia aos conceitos presentes nas obras de Max Weber, vem a tona a

adogdo caracteristicas, por partes das instituigdes, que primam por métodos administrativos
visivelmente inclinados para os aspectos de burocratizagdo e racionalizacdo das institui¢des, o
que se estende, impreterivelmente, as instituigdes de ensino aqui analisadas.

Por sua vez, os alunos adéquam, numa tendéncia unanime, a aplicacdo dos métodos
racionais e burocraticos, somente a figura do Coordenador da escola, enxergando-o,
unicamente, como o profissional que “pde ordem na escola” e que, sem essa postura austera,

seria impossivel desenvolver qualquer tipo de trabalho nos ambientes educacionais estudados.
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Aos gestores, lhes sdo atribuidas fungdes como a demarcagdo de limites, ou seja, o que
pode e o que nao pode ser feito; além dessas atribuigdes, muitos concebem a idéia que a
consolidag¢do de melhorias das escolas depende exclusivamente desses profissionais.

Embora admitam que a educacdo seja, de acordo com o que postula Weber, um
mecanismo de dominagdo burocratica, o papel educativo da escola ¢ afirmado ndo apenas
dessa perspectiva, pelo contrario: muitos jovens compreendem que freqiientar a escola nao
significa apenas obedecer a hierarquia vigente naquela instituicdo, na verdade, chegam a
enfatizar a idéia de que participar ativamente das vivéncias escolares torna-os sujeitos ativos
de sua propria construcdo de conhecimentos e valores, a0 mesmo tempo em que outros a
concebem apenas como uma obrigagao.

A postura dos educadores diante da turma exerce grande influéncia: o modo desse
profissional se expressar ¢ demonstrado através do comportamento, da personalidade, das
acoes e palavras proferidas por esse profissional. Tal influéncia apresenta duas faces distintas:
tanto pode ser positiva, como também negativa.

As vezes, as atitudes docentes que se fazem transparecer nos ambientes educacionais
podem desencadear bons e maus resultados na sala de aula, sobretudo se o professor
direcionar sua aten¢do de forma desigual; num exemplo simpldrio, € comum os professores
destinarem as suas atencdes para os alunos ditos mais inteligentes, em detrimento dos demais.

Convivéncias amistosas e parceiras que inspirem confianga aos alunos sdo uma das
caréncias identificadas nessa relacdo: os educandos se satisfazem com propostas de ensino
pautadas no didlogo e no atendimento educacional individualizado em sala, por mais que os
proprios alunos admitam que o exercicio da decéncia demande muita aten¢dao daquele
profissional diante das turmas.

O planejamento e o controle das instituigdes de ensino, por vezes, vao de encontro as
atividades cotidianas da escola. A dificuldade em lidar com as inumeras adversidades e
contratempos de uma escola, além dos multiplos aspectos peculiares a juventude, torna a
instituicdo escolar um lugar sempre aberto a novas descobertas, a novas metodologias e,
preferencialmente, distante de praticas obsoletas relativas ao exercicio do ensino e ao
funcionamento da escola em si, isto €, concebido numa analise meramente estatica, inflexivel.

Ao aspecto controle, atribui-se a conotagao de “controle do professor em sala de aula”,
o que, de certa forma, gera um campo fecundo para discussdes e posicionamentos dos alunos
ante a essa situacdo. Em sintese, sdo poucos os profissionais do ensino que conseguem,

efetivamente, controlar as turmas em que lecionam. Quando o conseguem, apelam para o
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grito e para as constantes suspensdes dos alunos indisciplinados: [...] “obedece-se ndo a
pessoa em virtude de seu direito proprio, mas a regra estatuida, que estabelece ao mesmo
tempo quem ordena obedece, ao emitir uma ordem, a uma norma formalmente abstrata”
(COHN, 1991)

Ha, também, aqueles alunos que desafiam a autoridade do professor de maneira
grosseira, rebatendo-os, fazendo-os perder o dominio da classe, desmoralizando-os ante a
turma. Os proprios alunos admitem, até com certo qué de compaixdo, que a explosdo de
sentimentos de alguns profissionais nada mais ¢ que a demonstracdo de sua indignagdo e
frustracao diante de alguns alunos que ndo aspiram a apreensido de conhecimentos, vivéncias
coletivas e, acima de tudo, de valores.

A conjuntura, ¢ verdade, obriga a isso: diante de classes cada vez mais dificeis, a
autoridade estd cada vez mais ameacgada, 4s vezes até¢ anulada. Aqueles que apesar de tudo
conseguem manté-la, mesmo assim ndo estdo satisfeitos (COLOMBIER et al. 1989).

Os métodos de convencimento que se fazem presentes no contexto da sala de aula
dizem respeito a persuasdo, a coer¢ao, a motivagdo e a imposi¢cdo, com notavel predominancia
da imposi¢do, que vém a tona, por exemplo, através da obrigatoriedade da entrega das tarefas
escolares, as quais, para serem entregues, sdo “trocadas” pelos chamados pontos que se
ganham, os quais serdao decisivos na configuracao das notas finais.

Ainda nessa discussdo (pontos em troca de tarefas), caso o professor opte por
convencé-los através do didlogo ou da conscientizagdo de que as ligdes sdo importantissimas
para aprimorar e fixar os conhecimentos vistos em sala, as chances de os alunos fazerem-nas
unicamente com o proposito da aprendizagem sdo minimas.

Estendidos a realidade das escolas pesquisadas, a temdtica marxista, atenta para a
questdo das desigualdades no contexto das salas de aula, os quais se notabilizam, assim como
na sociedade capitalista em geral, através das disparidades socioeconomicas presentes na vida
dos alunos, tanto no entorno social onde vivem, quanto na sala de aula.

A sala de aula, entendida como um grupo heterogéneo e multicultural favorece,
implicitamente, a formag¢do de subgrupos. As relagdes que se estabelecem entre um grupo e
outro geralmente estabelecem lacos bastante superficiais entre um grupo e outro, ja que se
predomina a existéncia de diferentes percepcdes, comportamento, interesses e visoes de
mundo por parte dos componentes desses grupos que se formam

Aliados a esses subgrupos, as citadas desigualdades econdmicas acentuam-se bastante

durante o convivio diario: alguns alunos que desfrutam de melhores condigdes financeiras
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costumam levar para a sala de aula aparelhos eletronicos, o que faz com que muitos colegas

sintam-se incomodados.

Na medida em que as escolas sdo instrumentos da Sociedade, elas reproduzem
caracteres dessa sociedade. Pertencemos a “cultura de massas” do Século XX, num
pais em desenvolvimento que recebe valores, padrdes estéticos e tecnoldgicos
importados (MASINI, 1981, p. 40)

Concebida como ferramenta propulsora de ascensdo social, atribui-se grande valor a
escola e a educagdo: ambas sdo vistas como mecanismos decisivos para a melhoria das
condi¢des de vida dos alunos. Visualiza-se que a educacgdo ¢ capaz de modificar, inteiramente,
o futuro dos jovens que vivem imersos a grandes dificuldades financeiras, fazendo-os
acreditar que o sonho de cursar faculdade, por exemplo, é possivel.

A educacao, contrariando a perspectiva de Marx, nao ¢ encarada como um mecanismo
de manuten¢do da hierarquia social vigente; pelo contrario, segundo as reflexdes dos alunos
acerca do papel transformador que a educagdo assume, a verdade ¢ que os alunos
compreendem que todos os individuos possuem as mesmas chances, seja de escola publica ou
privada, cabendo-lhes, apenas, empenhar-se na fun¢ao de estudantes. Em sintese, ¢ educacao
pode superar a concepgdo de sociedade divida em classes, promovendo a igualdade social e
intelectualmente.

O poder de transformacao da sociedade por meio da educagdo, apesar das explanagdes
de muitos alunos, nao ¢ unanime, pois varios deles acreditam que transformagdes profundas
na sociedade nao estdo diretamente atreladas a educagdo, mas sim, as a¢oes do individuo em
beneficio proprio, como o empenho no trabalho, o qual foi bastante citado, ou por meio de
iniciativas governamentais que valorizam a populagdo menos favorecida economicamente do
municipio de Fortaleza-CE.

Quando perguntados acerca da presenca dos conceitos de Socializagdo, Dominagao e
Conscientizagdo no contexto dos seus ambientes escolares, poucos alunos hesitaram nas suas
respostas, demonstrando, mais uma vez, que sdo, apesar de bastante jovens, sujeitos
conscientes da realidade socio-educacional que os circunda.

Numa abordagem quantitativa, complementar a analise qualitativa anterior, o Grafico
1 e a Tabela 1 seguintes, demonstram estas constatacdes obtidas pela pesquisa realizada,

porém sem conclusdes definitivas e conclusivas.

16



O F N WRUOGONOWW
|

N°® ALUNOS N° ALUNOS N° ALUNOS

SOCIALIZACAO DOMINACAO CONSCIENTIZACAO

ORDEM DE PRESENGA EM SALA DE AULA - ASPECTOS GERAIS DA TRIADE SOLICOLOGICA CLASSICA
B 1(Menos Presengca) m2 ™3 (Mais Presenca)

Grafico 1: Resultados Quantitativos da Pesquisa

Fonte: Da pesquisa.

Vé-se que a menor presenga das categorias principais dos pensadores da triade
sociologica classica recai sobre a “socializacao” (Durkheim), que apresentou, segundo os
respondentes (N = 15), maior incidéncia (n = 8,0). A maior presenca foi percebida nas duas
outras categorias: “domina¢ao” (Weber) e “conscientiza¢do” (Marx), ambas com 7,0 (n = 7)

indicacdes dos 15 alunos pesquisados.

Tabela 1: Resultados Percentuais e Quantitativos da Pesquisa

~

ORDEM DE SOCIALIZACAO DOMINACAO CONSCIENTIZACAO
PRESENCA EM SALA
DE AULA N° ALUNOS % N° ALUNOS % N° ALUNOS %
1 (Menos Presenca) 8 53,33 4 26,67 3 20,00
2 6 40,00 4 26,67 5 33,33
3 (Mais Presenca) 1 6,67 7 46,67 7 46,67
TOTAL 15 100,00 15 100,00 15 100,00

Fonte: Da pesquisa.

Em termos percentuais estas conclusdes indicam que para 53,33% (n = 8) dos alunos
respondentes (N = 15), a “socializacdo” (Durkheim) apresenta menor presenga em sala de
aula das escolas pesquisadas. Ja para 46,67% (n = 7) dos alunos pesquisados, a maior
incidéncia na sala de aula ¢ de “dominacdo” (Weber). Este mesmo resultado foi verificado

com a mesma quantidade de alunos (n = 7 ou 46,67%) que indicaram a “conscientiza¢do”
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(Marx) como mais incidente, dentre as categorias socioldgicas classicas presentes em sala de

aula.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir das constatagdes obtidas ao longo desta pesquisa que se realizou em cinco
escolas da Rede Publica Municipal de Fortaleza no més de novembro de 2009 ¢ possivel
constatar que tal Instituicdo ¢, sem duvidas, um espaco multifacetado: a escola abrange
diversos conceitos propostos pela triade socioldgica classica, como foi possivel observar no
presente trabalho.

As entrevistas revelaram que, para os jovens consultados, os aspectos de Dominacao e
Conscientizagdo sd3o os mais recorrentes no ambito escolar. A referida verificagdo que
implicou na predominancia desses aspectos nos espagos escolares visitados ¢, de modo geral,
plausivel, haja vista o resultado quantitativo que trouxe a tona a equiparacdo entre ambos 0s
conceitos como caracteristicas marcantes do espaco.

Poder-se-ia afirmar que a Escola ¢, entdo, um ambiente dicotdmico pelo fato de
agregar concepgoes tao distintas, caso analisadas separadamente.

A escola ¢, sobretudo, um ambiente diverso, pois agrupa, num Unico espago, inimeras
manifestacdes de ser, pensar e agir dos seus mais ilustres componentes: os alunos e os
professores, os quais a classificam n3o como um ambiente permanente, estatico, mas sim,
dindmico e em pleno processo de constru¢do e aprimoramento.

Dessa forma, ¢ um ambiente em constante processo de mudanca e adequacdo as
demandas do meio social, o que influi diretamente no seu funcionamento diario, através da
hierarquia estabelecida no seu interior, nas praticas pedagodgicas, nas proprias atitudes
docentes, no cotidiano do aluno, tanto na escola, quanto no seu entorno familiar e por que ndo

dizer da comunidade da qual faz parte.
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