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A educacgdo é um processo social, é desenvolvimento.

N&o é a preparacao para a vida, € a propria vida.

John Dewey

Cada detento uma mae, uma crenca.

Cada crime uma sentenca.

Cada sentenca um motivo, uma historia de lagrima,
sangue, vidas e glorias, abandono, miséria, odio,
sofrimento, desprezo, desilusdo, acdo do tempo.
Misture bem essa quimica.

Pronto: eis um novo detento

RACIONAIS MC’S, Diario de um detento



RESUMO

O presente trabalho busca discorrer sobre a implementacdo do Curso De Especializacdo Em
Educacdo De Jovens E Adultos (Eja) Para Professores Do Sistema Prisional Do Ceara ¢ um
desdobramento de um programa maior, elaborado por um nicleo da Universidade Federal do
Ceard, apoiado pela Secretaria de Justica e Cidadania do Estado do Ceara (SEJUS). Com a
premissa de capacitar e formar profissionais para o atendimento educacional nesse sistema e
para um grupo de egressos das Universidades publicas do estado, curso este o qual a autora
deste texto, participou enquanto discente. A proposta desta redacdo monogréafica € demonstrar
de que forma esta iniciativa pioneira da Sejus e da UFC, sendo apenas a segunda em todo o
Brasil a ofertar um curso de especializacdo na tematica, se mostra extremamente fundamental
no que tange capacitar profissionalmente diferentes pessoas para a(s) realidade(s) da
Educacdo de Jovens e Adultos e as especificidades que a mesma encontra ao se desenvolver
dentro dos institutos de reclusdo penal. Para abordar de forma ampla as necessidades que
levaram a criagdo e desenvolvimento deste curso, o trabalho subdivide-se nas seguintes
partes: Introducdo onde é justificado a importancia desta investigacdo e qual significado da
mesma na perspectiva da autora; Aspectos metodologicos, capitulo no qual sdo demonstradas
quais as ferramentas foram utilizadas para execucdo do trabalho e de que forma ocorreu a
dindmica do curso de especializacdo; O terceiro capitulo que aborda um histérico sobre a
Educacdo de Jovens e Adultos e tambem trata da Educacdo Prisional fazendo uma
contextualizacdo do processo de surgimento das mesmas a nivel nacional e dentro do estado
do Ceard; O quarto e ultimo capitulo aborda a importancia da formacao de professores para
atuar na educacao prisional e se utiliza do aporte teérico do mestre Paulo Freire, para tratar da
educacdo de maneira mais humana e que leve em consideracdo o discente como centro das
atencdes e do desenvolvimento nas dinamicas relacdes de ensino e aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo de Jovens e Adultos — Educacdo Prisional — Formacao de
Professores



ABNT

AEE

CF

CPPL |

CPPL I

CPPL 111

ECA

EJA

ENEM

Faced

IPGSG

IPPOO |

IPPOO I

IPPS

IPF

LDBN

LEP

Libras

MEC

MJ

LISTA DE ABREVEATURAS E SIGLAS

Associacdo Brasileira de Normas Técnicas
Atendimento Educacional Especializado
Constituicdo Federal

Casa Provisoria de Privacao de Liberdade |
Casa Provisoria de Privacao de Liberdade 11
Casa Provisoria de Privacao de Liberdade 111
Estatuto da Crianca e do Adolescente

Educacéo de Jovens e Adultos

Exame Nacional do Ensino Médio

Faculdade de Educagéo

Instituto Psiquiatrico Governador Sténio Gomes — Manicomio Judiciario
Instituto Presidio Professor Olavo Oliveira |
Instituto Presidio Professor Olavo Oliveira 11
Instituto Penal Paulo Sarasate

Instituto Presidio Feminino Auri Moura Costa
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
Lei de ExecucGes Penais

Lingua Brasileira de Sinais

Ministério da Educacdo (Usado nos dias atuais)

Ministério de Justica



ONG
ONU
PPE
PPNEE
PPP
SEDUC
SEESP
Sejus
SENEB
STDS
TA
TCC
UECE
UFC
UFRJ

UNESCO

Organizacdo Nao Govenamental

Organizacdo das Nacdes Unidas

Pessoa Portadora de Deficiéncia

Pessoa Portadora de Necessidade Educacional Especial
Projetos Politicos Pedagdgicos

Secretaria de Educacdo do Ceara

Secretaria de Educacéo Especial (Usado nos dias atuais)
Secretaria da Justica e Cidadania do Ceara

Secretaria Nacional de Educacéo Basica

Secretaria do Trabalho e Desenvolvimento Social
Tecnologias Assistivas

Trabalho de Concluséo de Curso

Universidade Estadual do Ceara

Universidade Federal do Ceara

Universidade Federal do Rio de Janeiro

Organizacao das NacGes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura.



Sumario

L. INTRODUGAOD ..ottt 10
2. RESGATE HISTORICO E PERSPECTIVAS DA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS (EJA) NO BRASIL ENO CEARA ......oooiviiiiieiteeceeeeeeee et 15
2.1  Educacdo de jovens e adultos no sistema prisional: do papel para a prética ............ 19
3. FORMAGCAO DE PROFESSORES: FUNDAMENTACAO TEORICA.........ccccvveunen 26
4. CONSIDERACGOES ..ottt ettt 35
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS........cocooieeeeeeeeeetee et n st 39

ANEXOS e 42



10

INTRODUCAO

A Especializacdo em Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Sistema Prisional é um
desdobramento de um programa maior, elaborado por um nucleo da Universidade Federal do
Ceard, apoiado pela Secretaria de Justica e Cidadania do Estado do Ceara (SEJUS). Com a
premissa de capacitar e formar profissionais para o atendimento educacional nesse sistema.
Partindo desse pressuposto devemos compreender a complexidade que existe na oferta do
primeiro curso com a titulacdo de especializacdo do estado do Ceard para a formagdo e
capacitacdo de profissionais que venham a desenvolver um trabalho educacional dentro de

ambientes hostis e fragilizados, porque ndo chamar assim o sistema prisional.

As peculiaridades desse curso vao além do seu pioneirismo, encontramos tambeém os
professores das Unidades Socioeducativas vindo em busca de aperfeicoamento para o melhor
atendimento aos adolescentes em conflito com a lei, professores com formagdo nas mais
diversas areas de conhecimento, em busca de aperfeicoamento para melhorar sua docéncia.
Encontramos, ainda, um colega de curso que esta cumprindo pena, na condicional, e um
grupo de egressos do curso de Pedagogia da UFC e da Universidade Estadual do Ceara
(UECE), que de alguma forma estiveram ligados a tematica durante a graduacao e desejaram
aprofundar seus estudos, além de ter sido uma iniciativa da coordenacdo do curso
(UFC/MEC) em aproximar a Universidade, estudos teoricos, a pratica dos professores do
sistema prisional, ficando evidente a caréncia de estudos especificos sobre procedimentos de
educacdo para sujeitos privados ou em restricdo de liberdade, desde a graduacéo, formacéo

inicial dos educadores.

A formacdo de profissionais, principalmente os que ja atuam no sistema prisional,
demonstra o interesse de implantar politicas publicas que entrem em consonancia com as
politicas judiciais que ja existem no “papel” para que corroborem com a perspectiva de
ressocializacdo dos apenados e egressos do sistema prisional. Tendo como premissa as
condicdes impostas pela Lei n® 7.210, de 11 de julho de 1984 (Lei de Execucdo Penal — LEP),
que se apresenta em seu artigo 1°: “a execugdo penal tem por objetivo efetivar as disposi¢des
de sentenca ou decisdo criminal e proporcionar condi¢fes para a harménica integracdo social
do condenado e do internado”, ou seja a lei em questao traz a importancia de se fazer valer os
direitos dos sujeitos em privacdo ou restricdo de liberdade ao fim de promover uma

ressocializagdo ap0s o cumprimento de sua sentenga judicial.
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A fim de garantir o direito a assisténcia ‘ao preso e ao internado’, como explicita o
documento, apresentando em seu Capitulo Il, Secdo I, Artigo 11, a assisténcia serd: | —
material; 1l — & sadde; 11l — juridica; IV — educacional; V — social; VI — religiosa (p.13-14).
Esta lei desde 1984, ja foi alterada pelo menos quinze vezes até 2007, para que fosse
atualizada aos novos moldes vigentes de atendimento prisional, passando a possibilitar a
remissdo da pena através da frequéncia na escola dentro do presidio. Embora a lei ndo
regulamente a formacdo dos educadores envolvidos na assisténcia educacional, faz sim

mencao a essa tematica.

Resgatar a historia na perspectiva de apontar nortes para a compreensdo da
importancia da legitimidade de se garantir educacdo nos espacos de privacdo e restricdo de
liberdade como enfrentamento da criminalidade e da reincidéncia de ex-apenados é dar ao
homem a garantia de direitos alem da chance de se reconstruir, de se fazer um novo ser como
faz referéncia Paulo Freire em Pedagogia do Oprimido: “N&o ha também, dialogo, se nao ha
uma intensa fé nos homens. Fé no seu poder de fazer e de refazer. De criar e recriar. Fé na sua
vocacdo de ser mais, que ndo é privilégio de alguns eleitos, mas direito dos homens.”
(FREIRE, 1987, p.45). Dar-lhes condicdes de repensar e de fazer um novo homem nao deve

ser condicdo de privilégio, mas garantir-lhe o direito ontologico de ser mais.

A escolha dessa temaética parte da reflexdo feita durante todo o curso de especializacao
sobre a importéncia e a relevancia da qualificacdo na formacdo dos profissionais que fazem o
atendimento educacional aos sujeitos em restricdo ou privacao de liberdade. Percebemos a
necessidade de compreender o quanto uma melhor formacéo do educador em EJA no Sistema
Prisional pode garantir pontes para a liberdade e alicerces para (re-)formacdo dos homens e

mulheres, e dos adolescentes, que se encontram hoje privados ou em restri¢do de liberdade.

Durante a disciplina de Educacdo em Direitos Humanos ministrada, pelo professor
Sergio Zepellin, os questionamentos a respeito do préprio significado de ser a Educacdo um
direito humano, algo imprescindivel para sua propria existéncia, nos proporcionou uma

resignificacdo de nossa atuacao no sistema prisional, e nas Unidades Socioeducativas.

De acordo com Benevides, 2007, “a Educagdo em Direitos Humanos parte de trés
pontos: primeiro, € uma educacdo permanente, continuada e global. Segundo, estd voltada
para a mudanca cultural. Terceiro, é educacdo em valores, para atingir coracdes e mentes e

ndo apenas instrucdo, ou seja, ndo se trata de mera transmissao de conhecimentos.”
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Para tanto, tal educagédo deve estar em consonancia com os anseios dos educadores em
transmitirem aos educandos ndo mera reproducdo instrucional porém que sejam eles proprios
construtores de uma educacdo com significado. Como acrescenta Freire (1987): <Sé
educadoras e educadores autoritarios negam a solidariedade entre o ato de educar e o ato de
serem educados pelos educandos; sé eles separam o ato de ensinar do de aprender, de tal

modo que ensina quem se supde sabendo e aprende quem ¢é tido como quem nada sabe.’

(p.17)

O Estado do Ceara fazendo sua parte criou a Escola de Gestdo Penitenciéria e
Ressocializacdo do Estado do Ceara (EGPR) que é uma Coordenadoria diretamente vinculada
a Secretaria da Justica e Cidadania (Sejus) que tem como tarefa pensar, propor, executar e
gerenciar de forma continuada, um projeto politico-pedagdgico para a formagéo de todos os
servidores da pasta, (de acordo com o site da mesma). Fazendo com que esse processo de
qualificacdo dos profissionais que atuam na educacdo dentro do sistema prisional venha a
“desenvolver competéncias técnicas, intelectuais e humanas para o tratamento da pessoa
presa, tendo como perspectiva a promocdo da cidadania, da dignidade e a inclusdo do recluso
penal” (Sejus, 2012)

Pretendemos entdo fazer um recorte a partir da primeira experiéncia de um curso de
especializacdo em EJA no Sistema Prisional do Estado do Ceara com foco na formacdo dos
profissionais que atuam nele. Demonstrar ainda a “deficiéncias” do Estado em relacdo a
auséncia de documentos norteadores para execucdo e existéncia das escolas dentro do sistema

prisional.

Neste momento paramos para compreender como se daria a dindmica da escrita e
como mostraremos aos leitores a veracidade do que nos propusemos a escrever. Escolhemos
tratar deste assunto tdo abrangente atravées da pesquisa bibliografica como a principal fonte de

informacao dos livros, artigos, periodicos.

A pesquisa bibliografica esta presente em todos os trabalhos académicos, uma vez que
é nesta etapa do trabalho em que se fundamenta teoricamente o tema ou fenbmeno em
discussdo (GIL, 2008). Portanto, esta pesquisa bibliografica foi desenvolvida a partir de
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos, inclusive
documentos elaborados pela propria Secretaria de Justica e Cidadania do Estado do

Ceard/Sejus e pela Secretaria de Educacdo do Estado Ceard/ Seduc.
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Quanto aos objetivos que esta pesquisa assume através do levantamento bibliogréfico
é tentar familiarizar o leitor ao assunto como uma pesquisa exploratoria, desvendando a
problemética da formacdo dos professores do sistema prisional, tendo como arcabouco da
tematica a historicidade da mesma.

Ainda com relag&o ao estudo bibliografico, trata-se de um método de anélise de dados
construido ao longo de uma trajetéria social. Representa, assim, uma forma de
contextualizagdo da informacdo, especifica de realidades construidas para se obter objetivos
especificos, na verdade trata-se de mecanismos comunicativos na construcao de versdes sobre
determinados acontecimentos (DIEHL e TATIM, 2004).

O presente estudo pretende investigar os diversos tipos de significados construidos
através dos textos, sejam impressos ou digitalizados. De tal forma, tentar revelar o
determinadas nuances que 0s textos podem trazer, e junto com eles, seus posicionamentos

acerca da tematica em questéo.

De acordo com Minayo (2007), a pesquisa qualitativa pressupde uma relagédo
dindmica entre o0 mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre o mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em nameros.
Procuramos reunir textos relevantes para a area de interesse dessa pesquisa, em seguida
dialogar com tais informacgdes e confrontando com a realidade vivida para a formacdo do

educador.

Ainda realizando as leituras de Minayo (2007) as metodologias qualitativas sdo as
capazes de incorporar a questao do significado e da intencionalidade como inerentes aos atos,
relacBes, estruturas sociais, sendo estas compreendidas como construcbes humanas
significativas, o que nos fez verificar através dos textos impressos ou digitalizados, artigos
cientificos, sensos, resumos de palestras e seminarios, o carater normativo da formacéo dos

profissionais que atuam no sistema prisional, ou com as medidas socioeducativas.

De acordo com Gil (2009) a pesquisa documental pode trazer contrastes significativos
para com a realidade, sendo necessario que 0 pesquisador seja ético e atento ao seu
compromisso de pesquisar de forma a desdobrar as diferentes vertentes de um determinado

assunto sem comprometer os sujeitos envolvidos em tal pesquisa, assim como aponta:
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A pesquisa documental assim como todas apresenta vantagens e limitaces,
como beneficio é conhecido seu baixo custo, sua boa contribuicdo para o
trabalho, pois documentos constituem uma fonte rica de pesquisa e a nédo
necessidade de contato direto com o objeto de estudo, ndo provocando assim
intervencBes. O possivel problema da pesquisa documental esta na
subjetividade da analise, 0 pesquisador deve considerar as mais diversas
implicacdes relativas aos documentos antes de formular uma conclusdo
definitiva. (GIL, 2009, p.53).

Na abordagem qualitativa dentro da 6tica da pesquisa documental, existem exatamente
3 (trés) tipos de categorias importantes, sendo elas: a primeira que € a categoria de fonte
“primaria” que trata de declaragdes produzidas ou coletadas pelas reais testemunhas de
eventos ou processos; a segunda categoria, ¢ a de fonte “secundaria” que lida com textos
escritos sobre algo que o autor ndo testemunhou diretamente; e a Gltima categoria é a fonte
“terciaria”, que nada mais sdo do que referéncias que ajudam a localizar fontes documentais,
no caso desta pesquisa, utilizou-se de documentos de fonte “terciaria”. Em suma, as fontes
terciarias séo uma compilagdo de fontes primérias e secundarias, exemplos de fontes terciarias

séo as bibliografias, artigos sobre pesquisas, etc.

Objetivamos apresentar a tematica da formacdo dos professores de EJA no sistema
prisional a partir de escritos que corroborem com as devidas necessidades de se compreender
0 qudo relevante ¢ este assunto para fortalecer o conhecimento dentre os académicos e nao

académicos da realidade da educacéo dentro dos espacgos de privacao e restricdo de liberdade.
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1. RESGATE HISTORICO E PERSPECTIVAS DA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS (EJA) NO BRASIL E NO CEARA

Primeiramente temos que compreender do que se trata a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) para delinear historicamente toda a sua construgéo de identidade e importancia para
este referido trabalho de pesquisa.

A Educacdo de Jovens e Adultos é uma modalidade de ensino complexa porque
envolve dimensdes que transcendem a questdo educacional, os sujeitos envolvidos, educador
e educando, 0s espacos onde se delimitam e o tempo que correspondem a uma conjuntura de

acOes que vao para além de uma relacdo de ensinar a ler e escrever, como muitos pensam.

Para que possamos ter conhecimento sobre o que acontece nos dias de hoje precisamos
compreender como se construiu a propria histéria da educacdo no Brasil. Segundo Moura
(1999), a historia das ideias em torno da alfabetizagdo de adultos no Brasil acompanha a
historia da educacdo como um todo que, por sua vez, acompanha a historia dos modelos
econémicos e politicos e consequentemente a historia das relacdes de poder, dos grupos que

estdo no poder.

Muitos autores consideram que a Educacdo de Jovens e Adultos formal, surgiu no
Brasil apenas com a vinda dos jesuitas. De acordo com Moura (1999), o sistema educacional
jesuitico surgiu aproximadamente em 1549 com a chegada desses padres da Companhia de
Jesus ao Brasil, quando do inicio da colonizacdo portuguesa. Seu principal objetivo era
catequizar os gentios. Teve 210 anos de duragdo, sendo que no século XVI era dirigido
essencialmente a catequizagdo dos indios nas ditas “escolas de ler e escrever”, em que os

indigenas e seus filhos eram catequizados.

Posteriormente, no século XVII, o sistema expandiu-se, a ponto de, ja no século
XVIII, consolidar-se com a construcdo dos Seminarios. Do ponto de vista pedagdgico,
fundava-se em um sistema de ensino de cunho humanista, aristotélico-tomista, em que o
aluno era convidado a comentar apenas 0s pontos em estudo e ndo a apresentar uma postura
critica, pois se partia do pressuposto de que a verdade absoluta pertencia a Deus; cabia, entéo,

ao homem procurar a retiddo em suas ac6es, fugindo do pecado.

Assim, como pontua Moura (1999, p. 24):
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(...) no periodo em questdo verifica-se uma concepg¢ao instrumental da
educacdo de jovens e adultos, em que a alfabetizacdo tinha por objetivo dotar
a populacdo com os rudimentos da leitura e da escrita (leitura do catecismo,
catequizacdo). Nao ha ainda uma politica de formacédo dos professores, mas
pode-se perceber claramente um ideal de professor para este tipo de ensino,
como uma espécie de pregador.

Para Neves (2007) o inicio do século XIX traz a educagdo priméaria como o papel de
“convertora” das classes subalternas ao trabalho disciplinado, por meio do Método Lancaster”,

instituido oficialmente por D. Pedro I, com a Lei de 15 de outubro de 1827.

A principal funcdo desta escola ¢ “disciplinar homens indisciplinados”, de modo que a
difusdo da instrucdo elementar as massas trabalhadoras exige a racionalizacdo do ato
pedagdgico, pela rapidez de ensinar, pelo baixo custo, pelo uso de poucos professores e varios
alunos-mestres (BASTOS, 2005). Como percebemos desde o principio a educacdo €
manipulada de acordo com os interesses maiores de um grupo que pretende sempre manobrar

a sociedade brasileira.

Por volta de 1870 houve um surto de progresso na economia brasileira, com
consequéncias sobre sua organizacdo social, e a introducdo de ideias liberais; apareceram

também os primeiros pronunciamentos em favor da educacdo do povo.

Segundo Haddad (2000), ao final do Império, 82% da populacdo com idade superior a
cinco anos era analfabeta. Desta forma, as preocupacdes liberais expressas na legislacdo desse
periodo acabaram por ndo se consubstanciar, condicionadas que estavam pela estrutura social

vigente.

Ainda de acordo com Haddad (2000):

! METODO DE LANCASTER OU METODO LANCASTERIANO: Na historiografia ficou conhecido como Método de
Ensino Mutuo, Método Monitorial, Método Inglés de Ensino, Método de Lancaster, Método Lancasteriano de
Ensino e também como Sistema de Madras. O quaker inglés Joseph Lancaster (1778-1838), identificado com o
trabalho pedagdgico realizado em Madras, na india, pelo pastor anglicano Andrew Bell (1753-1832), e com os
ideais reformadores do jurista inglés Jéremy Bentham (1748-1792), autor do Pandptico, estabeleceu em 1798,
uma escola para filhos da classe trabalhadora, também utilizando monitores para o encaminhamento das
atividades pedagdgicas.
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Constituicdo de 1891, primeiro marco legal da Republica brasileira,
consagrou uma concepcao de federalismo em que a responsabilidade publica
pelo ensino basico foi descentralizada nas Provincias e Municipios. A Unido
reservou-se o papel de “animador” dessas atividades, assumindo uma
presenca maior no ensino secundario e superior. (p.109)

Ou seja, marca a partir dai um novo estagio e um novo conceito de se fazer educacéo,
ainda permeado por segregacdes, mas com uma complexidade maior de alcance a sociedade
da época. Apesar do descompromisso da Unido em relacdo ao ensino elementar, o periodo da
Primeira Republica se caracterizou pela grande quantidade de reformas educacionais que, de
alguma maneira, procuraram um principio de normatizacdo e preocuparam-se com o estado

precario do ensino basico, como aponta o autor.

As preocupacOes da época tiveram pouco efeito pratico, uma vez que nao havia
potencial orcamentario que pudesse garantir que as propostas legais resultassem numa acao
eficaz educacional. De acordo com Haddad (2000), o censo de 1920, realizado 30 anos apds o
estabelecimento da Republica no pais, indicou que 72% da popula¢do acima de cinco anos

permanecia analfabeta.

Instaura-se um clima de preocupacdo para com a educacdo do pais, propiciando
principios orientadores a liberdade e laicidade do ensino, como também a gratuidade da
escola priméria. Estes principios seguiam a orientagdo do que estava estipulado na
Constituicdo brasileira de 1891, que foi fortemente inspirada na constituicdo dos Estados
Unidos da América, fortemente descentralizadora dos poderes, dando grande autonomia aos
municipios e as antigas provincias, que passaram a ser denominados ‘“estados”, cujos
dirigentes passaram a ser denominados "presidentes de estado™. Foi inspirada no modelo
federalista estadunidense, Haddad (2000).

Uma das inten¢bes desta Reforma era transformar o ensino em formador de alunos
para 0S Ccursos superiores e ndo apenas preparador. Outra intencdo era substituir a

predominancia literaria pela cientifica.

Nos anos 30 e 40, ja instaurado o Estado Novo, a orientacdo politico-educacional fica
bem explicita como a preparacdo de um maior contingente de mao-de-obra para as novas
atividades abertas pelo mercado. Neste sentido a nova Constituicdo de 1937 enfatiza 0 ensino
pré-vocacional e profissional. O fim do Estado Novo consubstanciou-se na adocdo de uma

nova Constituicdo de cunho liberal e democréatico. Esta nova Constituicdo de 1946, na &rea da
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Educacdo, determina a obrigatoriedade de se cumprir 0 ensino primario e dd competéncia a
Unido para legislar sobre diretrizes e bases da educacao nacional.

Com o fim do Estado Novo consubstanciou-se a ado¢do de uma nova Constituicdo de
cunho liberal e democrético. Esta nova Constituicdo de 1946, que marca o inicio da Republica
Nova, na &rea da Educacéo, determina a obrigatoriedade de se cumprir o ensino primario e da
competéncia a Unido para legislar sobre diretrizes e bases da educacdo nacional. Além disso,
a nova Constituicdo fez voltar o preceito de que a educacio é direito de todos. E também

neste periodo que surgem varios nomes e agdes relacionados as estratégias educacionais:

Em 1950, em Salvador, no estado da Bahia, Anisio Teixeira inaugura o Centro
Popular de Educacdo (Centro Educacional Carneiro Ribeiro), dando inicio a sua
idéia de escola-classe e escola-parque; em 1952, em Fortaleza, estado do Ceara, o
educador Lauro de Oliveira Lima inicia uma didatica baseada nas teorias cientificas
de Jean Piaget: o Método Psicogenético; em 1953, a educacdo passa a Ser
administrada por um Ministério préprio: o Ministério da Educacdo e Cultura; em
1961, tem inicio uma campanha de alfabetizacdo, cuja didatica, criada pelo
pernambucano Paulo Freire, propunha alfabetizar em 40 horas adultos analfabetos;
em 1962 é criado o Conselho Federal de Educacdo, que substitui o Conselho
Nacional de Educacdo e os Conselhos Estaduais de Educacdo e, ainda em 1962, é
criado o Plano Nacional de Educacdo e o Programa Nacional de Alfabetizacdo, pelo
Ministério da Educacdo e Cultura, inspirado no Método Paulo Freire. (THOMAZ ,
2012)

No periodo que corresponde ao Regime Militar (1964-1985) o golpe militar
aborta todas as iniciativas de se revolucionar a educacao brasileira, sob o pretexto de que as
propostas eram “"comunizantes e subversivas”, condicionou a educacdo 0 carater
antidemocratico de sua proposta ideolégica de governo onde professores foram presos e
demitidos; universidades foram invadidas; estudantes foram presos e feridos, nos confronto
com a policia, e alguns foram mortos; os estudantes foram calados e a Unido Nacional dos
Estudantes proibida de funcionar; o Decreto-Lei 477 calou a boca de alunos e professores.
Ainda sim houve iniciativas de se erradicar o analfabetismo no Brasil foi criado 0 Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL, aproveitando-se, em sua didatica, 0 Método Paulo
Freire, que poderia ilustrar aqui com sua maxima do livro Pedagogia do Oprimido de 1987:

“ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si,

mediatizados pelo mundo”. (FREIRE, 1987, p79.)

Para frente, a partir da Nova Républica, iniciada no ano de 1986, com o fim da

ditadura, e a promulgacdo da Constituicdo de 1988, ja citada nesse trabalho, procurou
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introduzir inovagdes e compromissos, com destaque para a universalizagdo do ensino
fundamental e erradicacdo do analfabetismo. O Projeto da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, n° 9.394, (LDB) foi encaminhado a Camara Federal, pelo Deputado
Octavio Elisio em 1988. No ano seguinte o Deputado Jorge Hage envia a Camara um
substitutivo ao Projeto e, em 1992, o Senador Darcy Ribeiro apresenta um novo Projeto que
acaba por ser aprovado em dezembro de 1996 ( THOMAZ, 2012) segundo a Revista Nova
Escola, n°25.

Com o panorama da histéria da educacdo de jovens e adultos no Brasil, podemos
esclarecer que tanto no passado como na atualidade a EJA sempre compreendeu um conjunto
diverso de processos e préaticas formais e informais relacionadas a manutencdo ou ampliacdo
de conhecimentos basicos, de competéncias técnicas-profissionais ou de habilidades

socioculturais.

1.1 Educacdo de jovens e adultos no sistema prisional: do papel para a préatica

A educacédo prisional tem sido atualmente, objeto de maior atengdo governamental,
especialmente nas areas da justica e da educagdo. O trabalho pedagogico adequado aos
espacos de privacdo ou restricdo de liberdade vem sendo realmente discutido, a fim de

efetivar que existe no papel.

Entre as iniciativas governamentais no qual fazemos referéncia, apontamos: (i) o
Programa Nacional de Seguridade Publica com Cidadania (Pronasci), desenvolvido pelo
Ministério da Justica, o Pronasci marca uma iniciativa inédita no enfrentamento a
criminalidade no pais; (ii) o Il Seminario Nacional de Consolidacdo das Diretrizes para a
Educacdo no Sistema Penitenciario (realizado em Brasilia, em outubro de 2007) e o (iii)
Projeto Educando para a Liberdade (2005 e 2006).

O projeto Educando para a Liberdade, resulta da parceria entre os ministérios da
Educacdo e da Justica e da Representacdo da Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) no Brasil, que com apoio do governo do Japéo, ousa
transpor os muros das prisGes brasileiras desde uma perspectiva de afirmacdo dos direitos

fundamentais de todos os cidaddos para a inclusdo das pessoas privadas de liberdade na
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realizacdo cotidiana daquele ideal de democracia. (CORENZA, MAGALHAES, MASSON,
2012)

Segundo o documento que rege as proposi¢oes do projeto, dialogado com De Mayer
(2006): “Com base em reflexbes teoricas e praticas, 0s dois Ministérios formalizaram um
Protocolo de Intengdes, celebrado em 27.09.2005. Acredita-se que esse fato representa um
marcante avango governamental, visto o reconhecimento da necessidade de construgdo de

uma verdadeira politica publica de educagao prisional.”

Todas estas propostas situam-se como principal objetivo a ampliacdo da escolaridade
da populacdo carcerdria, que em sua maior parte, ou ndo teve maiores oportunidades de
escolarizacdo ou apresenta trajetdrias de experiéncias escolares mal sucedidas. No conjunto,
essas iniciativas tém ressaltado a importéncia de se entender a educagdo prisional como
tematica pertinente a educacdo de jovens e adultos que procuram concretizar os dispositivos
pertinentes de documentos como: (a) a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948),
(b) a Constituicdo Federal brasileira (CF/88), (c) a atual Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBN/1996) e a (d) Lei de Execucdo Penal de 1984 (LEP/84) que até
2012 ja fora modificada quatorze vezes. Pela LEP n° 12.433/2011, oriunda de projeto do
entdo senador Cristovam Buarque (PDT-DF), instituiu a reducdo de pena por tempo de
estudo. Para cada 12 horas de frequéncia escolar, os presos tém direito de descontar um dia da
pena. Também proveniente de projeto de Cristovam Buarque, a Lei 12.245/2010 incluiu
dentre as obrigacdes dos estabelecimentos penais brasileiros a instalacdo de salas de aula

destinadas a cursos dos ensinos basico e profissionalizante.

Observamos que essas acdes ndo tém se restringido unicamente a educacdo formal
escolar, mas envolvem, igualmente, propostas educacionais de carater ndo-escolar como a

educacdo através das artes plasticas e do teatro.

Para a implementacdo dessas acOes, tem-se contado com a contribuicdo material e
técnica de organismos internacionais como a UNESCO (afora governos estrangeiros, entre
outros, o japonés e o francés), de acordo com (CORENZA, MAGALHAES, MASSON, 2012)
desde 1997, sublinha a importancia do trabalho educativo com presidiarios, incluindo a
educacdo prisional em um dos itens de sua Agenda para o Futuro e das acdes pertinentes a
esfera da educacdo de jovens e adultos. Com objetivos semelhantes, a Organizacdo dos
Estados Americanos (OEA) e a Associacdo Européia de Educacdo de Adultos (EAEA), tém

promovido a educacdo prisional e tiveram papel decisivo na constituicdo, em 2006, da Rede
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Latino-americana de Educacdo em Estabelecimentos Penais (RedLECE), composta pelos
governos de quase todos os Estados da América do Sul e do Caribe, afirmando-se, desta
forma, ser o direito a educacdo para os individuos encarcerados, um direito humano essencial
e ndo algo certamente desejavel, mas ndao imprescindivel a sociedades que, como as latino-

americanas, aspiram ser democraticas.

Essas acBes indicam a presenca de uma vontade politica local, manifestando a
ocorréncia de um processo cooperativo internacional para a aplicacdo de novas posturas

educacionais em relacdo a populacédo carceraria.

Especificamente quanto ao Brasil, as iniciativas mencionadas fundamentam-se em
diversas leis que estabelecem o direito de educacdo para os apenados, ainda que nem sempre

este direito seja efetivamente assegurado.

A Constituicao Brasileira de 1988 (CF/88), em seu vigésimo artigo, garante a todos 0s
cidaddos o direito a educacdo abrangendo, portanto, todos o0s segmentos da populacéo
carceraria e destaca que, sendo um dever da familia e do Estado, as praticas educacionais
devem visar o desenvolvimento da pessoa, 0 preparo para a cidadania e a inser¢cdo no mercado
de trabalho.

Com referéncia as diretrizes gerais da educacdo brasileira, a lei que as normatiza Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, no 9.394, de 1996), ndo contempla
dispositivos especificos sobre a educagdo no sistema penitenciario. Todavia, o Plano Nacional
de Educacdo (PNE), instituido pela Lei no 10.172, de 2001, busca responder positivamente a

esta lacuna.

O PNE, com duracdo de dez anos prevé, entre os objetivos e metas da educacao de
jovens e adultos: implantar, em todas as unidades prisionais programas de educacédo de jovens
e adultos de nivel fundamental e médio, assim como de formacéo profissional, contemplando
para a populacdo carceraria, as metas relativas ao fornecimento de material didatico-
pedagdgico pelo Ministério da Educacdo (MEC) e a oferta de programas de educacdo a
distancia. Da mesma forma, a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade
e Inclusdo do Ministério da Educacdo (SECAD/ MEC), definiu entre seus objetivos o apoio a
execucdo de projetos voltados para os apenados, desenvolvidos pelas secretarias estaduais de
educacdo ou por organiza¢des ndo-governamentais.(CORENZA, MAGALHAES, MASSON,
2012)
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Soma-se a legislagdo educacional acima descrita, a Lei de Execu¢do Pena (Lei 7.210
de 1984), ja antes da LDB/96 e do PNE, determinava claramente a oferta do ensino
fundamental e de formag&o profissional nas instituicGes carcerarias. Buscando efetiva-la, em
abril de 2009, o Departamento Penitenciario Nacional (DEPEN) 6érgdo do Ministério da
Justica estabeleceu Plano Diretor, com o objetivo principal de cumprir os dispositivos na da
LEP n°7210/84, entre eles: a concretizacdo de projetos de instrucdo escolar, alfabetizagéo e
formacdo profissional em todas as unidades da federacdo brasileira, a ampliagdo da
escolaridade da populagdo carceraria, a qualificacdo para o trabalho, e, correlatamente,

minimizar a reincidéncia no crime por parte de ex-detentos.

Além dessas iniciativas federais recentes, algumas acdes favoraveis a educacao
prisional em termos regionais devem também ser destacadas, como por exemplo, a decisdo
favoravel sobre a remissdo de um dia de pena por 18 horas de efetiva participacdo em
atividades educacionais exarada pela Vara de Execucdes Penais do Rio de Janeiro, apoiada
pelo Ministério Publico e pelo Conselho Penitenciario do Rio de Janeiro, incidindo sobre 20%
dos presos do Estado, acdo referente a modificacdo da LEP de 84.

Contudo, apesar desses atos legais e administrativos, perdura enorme distancia entre as
determinacgdes legais e a realidade das instituicdes carcerarias brasileiras, onde nem sempre
essas determinagdes sdo realmente cumpridas, quer seja por forca de fatores institucionais

locais, ou por desarticulagéo entre as instancias governamentais responsaveis.

No ambito das instituicdes prisionais, ainda persistem grandes barreiras ao ensino dos
presos, a comegar pela falta de espaco adequado as atividades educacionais, a caréncia de
professores devidamente capacitados e remunerados, além de agentes penitenciarios, nem
sempre aptos a um trabalho que nédo se restrinja tdo somente aos seus aspectos imediatamente

repressivos, como muitas vezes ouvimos falar durante o curso de especializacéo.

No tocante a esfera do Estado, a desarticulagdo entre instancias responsaveis tem
marcado a historia das iniciativas brasileiras em termos de educacéo prisional. Expressando as
dificuldades do empreendimento de a¢bes mais positivas, somente a partir de 2005, os
ministérios mais diretamente envolvidos com as problematicas educacionais da populacdo
carceraria 0 Ministério da Educacdo (MEC) e o Ministério da Justica (JU) passaram a agir
mais sistematicamente em conjunto, buscando coordenar os seus esfor¢os e desenhar uma

estratégia comum de financiamento de projetos educacionais para reclusos, objetivando a nao-
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duplicacdo de esfor¢os e o estimulo ao desenvolvimento de iniciativas proprias a clientela das

instituicdes carcerarias do pais.

De acordo com a Secretaria de Justica e Cidadania do Estado do Ceard/ Sejus,
(CEARA, 2012) o Estado do Ceara possui 148 unidades prisionais com uma populagio
carceraria de 17.400 presos e presas, dos quais cerca de 42% sdo provisérios. A superlotacao,
infraestrutura fisica sem espacos adequados para salas de aula, bibliotecas, salas de leitura e o
reduzido nimero de servidores, especialmente, agentes penitenciarios, sdo 0s principais

desafios a serem superados para garantir o direito a educagdo para esta populacéo.

Atualmente, 2.826 encarcerados estdo em salas de aula distribuidos em 64 unidades
prisionais, que corresponde a 16% da populacdo carceraria sdo atendidos pelo sistema
educacional. (Sejus, 2012)

Concomitante aos moldes e estratégias legais citados, acima o Estado do Ceara, numa
perspectiva cronologica, define alguns dos fatos que marcam a historia da educagdo nos
estabelecimentos penais do Estado, conforme se pode constatar ndo ha muitos registros
formais dessa historia, mas a memaria oral, as praticas e 0s raros registros institucionais é que
realmente serviram de base para resgatar os fatos mais distantes, conforme dados da prépria
Sejus, pondo em pratica aos poucos o0 que se diz nos documentos norteadores da educacéo

prisional.

Em 1970 com a inauguracdo do Instituto Penal Paulo Sarasate - IPPS, com uma ala
destinada a educacdo dos presos, contando com cinco salas de aula, no mesmo pavilhdo onde
também funcionava a enfermaria. Iniciou-se uma abertura para educacdo numa unidade
prisional, ainda de forma muito deficitaria, pois os professores ndo pertenciam ao quadro de
funcionarios da SEJUS e nem havia matricula formalizada, seriacdo, frequéncia regular & sala
de aula e, muito menos, certificacdo. O preso indicava o que gostaria de estudar: ser
alfabetizado ou estudar as disciplinas basicas. Ou podia simplesmente querer aprender algum
contetdo especifico dessas disciplinas. Quando achasse que ja havia aprendido o que queria
ou o suficiente de determinada matéria, podia parar - ou continuava pelo tempo que lhe
aprouvesse, conforme se interessasse por outros assuntos. A trajetoria dos professores do
IPPS nesse periodo foi de curta duracdo, ndo havendo mais memdria da presenca desses
professores no periodo 1975/1976. (CEARA, 2012)
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Conforme dados da Sejus (2012), somente em 1986 a oferta de escolarizacdo nas
prisdes no Estado do Ceara retornou com a abertura de uma turma de alfabetizacdo no
Instituto Penal Feminino Desembargador Auri Moura Costa. A implantacdo desta turma foi
uma iniciativa da professora Jovita Alves Feitosa que, a época, também era estudante do
Curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Ceara - UECE e que, por exigéncia da
cadeira de métodos e técnicas da Pesquisa pedagogica, fez um trabalho sobre a educacéo da
mulher presidiaria. A pesquisa revelou, entre outros achados, o baixo nivel de escolarizagdo
das presidiarias, fato que sensibilizou a estudante, levando-a a solicitar da Secretéria de
Educacdo do Estado do Ceard/Seduc que a sua lotacdo fosse feita no Presidio Feminino.
Assim, retomou-se a oferta de educacdo, agora em carater formal, em Unidades Prisionais do
Ceara.

No ano de 1988, dando continuidade ao processo, o juiz Ademar Mendes Bezerra
autorizou a implantacdo de salas de aula no Instituto presidio Professor Olavo Oliveira -
IPPOO I, localizado em Fortaleza. Os internos que possuiam graduagdo ministravam as aulas
e eram beneficiados com a remicao de pena, recurso legal previsto na Lei de Execugdo Penal -

LEP, em que a cada trés dias de trabalho é reduzido um dia pena.

Consta ainda no site da Sejus (2012) que foram abertas cinco salas de aulas também
no Instituto Penal Paulo Sarasate — IPPS no ano de 1990, nesta unidade, os internos se
recusaram a dar aulas para outros internos. Os agentes penitenciarios graduados dedicavam
parte de sua carga horaria de trabalho na funcao de professor. A professora Jovita Coordenava
o planejamento das atividades escolares, tanto com os internos do IPPOO | como com 0s

agentes penitenciarios do IPPS, responsaveis pela tarefa de dar aulas naquelas unidades.

O Convénio de Cooperacdo Técnica entre a SEDUC e SEJUS, ocorreu em 1994, para
ampliar a oferta da educacdo de Jovens e adultos nos estabelecimentos penais do Estado
(CEARA, 2012). Os professores eram contratados pela SEDUC, que passou a manter as salas
de aula com material didatico e escolar. Neste mesmo periodo, foram implantadas duas
bibliotecas: no Presidio Instituto Penal Feminino - IPF e no IPPS. A expansdo da oferta de
educacdo foi ocorrendo gradativamente e, no final da década de 1990, um total de 65
estabelecimentos penais em todo o Estado possuiam salas de aula e oferta de escolarizacéo, ou
seja, tardiamente a abertura das salas de aula dentro dos presidios foi se dando a devida
importancia ao profissional que é encarregado de facilitar o processo de ensino e

aprendizagem aos privados de liberdade.
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Nos anos de 2004 e 2005 respectivamente sdo realizados o 1° e 2° Encontro de
Educadores do Sistema Penitenciario do Ceard, reunindo além de professores do sistema,
técnicos e gestores da Educacdo em prisdes locais, reuniu representantes de varios estados
brasileiros, o coordenador Nacional da Educacdo de Jovens e Adultos - MEC e o Diretor da
recém-criada Coordenadoria de Educacdo do Ministério da Justica - MJ. (CEARA, 2012)

A presenca dos dois Ministérios, cujos representantes Dr. Timoty Ireland e Dr. Fébio
Sa e Silva encontraram-se pela primeira vez no Cear, foi de fundamental importancia para
estreitar o dialogo interministerial sobre a Educacdo em Prisdes e a expansao das acfes em
nivel nacional. Esse Encontro enfatizou as discussfes para a implementacdo de uma

pedagogia adequada ao educando presidiario.

O Ceara foi um dos seis estados contemplado para desenvolver o Projeto Educando
para a Liberdade, em 2006, lancado pelo MEC em parceria com UNESCO e interlocucgéo do
Ministério da Justica. O Ceara sediou tambem o Encontro Regional para os Estados da Regiéo

Norte e Nordeste em preparacdo ao langcamento do referido projeto.

Para finalizar essa retrospectiva historica da educacdo prisional no Ceara destacamos
que em 2012 houve a criacdo de uma estrutura escolar, na rede publica estadual, para
responder pela gestdo pedagogica e administrativa da oferta de educacgéo basica, nas Unidades
prisionais da area metropolitana de Fortaleza. Muito embora ainda esteja em discussdo a
estruturacdo do projeto politico-pedagdgico que ajude a nortear e adequar o que dizem 0s
documentos federais sobre educagdo, se faz necessario contemplar especialmente uma
proposta especifica para EJA no sistema prisional, afinal essa modalidade € muito ampla
precisa ser delimitada a partir das especificidades da formacdo do profissional docente que
atuara “preso” também e para os educandos que estdo avidos por uma ocupacao de seu tempo

em meio aos muros das prisdes e que ajude, colabore com sua reinsercao a sociedade vigente.
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2. FORMACAO DE PROFESSORES: FUNDAMENTACAO
TEORICA

Acreditando que a educacdo oferecida dentro do sistema prisional pode contribuir no
processo de ressocializagdo daqueles que estdo privados de liberdade, pensamos que o papel
do educador dentro deste ambiente, muitas vezes hostil e intranquilo, deva colaborar com o
processo (re)formador destes educandos e para tanto, tal profissional deve primeiramente ser
consciente de seu papel e das suas motivacOes para sua atuacdo docente.

Entretanto, ndo acreditamos que seja um tipo qualquer de oferta educacional que pode
trazer reais beneficios aos educandos em questdo. Justificamos esta prerrogativa nos seguintes
argumentos: no sistema prisional ndo lidamos com criancas, mas sim com uma categoria
especifica de adultos, em verdade trabalhamos com pessoas que necessitam de uma educacgéo
diferenciada, uma educacdo que os faca refletir e se restaurar dos estigmas impostos pela

sociedade.

Para que isso ocorra, € preciso consciéncia teorica para compreender essas
especificidades, pois, 0 adulto age nem raciocina como uma crianca que esta aprendendo, e
sendo assim aprende por mecanismos diferentes das mesmas. O educando adulto traz
necessariamente uma experiéncia de vida e um aprendizado que fazem com que ele seja igual
ao educador. O que deve despertar este, quanto a importancia de ndo infantilizar os processos
relativos as relacdes de ensino e aprendizagem que se desdobram/desdobraram em sala de
aula. (BRITTO, 2003, p. 202)

N&o podemos, contudo, fanatizar a educacéo e deixa-la para que por si mesma cumpra
0 papel que esta designado, ou seja, reinserir o preso na sociedade de modo que este ndo volte
a reincidir na pratica delituosa de outrora. A educacdo pode em muito contribuir neste
processo, porém ndao pode nem deve ser vista como a solucdo definitiva no que tange a
reinsercdo social das pessoas que a ela tiverem acesso, principalmente se ndo for uma

educacdo humanista e humanizadora.

Nesse mérito Paulo Freire afirma o qudo equivoco pode ser atribuir a educacao
tamanha responsabilidade de mudar os panoramas sociais:
(...) atribuir a educacdo, quer nesta campanha, quer em outra qualquer, quer

em nenhuma campanha, mas atribuir & educacdo o poder de transformacéo
do mundo, cedo ou tarde, leva a todos e todas que engrossem estas fileiras a
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uma enorme frustracéo (...) eu diria que, em primeiro lugar, ndo sou eu quem
nega a educagdo, estou apenas constatando a pratica educativa,
historicamente, como ela se da. Em segundo lugar, a negacdo a que a
educacdo se exple € a melhor forma que ela tem de se afirmar. O que é que
eu quero dizer com essa contradicdo? (...) A educacdo ndo é a chave, a
alavanca, o instrumento para a transformacdo social. Ela ndo o ¢,
precisamente porque poderia ser. E é exatamente essa contradicdo que
explicita que ilumina que desvela a eficicia limitada da educacdo. O que
quero dizer é que a educacdo é limitada, a educacdo sofre limites. (FREIRE,
2001, p. 97-98)

Em nossas consideracdes a educacdo sozinha ndo rege e nem movimenta 0s espacgos,
mas sim 0s sujeitos que estdo dentro dessa realidade, educadores e educandos, que merecem
atencdo no que diz respeito a sua prépria formacdo humana para contribuir um com o outro

para esse processo dialético verdadeiramente transformador.

A conscientizagdo do educador da EJA no sistema prisional e nas unidades
socioeducativas € o primeiro passo para o levante de varios direitos norteadores da educacao
que se faz nos espacgos de privacdo de liberdade, sejam para os adultos que cumprem penas
nas unidades prisionais seja para os adolescentes que estdo em medidas socioeducativas,
sendo este despertar a iniciativa primaz para integrar esses sujeitos ao direito a educacao,

direito este que é: universal, constitucional e estatutario.

Quando aqui abordamos que a educacdo é um direito universal, constitucional e
estatutario fazemos referéncias aos documentos que em sua esséncia norteiam e regem 0S
principios fundamentais da nacao, sdo eles: A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
(DUDH) foi aprovada em 1948, a Constituicdo Federal (CF) de 1988, ja citada anteriormente,
e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) promulgado em 1990. Citados o0s
documentos a qual fazemos referéncia no texto passar-se-a, a partir de entdo, a analise de
como a educacdo, especificamente a educacdo prisional, topico este despertado pela
necessidade primaria do docente inserido no contexto da educacdo prisional reconhecer e
demonstrar aos educandos enquanto esta, a educacdo, € um dever do estado e que todos ali

tém o direito de estar recebendo.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, adotada em 1948, no seu artigo

vigésimo sexto, diz que:

ARTIGO 26.°
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Toda a pessoa tem direito a educacdo. A educagdo deve ser gratuita, pelo
menos a correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino
elementar é obrigatério. O ensino técnico e profissional deve ser
generalizado; acesso aos estudos superiores deve estar aberto a todos em
plena igualdade, em funcéo do seu mérito. (Grifos meus)

A educacdo deve visar a plena expansdo da personalidade humana e ao
reforco dos direitos do homem e das liberdades fundamentais e deve
favorecer a compreenséo, a tolerancia e a amizade entre todas as nagoes e
todos os grupos raciais ou religiosos, bem como o desenvolvimento das
atividades das Nacgbes Unidas para a manutencédo da paz.

Corroborando com o citado na Declaracdo dos Direitos Humanos a Constituicdo
Federal vigente, de suma importancia para contextualizar o presente trabalho, traz os
seguintes artigos fazendo referéncia a educacdo, e a quem os direitos sobre a mesma se

aplicam:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (Grifos Meus)

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e 0 saber;

Il - pluralismo de ideias e de concep¢Bes pedagégicas, e coexisténcia de
instituicOes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - garantia de padrao de gqualidade.

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a
garantia de:

I - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo
tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

I - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua
oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria;
(Redacéo dada pela Emenda Constitucional n® 14, de 1996).

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito; (Redacdo dada
pela Emenda Constitucional n° 14, de 1996).

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de
idade;

IV - educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos
de idade; (Redacao dada pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;
VIl - atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacdo e assisténcia a satde.



29

§ 1° - O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é direito pablico subjetivo.

§ 2° - O ndo-oferecimento do ensino obrigatdrio pelo Poder Publico, ou sua
oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

Art. 210. Serdo fixados conteidos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais.

§ 1° - O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental.

§ 2° - O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem.

Art. 214. A lei estabelecerda o plano nacional de educacdo, de duracdo
plurianual, visando a articulagdo e ao desenvolvimento do ensino em seus
diversos niveis e a integracdo das acoes do Poder Publico que conduzam a:

| - erradicacdo do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

111 - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formacéo para o trabalho;

V - promogao humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

Puderam ser observadas em ambas as instancias supracitadas, e sera visto também na
seguinte, que a educacéo € vista enquanto direito fundamental de todo e qualquer cidadao e a
mesma deve ser oferecida em regime publico pelo estado tendo em vista o desenvolvimento
social, cultural e humano de todos que por ela passarem. Partindo desse pressuposto, &
necessario fazer a seguinte consideracdo, independente do fato que levou as pessoas a estarem
em uma situacdo de restricdo de liberdade, as mesmas tem o direito fundamental de serem
beneficiadas pela educacao formal e € obrigacdo do estado e da unido subsidiar os meios que

possibilitem que estas pessoas tenham acesso a este tipo de beneficio.

Citados os artigos que fazem referéncia a educacdo na CF/88 e na Declaragédo
Universal dos Direitos Humanos, contextualizaremos a partir de entdo aqueles que fazem essa

mesma referéncia, porém que estejam presentes no Estatuto da Crianca e do Adolescente:

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-Ihes:

I - igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV - direito de organizag&o e participacdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita préxima de sua residéncia.

Paragrafo unico. E direito dos pais ou responséveis ter ciéncia do processo
pedagdgico, bem como participar da definicdo das propostas educacionais.
Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente:

I - ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo
tiveram acesso na idade propria;
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Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de
idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do adolescente
trabalhador;

VIl - atendimento no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e
assisténcia a salde.

§ 1° O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é direito publico subjetivo.

§ 2° O ndo oferecimento do ensino obrigatério pelo poder publico ou sua
oferta irregular importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 3° Compete ao poder publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsavel,
pela freqliéncia a escola.

Art. 56. Os dirigentes de estabelecimentos de ensino fundamental
comunicardo ao Conselho Tutelar os casos de:

I - maus-tratos envolvendo seus alunos;

Il - reiteracdo de faltas injustificadas e de evasdo escolar, esgotados 0s
recursos escolares;

111 - elevados niveis de repeténcia.

Art. 57. O poder publico estimulara pesquisas, experiéncias e novas
propostas relativas a calendario, seriacdo, curriculo, metodologia, didatica e
avaliacdo, com vistas a insercdo de criancas e adolescentes excluidos do
ensino fundamental obrigatdrio.

Art. 58. No processo educacional respeitar-se-d0 0s valores culturais,
artisticos e histéricos proprios do contexto social da crianca e do
adolescente, garantindo-se a estes a liberdade da criacdo e o acesso as fontes
de cultura.

No que diz respeito a obrigacdo do estado em ofertar educacdo gratuita para todos os
cidaddos vemos novamente que este dever para com a popula¢do é um ponto de consonancia
entre 0s textos ja que os mesmos explicitam, que parte do Estado a obrigatoriedade de
fornecer o ensino elementar/fundamentar e a ndo oferta do mesmo pode vir & gerar sancdes

restritivas a este.

Os sujeitos em restricdo ou privado de liberdade, ndo perderam seus direitos basicos e
humanos, por isso a “escola” tem que ir até estes lugares, junto com profissionais realmente
embebidos de sua funcdo, ndo meramente reprodutora de conhecimento, mas de sua funcéo
social e humana. Ndo dizemos que o docente que atua no sistema prisional tenha que ser o
redentor dos pecados humanos daqueles que pretende “educar”, mas se colocar em posicao de
igual conhecimento e respeito. Corroborando com Freire (1987), se a educacdo sozinha né&o

pode transformar a sociedade, tampouco sem ela a sociedade muda, acrescentaria, se 0s
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profissionais da educagdo sozinhos ndo podem transformar a sociedade, tampouco sem eles a
sociedade muda.

Outro ponto observavel dentro da CF/88 e do ECA, é a parte que garante como
obrigatoriedade do Estado em ofertar a o ensino elementar para aqueles que ndo tiveram
oportunidade de estudar em periodo regular, ou seja, é dever primario do estado garantir que
jovens e adultos tenham oportunidade de se formar fundamentalmente nos conhecimentos
gerais, formacéo essa que quando levamos em consideragéo os fatores inerentes ao sistema de
educacdo prisional pode por muitas vezes significar o aumento na possibilidade de reinsergéo
social dos cidaddos em questéo.

Explicitados os conhecimentos legislativos as quais 0s docentes inseridos nos
contextos da educacdo dentro do sistema prisional devem estar cientes, partiremos agora para
uma analise que consideramos crucial que é a importancia da formagdo académica do docente
e 0 quanto esta 0 prepara, ou ndo, para insercdo nesta seara educativa permeada de

especificidades.

Quando aqui tratamos acerca da formacdo do docente, destacamos enquanto
fundamental na construcdo de todo e qualquer profissional na area de educagdo. Esta
prerrogativa se justifica, pois apesar de reconhecermos que o verdadeiro trabalho do professor
ndo se constrdi apenas com teorias, mas sim com a pratica cotidiana, o estudo e o dominio das
mesmas em muito corrobora para uma boa execu¢do do ato de lecionar, para realizacdo do
mesmo através de um processo dialético e que leve em consideracdo o estudante enquanto

sujeito principal no processo de aprendizagem.

Consideramos que um bom professor, é aquele que sabe distinguir as particularidades
dos seus educandos, ndo os trata de maneira uniforme e mais do que tudo se mostra um
parceiro e ouvinte do discente. Estas caracteristicas seriam capazes de nortear um trabalho
docente em qualquer espaco, mas como aqui nos referimos de modo quase que exclusivo a
educacdo de jovens e adultos dentro do contexto prisional, elas se demonstram ainda mais
necessaria ja que para além do fato de estar trabalhando com pessoas que ndo tiveram
oportunidade de estudar em tempo habil o professor estara lidando com um grupo que a
sociedade marginaliza e que se vé marginalizado por essa mesma sociedade, ou seja, 0
professor deve ter a competéncia necessaria para buscar uma reaproximacgao entre esses polos

que socialmente se impdem como antagdnicos.
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Reabordado o preparo tedrico que este docente deve ter, nos voltamos para um ponto
chave dessa monografia, que é a formacdo desse docente na Universidade. Essa questao tras
no seu cerne uma série de hipdteses: 0s cursos de graduacdo realmente possuem uma grade
curricular que permita ao profissional educador os conhecimentos necessarios para lidar com
educandos jovens e adultos? Para além dos conhecimentos necessarios para trabalhar com
esse grupo os curriculos ddo conta em algum momento das possibilidades e especificidades
do trabalho educacional dentro do sistema prisional?

E norteado por essas questdes partimos durante a pesquisa para a observacdo das
propostas curriculares (ver anexo 1 e 2) das universidades publicas do estado do Ceard, a
Universidade Federal do Ceard (UFC) e a Universidade Estadual do Ceard (UECE), nos
restringimos a analise geral dos curriculos dos cursos, e optamos por essa estratégia
metodologica, pois grande parte do grupo que compds o grupo da especializa¢do aqui citado,

foi oriundo dessas universidades.

Pudemos observar em diferentes depoimentos dentro da especializacdo promovida
pela Sejus em parceria com a UFC que todos nos enquanto grupo, dentro das nossas
diferentes formacdes enquanto educadores ndo tivemos nenhum tipo de preparacdo por parte
da academia no que diz respeito a um trabalho com a educacdo prisional e suas

especificidades.

Em diferentes momentos pudemos ouvir relatos das pessoas que tiveram sim, aulas
referentes 4 disciplinada vinculadas ao tema “Educagdo de Jovens e Adultos” porém ainda
assim o unico campo que trabalhou esta modalidade educacional de maneira particular eram
0s componentes relacionados a educacdo no campo, ou seja a parte esse campo, 0s demais
estudos relacionados & EJA eram todos superficiais e em verdade ndo nos preparam com
propriedade para lidar ou aplicar os conhecimentos obtidos, dentro da realidade da

modalidade no sistema prisional.

Essa falta de preparo na formacdo docente faz com que a EJA que ja € uma
modalidade educacional que invariavelmente sofre uma marginalizacdo social e até mesmo
legislativa, ja que 0s recursos para esta sao menores do que para as demais modalidades,
continue sendo um campo em que poucos profissionais da area de educacdo demonstram
interesses a estar inserindo. A justificativa para tal, ndo sdo as dificuldades que trabalhar com
esta modalidade pode vir a gerar, na verdade as mesmas se baseiam principalmente no

argumento da falta de conhecimento sobre as possibilidades de inser¢do nesse campo.
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Pode ser observado ao longo deste capitulo que existe uma série de dispositivos legais
que amparam a educagdo como todo e permeiam as diretrizes gerais da mesma. Vimos que
esta é uma obrigacdo do estado e que todo e qualquer cidadao possui o direito universal de ser
educado. A necessidade de reiteracdo desse argumento se faz presente, pois, é preciso sempre
citar este dispositivo legislativo para combater a imensa estagnacéo que o pais se encontra no
que tange a um verdadeiro trabalho dentro do sistema prisional envolvendo a educacgéo.

De acordo com Freire (1987), ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria producao ou a sua construcdo, ou seja o0 educador que atua
especificamente na EJA tem que se embeber dessa sua funcdo transformadora daqueles
educando com a qual trabalha. Dentro dos espacos de privacéo de liberdade a condicéo de se
fazer mais tem que esta presente em toda a dindmica e estrutura docente. Ao confrontarmos as
varias falas freireanas com o que pudemos observar ao longo do curso de especializacéao, é
essa necessidade de primeiramente conscientizar o papel do docente dentro das “celas de

aula”.

Outro ponto que pdde ser observado foi a auséncia que as possibilidades de trabalho
com o sistema prisional, sofrem dentro do curriculo das maiores universidades do nosso
estado, ou seja, ndo existe claramente dentro das propostas curriculares das duas
universidades citadas, disciplinas obrigatdrias ou mesmo optativas que deem conta de uma
formacdo inicial para que se possa aumentar o contingente de educadores para atuacdo na
educacdo prisional. Auséncia essa gque € extremamente alarmante, pois, a mesma gera uma

sobrecarga dos poucos profissionais que estdo inseridos no sistema.

Faz-se preciso uma revisdo curricular observando as diferentes variantes que a
educacdo possui dentro da contemporaneidade para que ndo volvemos a cair no equivoco de

privilegiar apenas dada modalidade e entregar ao ostracismo as demais.

O curso de especializacdo foi uma iniciativa da Universidade Federal Do Ceard,
através do nudcleo de avaliacdo educacional, quem em 2008 fez a avaliacdo em seis estados
sobre a repercursdao do programa educando para liberdade. Ao final da avaliacdo a equipe
ficou sensibilizada com as condi¢cGes em que se davam as aulas e detectou que a maior
necessidade dos educadores, além das condicdes de trabalho, era a preparacdo para lidar com

educacdo no contexto de espacos de privacao de liberdade.
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Em 2010, o ministério lanca uma proposicdo de cursos de especializacdo em EJA nos
diversos espacos em que ele se d&, entdo langamos a proposta de especializagdo em eja nas
prisdes, fomos pioneiros nesta iniciativa, apenas o estado do Amapa teve iniciativa parecida, a
UFC fez o projeto enviou a Secadi, que como exigéncia pediu parceria com a Seduc e a Sejus.
Assim, a Seduc dispensou os professores nos dias de aula do curso e a Sejus cedeu 0 espaco.
Com os recursos do projeto foram pagos os professores.

Em contrapartida a este ponto temos aqui que fazer a necessaria consideracao a Sejus,
pela iniciativa de promover uma acao pioneira através desta especializacdo a qual estamos
finalizando, especializacdo essa que foi a primeira no estado do Ceara e a segunda em nivel
nacional o que mostra 0 quanto os estados e a unido ainda precisam caminhar no que tange a
construcdo de um trabalho de real possibilidades visando o aumento de chances de reinsercéao

social das pessoas apds a quitacdo dos seus débitos com a justica penal.

Podemos visualizar aqui o fundamental papel que o professor enquanto educador no
sistema prisional representa e tentamos dialogar um pouco sobre as diferentes nas

experiéncias ja vivenciadas dentro do sistema.

Apenas com um real incentivo a pesquisa e a inser¢cdo dentro do profundo vale
representando pela educacdo prisional é que podemos realmente passar a vé a mesma
enquanto um dos mecanismos de possibilidade de transformacéo daqueles sujeitos sociais que
ali estdo envolvidos, enquanto ndo houver real mobilizacdo dos diferentes setores da
sociedade em prol disso, como disse Paulo Freire: “A conscientizagdo ¢ um compromisso
historico (...), implica que os homens assumam seu papel de sujeitos que fazem e refazem o
mundo. Exige que os homens criem sua existéncia com um material que a vida lhes oferece
(...), esta baseada na relacdo consciéncia-mundo”. (FREIRE, , 1975) Educacdo como pratica
da liberdade

Cremos que o professor, a professora, que assume o seu papel de educador, de
educadora, dentro de uma sala de aula que ndo esta inserida numa escola e sim num presidio,
por exemplo, que ndo vai se deparar com educandos vindo de casa ou do trabalho, mas que
estardo la reclusos, esperando o momento da aula, este profissional tem que receber aléem de
uma formacdo basica para a docéncia, mas adquirir experiéncias que possam favorecer a
transformacéo dos seus educandos.
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3. CONSIDERACOES

Esta pesquisa iniciou-se com um resgate historico sobre a Educacdo de Jovens e
Adultos, com foco aos privados de liberdade do sistema prisional, apresentando ainda,
aspectos tedricos sobre a educacdo nas prisdes na perspectiva de Paulo Freire (1996, 1987,
1967) e a contribuicdo de tantos outros autores e artigos lidos que se fizeram presente em
citagdes e documentos legais que legitimam os direitos humanos, principalmente o direito a

educacéo.

Entendendo o sujeito privado de liberdade como um sujeito de direito subjetivo, em
relacdo a educacdo, em que pode reivindica-los legalmente, no cumprimento de sua pena, pois
perderam o direito de ir e vir, ndo a garantia ao acesso a educacao, pois, todavia &€ um direito
ao qual o Estado é obrigado a ofertar, sendo este inclusive de qualidade. Essas garantias estéo
contidas na CF/88, LDBN/ Lei n°® 9.394/96 e ECA/ Lei n° 8.069/90, ofertados em tempo certo.
Estas garantem o direito a educacdo basica. Quanto a legislacdo que verse especificamente
aos privados de liberdade, estd a LEP/1984, que ao longo dos anos foi-lhe acrescida
consideragcfes contundentes, que garantem a remissdo de pena por estudo e/ou por trabalho.
Nesse processo de garantia de direitos, com relacdo a educacdo, esse publico tem o direito de

continuarem seus estudos, mesmo na condicdo de perda ou restricdo de liberdade.

Acreditamos, também, que para a garantia do direito a educacdo de qualidade aos
sujeitos que estdo em condicdes de cumprimento de sentencas judiciais, em reclusdo, o espaco
destinado para o exercicio discente tenha que unir-se a uma qualificacdo dos profissionais
envolvidos, ou seja, o Estado deve garantir uma boa qualificacdo profissional aos docentes

que atuaram dentro do sistema prisional, ou nas unidades socioeducativas.

Os docentes que atuam nessa area sdo chamados a atuar no constante conflito de
promover a formacdo humana sem nela impregnar valores pessoais que venham gerar
conflitos com aquilo que os alunos consideram certo e real. Além disso, esses docentes veem-
se diante da necessaria formacdo do leitor, que vé na possibilidade da alfabetizacdo
(considerada aqui como o0 encontro com a leitura) um trampolim para a liberdade. Como
coloca Kramer (2001, p. 81):
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Ha que se considerar que nesse caso, como nas praticas educacionais em geral, ndo
ha solucdes redentoras, mas, ao contréario, uma variada gama de possibilidades que
dependem inclusive dos objetivos estabelecidos, dos recursos disponiveis e do grau

de mudanca pretendida.

Muitas vezes, durante as atividades do curso de especializacdo, pardvamos para ouvir
os relatos dos professores que atuam em alguns presidios, institutos penitenciarios e centros
educacionais com os adolescentes em conflito com a lei, falando a respeito das vérias
probleméaticas em atuar no sistema prisional. A primeira que nos chamou a atencdo e
fortaleceu a necessidade da escrita deste trabalho, foi sobre a auséncia de disciplinas que
deem as devidas competéncias técnicas para a docéncia dentro dos ambientes de privacdo de
liberdade, pois como ja fora citado no presente trabalho, as especificidades deste publico € o
que faz a propria acdo docente ser distinta.

Podemos notar que a partir da discusséo e reflexdo conjunta comegam a emergir outras
propostas para a reconstrucdo da pratica pedagogica. Segundo Freire (1996), 0 momento
fundamental na formacdo permanente dos professores é o da reflexdo critica sobre a préatica.
“E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima
pratica” (FREIRE, 1996, p. 44).

O educador do sistema prisional passa a conviver com a uma realidade distante da
dele, e precisa superar os obstaculos do medo, encarar os educandos dentro de uma sala de
aula com mais de 20 alunos, cidaddos com o objetivo de dar continuidade aos seus estudos,
que interromperam por muitos anos, alguns com muita vontade de retomar o desejo de
estudar, outros apenas para desfrutar do beneficio da reducdo de pena, ou seja, este educador
tem que ir vestido ja de um suporte pedagdgico que de firmeza e maestria para lidar qualquer

situacdo prépria ao ambiente, como rebelibes, brigas e etc.

Ponderamos que o grande desafio da sociedade da informacdo e da globalizacdo é
justamente compreender os diferentes contextos sdcio-historicos e arrancar os estereotipos
aprofundados. A escola, como parte incontestavel dessa sociedade, tem participacdo nessa
mudanca, seja ela nos moldes tradicionais da liberdade de ir e vir ou dentro dos presidios e
centros socioeducativos. Neste caso o professor € mais que agente formador de opinides, €
disseminador de ideias, é ator nas relagcbes com os alunos, numa relagdo matua de respeito e

de confianga.
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Segundo Novoa (1995) a formacdo do educador vai implicar diretamente em sua acéo
docente, ou seja, vai primeiramente oferecer subsidios e autocontrole para enfrentar diferentes

situaces com seus educandos:

A formacgdo de professores deve ser concebida como um dos componentes da
mudanca, em conexdo estreita com outros setores e areas de intervencgao, e ndo como
uma condicdo prévia de mudanca. A formacdo nado se faz antes da mudanca, faz-se
durante, produz-se nesse esfor¢o de inovacdo e de procura de melhores percursos
para a transformacao da escola. E essa perspectiva ecol6gica de mudanca interativa
dos profissionais e dos contextos que da um novo sentido as praticas de formagcédo de

professores centradas nas escolas.(NOVOA, 1995, p.28).

Fazer parte desse novo processo educativo diferenciado é um desafio que se coloca a
todos os educadores, independente do espaco que venha ocorrer 0 processo educativo. Em
parte somos sabedores de que todos, indistintamente, passamos a viver em um mundo

desconhecido a nossa volta. No caso dos educandos presos esta situacdo € mais especifica.

N&o podemos duvidar da abrangéncia de nossas capacidades frente a educacdo na
formacdo do sujeito privado ou em restricdo de liberdade e de sua necessidade no contexto
prisional. Retomamos a consciéncia dos objetivos que devem ser assumidos nesta perspectiva,
e deixar de lado as vaidades e preconceitos, principalmente o0 medo, bem como recolocar os
interesses pessoais para que essa pratica de ser educador se efetive, onde quer que ela seja

direcionada, observando as contribuicdes freireanas quanto a este ponto:

(...) O grande problema do educador ndo é discutir se a educagdo pode ou ndo pode,
mas é discutir onde pode, como pode, com quem pode, quando pode; é reconhecer
os limites que sua prética impde. E perceber que o seu trabalho n&o é individual, é
social e se da na prética social de que ele faz parte. E reconhecer que a educagio,
ndo sendo a chave, a alavanca da transformacdo social, como tanto se vem

afirmando, é, porém, indispensavel a transformagdo social. (FREIRE, 2001, p. 98)



38

Compreendemos que a tematica ndo se esgota neste Unico trabalho de pesquisa, ao
contrério, verificamos dificuldades de encontrar artigos, periodicos, livros, materiais digitais,
que dessem conta do assunto da formacdo docente para o sistema prisional, tendo em vista
que j& ndo é novidade, que é realidade, pois existem salas de aula dentro dos presidios,
penitenciarias e nas unidades socioeducativas. Por isso, reforcamos o curso foi totalmente
gratuito para o publico alvo, professores da Sejus, que tem interesse na tematica, além de
recém-graduados da UFC e UECE, financiado pela Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) do Ministério da Educacdo e executado pela
Universidade Federal do Ceara, em parceria com a Escola de Gestdo Penitenciaria e
Formacdo para Ressocializacdo da Secretaria da Justica e Cidadania e da Secretaria de
Educacdo Bésica do Estado do Ceara. De acordo com o coordenador, professor Wagner
Bandeira, da UFC, em uma entrevista da data do inicio do curso em maio de 2011:

“Consta de uma formagdo de 420 horas/aula com trés modulos, sendo um de
disciplina basica sobre Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, outro de disciplina
especifica sobre o sistema prisional e o terceiro para a formacdo do professor
pesquisador na area de EJA, nas prisfes. Fazem parte professores da Sejus, que tem

interesse na tematica, além de recém-graduados da UFC e UECE”.

Observamos, entdo, que apesar do caminhar em passos, muitas vezes, lentos, a
educacdo prisional vem se colocando como garantia de direito humano, como uma seguridade
no sentido de contribuir para a ressocializacdo dagqueles homens, mulheres e adolescentes que
se encontram em privacdo ou restricdo de liberdade e de uma catarse na sociedade que

marginaliza tais sujeitos.
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O Estado do Ceara possui 148 unidades prisionais com uma populagdo carceréria de

17.400 presos e presas, dos quais cerca de 42% sao provisorios. A superlotacdo, infraestrutura

fisica sem espaco adequados para salas de aula, bibliotecas, salas de leitura e o reduzido

nimero de servidores, especialmente, agentes penitenciarios, sdo os principais desafios a

serem superados para garantir o direito a educacao para esta populacéo.

Atualmente, 2.826 encarcerados estdo em salas de aula distribuidos em 64 unidades

prisionais, que corresponde a 16% da populacao cercaria tendidas pelo sistema educacional.

POPULACAO CARCERARIA

QUANTIDADE DE PRESOS NO QUANTIDADE
SISTEMA
Presos provisorios 7.234
Regime fechado 4.497
Regime semiaberto 2.382
Regime aberto 3.158
Medida de seguranca — internacédo 52
Medida de seguranga - tratamento 77
ambulatorial
TOTAL 17.400
ESTABELECIMENTOS PENAIS
ESTABELECIMENTOS QUANTIDADE COM OFERTA DE
PENAIS EDUCACAO

Penitenciarias 8 6
Colbnias agricolas e 2 -
industrias
Casas de albergados 2 2
Hospitais de custodia e 2 1
tratamento psiquiatrico
Cadeias publicas 134 55
TOTAL 148 64




PERFIL EDUCACIONAL DOS PRESOS

NIVEL QUANTIDADE PERCENTUAL
Alfabetizacdo 4.055 23,3
Ensino fundamental 10.642 61,1
incompleto
Ensino fundamental (anos | - -
iniciais)

Ensino fundamental (anos | - -
finais)

Ensino fundamental 1.365 7,8
completo

Ensino médio incompleto | 565 3,2
Ensino médio completo 644 3,8
Ensino superior incompleto | 129 0,7
Total 17.400

OFERTA DE EDUCACAO

NIVEL QUANTIDADE PERCENTUAL
Alfabetizacdo 435 10,7
Ensino fundamental (anos | 1.525 14,3
iniciais)

Ensino fundamental (anos | 480 18,8
finais)

Ensino fundamental (total) | _ _
Ensino médio 384 19,8
Ensino superior 2 0,2
TOTAL 2.826 16,2

RELACAO ENTRE A DEMANDA EDUCACIONAL E A OFERTA

NIVEL DEMANDA ATENDIMENTO | PERCENTUAL
DE
COBERTURA

Alfabetizacdo 4.055 435 10,7

Ensino fundamental | 10.642 1.525 14,3

Ensino médio 1.930 384 19,8

Ensino superior 773 02 0,2

TOTAL 17.400 2.826 16,2
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EDUCADORES

PROFESSORES QUANTIDADE
Selecionados (temporarios) 98

Terceirizados -

Cargos comissionados -

TOTAL 98
INFORMACOES ADICIONAIS

REFERENCIA QUANTIDADE
Vagas de ensino ofertadas (educacao 2.824

basica)

Salas de aula 60

Biblioteca 08

Laboratorio de informatica 04

Salas equipadas para EAD -

Avrea para pratica de esportes 09
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ANEXO B
HISTORIA DA EDUCACAO NAS PRISOES NO ESTADO DO CEARA

Neste item, serdo destacados, numa perspectiva cronoldgica, alguns dos fatos

que marcam a historia da educacdo nos estabelecimentos penais do Estado, conforme se pode
constatar a seguir. Ndo h4 muitos registros formais dessa historia, mas a memoria oral, as
praticas e 0s raros registros institucionais é que realmente serviram de base para resgatar 0s
fatos mais distantes.

1970 - Inauguracdo do Instituto penal Paulo Sarasate - IPPS, com uma ala destinada a
educacdo dos presos, contando com cinco salas de aula, no mesmo pavilhdo onde também
funcionava a enfermaria. Os professores ndo pertenciam ao quadro de funcionarios da SEJUS.
N&o havia matricula formalizada, seriacdo, frequéncia regular & sala de aula e, muito menos,
certificagdo. O preso indicava 0 que gostaria de estudar: ser alfabetizado ou estudar as
disciplinas basicas. Ou podia simplesmente querer aprender algum contetdo especifico dessas
disciplinas. Quando achasse que ja havia aprendido o que queria ou o suficiente de
determinada matéria, podia parar - ou continuava pelo tempo que Ihe aprouvesse, conforme se
interessasse por outros assuntos. A trajetdria dos professores do IPPS nesse periodo foi de
curta duracdo, ndo havendo mais memoria da presenca desses professores no periodo
1975/1976.

1975/1985 - Praticamente ndo se ouviu mais falar sobre a necessidade de se
ofertar a escolarizacdo para reclusos das prisdes cearenses, e ndo se tem registros sobre
iniciativas isoladas sobre a matéria.

1986 - A oferta de escolarizacdo nas prisdes no Estado do Ceara retornou com a abertura de
uma turma de alfabetizacdo no Instituto Penal Feminino Desembargador Auri Moura Costa.
A implantacdo desta turma foi uma iniciativa da professora Jovita Alves Feitosa

que, a época, também era estudante do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual do
Ceara - UECE e que, por exigéncia da cadeira de métodos e técnicas da Pesquisa pedagdgica,
fez um trabalho sobre a educacdo da mulher presidiaria. A pesquisa revelou, entre outros
achados, o baixo nivel de escolarizacdo das presidiarias, fato que sensibilizou a estudante,
levando-a a solicitar da SEDUC que a sua lotagdo fosse feita no Presidio Feminino. Assim,
retomou-se a oferta de educacéo, agora em carater formal, em Unidades Prisionais do Ceara.

1988 - Dando continuidade ao processo, o juiz Ademar Mendes Bezerra autorizou a
implantacdo de salas de aula no Instituto presidio Professor Olavo Oliveira - IPPOO I,
localizado em Fortaleza. Os internos que possuiam graduacdo ministravam as aulas e eram
beneficiados com a remicéo de pena, recursos legal previsto na Lei de Execucdo Penal - LEP,
em que a cada trés dias de trabalho é reduzido um dia pena.

1990 - Foram abertas cinco salas de aulas também no Instituto Penal Paulo Sarasate - IPPS.
nesta unidade, os internos se recusaram a dar aulas para outros internos. Os agentes
penitenciarios graduados dedicavam parte de sua carga horaria de trabalho na funcdo de
professor. A professora Jovita Coordenava o planejamento das atividades escolares, tanto com
os internos do IPPOO | como com 0s agentes penitenciarios do IPPS, responsaveis pela tarefa
de dar aulas naquelas unidades.
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1994 - ocorreu a celebracdo de um Convénio de Cooperacdo Técnica entre a

SEDUC e SEJUS para ampliar a oferta da educagéo de Jovens e adultos nos

estabelecimentos penais do Estado. Os professores eram contratados pela SEDUC, que passou
a manter as salas de aula com material didatico e escolar. neste mesmo periodo, foram
implantadas duas bibliotecas: no Presidio Instituto Penal Feminino - IPF e no IPPS. A
expansdo da oferta de educacdo foi ocorrendo gradativamente e, no final da década de 1990,
um total de 65 estabelecimentos penais em todo o Estado possuiam salas de aula e oferta de
escolarizagéo.

2004 - Realizado o 1° Encontro de Educadores do Sistema Penitenciario do Ceara, reunindo
todos os professores, gestores e autoridades da area de Educacdo e da administracdo Penal
Cearense.

2005 - Realizado um 2° Encontro de Educadores do sistema Penitenciario do Ceard, que
além de professores do sistema, técnicos e gestores da Educacdo em prisGes locais, reuniu
representantes de varios estados brasileiros, o coordenador Nacional da Educagédo de Jovens e
Adultos - MEC e o Diretor da recém-criada Coordenadoria de Educacdo do Ministério da
Justica - MJ.

A presenca dos dois Ministérios, cujos representantes Dr. Timoty Ireland e Dr. Fabio Sa e
Silva encontraram-se pela primeira vez no Ceara, foi de fundamental importéncia para
estreitar o dialogo interministerial sobre a Educacdo em Prisfes e a expansdo das acdes em
nivel nacional. Esse Encontro enfatizou as discussdes para a implementacdo de uma
pedagogia adequada ao educando presidiario.

2006 - O Ceara foi um dos seis estados contemplado para desenvolver o Projeto Educando
para a Liberdade, lancado pelo MEC em parceria com UNESCO e interlocucdo do Ministério
da Justica. O Ceara sediou também o Encontro Regional para os Estados da Regido Norte e
Nordeste em preparacdo ao langamento do referido projeto.

2008 - Para dar continuidade as acdes de expansdo da oferta de escolarizacao

nas unidades prisionais, a coordenacdo estadual da educacdo em prisdes elaborou com 0s
professores algumas ferramentas pedagdgicas para qualificar a oferta de escolarizagdo:
calendario escolar, diario de classe adequado aos registros de frequéncia e propostas
pedagdgicas com foco na pedagogia de projetos.

2009 e 2010 - Foi efetivada uma parceria com a Secretaria de Educacdo do Municipio de
Fortaleza e 0 Banco do Nordeste para o desenvolvimento de alguns projetos nas unidades
prisionais, na perspectiva da integracdo da educacdo ndo formal e preparacéo para o trabalho
com a educacdo formal, tais como:

- BNB cultural edi¢do 2010 - Redescobrindo a Arte Carceraria - IPPS

- Mulheres em conflitos com a Lei - ZIG ZAG da Vida

- Tudo é percussdo na vida e na prisdo

- Pingo D'agua - aula integral no IPPOO 11

- Yoga e Meditacdo - IPF

- Agente Jovem de Futuro - 2012.

2011 - Criacdo da Coordenadoria da Diversidade e Inclusdo Educacional,a educacdo em
prisdo passou a ser vinculada a esta coordenadoria que vem desenvolvendo acgdes de
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fortalecimento e maior visibilidade desta acdo em todo o Estado, conforme informagdes
detalhadas neste Plano.

2012 - Criacdo de uma estrutura escolar, na rede publica estadual, para
responder pela gestdo pedagdgica e administrativa da oferta de educacéo basica, nas Unidades
prisionais da area metropolitana de Fortaleza.
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ANEXO C - OFERTA DE ESCOLARIZACAO BASICA - REGIAO
METROPOLITANA
ESTABELE ESC | MUNIC | AL | EN EN | TOT | VA POPUL % DE SAL | TUR PR
CIMENTO OLA IPIO FA S. S. AL GA ACAO ATENDI AS MAS | OF
FU ME MA S ATUAL MENTO
ND | DIO | TR.
Inst. Penal | Escol
Paulo EE&SS& Aquiraz | 31 | 65 | 15 | 111 | 111 553 20% 4 5 3
Sarasate- cdo
IPPS em
Pris6e
S
Inst. Penal | Escol _
Feminino — | @de | Aquiraz | 51 | 11 | 26 | 187 | 187 388 48% 5 10 5
IPF s 0
em
Pris6e
S
Inst. Escol I
Presidio E"’(‘jde taitinga | 26 | 56 | 21 | 103 | 103 623 17% 9 10 6
uca
Prof. Olavo | "5,
Oliveira Il em
Prisde
S
Ipgsg- Escol 3
Manicémio | 2de | Itaiting | o | 24 0 24 24 67 36% 1 2 1
Educa a
céo
em
Prisde
S
Casa. de Escol 3
Priv. ade | Jtaiting | 36 | 17 | 54 | 262 | 262 1078 24% 5 10 5
., Educa a
Provisoria cdo 2
de em
Liberdade | Prisde
CPPL-II S
Casa. de Escol 3
Priv. ade | jtaiting | 27 | 89 | 22 | 138 | 138 1203 11% 4 10 5
., Educa a
Provisoria cao
de em
Liberdade | Prisde
CPPL-II S
C.P. de Escol
Maracanad | 249¢ | Maraca | 11 | 35 | 12 | 58 | 58 87 67% 2 4 2
Educa nad
céo
em
Prisde
S
C.P. de Escol
Maranguap | 2d¢ | Marang | 3 | 17 | © 20 | 20 94 21% 0 1 1
e Edgca uape
céo
em
Prisde
S
C. P.de Escol
Pacatuba | 2d¢ | Pacatu | 16 | 18 | 0 | 34 | 34 37 92% 1 2 1
Educa ba
céo
em
Prisde
S




