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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo geral refletir sobre os desafios de aprender e de
ensinar no sistema prisional, buscando compreender a superagéo das dificuldades
encontradas para a realizagdo de tal tarefa. Para relacionar-se com o meio em que
estamos inseridos € imprescindivel dispor das habilidades de ler e de escrever, a
partir delas somos capazes de desenvolver outros tipos de conhecimentos e
participar de forma ativa da vida em sociedade. A aprendizagem, COMo um processo
continuo e necessario, apresenta inUmeras vantagens para quem a adquire, mas,
por sua vez, revela suas dificuldades que s&o evidenciadas atraves da “evaséo”, da
reprovacgédo e do fracasso escolar como um todo. A presente pesquisa caracterizou-
se como bibliogréfica. Nosso embasamento foi feito a partir de Freire (1967, 1987 e
1996), Novoa (1995 e 2003), Foucault (1979) e Jardim (2001). Oferecer ensino de
qualidade a jovens e adultos do sistema prisional requer do professor formagéo
necessdaria e habilidades que venham de encontro aos anseios daqueles que
perderam a dignidade e autoestima, e aspiram por uma nova oportunidade de
socializagéo. Através da educacado € possivel ter novas oportunidades, ela permite
vislumbrar horizontes de mudangas numa perspectiva de cidadania participativa e
atuante. Contudo, o educando precisa ser motivado e o professor embasado da
importancia de seu papel na vida desses individuos. Ao concluir este trabalho,,
pudemos observar que a educacéao prisional oferecida no Brasil ainda esta longe de

alcancar os objetivos almejados tanto por educadores como pela sociedade.

Palavras-chave: Educacao Prisional. Aprendizagem. EJA.
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1 INTRODUCAO

Estudos na area da educagdo mostram sobre as dificuldades enfrentadas
para se estabelecer um ensino de qualidade dentro das escolas publicas, essas
dificuldades se agravam ainda mais quando o mesmo é oferecido no interior das
unidades prisionais. Ensinar e aprender dentro desse sistema representa um desafio
para professores, alunos, governantes e para o proprio sistema educacional.

Por isso, este trabalho tem como objetivo central identificar os fatores que
dificultam o processo de aprendizagem da leitura e da escrita pelos educandos que
se encontram reclusos em casa de detenc&o, presidios e outros. Para os objetivos
especificos, propomos: a) refletir teoricamente sobre as implicacdes do processo de
aprendizagem escolar, sobretudo no que concerne a leitura e a escrita; b)
caracterizar o ensino dentro do sistema prisional, considerando o papel do professor
como mediador desse processo e c) levantar as dificuldades para desenvolverl
tarefa, questionando os propdsitos da incluséo.

A aprendizagem é vista, muitas vezes, como processo natural do ser
humano e nisso inclui-se também a aprendizagem escolar. No entanto, esta
depende de uma série de fatores que influenciam de forma direta ou indireta no
processo. Quando esta aprendizagem n&o ocorre de forma espontanea surge o que
chamamos de dificuldades de aprendizagem que representa um dos maiores
desafios da educagdo contemporanea.

O sistema educacional brasileiro enfrenta grandes obstaculos na busca de
alcancar seu pleno desenvolvimento que vai desde a questéo estrutural da familia, &
formacdo dos professores, os investimentos na educacgdo até o interesse do aluno.
A familia, a sociedade e os 6rgdos governamentais tém uma influéncia direta na
realizagdo e no sucesso desta tarefa. Por isso, buscou-se compreender sobre o
papel da sociedade na ressocializagcdo desses individuos e as oportunidades
ofertadas para a reinsergdo deles no convivio social como cidadaos.

Para que o processo educacional seja posto em pratica, € necessario ver
na pessoa do profissional, o professor, aquele que desempenha um papell
fundamental, como uma “ponte” entre a priséo e a liberdade que o conhecimento
oferece. O publico do sistema prisional ndo séo pessoas privadas apenas da

liberdade de ir e vir, mas de uma forma geral possuem um histérico familiar



desestruturado, tem uma baixa autoestima e, sobretudo, sao frutos de um contexto
social e econdmico marcado pela desigualdade.

Através da educacgdo é possivel vislumbrar a igualdade, a dignidade e a
oportunidade. Contudo, as pessoas que se encontram & margem da sociedade ou
reclusas em prisdes, necessitam ainda de atendimento as demais necessidades,
sejam de saude, sociais ou outras. No entanto, nesse contexto, o da prisédo, a
educacdo deve ser posta como prioridade, pois contribuira de forma efetiva para que
apds o cumprimento da pena o individuo possa ser inserido no mercado de trabalho.

O estudo procurou mostrar que a leitura e a escrita sdo ferramentas
importantes de inclusdo do individuo, tornando-o um ser critico e reflexivo,
contribuindo de forma direta no fortalecimento de sua cidadania.

A experiéncia de lecionar em um centro socioeducativo que abriga jovens em
conflito com a lei, observando as dificuldades que eles apresentam em internalizar o
ensino, levou-me a pesquisar sobre o assunto. Mudanga de humor, privagdo da
liberdade, periodo de abstinéncia as drogas, desinteresse pela aprendizagem me
motivaram a compreender melhor sobre o papel do professor na busca da
superacédo desses problemas em vista do seu desempenho como profissional.

A sala de aula é um lugar de inclusdo por exceléncia, pois nela é possivell
fazer das diferengas um motivo de crescimento, seja no campo social, racial, fisico,
étnico ou financeiro. Quando o curriculo das escolas se aproxima da realidade do
aluno é possivel superar a logica da exclusdo. A educagdo abre as portas da
liberdade de pensamento, da ignoréncia e quando ofertada nas prisfes ela assume
literalmente essa funcgéao.

Nesta perspectiva, as universidades e os governantes assumem um papell
importante. Os governantes no que diz respeito aos investimentos aplicados na
educacgédo, na formagdo dos professores e na infraestrutura das escolas. As
instituicbes de ensino superior, na proposta de formagdo dos profissionais com
vistas a aproximar essa formacéo do professor a realidade do ambiente escolar em
toda a sua diversidade.

Esta pesquisa é de natureza bibliografica, fundamenta-se nas concepc¢des
tedricas de FREIRE (1967, 1987 e 1996); NOVOA (1995 e 2003); FOUCAULT
(1979); JARDIM (2001); SCOZ (1996), dentre outros. A pesquisa se utilizou de forma

complementar, de escritos em livros, artigos de revistas, meios eletrénicos, entre



outros. Uma de suas finalidades é colocar o investigador em contato com o que foii
produzido a respeito do tema proposto.

Para melhor compreenséo do trabalho apresento o tema dividindo-o em trés
capitulos distintos. O primeiro trata do processo de aprendizagem, considerando
algumas dificuldades que representam desafios na educacdo do nosso pais,
sobretudo as causas que levam ao fracasso escolar. Este fracasso esta, muitas
vezes, relacionado ao ndo desenvolvimento da leitura, visto que a leitura esta
diretamente ligada & aprendizagem. Nesse sentido, a leitura € uma das ferramentas
responsaveis por desenvolver no individuo o pensamento critico e inseri-lo no
contexto social através da aquisicdo do conhecimento da realidade.

J& no segundo capitulo, abordo o contexto da educacéo dentro do sistema
prisional, seus sujeitos e possibilidades. Enfatizo, ainda, a educagéo oferecida aos
reclusos como fonte de mudanga, pois a mesma representa a esperanca de
superacgdo e a oportunidade de reintegracdo ao mercado de trabalho e ao convivio
social e ainda sobre o papel do professor.

J& no terceiro capitulo trago algumas consideragfes a respeito da inclusdo
e da exclusdo das pessoas que vivem “a margem” da sociedade. Trato, ainda, da
educagéo como fator determinante para a incluséo do ser como cidadao, bem como
0 papel das universidades e do governo na proposta de formacao de profissionais
comprometidos com a questdo social, situando a educagdo como ponte que
possibilite passar para uma situagcéo de menos desigualdade.

Por fim, traco as consideracdes finais que me autorizam afirmar que a
educacdo no sistema prisional ainda estd aquém das politicas prioritarias
governamentais. Alguns avancos foram realizados no campo politico traduzidos nos
documentos oficiais, porém a pratica revela que hd um longo caminho de lutas a ser

feito para viabilizar direitos até entdo conquistados.
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2 A APRENDIZAGEM E SUAS DIFICULDADES

“E no problema da educacdo que assenta o
grande segredo do aperfeicoamento da
humanidade”.

(Immanuel Kant)

Desde os primeiros anos de vida o ser humano € colocado em contato com
situacdes de aprendizagem, ele aprende a andar, a comer, a falar, e cada
aprendizado é significativo, pois Ihe permite sobreviver e construir sua existéncia no
meio em que vive. A constru¢do do conhecimento é um processo histérico da
espécie humana que desde muito cedo aprende as mais diversas formas de se
relacionar com os outros a fim de garantir seu enfrentamento do mundo e, assim,
poder viver.

Neste capitulo, procuramos compreender quais as principais dificuldades
encontradas pelos alunos e pelos professores para que a aprendizagem ocorra de
forma satisfatéria no ambiente escolar, compreendendo quais 0s motivos que 0s

levam, muitas vezes, ao fracasso escolar. Por outro lado, € preciso considerar que:

A aprendizagem escolar também € vista como um processo natural, que é
consequéncia de uma complexa atividade mental, na qual o pensamento, a
percepcdo, as emocgfes, a memdria, a motricidade e os conhecimentos
prévios estdo envolvidos, porém, deve-se levar em conta que para que essa
aprendizagem ocorra de forma eficaz ela deve ser prazerosa, o aluno deve
sentir prazer em aprender. A leitura deve ser uma atividade basica e
necessaria na vida dos alunos, por isso, a constante preocupa¢édo dos
professores em fazer os alunos criarem o gosto pela leitura de textos
diversificados, como sendo realmente uma das maiores preocupacdes a ser
exigidas, tanto pela escola como pelos professores. A escola ndo foi uma
instituicao criada para ensinar a ler e escrever, se expandiu de modo
paulatino e irreversivel, atingindo aos poucos todas as areas e segmento do
corpo social. Acredita-se que 0 objetivo do aluno e do professor seja a
formacéo de um leitor, visando ao desenvolvimento de estratégias de leitura
e de escrita eficiente que permitam ao aprendiz a compreensao da palavra
escrita. (KLEIMAN, 1993, p.11).

De acordo com o autor, a aprendizagem e a construgdo do conhecimento
sd0 processos que ocorrem naturalmente no ser humano, as vezes, de forma
esponténea, inclusive a aprendizagem da leitura e da escrita. No entanto, é
importante saber que a qualidade dessa aprendizagem, ou seja, da leitura e da
escrita € um processo sobre o qual é preciso muita reflexdo, levando-se em conta o
tempo que é dedicado a sua realizagdo, as condic6es em que ela ocorre e os fatores

gue favorecem ou a dificultam.
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A escola e o professor devem estar atentos a um importante componente
da aprendizagem: o gosto pela leitura. Deve ser oferecida ao aluno uma diversidade
de textos para motiva-lo a criar gosto pelo que se Ié. A leitura seria uma das portas
de entrada para o mundo letrado, como também para o desenvolvimento de um
pensamento critico e para a formacéo cidada do individuo.

Ler e escrever ndo sao tarefas que comecam e acabam entre quatro
paredes de uma sala de aula, elas tém uma profunda relagdo com o contexto de
vida, da familia e das experiéncias que o individuo traz consigo.

A psicopedagogia nos ajuda a compreender o processo de aprendizagem
humana e suas dificuldades, levando-se em conta as realidades interna e externa,
englobando varios campos do conhecimento, integrando-os e sintetizando-0s. Assim
procura-se compreender de forma integrada 0s processos cognitivos, emocionais,
organicos, familiares, sociais e pedagdgicos que circunscrevem a condicdo do
sujeito no processo de aprendizagem, a fim de possibilita-lo as vérias situagfes de
aprendizagem de forma prazerosa, pois,

As dificuldades de aprendizagem representam um dos problemas centrais
da educagdo contemporanea, tanto por sua complexa definicdo tedrica

como pelas dificuldades de sua interpretacao pelos agentes de ensino.
(JARDIM, 2001, p.100).

Segundo o autor, as dificuldades de aprendizagem consistem em um dos
maiores obstaculos para o sucesso do processo educacional, levando muitas vezes,
o0 aluno ao chamado fracasso escolar, desestimulando tanto o professor como o
aluno em suas caminhadas. A seguir, discuto sobre o processo de aprendizagem da

leitura no sistema escolar.

2.1 Reflexdes sobre aprendizagem e leitura

A aprendizagem escolar esta intrinsecamente ligada ao ato de ler. A
leitura trata-se de uma atividade que depende do processamento individual, mas se
insere num contexto social e envolve capacidade relativa & compreenséo, a
producdo de sentido. A abordagem dada & leitura abrange desde capacidades
necessarias ao processo de alfabetizacdo até aqueles que habilitam o aluno a

participagdo ativa nas praticas sociais (SILVA, 2010, p.1).
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A leitura € uma habilidade basica que os alunos devem adquirir durante
sua vida escolar, pois se trata de um processo indispensavel para a formagéo critica
de qualquer individuo que convive em sociedade. Neste sentido, a escola como
parceira e principal incentivadora na aprendizagem e na formacéo de seus leitores,
desempenha um papel de extrema importancia.

N&o podemos compreender a leitura como um simples processo de
decodificacédo de signos linguisticos, mas como a capacidade que o individuo tem
para compreender, absorver e criticar, ou seja, utilizar seus conhecimentos prévios a
sua leitura e a partir de entéo construir seus proprios conceitos, sendo vejamos:

Por leitura se entende toda manifestacdo lingiistica que uma pessoa
realiza para recuperar um pensamento formulado por outra e colocado em

forma de escrita. Uma leitura pode ser ouvida, vista ou falada. (MELLO,
2007, p. 1).

A autora reforga que a leitura oral pode ser feita ndo somente por quem I€,
mas pode ser dirigida a outras pessoas que também “leem” o texto ouvindo-o. Ouvir
histéria é uma forma de ler. A diferenca entre ouvir a fala e ouvir a leitura esta em
que a fala é produzida espontaneamente, ao passo que a leitura é baseada num
texto escrito, que tem caracteristicas préprias diferentes da fala espontanea.

A leitura oral, falada ou ouvida processa-se ligada de maneira semelhante
a percepcao auditiva da fala. A leitura visual, falada ou silenciosa, além de por em
funcionamento o mesmo mecanismo de percepgdo auditiva da fala para a
decodificagéo do texto precisa por em acdo os mecanismos de decifracdo da escrita.
De acordo com Mello (2007, p. 1), n&o existe leitura sem decifragéo da escrita.

Uma leitura em voz alta, além de levar em conta o que se deve fazer para
dizer algo em termos de produgcdo sonora da fala, exige ainda que o leitor
acompanhe um raciocinio sobre um pensamento exterior expresso por outra pessoa
e que ele declama como se fosse um ator. No ato da leitura em voz alta, o leitor
deve em primeiro lugar decifrar o que esta escrito e depois reproduzir oralmente o

gue foi decifrado.

A leitura é uma pratica social que envolve atitudes, gestos e habilidades que
sdo mobilizados pelo leitor, tanto no ato da leitura propriamente dito, como
no que antecede a leitura e no que decorre dela. (BATISTA, 2006: 45).



13

Assim, o sujeito demonstra conhecimento de leitura quando sabe a funcéo
de um jornal, quando se informa sobre o que tem sido publicado, quando localiza
pontos de acesso publico e privado aos textos impressos: bibliotecas, livrarias,
bancas etc. Falando de outra forma, depois que um leitor realiza a leitura, os textos
que leu vao determinar suas futuras escolhas e servirdo de base para outras
leituras.

A leitura faz parte do dia a dia do aluno. Ler para obter informagdes
simples e complexas, para buscar diversdo e descontracdo. Ler é colher novas
ideias, é interagir, é criar sentido, € compreender e interpretar,

Ler implica ndo s6 aprender o significado, mas também trazer para o texto
lido a experiéncia e a visdo de mundo do leitor. Existe, portanto, uma

interacdo dinamica entre leitor e texto, surgindo da leitura um novo texto.
(ZILBERMANN, 1988, p. 14).

E através do processo de aprendizagem que a pessoa desenvolve
aptiddes para ler, escrever, compreender, interpretar diferentes tipos de géneros de
textos. A leitura € um processo no qual o leitor pde em préatica um trabalho intenso
de construgao do significado do texto, a partir do seu conhecimento sobre o assunto
e sobre o autor. Porém, a leitura ndo foi sempre tratada dessa forma; as concepc¢des
anteriores entendiam leitura como decodificagcdo, ou seja, conversao de letras e
sons. Por conta dessa concepgao, a escola vem produzindo muitos leitores capazes
de decodificar textos, mas com grandes dificuldades de compreenderem o que leem.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa (1997, p. 34), é importante dizer que a decodificacdo é uma das fases
do processo de aprendizagem da leitura, pois:

A leitura é uma atividade de assimilagdo, de conhecimento, de
interiorizagdo e reflexdo, o que a torna essencialmente individual. Por isso é
de grande importancia na vida do ser humano como uma expressao de sua

socializacdo, de sua comunicacdo e identificagdo no meio em que vive.
(CAGLIARI, 1997, p. 152).

Percebe-se, assim, a grande importancia que tem o aprendizado da leitura
ou uso da mesma na transformagédo do pensamento, na socializa¢éo do individuo.
Por isso, a instrugéo educacional ndo pode faltar na vida do ser humano mesmo que
este esteja privado de sua liberdade ou em situagbes que dificultem a realizagdo da

mesma.
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Quando um aluno n&o adquire proficiéncia desejada na leitura ou na escrita

a responsabilidade, geralmente, é atribuida a ele préprio ou as suas condicfes de

vida. Considera-se que o envolvimento das criangas, dos adolescentes e dos adultos

com apelos da midia eletrbnica é responsavel pela falta do gosto pela leitura e,
consequentemente, pelo fracasso escolar. Para Terzi (1997, p. 9):

Quando se trata de alunos da escola publica, o fracasso na aprendizagem

da leitura [...] é aceito, tomado como previsto e justificado com expressfes

ja solidificadas do tipo ‘faltou alimento na infancia’, ‘precisa ajudar no
sustento da casa’, etc.

Essas sdo apenas algumas das causas demonstradas para se justificar o
problema. Pois, como sabemos, mesmo considerando a influéncia de fatores
externos a sala de aula, determinadas praticas pedagogicas desmotivadoras
advindas de concepg¢des equivocadas de leitura sdo, em sua maioria, responsaveis
pelo fracasso na formagé&o de bons leitores.

As dificuldades de aprendizagem podem ser especificas, quando no caso o
aluno expressa dificuldades na leitura, ou pode ser geral, quando, por exemplo, ele
apresenta um aprendizado mais lento que o normal em uma série de tarefas.
Porém, para que uma dificuldade de aprendizagem seja identificada, é necessério
que se realize uma série de atividades de cunho avaliativo. Somente com base nela,
deve-se desenvolver um programa que leve em conta as exigéncias da tarefa, o
comportamento e as habilidades cognitivas do individuo e o contexto no qual a

intervencédo se dara. Ferreiro (1986, p. 128), afirma que:

N&o acredito que possamos atribuir a escola toda responsabilidade de
formar o cidaddo alfabetizado de que se necessita: leitor critico, leitor
versatil. Escritor criativo, escritor competente. A tarefa alfabetizadora
ultrapassa, e muito, a escola.

Nos inquieta o fato de ndo conhecer na verdade sobre as demandas
cognitivas de tarefas como linguagem, leitura e escrita e os problemas que os alunos
com dificuldades de aprendizagem encaram frente a essas tarefas.

Acredita-se que alguns alunos apresentam dificuldade devido ao tipo de
material utilizado e ndo ao modo como realmente aprendem. Entretanto, as
diferencas entre as dificuldades de aprendizagem, gerais e especificas, ndo sdo tao
claras quanto parecem: os alunos que apresentam somente uma dificuldade

especifica se destacam, manifestando dificuldades em mais de uma matéria, mas
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ndo necessariamente em todas elas. Dada a variedade de tipos de dificuldades de
aprendizagem, é necessario considerar os modos como elas podem ser
classificadas.

As dificuldades de linguagem podem desencadear outras dificuldades de
leitura, pois a leitura tem como base a linguagem, enquanto isto, as dificuldades de
leitura podem levar a outros tipos de dificuldades como em aritmética, por exemplo,,
porque a aritmética exige conhecimento de leitura.

As dificuldades enfrentadas pelos alunos ficam cada vez mais evidentes
quando se trata de interpretacdo de textos. Verifica-se que o aluno apenas
decodifica, mas ndo compreende o que leu. O fato se torna preocupante quando
observamos que uma grande parcela dos alunos que chegam ao ensino médio
apresenta essas dificuldades desfavorecendo, assim, o pleno desenvolvimento
cognitivo e social dos nossos jovens. Com base nos Parametros Curriculares

Nacionais, o leitor precisa compreender o que Ié,

Por muito tempo prevaleceu no &mbito escolar a concepcéo de que a leitura
consistia em decodificar e converter letras em sons, sendo que a
compreensao seria uma consequéncia natural dessa acao. Essa concepgao
equivocada levou a escola a produzir um grande contingente de leitores
capazes de decodificar qualquer tipo de texto, mas que apresentam sérias
dificuldades para compreender o que estdo lendo. (PCN, p. 55).

E importante formar leitores proficientes, isto €, formar alunos capazes de
realizar leituras com dominio de seguranca. A partir do momento que os alunos
apresentam um bom desenvolvimento na leitura, demonstra que a escola esta
cumprindo com sua parte no dever em relagdo a formagéo de seus discentes.

E de extrema importancia que as pessoas envolvidas no processo
educativo estejam atentas as dificuldades que surgem ao longo da vida estudantil,,
observando se sdo momentaneas ou se persistem ha algum tempo.

Tais dificuldades podem advir de diferentes fatores: organicos ou mesmo
emocionais, e € importante que sejam descobertas a fim de auxiliar o
desenvolvimento do processo educativo, percebendo se estdo associadas a
preguica, ao cansaco, ao sono, a tristeza, a agitagdo, & desordem, dentre outros
fatores considerados desestimulantes para o aprendizado.

Desta forma, podemos considerar que se a escola tiver uma metodologia
voltada para a préatica de uma leitura contextualizada e significativa, ela certamente

estara no caminho certo para sucesso, ou seja, as instituicbes educacionais devem
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cada vez mais valorizar os conhecimentos adquiridos pelos alunos fora do ambito
escolar e inseri-los a sua leitura. No intuito de que seus alunos aprendam a ler, puro
e simplesmente ler, muitas vezes as instituicdbes escolares parecem nao estar
oportunizando a pratica de leituras significativas.

Em muitos casos a leitura é realizada com textos que ndo condizem com a
realidade do aluno, sem nenhum significado para quem ler. Ao priorizar 0 ensino
apenas da leitura em seu nivel inicial, ou seja, apenas a decodificagdo, 0 ensino
perdera seu sentido de formar pessoas criticas e estara voltado apenas para as
copias e repeticdes de textos do livro didatico.

As dificuldades de aprendizagem mais conhecidas e estudadas na
atualidade séo a dislexia, seguidas da disgrafia, discalculia, dislalia, disortografia e o
Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH). Elas sdo responsaveis,
em sua maioria, por altos indices de evasdo e reprovacdo, isto porque muitos
desistem de estudar j& que os métodos utilizados pelos professores ndo véo de
encontro as suas necessidades. Tal situacdo pode gerar distdrbios sociais e
comportamentais. A dislexia alcangou uma dimensdo de doenga e mesmo nao
sendo ela pode descontrolar a vida escolar de um individuo.

Quando voltamos para o campo do nosso estudo podemos considerar o
fator emocional como preponderante e determinante para que a aprendizagem
ocorra. A nossa capacidade de aprender estid diretamente ligada ao
desenvolvimento emocional. Talvez este seja uma das principais causas de
dificuldade apresentada entre os alunos do sistema prisional. Alguns ja apresentam
um histérico escolar marcado por continuos fracassos ou simplesmente abdicaram
do direito de ter uma escola. No préximo topico teco consideragBes sobre o

chamado fracasso escolar.

2.2 O Fracasso escolar

Ter sucesso ou fracassar € algo possivel na vida do ser humano, no que
diz respeito as suas mais diversas atividades cotidianas. Ter éxito ou fracassar em
uma tarefa é consequéncia de um trabalho bem ou mal realizado. Segundo Ferreira
(2001, p. 358), fracasso é desastre, desgraca, ruina, perda, mau éxito e malogro. O
mesmo acontece na educagdo quando os fatores internos e/ou externos a escola

contribuem para tal fim.
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As principais concepc¢les existentes sobre fracasso escolar indicam os
fatores intraescolares como 0s principais determinantes do insucesso académico,
tais como: metodologia de ensino inadequada, insuficiéncia da formacéo docente,
dificuldades do sistema educacional em se adequar as necessidades atuais do
aluno, visto que os mesmos estdo expostos a varios estimulos e desafios e atrativos
da midia.

Por outro lado, o fracasso escolar também pode ser visto como: 0 nao
alcance dos parametros considerados necessarios para a promocédo do aluno a uma
série posterior; as reprovacdes sucessivas na vida estudantil; a ndo ocorréncia do
processo de aprendizagem; as falhas no desenvolvimento cognitivo e moral do
estudante; a dificuldade em construir conceitos, formar valores e desenvolver
habilidades; problemas de salude da crianca; problemas psicolégicos ou emocionais;
falta de atencdo, concentracdo e motivagdo para aprender; faltas excessivas as
aulas e falta de estimulo e incentivo por parte da familia.

O que podemos verificar € que grande parte dos professores se isentam da
responsabilidade pelo insucesso do processo de aprendizagem e,

consequentemente, do fracasso escolar. De acordo com Charlot (2000, p. 14):

A questdao do fracasso escolar remete para muitos debates: sobre o
aprendizado, obviamente, mas também sobre a eficacia dos docentes,
sobre o servigo publico, sobre a igualdade das ‘chances’, sobre os recursos
gue o pais deve investir em seu sistema educativo, sobre a ‘crise’, sobre os
modos de vida e os trabalhos na sociedade de amanh&, sobre as formas de
cidadania.

De alguma forma, na compreensdo de muitos professores, o fracasso
escolar, tem como seu principal responsavel, o aluno. Quase nunca é atribuida a
escola ou a propria atuacdo docente qualquer peso na determinacdo do resultado
deste processo. Mas como podemos observar, h4 uma série de fatores envolvidos
que podem contribuir de forma direta ou indireta para que isso ocorra.

Outra questéo relacionada ao fracasso s@o os disturbios de aprendizagem
tdo comuns aos nossos alunos e que, por ndo serem diagnosticados de forma
correta ou no tempo certo, causam indmeros prejuizos para 0 processo de

aprendizagem.

Se os disturbios de aprendizagem e o fracasso escolar séo, sob a 6tica dos
professores, responsabilidade do aluno, causados por desordens organicas
ou emocionais, torna-se natural e até mesmo correta a concepgdo de que
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0os problemas dos alunos devam ser solucionados por profissionais de
salde, confirmando a tese da medicalizagdo do fracasso escolar.
(COLLARES & MOYSES, 1989, p. 7 apud NUTTI, 2000, p.5).

Ao considerar que o aluno é responsavel pelo seu proprio aprendizado ou
pelo seu préprio fracasso, o papel do professor seria nulo em relacdo ao processo
educacional. Contudo, na educacao, o fracasso nem sempre esta associado ao
trabalho de uma pessoa isoladamente, o fracasso escolar € um somatério de
diversos fatores internos e externos a escola. Este fracasso se evidencia também no
dramético quadro de uma juventude que se “entrega” as drogas, de criangas
abandonadas ao relento, mendigando nos sinais e nas esquinas, de superlotactes
de cadeias e presidios, de violéncia nas escolas e de outras tantas situacdes que
demonstram o descaso e ac¢des antissociais que ocupam as primeiras paginas dos
jornais e noticiarios de radios e televisdes ou que, muitas vezes, ocorrem bem
proximo de nos.

Pesquisas no campo da educagéo apontam o fracasso escolar como sendo
fruto da escola. Ao longo do tempo o problema era atribuido as secretarias de
educacdo e, posteriormente, aos professores e até aos alunos. No entanto, Vichessi

(2009, p. 82), saliente que:

Trata-se, no entanto, de um fracasso que mora na propria incapacidade da
instituicdo. Isso porque ela ndo avalia a competéncia dos estudantes e
desconhece os processos de aquisicdo do conhecimento, além de ser inabil
em estabelecer uma ponte entre o conhecimento formal - que se deseja
ensinar - e o conhecimento adquirido no convivio social.

Para o autor, a aproximacdo das préticas sociais as escolares favorece a
utilizagdo dos conhecimentos que o aluno possui, podendo, assim, ajuda-las a
aprender conteudos diferentes ministrados na escola. O distanciamento entre a
realidade do aluno e os conteldos trabalhados em sala de aula, bem como a
metodologia aplicada podem contribuir para o desinteresse e o ndo aprendizado.

Os alunos considerados “problemas” comumente sdo das camadas mais
pobres da populacdo. Por isso, o fracasso escolar é, em parte, associado a pobreza.
Essa ideia é utilizada como desculpa para mascarar a ma qualidade do ensino
oferecido.

H& professores que fazem um pré-conceito de seus alunos simplesmente
por serem “carentes”, tirando-lhes a esperanga de superagdo da situagdo em que
vivem. Ocorre ai a exclusdo de criancas, de adolescentes e até de adultos do

universo escolar. O Unico problema parece estar em que aprendem e nunca nos que
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ensinam. A escola ndo é tdo somente um espaco onde ocorre a transmissdo do
conhecimento, € um ambiente de formag&o e esta formagdo ndo esta restringida a

uma classe ou grupo de pessoas, mas a todos sem distingdo. Assim,

A superacdo da producdo social e um conhecimento mais consistente da
realidade sobre o fracasso escolar deve, necessariamente, ser resultado de
um trabalho, de um esforco interdisciplinar que aproxime cada vez mais o
mundo académico e as redes de ensino na perspectiva de um duplo
enriquecimento. S6 assim pode-se contribuir para que a escola exerca seu
papel de transmissora de conhecimento, sem esquecer que deve atuar com
sujeitos do conhecimento coerente com o objetivo de desenvolver cidaddos
criticos, capazes de construir uma sociedade democratica. (FERNANDES,
2004, p. 3).

O fracasso escolar € um problema que, para ser solucionado, precisa da
participacdo ativa de todos os envolvidos, desde as universidades que formam o
professor até as escolas que recebem o aluno e o prepara para atuar criticamente
como sujeito do conhecimento e como cidaddo ativo. A superagdo do mesmo

consiste também na conquista do éxito da leitura por parte do aluno.

2.3 Obstaculos e a busca do éxito da leitura

As dificuldades de aprendizagem na area da leitura podem ser causadas
por diversos fatores, tais como: atraso na fala, desenvolvimento da percepgéo visuall
ou auditiva abaixo do normal e caréncia alimentar. Segundo Fonseca (2008, p. 22),
alguns alunos nao apresentam deficiéncias visuais, mas sdo incapazes de perceber
através da visdo. Outros ndo sédo capazes de perceber a linguagem, mas ndo tém
deficiéncia auditiva, outros ainda ndo séo deficientes mentais, mas ndo conseguem
aprender pelo método tradicional. Percebe-se, também, a dificuldade dos
educadores em compreender sobre os disturbios de aprendizagem.

A dislexia é um disturbio de leitura, € a incapacidade de compreensédo do
que se Ié, ela provoca uma dificuldade especifica na aprendizagem da identificagédo
dos simbolos gréficos devido a lesdo do sistema nervoso, embora a crianga
apresente inteligéncia considerada normal. Para trabalhar com alunos disléxicos, faz-
se necessario que o professor pesquise, busque ajuda de outros profissionais para
melhor conhecer o assunto e dai possa fazer uma mediacdo na qual o aluno cresca

na sua autoestima, valorizando o lado pessoal e estudantil.
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Para Jussara Barros da Equipe Brasil Escola (s/d), pessoas com déficit de
aprendizagem apresentam dificuldade de aprender a ler e a escrever, dai a
necessidade de intervir de maneira lidica e criativa, buscando suas possibilidades.
Ao brincar com as palavras, o aluno incorpora sua realidade e se utiliza dela para se
expressar e se comunicar. Através da escrita, em textos livres, ele exprime suas
fantasias, suas emocgoes, suas ideias, seus conhecimentos, seus pensamentos.

E importante que os professores apresentem textos completos em sua
totalidade e n&do apenas frases soltas, pois isso confere sentido a escrita. O
interesse pela leitura esté voltado para a funcéo do texto e ndo pela escrita correta
das palavras. O aprendizado da leitura € um processo continuo que acontece
atraveés do uso da linguagem e com a compreenséo de seu uso. O ensino da leitura
se constituira na busca de conhecimento, compreensdo e comunicagdo com o
mundo. Na aprendizagem de qualquer conteldo o sujeito deve estar articulado com
0 universo de sua realidade.

A escola deve direcionar sua meta para a formagao de leitores proficientes,
ou seja, a escola deve adotar praticas cujo intuito ndo seja tdo somente o ensino da
leitura, como um ato isolado, mas que os alunos desenvolvam suas competéncias e
faca o uso delas. Da mesma forma a escrita deve possibilitar ao aluno tornar-se apto
a enfrentar as dificuldades da vida em sociedade.

O acesso a leitura é um direito de todo cidadao, pois a linguagem funciona
como um elo que une o homem e a sociedade. A leitura e todos 0s processos que
Ihes envolve foi e tém sido cada vez mais alvo de constantes estudos de grandes
educadores, pensadores e fildsofos.

Quando o aprendizado da leitura ndo acontece de forma satisfatoria,

geralmente se atribui ao aluno algum tipo de disturbio de aprendizagem.

As dificuldades de aprendizagem tém servido para denominar basicamente
os alunos com problemas em leitura. Devido a sua propria histéria ndo se
pode negar o predominio da concepc¢édo linglistica no campo e segundo
Wong (1996), 60% dos alunos com dificuldades de aprendizagem tém
deficiéncia em leitura: Enquanto Lyon (1995) fala em 80% nos anos 80, a
etiqueta ‘dificuldades de aprendizagem da linguagem’ se refere aos alunos
gue manifestam problemas na fala, escuta, leitura ou escrita, ou dificuldade
de base linguistica na aprendizagem escolar. (SISTO, 2001, p.29).

O resultado dessas dificuldades é considerado em termos sociais e

individuais, preocupantes quanto as implicagbes no nivel familiar e escolar. Em
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todas as fases, o aluno traz para a escola um conjunto de valores sobre
desenvolvimento, competéncia e pré-requisitos de aprendizagem; e outros que
requerem um diagnoéstico psicoeducacional, equacionando em &reas fortes e fracas
que possam abrir perspectivas para seu potencial dindmico de aprendizagem,
partindo de seu nivel de conhecimento.

O professor traz também conhecimentos pedagdégicos, cientificos, atitudes,
valores, crencas e estratégias educacionais para promover as capacidades de
aprendizagem dos alunos. A aprendizagem apresentada como um processo
dindmico o aluno fica em constante interacdo com a turma e muda suas ideias,
atitudes e aquisicoes.

Adaptada, a oportunidade de aprendizagem inclui uma avaliacdo do aluno,
do envolvimento e das interagdes progressivas que materializam as relagcdes
individuo-meio. As dificuldades de aprendizagem podem ser um efeito da falta ou da
caréncia de oportunidade, enquanto das desordens de aprendizagem equivale a
problemas mais rigorosos como as incapacidades de aprendizagem.

Quando tratamos da educagdo prisional, o grande problema esta na
estrutura e nas condicdes oferecidas ao professor e ao aluno para que a
aprendizagem aconteca. Além disso, outro fator determinante para que essa
aprendizagem n&o ocorra de forma satisfatoria € a condicdo emocional do aluno,
gue se encontra em situacdo de carcere. Nesse sentido, o capitulo que se segue

reflete, de forma especifica, o processo educativo no sistema prisional.
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3 APRENDIZAGEM E CONTEXTO CULTURAL NO SISTEMA PRISIONAL

“A  educacdo €é um processo social, €
desenvolvimento. N&o € a preparacgao para a vida,
€ a propria vida”.

(John Dewey)

A educacéo é direito de todos, inclusive, dos reclusos. Mas até que ponto
essa educacéao oferecida nos sistemas prisionais influenciam na vida dos reclusos e
ajuda a transformar o contexto de suas vidas? Neste capitulo propomos uma
reflexdo sobre o ensino no ambiente prisional, buscando compreender o dificil papel
do professor para que este processo ocorra.

O fato de se inserir a educagao no sistema prisional e oferecer aos presos
a oportunidade de avancar em seus estudos, enquanto cumprem pena, ndo é algo
tdo recente. Isso ocorre desde o século XIX, quando a Franca j& mencionava em
sua proposta administrativa a ideia de colocar professores no interior das
penitenciarias daquele pais (SILVEIRA, 2003, p. 4).

Nos Estados Unidos, j& desde o século XVII, um grupo religioso, chamado
Quackers frequentava as penitenciarias com o intuito de alfabetizar os internos para
gue os mesmos lessem a Biblia. Portanto, a leitura da Biblia e a adeséo a religiao,
bem como a participag&o nos cultos religiosos eram obrigatérios dentro das prisdes.
Isso correspondia & agédo educativa que era desenvolvida junto aos presidiarios e
esperava-se que desta forma ocorresse a ressocializa¢cdo dessas pessoas.

O contexto histérico da educagdo no sistema prisional no Brasil confunde-
se em muitos pontos com o contexto da educa¢do em nossa sociedade que esta de
certa forma atrelada a questbes morais e religiosas. O modelo de educagdo dos
jesuitas perpassou por muitos anos na nossa realidade educacional. O professor
ndo seria apenas um transmissor de conhecimento, mas alguém que podia contribuir
com a formacdo da mente, disciplinar o corpo e a alma de seus educandos,
chegando a influenciar no carater e na moral.

Este modelo de educacdo também foi adotado no Sistema Penal que,
segundo o olhar dos educadores, seria um espaco privilegiado para a disseminagao
de normas que contribuiriam para que os reclusos se redimissem de seus crimes

enquanto aguardavam a liberdade.
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Passado este periodo de predominancia religiosa a educacdo entrou no
contexto da filosofia e da ciéncia, onde os educadores, seres “iluminados”,
continuavam a orientar a alma e o corpo de seus alunos, porém, agora assegurados
pela ciéncia de que seus papéis eram de simples transmissores do conhecimento.

Surge entdo um novo periodo na histoéria da educacgéo e, nesse periodo,
nasce a ideia de educacgédo para todos com escola gratuita e obrigatéria. Nesse novo
tempo, sentiu-se a necessidade da formular curriculos, onde contemplassem a
formacéo do individuo para o trabalho, exigéncia do mundo capitalista.

Neste ensejo do surgimento da educacdo liberal, nasce uma nova
modalidade de pena para aqueles que estavam privados de liberdade, ou seja, nos
sistemas prisionais. A condenagao seria marcada ndo pelo castigo do corpo, mas
com uma pedagogia inovada na tentativa de alcancar a alma deste individuo, cujo
objetivo era amenizar o desejo de voltar a praticar crimes. Segundo Foucault (1977,
p. 97), “Atras dos delitos h4 a vadiagem, hd a preguica e € esta que se deve
combater”. Assim, a educacao seria a saida para tais males. De acordo com Silveira
(2003, p. 3):

Ao perder a liberdade de seus bens, de sua honra, de seu tempo, de seu
corpo, a sociedade estard ensinando a respeitar esses interesses
fundamentais do homem. Portanto, a pena, assim como a educacgédo, deve
transforma-lo, deve dar sentido a sua vida, ou seja, ‘voltar a ser virtuoso’.

E percebido que a educacdo pode vir a ser uma porta que se abre na
perspectiva de mudanga nos varios sentidos da vida do ser humano, embora com
suas inumeras dificuldades enfrentadas ao longo dos tempos.

A aprendizagem escolar como um todo, apresenta uma série de
dificuldades no que se referem aos alunos regulares da rede publica de ensino e até
privada, como ja citamos anteriormente. Tais dificuldades agravam-se ainda mais
entre os alunos que se encontram reclusos em sistemas prisionais ou em casas de
internacdo provisoria. Estes, em sua grande maioria, sdo oriundos de familias
desestruturadas, e de baixa renda, onde né&o tiveram oportunidade de lograr éxito na
vida escolar.

Para os alunos do sistema prisional, em parte, lhe sdo dadas a
oportunidade de estudar, ja que por for¢a da lei e dos principios Constitucionais o
Estado € obrigado a oferecer condi¢des para educacado dos presos através da Lei de

Execucdo Penal de n° 7.210/84. No que diz respeito a realidade cotidiana das
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unidades prisionais, onde encontramos alunos com diferentes personalidades, mas
com historicos e realidades sociais semelhantes, observa-se o agravamento das
citadas dificuldades.

Desta forma, é possivel afirmar que o Estado, ao pretender tanto a punicao
como a reeducacéo dos reclusos a uma pena privativa de liberdade, acabou
tomando para si a obrigagdo de lhe oferecer formas para que estes possam de
modo efetivo desfrutar dos beneficios advindos do trabalho desenvolvido dentro do
sistema e de forma especial da formag&o escolar basica adquirida.

Refletiremos a seguir sobre o contexto educacional e a realidade enfrentada
nas prisées, bem como as perspectivas de mudanca oferecidas pela educacéo, além

de analisarmos sobre o papel que o educador desempenha nesse processo.

3.1 Educacéo nas prises: uma dura realidade

O Brasil € um dos paises que apresenta um histérico de dificuldades em
relagdo a educacdao, e isto se agrava quando passamos para o ambito das unidades
penais, pois se trata de alunos privados de liberdade, de uma forma geral, com
familias sem estrutura, com baixa autoestima e, sobretudo, advindas de contextos
sociais e econdmicos profundamente desiguais.

Garantir que o aluno aprenda é um grande desafio para o professor, essa
dificuldade nédo se restringe apenas aos alunos reclusos, mas também aos alunos
gue ndo pertencem ao sistema prisional.

A desatencéo e a falta de interesse sdo alguns dos grandes desafios dos
professores nos dias atuais na mediagdo em sala de aula. Os jogos eletrnicos, a
TV e a Internet s&o bem mais atraentes para as criangas, adolescentes e adultos do
que uma sala de aula com um professor e um quadro negro como acontece na

maioria das escolas publicas brasileiras. De acordo com Scoz (1996, p. 29 e 30):

A aprendizagem depende: da articulagédo de fatores internos e externos ao
sujeito (os internos referem-se ao funcionamento do corpo como um
instrumento responsavel pelos automatismos, coordenacdes e articulacdes);
do organismo: a infra-estrutura que leva o individuo a registrar, gravar,
reconhecer tudo que o cerca através dos sistemas sensoriais, permitindo
regular o funcionamento total; do desejo; entendido como o que se refere as
estruturas inconscientes, representa 0 motor da aprendizagem e deve ser
trabalhada a partir da relacdo que com ela estabelece; das estruturas
cognitivas, representando aquilo que esta na base da inteligéncia,
considerando-se 0s niveis de pensamento propostos por Piaget, da
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dindmica do comportamento, que diz respeito a realidade que o cerca. Os
fatores externos sao aqueles que dependem das condi¢cdes do meio que
circunda o individuo.

Para que a aprendizagem ocorra € preciso que haja uma harmonia entre
fatores internos e externos, que juntos condicionam o éxito do processo. Podemos
afirmar que os fatores externos determinam grande parte das condig6es necessarias
para o aluno aprender. Por isso, algumas das dificuldades encontradas pelos
professores que lecionam com o publico do sistema prisional baseiam-se no fato de
gue muitos ndo tém um histérico escolar de sucesso, interromperam seus estudos,
abandonaram a escola e a maioria deles foi ou ainda € usuario de drogas, fator que
dificulta ainda mais o aprendizado.

Motivar os alunos para aprender ndo é uma tarefa facil para o professor,
principalmente na era globalizada em que nos encontramos, mas se analisarmos a
questdo dos alunos reclusos, € necessério que se atente para a principal motivacao
em uma sala de aula. Estes alunos ganham um dia de reduc&o na pena para cada
24 horas de trabalho, ou seja, trés dias, constando na Lei de Execucédo Penal
(7.210/84), assim, prevé no caput do artigo 126 que "O condenado que cumpre a
pena em regime fechado ou semiaberto podera remir, pelo trabalho, parte do tempo
de execucdo da pena". De modo complementar, desde 30 de junho de 2011, esta
em vigor no Brasil a Lei 12.433, que garante a remigédo da pena por estudo.

O citado beneficio para reducdo da pena por estudo seguird a mesma
proporcionalidade estabelecida para a reducdo da pena pelo trabalho, ou seja, a
cada trés dias de estudo diminui um dia de pena. Deste modo, como os dias de aula
tém duracdo de 4 horas, a cada 12 horas de estudo, sera descontado um dia de
pena.

Baseado na idade do detento, o sistema prisional tem como base a
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), que consiste em um sistema de adaptacdo da
aprendizagem, que tem como um dos objetivos diminuirem a disparidade entre a
faixa etéria e a série ou ano que o aluno estid cursando. A meta do Estado é
ressocializar o jovem e o adulto para que o mesmo retorne a liberdade, para o
convivio familiar ou 0 mercado de trabalho.

Porém, com a instabilidade que h& no sistema educacional das prisées pelo

fato de ndo ter um tempo determinado para que o aluno conclua uma etapa de
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ensino, dificilmente se obtém o sucesso esperado. Muitos estdo propensos ao
fracasso escolar.

Contudo, 0 que observamos através da midia e dos noticiarios sao os altos
indices de reincidéncia criminal. Isso denota que a passagem pelo sistema prisional
ndo vem contribuindo na ressocializagdo do individuo e que o trabalho realizado
pelos profissionais ndo foi adequado as suas reais necessidades que, ao sair,
muitos praticam crimes ainda mais violentos. Desta forma, fica exposto que o
sistema prisional brasileiro e as préaticas adotadas pelo sistema educacional, além
dos servicos que devem ser oferecidos como psicologos, assistentes sociais e

outros ainda néo séo suficientes para a obtencéo dos resultados esperados.

3.2 A educagéo e suas perspectivas

A educacao dignifica 0 homem, porém hé& outras formas de contribuir com a
ressocializagdo dos jovens e adultos em conflito com a lei, oferecendo-lhes
atendimento as suas necessidades tais como médico, dentista, psicélogo etc. Estes
fatores sdo fundamentais para auxiliar na insercdo destes individuos no mundo, e
contribuir também para melhorar sua autoestima.

N&o podemos negar que, nesse contexto, a educagéo deve ocupar lugar de
destaque, tornando-se imprescindivel, se levar em consideracdo que a populacdo
prisional do Brasil é formada por 75% de analfabetos ou analfabetos funcionais. E
muito dificil para qualquer cidaddo comum inserir-se no mercado de trabalho do
mundo contemporaneo, essa dificuldade aumenta quando o analfabetismo é uma
realidade enfrentada pelo individuo, sobretudo, quando passa pela experiéncia do
sistema prisional.

Ao considerar que um grande contingente de reclusos em sistemas
prisionais ou centros de ressocializagdo tem um baixo nivel de letramento, logo
podemos perceber que tudo isso é consequéncia da néo valorizacdo da educacao
por parte deles ou de seus familiares e, por sua vez, consequéncia dos tantos outros
problemas sociais enfrentados por ele.

A deficiéncia na leitura e/ou na escrita influencia de forma direta na
autoestima do aluno e este é um dos maiores obstaculos para o insucesso do aluno

ou mesmo dos programas educacionais oferecidos dentro do sistema prisional. O
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desinteresse pela sala de aula impede-os de resgatar ou aproveitar este tempo de

conhecimento que lhe é oferecido, enquanto aguarda sua liberdade.

A base dos problemas relativos ao desempenho pouco afetivo da leitura e
da redacdo pela populagdo brasileira reside em problemas sécio-
econdmicos que historicamente tem impedido o acesso privilegiado de
individuos a comunicacgéo escrita. Uma vez que esse contato ndo acontece
desde o berco, essa responsabilidade é delegada exclusivamente a escola.
(ROTH,1998.p 02 apud SILVA).

A familia desempenha um papel importante na educagédo dos filhos. O
contato com a leitura deve ser feito desde cedo e o acompanhamento do aluno feito
pela familia faz muita diferenca para que ele obtenha bons resultados. Infelizmente,
qguanto mais distante se coloca a familia do processo escolar mais dificuldades tera
0 aluno e maiores seréo as probabilidades de evaséo ou fracasso escolar.

A educacdo oferecida aos internos tem a intencdo de possibilita-los, por
meio do processo de aprendizagem, uma gradativa tomada de consciéncia de seu
aprendizado, utilizando as estratégias necessarias para superar suas dificuldades de
compreensdo e interpretagdo, seja em lingua portuguesa ou em matematica. Dessa
forma, estimulam-se os alunos a desenvolverem a leitura, tornando-os leitores
proficientes e criticos, superando a logica da decodificacdo e dando sentido ao que
leem.

Em relacdo & escrita, as atividades desenvolvidas devem promover a
insercdo dos alunos na cultura letrada, permitindo-os comunicar-se com o mundo
além da oralidade, seja assinando seu proprio nome ou, até mesmo, produzindo
textos mais longos.

Se no sistema de ensino regular ndo faltam criticas, também néo é diferente
no sistema de educacéo oferecido aos internos. Na grande maioria, ha uma enorme
caréncia de recursos, de materiais, de estrutura, de recursos humanos e outros.

A educacdo acaba perdendo seu verdadeiro sentido e termina por ser
realizada simplesmente por uma obrigag&do ou norma estabelecida pelo governo. Ha,
portanto, falta de incentivo dos governantes e da propria sociedade para que estas
pessoas tenham uma oportunidade de adquirir aprendizado e conhecimento que
Ihes possibilitem o fortalecimento da dignidade humana com condi¢des reais de
recuperacao e ressocializagao.

A educacéo é colocada por alguns estudiosos, como importante mecanismo

de reproducéo do sistema capitalista, porém a educacéo é usada como elemento de
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reproducdo social em qualquer estagio da humanidade, na medida em que tem a
funcdo de socializar a cultura e reproduzir a forgca de trabalho (SILVEIRA, 2003,
p.12).

Todavia, faz-se necessério um novo pensamento sobre o modo de atuagéo
da escola e de seus colaboradores no que se refere ao investimento em novas
metodologias e do fazer pedagdgico. E necessario que os recursos tecnolégicos
existentes sejam levados em conta e utilizados nas mais diferentes esferas

educacionais de forma mais inovadora e motivadora.

3.3 O dificil papel do professor

Lecionar nas turmas de ensino regular seja da rede publica ou privada n&o
é tarefa facil para o professor, pois em todo caso, exige dele formacao necessaria e
uma dindmica na metodologia e nas préaticas. A exigéncia por esta formacéo e
preparo se torna ainda maior quando essa tarefa tem de ser desenvolvida dentro de
um sistema prisional. A grande questdo é que muitos professores ndo se sentem
preparados para lidar com essa realidade e nem com esse publico especifico,

diferente do “comum”. Segundo Névoa (2003, p. 14):

Os professores nao sdo anjos nem demonios. S0 apenas pessoas (e ja
ndo é pouco!). Mas pessoas que trabalham para o crescimento e a
formacédo de outras pessoas. O que é muito. S&o profissionais que ndo
devem renunciar a palavra, porque so ela pode liberta-los de cumplicidades
e aprisionamentos. E duro e dificil, mas s6 assim cada um pode reconciliar-
se com sua profissdo e dormir em paz consigo mesmo.

Trabalhar nesse contexto é conhecer o outro lado da realidade, é enfrentar
um desafio atipico do “normal’, é viver uma experiéncia que jamais se imaginou,
pois, afinal, a formagdo do professor ndo o prepara para lidar com essas
especificidades que é lecionar no sistema prisional.

Outro fator contrario € o ndo conhecimento do espago e da vivéncia dos
alunos que pode causar receio no professor frente & nova realidade. Isso nos leva a
refletir quanto ao papel do educador que assume riscos e ainda € tdo pouco
valorizado. Por outro lado, a propria sociedade chega a classificar esses
professores como loucos por aceitar o desafio de ensinar pessoas reclusas.

Para assegurar a aprendizagem do docente € necessario tomar medidas

extremas, ela tem que ocorrer a qualquer custo, porém quanto a formacao
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profissional dos professores os esfor¢gos séo pouco empregados. As instituicbes que
formam professores ndo os colocam numa perspectiva de enfrentamento de
situagbes diversas ou atipicas e ndo oferecem um acompanhamento nos seus

primeiros anos de trabalho em sala de aula.

E necesséario que os professores se assumam como produtores de sua
profissdo. O que implicaria desenvolver o profissionalismo docente,
articulado com as escolas e seus projetos, ou seja, as escolas ndo mudam
sem que os professores queiram e desejem e, por sua vez, estes nado
podem mudar sem uma transformacéo das instituicbes em que exercem seu
oficio. (NOVOA, 1995, p.72).

A mudanca na educacdo passa por muitas etapas, dentre elas esta a
formacdo do professor e o projeto pedagdgico das escolas que deve estar em
sintonia. Cada instituicdo deveria ter autonomia para desenvolver seu projeto politico
pedagogico voltado para as necessidades dos seus alunos e para a realidade em
que estdo inseridos. No entanto, este € um processo lento se analisarmos a real
situagdo da maioria das escolas publicas.

A qualidade do ensino precisa comegar na formagé&o inicial do professor,
dela pode resultar 0 sucesso ou 0 insucesso de uma turma. Uma recente pesquisa
realizada e publicada pela REVISTA NOVA ESCOLA (2008, p. 48), mostrou que
64% dos educadores do Brasil avaliam o curso em que se graduaram como
excelente ou muito bom, mas 49% dizem que esse mesmo Curso nNdo 0S preparou
para a realidade da sala de aula. Ou seja, os cursos parecem nao focar no sentido
da formag&o pedagdgica que € o trabalho docente, ensinar.

As instituicbes ndo contemplam em seus curriculos contetdos especificos
das disciplinas voltadas para a didatica do trabalho docente, contudo enfatizam
demais a historia da educac¢do. H4 uma discrepancia entre o que as faculdades

ensinam e a realidade das salas de aula.

Pergunta Perrenoud: ‘por que formar professores para que possam refletir
sobre sua pratica?’. Como resposta, coloca uma série de motivos: Como
motivos, podemos esperar que uma pratica reflexiva: compense a
superficialidade da formacdo profissional; favoreca a acumulacdo de
saberes de experiéncia; propicie uma evolucdo rumo a profissionalizacao;
prepare para assumir uma responsabilidade politica e ética; permita
enfrentar a crescente complexidade das tarefas; ajude a vivenciar um oficio
impossivel; ofereca os meios necessarios para trabalhar sobre si mesmo;
estimule a enfrentar a irredutivel alteridade do aprendiz; aumente a
cooperacao entre colegas; aumente a capacidade de inovacgao.
(PERRENOUD, 2002, p.48.).
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De acordo com o autor citado, a prética reflexiva deve ser a base da
formacdo profissional do educador que lhe permitird enfrentar as dificuldades
crescentes de sua profissdo. O professor precisa estar motivado para poder
desencadear em seus alunos a motivagao pela aprendizagem.

O educando precisa se sentir motivado e entusiasmado para aprender, €
ai que o aspecto afetivo aparece como fundamental numa sala de aula, contudo, o
professor precisa também se sentir valorizado em termos financeiro e humano. A
afetividade demonstrada pelo professor tem como resposta do aluno o interesse, o
despertar da curiosidade, e o respeito pelo seu mestre.

Quando um aluno encontra no professor esses quesitos ele Ihe retribui com
esforco e um maior interesse em aprender criando, assim, um lago de amizade e
afeto. No entanto, quando o contrario acontece ha por parte do aluno o desinteresse
e a falta de entusiasmo. Se o vinculo afetivo deixa de existir o processo de
aprendizagem também fica prejudicado, a relagdo professor-aluno é determinante

para o sucesso do mesmo. Segundo Alves (1991, p. 13),

[...] os educadores sdo como velhas arvores. Possuem uma fase, um nome,
uma ‘estéria’ a ser contada. Habitam um mundo em que o que vale é a
relacdo que os liga aos alunos, sendo que cada aluno € um ‘entidade’,
portador de um nome, também de uma ‘estéria’, sofrendo tristezas e
alimentando esperancas. E a educacao € algo para acontecer neste espago
invisivel e denso, que se estabelece a dois.

A relacéo professor-aluno é fundamental para que a educacao possa fluir e
ela ndo pode ser uma relagdo de imposicéo, mas de cooperagdo, de respeito mutuo
e de crescimento.

Na alfabetizacdo de adultos ndo é diferente, alfabetizar adulto n&o significa
apenas e tdo somente ensinad-los a ler e escrever, mas prepara-lo para uma
mudanca de pensamento no sentido de fazé-lo acreditar no seu potencial e na sua
capacidade de atuar na sociedade em que vive como cidad&o ativo.

Fazem-se necessérias mudancas praticas ndo sO nas diretrizes da
educacdo, mas no ambito das salas de aula, bem como uma maior valorizagdo do
profissional que nelas atuam, considerando que s6 a teoria ndo € suficiente para
formar um professor competente. O trabalho em salas de aulas das unidades
prisionais exige criatividade, dindmica, discri¢cdo, ética, autoconhecimento, inovagao

e eficiéncia por parte do profissional, além de compromisso com sua turma. Essas
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sdo algumas das qualidades necessérias para atuar como educador no sistema
prisional.

Ser docente nos dias atuais requer do individuo reflexdo e desprendimento
de si, pois a realidade que se vai enfrentar é desconhecida, gerando, assim,
incertezas e ansiedade. O fato da ndo aceitacdo e a rejeicdo por parte dos colegas
de profissdo aliado aos questionamentos da familia sobre desempenhar a funcédo
dentro de um ambiente atipico pode contribuir para causar maior desconforto e
inseguranca no profissional.

E dificil para os outros compreenderem e aceitarem que um profissional
possa se preparar numa instituicdo, muitas vezes, conceituada e ap6s sua formagao
lecionar para pessoas em conflito com a lei. A préatica pedagdgica exige além da
formac&o inicial, uma formacdo permanente da reflexdo critica sobre ela. E
necessario pensar criticamente sobre as praticas passadas ou atuais para se
aperfeicoar as praticas futuras.

Quando o Estado demonstra a intengdo de ressocializar e educar os
reclusos sugere que os mesmos sejam transformados em pessoas capazes de
conviver novamente em sociedade e que rompam com o mundo da criminalidade.
Busca-se entdo “personalizar” o individuo de acordo com as normas e padrbes

politicamente corretos e comprometidos.

O trabalho pelo qual o condenado atende a suas proprias necessidades
requalifica o ladrdao em operario décil. E é nesse ponto que intervém a
utilidade de um retribuicao pelo trabalho penal; ela impde ao detento a
forma ‘moral’ do salario como condi¢do de sua existéncia. O salario faz com

que se admira ‘amor e habito’ ao trabalho. (FOUCAULT, 1979; p 217).

Para o autor, transformar o detento em uma pessoa décil € um dos
objetivos da pena e isso contribuiria, também, para que ele adquirisse a nogéo de
propriedade, respeito e a no¢do de que do seu trabalho ele poderéa tirar o seu
sustento. E conclui dizendo que, o trabalho penal ndo gera lucro, nem tampouco a
profissionalizagéo proporciona uma habilidade no interno, mas sim a constituicdo de
poder, de um esquema de submisséo individual e de ajustamento a um aparelho de
Estado. Finalmente, a pena ndo é o valor de troca da infragdo, mas o ajustamento
do detento no decorrer da sua condenagdo (FOULCAULT, 1979, p. 220).

E direito do preso, segundo a Organizacdo das Nagdes Unidas (1958, p.

277), que o mesmo receba assisténcia educacional através da instru¢do escolar e a
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formacao profissional daquele interno. (Regras minimas n° 77.1) e Lei de Execucéo
Penal (art.17) Todavia, faz-se necessario um olhar mais especial para o professor e
sua formacao, pois, este, na maioria das vezes ndo recebe instrucdo necessaria

para atuar neste tipo de sala de aula.

O direito por si sO explica a garantia da educacdo ao sujeito que nao
recebeu de maneira ‘conveniente’, além de revelar a verdadeira concepgédo
dessas atividades que é o disciplinamento, uma reinsercao ddécil, uma
readaptacdo desta feita regada de bons habitos. (SILVEIRA 2003, p.6).

A educagdo e o trabalho devem ser oferecidos aos internos das
penitenciérias com a justificativa de “reensinar” a vida social sem levar em conta que
a educacéo foi pensada para formagéo do individuo como um todo.

A educacédo, desta forma, é mascarada, sua fungdo é impor moralmente
algo que s6 beneficia ao sistema capitalista cujo papel do aluno é simplesmente se
adequar a esse sistema. A educagéao e o trabalho quando inseridos nas prisdes tem
o dever de conservar o que é do interesse da sociedade e renovar no individuo os
bons habitos que perdera.

Assim, podemos entender que a finalidade da pena é transformar o preso
em um trabalhador docil, além de dar-lhe o entendimento de respeito ao que é seu e
0 que é do outro. Para Foucault (1979, p. 217), a regeneracéo e as transformacoes

individuais pela prisdo é uma ficgéo juridica.

O trabalho penal ndo gera lucro, nem tampouco a profissionalizacao
proporciona uma habilidade no interno, mas sim a constituicdo de poder, de
um esquema de submisséo individual e de ajustamento a um aparelho de
Estado. Finalmente, a pena ndo é o valor de troca da infracdo, mas o
ajustamento do detento no decorrer da sua condenacao. (lbid., p. 220).

Compreendemos que as ag¢des educativas dentro das prisdes e o trabalho
do professor por si s6 ndo terdo o resultado esperado até que sejam tomadas
medidas por meio do Estado no sentido de punir o culpado e ao mesmo tempo
contribuir na sua recuperacéo. Nessa dire¢do, passo no proximo capitulo a discutir

sobre as perspectivas da incluséo.
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4 INCLUSAO: MITO OU REALIDADE?

"Inclusdao é sair das escolas dos diferentes e
promover a escola das diferencas”. (Mantoan).

A inclusdo representa para nds, seres humanos, uma luta constante, visto
que precisamos ser incluidos na escola, em um curso, em uma turma, em um time,
em um grupo, nas midias, na vida profissional, enfim, no mundo. Para tanto,
precisamos demonstrar que somos capazes através de nosso esfor¢o e dedicacéo.
Para garantir nosso espago na sociedade.

A escola € um espaco privilegiado para a inclusdo, porém ndo basta ter
uma proposta bem elaborada de inclusdo ou uma arquitetura adaptada, € necessario
que o fator humano esteja preparado para colocar em pratica a acdo. S&o 0s
profissionais da educacdo que assumem este papel essencial para que aconteca
uma educacdo inclusiva de qualidade.

A sociedade assume um papel importante na ressocializagcdo das pessoas
que perderam sua liberdade por um determinado tempo devido & préatica de algum
tipo de delito, mas que tentam retomar sua vida através das oportunidades que lhe
séo oferecidas. Neste ultimo Capitulo, vamos refletir sobre o papel da sociedade na
inclusdo ou exclusdo dessas pessoas que, muitas vezes, ja sdo, por varias
situacdes, marginalizadas.

O tema incluséo talvez seja um dos mais discutidos da atualidade, os meios
de comunicagédo e as instituicbes tém se mobilizado na busca da tdo sonhada
igualdade e justica para os diversos segmentos e classes da sociedade. E evidente
a necessidade de se conviver com as diferengas, respeitando os direitos e 0s
valores de cada individuo, por isso o termo “inclusdo” representa uma referéncia de
cidadania.

Desse modo, o fator educagdo aparece como elemento fundamental na
construgédo do desenvolvimento humano e social. De acordo com o marco de agéo
de Belém, consolidado na Sexta Conferéncia Internacional de Educacao de Adultos
(CONFINTEA V), realizada em 2009, afirma que o EJA deve:
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Preparar todos os individuos para que desenvolvam seu potencial contribui
significativamente para incentivd-los a conviver em harmonia e com
dignidade. N&do pode haver exclusdao decorrente de idade, género, etnia,
condigdo de imigrante, lingua, religido, deficiéncia, ruralidade, identidade ou
orientacdo sexual, pobreza, deslocamento ou encarceramento. E
particularmente importante combater o efeito cumulativo de caréncias
multiplas. Devem ser tomadas medidas para aumentar a motivagdo e o
acesso de todos. (UNESCO, 2010, p. 5).

Desta forma, percebemos que a educacao é parte essencial e fundamental
para que este desenvolvimento integral aconteca no individuo. No entanto, um
servico de saude de qualidade assisténcia social em todos o0s seus aspectos sdo
fatores predominantes para promover esta equidade entre os segmentos sociais de
Nosso pais.

Promover uma politica de promoc¢é&o do acesso e da qualidade para todos
os alunos, sem que haja desigualdades, consiste em um dos maiores desafios para
a educagéao brasileira. As diferengas entre 0s seres, suas ragas, Seus costumes,
devem ser vistas como fatores que enriquecem o0 processo de educacdo e
favorecem o rompimento das barreiras para a aprendizagem, propiciando a
participagcdo com igualdade de oportunidades.

Este é um desafio ndo somente para o Brasil, mas para muitos paises que
sonham em diversificar suas atuais propostas de curriculo que, muitas vezes,
distanciam-se das realidades impostas sejam elas rurais, urbanas, sociais ou
carcerarias.

Dentro dos principios da educacao brasileira esta a garantia da igualdade
de condi¢Bes para 0 acesso e a permanéncia na escola, o respeito a liberdade e o
apreco a tolerancia, porém um dos maiores desafios da educacéo, neste pais, ainda
€ promover 0 acesso e a qualidade do ensino, sem distingdo, com igualdade e
oportunidade para todos.

Ha um distanciamento muito evidente entre as classes, as racas ou a
condicdo de liberdade do individuo. E através do conhecimento que as pessoas
podem se tornar mais fortes e embasadas para lutar por seus direitos e buscar o
espaco. Ter os mesmos direitos, as mesmas oportunidades é um ideal que precisa
ser alcancado por muitos em nosso pais.

O Brasil é um dos paises com maior disparidade de renda do mundo,
consequentemente o que apresenta maior indice de desigualdade social. De acordo
com Henriques (2004, p.23, apud LEITE, 2010, p. 3), afirma:
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Fosse a desigualdade de renda condizente com o grau de desenvolvimento
do pais, haveria em torno de 60% de pobres a menos no Brasil. Ndo é o
gue se verifica, porém. Aqueles que se encontram entre os 10% mais ricos
da populacdo apropriam-se de cerca da metade do total de renda das
familias, enquanto que no outro extremo, os 50% mais pobres detém pouco
mais de 10% da renda. E isso ha pelo menos 30 anos.

Esta realidade agrava a situagdo de excluséo em que vivem muitas
pessoas. Diante disso, torna-se mais evidente que as oportunidades no ambito da
educacdo e do trabalho como necessérias, porém, ainda precisam ser melhor
disseminadas de forma que alcance a todos sem distingdo. Precisam sair da teoria e
ser colocada na pratica, ser vivenciada e ndo apenas discursada.

SO assim poderemos ter suporte para lutar pela inclusdo de todos os
individuos que se encontram a margem da sociedade por sua condigcdo social,
étnica, ou privado de ter sua dignidade ou viver plenamente sua cidadania. Se n&o
muda essa realidade em que se encontra a nossa sociedade, os menos favorecidos
ficardo sempre desprovidos das duas pilastras fundamentais que sdo responséveis
por inserir um individuo no mundo capitalista: o trabalho e a escola e,

consequentemente ficard mais dificil romper a barreira que separa os excluidos.

4.1 As dificuldades para romper com a barreira da excluséo

O que podemos observar no cotidiano de nossas escolas é que ha, muitas
vezes, um distanciamento entre o curriculo e a realidade do aluno, aliada a pouca ou
nenhuma valorizagdo do ensino publico por se tratar de atender sujeitos de classes

pobres e sem as aparentes oportunidades. Para Torres (1994, p. 37),

[...] areivindicacdo de uma ‘discriminacao positiva’ tem exigido uma atuagéo
cada vez maior para o ambito desses setores marginalizados, cujas
desvantagens extra-escolares se acentuaram no contexto de uma cultura
escolar que difere, substancialmente, de sua cultura cotidiana e que exige
deles aprendizados tradicionais.

z

A educacgdo oferecida nos grandes centros urbanos e os recursos la
utilizados se distancia e muito da realidade rural ou das periferias urbanas. Dai
surge alguns desafios para o professor, o de adequar os contetudos a vivéncia do

aluno. Ha de se observar esses critérios para que a aprendizagem daquele que vive
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na favela, no campo, nas prisdes, seja significativa e que este ndo seja mais um
fator causador de excluséo.

A inclusdo néo se restringe apenas a garantia da oferta de ensino a alunos
com necessidades especiais, mas se amplia a outras diferengas seja econdmica,

fisica, intelectual, emocional, social, dentre outras. Nessa perspectiva:

Na inclusao o vocabulario integracao é abandonado, uma vez que o objetivo
€ incluir um aluno ou um grupo de alunos que ja foram anteriormente
excluidos. A meta primordial da incluséo € ndo deixar ninguém no exterior
do ensino regular, desde o comec¢o. (WERNECK,1997,p.52).

A oferta do ensino de qualidade e inclusivo deve comecar na infancia.
Desde a pré-escola as criancas devem ser inseridas no mundo da leitura e da
escrita. Essa qualidade se estende pelo ensino fundamental e médio, até a
universidade.

As escolas inclusivas propdem um modo de constituir o sistema
educacional que considere as necessidades de todos os alunos e que seja
estruturado de acordo com suas necessidades.

As instituicbes e a sociedade, em parte, ttm se mobilizado no sentido da
melhoria do ensino e a inclusdo é parte desse movimento. Para tanto, € necessaria
a compreensao de que a inclusdo deve ocorrer para todas as pessoas e ndo apenas
para sujeitos com algum tipo de deficiéncia. A inclusdo favorece a todos que a
praticam, pois ensina a exercer a tolerancia e o respeito ao proximo.

No &ambito da escola, o professor precisa acreditar e se colocar
permanentemente em processo de inclusdo, ele pode criar e reinventar
oportunidades de convivéncia, de interac&o e de aproximagao. E na sala de aula que
surgem ocasifes onde € possivel estabelecer contatos com os diversos saberes,

estabelecendo a troca de experiéncia e a parceria.

Se o professor acreditar que incluir é destruir barreiras e que ultrapassar as
fronteiras é viabilizar a troca no processo de construgdo do saber e do
sentir, ele exercera seu papel, fundamental, para assegurar a educacgédo
inclusiva que todos nds desejamos, semeando assim um futuro que sugerira
menos discriminagao e mais comunhao de esfor¢os na proposta de integrar
e incluir. (FERREIRA, 2009, p. 2).

Para todo e qualquer tipo de diferenga, seja ela sociocultural, econémica,

fisica, intelectual, social, emocional, linguistica, dentre outros, existe a necessidade
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de se trabalhar a questéo inclusiva. Pois, infelizmente, tais diferengas que poderiam
aparecer como fator de enriqguecimento cultural e de aprendizado, € colocado como
motivo de discrimina¢do. Entretanto, no nosso pais o termo inclusdo tem sido usado
de forma mais comum para alunos com necessidades educacionais especiais que
precisam transpor dificuldades educacionais especificas ou gerais.

Observamos que ha um *“esfor¢co” para alcancar um patamar de
valorizagdo da educagdo inclusiva, através de projetos e programas das mais
diferentes esferas sociais: governo e sociedade civil para atender as necessidades
da populagéo frente as diferencas que enfrentam. Contudo, concretamente ndo se
nota uma mudanca significativa das préticas, apenas nos conceitos. A
transformagcdo do carater excludente ocorre de forma lenta quando se trata de
jovens e adultos que vivem a “margem” da sociedade.

O propésito da educacao é oferecer oportunidade de inclusédo do individuo
no mundo letrado, no convivio da sociedade, todavia o fato de o publico do sistema
prisional ser flutuante e instavel dificulta a pratica pedagdgica e o alcance dos
objetivos tracados. Surge, entdo, um obstaculo que dificulta ao professor oferecer
atendimento especifico de acordo com as necessidades de cada aluno.

Segundo Freire (1987, p. 44), “a ordem social injusta é a fonte geradora,
permanente, desta ‘generosidade’ que se nutre da morte, do desalento e da
miséria”. Os jovens de nossa sociedade estdo expostos aos mais diversos tipos de
riscos e exclusao.

Para amenizar o caos o0 governo tem tentado, através da implantagdo de
programas sociais, oportunizar 0 acesso ao ensino nas unidades prisionais, que
representa uma importante possibilidade de participacdo destes jovens excluidos a
nova oportunidade de vida. Significa resgatar a honra e a autoestima, pois uma
grande maioria deles nem sequer concluiram a primeira etapa do ensino
fundamental e tem em seu histérico escolar casos de reprovacdo, expulsdo e
abandono da sala de aula.

Mesmo que os esforgos para a concretizacdo da incluséo social tenham
suas barreiras e seus impedimentos, é possivel reverter este quadro e somar forgas
para que isso se torne realidade. Para que essa realidade acontega talvez se faca
necesséaria uma mudanca na gestdo dos programas educacionais ora oferecidos, em
sua execucao e estratégias para pér em pratica ou talvez no acolhimento deles por

parte daqueles a quem se dirige. O que sabemos € que o quadro atual de



38

desigualdades precisa ser mudado para que possamos dizer de fato que vivemos
num pais democrético e igualitario.

4.2 Educacéo, um foco de esperancga.

A educacdo para ser libertadora, permite ao individuo fuga da
mediocridade e possibilita-o a participacdo nos mais diversos cenérios da sociedade
de forma digna com pleno gozo de seus direitos. Educar significa dotar o cidadéo de
conhecimento de suas possibilidades e oportunidades. Para a concepgao educativa
da educacao popular, o senso critico impede ao individuo de aceitar de forma
passiva as situacdes que lhes sdo impostas e passa a reivindicar por seus direitos e

valores. Assim, para Freire (1967, p. 97), a educacao:

Deve ultrapassar os limites puramente pedagdgicos, para ser uma
educacdo para a decisdo, para a responsabilidade social e politica, para o
desenvolvimento, para a democracia. Educacéo que possibilite ao homem a
discussdo de sua problematica e sua insercdo nela, que o ajude a tomar
consciéncia da realidade, numa atitude de constante didlogo, na analise
critica das solu¢des encontradas, numa certa rebeldia, na identificacdo com
métodos e processos cientificos.

Freire acena para a possibilidade de se fazer da educagé&o a principal
fonte de inclusdo. E esta inclusdo precisa ser em todos os setores da vida e da
sociedade: no mundo da politica, no campo financeiro e social, no acesso a servi¢cos
publicos de qualidade, enfim, fazer parte do todo.

O acesso a uma escola de qualidade torna o individuo mais exigente e
consciente ndo permitindo ser enganado pelos mais dotados de riqueza ou saber.
Se a saude, os servicos sociais e a educacao brasileira tivessem realmente a
gualidade que merecem, os investimentos que lhe sdo designados, se os esforgos
para sua eficacia fossem utilizados de forma correta talvez ndo houvesse em nosso
pais tanta fome, tanta miséria, tanta prostituicdo, crime organizado etc. No entanto,
vale ressaltar que ndo € sé a educacdo que vai proporcionar isso, as questdes
estruturais estao profundamente ligadas a este fator.

O ensino e a aprendizagem assumem um carater integral na formagéo do
aluno quando os mesmos estédo voltados para sua formagédo moral e ndo apenas e

tdo somente, formacéo técnica.
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E por isso que transformar a experiéncia educativa em puro treinamento
técnico € amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio
educativo: o seu carater formador. Se se respeita a natureza do ser
humano, o ensino dos contedidos ndo pode dar-se alheio a formacao moral
do educando. Educar é substantivamente formar. (FREIRE, 1996. P. 33).

Educar seria acima de tudo propiciar ao individuo autoconhecimento,
fazendo com que ele tome consciéncia de suas possibilidades de agdo e de
atuacdo, negando qualquer tipo de alienacdo seja ela intelectual, social, cultural ou
financeira.

Educar seria também romper cadeias que prendem o ser humano a
ignorancia. Educar, portanto, é proporcionar além do aprendizado da leitura e da
escrita e dos conteltdos programaticos, o crescimento, a melhoria de vida, o
rompimento com os vicios e toda espécie de acdo que marginalize o homem ou que
o aprisione. Nesse enfoque, podemos reafirmar que a educacdo € um bem
necessario a todos e também é um direito de todos.

Em outro angulo, quando falamos de educagdo prisional vemos que o
direito por si s justifica a garantia da educacdo a pessoa que ndo recebeu da
maneira adequada, e nem no tempo certo, ou seja, o ensino regular. Além disso,
essa modalidade de ensino deixa clara a real concepcdo desse processo que é
disciplinar, reintegrar de forma ddcil, readaptar o individuo, porém, desta vez,
acrescentado de bons habitos. E desta forma que é pensada a educacdo nas
prisoes.

E com essa tarefa, que a educacgéo e o trabalho devem ser oferecidos ao
“malfeitor”. Considerando, ainda, que o preso é “um inimigo a quem se reensina a vida

social” através da “pedagogia universal do trabalho”.

Desde o comeco a prisao devia ser um instrumento téo aperfeicoado quanto
a escola, a caserna ou o hospital, e agir com precisdo sobre os individuos.
O fracasso foi imediato e registrado quase ao mesmo tempo que 0 proprio
projeto. Desde 1820 se constata que a prisdo, longe de transformar os
criminosos em gente honesta, serve apenas para fabricar novos criminosos
ou para afunda-los ainda mais na criminalidade. Foi entdo que houve, como
sempre nos mecanismos de poder, uma utilidade estratégica daquilo que
era um inconveniente. A prisao fabrica delinquentes, mas os delingiientes
sdo (teis tanto no dominio politico como no econdmico. Os delinquentes
servem para alguma coisa. (FOUCAULT, 1979, p. 131-132).

Foucault levanta questdes que é tema de discusséo e preocupagdo para a
sociedade e para aqueles que estdo envolvidos no processo educacional como um

todo: Sera que a educagdo tem cumprido seu papel na vida dos alunos
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encarcerados? Até que ponto ela tem contribuido para atenuar a situacdo de
excluséo das pessoas que vivem nesta situagao?

A educacéo oferecida aos jovens e adultos no Brasil, geralmente assume
um papel apenas compensatorio, ja que acontece numa situagédo de incertezas, em
condigdes ndo adequadas ou, muitas vezes, precarias e condicionadas a fortes
processos de excluséo.

Em muitos casos, 0 ensino chega a esses estabelecimentos, as unidades
prisionais, sob uma nova ideologia, com novas nomenclaturas, seja EJA, ensino a
distancia, ou outro, e coloca sob a responsabilidade do aluno o alcance da melhoria
da qualidade de vida.

Fica evidente que a educacéo oferecida aos presos, associada a aplicacao
e execucdo da pena tem como finalidade intimida-lo. Francisco Pinheiro Rodrigues,
jurista brasileiro, expressou em seu trabalho Paradoxos da Pena (1984) questbes

que possibilitam desvendar as antigas doutrinas juridicas, chamadas retributivas:

Héa quem veja no medo um estimulo inferior e primitivo. Mas, na verdade, é
ele o grande manancial da virtude, da democracia e do Estado de direito,
td0 louvado, mas mal compreendido. E 0 medo da reprovacéo que estimula
o aluno a estudar matérias aborrecidas, mas necesséarias. E como isso
ganham o futuro profissional e a coletividade. E 0 medo da imprensa que
leva os homens publicos a ndo ceder tanto a tentagdo de lancar mdo do
dinheiro publico. E o medo da punicéo que leva um policial a ndo torturar
um suspeito antipatico. E o medo da multa alta que diminui a velocidade dos
carros, [...]. E o medo da concorréncia que leva o industrial a melhorar ou
baratear seu produto. E por ai afora. (RODRIGUES, 1984: apud
MIRABETE, 1997, p. 32).

Apesar do carater intimidativo que a educacdo assume nas unidades
prisionais, ainda se faz necessario estimular o preso a mudar sua conduta, para iSso
€ preciso humanizar o processo do cumprimento da sentenca judicial, pois afinal "o
condenado continua sendo uma pessoa, cujo status € de condenado [..] que
conserva todos os direitos reconhecidos aos cidaddos pelas normas juridicas
vigentes [...].” (MIRABETE, 1997, p. 43).

J& Foucault (1977, p.114), refutava o conceito de tratamento penal, para
ele a justica, ao afirmar sua intengdo ressocializadora e educadora, tenta se liberar
da m& consciéncia de estar punindo com a escusa de visar a cura do malfeitor. Ao
acolher as novas técnicas penitenciarias busca-se moldar-lhes a personalidade,
segundo determinados padrdes politicamente comprometidos (FOUCAULT, 1977,
p.115 apud SILVEIRA 2003 p. 15).
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Mas apesar das criticas, a lei garante um tratamento diferenciado aos
presos e assegura assisténcia educacional e formagéo profissional em obediéncia
as regras minimas de tratamento estabelecidas pela ONU (1958, p. 277).

Contudo, acredita-se que a desintegracédo entre o que o aluno faz na
escola durante as aulas e o que eles realizam no tempo restante, nos outros setores
da unidade prisional e com os outros internos € um fator que dificulta o éxito do
processo educacional nas penitenciarias. O tempo de aula € restrito e o debate
sobre educacgédo formal ndo ocorre entre professores e internos. A ressocializagéo
em si atende a um numero restrito de alunos em condi¢des de escolarizagao.

O ndo atendimento & totalidade dos internos escolarizaveis deve-se ao
fato do ndmero pequeno de salas & disposicdo da escola em cada Unidade
Prisional. Ao construir as penitenciarias ndo se planeja um espago para uma escola.
As celas prisionais sdo, muitas vezes, utilizadas como salas de aula, adaptadas para
essa finalidade.

Um dos objetivos da educacdo é dar condicbes que possibilitem a
edificagdo da prdpria postura ante a sociedade, propiciando o entendimento a ponto
de compreender e interpretar a realidade que o cerca, encarar as dificuldades do
cotidiano, buscar saidas, assumir posturas, ser critico e agir de forma
transformadora diante dos acontecimentos da sociedade ou de si mesmo, enquanto
cidadéo e parte integrante da sociedade.

A educacgdo deve propiciar condigbes favoraveis a formacdo humana em
sua totalidade e a escola € um dos segmentos mais propicio para essa formacéo.
No entanto, em suas praticas estdo impressas seus fundamentos que podem ser
para a libertacdo ou para a alienacdo da mente. Ela deve ocorrer a partir das
necessidades de uma determinada realidade através de uma articulacédo tedrico e
pratica e de uma acado coletiva a fim de manter ou transformar essa realidade. A
seguir busco reflexdes para pensar o papel das instituicbes e do governo nesse

cenério.
4.3 O papel das instituicdes e do governo
As instituicdes universitarias tém um papel relevante na melhoria da

qualidade de ensino e da educagdo como um todo, visto que é formadora dos

profissionais que atuam nessa area. Diante disso, ndo podemos desconsiderar que
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o0 sistema prisional brasileiro entra neste leque ja que também é palco da
disseminacédo do saber através da educacéo de reclusos.

E do conhecimento de todos que as prisdes estdo para desenvolver no
individuo um novo pensar e um novo agir. Porém, o que se constata € que ao invés
de transforma-los em cidad&@os dignos favorecem para um distanciamento cada vez
maior de uma vida honesta e justa dentro dos parametros legais. Por outro lado,
vivenciam maior criminalidade dada as péssimas condicdes em que se encontram
os presidios e as casas de detencao.

Construir novos estabelecimentos prisionais de forma que amenize o0s
estados de superlotagéo, utilizar de uma maneira mais eficaz as penas alternativas,
agilizar os processos nos foruns pode contribuir de forma efetiva, mas reinserir o
individuo no seio da sociedade com igualdade de condicdes e oportunidades € uma
tarefa nada facil. E neste momento que vem a tona o sentimento de exclusdo e
preconceito tao presente nos nossos dias.

E nessa ocasido que se torna fundamental o papel da sociedade, da familia
e dos Orgdos governamentais. Dar uma nova oportunidade através de oferta de
emprego, da ressocializacdo, do convivio, da educagdo, de cursos
profissionalizantes ou aproveitamento desses ja que muitos jovens e adultos o
recebem enquanto cumprem suas penas. Fazer com que essa pessoa se sinta Util,
gue suas ideias sejam aproveitadas em determinadas situagdes ou na execucao de

alguma obra faria deste educando alguém mais confiante.

Sera no conjunto lar/escola que se viabilizard um processo educacional que
dé ao homem as condi¢des minimas de participar desta fatia de pessoas
gue tenham capacidade de gerar e utilizar eticamente as idéias, fruto de seu
aprendizado somado ao potencial genético recebido por hereditariedade,
mas que sera diferente em quantidade e qualidade, pois é importante a
diversidade das idéias para que haja diversidade de seu uso como
conquista de riqueza e da exploracdo desta. (SATTE, 2009, p.1).

Percebemos, nesse contexto, o quanto se faz necessario uma politica
educacional que favoreca o aprendizado para vida, que contribua com a formacéo
do pensamento critico, que estimule a imaginagdo e a criatividade proprias de
gualquer ser humano. Podemos entdo compreender que se houver, por parte dos
governantes, interesse em oferecer uma educacao de qualidade para a populagéo, é
imprescindivel que haja mudancas no fazer pedagdégico, o que implica na formacao

dos profissionais, bem como das condi¢gdes estruturais das escolas.
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Cabe aqui ressaltar, que as universidades por desempenharem um papel
tdo importante na formacgéo da sociedade podem contribuir para a superagdo das
desigualdades sejam sociais ou regionais através de suas praticas, ensino, pesquisa
e extensdo. O ensino superior Nndo representa apenas a apropriagdo do saber, mas
provoca o cidaddo para que seja sujeito do processo de aprendizagem. E, entdo,
que os estabelecimentos prisionais aparecem como uma oportunidade de atuag&o.
Ambos, universidade e sistema prisional, ttm a necessidade de buscar um dialogo
no sentido da ajuda mutua.

O compromisso social dessas instituicbes de ensino deve estar mais
acentuado no sentido de acabar com a exclusdo social, formando seus alunos a
partir de disciplinas voltadas para esse contexto. Ainda de acordo com Oliveira
(2009, p.1):

Numa aproximacéo da Universidade com o sistema penitenciario, todos os
cursos engajados terdo como desafio permanente a realizacdo de
atividades e pesquisas que possibilitardo ao cidaddo encarcerado durante o
cumprimento de sua pena vislumbrar a busca de um novo comportamento e
destino.

Considerar que a questdo é complexa, pois € necessario romper com 0s
paradigmas impostos e colocar o educando num panorama de cidadania,
entendemos que uma aproximacdo da universidade com o sistema prisional podera
resultar numa acdo mais eficaz, notavel e histérica no sentido da humanizacao do
processo.

O cuidado com a educacao deveria ser prioridade para os governantes e
nisso consiste a valorizagdo dos profissionais nos seus mais variados aspectos, tais
como: o humano e o financeiro. A educacdo publica deve receber a atencéo
especial, ou seja, ela precisa ter a qualidade necesséria para atender as exigéncias
da formagao da grande maioria da populagcdo que depende dela para romper com a
barreira da exclusao financeira, econémica e social.

A luta pela educacdo de qualidade e pelo estabelecimento de politicas
educacionais sérias e comprometidas com a maioria deve ser uma bandeira de toda
a sociedade, numa soma de esforgos pelo bem comum.

N&o podemos colaborar com 0s movimentos ou pessoas que tentam anular
0 conhecimento ou a aquisicdo do mesmo. Investir em educagdo nos parece ser

uma necessidade.
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Quando aprenderdo Presidente, Ministros de Estado, Governadores,
Secretarios de Educacao e outros tantos dirigentes, que, detendo o
conhecimento, viabilizando seu crescimento, teremos as armas do
desenvolvimento ao nosso lado. N&o é por outro motivo que os paises que
nos controlam economicamente sdo avessos a politicas educacionais que
nos cologuem em condi¢gBes de competitividade igual e, lamentavelmente,
em nome da governabilidade, da contencdo de despesas, vamos
desconstruindo os caminhos que nos conduziriam a liberdade e democracia
sem adjetivos restritivos! (SATTE, 2009, p.1).

A educagdo enquanto n&o for assumida como prioridade para os
governantes ela jamais cumprira seu papel de emancipadora do individuo frente a
sociedade. Enquanto isso, os educadores assumem o papel de meros trabalhadores
em educagédo, pois desempenham um papel de grande valor na sociedade o de
viabilizar e construir o conhecimento com uma competéncia que possibilite o aluno
vislumbrar a liberdade de um futuro feliz com oportunidades iguais e uma vida digna.

Em entrevista a REVISTA NOVA ESCOLA (2008, p. 32) o ministro da
educacdo Fernando Haddad fez a seguinte declaragdo: “Dar aula ndo é nada
simples. Talvez seja atividade mais sofisticada que a espécie humana ja concebeu”.
Essa afirmacdo do ministro faz referéncia ao empenho que o Ministério da Educagéo
e Cultura tem feito em relacdo a formacédo de professores do ensino fundamental. O
Ministério, segundo a entrevista, investira na area da educacdo uma quantia maior

do que nos anos anteriores com o propoésito de aprimorar a formag&o docente.

O curso de pedagogia esta muito distante das necessidades de quem
leciona. Para aproximar o curriculo do ‘chao da escola’, deve ser criado, 0
sistema Nacional de Formacao do Magistério. (GROSSI, 2008, p. 32).

Aproximar a realidade da sala de aula & formag¢é@o do professor deve ser
uma preocupacédo das instituicbes e do governo para poder dar sentido aos cursos
de pedagogia oferecidos para os profissionais da educagédo. Diante disso, 0 Ministro
afirma: “E preciso que as faculdades adaptem os curriculos dos cursos de
pedagogia a realidade da sala de aula.” (HADDAD, 2008, p. 34).

Para tanto, € necessario articular as esferas governamentais, estados e
municipios, além das instituicdes de Ensino Superior. Ainda, segundo o ministro: “A
formacdo do magistério deve ser feita em regime de colaboracdo entre uniéo,
estados e municipios.” (lbid., p. 36).

Os esforgos tém sido no sentido de aumentar o percentual de professores

da escola publica formado pelas universidades publicas, bem como adequar o
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curriculo do curso de pedagogia as necessidades da escola, sem esquecer que este
profissional estara atendendo a diferentes sujeitos em diferentes situacdes,
inclusive, nas prisdes.

O ser humano deve ser o centro das politicas publicas, para isso a
sociedade deve fomentar nos governantes, seus representantes no poder, o desejo
de realizar acdes no sentido de satisfazer os anseios da populagéo. Dentre essas
acOes, a educacdo e a saude devem ser prioridades, feito isso, as demais

necessidades, principalmente a econdmica, sera melhor atendida.
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5 CONSIDERAGCOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo central identificar os fatores que
dificultam o processo de aprendizagem e da leitura e da escrita pelos educandos
que se encontram reclusos em casa de detencdo, presidios e outros. Busquei
analisar quais os empecilhos para um desenvolvimento eficaz do processo de
educacdo dentro dessas unidades prisionais e porque é tdo dificil resgatar a
cidadania dessas pessoas sem a colaboracdo macica da sociedade no esforgo para
devolvé-los a dignidade perdida.

Nessa direcdo, buscamos conhecer e analisar a problematica das
dificuldades de aprendizagem no cotidiano escolar seja do ensino regular ou de
outras formas de ensino. Procuramos também compreender como o fracasso
escolar contribui para a baixa autoestima do aluno impossibilitando-o de prosseguir
e ter sucesso na vida escolar, seja por fatores internos como os distirbios de
aprendizagem, seja por fatores externos como familia desestruturada, pobreza,
entre outros.

O professor, nesse contexto, torna-se um mediador da aprendizagem,
porém sua formagéo inicial, na maioria das vezes, ndo o capacita para lidar com
situacdes adversas em sala de aula e com os conflitos que se apresentam no dia a
dia das escolas. Essa situacdo se agrava quando ele tem que lidar com um publico
formado por jovens ou adultos envolvidos no mundo da criminalidade, ou seja, que
estdo marginalizados pela sociedade, pela justica e pelo sistema.

Ser professor de turmas do ensino regular da rede publica ou privada néo
€ uma tarefa fécil, exige dele formagao necesséria e dindmica na metodologia e nas
praticas. A exigéncia por esta formacdo se torna maior quando essa tarefa tem de
ser desenvolvida dentro de um sistema prisional. A grande questdo é que Nnossos

professores parecem nao estar preparados para lidar com essa realidade.

Sabe-se que a educacao é uma das molas propulsoras, a partir dela abrem-
se caminhos para o debate sobre a fome, a miséria, a alienacdo e toda a
desestrutura social e econémica de nossa sociedade. Contudo, ela precisa ser
repensada de forma que venha ao encontro das necessidades daqueles que se

encontram excluidos do meio social.
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Ao concluir este trabalho, podemos dizer que o ensino nas unidades
prisionais representa um grande desafio seja para o professor, para as instituicbes
quanto para os governos. H4 de se fazer um esforgo conjunto para que seja
transformada a realidade que se apresenta e que o grande objetivo do ensino néao
seja apenas o de cumprir com o curriculo, de moldar a pessoa para a vida em
sociedade, mas de formar integralmente o cidad&o. A educacéo prisional é de longe
um dos maiores desafios do sistema educacional brasileiro.

Por fim, posso afirmar que a educagdo no sistema prisional ainda esta
aquém das politicas prioritarias governamentais. Alguns avancgos foram realizados
no campo politico traduzidos nos documentos oficiais, porém a pratica requer um
longo caminho de lutas para viabilizar direitos até entdo conquistados.

As consideracbes que se seguem ndo representam a conclusdo do
problema ora discutido e analisado, devido a amplitude do assunto e as dificuldades
encontradas para a solugdo do mesmo. Esta pesquisa ndo se esgota em si, Novos
rumos podem ser apontados para que solugbes surjam. Diante disso,

recomendamos a leitura dos autores utilizados como referéncia para esse trabalho.
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