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RESUMO

O presente trabalho tem como proposito apresentar as caracteristicas e
especificidade que interferem no processo de aprendizagem de alfabetizagdo e
letramento na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA do primeiro segmento dos
jovens que cumprem medidas socioeducativas. Visto que muitos adolescentes
chegam aos centros sem saber assinar o proéprio nome ou que o fazem com grande
dificuldade dentro desse contexto € suma relevancia mostramos a realidade dos
mesmos e acreditando no processo de ressocializacdo pela educagdo. Ressaltando
que toda dificuldade de aprendizagem é superavel, basta que se crie no educando a
expectativa de sucesso, compreensdao, se desenvolva sua alto-estima e,
principalmente se aprenda com ele — é preciso descobrir de que maneira ele pode
aprender e depois ajuda-lo para que construa seu conhecimento. O lécus da
pesquisa de campo foi o Centro Educacional Cardeal Aloisio Lorscheider. Os
sujeitos da pesquisa foram os proprios adolescentes e seus professores. O estudo
teve inicio com uma pesquisa bibliografica, para ampliar o conhecimento tedrico e
depois uma pesquisa de campo para relacionar teoria e pratica. Os instrumentos de
coleta foram a observacao participante e aplicacdo de um questionario para colher
informacdes sobre a pratica e a vida dos educadores. Apos a coleta foi realizada
uma reflexao interpretativa dos dados, a partir do didlogo entre estes e o referencial
tedrico estudado, sendo organizado em um trabalho monografico, composto de trés
capitulos. O primeiro apresenta o adolescente, o ato infracional, o aparato legal e as
medidas socioeducativas. O segundo apresenta o cenario da EJA nas medidas
socioeducativas e a alfabetizagdo e letramento trazendo concepgdes e métodos. O
terceiro O terceiro capitulo faz a caracterizacao da pesquisa e analise dos resultados
encontrados. E por fim as consideragdes finais.

Palavras-chave: Adolescente, EJA, Alfabetizacio e letramento.



ABSTRACT

This paper aims to present the characteristics and specificity that interfere with the
learning process of literacy and literacy in Youth and Adults - EJA of the first segment of
young people who meet educational measures. Since many teenagers come to the
centers without knowing sign their name or do so with great difficulty in this context is
paramount relevance show the reality of ourselves and believing in the process of
rehabilitation by education. Emphasizing that all learning difficulty is surmountable, just
that you create in educating the expectation of success, understanding, develop their self-
esteem and mostly learn from it - we need to figure out how he can learn and then help
you to that builds your knowledge. The locus of the field research was the Educational
Center Dom Aloisio Lorscheider. The research subjects were adolescents themselves and
their teachers. The study began with a literature search to broaden the theoretical
knowledge and then a field study to link theory and practice. The data collection
instruments were participant observation and a questionnaire to gather information about
the practice and the lives of educators. After collection was performed interpretive
reflection data from the dialogue between them and the theoretical study and is organized
in a monograph, consisting of three chapters. The first presents the teenager, the offense,
the legal apparatus and educational measures. The second presents the scenario of EJA
in literacy and educational measures and bringing literacy concepts and methods. The
third The third chapter is the characterization and analysis of the survey results. And finally
the concluding remarks.

Keywords: Adolescent, Adult Education, Literacy and literacy.
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1. INTRODUCAO

Muitos jovens chegam aos centros de medidas socioeducativas sem
saber ler e escrever, ou, o fazem com muita dificuldade. Ao passar pelo
atendimento pedagogico s&o avaliados e diagnosticados quanto ao seu nivel
de aprendizagem. O alto indice de analfabetos nos fez buscar respostas
quanto a essa realidade, pois estes jovens passam a ser responsabilidade do
centro que € responsavel também pela sua ressocializagdo, porém muitos
deles saem do sistema ainda n&o alfabetizados.

Desta forma é de suma importancia que este jovem seja alfabetizado e
letrado para ser reinserido na sociedade garantindo-lhe meios que possibilitem,
por exemplo, sua entrada no mercado de trabalho.

Esta pesquisa trata das dificuldades de aprendizagem na alfabetizagéo
dos alunos da Educacao de Jovens e Adultos do primeiro segmento do Centro
Educacional Cardeal Aloisio Lorscheider — CECAL.

Bem sabemos que nao ser alfabetizado na idade certa traz em si varios
entraves sociais dentre eles o estigma, assim quanto mais idade tem a pessoa
mais complicado vai ficando o seu processo de aprendizagem, seja por
dificuldades cognitivas ou por vergonha, pois essas pessoas em sua grande
maioria sao rotuladas e expostas a situagdes constrangedoras.

Pensando a esse respeito € de grande relevancia refletir sobre as
exigéncias curriculares a serem cumpridas, que nao leva em conta a realidade
dos socioeducandos que estdo nas medidas socioeducativas, dessa forma néo
contribuindo para o desenvolvimento cognitivo e nem atendendo as suas
necessidades emergenciais.

Neste sentido o presente trabalho configura questionamentos a respeito
do processo de aprendizagem, de alfabetizacéo, das dificuldades encontradas
por professores e alunos do sistema socioeducativo, visando compreender e
detectar as falhas, tomando este como desafio a fim de somar na indicacao dos
caminhos para o enfrentamento do problema.

No entanto, educar formalmente um adolescente em ambiente fechado é
dificil, pois educacao pressupde liberdade. Esta situacdo cria um quadro de

dificuldades especificas que se apresenta: muitas vezes o adolescente nao tem
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um tempo de permanéncia suficiente na instituicdo para conclusdo de um ciclo
educacional, ainda mais sendo o conteudo estruturado nos livros didaticos e as
atividades que se aplicam normalmente fora do contexto dos socioeducandos.

E possivel perceber que as experiéncias s&o processos historicos e
sociais dinamicos: estdo em constante movimento e mudancga. Essas
experiéncias sao processos complexos: intervém numa série de fatores
objetivos e subjetivos que estao interligados: condi¢gdes do contexto, agdes dos
diferentes atores e as relagdes que sao criadas, as percepgdes, interpretacoes,
intuicbes e emogdes das pessoas intervenientes, as suas diferentes relagdes,
etc.

Tentar apropriar-se criticamente das experiéncias vividas € dar conta
delas, compartilhando com outras pessoas o que foi aprendido. Isto implica
registrar os acontecimentos e posteriormente ordenar e reconstruir 0 processo
vivido, para poder realizar uma interpretagao critica dele, extrair aprendizagens
e partilha-las. Em relagdo a formacdo do ser Freire (2005 p.20) nos fala:
“‘Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: Os homens se libertam

= ”

em comunhdo”. Uma das tarefas de quem educa é contribuir com a formagéao
das pessoas de forma que estas se reconhegcam como corresponsaveis
tornando o processo significativo para os mesmos.

Dialogamos sobre concepgdes que envolvem aprendizagem e as
dificuldades no processo educativo no que diz respeito a alfabetizagéo
anunciadas pelos autores referidos no trabalho aqui desenvolvido, tais como
Soares (2004), Vigotsky (2005), Freire (1996) apoiando-se também sobre o
Sistema Nacional Socioeducativo - SINASE 2006 e o Estatuto da Crianca e do
Adolescente - ECA (1990) a fim de melhor compreender o jovem/adolescente
nas suas especificidades.

Apresentamos a importancia de efetivar a educagcdo como um direito,
como uma das possibilidades de melhoria de vida do adolescente privado de
liberdade e, principalmente, de construir perspectivas a longo e médio prazos,
ou seja, quando cumprirem a sua medida socioeducativa e retornarem ao
convivio social.

Na pesquisa realizada para o desenvolvimento da presente monografia
orientei-me pelo seguinte objetivo geral: Apresentar as dificuldades no

processo de alfabetizagdo e letramento dos jovens privados de liberdade
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desenvolvida no Centro Educacional Dom Aloisio Lorscheider — Cecal, para a

ressocializagao dos jovens, a partir da 6tica dos socioeducandos.

Tivemos como objetivos especificos:

1) Conceituar através de pressupostos teoricos: adolescéncia; o ato
infracional; as medidas socioeducativas

2) Apresentar a dinamica da EJA desenvolvida no cotidiano, e seus
métodos. .

3) Compreender as visbes dos alunos sobre seu processo de

alfabetizacdo, mapeando dificuldades, desafios e perspectivas de futuro.

A pesquisa foi realizada no periodo de 10 de julho a 10 de outubro,
seguindo duas etapas complementares: a primeira, onde o projeto de pesquisa
se utiliza da revisao de literatura. A segunda, que correspondeu ao trabalho de
campo, em que foram realizadas as seguintes atividades: observacdes
participantes; analise documental para elaboragdo do diagnostico da
instituicao; entrevistas com os professores da EJA, focando as ideias e crengas
que eles tém sobre o papel da EJA na sua ressocializagcdo. Na entrevista
problematizei a proposta curricular, indagando sobre as dificuldades de
aprendizagem na alfabetizagdo socioeducandos e os desafios enfrentados por
eles.
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2. ADOLESCENTE EM CONFLITO COM A LEI: CONCEITOS, PRINCIPIOS E
PRESSUPOSTOS.

“A educacgéo é a mais poderosa arma

pela qual se pode mudar o mundo.’
(Nelson Mandela).

A adolescéncia é um periodo caracterizado por muitas mudangas na
personalidade e no carater, haja vista que € neste momento que o jovem mais
apreende e incorpora informagdes. Todavia, € também nesta fase da vida que
o ser humano esta mais sujeito a influéncias, positivas e negativas, razao pela
qual pode gerar uma proximidade do mesmo com o ato infracional.

Quando o menor ou jovem pratica uma conduta ilicita do ponto de vista
penal, a chamada infragdo estara sujeito as sanc¢des previstas em lei, no caso,
diversas sao as medidas que podem ser aplicadas visando educa-lo e puni-lo.
A medida socioeducativa de internacédo é a mais severa das medidas previstas,
tem carater pedagogico e visa sua reinser¢ao na sociedade, mas nao deixa de
ter, também, carater punitivo. Neste capitulo conceituaremos adolescéncia e

explanaremos caracteristicas do ato infracional e as medidas socioeducativas.

2.1 Elementos conceituais sobre adolescéncia

N&o podemos falar de adolescentes sem antes definirmos adolescéncia
a partir de pontos especificos, como faixa etaria, periodo de vida, contingente
populacional ou geragao. Todos esses pontos de partida se agregam de algum
modo, ao ciclo biolégico entre a infancia e a fase adulta de um individuo,
considerando a correspondéncia com a faixa de idade, ainda que os limites
etarios n&o sejam definidos rigorosamente.

A adolescéncia pode ser dividida em fases, buscando assim uma melhor
explicacdo sobre a avalanche de mudangas orgénicas e psicologicas dos
adolescentes, como também sobre o que estes esperam, desejam em suas
vidas. Nesse sentido, coadunam Griffa e Moreno (2001 apud JOST, 2006, p.
59-60):
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As fases da adolescéncia podem ser divididas em adolescéncia
inicial ou baixa adolescéncia, que inclui a puberdade,
ocorrendo nas meninas entre os 11 e 12 anos e nos meninos
entre os 12 e 13. Essa fase é caracterizada pela transformacgao
brusca do corpo infantil, com o aparecimento dos caracteres
sexuais primarios e secundarios, provocando a necessidade de
uma reestruturacdo do esquema corporal € a conquista da
identidade; a adolescéncia propriamente dita ou média, periodo
que ocorre entre os 12-13 e os 16 anos, é o estagio no qual se
constréi a identidade sexual definitiva e se desenvolve a
identidade pessoal. Esse periodo € caracterizado pelo
distanciamento afetivo da familia, pela busca de independéncia
e pela forte valorizagdo do grupo formado por seus pares, 0
que leva a procura de conformizagdo com as normas, 0S
costumes e a ‘ideologia’ desse grupo, trazendo em seu bojo,
muitas vezes, uma rebeldia aos valores estabelecidos pelos
pais ou pela sociedade, num conflito entre a independéncia
desejada e a dependéncia ainda ndo rompida.

No entanto, apesar das ambivaléncias, confusdes e
contradi¢cdes, caracteristicas desse periodo, é ele também o
momento de despertar da busca do sentido da vida, da
descoberta de valores e da preocupacdo ética; por fim, a
adolescéncia final ou alta adolescéncia, delimitagdo que varia
de acordo com os critérios adotados, mas que normalmente é
atingida entre os 16 e 18 anos, coincidindo com a inser¢gdo no
mundo do trabalho, com a responsabilidade legal, a conquista
da independéncia dos pais, o periodo da escolha e decisao
profissional e, principalmente, com a aptiddao de estabelecer
vinculos de intimidade. E um periodo em que o adolescente ja
conhece suas possibilidades e limitagdes, favorecendo a
aquisicdo de uma consciéncia de responsabilidade com o
préprio futuro.

Por tanto a adolescéncia pode ser caracterizada por uma fase de
transicao entre infancia e maturidade. Este processo como bem explicitaram
Griffa e Moreno é marcado por contradicbes e grandes mudangas, fisicas e
psicoldgicas ja que as transformagdes nesse periodo sdo marcantes, neste
momento o jovem nao quer ser compreendido ele quer se compreender,
também neste momento as emogdes sdo vividas com muita intensidade, por
vezes com desejos contraditorios. O universo esta a ampliar-se. Fazer
perguntas e discutir ideias é o inicio da busca de sua verdade.

E possivel perceber que em nenhuma outra fase da vida ha uma
variagdo tdo grande entre pessoas da mesma idade como na adolescéncia.
Essa situacdo € ainda mais conflitante porque o desenvolvimento fisico, o

social e o cognitivo ndo andam necessariamente juntos. O meio-ambiente
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também interfere nesse processo, no entanto, reage de forma diferente, de
acordo com o desenvolvimento da pessoa que pode ser mais lento ou mais
acelerado. Essa reacéo influencia o desenvolvimento social e psicologico dos
adolescentes de maneira marcante.

Dessa forma adolescentes com desenvolvimento lento tendem a ser
emocionalmente menos estaveis e menos satisfeitos; tendem a ter uma
autoimagem mais negativa, a ser menos responsaveis € mais inseguros. Ja os
adolescentes com desenvolvimento acelerado tém um maior risco de terem
problemas com drogas e com o comportamento social, provavelmente por
terem acesso mais cedo a grupos mais velhos.

Assim considerando a adolescéncia como uma moratoria social
Calligaris (2000) a define: “como sendo por si s6 causadora de crises e
inquietagcbes”. Estas repercussdes sdo ainda mais acentuadas em relagéo aos
adolescentes de periferia, podendo este ser um fator que possa vir a facilitar o
ato infracional.

Os fatores que levam um adolescente a se tornar infrator sdo muitas
vezes, complexos e variados, ficando por vezes dificil de diagnosticar as
causas. Sabemos que existem fatores internos e externos sdo eles os
chamados fatores intrinsecos — biologicos, genéticos, psicologicos e
emocionais e os fatores extrinsecos — a familia, os amigos, a televisédo, a
escola, os grupos sociais e a comunidade em que vivem, interferindo na
formacédo do adolescente podendo ou nido produzir danos individuais e, por
conseguinte a sociedade, se ocorrer alguma falha durante o processo de
amadurecimento do adolescente.

Podemos citar como exemplo de fator intrinseco o0 momento em que a
crianga € gerada no ventre de sua mae, onde os fatores bioldgicos, genéticos,
psicolégicos e emocionais se entrelagam e dizem muito da pessoa que aquele

feto vira a ser. Assim para simplificarmos (Fraser, 2001 p. 23) explica que:

Quando a crianga nao recebe amor, contudo, ela canaliza toda
a sua agressividade para o mundo exterior, pois ndo ha o medo
da perda de um amor que nunca recebera, ou seja, ndo ha
nada que a faga pensar em recuar, em inibir suas mas
tendéncias. Nao se sente culpada e se torna agressiva, hostil,
desobediente se tornando delinquente na juventude,
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desrespeitando as regras sociais, sentindo raiva da sociedade
gue nao lhe deu amor.

Os fatores extrinsecos podem, por exemplo, basear-se nos modelos
televisivos a medida que se tornam atraentes e exercem toda a sua influéncia
na formacéo da identidade do adolescente. Vendo os rostos felizes e saudaveis
dos atores, das atrizes de filmes e novelas, passa a introjetar o conteudo que
vé em seus comportamentos fabricados, acreditando tornar-se feliz “como eles”
aparentam ser. Tornam-se sensuais, agressivos, tal qual os modelos que |hes
sao apresentados, por falta de propostas melhores e convincentes, assumindo
uma identidade que é aceita pelos outros jovens, igualmente influenciados pela
midia.

E possivel perceber a influéncia dos fatores citados a pouco como a
televisdo e outras midias que exercem verdadeiro poder sobre o
comportamento do adolescente, assim como a auséncia da familia, fatores
sociais e econdmicos e ciclos de amizades, pois contribuem para a formagéao
de valores que sao interiorizados e a posteriori projetados na sociedade.

Segundo Diégenes (1998) a juventude € o segmento que mais agrega
as tensdes sociais como também as exterioriza, € colocada como centro dos
conflitos sociais. Por isso, os adolescentes sdo considerados, segundo o senso
comum, a categoria de pessoas que mais cria problemas na sociedade. Em
algumas sociedades sdo encarados como uma ameaca cada vez mais explicita
e ostensiva a ordem social.

Ainda conforme Volpi (2006) “o adolescente é concebido como uma
pessoa que esta em desenvolvimento que possuem direitos e sdo destinatarios
de uma protecgao integral”, porem ndo € o0 que vemos na maioria das vezes em
nossa sociedade.

Para Calligaris nesta fase (2000 p. 15):

(...) hd um sujeito capaz, instruido e treinado por mil caminhos,
pela escola, pelos pais, pela midia — para adotar os ideais da
comunidade. Ele se torna adolescente quando, apesar de seu
Corpo e seu espirito estarem prontos para a competi¢cdo, nao é
reconhecido como adulto. Aprende que, por volta de mais dez
anos, ficara sob a tutela dos adultos, preparando-se para o
sexo, o0 amor e o trabalho, sem produzir, ganhar ou amar, ou
entdo produzindo, ganhando e amando, s6 que marginalmente.
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A adolescéncia € como um fendbmeno novo, quase especificamente
contemporaneo, cuja emergéncia se da também na modernidade, tornando-se
neste contexto mais uma idade da mudanga fisiolégica produzida pela
puberdade, tratando-se de transformacgao substancial no corpo do (a) jovem,
que adquirirem as fungdes e os atributos de um corpo adulto.

Para a sociedade moderna ocidental esse periodo, pode ser definido de
forma genérica, onde sdo marcadas pelas mudancgas fisicas de maturagao das
fungdes fisioldgicas associadas a capacidade reprodutora, transformacgdes
intelectuais, comportamentais e emocionais e conclui, aproximadamente,
quando se da a insergao do individuo na fase adulta. Alguns acontecimentos
sdo considerados como marcos do fim da adolescéncia: término dos estudos,
autossustentagdo por meio do préprio trabalho, saida da casa dos pais e
consequente fixagdo de moradia propria pela qual se torna responsavel ou
corresponsavel, casamento, filhos, ou seja, o individuo estar apto a produzir
bens pelo trabalho e reproduzir a vida pela procriagdo, assumindo as
responsabilidades pela manutencao e condugao de sua individualidade.

No entanto, a duragdo da adolescéncia varia de pessoa para pessoa e
de acordo com a sociedade e a época considerada, visto que a sociedade é
dindmica e, assim também, os fatores que determinam a fase adolescente e a
fase adulta.

Na sociedade moderna, esse periodo pode ocupar intervalos de tempo
e ritmos bastante diferentes de acordo com os contextos sociais e também com
a trajetdria sociocultural de cada individuo. Mais ainda, estas condi¢gdes que
assinalam o término da juventude podem ser relativizadas e, isoladamente, ndo
bastam para caracterizar um ou outro estagio da vida. A inexisténcia de
uniformidade deste processo é um sinal que caracteriza a condicdo do
adolescente.

Na sociedade atual, na era da informacao, a adolescéncia se reveste de
conteudos muito singulares e de grande intensidade social.

Quanto a legislagdo, em termos de faixa etaria, crianga e adolescente
sdo definidos na Lei N° 8.069, de 13 de julho de 1990 que dispde sobre o
Estatuto da Crianca e do Adolescente e da outras providéncias.
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Art. 2° Considera-se crianga, para os efeitos desta Lei, a pessoa até
doze anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito

anos de idade.

2.2 O Ato Infracional na Adolescéncia

A Lei N° 8.069 de 13.07.1990 — Estatuto da Crianca e Adolescente
estabelece as diretrizes para a responsabilizagdo do adolescente infrator. Os
menores de 18 anos sdo considerados penalmente inimputaveis, segundo o
Art. 228 da Constituicdo Federal de 1988 e o Art. 27 do Cddigo Penal. A
questao da penalizagao torna-se complexa, pois adiciona muitas variaveis que
intervém na abordagem desse tema. A reflexdo soécio-juridica sobre
adolescéncia e adolescente infrator torna-se inevitavel.

Para a contextualizagdo da problematica é importante mostrar o
panorama de desenvolvimento do adolescente. Diversos fatores, intrinsecos e
extrinsecos, contribuem para a formacgao do adolescente Os fatores que podem
determinar a pratica de ato infracional cometidos pelo adolescente devem ser
estudados e refletidos pelos membros da sociedade que tém a designacgao de
cuidar desses assuntos.

Dentre as atribuicbes da sociedade pode-se abordar o historico juridico
da infancia e da adolescéncia, as leis anteriores que culminaram na elaboracgao
do Estatuto da Crianga e do Adolescente o qual citamos no inicio deste tépico,
a aplicacdo e avaliagdo desse Estatuto e a promogao das garantias
institucionais abordadas, que antes nao se tinha em leis anteriores.

Atualmente, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) é que
regulamenta as infracbes cometidas por adolescentes menores de dezoito
anos.

O alto indice de violéncia, com destaque para os casos perpetrados por
criangas e adolescentes, produz na sociedade natural temor e provoca
incontaveis questionamentos em relacdo a responsabilidade dos jovens

envolvidos.
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A midia tem veiculado com frequéncia o aumento de casos envolvendo
menores, no que se refere a pratica de atos infracionais, o tema abre ampla
discussdo. Sao publicados estudos propondo estratégias de como lidar com o
problema. Alguns defendem a punicdo como solu¢do de curto-prazo, outros
priorizam a prevencao pela educagao, assisténcia, alimento e trabalho. Ao
revisar os estudos inovadores no campo da redugédo da violéncia juvenil nas

Américas, Mcalister (1998) conclui.

que esta pode ser alcancada, em longo prazo, através da
educacao e da comunicagao dirigidas @ mudanga de atitudes e
ao desenvolvimento de habilidades, com as seguintes
estratégias: (1) educacgao e terapia direcionados aos pais para
melhorar as suas praticas na criagdo dos filhos; (2) educacgéao e
programas centrados nas escolas visando alterar os fatores
ambientais (redugdo da disponibilidade de armas de fogo e
outras; aumento da disponibilidade de reagdes n&o violentas;
redugéo das desigualdades na qualidade de vida; modificar as
consequéncias, de modo a punir a violéncia e premiar a nao-
violéncia); (3) programas comunitarios que incluam escolas,
meios de comunicagdo, organizagbes comunitarias e outros
foros, num esforco para mudar atitudes, desenvolver
habilidades e promover mudangas nas politicas sociais e nos
ambientes. (MCALISTER, 1988, p.20).

De acordo com Silveira (2001) a questado da violéncia na adolescéncia

nao deve ser analisada isoladamente.

E necessario entender o contexto social, cultural, politico e
econdmico em que esta inserido o adolescente e como esse
contexto ira influenciar nas caracteristicas psicolégicas do
jovem e na construgdo de sua identidade pessoal.

O adolescente contesta, rebela-se e desencadeia verdadeiras lutas, quando
estda em busca de suas necessidades, desejos, conquistas e realizagbes. No
desenvolvimento dessas lutas surge a delinquéncia juvenil, que o estigmatiza
perante a sociedade como uma das “pragas sociais” de nossa época.
Colocando, portanto, a delinquéncia dos adolescentes mais associada a
questao do problema social do que a questao legal.

Nesse contexto é preciso discutir também sobre maturidade emocional,
pois quando o adolescente possui esta maturidade ele ira aprender a lidar com

as reacdes, com as pressdes externas. E fundamental também que ele tenha
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maturidade social, pois € a partir dela que o jovem ira criar os valores
relacionamento “convivéncia” com pessoas diferentes.

E importante pesquisar, analisar, promover um processo de reflexdo
envolvendo todos os responsaveis, verificar limites e possibilidades a frente,
para que a aplicagdao de uma medida socioeducativa seja a ultima alternativa.
O foco deve ser melhorar a qualidade de vida, prioritariamente das
comunidades mais carentes, visando propiciar ao adolescente membro, melhor

integracado e maior desenvolvimento pessoal.

2.3. Aparato legal e conceitual: ECA (Estatuto da Crianga e do
Adolescente) e o SINASE (Sistema Nacional de Atendimento

Socioeducativo)

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), instituido pela Lei N°
8.069, de 13 de julho de 1990, contrapde-se historicamente a um passado de
controle e de exclus&o social sustentado na Doutrina da Protec&o Integral. O
ECA expressa direitos da populacgdo infanto-juvenil brasileira. Gongalves (2001)
defende que o ECA.

Afirma o valor intrinseco da crianga e do adolescente como ser
humano, a necessidade de especial respeito a sua condigdo de
pessoa em desenvolvimento, o valor prospectivo da infancia e
da adolescéncia como portadora de continuidade de seu povo
e o reconhecimento da sua vulnerabilidade (GONCALVES,
2001, p. 8).

A vulnerabilidade sécio-emocional em que se encontram as tornam
merecedores de protecdo por parte da familia, da sociedade e do Estado;
devendo o Estado atuar mediante politicas publicas e sociais na promocgao e
defesa dos direitos de criancas e adolescentes.

O ECA promoveu mudangas significativas, de referenciais e paradigmas,
no trato da questédo infracional do adolescente. No ambito legal, essa evolugéo
representou uma opg¢ao pela inclusdo social do adolescente infrator.
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Considerando a possibilidade de atuagéo social do Estado no caso infracional,
relegando a segundo plano, mas nao excluindo, a intervengéo e punigao.

Embora o ECA apresente significativas mudangas e conquistas em seu
conteudo, método e gestdo, permanecem no plano juridico e politico-
conceitual, ndo atingindo ainda os destinatarios em suas mais importantes
demandas psicossociais.

A fim de concretizar avangos na legislagdo e contribuir para a concreta
cidadania dos adolescentes em conflito com a lei, o Conselho Nacional dos
Direitos da Crianca e do Adolescente (CONANDA) garante:

O Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente
- CONANDA, responsavel por deliberar sobre a politica de
atencdo a infancia e a adolescéncia, pautado sempre no
principio da democracia participativa, tem buscado cumprir seu
papel normatizador e articulador, ampliando os debates e sua
agenda para envolver efetiva e diretamente os demais atores
do Sistema de Garantia dos Direitos. (SINASE, 2006, p.13)

Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo — SINASE constitui
politica publica com o objetivo de incluir socialmente o adolescente em conflito
com a lei. Objetiva ainda interligar-se as iniciativas dos diferentes campos das
politicas publicas e sociais do Estado. Segundo afirmac¢ao do proprio SINASE

A implementacdo do SINASE objetiva primordialmente o
desenvolvimento de uma agao socioeducativa sustentada nos
principios dos direitos humanos. Persegue, ainda, a ideia dos
alinhamentos conceitual, estratégico e operacional,
estruturado, principalmente, em bases éticas e pedagdgicas.
(SINASE, 2006, p. 16)

O SINASE estabelece diretrizes e normas sobre os procedimentos
juridicos envolvendo criangas e adolescentes. Essas normas abrangem desde
a apuracao do ato infracional até a aplicagdao das medidas socioeducativas.
Entre as normas previstas estd a exigéncia de que cada unidade de
atendimento em regime fechado, que aplica medidas socioeducativas de
privagdo de liberdade, atenda, no maximo, a 90 adolescentes por vez. Os
quartos devem ser ocupados por até trés jovens. Também esta previsto o

padrao de arquitetura das unidades. Esta devera priorizar as construcdes
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horizontais em detrimento das verticais, e espagos abertos para atividade
fisica. Servicos de educacéo, saude, lazer, cultura, esporte e profissionalizagao
sdo destaques no SINASE. O projeto detalha ainda as responsabilidades do
governo nas esferas federal, estadual e municipal. Em relagao a aplicagéo das
medidas socioeducativas e a re/inser¢cao social dos adolescentes em conflito
com a lei, outra exigéncia, por exemplo, € que 0os municipios com mais de 100
mil habitantes elaborem, e ponham em pratica, planos para o cumprimento de
medidas socioeducativas em espago aberto, como a prestagdo de servigos
comunitarios. Municipios menores poderao fazer consércios entre si e elaborar
planos regionais conjuntos.

O primeiro capitulo do documento que implanta o SINASE corresponde
a uma breve analise das realidades da adolescéncia, com foco no adolescente
em conflito com a lei, e das medidas socioeducativas no Brasil, com destaque
para as medidas privativas de liberdade. O segundo capitulo trata da
conceituacéo e integragao das politicas publicas. O terceiro capitulo trata dos
principios e marco legal do SINASE. O quarto capitulo descreve a organizagao
do Sistema. O quinto capitulo trata da gestdo dos programas. O sexto capitulo
apresenta os parametros da gestdo pedagdgica no atendimento
socioeducativo. O sétimo capitulo trata dos parametros arquiteténicos para os
programas socioeducativos. O oitavo capitulo trata da gestdo do sistema e
financiamento, e o capitulo nove trata do monitoramento e avaliagao.

O SINASE visa avangar na discussdo sobre o tema do adolescente
infrator e, principalmente, busca efetivacdo de uma politica que contemple os
direitos humanos. Busca ainda transformar a complexa realidade atual em
oportunidade de avango social. O SINASE se comunica com, e sofre
interferéncia dos demais subsistemas internos ao Sistema de Garantia de
Direitos (SGD),' tais como Saude, Educagdo, Assisténcia Social, Justica e
Seguranga Publica. Por estar inserido no SGD, deve servir, também, como
fonte de producdo de dados e informacdes que favoregam a construgcdo e o

desenvolvimento de novos planos, politicas publicas, programas e acdes para

'O Sistema de Garantia de Direitos da Crianca e do Adolescente constitui-se na articulacdo e integracao
das instancias publicas governamentais e da sociedade civil, na aplicagdo de instrumentos normativos e
no funcionamento dos mecanismos de promogao, defesa e controle para a efetivagdo dos direitos da
crianga e do adolescente, nos niveis Federal, Estadual, Distrital e Municipal. (Resolugdes N.° 113 e 117
de 2006 do Conanda).
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a garantia dos direitos de todas as criangas e adolescentes, reduzindo a
vulnerabilidade e a exclus&o social a que muitos estdo expostos.

A situagdo do adolescente em conflito com a lei ndo restringe a
aplicagao do principio constitucional de prioridade governamental, de modo que
compete ao Estado, a sociedade e a familia dedicar atencéo e cuidado a esse
publico, principalmente aqueles que se encontram em condigao de risco ou de
vulnerabilidade pessoal e social.

Assim, de acordo com o SINASE, todos os direitos garantidos pelo ECA,
ou seja, o direito a vida e a saude (Titulo I, Capitulo I); o direito a liberdade, ao
respeito e a dignidade (Capitulo Il); o direito a convivéncia familiar e
comunitaria (Capitulo lll); o direito a educacao, a cultura, ao esporte e ao lazer
(Capitulo IV) e o direito a profissionalizagdo e prote¢cao no trabalho (Capitulo
V), devem estar contemplados na elaboragdo das politicas publicas que
envolvem os adolescentes em conflito com a lei.

O SINASE é custeado com recursos do orgamento da Seguridade
Social, além de outras fontes, na forma do Artigo 195 da Constituicao Federal,
mediante recursos provenientes dos orcamentos da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios, e das demais contribui¢gdes sociais previstas
na legislacéo.

2.4 Medidas socioeducativas: caracterizacao, limites e possibilidades.

O termo Sistema Socioeducativo segundo a Subsecretaria de Promocgéao
dos Direitos da Crianga e do Adolescente da Secretaria Especial dos Direitos
Humanos (SPDCA/SEDH-PR. 2004) refere-se ao conjunto de todas as
medidas privativas de liberdade (internagéo e semiliberdade), as nao privativas
de liberdade (liberdade assistida e prestagdo de servigo a comunidade) e a
internacao provisoria.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos consagrou inumeros
valores que passaram a serem adotados por diversos diplomas, sistemas e
ordenamentos juridicos: Liberdade, solidariedade, justica social, honestidade,

paz, responsabilidade e respeito a diversidade cultural, religiosa, étnico-racial,
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de género e orientagdo sexual. Sua concretizagdo pretende uma pratica que,

de fato, garanta a todo individuo seus direitos de pessoa humana.

No caso dos adolescentes sob medida socioeducativa, é
necessario, igualmente, que todos esses valores sejam
conhecidos e vivenciados durante o atendimento
socioeducativo, superando-se praticas ainda corriqueiras que
resumem o adolescente ao ato a ele atribuido. Assim, além de
garantir acesso aos direitos e as condigbes dignas de vida,
deve-se reconhecé-lo como sujeito pertencente a uma
coletividade que também deve compartilhar tais valores
(CONANDA, 2006, p.26).

O conjunto de agbes socioeducativas tem como objetivo amparar o
adolescente em conflito com a lei. Tais medidas devem contribuir para a sua
formacgao. O objetivo € servir de suporte apara o seu desenvolvimento a fim de
que venha a exercer seu papel de cidaddao autbnomo, capaz de se relacionar
consigo mesmo e com o0s outros, ao se integrar no meio em que vive sem
reincidir na pratica de atos infracionais. A perspectiva das medidas
socioeducativas é o desenvolvimento da consciéncia cidada, a capacidade de
tomar decisdes construtivas, a base de critérios fundamentados no meio social,
relacionadas ao interesse proprio e ao bem-comum. O aprendizado com a
experiéncia individual e coletiva, o desdobramento do potencial humano pela
competéncia pessoal, cognitiva, relacional e produtiva.

As unidades de atendimento ao adolescente infrator de acordo com o
SINASE (2006) devem oferecer a oportunidade de acesso aos direitos e
atividades que possibilitem a superacdo de sua situagcdo de exclusdo,
vislumbrando a formagado, ou ressignificagdo, de valores uteis a sociedade,
bem como o acesso a educacgao formal a fim de que possa participar na vida
social, uma vez que as medidas socioeducativas tém dimensao juridica,
sancionatoria, ética e pedagodgica. Espera-se que a forma como o programa de
atendimento socioeducativo organiza suas agdes, a postura dos profissionais
envolvidos, construida em bases éticas frente as situagdes do dia-a-dia,
contribua para a construgcao de uma atitude positiva do adolescente.

A acéo socioeducativa deve respeitar a fase de desenvolvimento sécio-
psiquico do adolescente. Levar em consideragdo suas potencialidades, sua
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subjetividade, suas capacidades e suas limitacbes. Isto garante a
personalizagao de seu acompanhamento.

O Plano Individual de Atendimento (PIA) “é um instrumento pedagdgico
fundamental para garantir a equidade no processo de cumprimento da medida
socioeducativa.” (SINASE, item 6.1). Do ponto de vista operacional constitui-se
em “uma importante ferramenta no acompanhamento da evolugdo pessoal e
social do adolescente e na conquista de metas e compromissos pactuados com
esse adolescente e sua familia durante o cumprimento de sua medida
socioeducativa.” (SINASE, item 6.2.2)

As medidas sao aplicadas em equivaléncia a gravidade da infragao,
levando em conta a sua idade e convivéncia sécio-familiar e a disponibilidade
de programas e servigos oferecidos em nivel municipal, regional e estadual. As
acdes punitivas, acompanhadas das agdes educativas se associam ao sentido
de protecgédo integral. Devem oportunizar o acesso a formagao e a informagéo.
Tais agdes devem constituir-se em suporte ao adolescente a fim de que tenha
como superar sua condicdo de exclusdo. A participagdo da familia e da
comunidade esta prevista, mesmo no caso de privagao de liberdade, postas em
pratica por meio de atividades externas realizadas pelo adolescente infrator.

S&o previstos também os aspectos de seguranga. Como medida de
protecdo a vida dos adolescentes e dos profissionais da Unidade de
Atendimento, observam-se as instalacbes e as formas de contencdo do
adolescente sem violéncia. Um fator importante descrito no SINASE é a
delimitacdo do numero de adolescentes por Unidade de Internacdo. Este item
visa prover ao adolescente nivel personalizado de atencéo, obedecendo as

diretrizes do Sistema de Garantia e Defesa de Direitos.

Cada Unidade deve ter até quarenta (40) adolescentes,
conforme a resolugdo n° 46/96 do CONANDA, sendo
constituida de espacos residenciais, denominados de modulos
(estruturas fisicas que compdéem uma Unidade), com
capacidade nao superior a quinze (15) adolescentes. (SINASE,

p. 51).

Considera-se como Unidade de Internacdo, “o espaco arquitetdnico que
unifica, concentra e integra o atendimento ao adolescente, dotada de

autonomia técnica e administrativa, com quadro proprio de pessoal para o
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desenvolvimento do programa de atendimento e um projeto pedagdgico
especifico” (SINASE, p.51).
O grupo de funcionarios deve, obrigatoriamente, ter formacao nas areas

de atuagao na Ul, mesmo os voluntarios. Neste sentido diz o SINASE

E imprescindivel a composicdo de um corpo técnico que tenha
conhecimento especifico na area de atuacao profissional e,
sobretudo, conhecimento tedrico-pratico em relagdo a
especificidade do trabalho a ser desenvolvido. Sendo assim, os
programas socioeducativos devem contar com uma equipe
multiprofissional com perfil capaz de acolher e acompanhar os
adolescentes e suas familias em suas demandas bem como
atender aos funcionarios; com habilidade de acessar a rede de
atendimento publica e comunitaria para atender casos de
violagdo, promogdao e garantia de direitos. (SINASE, item 6.2.4)

As diferentes areas de formacao dos profissionais se complementam no

atendimento integral dos adolescentes:

a psicologia;

a terapia ocupacional,
O servigo social;

a pedagogia;

a antropologia;

a sociologia;

a filosofia; e

areas afins que possam agregar conhecimento no campo do

atendimento das medidas socioeducativas. (SINASE p.62, 2012)
Quanto a observéancia dos direitos humanos o SINASE (BRASIL, 1999)

afirma que:

As entidades e/ou programas de atendimento socioeducativo
deveréao oferecer e garantir o acesso aos programas publicos e
comunitarios de acordo com a modalidade de atendimento:
escolarizacao formal; atividades desportivas, culturais e de
lazer com regularidade e frequéncia, dentro e fora dos
programas de atendimento; assisténcia religiosa; atendimento
de saude na rede publica, atendimento odontoldgico; cuidados
farmacéuticos; inclusdo em atendimento a saude mental aos
adolescentes que dele necessitem, preferencialmente na rede
SUS extra-hospitalar; a salude reprodutiva e sexual, ao
tratamento de doencas crbnicas e cuidados especiais a saude;
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insercdo em atividades profissionalizantes e inclusdo no
mercado de trabalho, inclusive para os adolescentes com
deficiéncia em conformidade com o Decreto N° 3.298 de 20 de
dezembro de 1999. (SINASE, item 6.2.3, p.52)

As acgdes socioeducativas estdo organizadas pelos seguintes eixos
estratégicos:

. suporte institucional e pedagaogico;

o diversidade étnico-racial, de género e de orientagcéo sexual,
o cultura, esporte e lazer;

. saude;

o escola;

o profissionalizagao, trabalho e previdéncia;

) abordagem familiar e comunitaria; e

. seguranga.

Como podemos observar a medida socioeducativa de internagao visa a
ressocializacado do infrator, buscando assim que o mesmo tenha condi¢des de
retornar ao convivio em sociedade de forma digna, tentando mostrar-lhes as
consequéncias de seus atos e refletindo do seu futuro e assegurando-lhes de
forma digna a reinsergdo na sociedade para isso contam com grande de

suporte que vai desde o0 acompanhamento psicossocial ao pedagdgico.
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3 APRENDIZAGEM NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS - EJA

“Quem disse que o educador ndo tem a responsabilidade de ensinar,
é demagogo ou mente ou é incompetente...

mas a questao é saber

se o0 ato de ensinar acaba por si s6

ou, se pelo contrario, o ato de ensinar

é apenas um momento fundamental da aprendizagem...”

(Paulo Freire)

A EJA, nos Centros Educacionais, com mais razao, deve apostar/investir
na construgao de valores que atendam os interesses dos jovens ainda mais se
estes jovens cumprem alguma medida socioeducativa. A educagéo visa a
formacao integral do sujeito, em como sua emancipacao frente as exigéncias
da sociedade.

Para tanto € mister compreender o processo de aprendizagem, como se
da e quais sdo as dificuldades que permeiam esse processo, devemos
conhecer quem sdo os alunos da educacgao de jovens e adultos das medidas

socioeducativas.

3.1 Dificuldades de aprendizagem sob aspectos psicolégicos

A éarea da educagdao nem sempre € cercada somente por sucessos e
aprovacgdes. Muitas vezes, no decorrer do ensino, nos deparamos com
problemas que deixam os alunos paralisados diante do processo de
aprendizagem, assim sao rotulados pela propria familia professores e colegas.
Nas medidas socioeducativas o processo nao é diferente, as dificuldades sao
as mesmas e ainda se agravam ao se agregarem a uma serie de outros fatores
a que citaremos com mais profundidade no decorrer deste trabalho.

Aurélio (2006) define o termo “aprendizado” como o “ato, processo ou
efeito de aprender”, o que supde as condigdes de aprendizagem e o tempo
durante o qual se aprende. Podemos dizer que aprendizagem & um processo
que se diferencia de fungdes inatas, tal como a capacidade de digestao, por
exemplo, que ja nasce com o individuo, e dos processos de maturagdo do
organismo, independente da informagao do ambiente, a maturagao sexual, por

exemplo. De modo geral, o aprendizado esta ligado a fatores psicossociais e a
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forma como é conduzido. A este respeito explicita Oliveira (1992) sobre a

aprendizagem para Vygotsky:

(...) aprendizagem sempre inclui relagdes entre pessoas. Ele
defende a ideia de que ndo ha um desenvolvimento pronto e
previsto dentro de ndés que vai se atualizando conforme o
tempo passa. O desenvolvimento €& pensado como um
processo, onde estdo presentes a maturagédo do organismo, o
contato com a cultura produzida pela humanidade e as
relagdes sociais que permitem a aprendizagem. Ou seja, 0
desenvolvimento € um processo que se da de dentro para fora.

E possivel compreender que a aprendizagem se d4 num processo de
interacao do individuo com o mundo que o cerca, 0 que torna O processo
continuo e inacabado, pois vai do nascimento a ate morte. Assim o processo de
desenvolvimento humano estabelece uma espécie de amalgama com a
aprendizagem, num movimento constante e dialético.

As dificuldades de aprendizagem podem ser explicadas pelas limitagbes
dos sujeitos em processar ou utilizar, corretamente, as informagdes que
recebem do meio, mostrando-se como ‘incapazes’ de aprender, de
compreender, de ler, escrever, calcular, de conservar, reunir, ordenar,
classificar, abstrair, etc.

Essas dificuldades podem advir de fatores organicos ou mesmo
emocionais é importante que sejam descobertas a fim de auxiliar o
desenvolvimento educativo, percebendo se estdo associadas a preguica,
cansaco, sono, tristeza, agitacao, desordem, dentre outros fatores que também
desmotivam o aprendizado.

E necessario que todos os envolvidos no processo educativo estejam
atentos a essas dificuldades, observando se sdo momenténeas ou se
persistem ha algum tempo, no caso dos internos (alunos) das medidas
socioeducativas em sua maioria pouco frequentaram a escola regular e desses
ainda, poucos chegam alfabetizados, ou seja, a grande maioria dos
adolescentes vao ser alfabetizados ao ingressarem nos centros educacionais,
€ nesse momento que se pode observar com nitidez essas diversas
dificuldades.

Os professores podem ser os mais importantes no processo de

identificacdo e descoberta desses problemas, porém nao possuem formacao
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especifica para fazer tais diagndsticos, que devem ser feitos por médicos,
psicologos e psicopedagogos. O papel do professor se detém em observar e
auxiliar o seu processo de aprendizagem, tornando as aulas mais dindmicas,
motivando os alunos e n&o rotulando, mas dando-lhe oportunidade para
descobrir suas potencialidades.

Para Strick e Smith (2001), “as dificuldades de aprendizagem refere-se
nao a um unico disturbio, mas a uma ampla gama de problemas que podem
afetar qualquer area do desempenho académico”. As dificuldades sao definidas
como problemas que interferem no dominio de habilidades escolares basicas, e
elas s6 podem ser formalmente identificadas até que se comece a ter
problemas na escola. Qualquer pessoa pode apresentar dificuldades de
aprendizagem o que nao quer dizer que ela nido é suficientemente inteligente,
mas enfrenta muitos obstaculos na instituicado educativa.

A dificuldade mais conhecida e que vem tendo grande repercussao na
atualidade é a dislexia que é a dificuldade na leitura, impedindo o aluno de ser
fluente, pois faz trocas ou omissdes de letras, inverte silabas, apresenta leitura

lenta e salta linhas ao ler.

Segundo Garcia (1998 p.32).

A dislexia € um transtorno que se manifesta pela presenca de
um déficit no desenvolvimento do reconhecimento e
compreensdo dos textos escritos, ndo sendo devido a
deficiéncia mental, inadequada ou escassa escolarizagao,
déficit visual ou auditivo, nem a problemas neurolégicos. Trata-
se assim de um transtorno do desenvolvimento da leitura.

Embora este fator sé possa ser comprovado através de testes, exames
com profissionais da area de psicopedagogia e psicologia, os professores
podem e devem identificar tais dificuldades devendo relatarem e enviarem a
um profissional, pois como ja dissemos, s6 o profissional da area pode atestar.

A disgrafia normalmente esta associada a dislexia, porque se o aluno
faz trocas e inversdes de letras, consequentemente encontra dificuldade na
escrita. Além disso, esta associada a mal tragcadas e ilegiveis, letras muito
préximas e desorganizadas, podendo se estender a outro problema: A

disortografia que é a troca de grafemas, desmotivagdo para escrever,
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aglutinagdo ou separagcdo indevida das palavras, falta de percepgao e
compreensao dos sinais de pontuacao e acentuacgao.

A discalculia: E a dificuldade para calculos e nimeros, de um modo
geral os portadores nao identificam os sinais as quatro operagdes e ndo sabem
usa-lo, ndo entendem enunciados de problemas, ndo conseguem quantificar ou
fazer comparagdes légicas e sequenciar coisas. Este € um dos mais sérios,
porém ainda pouco conhecido.

Dislalia E a dificuldade na emissdo da fala, apresenta pronuncia
inadequada das palavras, com trocas de fonemas e sons errados, tornando-as
confusas. Manifesta-se mais em pessoas com problemas no palato, flacidez na
lingua ou labio leporino.

TDAH — Transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade é um
problema de ordem neurolégica, que traz consigo sinais evidentes de
inquietude, desatengéao, falta de concentragéo e impulsividade. Hoje em dia &
muito comum vermos criangas e adolescentes sendo rotulados como DDA
(Disturbio de déficit de atencdo), porque apresentam alguma agitagao,
nervosismo e inquietagao, fatores que podem advir de causas emocionais.

As inumeras definicbes sobre dificuldade de aprendizagem néo
possibilitam um conceito unico, no entanto, diversos autores como Fonseca
(1995), Garcia (1998), Sisto (2001) e Smith e Strick (2001) concordam e
adotam a definigdo do National Joint Comittee of Learning Desabilities (NJCLD,
1998), por considerarem-na mais consensual.

Dificuldades de Aprendizagem (DA) é um termo geral que se refere a
um grupo heterogéneo de transtornos que se manifestam por dificuldades
significativas na aquisicdo e uso da escrita, escuta, fala, leitura, raciocinio ou
habilidades matematicas. Esses transtornos sao intrinsecos ao individuo,
supondo-se devido a disfung¢ao do sistema nervoso central, e podem ocorrer ao
longo do ciclo vital. “Podem existir, junto com as dificuldades de aprendizagem,
problemas nas condutas de autorregulacéo, percepc¢ao e interagcao social, mas
nao constituem por si proprias, uma dificuldade de aprendizagem”. (NJCLD
apud GARCIA, 1998, P.31).

O termo dificuldade de aprendizagem nao se refere a um unico fator,
como em citamos a cima, mas a multiplos problemas que podem afetar

qualquer area do desempenho académico. A dificuldade pode ser especifica,
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quando apresentada dificuldade na leitura, ou pode ser geral, quando
apresentado um aprendizado mais lento que o normal. As dificuldades de
aprendizagem n&o podem ser atribuidas a um unico fator. Drauet (1997)
apresenta-nos “as principais causas das dificuldades de aprendizagem e de
ajustamento escolar: causas fisicas, sensoriais, neurolégicas, emocionais,
intelectuais e cognitivas, educacionais e socioeconémicas”. Como cita Souza
(1996) colocando que “os fatores relacionados ao sucesso e ao fracasso
académico se dividem em trés variaveis interligadas, denominadas de
ambiental, psicologica e metodoldgica”. O contexto ambiental engloba fatores
relativos ao nivel socioeconbmico e suas relagbes com ocupagao dos pais,
numero de filhos, escolaridade dos pais, etc. Esse contexto € o mais amplo em
que vive o individuo.

O contexto psicolégico refere-se aos fatores envolvidos na organizagao
familiar, ordem de nascimento dos filhos, nivel de expectativa, etc., e as
relacdes desses fatores sao respostas como ansiedade, agresséo, autoestima,
atitudes de desatencdo, isolamento, nao concentracdo. O contexto
metodoldgico engloba o que é ensinado nas escolas e sua relagdo com valores
como pertinéncia e significado, com o fator professor e com o processo de
avaliacdo em suas varias acepc¢des e modalidades.

Muitas dessas dificuldades de aprendizagem estdo presentes nas
escolas dos centros de medidas socioeducativas, além de outros fatores fisicos
e organizacionais que também atrapalham o aluno no seu processo de
construcdo do conhecimento, é importante respeitar a realidade dos
socioeducandos dessa forma é preciso ter sensibilidade e responsabilidade,
pois se trata de uma clientela especial, sdo jovens que necessitam de maior
atencao por se encontrarem a margem da sociedade.

Por tanto, Aprender e ndo aprender depende de um conjunto que
envolve aprendiz; professor, matéria de ensino, matriz social e avaliagdo com
fatores que se interligam, dinamizando aspectos subjetivos dos aprendentes e
dos ensinantes além dos fatores objetivos do contexto familiar e educacional

escolar, incluindo-se nestes os pedagogicos e as relagbes que se estabelecem
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entre pessoas e com os objetos do saber. Por fim elegemos Scoz (1994)?, por

considerar que sintetiza a mensagem que tentamos compartilhar:

(...) os problemas de aprendizagem ndo sé&o restringiveis nem
a causas fisicas ou psicologicas, nem a analises das
conjunturas sociais. E preciso compreendé-los a partir de um
enfoque multidimensional, que amalgame fatores organicos,
cognitivos, afetivos, sociais e pedagogicos, percebidos dentro
das articulagbes sociais. Tanto quanto possivel, a analise, as
acdes sobre os problemas de aprendizagem devem inserir-se
num movimento mais amplo de luta pela transformacido da
sociedade (p.22).

3.2 A EJA nas medidas socioeducativas.

No CECAL a EJA acontece da seguinte forma alfabetizag&o, primeira e
segunda séries correspondem a EJA |, terceira, quarta e quinta séries
correspondem a EJA Il, assim compondo o primeiro segmento, o segundo
segmento EJA Il e IV representa o fundamental Il, e ainda é oferecido ensino
médio, essa modalidade de ensino acontece nos turnos manhd e tarde
totalizando 12 salas de aulas funcionando diariamente.

Para entender os pressupostos dessa educagdo o conceito da EJA
deve ser ampliado e enfatizado dentro do contexto da ressocializagao.

Segundo a Declaragdo de Hamburgo — (UNESCO, 1997 p.19.) “A EJA
€ um poderoso argumento em favor da democracia, da justica, da igualdade,
do desenvolvimento socioecondmico e cientifico”. Essa educagao visa
minimizar o processo historico excludente do Brasil, a qual milhares de
pessoas vivenciaram e ainda vivenciam nos dias de hoje.

O parecer 11/2000 da Cémara de Educacdo Basica a EJA é
considerada mais que um direito, “é a porta de entrada para o exercicio da
cidadania na sociedade contemporanea, que vai se impondo cada vez mais
nesses tempos de grandes mudancgas e inovagdes nos processos produtivos”.
(BRASIL, 2000, p.10)
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Antes de tudo é necessario saber quem sao os alunos da EJA dos
centros educacionais. Podemos dizer que sdo adolescentes que vieram das
areas periféricas de todo pais.

Estudos e pesquisas aparecem frequentemente nos noticiarios
nacionais, denominado que a crianga e adolescente no Brasil, e ndo sé aqui,
representam a parcela da populacdo mais exposta as violagdes de direitos,
comecgando pela familia, passando pela sociedade e pelo Estado, dado este
que é inverso ao que é priorizado pela Constituicao Federal e pelo Estatuto da
Criangca e do Adolescente (ECA). Sao vitimas de maus tratos, abusos,
exploracdo, fome, prisdo arbitraria, mendicancia, conduta infracional e
envolvimento com drogas ilicitas, dessa forma compdéem o cenario por onde
estdo algumas criangas e adolescentes brasileiros, uma categoria que pode
estar em situagao de risco pessoal e social.

E bem sabido que todos tém direito a educacdo, mas infelizmente
grande parte da populagdo n&o tem acesso, ou seja, foram historicamente
excluidos do processo educativo o que de fato ocasiona uma disparidade

social.

Os jovens — adultos populares ndo sao acidentados ocasionais
que gratuitamente abandonaram a escola. Esses jovens e
adultos repetem historias longas de negagao de direitos.
Histoérias que sado coletivas as mesmas vivenciadas por seus
pais e avos, por sua raga, género, etnia e classe social.
(ARROYO, 2005, p.25)

No contexto citado acima podemos enfatizar que a EJA esta
direcionada a classe popular e que tras como perspectiva uma transformacao
sociocultural mesmo que marcada pela auséncia ou descomprometimento de
politicas publicas efetivas.

Esta educacdo atende pessoas que ndo tiveram a oportunidade ou
possibilidade de concluir sua escolaridade. E por tanto, uma modalidade de
ensino no ambito da educagao basica preceituada na legislagdo nacional.
Conforme Saviani (1976) apud Vieira e Albuquerque (2001), s6 podemos
entender o real significado da legislagdo se analisarmos ela nas suas

entrelinhas e analisar seu contexto. A legislagdo educacional sofre
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interferéncias histéricas do contexto em que esta inserida e seu papel se

subordina as demandas de cada época.

Na escola de EJA estdo os jovens reais, 0s jovens aos quais o
sistema educacional tem dado as costas. Percebé-los significa
a possibilidade de dar viabilidade a esse expressivo grupo que
tem direito a educacéo e contribuir para a busca de resposta a
uma realidade cada vez mais aguda e representativa de
problemas que habitam o sistema educacional brasileiro como
um todo. (ANDRADE, 2004, p. 45).

Com a constituicdo de 1988 um novo debate a cerca da educacao de
jovens e adultos ganha espago no cenario brasileiro, o discurso de inclusédo
social busca o0 acesso a permanecia e a aprendizagem escolar, no entanto as
mudangas significativas s6 se concretizam com a LDB de 1996 que disciplina a
EJA:

Art. 37. A educagao de jovens e adultos sera destinada aqueles
gue nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos
jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na
idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulard o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante acdes
integradas e complementares entre si.

§ 3% A educacdo de jovens e adultos devera articular-se,
preferencialmente, com a educacao profissional, na forma do
regulamento.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames
supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do
curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em carater
regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

I - no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os
maiores de quinze anos;

Il - no nivel de conclusao do ensino médio, para os maiores de
dezoito anos.
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§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos
educandos por meios informais serdo aferidos e reconhecidos
mediante exames. (BRASIL, 1996)

A educacéao entao deve contribuir para uma formagao mais abrangente
que possibilite o homem sair da sua singularidade buscando uma visédo
holistica da realidade em vive e desta forma se apropriar do patriménio material
e espiritual acumulado historicamente pela humanidade que envolve jovens e
adultos em seu processo formativo.

Segundo Gramsci (2000) a educagao tem indubitavel importancia
social, pois trata-se de um aparelho ideoldgico que interfere na organizagéo
politica e nos varios aspectos inclusive econdmico e preciso que se busque
uma concepg¢ao de uma escola transformadora superando os modelos de
“‘escola tradicional” voltada apenas para a profissionalizagdo preocupadas
somente em atender as fung¢des produtivas da sociedade moderna.

Faz-se necessario entender a educagao de jovens e adultos como uma
educagao que vise o pleno desenvolvimento do individuo e n&do apenas uma
educacéo assistencialista que nasce nas politicas imediatistas que mascaram a
realidade e ressaltam exacerbadamente a formagao profissional.

Neste contexto € de grande relevancia discutir e refletir a pratica
pedagdgica, pois a educagdo desses jovens ndo pode se dar de qualquer
forma, nem tdo pouco deve se pautar na educagao tradicional, ndo se trata de
transmissao de saberes, de uma educacao bancaria e domesticadora.

O processo educativo € um método formativo, onde a interiorizagao de
valores por cada estudante adquire um valor decisivo, ndo menos importante
que a aprendizagem conceitual, ou seja, estamos falando de uma formacéao
que esta para alem dos conteudos escolares, de uma formagao ontoldgica, na
construgéo de valores que atenda realmente os interesses desses jovens.

E preciso olhar com sensibilidade o sistema de medidas
socioeducativas, que tipo educagdo vem sendo ofertado a estes jovens que
estdo privados de liberdade? Por que nao oferecer uma educagao digna que
desenvolva suas potencialidades? Esta educacao de fato ressocializa o jovem?

Nao querendo aprofundar-se a esses questionamentos, mas é preciso fazer
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uma reflexdo sobre essa educagao bem como sua eficiéncia no sentido amplo
da palavra.

Para Vygotsky (2004) o desenvolvimento do homem esta
intrinsecamente ligado a histéria da sociedade sendo estes indissociaveis,
assim o processo de apropriacdo do conhecimento se da na relagdo que o
sujeito estabelece com o mundo de maneira interativa num processo dinamico
e dialético, ou seja, € no contato com os adultos que os processos psicologicos
mais complexos vao ganhado forma.

Ainda segundo o autor é através da agdo pedagdgica que ocorrera o
processo de construcdo dos aspectos cognitivos dos alunos. E importante
compreender que pedagogia esta diretamente ligada a escola, pois é através
dela que o saber é propagado. Segundo Vigotsky (2004, p.1):

Como ciéncia da educacdo, a pedagogia precisa estabelecer com
clareza e precisdo como organizar essa agado (premeditada e
organizada), que formas ela deve assumir, de que procedimentos
langcar mdo e em que sentido. Outra tarefa consiste em esclarecer
para si mesma a que leis esta sujeito o préprio desenvolvimento do
organismo sobre o qual pretendemos agir. Em fungdo disso, a

pedagogia abrange, em esséncia, varios setores inteiramente
particulares do conhecimento.

Outro fator que também influencia tanto no desenvolvimento quanto na
aprendizagem € destacado por Dantas (1992) ao citar Wallon traz para o centro
da discussao a questao da afetividade, para este autor o sujeito € puramente
afeto, assim o ser humano ndo conseguiria vive sem o contrato com os outros,
ou seja, toda atividade que envolva a emocgéo trabalha lado a lado com o social
e o0 biolégico, assim a vida € marcada por fatores cognitivos e afetivos sob esse
aspecto a familia exerce papel de suma importancia, pois atua na manutencao
da ordem social, na reproducao bioldgica e na reproducdo da estrutura e das
relagdes sociais.

A escola € um espacgo privilegiado para a construgdo da cidadania,
onde um convivio harmonioso deve ser capaz de garantir o respeito aos
Direitos Humanos e educar a todos no sentido de evitar as manifestagcoes da
violéncia.

A implementacdo do SINASE objetiva primordialmente o
desenvolvimento de uma agao socioeducativa sustentada nos principios dos

direitos humanos. Persegue, ainda, a ideia dos alinhamentos conceitual,



37

estratégico e operacional, estruturado, principalmente, em bases éticas e
pedagogicas.

Por tanto a educacgao deve ser o elo principal entre o interno e o meio,
devendo, pois ultrapassar os muros, as barreiras fisicas e principalmente os
entraves sociais e formar cidadaos criticos, autbnomos, conscientes de seus
direito e deveres e sua realidade social.

Dessa forma criam-se verdadeiramente oportunidades para o seu

reingresso na sociedade.

3.3 Alfabetizacao e letramento “concepg¢oes e métodos” na realidade das

medidas socioeducativas.

Para falarmos de alfabetizacédo e letramento é preciso ter clareza quanto
aos seus conceitos mesmo sabendo que estes nao sao e ndo podem ser

dicotomizados. Para (Soares, 2004, p.16) a alfabetizagao é:

Um processo de representacdo de fonemas em grafemas
(escrever) e de grafemas em fonemas (ler) [...] Sem duvidas a
alfabetizacdo € um processo de representacdo de fonemas e
grafemas, e vice-versa, mas é também um processo de
compreensao/expressao de significados por meio do codigo
escrito. Nao se considera alfabetizada uma pessoa que fosse
apenas capaz de decodificar simbolos sonoros, lendo, por
exemplo, silabas ou palavras isoladas, como também nao se
consideraria alfabetizada uma pessoa incapaz de, por exemplo,
usar inadequadamente o sistema ortografico de sua lingua, ao
expressar-se por escrito.

O papel da alfabetizagdo até os dias atuais, segundo relatério da
UNESCO (2005, p.15):

(...) uma pessoa é funcionalmente alfabetizada quando pode
fazer parte de todas as atividades nas quais a alfabetizacdo é
necessaria para o funcionamento de seu grupo, comunidade e
também para tornar possivel, que ela continue a usar a leitura,
a escrita a aritmética para seu proprio desenvolvimento de sua
comunidade.



38

Muitas pessoas que sabem assinar o nome e apenas conseguem ler
algumas palavras soltas, ndo podem ser consideradas alfabetizadas, dessa
forma varios jovens que chegam ou saem das medidas socioeducativas,
encontram-se na situagao descrita acima, porém este mesmo jovem embora
nao alfabetizado pode ser letrado, para Vigotsky trata-se de um processo

historico de mutacao é representacao de instrumentos mediadores:

Representa também a causa da elaboragédo de formas mais
sofisticadas do comportamento humano que sdo os chamados
processos mentais superiores, tais como: Raciocinio ldgico,
memoria ativa, resolu¢cdes de problemas etc.(VIGTSKY apud
TFOUNI, 2004, p.21).

Os alunos ndo precisam primeiramente aprender a ler e escrever para
depois usar a leitura e a escrita como pratica social. No cotidiano da sala de
aula é importante a leitura viva, de livros, jornais, revistas, quadrinhos, bilhetes,
cartas, historias entre outros. O processo de letramento na escola exige que o
professor busque a interagdo constante e significativa dos alunos com a cultura
letrada.

Ainda a esse respeito acrescenta Soares (2004) p.12.

Dissociar alfabetizacdo de letramento € um equivoco porque,
no quadro das atuais concepgdes psicologicas, linguisticas e
psicolinguisticas de leitura e escrita, da criangca e também do
adulto analfabeto no mundo da escrita se da simultaneamente
por esses dois processos: pela aquisicdo do sistema
convencional de escrita — alfabetizacdo, e pelo
desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em
atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que
envolvem a lingua escrita.

Podemos dizer que alfabetizacido e letramento sdo dois processos de
ensino que se complementam, apesar de diferentes, sdo simultédneos e
indissociaveis. A alfabetizacdo em seu sentido envolve situagbes didaticas
especificas de apropriacdo do sistema e o letramento envolve a insergao e
valoriza ao uso da cultura letrada.

A Psicolinguistica considera a leitura como uma habilidade complexa,
na qual intervém uma série de processos cognitivos linguisticos de distintos
niveis, cujo inicio € um estimulo visual e cujo final deve ser a decodificagdo do

mesmo e sua compreensao.
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Os processos basicos da leitura sdo também chamados de “processos
de nivel inferior’. Sua finalidade € o reconhecimento e a compreensao das
palavras. Dentro destes se encontram a decodificacdo e a compreensao de
palavras. Ja os “processos de nivel superior” tém por finalidade a compreensao
de textos.

Compreendemos que o processo de aquisicdo da leitura é
indispensavel nas sociedades letradas, sendo considerada uma condi¢cédo para
dar voz ativa aos cidaddaos na medida em que auxilia na formacdo da
consciéncia critica. No entanto, é necessario preparar o leitor para torna-lo
sujeito do ato de ler. Caso isso n&do ocorra, ele nao desempenhara
autonomamente a atividade de leitura e, por consequéncia, sera um sujeito

excluido nessa sociedade.

“‘Ler € compreender e que compreender €&, sobretudo, um
processo de construgdo de significados sobre o texto que
pretendemos compreender. E um processo que envolve
ativamente o leitor, a medida que a compreensao que realiza
ndo deriva da recitagdo do conteudo em questdo. Ninguém
gosta de fazer aquilo que é dificil demais, nem aquilo do qual
ndo consegue extrair sentido” (SOLE, 1998, p. 44).

A esse respeito pode-se dizer que as pessoas que cultivem os habitos
de leitura e escrita devem responder aos apelos da cultura grafocéntrica,
podendo inserir-se criticamente na sociedade, a aprendizagem da lingua
escrita deixa de ser uma questdo estritamente pedagdgica para algar-se a
esfera politica, evidentemente pelo que representa o investimento na formacao
humana. Nas palavras de Emilia Ferreiro (1999), as dificuldades e fracassos na
alfabetizacao a leitura e escrita constituem um problema que nenhum meétodo
conseguiu solucionar. Em suas obras, porem, ela ndo apresenta nenhum
método pedagdgico que deveria ser seguido pelos professores para
alfabetizarem seus alunos, mas revela os processos de aprendizagem que séo
de grande relevancia e podem servir como diretriz nas praticas educacionais.

Nesse caso, o professor tem papel fundamental, pois sabendo das
expectativas do educando deve ampliar seus interesses mostrando que uma
verdadeira aprendizagem exige muito mais que atencao as exposigdes feitas

pelo professor e atividades mecanizadas de memorizagao.
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Uma das principais razdes para o fracasso escolar estda na baixa
autoestima, por essa razdo deve-se estimular os alunos a desenvolverem sua
autoconfianga. Se o aluno gosta de si mesmo e acredita, o processo
educacional sera mais significante.

A esse respeito acrescenta Vigotsky (2005) em seu discurso a
importancia da motivagdo quando diz "O interesse pela atividade é um
importante ingrediente no processo de aprendizagem” A falta de interesse por
parte do aluno é muitas vezes provocada por auséncia de métodos que
motivem o aluno. Situacdes motivadoras despertam a curiosidade “A motivagéo
para aprender € sempre determinada em grande parte pelos valores que
apoiam e justificam essa aprendizagem.” Para que se desenvolva um estudo
satisfatorio e se obtenha melhores rendimentos na aprendizagem além de um
clima favoravel ao saber e a motivagdo que leve ao interesse do aluno é
importante lembrar que o processo de ensino guarda semelhangas com a
investigacao, a pratica por si s6 ndo gera um conhecimento é necessario uma
explicacédo. A segunda etapa da divisdo das metodologias e a parte expositiva
onde o professor/mediador deve além de dominar o conteudo expor de forma
clara e objetiva, tornando estimulador do conhecimento prendendo assim a
atencao do aluno.

Segundo COLELLO (2003), [...] é preciso considerar a reagao do
aprendiz em face da proposta pedagdgica, muitas vezes autoritaria, artificial e
pouco significativa. Na dificuldade de lidar com a logica do “aprenda primeiro
para depois ver para que serve”, muitos alunos parecem pouco convencidos a
mobilizar os seus esfor¢cos cognitivos em beneficio do aprender a ler e a
escrever.

Segundo Brandao (1995) a educacdo esta baseada em uma relagao
entre as pessoas e as intengdes que as mesmas possuem em ensinar e
aprender. Ela produz um conjunto de crencas e ideias que envolvem as trocas
de simbolos, bens e poderes que juntos constroem um tipo de sociedade,
transformando-a através das agdes e decisdes tomadas pelos individuos.

Nessa perspectiva é que acreditamos no poder transformador da
educacao, pois através das relagbes construidas no seu processo ensino-
aprendizagem as pessoas terdo a possibilidade de reavaliar suas agdes e

valores, estabelecendo significados mais concretos.
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4. “A PESQUISA SOB AS CONCEPGOES DOS SUJEITOS”: ESTUDO DE
CASO

"Ndo ¢é possivel refazer este pais, democratiza-lo,
humaniza-lo, torna-lo sério, com adolescentes brincando
de matar gente, ofendendo a vida, destruindo o sonho,
inviabilizando o amor. Se a educacdo sozinha né&o
transformar a sociedade, sem ela tampouco a sociedade
muda."

(Paulo Freire)

Este capitulo trata dos elementos metodoldgicos da pesquisa de campo
através de um estudo de caso, Utilizamos como instrumento de coleta de
dados a entrevista estruturada com educandos e professores, As respostas
foram analisadas de forma qualitativa e teve como objetivo expor a
compreensao dos entrevistados acerca das dificuldades que permeiam o
processo de alfabetizagcdo e letramento, também mostrando o trabalho
realizado pelos professores e sua pratica metodolégica.

4.1. Caracterizagao da pesquisa e do campo investigativo

O Iécus da pesquisa foi o Centro de Medidas socioeducativas Aloisio
Lorscheider - CECAL inaugurado no dia dezessete de dezembro de 2000,
localizado na Rua. Ipaumirim, n°® 830, Planalto Airton Sena, na area urbana
periférica de Fortaleza-Ceara.

Trata-se de uma unidade de internagdo masculina para jovens adultos
de 18 a 21 anos, autores de ato infracional de natureza grave, encaminhados
por ordem judicial. Tem capacidade para 60 internos, mas ja chegou a atender
187, ou seja, mais que o dobro de sua capacidade, atualmente estao cerca de
160 jovens, porém esse numero é muito variavel visto que estes entram e
saem praticamente todos os dias.

Os internos est&o divididos em sete blocos, onde cada bloco conta com
dez dormitérios, o centro dispde ainda de quadra poliesportiva coberta, campo,
refeitorio, lavanderia, sala de monitoramento, templo (espago ecuménico),
banheiros, sala de musica, entre outras. Alem do atendimento personalizado

pela equipe técnica nas areas soécio-psicologica, pedagdgica, e de saude, a
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unidade disponibiliza oficinas profissionalizantes e salas de aula que funcionam
nos turnos matutino e vespertino na modalidade de EJA, com conteudo
programatico da rede oficial de ensino, por meio de convenio com a SEDUC.

O trabalho investe no fortalecimento dos vinculos relacionais, entre o
jovem e a sua familia e também na construgdo de valores fundamentais ao
convivio social.

O eixo pedagogico busca uma parceria na educagao profissionalizante,
dessa forma reconhecendo a importdncia de ambas, existe um trabalho
desenvolvido através de parceria firmada entre a STDS e a empresa Marisol,
que instalou uma unidade produtiva dentro do centro educacional. Os internos
passam por um teste de seleg¢ao, participam da capacitacao e sdo contratados
pela empresa como menor aprendiz, e tem todos os direitos trabalhistas
garantidos.

Outros cursos como de tecelagem, marcenaria, hardware, também s&o
ofertados, tapecaria e vime.

A pesquisa ocorreu no més de setembro no ano de 2012. Escolhemos
como procedimento de pesquisa o estudo de caso, por ser um método
qualitativo que objetiva aprofundar uma unidade individual. De acordo com Yin
(2001, p.19):

Em geral, os estudos de caso representam a estratégia
preferida quando se colocam questdes do tipo “como” e
“porque”, quando o pesquisador tem pouco controle sobre os
eventos e quando o foco se encontra em fendémenos
contemporaneos inseridos em algum contexto da vida real.

O estudo de caso possibilita a compreensdao dos fendmenos
individuais, assim como dos processos organizacionais e politicos da
sociedade. Esse estudo € uma ferramenta que destaca a forma e os motivos
que levaram a uma dada decisdo. Conforme Yin (2001, p.33), “O estudo de
caso como estratégia de pesquisa compreende um método que abrange tudo
com a logica de planejamento incorporando abordagens especificas a coletas
de dados e a analise de dados”.

Acreditamos que esse método seja util quando o fenbmeno a ser
estudado é amplo e complexo e o fendbmeno ndo pode ser estudado fora do

contexto onde ocorre naturalmente. Assim ocorre com nosso objeto, dada a
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necessidade de analisar como se da o processo de aprendizagem enfocando
0s processos de alfabetizagao e letramento dos alunos do primeiro segmento.
Utilizamos entrevistas estruturadas como forma de coleta de dados.
Entrevistamos 3 adolescentes e 3 professores.
O roteiro de entrevista (em anexo) foi composto por sete perguntas,
Dessa forma podemos perceber a concepcao de cada um e posteriormente

analisa-las, examinando as possiveis contradi¢gdes entre elas.

4.2. Andlises dos sujeitos investigados: “Professores e alunos”

Ao atuar na orientagdo pedagodgica como coordenador do centro de
medidas socioeducativa Dom Bosco, pude observar uma série de dificuldades
no que se refere a evolugdo cognitiva de alguns dos adolescentes internos.
Eles ndo conseguem assimilar os conteudos ministrados pelos professores,
nao leem e nem escrevem. Evidentemente que nao sao todos, claro!

Porém, ficou evidenciado que aqueles que conseguem avangar,
aumentam a sua alta-estima, passam a expressar-se oralmente com mais
fluidez, elaboram rapidamente as tarefas que necessitam usar o raciocinio
l6gico, participam com satisfagdo das atividades ludicas, culturais e esportivas
e criam gosto para continuar estudando, alguns até, despontam como lideres
nos grupos em que interagem. Entretanto, os que n&o conseguem crescer,
unem-se a grupos com ‘espiritos” negativos aumentando de forma
consideravel sua ja baixa alto-estima, passam a criar problemas indo de
encontro as normas disciplinares internas passando a gerar situagoes
conflituosas.

A medida socioeducativa de internacdo visa a ressocializacdo do
infrator, buscando assim que o0 mesmo tenha condigdes de retornar ao convivio
em sociedade com o minimo de dignidade, tentando inseri-los porem nao de
qualquer forma, mas dando lhes instrumentos que possibilitem competir entre
iguais e nesse contexto mostrando-lhes a importancia da alfabetizagdo e como

ela pode tornar-se um instrumento valioso para sua reinsercao social.
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Como forma de compreendermos a visdo dos envolvidos no processo
analisamos os dados, porém preservando a identidade dos sujeitos, desta
forma estes foram identificados como A1 (Alfabetizando 1) A2 (Alfabetizando 2)
e A3 (Alfabetizando 3) e P1, P2,P3 os ( professores 1,2,3 respectivamente).

Assim, para uma melhor analise da pesquisa, os dados da entrevista
(Anexos) foram organizados nas seguintes categorias: Quanto tempo esta nas
medidas socioeducativas, o que é alfabetizacdo e se 0 mesmo se considera
alfabetizado, como vocé avalia seu professor, o aprendizado faz relagéo a sua
realidade, o que nas medidas socioeducativas é diferente da escola regular,
quais as principais dificuldades de aprendizagem, as possiveis solugdes, a EJA
de alguma forma contribui para a ressocializagao.

Os adolescentes entrevistados (alfabetizandos) encontram-se em niveis
diferentes de alfabetizacdo e os professores sdo pedagogos do primeiro

segmento (alfabetizadores) da EJA I.

Por considerar o tempo de privagdo de liberdade um fator de grande
relevancia na vida do socioeducando perguntamos sobre o periodo que se

encontram na unidade.

A1: “Ha 3 anos, ja passei no Sdo Miguel, Patativa e agora no CECAL e s6 vou
sair em 2014 na copa é cadeia de mais pro nego”

A2: “2 anos e seis meses, aqui no Cecal s faz 8 meses”.

A3: “1 ano e nove meses no geral’.

Constatamos que todos séo reincidentes. Estes jovens pela a idade ja
deveriam estar alfabetizados, o que nos remete as seguintes indagacoes:
porque nao foram ainda alfabetizados? Por que néo foram alfabetizados nas
unidades egressas? Onde estdo as falhas? Sao questionamentos que nao so6
os professores precisam refletir mais todos os envolvidos no processo de

ressocializagcao desses jovens.
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Fizemos a mesma pergunta aos professores em relagdo ao tempo de
atuacdo nas unidades bem como se foi oferecido em algum momento

capacitagédo ou formacgao para sua funcédo. Obtivemos as seguintes respostas:

P1: “Houve uma sele¢cdo em maio de 2012 onde fui aprovada e em
menos de um més j& estava na unidade Cardeal Aloisio Lorscheider.
Pela primeira vez trabalhando com adolescentes em conflito com a lei
ja estou com praticamente 6 meses de atuagéo, a priori ndo houve
capacitagdo as informagbes gerais foram passadas pelas pedagogas
(coordenadoras) e a aprendizagem se deu na lida diaria com os
adolescentes, a semana pedagdgica que deveria ter acontecido antes
do inicio das aulas s6 aconteceu 3 meses depois resumida em 2 dias

“que a meu ver ndo foi bem uma capacitagdo”.

P2: “Estou no sistema ha seis anos e assim eu ja passei por varias
capacitagbes cada uma diferente da outra, na minha opinido nos
somos capacitadas no dia a dia, quando a gente abragca a causa,

compreende o papel do que é ser educador”.

P3: “Ha mais ou menos trés anos, com um intervalo de seis meses,
pois ndo passei na primeira selecdo de maio de 2012, mas entrei na
segunda e agora estou novamente na unidade ha um més e meio,
portanto néo participei da capacitagcdo que houve em agosto desse
ano mas ja participei de outras que na verdade, sdo encontros
pedagdgicos de avaliagdo, vé o que melhorou, quais sdo as
dificuldades, enfim saber a realidade das unidades”.

E possivel perceber que ndo ha uma capacitagdo eficiente, a fim de
preparar o professor para a realidade das medidas socioeducativas, o que é
altamente prejudicial, pois se trata de uma clientela especial, que necessita de
um trabalho mais criterioso, de uma abordagem diferenciada que de fato
atenda as expectativas dos sujeitos envolvidos para que alcance resultados

significativos. Para Arce (2001, p.181):

O professor deste nivel € aquele que ensina, que deve possuir
competéncia (que supere a improvisagdo, o amadorismo e a
mediocridade), tenha precisdo, rigor filoséfico e disciplina
metodoldgica, criatividade e criticidade na forma de entender e
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trabalhar o conhecimento conforme o contexto em que foi
produzido.

A fim de conhecer a visdo do aluno a cerca de seu processo educativo

perguntamos: O que é alfabetizacdo? Vocé se considera alfabetizado?

A1: “sou alfabetizado, sei fazer meu nome, ndo sei ler texto grande,
mas sei ler placas, nomes das coisas, eu acho que alfabetizagéo é o
nego aprender essas coisas e saber fazer o nome, se ndo souber

fazer o nome ai ndo é alfabetizado”.

A2: “Eu ja estudei na liberta, sou alfabetizado, sei ler, s6 num sei
quando tem umas letras dificil, com H e outras ai, mais o que eu acho
mais dificil é escrever porque as vezes a gente ler de um jeito e
escreve de outro e se escrever muito doéi até a mao. Ser alfabetizado

é saber ler e escrever.”.

A3: “Alfabetizacdo é estudar as letras, fazer o nome, ter educacido essas
coisas, eu sou um pouco alfabetizado que eu sei fazer meu nome, as vezes eu

leio umas palavras que a professora faz na sala’.

Os trés se consideram alfabetizados e analisando as respostas fica
evidenciado que ser alfabetizado representa para os mesmos saber assinar o
nome, saber o alfabeto e ler ainda que sejam pequenas palavras. Essa
concepgao nao é de toda errbnea, porem nao deve se restringir a um processo
mecanico de memorizagdo, como se assinar o proprio nome e ler pequenas
frases sejam suficientes para classificar uma pessoa como alfabetizada. Este
conceito deveria ser claro para os educandos, os professores devem ou
“deveriam” explicar todo o processo, para ampliar a visdo dos mesmos e para
que tomem consciéncia de seu processo educacional.

De acordo com a pedagogia Libertadora, alfabetizar dispde preparar
para a democracia ndo pode significar somente converter o analfabeto em
eleitor, condicionando-o as alternativas de um esquema de poder ja existente.
“‘Uma educacdo deve preparar, a0 mesmo tempo, para um juizo critico das
alternativas propostas, e dar a possibilidade de escolher o préprio caminho”.
(FREIRE, 2005, p.23).
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Voltando a mesma questao para os professores, indagando também

sobre os métodos utilizados pudemos observar em suas falas que:

‘a alfabetizagédo € vista como uma maneira de oportunizar a inser¢do na
cultura letrada, bem como possibilitar o aluno usufruir dessa pratica social. Ler
e escrever ndo so no papel, mas também o mundo que o cerca”. Quanto aos

métodos utilizados houve algumas divergéncias:

P1: “Acredito que ndo devamos utilizar um método ate porque ndo ha
método perfeito que abarque todos os propdsitos educacionais, eu
particularmente sou eclético, utilizo um pouco de Paulo Freire, do
meétodo global, o sintético, enfim uso meus préprios métodos aqueles
que eu acredito serem melhores compreendidos pelos meus alunos,
por isso fago um diagnostico criterioso para escolher um método que

melhor se adeque a turma’.

P2: “O professor precisa dosar, conhecer o aluno e suas dificuldades
para saber que método sera melhor compreendido pelo aluno, porem
assumo que embora adepta do construtivismo, desconhe¢go método
mais eficaz que o tradicional (letras, alfabeto, silabas e palavras)
pode parecer mecanico, mas para mim € o que da mais resultado,
pois sabendo as familias silabicas o aluno consegue ler qualquer
palavra, posso ser mal interpretada, mas a maioria de nés foi
alfabetizada assim, esse modelo de alfabetizagdo esta mais presente

em noés do nés pensamos’.

P3: “Sinceramente ndo me atenho a métodos talvez por essa razao
seja dificil responder a essa questao, primeiro eu fago um diagnostico
individual através de varios testes, analiso e vejo o peffil da turma a
partir dai comecgo a criar “estratégias de aprendizagem” que melhor
estabeleca na relagdo ensino-aprendizagem. Para mim n&o ha
meétodo mais importante do que falar a lingua do aluno, tornando essa

aprendizagem de fato significativa para ambas as partes”.

Métodos usados por alfabetizadores que trabalham de maneira diferente
sao questionados; sdo apresentados os métodos sintético e analitico: o

primeiro consiste no processo que sai das partes para o todo das palavras e no
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qual as mesmas sao inicialmente tratadas de forma mecanica; e o segundo
trabalha com a visao geral e depois com as partes.

A questdo dos métodos usados na alfabetizacdo € complexa, pois o
professor vai utilizar o método que melhor lhe convém, seja ele pautado no
tradicionalismo ou no construtivismo. E de suma relevancia o papel do
professor como mediador, como reconhecedor das dificuldades que o aluno
apresenta, pois somente o ensino tornar-se-a significativo quando o professor
falar a lingua do aluno compreendendo-o na sua especificidade e o ajudando a

superar os entraves que por ventura possam aparecer.

A postura do professor, sua didatica e metodologia s&o refletidas na
aprendizagem de seus alunos, na qualidade, na eficiéncia, até mesmo em sua
formacéo critica de opinides e valores. A esse respeito questionamos a postura
do professor em sala de aula e a sua maneira de ensinar, assim obtivemos as

seguintes respostas:

A1: “A professora é mé limpeza, traz uns texto pro nego refletir da
vida, conversa com a gente, da umas ideias rocheda, s6 ndo gosto

muito quando ela passa dever que a gente ndo sabe fazer’.

A2: “A professora sabe ensinar, mas eu acho que a gente aprende
mais quando ela traz um filme ai a gente conversa do filme, o que
entendeu da histéria, também ¢é legal quando é pra montar palavras
com as letrinhas, colar no caderno, mas o dever do livro o nego sé faz

mesmo em consideracgdo a professora’.

A3: “As vezes quando o elemento ta com problema, a cadeia ta
pesando a mente fica conturbada vai pra sala de aula sé pra néo ficar
trancado no bloco, a professora troca mé ideia, da uns conselhos
pede pra gente ir pro atendimento (psicéloga) passa uns dever mais

facil, ela ensina bem, nés é que num aprende”.

Como vimos ndo ha queixas quanto a postura dos professores, porem existe
um ar de suplica em relagdo a metodologia, trazer sempre algo interessante,
que instigue o aluno, promover debates sobre um filme, trabalhar um texto

através de uma musicas, trabalhos de artes envolvendo a escrita e muitas
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outras atividades que despertem o interesse e a participacado ativa do

educando e principalmente adequar os conteudos do livro a realidade deles.

Ndo devemos chamar o povo a escola para receber instrugdes,
postulados, receitas, ameagas, repreensdes e punigdes, mas para
participar coletivamente da construgdo de um saber, que vai além do
saber de pura experiéncia feito, que leve em conta as suas
necessidades e o torne instrumento de luta, possibilitando-lhe ser
sujeito de sua prépria histéria. (FREIRE, 2001, p.16)

Sobre os conteudos vistos na sala de aula e sua adequacéao a realidade
todos foram unanimes: “ndo tem nada a ver com a nossa realidade” como

citam:

A1: “Os livros tem uns dever dificil, que a gente ndo consegue fazer de jeito
nenhum, a gente sO faz quando a professora passa o dever no caderno que

mais facil”.

A2: “As letras do livro é diferente da que a gente escreve, tem hora que no no
cranio, tem uns dever mé paia que eu nhum sei pra qué a gente saber desses

assuntos”.

A3: “Nao tem nada a ver com a nossa realidade, um dia a gente tava
fazendo um dever na sala, acho que era de geografia que perguntava
sobre o lugar que a gente mora, o que a gente vé do caminho de
casa ate a escola essas coisas, se 0 nego ta é preso como é que
responde essas perguntas”.

Para os educandos os livros estdo fora do contexto vivenciado e
esperado por eles, a letra, os assuntos abordados, talvez a forma de abordar
os conteudos. Acredito que além desses entraves e a falta de clareza quanto
ao processo educativo, a falta de motivagao € um dos grandes problemas nas
instituicbes escolares sejam elas publicas, privadas ou de medidas
socioeducativas. Segundo Vigotsky (2005, p.9) “O processo educativo € um
meétodo formativo, a interiorizagao dos valores adquirem um valor decisivo, ndo
menos importante do que o da aprendizagem conceitual’. Ainda a esse

respeito complementa “A motivacdo para aprender € sempre determinada em
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grande parte pelos valores que apoiam e justificam essa aprendizagem”. A
aprendizagem se torna mais significativa se o aluno compreende o processo,
entende o porqué deve estudar determinado conteudo permitindo o mesmo
utilizar seus conhecimentos no seu dia a dia.

Dessa forma compreendemos que o livro didatico € uma ferramenta
fundamental na pratica de ensino, mas n&o € a unica. Existem outros meios
que podem enriquecer a sua pratica pedagodgica, como a utilizagdo de jogos e
recursos multimidia, cujo objetivo seja contribuir para a formacgao de cidadaos
criticos, conscientes e reflexivos. A mediacdo e a qualidade das interagdes
sociais dentro de sala de aula favorecem a um ato pedagdgico que envolve o
dialogo entre professores e alunos, contribuindo para uma cultura de
interlocucéo nas salas de aulas.

A questdo da adequagao dos conteudos a realidade dos educando

também preocupa os professores, segundo 0s mesmos:

P1: “O livro que trabalhamos em sala de aula é padrao nas unidades,
e com ele que devemos fazer o planejamento anual, embora nada
nos impega de trazer textos ou outros materiais de apoio, no entanto
isso significa mais trabalho, e isso ndo interessante principalmente se
esse trabalho ndo é reconhecido e muitas vezes esse ideal de

inovagdo ndo é bem visto pelos nossos superiores”.

P2: “Acredito que o livro didatico deveria fazer mengao a realidade
dos alunos, o professor precisa quase sempre adaptar os contetdos
para que a aula possa fluir, ou seja, seguir o planejamento é quase
utopia é necessario sempre criar novas estratégias, mas nem todos

0s professores se submetem a isso”.

P3: “Temos um planejamento a seguir, os alunos sempre pedem um
filme, uma mdusica, atividades diferentes do livro, para eles qualquer
coisa & melhor do que o conteudo do livio, mas utilizar esses
recursos com frequéncia é bem complicado, é como se o professor
estivesse enrolando é ndo dando aula (existem muitos preconceitos
na instituicdo a esse respeito) ndo ha incentivo nenhum para que

utilizemos novas midias como recurso didatico”.
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O que se percebe, é o distanciamento entre gestores e professores. Ha
uma falta de comunicacdo e de parceria, quando na verdade deveria haver
uma relacdo de confianca e respeito mutuo entre os pares. A questdao do
conteudo fora da realidade dos educandos ¢€ ratificada, embora alguns
professores busquem novas estratégias e metodologias, e outros apenas
sigam o cronograma do planejamento, porém entendemos que o planejamento
do ensino precisa ser dotado de uma diretriz norteadora que assegure uma
sequéncia légica e continua dos conteudos e atividades propostas, devendo
ser flexivel a mudangas, acréscimos e substituicbes sempre que preciso.
Salientamos que um bom planejamento deve ser aquele que garanta uma agéo
educativa capaz de desenvolver as potencialidades de uma maneira critica e
reflexiva no processo de construgéo do saber.

A escola enquanto instituicdo social e democratica, responsavel pela
formacgao integral do ser, deve propiciar meios que contribuam e permitam o
docente realizar seu trabalho de forma eficiente, utilizando para tal todos os
recursos necessarios ampliando a qualidade do ensino visando garantir

melhores resultados.

Tentando fazer um paralelo, bem como avistar as diferengas da escola
regular (liberdade) com a escola da unidade sob a ética dos educandos,
perguntamos: O que diferencia a escola regular das medidas socioeducativas.

As respostas foram praticamente idénticas, assim para representar as
afirmacdes destacamos:

A1: “Na liberta o nego vai pra escola se quiser, pode levar o que
quiser sair a hora que quiser. Aqui se 0 nego nao descer pra sala de
aula, ndo vai pro esporte e passa o dia todo trancado no bloco, ndo
pode levar nada caderno, lapis, livro s6 pode usar na sala, e se fizer

qualquer coisa vai pra tranca”

Compreendemos que a aprendizagem acontece sem torturas,
respeitando o individuo como pessoa possuidora de direitos e deveres, que traz
consigo uma historia, um saber adquirido ao logo de sua vida através de suas

experiéncias. A escola deve ser um local de oportunidades, interacdo, que
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possibilite trocas de saberes e neste sentido elaborando outros. Nao devendo,

portanto se resumir apenas em uma medida de carater punitivo.

Para os professores essas diferengas sdo elencadas da seguinte forma:

“O espaco fisico é humanizado, ndo ha nenhum tipo de coergao, os
professores contam com uma grande variedade de recursos
didaticos, midias é possivel realizar aulas préticas, na escola regular
o aluno pode trazer e levar seu material permitindo assim que ele
possa em casa dar continuidade ao que foi trabalhado em sala,
principalmente treinar a escrita que para os alunos que estdo sendo

alfabetizados é uma atividade que exige mais tempo”.

Em relagcdo aos fatores que dificultam e atrapalham a aprendizagem,
relataram:

A1: “Como é que a gente estuda e num pode levar nem caderno, nem
lapis, nem nada porque é proibido e se levar na tora (na marra) vai pra tranca,

isso dificulta porque no outro dia a gente ja esqueceu do que estudou”.

A2: “O que dificulta a aprendizagem ¢é o livro, como é que a gente vai
aprender essas coisas dificil, que num vai nem servir pra nada, era pra ter

outras coisas pra nos, filmes, musica essas coisas”’.

A3: “Como é que o nego aprende se qualquer coisinha vai pra tranca
(castigo) de laranja (sem ter culpa) as vezes eu passo de 15 dias la sem ir pra

sala ai quando eu vou fico boiando nos assuntos”.

Muitos sao os fatores que dificultam a aprendizagem, a questéo do livro
didatico mais uma vez aparece nos relatos, no entanto é preciso reconhecer
que o livro didatico € uma ferramenta fundamental na pratica de ensino, mas
nao € a unica. Existem outros meios que podem enriquecer a sua pratica
pedagdgica, como a utilizagdo de jogos e recursos multimidia, cujo objetivo
seja contribuir para a formagao de cidadaos criticos, conscientes e reflexivos. A
mediacdo e a qualidade das interagcbes sociais dentro de sala de aula
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favorecem a um ato pedagodgico que envolve o didlogo entre professores e
alunos, contribuindo para uma cultura de interlocugéo nas salas de aulas.

Ao direcionarmos a mesma pergunta aos professores obtivemos a
sintese a seguir: O professor alfabetizador dentro da escola das medidas
socioeducativas encontra grandes dificuldades para que seu trabalho tenha
éxito, o maior deles € o espagco de tempo dentro da sala de aula e a grande
rotatividade, pois praticamente todos os dias chegam e saem novos
adolescentes, uns passam 30 dias, outros 3 meses entao fica dificil manter a
turma no mesmo ritmo e devido ao numero de alunos nao podemos
individualizar o atendimento, visto que cada um tem suas dificuldades e
especificidades, os livros didaticos.

Por fim perguntamos se a educacgao ofertada no centro de medidas

socioeducativas CECAL de fato contribui para sua ressocializagao?

A1: “Ate que poderia contribuir, mas quando o nego chega la fora pra
arranjar um emprego da é sono, porque ninguém quer da oportunidade pra ex-

presidiario, fica logo desconfiando do elemento”.

A2: “Eu acho que néo, porque a gente precisa mesmo é trabalhar, ir pra

escola na liberta € complicado, tem que correr atras do ganha p&o”.

A3: “Essa prisdo que a gente ta, na verdade é a escola do crime, por
que os elemento sai pior do que entra, ai vai depender da mente da
pessoa mudar, querer sair do crime, se tivesse um acompanhamento
quando a gente saisse daqui, um emprego um apoio, essas coisas, ai

sim dava certo mas so a educag¢éo néo resolve nada”.

Segundo Pires e Formosinho (2001, p.27): “(...) € a sociedade que
investe os seus membros na funcdo educativa e os sanciona no respectivo
exercicio”. Isso se da porque a educacdo vai ressaltar uma acido social,
baseada no coletivo, € ndo em uma acéo individual, dai ser ela a responsavel
por desenvolver a educacéo. A educagao € uma pratica social que contribui na
construcdo historica das pessoas atravées da ampliagdo do saber e da

emancipag¢ao humana.
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Através das respostas ficam evidentes as falhas do sistema soécio
educativo, pois € muito dificil para o jovem se reestabelecer sozinho, sem um
encaminhamento profissional, um acompanhamento social e psicologico, a
sociedade cobra, julga, condenam os jovens que cumprem medidas, porem
nada fazem para mudar este triste cenario, na verdade ninguém quer tomar
essa responsabilidade para si.

Para o professor, a educacido ofertada no CECAL contribui para a
ressocializagao em parte, pois devido as muitas dificuldades e pouquissimos
avancgos, ha certa barreira para que o educador sinta-se a vontade em facilitar
o0 processo de construgdo de conhecimento desse aluno, porque como a
realidade dos alunos privados de liberdade € diferente, tem que estar atento a
varios fatores que acabam atrapalhando a sistematica, como sala
supervisionada por agentes, distanciamento professor versus aluno e além das
mudangas internas é preciso que haja um acompanhamento desse jovem ao
reingressar na sociedade, como atendimento com psicélogos, encaminhamento
para emprego e engajamento da familia em programas sociais, ou seja, €
preciso dar oportunidades para que esse jovem nao regresse ao sistema de

medidas socioeducativas.
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Consideragoes finais

Considerando que a leitura e escrita desempenham um papel relevante
no fortalecimento da cidadania e compreensdo do mundo que O cerca,
compreendemos que sao também por meio delas que se podem buscar
melhores posicdes no mercado de trabalho, assim como um entendimento
mais profundo da vida em sociedade, a construcdo de uma personalidade mais
critica e, portanto, mais livre para que se busque a felicidade pretendida por
todos.

Muitas circunstancias de uso da leitura e da escrita podem ser
favorecidas no contexto da sala de aula. Formar usuarios auténomos da leitura
e da escrita é papel da escola. Para isso, é fundamental que ela tome para si
esta tarefa, principalmente na Educagdo de Jovens de Adultos, que é
constituida por um publico que geralmente foi privado do acesso a cultura
letrada. Favorecendo um contexto de letramento o professor possibilita que os
alunos ampliem seus conhecimentos, compreendam o mundo que os rodeia e
sintam-se participantes dele. Mas para que esta pratica seja efetiva e
constante, se faz necessario algumas mudangas estratégicas no sentido de
aproximar mais educador e educando, como acercar a realidade vivenciada
pelo internos, utilizada como principal ferramenta de aprendizagem. Porém, a
doacdo abnegada e sem restricdes ainda € um dos preceitos fundamentais
para a realizagao de um trabalho concreto.

Considerando-se as diversas causas que podem interferir no processo
ensino-aprendizagem, investigar a metodologia abordada nas unidades de
medidas socioeducativas € importante antes de se tragar o enfoque
terapéutico, uma vez que o adolescente pode nao apresentar o disturbio de
aprendizagem, mas apenas nao se adaptar ou nao conseguir aprender com
determinada metodologia utilizada pelo professor.

As dificuldades de aprendizagem no processo de alfabetizacdo de
jovens e adultos s&o comuns, ainda mais se tratando de jovens privados de
liberdade, qualquer pessoa pode apresentar algum disturbio de aprendizagem,
cujas limitagbes intrinsecas se manifestam através de déficits linguisticos,
alteracdo no processamento auditivo e outros varios fatores que podem

prejudicar significativamente o aprendizado da leitura e da escrita.
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Uma educacdo formal desenvolvida pela escola tem como missao
ultrapassar o senso comum, portanto um dos objetivos especificos:
proporcionar ao aluno a aprendizagem de conhecimentos basicos que
possibilitem seu desenvolvimento e o entendimento da realidade que o cerca.

Uma vez que a funcédo social da Instituicdo Educacional é transmitir o
conhecimento socialmente construindo o papel do professor é o de mediador
entre o aluno e os conteudos a ser aprendidos. O professor deve ter clareza
dos objetivos de ensino e conhecer o que seus alunos ja sabem para melhor
organizar suas intervengodes, criando condigdes para que os conteudos sejam
sistematizados e acompanhados no decorrer do processo ensino/
aprendizagem.

Para que o professor ensine com responsabilidade e compromisso é
necessario saber que a metodologia e as estratégias de ensino sdo elementos
norteadores ao seu trabalho O educador de sucesso precisa ter
comprometimento politico com o que faz. Compreendendo a sociedade em que
vive, tera clareza daquilo com que esta comprometida sua agao, trabalhando
para que a sociedade se modifique. Ele também necessita conhecer bem o
campo cientifico com o qual trabalha, para desempenhar com adequacao sua
atividade.

Enfatizar solugées que fagam um diagndstico no sentido de detectar as
principais dificuldades, inclusive as citadas anteriormente deve ser o foco
fundamental para que se realize um trabalho ndo apenas competente, mas
realmente constante e que traga atrativos para o interesse do educando.

Os resultados do nosso estudo de caso apontam que existem diferentes
concepgdes de alfabetizagdo entre os sujeitos entrevistados, professores e
alunos se posicionaram com conceitos proprios e divergentes até certo ponto,
gerando assim certa ambiguidade.

Acreditamos que essas medidas podem contribuir significativamente
para a construcdo de um ambiente favoravel a praticas educativas
transformadoras que contribuiram para a formacao de cidadaos honestos e
produtivos. Essas praticas sé poderdo existir se houver uma relacdo de
confianga e responsabilidade mutua na construgdo de uma escola com um

padrao educacional de qualidade.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO
Escola de Gestao Penitenciaria e Ressocializagao
Curso de Especializagao em Educacao de Jovens e Adultos para professores
do Sistema Prisional

Anexo 1

Modelo de entrevista com adolescente

1. ldentificagao:

Nome:
Segmento educacional:

1) Quanto tempo esta nas medidas socioeducativas?

2) O que ¢ alfabetizagdo? Vocé se considera alfabetizado?

3) Como vocé avalia seu professor (a)? Ele (a) sabe ensinar?

4) Os conteudos vistos na sala de aula tém a ver com a sua realidade?

5) Na sua opinido o que tem de diferente da escola regular (da liberdade)

com a escola da unidade?

6) Existe algum fator que dificulta sua aprendizagem? Cite quais sao eles.

Aponte as possiveis solugoes.

7) A educacdo ofertada no Centro Educacional Aloisio Lorscheider —

CECAL de alguma forma contribui para sua ressocializagao?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO
Escola de Gestao Penitenciaria e Ressocializagao
Curso de Especializagao em Educacao de Jovens e Adultos para professores
do Sistema Prisional
Anexo 2

Modelo de entrevista com professor

2. Identificagao:

Nome:
Segmento educacional:

1) Quanto tempo esta nas medidas socioeducativas? Vocé passou por

alguma capacitagao?
2) Conceitue alfabetizagdo. Que métodos vocé utiliza para alfabetizar?
3) Os conteudos vistos na sala de aula tém a ver com a realidade?

4) Na sua opinido o que tem de diferente da escola regular (da liberdade)

com a escola da unidade?

5) Existe algum fator que dificulta sua pratica docente? Cite quais s&o eles.

Aponte as possiveis solugdes.
6) Ao detectar que o aluno apresenta dificuldades de aprendizagem

7) Em sua concepgéo a educagao ofertada no Centro Educacional Aloisio
Lorscheider — CECAL de alguma forma contribui para ressocializagdo dos

adolescentes privados de liberdade?
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Anexo 3

Fotos

CENTRO Enucacigys,
CARDEAL ALDISID LoRscy




