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RESUMO

Esta pesquisa partiu do pressuposto das dificuldades de aprendizagem dos
educando do Centro Educacional Sdo Miguel localizado na rua Menor Jerénimo s/n
no bairro Passaré na cidade de Fortaleza Estado do Ceara. No cotidiano de sala de
aula, na perspectiva de perceber como estas dificuldades surgiram e 0 que causou
esse declinio na aprendizagem dos mesmos, considerando também, a prética e
como as mesmas favorecem no desenvolvimento cognitivo desses discentes. Outro
aspecto interessante que se observou diz respeito & compreensdo da adolescéncia
para entender o adolescente, em que, o desenrolar da consciéncia, o individuo é
particularmente vulneravel, ndo s6 aos efeitos decorrentes das transformacdes
bioldgicas ocorridas em seu corpo, mas também das mudancas provocadas no
mundo moderno, das tecnologias, das comunicagbes, das novas aspiracoes
humanas e da rapida transformacédo social. Contudo, foi de suma importancia
conhecer os fatores do desenvolvimento mental e sua atuagédo na adolescéncia, o
pensamento l6gico que faz com que os fatos sejam considerados a base de causa
efeito. Assim, além dos fatores mencionados, a adolescéncia é influenciada pelo
ambiente familiar, social e cultural, onde o individuo se desenvolve. No processo
educacional o professor interage com 0s seus colegas e com alunos, na perspectiva
da consolidacdo de equipe e turma, € importante o sujeito se conhecer, ter
consciéncia do seu modo de pensar e de agir, seus meios e relacdes e o papel da
acado educativa nesta estrutura, para elaboracdo de uma proposta pedagdgica na
perspectiva da constru¢cdo do conhecimento e da constituicdo dos sujeitos.

Palavras-chave: Aprendizagem. Adolescéncia. Dificuldades.
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INTRODUCAO

O amor implica luta contra o egoismo. Quem néo € capaz de amar os seus
inacabados nao pode educar. Ndo ha educacéo imposta como ndao ha amor
imposto. Quem ndo ama ndo compreende o préximo. Ndo o respeita
(PAULO FREIRE, 1993).

Esta pesquisa ndo tem a pretensdo de abranger todas as questbes
envolvidas na problematica das dificuldades de aprendizagem dos adolescentes do
Centro Educacional Sdo Miguel (CESM). Trata-se de um estudo psicopedagoégico
numa perspectiva de perceber os fatores que levaram esses discentes a tamanho
desinteresse pelo ato de estudar e a ndo se enquadrar no processo de

aprendizagem.

Além de tudo, esta pesquisa se propde a analisar, observar os fatores do

desenvolvimento mental e sua atuacao na adolescéncia.

O processo de aprendizagem dos educandos do CESM nas quais foram
analisadas suas dificuldades de aprendizagem, o seu cotidiano, tais como interacéo
entre os professores, buscam informacdes desses adolescentes que chegam ao
Centro em defasagem de nivel de instrugéo, fora da faixa etaria escolar, buscando
diagnosticar a causa que impede a permanéncia desses jovens na escola. Dessa
forma, entende-se que é uma forma de facilitar a compreensdo do modo como se da

a rejeicao entre jovens de 14 a 16 anos de idade nao alfabetizados.

Todavia, esta pesquisa teve a participacdo dos professores responsaveis
pelas suas praticas junto aos seus alunos, do grupo gestor que contribuiu com
informacdes administrativas e burocraticas do Centro, dos funcionérios que
ajudaram no diagnéstico do mesmo e dos alunos participantes da pesquisa. Enfim,
como nédo se pode deixar de mencionar, 0s autores que atraves de suas teorias nos
ajudaram a traduzir e consolidar as diversas informagfes, em material acessivel a

esta pesquisa.

Assim, pode-se caracterizar as praticas dos docentes para os discentes com
um olhar para aprendizagem, ou seja, como possibilidade de crescimento de
transformacdes, visando sua valorizagdo e 0 resgate de sua autoestima cujos

conteudos centrais sejam o de ampliar as expectativas da leitura e escrita, pois 0
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conhecimento acontece a partir da aprendizagem significativa em que o0s
educandos, auxiliados pelos educadores e outros atores sociais ou até mesmo

sozinho constroem significados e atribui sentido ao que aprendem.

Entretanto, o CESM precisa conscientizar os alunos e a familia de que o
objeto de trabalho € um ser humano, depositario de valores culturais e dotados de

uma identidade social, moral e espiritual.

Embora tenha partido de experiéncias com alunos que cumprem medidas
socioeducativas, nesta pesquisa aplica-se a pratica do docente para com seus
discentes, resultante de um processo interativo. Desse propdésito, originara-se trés

capitulos.

Na perspectiva da aprendizagem dos discentes no cotidiano de sala de aula
do CESM, no primeiro capitulo serdo expostas as contribui¢cdes tedricas dos autores

Jean Piaget, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, Lev Vygotsky e Paulo Freire.

O segundo capitulo, requer uma breve andlise da adolescéncia buscando
entender e compreender o perfil dos adolescentes do CESM. Sendo as emocdes as
forcas que motivam todo o comportamento, nenhum aspecto do desenvolvimento do
adolescente é de maior importancia do que sua vida emocional. Os estudiosos no
assunto tém sido empreendido sobre tais problemas, analisados pelos préprios
adolescentes. Praticamente, todas as suas dificuldades envolvem, obviamente, as
emocdes. Nao se pode entender um adolescente, a menos que se entenda as suas

maneiras de sentir, paralelamente ao que pensa e faz.

Na realidade, deve-se procurar compreender, ndo somente as emocgdes que

se expressam, mas “estar alerta” para as emoc¢des que tentam se esconder.

Por fim, o terceiro capitulo lanca um olhar no processo educativo voltado
para os problemas concretos da vida dos adolescentes em conflito com a lei dos
CESM.

E de se reconhecer a delinquéncia entre adolescentes. No Brasil, esse
aspeto crescente e preocupante, como todos afirmam. Nao se pode negar, também,
que a falta de expectativas educacionais e de inser¢cdo no mundo do trabalho e
ainda, a situacéo de extrema caréncia afetiva, fazem com que jovens e adolescentes
(principalmente os que habitam nas grandes metropoles), ingressem no mundo da

droga, do crime e da violéncia. Portanto, h4 a necessidade de desenvolver um
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processo educativo voltado para torna-los pessoas cidadas, além do mais, requer
atividades que desenvolvam atitudes e habilidades, que favorecam interesses e
modificacdes em crescer dentro da vivencia grupal, pois se supbde que O grupo

devolva a cada um de seus membros a satisfacdo de suas aspiracdes e

necessidades.
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1. CONTRIBUICOES TEORICAS NA PERSPECTIVA DA APRENDIZAGEM DOS
DISCENTES NO COTIDIANO DE SALA DE AULA DO CENTRO
EDUCACIONAL SAO MIGUEL.

A educacédo que se imp8e aos que verdadeiramente se comprometem com
a libertacdo ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como
seres “vazios” a quem o mundo “encha” de conteudos; ndo pode basear-se
numa consciéncia espacializada, mecanicistamente compartimentada, mas
nos homens como “corpos conscientes” € na consciéncia como consciéncia
intencionada ao mundo. N&o pode ser ao do depdsito de contelidos, mas a
da problematizacdo dos homens em suas relagcdes com o mundo (FREIRE,
p.67, 1984).

Esta pesquisa partiu do pressuposto das dificuldades de aprendizagem dos
educandos do Centro Educacional S&do Miguel no cotidiano de sala de aula na
perspectiva de perceber como essas dificuldades surgiram e 0 que causou esse
declinio na aprendizagem dos mesmos, considerando, também, a préatica docente e

como essas praticas favorecem no desenvolvimento cognitivo desses discentes.

s

Entretanto, é sabido que no cotidiano desses educandos, 0 processo de
ensino aprendizagem é diferenciado das escolas regulares. Por isso, é preciso
desenvolver um ensino (pedagdgico) de qualidade, com vinculacdo dos conteudos
escolares, situacdes que facam sentido para os mesmos, contextualizando a leitura
e a escrita com procedimentos diversos. A escolha do contexto deve considerar o
que é significativo para o educando em sua vida e no mundo, situa¢des que facam

sentido para 0s mesmos.

A proposta de atendimento aos adolescentes em conflitos com a lei penal no
Ceara (2002) nos afirma:
Quanto a escolarizacdo dos adolescentes infratores, em 1999, 42% deles
cursavam alguma série no Ensino Formal e 54% néo estudavam & época da
infracdo. Nesse universo encontrou-se 0,86% de adolescentes que nunca

estudaram (Proposta de Atendimento (adolescentes em conflito com a Lei
no Ceara p.16, 2002).

Contudo, ao se levar em consideragcdo o cotidiano desses adolescentes,
estrutura familiar, desemprego, marginalizacdo, violéncia, drogas, suas dificuldades
e suas diferencas € de se esperar que 0s mesmos sejam desmotivados nos estudos

na sua totalidade.
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Estudar sobre os sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA é
conhecer que esses sujeitos sdo menores infratores que vivem buscando sentido em
sua vida, que lutam para superar as precéarias condicdes de vida a que estéo
submetidos na sociedade de classes. Neste contexto fica comprometido o processo
de escolarizacdo. E o que nos confirma Jamil Cury, Por uma nova Educacdo de
Jovens e Adultos, (2004):

[...] tem a ver com um pais que, desde o seu inicio foi bastante injusto com
0s gue com seu trabalho construiram as riquezas da nagao e que ndo viram
distribuidas essas riquezas acumuladas, de modo, que todos pudessem ter
acesso aos bens sociais necessarios a uma participacdo politica consciente.
Até hoje esse padréo de desigualdade se estende para a educacgéo escolar.
E a existéncia da educacao de jovens e adultos visam reparar essa situacao

€ em si mesma intoleravel do ponto de vista da cidadania (CURY, 2004,
p.20).

Sabe-se que a questdo educacional do Brasil, desde sempre esta muito
ligada a renda que as familias possuem. O Brasil € um pais de dimensé&o continental
onde a educacéao, tal qual a renda e outros indicadores sociais, ao longo do tempo
tém sido marcados por relacdes conflitantes entre diferentes grupos sociais. Na
concepcdao de Paulo Freire: Sera a partir da situacdo presente, existencial, concreta,
refletindo o conjunto de aspiracbes do povo, que poderemos organizar o contetdo
programético da educacéo ou da acao politica (FREIRE, 1987, p. 86).

Para que haja justica social e que todo brasileiro independente de sua
condicdo financeira tenha direito a educacdo de qualidade, e necessario, entre
outras iniciativas, generosos investimentos na educacao publica, melhor estrutura
fisica, melhores condicBes de trabalho e de salarios aos educadores, curriculos e
didaticas atualizados, clareza de que somente na educacdo universalizada e de

qualidade o Brasil e os brasileiros sairéo da dificil situagdo em que se encontram.

Desse modo, esta pesquisa tem o intuito de analisar a raiz do problema das
dificuldades de aprendizagens dos adolescentes do Centro Educacional Sdo Miguel,
pois se as condi¢cbes de ensino ndo estdo em pé de igualdade para todos os
estudantes, é visivel que, para os estudantes que estdo em conflito com a lei se

torne ainda mais sofrivel.

Além disso, € de se reconhecer que a delinquéncia entre adolescentes, no
Brasil, € crescente e preocupante, como todos afirmam. Ndo se pode negar,

também, que a falta de expectativas educacionais e de insercdo no mundo do
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trabalho, e ainda, a situacdo de extrema caréncia afetiva, fazem com que 0s jovens

e adolescentes ingressem no mundo das drogas, do crime e da violéncia.

Em outras palavras, esses adolescentes precisam de melhor assisténcia
neste periodo de construcédo da sua identidade, no qual o melhor caminho é a acéao

educativa.

Portanto, conhecer os limites e o alcance das teorias que embasam as
praticas educativas na intencionalidade e, de modo consciente entre professor-
aluno, é alicercado por um corpo teérico-metodologico que reflete 0 modo de
atuacao, as crencas, os valores e a maneira de perceber e conceber a esses
adolescentes, a sociedade, a educacao e aos Centros Educacionais o conhecimento

e 0 processo de ensino aprendizagem.

1.1 ContribuicBGes Teodricas de Jean Piaget

O bidlogo suico Jean Piaget, a partir da observacdo de seus filhos e de
outras criancas, desconstruiu 0 pensamento que vigorava o inicio do século XX, em
gue se acreditava que elas pensavam e raciocinavam da mesma maneira que 0S
adultos, e que estes, eram superiores mentalmente, as criancas. Piaget estudou e
pesquisou sobre o desenvolvimento cognitivo, desde os estagios iniciais da crianca
até a formalizacdo do conhecimento na adolescéncia. Ele abriu um campo novo de

estudo: a Epistemologia Genética.

Para tanto, a Epistemologia Genética se ocupa fundamentalmente em
pesquisar e estudar sobre génese, o desenvolvimento e a evolugdo do
conhecimento. (LA TAILE, Piaget, Vygotsky, Wallon, 1992, p. 86)

Segundo Piaget (1992), a Epistemologia Genética consiste huma sintese

entre duas concepcdes filosoficas:

» O empirismo: as bases do conhecimento estdo fora do sujeito, nos
objetos, no ambiente. Eles sdo concebidos como uma “tabua vazia”,

uma” folha de papel em branco”, um “ disquete vazio “.

» O racionalismo: a origem do conhecimento esta no préprio sujeito e nao
no ambiente, no objeto. Nesta perspectiva, 0s seres humanos ja hascem

com todo o seu conhecimento, geneticamente definido.
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» Interacionismo: compreende que o conhecimento ndo estd nem no
sujeito (racionalismo) e nem no objeto (empirismo). Pelo contrario, da-se
pela interacdo ou pelas trocas do sujeito com objeto. A acdo do sujeito
sobre o objeto é entendida como acéo assimiladora que transforma o
objeto e vice-versa. (PIAGET apud YVES LA TAILE, Teorias

Psicogenéticas em discusséao, 1992, p. 88)

Portanto, para Piaget o sujeito em interacdo com o0 ambiente constrdi seu

conhecimento-estruturas mentais. (LA TAILE, Piaget, Vygotsky, Wallon, 1992, p. 88)

De acordo com Piaget, ha trés tipos de conhecimento: fisico, l6gico-

matematico e social.

A partir desses trés tipos de conhecimento, podemos analisar e perceber a

causa das dificuldades de aprendizagem dos adolescentes em questéo.

» O conhecimento fisico consiste no conhecimento das propriedades
fisicas de objetos e eventos, ou seja, é a fase das descobertas, onde a

crianca descobre o tamanho, a forma, textura, peso, altura e outras.

» O conhecimento l6gico-matematico € o conhecimento construido a partir
do pensar sobre as experiéncias com 0s objetos e eventos. Estrutura-se
a partir da abstracdo reflexiva e construtiva que tem origem na

coordenacao das acdes que a crianca exerce sobre os objetos.

» O conhecimento social € o conhecimento sobre o qual os grupos sociais
ou culturais chegam a um acordo por convencdes: as regras, as leis, a
moral. Os valores, a ética e o sistema de linguagem. Estrutura-se a partir
das informagdes fornecidas com base no consenso social. (LA TAILE,
Piaget, Vygotsky, Wallon, 1992, p. 89).

Assim, podemos analisar e diagnosticar os fatos ocorridos na infancia
desses adolescentes, no qual possam ter afetado de algum modo essas etapas tao
importantes para o desenvolvimento cognitivo possibilitando uma construcdo de

conhecimento em sua aprendizagem.
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1.2 O Desenvolvimento da Inteligéncia Segundo Piaget

Piaget nos diz que a inteligéncia é um processo ativo de interagdo entre o
sujeito e o0 objeto, portanto € algo construido e em permanente processo de

transformacao. Esses processos se baseiam nos seguintes conceitos basicos:

» A hereditariedade: herdamos um organismo que amadurece em contato
com o meio ambiente, uma série de estruturas biolégicas que favorecem
0 aparecimento das estruturas mentais. Como consequéncias inferiram
que a qualidade de estimulacdo interferira no processo de

desenvolvimento da inteligéncia.

» A adaptacao: possibilita ao individuo responder aos desafios do ambiente
fisico e social. Dois processos compfem a adaptacdo, ou seja, a
assimilacdo (uso de uma estrutura mental j& formada) e a acomodacéao
(processo que implica a modificacdo de estruturas ja desenvolvidas para
resolver uma nova situacéo). (PIAGET apud YVES LA TAILE, Teorias

Psicogenéticas em discusséao, 1992, p. 90).

De acordo com Piaget em Teorias Psicogenéticas em discusséo, (1992, p.
91), a adaptacao € um equilibrio entre a assimilacdo e a acomodacao. Juntos eles

explicam a adaptacao intelectual e o desenvolvimento das estruturas.

Assimilacdo é a incorporacdo de elementos do meio externo (objetos,
acontecimentos, conhecimento, etc.) a um esquema ou estrutura do sujeito. Ou seja,
sdo as acbes que o individuo ira tomar para poder internalizar o objeto,

interpretando-o de forma a poder encaixa-lo nas suas estruturas cognitivas.

7

Acomodacao é a modificacdo de um esquema ou de uma estrutura em
funcdo das particularidades do objeto a ser assimilado. E o momento em que o
sujeito altera suas estruturas cognitivas para melhor compreender o objeto que o
perturba. ApoOs ter havido a acomodacgédo, a crianga tenta novamente encaixar o
estimulo no esquema e ai ocorre a assimilacdo. Por isso, a acomodacao ndo é
determinada pelo objeto e sim pela atividade do sujeito sobre este, para tentar

assimila-lo.
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1.3 Contribui¢cdes Tedricas de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky

A partir dos anos 80, observa-se no cenario educacional, um progressivo
desenvolvimento no estudo de meétodos de ensino, também chamado de
“‘desmetodizagao”, ou seja, a auséncia de métodos para alfabetizar. Visto que
emergem publicacfes, estudos, pesquisas e discussdes sobre a teoria construtivista
de Jean Piaget, as teorias sdcio interacionistas de Lev Vygotsky e Henri Wallon, e os

estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky sobre a psicogénese da lingua escrita.

Estes/as autores/as compreendem que o0 conhecimento ndo esta nem no
sujeito (racionalismo) e nem no objeto (empirismo). Pelo contrario, da-se pela
interacdo ou pelas trocas do sujeito com o objeto (Interacionismo), onde ambos se
transformam. Assim sendo, a aquisicdo de conhecimento depende tanto das
estruturas cognitivas do sujeito como de sua construgdo cientifica que procura
extrair leis explicativas dos fendbmenos, sem se preocupar com a aplicacdo na
pratica. Por isso ndo é certo afirmar que o construtivismo seja um método de ensino.
Ja que esta teoria psicolégica da aprendizagem volta-se para a compreensdo de
como o sujeito aprende e ndo para a questao de como o/a professor/a deve ensinar.
(FERREIRO e TEBEROSKY, Aprender a ler e a escrever, 2003, p. 22).

Antes da entrada do construtivismo no cenario educacional brasileiro, a
pratica alfabetizadora era entendida como mera sistematizacao do “B + A = BA”, isto
€, como aquisicdo de um coédigo fundado na relacdo entre fonema e grafemas. A
partir dos estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky em Aprender a ler e a
escrever, (2003, p. 22), a lingua escrita deixa de ser encarada como meras palavras,
silabas e letras, passando a ser concebida como sistema de representacéo. Estes
estudos evidenciam o caminho em que as criangas percorrem no aprendizado da
lingua, definidos por elas de psicogénese ou génese (origem, geracdo), baseados

na epistemologia genética de Jean Piaget.

A alfabetizac@o na perspectiva construtivista € concebida como um processo
de construgdo conceitual, continuo, iniciado antes de a crianga ir para a escola,
desenvolvendo-se simultaneamente dentro e fora da sala de aula. Alfabetizar é
construir conhecimento. Portanto, para ensinar a ler e escrever faz-se necessario
compreender que os/as alfabetizando/as terdo que lutar com dois processos

paralelos: as caracteristicas do sistema de escrita e 0 uso funcional da linguagem.
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Segundo Emilia Ferreiro e Ana Teberosky em Aprender a ler e a escrever
(2003, p. 24), as criangcas elaboram conhecimento sobre a leitura e escrita,
passando por diferentes hipoteses — espontaneas e provisoérias — até se apropriar de
toda a complexidade da lingua escrita. Tais hipoteses, baseadas em conhecimentos
prévios, assimilacdes e generalizacbes, dependem das interagdes delas com seus
pares e com 0s materiais escritos que circulam socialmente. Para a Teoria da
Psicogénese, toda complexidade do sistema alfabético. S&o eles: o pré-silabico, o
silabico, que se divide em silabico-alfabético e o alfabético. Tais niveis sao
caracterizados por esquemas conceituais que ndo sao simples reproducdo das
informacdes recebidas do meio, ao contrario, sdo processos construtivos onde a
crianca leva em conta parte da informacdo recebida e introduz sempre algo
subjetivo. E importante salientar que a passagem de um nivel para outro é gradual e

depende muito das intervencdes feitas pelo/a professor/a.

Em uma pesquisa baseada em entrevista com professores e aplicacdo de
textos de leitura e escrita entre os alunos, realizada no Centro Educacional S&o
Miguel, evidenciou que 80% de seus educandos ainda estdo na escrita sildbico-
alfabética. Neste nivel de escrita 0 aluno apresenta uma escrita algumas vezes com
silabas completas e outras incompletas. Ou seja, ele alterna escrita silabica com
escrita alfabética, pois omite algumas letras. Exemplo:

TOMATE = TMAT
CAVALO = CVALU
O CAVALO PISOU NO TOMATE = UCVALUPZONUMTMAT

Alguns alunos fazem a correspondéncia entre fonemas (som) e grafemas
(letras). O aluno atinge a compreensédo de que as letras se articulam para formar
palavras. Escreve como fala, vé a escrita como transcricdo da fala, ndo enxergando
as guestdes ortograficas, ou seja, ainda se encontram no nivel de escrita alfabética.

Exempilo:
TOMATE = TUMATI
CAVALO = KAVALU

PAO = PAUM
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Portanto, algumas observacdes foram feitas de acordo com os métodos de
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky em Aprender a ler e a escrever, (2003, p. 24). Os
principais problemas que emergem esses educandos que se apropriam da escrita

alfabética sao:
Leitura
Confuséo de letras (trocas).

Soletragdo sem aglutinacao.
Decodificagdo sem compreensao.

YV V V VY

Leitura soletrada.
Escrita

Transcricao fonética: tumati — kavalu = tomate — cavalo
Segmentacao indevida: utumati = o tomate, conseguiu = conseguiu.

Troca do &o pelo am, i por u: paum = péao.

Y V V V

Auséncia de nasalizacéo: troca de m por n ou til: conseguiu - cdsegiu =

conseguiu.

Y

N&o registra silabas de estruturas complexas: os digrafos, o padréo
consoante-consoante-vogal, a vogal dos encontros consonantais: vidro =
vido.

Escrita sem significado (letras aleatorias).

Frases descontextualizadas.

Textos sem sequéncia logica.

Escrita espelhada: d por b, p por q

YV V. V VYV V

Repeticdo de elementos de ligagéo.

1.4 Contribui¢cdes Teoricas de Lev Vygotsky

O enfoque sdcio histérico da psicologia a teoria desenvolvida por Vygotsky
tem como base a construcdo socio histérica ou histérica cultural da mente. A sua
preocupacdo centrava-se na questdo de como os fatores sociais e culturais
influenciavam o desenvolvimento intelectual, ou seja, a aquisicdo de conhecimentos

pela interacdo do sujeito pelo meio.
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O ndcleo central de sua teoria trata de como os individuos, interagindo com
agentes sociais mais instruidos (professores/as, colegas), constroem e internalizam
o0 conhecimento. Enfatizou o papel da linguagem e da aprendizagem nesse
desenvolvimento. A linguagem, sistema simbdlico dos grupos humanos, representa
um salto qualitativo na evolugdo da espécie. E ela que fornece os conceitos, as
formas de organizagdo do real e a mediacdo entre o sujeito e o objeto do
conhecimento. E por meio dela que as funcdes mentais superiores s&o socialmente
formadas e culturalmente transmitidas, portanto, sociedades e culturas diferentes

produzem estruturas diferenciadas.

Os fatores sociais, de acordo com esse psicélogo, desempenham um papel
fundamental no desenvolvimento intelectual. Quando o conhecimento existente na
cultura é internalizado (construido) pelas criancas, as funcfes e as habilidades
intelectuais sdo provocadas a desenvolver. Desse modo, a aprendizagem conduz ao

desenvolvimento.

Homem: ser bioldgico. Nasce com as funcdes elementares:
Reflexdo, atencéo involuntaria.
Cultura interag&o social (Signo/Linguagem

Homem: Ser Humano. Adquirem funcdes psicolbgicas superiores:

Consciéncia, planejamento, armazenamento, capacidade de resolver problemas
E a formacé&o de consertos.

Desenvolve-se mentalmente

Aprendizagem-------------mmmmm o - Desenvolvimento

A aprendizagem resulta em desenvolvimento

Fonte: Vygotsky apud Yves LA TAILE, 1992, p. 96.

O ser humano constitui-se enquanto tal na sua relacdo com o outro; estas
relacdes sdo medidas por sistemas simbolicos. O/a homem/mulher transforma-se de
bidlogo em sdcio historico, num processo em que a cultura é parte essencial da

natureza humana.

Na concepcdo vygotskyana, todo homem se constitui ser humano pelas
relacbes que estabelece com os outros sujeitos. O sujeito ndo é apenas ativo, mas
interativo, porque forma conhecimentos e se constitui a partir de relagdes intra e
interpessoais. Trata-se de um processo que caminha do plano social (relacées

interpessoais) para o plano individual (relagdes intrapessoais). Em outras palavras, é
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na troca com outros sujeitos e consigo préprio que se vao internalizando
conhecimentos, papéis e funcdes sociais, o que permite a formacdo de
conhecimentos e da prépria consciéncia. (VYGOTSKY apud REGO, Uma
Perspectiva Histérico-cultural da Educacéo, 1995, p. 108).

A aprendizagem é o processo pelo qual o individuo adquire informacdes,
habilidades, atitudes e valores a partir de seu contato com a realidade, com o meio
ambiente e com pessoas. O aprendizado ocorre na interacdo social, no ambito da

zona proximal.

Segundo Vygotsky em Uma Perspectiva Histérico-cultural da Educacédo
(1995, p. 109), para compreender adequadamente o desenvolvimento de um
individuo, devem-se considerar também os niveis de desenvolvimento real e

potencial.

A ZONA DE DESENVOLVIMENTO REAL é a capacidade que o individuo ja
adquiriu de realizar tarefas sozinho. Aqui as funcbes psicolégicas ja estédo
consolidadas. Entretanto, a ZONA DE DESENVOLVIMENTO POTENCIAL é
determinado por aquilo que o individuo ainda ndo domina, mas é capaz de realizar
com auxilio de alguém mais experiente. Ja a ZONA DE DESENVOLVIMENTO
PROXIMAL é a distancia entre a Zona de Desenvolvimento real e a Zona de
Desenvolvimento potencial. E determinado por aquilo que esta préximo mais ainda
nao foi atingido a aprendizagem entre como desenvolvimento, produzindo abertura
nas zonas de desenvolvimento proximal, potencialidade para aprender. (VYGOTSKY

apud REGO, Uma Perspectiva Histérico-cultural da Educacéo, 1995, p. 110).

E com este ser humano que o processo educacional conta. Os
relacionamentos entre 0s sujeitos construtores do conhecimento sédo constituidos
com base nessas concepcgoes Vygotskyana compreendendo a realidade do sujeito e
do que ele é capaz de realizar sozinho, pois 0 mesmo ja possui conhecimento de
sua vivéncia. Entretanto, esse sujeito com seus conhecimentos reais é um ser
humano que manifesta reagcbes comportamentais contraditérios, mas que precisa de

um mediador que posa auxilia-lo no se desenvolvimento.

Portanto, isto equivale a compreendé-lo constituindo-se sujeito na interacéo

com o outro. Assim, torna-se sujeito pensante, conhecedor na interagdo com o outro
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e mediado também pelo outro produzindo assim desenvolvimento, conhecimento e

aprendizagem um com o outro.

1.5 ContribuicGes Teoricas de Paulo Freire

N&o estamos tratando aqui de uma mera técnica de alfabetizacéo, e sim, de

um método coerente com o posicionamento tedrico filosofico. Para alfabetizacdo é
necessaria uma conscientizacdo. Freire (1984) nos afirma que:

Somente um método que privilegiasse a a¢do e o dialogo seria capaz de ser

coerente com o0s principios que j4 vimos anteriormente. Seria preciso a

modificacdo do conteldo programético e mesmo a modificacdo da forma

pelo qual o mesmo é determinado. (FREIRE, Pedagogia do Oprimido,1984,
p.26).

O conteudo do diadlogo € justamente o contetdo programético da educacéo.
E j& na busca desse conteudo o didlogo deve estar presente. Analisando o dialogo,
Paulo Freire constata a necessidade de analisar a palavra como mais que um meio

para que o dialogo se efetue.

Segundo Paulo Freire em Pedagogia do Oprimido (1984), ha duas

dimensdes constitutivas da palavra: acao e reflexao.

A palavra verdadeira é praxis transformadora. Sem a dimensédo da acdo,
perde-se a reflexdo e a palavra transforma-se em verbalismo ou verborragia. Por
outro lado, a acdo, sem reflexdo, transforma-se em ativismo, que também nega o
dialogo. O educador bancario define o conteldo antes mesmo do primeiro contato
com os educandos. Para o educador libertador, esse conteudo € a devolugéo
organizada, sistematizada e acrescentada. Esse conteldo deve ser buscado na
cultura do educando e na consciéncia que ele tenha da mesma. Entretanto, no
momento da busca do conteddo programatico da inicio ao processo de dialogo em
que se produz a educacéo libertadora. (FREIRE, 1984, p. 30)

pY

Temos aqui, portanto, fatos que nos leva a caracteristicas nitidas das
dificuldades de aprendizagem dos educandos do CESM. Desse modo, essa busca
deve investigar o universo tematico dos educandos ou o conjunto dos temas

geradores do conteudo. A participacdo na investigacdo do seu préprio universo
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tematico leva o discente a admirar este universo e, essa, admiracdo possibilita a

capacidade de critica-lo e transformé-lo.

O educador Paulo Freire (1996) ja nos afirma:

N&o é possivel pensar os seres humanos longe, sequer, da ética, quanto
mais fora dela. Estar longe ou pior, fora da ética, entre nés, mulheres e
homens, é uma transgressdo. E por isso, que transformar, a experiéncia
educativa em pouco treinamento técnico € mesquinhar o que ha de
fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu caréater formador.
Se se respeita a natureza do ser humano, o ensino dos contelidos ndo pode
dar-lhe alheio a formag¢éo moral do educando. Educar é substantivamente
formar, divinizar ou diabolizar a tecnologia ou a ciéncia € uma forma
altamente negativa e perigosa de pensar errado (FREIRE p. 33, 1996).

Portanto, € necessario uma “visdo raios-X” no cotidiano desses educandos.
Partindo do entendimento do processo educativo, a realizar-se com esses
adolescentes, precisa construir procedimentos e métodos que favorecam profundas
transformacdes de atitudes, mentalidade, valores sociais, gosto pelo estudo sem
descurar os conhecimentos préprios de escolarizagdo formal, acima de tudo
amorosa, na qual o desenvolvimento das habilidades linguisticas e comunicativas de
ler e escrever, falar e ouvir com compreensdo ndo aconteca espontaneamente. Elas
precisam ser ensinadas sistematicamente no cotidiano desses discentes em sala de
aula. Os conhecimentos e as capacidades envolvidos na aquisicdo da lingua escrita
na fase inicial de alfabetizacdo estdo organizados em tornos dos seguintes eixos:

I.  Compreensao e valorizagao da cultura escrita.
Il. Apropriacdo do sistema de escrita.

lll. Leitura.

IV. Producéo de textos.

V. Desenvolvimento da oralidade.

1.5.1 Compreenséo e Valorizagao da Cultura Escrita dos Educandos do CESM

Uma parte significativa dos educandos do CESM vivem sob condi¢gbes
econbmicas desfavoraveis, sobretudo, os que sao moradores de rua, tem pouco

acesso as praticas sociais de leitura e escrita, desconhecendo muitas de suas
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manifestacbes e utilidades nesta direcdo de ensino aprendizagem dificultando,

assim, serem alfabetizados.

Faz-se necessario que o CESM, pela mediacdo do/a professor/a,

proporcionem a eles condicdes para:

» Conhecer os usos e funcdes da escrita.
» Desenvolver as capacidades necessarias para o uso da escrita.

» Saber usar os objetos de escrita presentes na cultura escolar.

Alguns exemplos de atividades pedagdgicas que os educadores do CESM
podem utilizar, ja que seus educandos sao internos de uma unidade provisoria e que

passam somente 45 dias no centro.

» Entrevistas entre si ou com 0s colegas de outras salas e com 0s outros
educadores da prépria unidade.

> Atividades de manuseio e exploracdo de suportes e materiais de escrita
gue possibilitem o alfabetizando aprender a lidar com livros didaticos, com
livros de historia, com as revistas, com jornais e suplementos infantis tais
como: gibis producao textual alfabeto mével, etc.

> Atividades que envolvam a aprendizagem do uso do caderno, do lapis, da

borracha, da régua, etc.

1.5.2. Apropriacédo do Sistema de Escrita

Neste eixo organizam-se 0s conhecimentos e saberes, capacidades e
atitudes que os alfabetizandos precisam adquirir para compreender as regras que
apresentam a leitura e a escrita no sistema alfabético, bem como o dominio da

ortografia da Lingua Portuguesa. Para tanto, faz-se necessario que eles:

» Compreendam a diferenca entre a escrita alfabética e outras formas
gréficas: letras e desenhos, letras e numeros, letras e simbolos graficos
como setas, asteriscos, sinais matematicos.

» ConvencgoOes graficas, compreendendo a orientagdo do alinhamento da
escrita, a funcdo dos espacos em branco e dos sinais de pontuagéao.

» Reconhecer unidades fonoldgicas como rimas, silabas, terminacdes de

palavras.
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> ldentificar as letras do alfabeto, compreendendo a categorizagdo gréfica e
funcional das letras e utilizando diferentes tipos de letras (forma cursiva,
maiuscula e mindscula) tanto na leitura como na escrita.

» Compreendam a natureza alfabética do sistema de escrita (cujo principio
basico é o de cada som é representado por uma letra, ou melhor, cada
fonema por grafema).

» Domine as relacbes fonema/grafema, compreendendo as regularidades e
irregularidades ortogréaficas. (CURTO, Ler e escrever: materiais para sala
de aula (2000, p. 23)

E importante frisar que a apropriacdo do sistema de escrita € um processo

gradual e cada alfabetizando tera seu proprio ritmo.

Vale lembrar que os educandos do CESM sao adolescentes privados de
liberdade e que tém uma permanéncia provisoéria de 45 dias, portanto, muitas vezes
0 processo ndo tem um resultado mais positivo porque termina antes de obter uma

finalidade no processo de alfabetiza-los.

1.5.3. Leitura
Para Curto, em Ler e escrever: materiais para sala de aula (2000, p. 23)
A leitura é considerada uma atividade ao mesmo tempo individual e social.

» Individual porque, depende do processamento que cada sujeito realiza
para compreender, isto é, depende da realizacdo de operagbes mentais
como percepgdo, analise, sintese, generalizacdes, inferéncias, entre
outras.

» Social porque, quando alguém |é, o faz em contextos especificos de
interacdo e isso envolve diferentes comportamentos, atitudes e objetivos

na situagdo comunicativa.

Para alguns educandos do CESM, a leitura é um momento muito dificil, pois
muitos recusam-se a ler, e para o educador fica um pouco complicado porque o
mesmo tera que perceber antes, que o educando ndo sabe ler e se sabe nao aceita

fazer a leitura em voz alta.
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Portanto, o educador deve fazer atividades pedagogicas de leitura, alguns

exemplos:

Estimular a leitura de livros diversificados.

Ler e discutir os conteudos dos textos.

Valorizar a leitura como fonte de entretenimento.
Procurar informacgdes em jornais e revistas

Recortar textos.

YV V. V V V V

Observar a finalidade dos textos a partir da analise do suporte em que

foram veiculados, do género e da sua autoria.

1.5.4. Producéao de Textos

Assim como a leitura, a producdo de um texto também é concebida como
uma atividade social, visto que se relaciona a objetivos especificos e a leitores/as
determinados/as. Isto implica que o “como” e “0 que escrever” esta entrelagcado com

o “para que” e o “por que “escrever™.

Saber pegar no lapis e tracar letras, compondo silabas de palavras bem
como dispor, ordenar e organizar o préprio texto de acordo com as convencdes
graficas apropriadas sao capacidades que devem ser desenvolvidas logo no inicio

do processo de aprendizagem.
Sao exemplos de atividades pedagdgicas para a producéo textual:

» Ler em voz alta para os alfabetizandos historias, noticias, propagandas,
avisos e anuncios, etc.

» Trazer, para a sala de aula, textos escritos de diferentes géneros em
diversos suportes ou portadores e explanar esse material com os
alfabetizandos.

» Fazer uso da escrita em sala de aula com diferentes finalidades,
envolvendo os alfabetizandos (registro da rotina do dia no quadro,
anotacoes de decisdes coletivas, etc.).

» Escrever, por exemplo, um bilhete para o0s pais para alguma
confraternizacéo ( dia das maes, dia dos pais, entre outros). (BATISTA e
BOZZA, Producéo Textual aluno na sociedade, 2000, p. 32).
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1.5.5 Desenvolvimento de Oralidade

S6 muito recentemente, a linguagem oral passou a ser considerada como

objeto de atencgéo no ensino.

Quando o/a alfabetizando entrar na escola: ele/ela ja sabe fazer uso de uma
fala cotidiana, utilizando a linguagem oral nas interacbes para afirmar suas
vontades, expressar 0s seus sentimentos, manifestar as suas preferencias entre

outras.

Desse modo, no CESM a situacdo é mais critica, pois recebe adolescentes
com aprendizagem defasada e fora da faixa etaria escolar. Ao participarem das
interacOes propostas em sala de aula, eles vao aprendendo a ouvir e a falar em
situacbes diferenciadas. Simultaneamente, vdo aprendendo também a contar

histérias, mitos e expor oralmente ideias.

Mostram-se ainda algumas formas de conhecimentos e saberes nas

interacOes cotidianas do aluno em sala, de aula tais como:

» Escutar com atencdo e compreensao.

» Responder as questdes propostas pelo professor/a.

» Expor opinibes nos debates com os colegas e com os/as professores/as.

» Respeitar a diversidade das formas de expressdo oral manifesta pelos
colegas, professores e funcionarios do centro.

» Usar a lingua falada em diferentes situacbes escolares, buscando
empregar a variedade.

» Realizar tarefas cujo desenvolvimento dependa de escuta atenta e

compreensao.

Se a linguagem é o principal instrumento de intermediacédo do conhecimento
e corresponde ao desenvolvimento de uma linguagem interna, as atividades de fala,
escrita e leitura ganham a maior importancia pela analise das caracteristicas
estruturais. Em texto, os adolescentes devem criar suas histérias segundo aquele
padrdo. Mas os textos livres também séo estimulados. Outra atividade é a roda de
leitura, em que os educandos detém as suas interpretacdes. Uma estratégia é o
conto e o reconto em que eles ouvem uma histéria e devem reconta-la de seu ponto

de vista.
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Sendo assim, Freire em Pedagogia do Oprimido, (1984) nos afirma:

A educacdo que se impdem aos que verdadeiramente se comprometem
com a libertagdo néo pode fundar-se huma compreensdo dos homens como
seres “vazios” a quem o mundo “encha” de contelidos; nao se pode basear-
se numa consciéncia espacializada, mecanicamente compartimentada, mas
nos homens como “corpos conscientes” € na consciéncia como consciéncia
intencionada ao mundo nao pode ser a do depésito de contelidos, mas a da
problematizacdo dos homens em suas relagcées com o mundo (FREIRE, p.
67, 1984).

Temos aqui, portanto, fatos que apresentam caracteristicas das dificuldades
de aprendizagem dos educandos do CESM. Cabe, assim, a todo o pessoal da
instituicdo educativa — dirigentes, funcionarios, educadores e educandos — o0
compromisso de viverem as concepcdes e 0s principios, no dia-a-dia. Todas as
atividades desenvolvidas na sala de aula, da simples a mais complexa, sao

experiéncias de aprendizagem.

Todos em sala de aula professores/alunos estdo aprendendo e, como tal,
devem pautar o seu comportamento de permanentes aprendizes. Vivendo e

aprendendo, aprendendo e melhorando o jeito de viver é, entdo, diretriz de todos.

Na adolescéncia verifica-se um fato importante e de consequéncias diversas
que é o desenvolvimento. Este desenvolvimento vai influir em todas as atividades do
adolescente diante das situacdes que a vida lhe apresentar, tanto no campo fisico
como no campo emotivo, social, ético e cultural. Este assunto sera pauta do proximo
capitulo onde falaremos do adolescente e da adolescéncia, tendo uma melhor

compreensao de ambos.
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2. UMA BREVE ANALISE DA ADOLESCENCIA.

Buscando Entender e Compreender o Perfil dos Adolescentes do Centro
Educacional Sdo Miguel

Desde que a historia vem sendo registrada, pais, educadores, filosofos,

cientistas sociais e clinicos tém-se preocupado com os problemas da juventude.

Platdo devotou o Livro Ill da Republica a educacdo da mocidade e seus
didlogos retratam a personalidade de muitos adolescentes. Em sua Retdrica,
Aristételes descreve a natureza do jovem imprevisivel, impulsiva, apaixonada e com

pouca capacidade para retardar a gratificacdo ou tolerar a critica.

Sacrates, filosofo grego, que pagou com a vida a sua grande dedicacdo ao
ensino da juventude, inicia conceitos modernos sobre o comportamento do

adolescente: “Gostam de luxo. Tém mas maneiras e desrespeitam os mais velhos”.

Ao observar a evolugdo do comportamento humano, n&o passa
desapercebida a existéncia de uma fase da vida, situada entre a infancia e a idade
adulta, na qual se verificam comportamentos tipicos que identificam o fendmeno da

adolescéncia.

Entretanto, a caracterizacdo da adolescéncia ndo constitui tarefa muito facil,
porque os fatores biolégicos especificos, atuantes na faixa etaria, se somam aos
determinantes socioculturais, advindos do ambiente onde o fenémeno da

adolescéncia ocorre.

Portanto, este capitulo busca esclarecer, entender e compreender através
de uma breve andlise, o desenrolar da adolescéncia, onde o individuo é
particularmente vulnerdvel ndo s6 aos efeitos decorrentes das transformacdes
biolégicas ocorridas em seu corpo, mas também das mudancas provocadas no
mundo moderno, das tecnologias, das comunica¢fes, das novas aspiracoes

humanas e da rapida transformacéao social.

Nesta perspectiva, o desenvolvimento deste capitulo baseia-se ndo somente
na compreensdo da adolescéncia, mas principalmente na compreensdo do
adolescente em conflito com a lei que possui dificuldades na aprendizagem.

Contudo, para superacdo dessas dificuldades, fica clara a necessidade de
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reconhecer e reunir 0s problemas tipicos desses jovens com tamanho desapego

pelos estudos e pela vida.

2.1 Os Fatores do Desenvolvimento Mental e Sua Atuacdo na Adolescéncia

podem ser resumidos nos item que se segue.

Sabemos que na adolescéncia ocorrem muitas mudancas devido a muitos
fatores desenvolvidos nesse periodo de transformacdes que levam o adolescente a
sentir varias reacdes. Para tanto, segue uma pequena analise do desenvolvimento
mental, enriquecida pela contribuicdo de Dinah Campos, em Psicologia da
adolescéncia, (2001). Esses fatores segundo a autora, nos permite tomar

conhecimento do desenvolvimento mental e sua atuacao na adolescéncia.

> Processo de atividade mental, através da melhor utilizagdo da percepcéo,
imaginacdo, memoria, loégica e atencéao.

» Aumento da ocupacidade de controlar a imaginacao, essencial para frear
a fantasia excessiva e prejudicial ao desenvolvimento do pensamento
I6gico. O pensamento magico fabulador que predominava na infancia
cede lugar no pensamento baseado nas evidéncias dos fatos reais. A
crianca que sempre esperava pelo extraordinario, pela intervencdo da
fada que modifica o panorama da logicidade e da fatalidade dos
acontecimentos, passa a procurar as relagdes de causa e efeito no que
ocorre ao seu redor.

» Maior possibilidade de utilizar a atencéo voluntaria.

» Aumento da sensibilidade na recepcéo de estimulos, como decorréncia
do proprio aumento da experiéncia de vida.

» Maior rigueza de estimulos ambientais, porque com o aumento da idade
participa de ambientes socios culturais mais amplos.

» Desenvolvimento da consciéncia de si mesmo, descoberta do mundo
interior, que leva o adolescente a reflexdo. Esta internalizacdo do
pensamento leva-o a tornar-se mais suscetivel aos estimulos externos e
a respectiva interpretacdo; desperta um interesse crescente em

compreender-se e compreender as coisas e pessoas que o rodeiam.
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» Perda do interesse pelos conhecimentos que apelam para os 6rgaos
sensoriais, para 0 contato com a matéria. E atraido pela sensibilidade
interna, pelas experiéncias afetivas.

» Desenvolvimento do espirito critico. (CAMPOS, 2001, p.39).

2.2 O Pensamento Ldégico

Tendo em vista a caracterizacdo da adolescéncia, € interessante introduzir
uma répida apresentacdo do pensamento l6gico nas fases da infancia e da
adolescéncia, que possibilita distinguir o pensamento magico com 0 pensamento

l6gico e a experiéncia do desenvolvimento do comportamento.

Dinah Campos em Psicologia da adolescéncia (2001, p. 40) nos escreve:

O pensamento l6gico é aquele préprio do adulto normal, em que os
acontecimentos séo considerados a base da causa e efeito, o pensamento
€ sensivel as contradicdes. Nesse tipo de pensamento sdo extraidas
consequéncias légicas de primicias dadas sem a interferéncia ostensiva dos
desejos individuais.

Na infancia demora o0 pensamento magico, sensivel a vontade e aos desejos
individuais. O querer, os desejos individuais sobrepfem-se a realidade dos fatos ou

a evidéncias das conclusdes.

Na adolescéncia, o pensamento logico faz com que os fatos sejam
considerados a base de causa efeito. O adolescente é forcado a reconhecer
verdades contrarias a seus desejos, desejos estes dos quais 0 pensamento magico

o levava a esperar milagres.

Na adolescéncia ocorre uma alternativa entre o0 emprego do pensamento
l6gico e do pensamento magico. O adolescente experimenta momento de lucidez
l6gica que se acham, quase sempre, com as suas conclusdes mais caras, com 0S
seus desejos mais intimos, sendo levado por isso a reconhecer novamente nos
dominios do pensamento l6gico, a espera de uma transformacdo extraordinaria,

imprevista que desminta as evidéncias das conclusdes logicas ou dos fatos.
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2.2.1. Consequéncia do Exercicio do Pensamento Logico

Sendo a aprendizagem um processo ativo na vida do adolescente, que se
inicia com o comportamento mais simples, para se tornar cada vez mais complexa, é
evidente que o pensamento légico produz modificagdo em seus comportamentos.

Desse modo, Dinah Campos em Psicologia da Adolescéncia (2001), nos afirma:

A) Atitude polémica do adolescente que pode satisfazer as trés finalidades:

e Defender-se, tentando libertar-se da influencia do adulto, a fim de
fazer-se recomecar como pessoa que pode e quer;

e Exercitar-se no jogo de palavras e frases raciocinio, que tanto o
fascina;

e Exibir-se, tentando aparecer como inteligente e capaz
intelectualmente.

B) Considera atrasadas as ideias da familia e entra em conflito com a
mesma, porque suas ideias ainda ndo estdo freadas pelas convencdes
sociais, adquiridas com o amadurecimento da personalidade.

C) Torna-se um discutidor impiedoso, porque exercita apenas o0 pensamento
I6gico sem levar em conta 0s aspectos hormonais e morais dos assuntos
debatidos, como uma consequéncia de sua propria maturidade
emocional e social.

D) Um adolescente comeca a opor-se ao adulto, baseado em argumentos
l6gicos; ndo aceita com facilidade as reacdes dos adultos; opde-se a
familia, a escola e a religido, talvez por serem as instituicdes que mais
cerceiam a liberdade, a ansia de expansao do adolescente.

E) O reconhecimento da realidade e o inconformismo com a mesma s&o
motivos de sofrimento e de angustia para o adolescente, que permanece
durante algum tempo lutando para sobrepor a vontade as exigéncias
logicas dos fatos. (CAMPOS, 1987, p. 44)

Supde-se que, ao atingir a adolescéncia, 0 jovem ja tem uma no¢ao mais ou
menos definida sobre suas aptiddes intelectuais, que pode ou ndo corresponder as
suas consecucoes reais ou potenciais. Quando alguém trabalha com adolescentes,

pode observar que alguns parecem superestimar e outros subestimar as suas
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possibilidades mentais; uns parecem aceitar-se tais como s&o; outros parecem sentir

a necessidade de negar limitagcdes; outros ainda depreciam-se a si mesmos.

Se um adolescente tem uma ideia fixa a respeito de sua capacidade, que
estd em desacordo com 0 que realmente possui, ou com 0 prendncio do seu
desenvolvimento intelectual, ele est4, até certo ponto, impossibilitado de realizar-se
a si mesmo. O processo de auto realizacao fica prejudicado, quer ele se superestime

ou subestime.

O adolescente que se cré mais capaz do que o é na realidade, pode tentar
atingir um nivel a que nunca chegara até que talvez de tdo desencorajado, venha a
aspirar um nivel muito aquém de suas possibilidades reais. O ideal de realizacao
muito além de seus limites leva-o, talvez, a se incriminar e a sentir-se culpado ou a
incriminar 0s outros, por ndo reconhecerem o0s verdadeiros méritos que supde

POSSUI.

Dinah Campos acrescenta que:

Por outro lado, o adolescente que tem uma estimativa irrealisticamente
baixa de si mesmo ndo planejara seu futuro nos limites permitidos por suas
reais aptiddes. Um aluno brilhante que se subestima talvez se sinta culpado,
por exemplo, por se esforcar justamente o bastante para passar,
compreender que, se lutasse s6 mais um pouco, poderia conseguir notas
excelentes. Poderia também sentir-se culpado por ficar abaixo do padrdo de
perfeicdo, proposto por seus pais e professores. Poderia ainda pensar que
nao merece conquistar os aplausos e o0s louvores que conquistaria se
fizesse 0 maximo esforgo. (CAMPQOS, Psicologia da adolescéncia, 2001,
p. 45)

As causas que impedem o adolescente brilhante de apreciar sadiamente os
seus méritos sdo multiplos. As condigBes escolares cerceando a curiosidade,
oferecendo tarefas abaixo do nivel intelectual do aluno podem contribuir para uma

auto avaliacao negativa.

Alguns psicélogos concluiram que as qualidades intelectuais inatas precisam
aliar-se a outros tracos de personalidade, para que possam desenvolver-se

adequadamente e atingir a completa auto realizacao.

Mesmo quando os jovens nao expressam abertamente nenhum orgulho pela
sua inteligéncia, é bem provavel que facam quase todo o possivel para negar aos

outros e a si mesmo que sao estupidos.
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Nesta pesquisa, foi dado aos alunos e professores do CESM um
questionario com nove razdes pelas quais os estudantes poderiam falhar nos seus
estudos. Pediu-se que marcassem as razfes pela seguinte ordem: MUITO
IMPORTANTE, ALGO IMPORTANTE e NULA para a reprovacao. Os professores
consideram a falta de inteligéncia como a razdo mais importante. Os alunos, porém,
classificaram a capacidade mental entre as razdes menos importantes, atribuindo a
reprovacdo, ao contrario, em grau maior. Ha fatores tais como preguica, aversao
pelo o assunto e doenca. Sejam quais forem as razdes reais da reprovacao, ficou
evidenciado que os adolescentes tém menos desejos de admitir que s&o poucos
inteligentes, do que se incriminar por serem preguicosos, doentes ou falta de

interesse.

2.2.2. Desenvolvimento Emocional na Adolescéncia

Segundo Dinah Campos em Psicologia da adolescéncia (2001, p.47), na
area da psicologia, “todos os estudiosos sao unanimes em reconhecer a emogao
como uma forca construida e estimuladora da atividade humana — impele os seres
humanos a atividade. Se as pessoas nhdo se emocionassem, pouco poderiam se

realizar’.

Entretanto as emoc¢des podem tornar-se forgcas destrutivas, desentegradoras
com muita frequéncia, sdo duradouras, ou quando sao reprimidas, porque
descontrolam o comportamento do sujeito. Portanto, para tornar as emocdes
individuais forcas positivas importam, pois, guia-las para formas seguras de
expresséo aceitaveis pela propria pessoa e pelos outros. E necessario fazer com
gue a inteligéncia se torne o poder que guia e controla as emocdes individuais, a fim
de levar estas poderosas ao operarem para o bem-estar do individuo e da sociedade

em que vive.

Quando atinge a adolescéncia, uma crianga ja vivenciou multiplas e variadas
experiéncias emocionais, agora alcancada a fase da luta pela maturidade de adulto,
em todos o0s aspectos da vida, também precisa lutar para se tornar madura
emocionalmente. Uma pessoa emocionalmente madura é capaz de satisfazer suas
proprias necessidades, impulsos e desejos, razoavelmente bem, como ainda,

paralelamente, é capaz de satisfazer as exigéncias da sociedade em geral. A
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maturidade emocional é necessaria para possibilitar ao individuo uma vida

satisfatoria, como cidaddo maduro e responsavel, em uma sociedade livre.

A esse respeito, Campos nos afirma:

O processo de cada adolescente no amadurecimento emocional dependera,
em grande escala de suas experiéncias emocionais anteriores. Conforme
varias escalas psicologicas, aquilo que foi experimentado na infancia
desempenha importante papel durante os anos da adolescéncia. A crianca
cujas necessidades de carinho e afeicdo foram satisfeito, comumente tem
os fundamentais sentimentos de seguranca que a capacitam a enfrentar os
“stress” da adolescéncia, com um consideravel grau de resisténcia. Se
através dos anos, foi ajudada a entender a si e aos outros, a identificar seus
alvos e valores a resolver os seus problemas e ajustar-se as mudancas, em
si mesmo e no ambiente, estar bastante fortalecida para enfrentar as
tens@es e pressfes emocionais da adolescéncia. (CAMPQOS, 1987, p. 51)

Sendo as emocgdes as forcas que motivam todo o comportamento, nenhum
aspecto do desenvolvimento do adolescente é de maior importancia do que sua luta
emocional. Praticamente, todas as suas dificuldades envolve, obviamente, emocoes.
N&o se pode entender um adolescente, a menos que se entendam as suas maneiras
de sentir paralelamente ao que pensa e faz. Na realidade, deve-se procurar
compreender, ndo somente as emoc¢fes que expressa, mas estar aberta para as

emocodes que tentam esconder.

Segundo Wallon (1992), o desenvolvimento intelectual envolve além do
cérebro a sua emocao. As emocdes tem papel preponderante no desenvolvimento
da pessoa, sendo por meio delas que o aprendente exterioriza os seus desejos e
suas vontades. Wallon foi o primeiro a levar ndo sé o corpo do aprendente para a
sala de aula, mas também suas emocbes. Emocao, movimento e espaco fisico se
confundem na sala de aula. (WALLON apud LE TAILE, Teorias Psicogenéticas em
discusséo, 1992, p. 48)

Dantas (2005) ainda acrescenta dizendo que: “a emocgdo é altamente
organica, altera a respiragdo, os batimentos cardiacos e até tbnus muscular, tem
momentos de tensdo e distensdo que ajuda o ser humana a se conhecer”.
(WALLON apud DANTAS, A efetividade e a constru¢ao do sujeito na psicogenética
de Wallon, 1992, p. 41).

Na sua teoria, Wallon propbe uma educacao integral, intelectual, afetiva e
social, indo da pré-escola a universidade. Preocupava-se ainda com a formacgéo dos

valores éticos e morais, acreditando ser 0 universo escolar um espaco ideal para se
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criar condi¢des, oportunizar e desenvolver valores e aptiddes. Tudo isso em contato
com a cultura. Partindo desse pressuposto, afirmava que o ser humano é
geneticamente social, quer dizer, a sua estrutura organica supde a modificacdo da

cultura para atualizasse (ibid).

Para o tedrico, existem quatro elementos que explicam a passagem do
organico psiquico: a emogéao, a imitacdo, a motricidade e o social. Segundo ele, o
homem €é um ser de predisposicdo genética para a vida social, sendo de
fundamental importancia a construcdo da relacdo individuo/sociedade e suas

dimensoes afetivas (ibid).

Na sua psicogenética a dimenséao afetiva ocupa lugar central, tanto do ponto
de vista da construcdo da pessoa quanto do conhecimento. Neste sentido, a
afetividade vai além da dimensdo da pessoa. Ela é também uma fase do
desenvolvimento, indo desde o inicio da vida até um longo trajeto, recuando um

pouco para dar espaco a imensa atividade cognitiva (ibid).

A teoria do desenvolvimento cognitivo de Wallon é centrada na psicogénese
da pessoa completa, ndo sendo possivel dissociar o bidlogo do social no homem.
Wallon ainda considerava o meio social como espaco de construcdo da atividade
fisica, mental e afetiva, ou seja, um espagco que oportunizava o desenvolvimento
global. Partindo dessa afirmacdo, ele dividiu em estagios o desenvolvimento do

homem para a construcdo da aprendizagem.

Conforme Wallon, o desenvolvimento é um processo marcado por conflitos
que acontece através de certo descompasso entre as acdes desenvolvidas pelas
criancas e o ambiente exterior, o qual é estruturado pelos adultos e pela cultura
(ibid).

A construcdo do eu na teoria de Wallon depende essencialmente do outro.
Estudiosa da obra de Wallon ha 20 anos, Heloysa Dantas reforga afirmando que “até
mesmo a dor, o 6dio e o sofrimento sdo elementos estimuladores da construcao do

eu.

Ainda segundo Heloysa Dantas em A afetividade e a construcdo do sujeito
na psicogenética de Wallon, (1992, p. 43) a raiva, a alegria, o medo, a tristeza e os
sentimentos mais profundos ganham funcéo relevante na relacdo da crianca com o

meio.
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Durante uma emogao, um individuo tem, realmente, uma grande forga, maior
em que seu estado normal de calma, mas ndo tem tanto controle sobre os seus
musculos, como quando esta sem perturbacdo emocional. Desta maneira, em uma
luta entre dois individuos, de desenvolvimento muscular normalmente semelhante,
se um deles é extremamente atacado de cOlera e outro ndo, o lutador raivoso
naturalmente tera mais forca e serd capaz de maltratar o outro seriamente, mas seu
controle muscular sera tdo pequeno que ele possivelmente sera incapaz de atingir o

Seu oponente.

E obvio que uma emocgdo é uma experiéncia muito séria. As mudancas
descritas sdo fundamentais para 0s processos vitais do organismo. Se uma pessoa
estiver totalmente furiosa, a condicdo de excitamento de seu corpo persiste por um
consideravel espaco de tempo, as vezes até 48 horas. Durante este periodo o
coracao e os pulmdes ficam alterados; ele estd queimando suas reservas de energia
e, temporariamente arruinando sua digestdo. Quando o periodo de nossa emocao
se encerra, o individuo fica exausto. Uma emocao violenta raramente dura mais que
poucas horas, mas estados emocionais mais brandos podem durar semanas ou

mesmo meses, até que a pessoa que 0s experimenta fica realmente exausta.

O corpo do adolescente esta atravessando mudancas: alteragbes que
ocorrem nas estruturas dos 0ssos, nos 6rgaos digestivos, no sistema glandular e no
circulatério. Mesmo no periodo ndo emotivo, 0 corpo ja estd atravessando um
estado de desequilibrio. Ele acha, portanto, em condicfes de ser facil e totalmente
desorganizada por estimulos emocionais relativamente brandos, e para muitos

adolescentes a vida consiste em passar de um episddio emocional para outro.

Tanto a crianca quanto o adolescente procuram aprovagao social. A
intensidade do interesse € menor na crianga do que no adolescente. Gradualmente,
a crianca aprende que as explosbes emocionais trazem desaprovagdo: desta
maneira, muda o0 seu comportamento para conformar-se aos desejos mais velhos,
cuja aprovacdo ambiciona. Durante a puberdade, o jovem experimenta forte impulso
para obter a aprovagédo de seus companheiros. Suas atitudes séo influenciadas por
mudancas internas e estimulos sociais externos. Algumas vezes, parece perder o
controle de seu comportamento, em sua ansiedade de expressa-lo. E internamente

excitado para tornar-se abertamente agressivo, ou submisso; é estimulado
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externamente para tornar-se afetivo, ou ciumento, tolerante ou intolerante, cordato

ou intransigente.

Os estimulos que despertam as emocfes durante o inicio da adolescéncia
sao, realmente, menos importante do que parecem para o pubescente, na época.
Violentas experiéncias emocionais, durante o inicio da puberdade podem tornar-se
uma fonte de embaraco para o adolescente. Ele pode experimentar uma grande
perturbacdo emocional e ficar muito envergonhado consigo mesmo. Ele empenha-se
em constantes lutas para os mais velhos e seus companheiros, especialmente com
0s irméos, com quase sua idade. Por exemplo, perturbam-se emocionalmente por

problemas tais como:

“‘Meus pais parecem rejeitar-me. Rejeita-me. Comportam-se como se eu

tivesse perturbado sua vida”.

“Tenho um padrasto que me detesta, mostrando constante ma vontade

comigo”.

“Toda vez que digo alguma coisa, meu pai faz uma observacéo sarcastica.

Agora, estou com medo de dizer qualquer coisa”.

“‘Sou 0 mais jovem em casa e me tratam como se minhas opinides n&o

tivessem significagéo”.

“‘Quando sou apresentado a alguém, que nao gosto, mostro os meus

sentimentos imediatamente”.

Estes sdo exemplos das situacbes que despertam emocdes nos

adolescentes.

Os adolescentes exibem uma ampla gama de emocdes quase diariamente.
Em um momento, podem mostrar grande alegria; como resultado de uma mudanca
no ambiente uma interferéncia em seus planos, ou outas circunstancia ameacadora,

podem passar a expressar uma grande raiva.

Os jovens sédo solicitados a participar em experiéncias sociais. Entretanto,
um adulto pode desaprovar se, por exemplo, uma menina se pde a gargalhar

qguando estiver experimentando uma alegria, felicidade, ou afeto, ou chora quando
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sente medo, raiva, ciimes, ou preocupacdo, que sdo as formas de expressao

emocional, proprias desta fase evolutiva.

O temperamento mal humorado de uma crianca, usualmente, € expresso
abertamente, através de comportamentos observados por qualquer pessoa
presente. Durante a adolescéncia, as exibigbes de mau humor, algumas vezes, séo
classificadas como ligeiras indisposicbes. Quando a expressa externa de uma
emocao experimentada continua reprimida, a indisposi¢ao torna-se mais extensa. O
adolescente torna-se melancolico; sua indisposicdo se manifesta na falta de
interesse pelas pessoas, na inabilidade de tomar decisdes, despreocupacao e
preguica; tende a preocupar-se com seus proprios pensamentos e sentimentos;
torna-se descortés, impertinente e rude para todos os que estdo proximos dele ou
gue frustram seus desejos. Segundo Wallon (1992) a afetividade,

nesta perspectiva, ndo apenas uma das dimensdes da pessoa; ela também
uma fase do desenvolvimento, a mais arcaica. O ser humano foi, logo que
saiu da vida puramente orgéanica, um ser ativo. Da afetividade diferenciou-
se, lentamente, a vida racional. Portanto, no inicio da vida, afetividade e
inteligéncia estdo sincreticamente misturadas, com o predominio da

primeira. (WALLON apud DANTAS. A efetividade e a construcdo do sujeito
na psicogenética de Wallon, 1992, p. 90).

As emocdes sdo, portanto, essenciais ao completo desenvolvimento dos
padrées de comportamento do adolescente. Quando um adolescente estar treinado
a fazer o que é socialmente aceitavel, estard pronto para assumir o controle de seu
comportamento. Contudo, as decisbes tomadas por ele préprio tendem a estar
condicionadas por suas emocdes. Quando as emocdes de um adolescente exercem
uma influéncia muito forte sobre suas atitudes e comportamentos, suas reacdes
emocionais ndo controladas podem interferir seriamente com a capacidade para
usar sua liberdade de decidir e de comportar-se, tal como lhe € permitido. Assim, o
controle habitual das emocdes € essencial para a satisfacéo, ajustamento e sucesso

do adolescente.

Um adolescente, cujo padrdo de vida é satisfatério, cujos impulsos, desejos
e necessidades sao satisfeitos, tende a apreciar a vida e a se tornar
emocionalmente maduro. Ao contrario, se seus impulsos, desejos, interesses ou
necessidades sédo frustrados, suas experiéncias emocionais podem leva-lo ao

desenvolvimento de instabilidade ou padrbes de comportamentos mal- ajustados.
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Muitas reacOes dos adolescentes representam comportamentos resultantes de
raciocinio e julgamento objetivos; porém, as vezes, desejos e impulsos emotivos

influenciam, completamente o pensamento e o comportamento dos jovens.

Para o melhor ajustamento satisfacdo e produtividade individual, as
emocOes devem influenciar o comportamento, mas n&o controla-lo. Wallon em A
efetividade e a construcdo do sujeito na psicogenética (1992) nos afirma:

Nos momentos dominantemente afetivos do desenvolvimento o que esta em
primeiro plano é a constru¢cdo do sujeito, que se faz pela interacdo com o0s
outros sujeitos; naqueles de maior peso cognitivo, € 0 objeto, a realidade
externa, que se modela, a custa da aquisicdo das técnicas elaboradas pela
cultura. Ambos os processos sdo, por conseguinte, sociais, embora em

sentidos diferentes; no primeiro, social é sinénimo de interpessoal; no
segundo, é o equivalente de cultural (WALLON apud DANTAS, 1992, p. 91).

Uma pessoa com bom equilibrio emocional tem uma filosofia de vida que a
ajuda a fazer sempre o melhor que pode. Nesta filosofia de vida, ainda né&o
completamente desenvolvida no jovem, mas como um fator direcional de seu
comportamento — vao seus valores espirituais e atitudes para consigo mesmo, para
com as outras pessoas e, geralmente, para com a sociedade. Sua filosofia, o guia ao
enfrentar o mundo ao seu redor, ao avaliar a histéria contemporanea, planejar o seu
proprio futuro e trazer a melhor contribuicdo possivel para a comunidade e para o
pais. Muitos problemas de adolescentes tém suas raizes em experiéncias

emocionais e condi¢des tensionais.

2.2.3 Desvios emocionais mais frequentes na adolescéncia

De acordo com afirmacdo de Campos (1987), é evidente que o
aparecimento de um destes desvios apenas uma vez nado € significativo, mas sua
repeticdo €, indubitavelmente, sintoméatica de algum disturbio, ou dificuldade
emocional. A extensdo e a seriedade das dificuldades, que acompanham estes
desvios do comportamento normal, podem ser avaliados somente depois de

cuidadosa analise, por parte do especialista.

» Sintomas fisicos e nervosismo: carrancas, caretas, torcer os cabelos,
continuo piscar, morder ou umedecer os labios, roer as unhas, gaguejar,

empalidecer e enrubescer (especialmente quando chamado para dizer
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alguma coisa na aula, inesperadamente), constante inquietude ao
movimentar-se pela sala para apontar lapis, abrir as janelas e consultar
os dicionarios, frequentes queixas de pequenas doencas e indisposic¢oes.

» Sintomas de preocupacdo emocional: ansiedade indevida sobre erros
cometidos, acentuada despreocupacdo com seus erros, distracao,
divagacao, falta de participacdo voluntaria em sala de aula, interesse
meticuloso em detalhe, tendéncia a perambular sozinho no intervalo.

» Sintomas histéricos: risos incontrolados, desatencdo cronica,
exclusividade e emocionalidade discussbes, suscetibilidade ferida
guando outros discordam, ndo gosta de perder, acentuados medos,
ansiedades, obsessdes, saltar facilmente a ruidos repentinos, gritar
guando hesitado.

» Exibicionismo: frequentemente, surge como resposta a alguma
inferioridade sentida. Turbuléncia e cagcoadas empurradelas das pessoas
(especialmente nos corredores da escola), valentia, palhacada, chamar
atencdo em publico.

» Imaturidade Emocional: inabilidade para trabalhar sozinho deseja de ter
alguém para resolver seus problemas, continua necessidade de ajuda
para realizar suas tarefas, frequentes pedidos de mais tempo para
acabarem seus trabalhos, chogues com pessoas mais velhas do mesmo
sexo. (CAMPOS, 1987, p. 68)

A lista dos cinco itens mencionados € interessante no que tange a
colaboracdo daqueles que tratam com o adolescente no sentido de identificar estes
graves sinais, indicadores de que 0o mesmo estd com problemas que exige
diagnéstico e tratamento da parte de especialistas. Os sintomas neurdticos podem
ser consideravelmente, reduzidos, tdo logo sejam reconhecidos. H4 evidéncias de
gue até a deméncia precoce pode ser evitada, se 0s individuos com tendéncias para

este disturbio forem tratados bem precocemente.

Desse modo, € fundamental e importante a visdo do educador para com
seus educandos no dia-a-dia em sala de aula, sempre com uma intencionalidade

diagnoéstica no comportamento de seus discentes.

Portanto este capitulo teve a intencdo de esclarecer e analisar a

adolescéncia através de pesquisas sobre o comportamento e desenvolvimento do
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adolescente e suas emogdes. Ao analisar essas transformagbes ocorridas na
adolescéncia, foram pesquisados também o0s aspectos emocionais relacionados
com os fendbmenos resultantes daquelas transformacgdes no processo de maturagcao

do adolescente para fase adulta.

Assim, além dos fatores mencionados anteriormente, a adolescéncia é

influenciada pelo ambiente familiar, social e cultural onde o individuo se desenvolve.

A realidade dos educandos do CESM é bem critica e preocupante, por isso,
gestores e professores do CESM, tem tido uma preocupacdo de enfatizar o lado
preventivo das acodes, focalizando o adolescente em seu aprendizado e
desenvolvimento, cujas ac¢bes fortalecem os aspectos emocionais, profissionais, 0

resgate da sua identidade, valorizacdo pela familia, pelos estudos e por si mesmo.

Para a superacao das dificuldades desses adolescentes, torna-se clara a
necessidade de compreensdo do comportamento do adolescente buscando acdes
propicias & humanizagdo e, consequentemente se estabelecendo a afetividade, o
respeito mutuo, a inter e autoconfianca, a descoberta e desenvolvimento de
potencialidade, favorecendo o desenvolvimento da alta- estima o resgate dos lacos
afetivos familiares, de suma importancia para a vida do adolescente que necessita,
com mais frequéncia do apoio e da afetividade familiar.

Cabe, assim, a todos que direta ou indiretamente, fazem parte do cotidiano
desses adolescentes — dirigentes, educadores, educandos, familia — o compromisso
de resgatar esses adolescentes e, como tal, devem pautar seus comportamentos de

permanentes aprendizes.
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3. PROCESSO EDUCATIVO VOLTADO PARA OS PROBLEMAS CONCRETOS
DA VIDA DO EDUCANDO DO CESM.

A importancia da realizacao desta pesquisa é que ela visa analisar as etapas
da vida dos educandos que cumprem medidas socioeducativas, na busca de uma
metodologia motivadora através de materiais adequados para a aprendizagem do
aluno. A teoria de diversos autores mostrou o quanto e necessario um olhar
motivador e humano no processo educativo, de perceber como se relacionam a
educacdo e conhecimento nessa 6tica de aprendizagem em que se constituem os

homens pela acdo educativa.

Este capitulo pretende analisar, observar, conceituar e tornar evidente a
necessidade de identificar os problemas e as dificuldades que levaram esses

educandos ao desapego pela vida, pelo estudo e pela familia.

Assim, para entendé-los e entender o processo educacional € necessario
identificar os conceitos professor-aluno e aluno-familia, fazer analise dos mesmos

em suas atitudes, modo de pensar e agir dai resultantes.

Para tanto, o processo educativo dos educandos em conflitos com a lei
partira do nivel de aprendizagem apresentado pelo educando e avancara conforme
0 seu ritmo, buscando sempre criar e/ou aumentar sua disposi¢cao/motivacao para 0s
estudos. Nesse sentido, o foco de maior interesse neste capitulo, € refletir, observar
e analisar os acontecimentos mudanos e familiar desses educandos. No entanto, ha
gue serem consideradas as condi¢des de desenvolvimento dos mesmos, envolvidos

no processo educativo e a cultura que lhe é inerente.

De acordo com Freire em Pedagogia do Oprimido, (1997):

Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se
educam entre si, mediatizados pelo o mundo. N&o seria possivel a
educacdo problematizadora que rompe com 0s esquemas verticais
caracteristicos da educagédo bancéria, realizar-se como pratica da liberdade,
sem superar a contradicdo entre o educador e os educandos. Como
também né&o Ihe seria possivel fazé-lo fora do dialogo (FREIRE 1997, p.
68,).

Portanto, este capitulo trata de explicitar o modo de vida dos educandos do

CESM que cumprem medidas socioeducativas, assim como a pratica do docente
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fundamentada na proposta do processo educativo, uma reflexdo sobre esses

educandos a partir das entrevistas com 0s mesmos e, também com os educadores.

Cabe acrescentar que muitos dos aspectos aqui descritos sao validos para
outros adolescentes que vivem a mesma situacao e que estdo em outras unidades,
desde que feitas as devidas adequacdes e consideradas as vivéncias e experiéncias
de cada um, principalmente no que se refere ao processo de ressocializagéo.

Nesta busca de esclarecimento e de compreensdo das experiéncias e
aprendizagem dos educandos do CESM, a pesquisa ndo questiona as drogas como
substancias que podem inibir, acentuar ou modificar em parte um comportamento
possivel de ocorrer no individuo, mas os efeitos e consequéncias que a mesma

causou na vida e na aprendizagem desses jovens.

Destaca-se, aqui um dos pontos importantes sobre o uso das drogas,
especialmente na adolescéncia e inicio da juventude, é o seu efeito sobre a
memoéria. Contudo, o adolescente consumidor de drogas nunca se lembra
realmente, com detalhes, de suas experiéncias, ndo sendo capaz de recapturar o
sentimento, a tonalidade e as sensacdes existenciais, emocionais e estéticas que
afirmam ter experimentado enquanto estavam “alto”, por efeito das drogas. E s6
recorda que foi excitante, por isso, deseja repetir a experiéncia o mais breve

possivel.

Segundo Campos em Psicologia da Adolescéncia, (1987), surge, entdo, o
problema de uma rotina de comportamento na vida do consumidor de droga. Os
periodos compreendidos entre as doses séo vazios a até de angustia e desespero,
pois 0 consumidor ja esta tao fissurado que ndo consegue mais ficar sem ingeri-la e

de alguma maneira precisa adquiri-la.

Campos, nos escreve:

Enquanto procura meios para adquirir mais quantidade de droga, de sorte
gue possa mais uma vez sentir alivio na falsa seguranca dos seus efeitos, o
consumidor de drogas percebe bem cedo que esta se torna o centro de sua
vida, o ponto de atengdo do seu universo, em torno do qual tudo o mais
gira. Sua vida torna-se uma rotina: a busca de droga, o cuidado ao ingeri-la,
a ingestdo da mesma e o terror de saber que o seu efeito vai passar
brevemente. Isso sem falar em preocupacdes com a policia ou com a morte
(CAMPOQS, p. 93, 2001).
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Ainda, para Campos (2001), qualquer das etapas de desenvolvimento nao
atingidas ou nédo ultrapassadas pode levar o adolescente a toxicomania, desde que
ele ndo seja bem orientado ou compreendido.

A desorganizacdo emocional; o baixo nivel intelectual; o ndo encontro do
eu, nem do significado da vida; a dificuldade em separar a fantasia da
realidade, preferindo fazer da fantasia realidade; a sexualidade néo
desenvolvida ou com base em falsos conceitos; a dificuldade de afirmacao
profissional; o0 mau relacionamento com a familia ou com os mais velhos; a
timidez, que leva a uma falta de sociabilidade; a falta de confianga e
seguranca; tudo isso pode levar o jovem a fuga e a procura das drogas.

Mas ele ndo percebe que foge, por um lado, e torna-se prisioneiro, por outro
(CAMPQS, p. 97, 2001).

Diante desses fatos, o processo educativo cada vez mais se distancia da
realidade desses adolescentes que, imbuidos por uma baixa autoestima e
defasagem cognitiva, ndo acreditam mais em si mesmos, no seu potencial, na sua
capacidade de aprender, de criar, de construir e crescer. Por isso, a educacao
precisa ser predominantemente baseada em propostas infalivelmente verdadeiras
que influenciam profundamente na realidade desses educandos, considerando maior
importancia os relacionamentos mais proximos entre professor, aluno e familia.
Entretanto, para que isso aconteca € necessario um caminho. Mas que caminho

seqguir? Hernandez (1997) nos responde afirmando:

O que nos leva a formas mais elaboradas e relacionais de conhecimento da
realidade e de nos mesmos. Esse caminho que vai da informagédo ao
conhecimento. Pode ser realizado de diferentes vias, ou seguindo diversas
estratégias. Uma das mais relevantes seria a consciéncia do individuo sobre
0 seu proprio processo como aprendiz. Consciéncia que ndo se estabelece
no abstrato e seguindo principios de generalizacdo, mas sim uma relagédo
com a biografia e a histéria pessoal de cada um e cada uma (HERNANDEZ
1998, Transgressdes e Mudanca na Educacéo, p. 79).

3.1 Entrevista com os educandos do CESM

No tépico que segue, a reflexdo gira em torno da vivéncia e experiéncia que
0os educandos do CESM enfrentam na questdo do uso das drogas e suas
consequéncias que influenciam na sua aprendizagem, nas atitudes que esses
jovens possam tomar em relacdo ao convite &s drogas, para através delas,

encontrarem o sentido profundo da vida.



46

Nessa perspectiva, foi realizada uma entrevista com os educandos, com
perguntas relacionadas retorno a escola, a importancia dos estudos, a causa do
abandono a escola, as dificuldades que passam por ndo saberem ler e escrever, as
consequéncias relacionadas as drogas em sua vida, e até a possibilidade de haver

esperanca de ndo ser mais usuario de drogas, entre outras.

A divisdo entre as chamadas pessoas pobres e as que vivem uma vida
desafogada, é artificial. A atual crise financeira e econémica aprofundam e agravam

essa divisdo. Esta divisao é prejudicial para a sociedade e para cada individuo.

Segundo Gilberto Dimenstein em O Cidaddo de Papel (2005), a pobreza
provoca uma infeccdo chamada desintegracdo familiar e ela vem junto com a
violéncia:

Meninos costumam dizer que preferem morar na rua a morar em casa. E
gue, assim, fogem das agressdes do pai ou da mée. E muitos pais batem
nos filhos porque bebem. Essas agressfes nédo séo nada leves. Muitas das
mortes de criangas e de adolescentes ocorridas nas grandes cidades séo
provocadas por pessoas da propria familia. Em 75% dos casos de abuso

sexual, o culpado também é parente, geralmente pai ou padrasto
(DIMENSTEIN, 2005, p.24).

Nesse sentido, os educandos do CESM sdao jovens que também vivem em
situacdes dificeis e desagradaveis, onde a maioria € de familia desestruturada, por
iSSO, muitos moram com amigos, Vizinhos, na rua ou ja possuem Ccompromisso

conjugal.

Quanto as entrevistas realizadas com os adolescentes do CESM, apesar de
toda problematica vivenciada por estes, a escola ainda exerce um papel importante
em suas vidas, pois ainda resta, em meio a tantos conflitos e dificuldades, um fio de
esperanca de vida melhor para eles. E o que nos afirma um dos adolescentes
entrevistado:

“Sim, eu pretendo retornar a escola quando sair daqui, porque acho que é
melhor pra mim. As drogas me afastaram da escola, as amizades também.
Nas ruas eu me drogava e dai eu roubava. E muito mau n&o saber ler e
escrever, principalmente quando vou pegar um 8nibus (risadas...). Eu quero

voltar a estudar e trabalhar quando sair daqui pra ajudar a minha méae”.
(J.K.L.S., 20/09/2012)



47

Nesse sentido, no que diz respeito ao nivel de aprendizagem, a maioria
encontra-se no ensino fundamental, porém, apresentam sérias dificuldades na
leitura e escrita, apesar de ter-se observado dificuldades também em aprendizagem
de conteudos. Outro ponto preocupante € que todos o0s entrevistados sao usuarios
de drogas, um dos motivos de deixarem a escola, resultante de um desinteresse
total pelos estudos, mais preocupante € que quase todos afirmaram que nao

pretendem voltar a escola.

Apesar das impressionantes revelacdes sobre a importancia dos estudos na
vida dos entrevistados, a pesquisa mostra que a maioria estd insensivel a esta

guestao e nao pretendem parar com o uso das drogas, nem deixar a marginalizacao.

Embora, na entrevista alguns dos adolescentes tenham respondido que os
estudos sdo fundamentais e que ler e escrever € importante para 0S mesmos e que
acreditam na sua capacidade, no seu potencial para aprender, percebe-se que a
maioria € movida por uma baixa autoestima, inibicdo cognitiva, dependéncia quimica

e falta de perspectivas futuras para os estudos, trabalho e a prépria vida.

Demenstein (2005) nos relata que a indicacdo mais fiel da desigualdade

social esta nos indices de repeténcia e evasao.

Quando a crianca ou 0 adolescente deixa a escola, fonte primaria da
cidadania, eles vao para as ruas e s6 podem se transformarem em mao-de-
obra despreparada. Ha uma relagdo entre evaséo escolar e condicdo de
vida dos pais. Os mais pobres exigem que o filho gere renda. Mas ha
também uma relagdo com a repeténcia. O garoto ndo consegue aprender
como deveria. Vai repetindo o ano, até que, desmotivado, procura outro
caminho na vida.

Em média, os alunos abandonam a escola antes de completar a quarta
série. Isso significa que ndo aprendem o minimo necessario para que, na
pratica, ndo sejam analfabetos. Com menos de quatro anos de
escolaridade, hd uma tendéncia de se esquecer rapidamente como se
escreve ou se |é (DIMENSTEIN, O Cidad&o de Papel, 2005, p. 110).

Assim, ndo basta apenas preparar um futuro adulto para inserir-se de forma
produtiva e til na sociedade. E preciso mais. E preciso encontrar e desenvolver
nesse educando o seu potencial, o seu valor como ser humano. Resgatando o
guanto possivel, aquilo de melhor que ele trouxe consigo nas suas vivéncias e

experiéncias adquiridas no seu cotidiano.

Paulo Freire em Pedagogia da Autonomia, (1997) bem nos mostra:
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Criticos seremos, verdadeiros, se vivermos a plenitude da praxis. Isto é, se
nossa acgéo involucra uma critica reflexdo que, organizando cada vez mais o
pensar, nos leva a superar um conhecimento estritamente ingénuo da
realidade. Mas isso exige um pensar constante, que ndo pode ser negado
as massas populares, se o objetivo visado €é a libertacdo (FREIRE, 1997, p.
128).

7

Desta forma, o objeto de trabalho do docente ndo é algo que se possa
controlar e manipular ao seu modo, como queira ou deseja que seja como um
produto qualquer. Ao contréario, o trabalho do docente requer, além de conhecimento

e competéncia, doses de responsabilidades e envolvimento emocional.

3.2. Entrevistando os docentes do CESM

Ressalte-se, neste trabalho, o desejo dos professores em patrticipar, a sua
disposicao e disponibilidade em conciliar tempo e trabalho para viabilizar os estudos
e para construir conhecimento na interagdo do grupo, sempre visando o
aprimoramento do processo educacional. As reflexdes produzidas em conjunto com
guestionamentos, ou seja, as entrevistas, concordancias e discordancias, 0s
posicionamentos com defesa argumentada dos modos de pensar e agir
proporcionam crescimentos significativos para uma nova metodologia possibilitando
entendimentos e relacionamentos em torno de algumas questdes que suscitam

indagacdes em torno de outras.

Os questionamentos nas entrevistas feitas com os docentes do CESM sé&o
de extrema persisténcia e utilidade para o prosseguimento dos estudos, assim como
ao quadro docente proposto: identificar as dificuldades de aprendizagem dos
educandos, o problema da faixa etaria escolar, a evasdo escolar, suas estratégias
em relacdo a problematica dos educandos, sua contribuicAo e sugestdo para

melhores condi¢des de vida para esses educandos, entre outras.

Embora docentes tenham posturas e atitudes na pratica de suas
experiéncias em sala de aula, muitos deixam a desejar no seu papel de educador.
Esse € um dos grandes problemas na educacdo publica, além disso, existe a
desmotivacao, a falta de compromisso, dedicacéo por parte do docente, sem contar

com o desinteresse dos pais com a escola.
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Contudo, esta pesquisa tem uma visdo otimista quando se trata de uma
educacado inspiradora com docentes capacitados e motivados para exercer seu
papel mediador entre seus educandos. A experiéncia de vida em educacdo, nas
funcdes da docéncia, da administracdo e da gestdo escolar aliada a aplicacdo na
busca de informacdo e compreensdo das questbes educacionais por parte de
ambos, fazem com que os professores imprimam confiabilidade aos entendimentos

resultantes dos estudos, debates, capacitacdo e exceléncia na sua praxis.

Ter em mente essa condicdo e essas caracteristicas proprias do processo
de construcdo do conhecimento, faz parte da compreensdo proposta para 0S
sujeitos da comunidade educativa considerados humanos na sua corporeidade e
consequentes implicancias. Mesmo falando em administragcdo do espaco escolar,
Rockenbach (1995) escreve:

Os tempos-espacos da educacdo ndo sdo os da duragdo e da
espacializacao fisicas, mas de seres humanos em sociedade, hum sistema
de relagBes vividas em intensidade, ritmos e abrangéncias variaveis. Como
processo de mudancas o ensino-aprendizagem ndo se da em movimento
uniforme no espaco e no tempo, mas por saltos qualitativos e rupturas, por
avangos e recuos, acertos e erros, entusiasmos e desfalecimentos, por
momentos decisivos ou iluminados, cada qual com significado préprio e
intensidades  variaveis (ROCKENBACH, apud MARQUES, 1995,
Relacionamento alunos — professores, p. 77).

Antes de abordar a interlocucdo dos saberes na construcéo dos saberes, e

na constituicdo dos sujeitos aprendentes envolvidos no processo educacional e

construtor do conhecimento, importa lancar ainda um olhar sobre a linguagem. Na
palavra de Marques em Relacionamento alunos-professores, 2003:

Administrar a escola é articular a unidade dela na pluralidade dos elementos

gue a compdem, dos processos que se desenvolvem e dos recursos que se

exigem, evitando-se o fechamento de cada componente nos proprios

automatismos pela dindmica da agdo comunicativa fundada na linguagem

da acdo e na acdo da linguagem, com vistas ao entendimento amplo
(MARQUES, 1995, p. 78).

Assim, os educandos independentemente de seu histérico e comportamento,
tem a capacidade e o direito de aprender e, por isso, devemos sempre esperar 0
melhor de cada aluno. Todo docente deve analisar o caso, olhar para as dificuldades
de convivéncia, pensar em estratégias para sanar os problemas e criar o melhor
ambiente para a aprendizagem. O que ocorre na sala de aula é reflexo da educacgéo

como um todo.
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As relacdes alunos/professores na construcdo do conhecimento acontecem
no processo de interlocucdo dos saberes, na constituicAo dos sujeitos em um
espaco/tempo especifico que convém analisar. Entretanto, tendo em vista a
linguagem como constitutiva dos sujeitos envolvidos no processo da construcdo do
conhecimento. Sendo assim, a mediadora das aprendizagens, o didlogo é forma

explicita e concreta dessa linguagem na construcdo das aprendizagens.

Visto dessa maneira, a educacdo, o dialogo ressalta como implicancia
inseparavel do processo educativo. A educacdo se constroi no didlogo, na

interlocucdo de saberes € o que nos afirma Rockenbach, 2003:

A educacdo a percebemos, assim, em sua qualidade de interlocucdo de
saberes sempre em reconstru¢do através das aprendizagens no mundo das
tradigbes culturais que se implicam, nos espacos sociais dos distintos
ambitos linguisticos e do convivio em grupos e nos processos da
singularizagéo dos sujeitos. A educacéo se cumpre num dialogo de saberes,
ndo & em simples troca de informag6es, nem em mero assentimento acritico
a proposicdes alheias, mas na busca do entendimento compartilhado entre
todos os que participam da mesma comunidade de vida, de trabalho, de
uma comunidade discursiva de argumentacdo. (ROCKENBACH, apud
MARQUES, 1995, Relacionamento alunos — professores, p. 14).

Aceita a vulnerabilidade do ser humano na sua interioridade, caracterizando
a singularidade, mas na abertura para o outro, para 0 mundo da vida, € possivel
perceber o sujeito e seu conhecimento como em permanente construcao, jamais
acabado, nem definitivo o seu saber, caracterizando, sua historicidade, o sempre de
novo erguer-se ap0s as quedas, sem numero, em que pese as promessas de
firmeza e fidelidade a seus compromissos. Assim, o carater histérico do sujeito e do

conhecimento adquire sentido a partir do processo educativo, junto aos seus atores.

Essa flexibilidade na conceituacédo do conhecimento e na sua construgcéo na
relacdo intersubjetiva, tendo presente a condicdo humana dos sujeitos envolvidos e
o significado dessa condicdo, é ressaltada por Rockenbach (2003) ao defender a

verdadeira racionalidade:

A verdadeira racionalidade, aberta por natureza, dialoga com o real que lhe
resiste. Opera o ir e vir incessante entre a instancia légica e a instancia
empirica; é o fruto do debate argumentado das ideias, e ndo a propriedade
de um sistema de ideia. O racionalismo que ignora 0s seres, a
subjetividade, a afetividade e a vida s&o irracionais. A racionalidade deve
reconhecer a parte de afeto, de amor e de arrependimento. A verdadeira
racionalidade conhece os limites da légica, do determinismo e do
mecanicismo; sabe que a mente humana ndo pode ser onisciente, que a
realidade comporta mistério. E ndo so critica, mas autocritica. Reconhece-
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se a verdadeira racionalidade pela capacidade de identificar suas
insuficiéncias (ROCKENBACH, apud MARQUES, 1995, Relacionamento
alunos — professores, p. 23).

Todo conhecimento comporta o risco do erro e da ilusdo. A educacédo do
futuro deve enfrentar o problema da dupla face do erro e da ilusdo. A educacgao deve
mostrar que ndo h& conhecimento que ndo esteja, em algum grau, ameacado pelo
erro e pela ilusdo. Portanto, faz-se necessario um olhar racional em meio aos

problemas dos educandos do CESM.

Considerando o processo educativo que acontece na sala de aula, como
inspiradores prevalentes, podem ser percebidas situacdes que dificultam ou
impedem o dialogo entre os sujeitos e entre as disciplinas, reafirmando a
fragmentacdo do conhecimento que se pretende superar nos educandos do CESM.
Para que se concretize o processo de entendimento sobre algo no mundo, é
fundamental rever os relacionamentos entre os sujeitos. No caso da sala de aula os
relacionamentos entre alunos e professores, com base nas conceituacdes

resultantes do processo educacional.

Na sala de aula se debate a realidade do mundo da vida e se busca

interpretacdo e compreensao.

De acordo com Arnildo Rockenbach em Relacionamentos alunos-
professores, 2003:

Delineados esses referenciais basicos as séries em que se situa a sala de

aula, estar4 dados os pressupostos para a atuacao integrada da turma de

alunos e da equipe de professores que a compdem. (ROCKENBACH, apud
MARQUES, 1995, p. 116).

Sabemos que a relagéo professor e aluno interfere no aprendizado, pois ele
passa necessariamente pela afetividade. A sala de aula é um espaco onde estédo
presentes todas as representacdes, ndo apenas de conhecimentos, mas também de

emocgdes, sentimentos e aspectos.

No desenrolar dessa pesquisa, em gque foi possivel sair em busca por novas
aprendizagens através de reflexdes, de observagbes e analises, foi possivel
perceber o homem, o mundo, a educacéo, tanto quanto no modo de perceber por

parte do outro, especificamente na escola a necessidade de novas posturas e novos
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relacionamentos entre professores/alunos sujeitos construtores do conhecimento,

capazes de perceber os multiplos desafios e possiveis caminhos por onde andar.

E, no que diz respeito as entrevistas realizadas com os docentes do CESM,
nos interessa perceber a visdo do educador na formacdo do individuo e seu
relacionamento com o mesmo. Haja vista a resposta para a seguinte pergunta:
Quais as dificuldades dos alunos com a idade entre 12 e 17 anos no nivel pré-
silabico? A professora afirma que:

As dificuldades sdo semelhantes das criancas, porém eles ja trazem uma
vivencia importante que deve ser aproveitada. Alguns adolescentes sentem
vergonha de aprender, principalmente os que tém coordenagédo motora fina
comprometida. Além doa contetudos temos que trabalhar sua autoestima,
interesse e incentivo em continuar os estudos. Outra dificuldade comum

entre eles é a dificuldade de aprendizagem, que eles justificam ter por
consequéncia do uso das drogas. (Professora Fabiana 21/09/2012)

E possivel perceber nos educandos do CESM a falta de conhecimento e
desinteresse pelos estudos, vale dizer que os mesmos estdo em busca de
superacdo da situacdo, mesmo que limitadas as suas possibilidades melhores

condicBes de vida e de trabalho.

Desse modo, o regresso desses jovens a escola, estando fora da faixa etéria
escolar, é possivel perceber o comportamento das dificuldades. Conforme descreve

a professora:

E dificil, mas existe a modalidade de ensino que é a Educac&o de Jovens e
Adultos — EJA onde possam dar continuidade juntamente com outras
pessoas que também estdo fora da faixa etaria escolar, onde nao irdo
sentir-se inferiores. Além de direito garantido e indiscutivel o regresso
desses jovens para a escola deve propor novos momentos de
aprendizagem, onde esse direito seja respeitado. E uma nova oportunidade
de aprender através de outros métodos de letramento tentando recuperar o
gosto pelos estudos. Contudo a escola convencional ndo esta preparada
para receber este publico (menor infrator). O adolescente acaba por nao
conseguir a continuidade do estudo e muitos deles se evade e néo
encontram sentido na escola. (Prof.2 Fabiana Paiva, 24/09/2012)

Desse distanciamento que existe entre o educando que cumpre medidas
socioeducativas, ha na escola, certo desanimo perante uma sensacéo de insucesso
e de fracasso nas lutas e propostas de transformacédo de ambas as partes. Percebe-
se um certo marasmo e sentimento de impoténcia gera descrédito no processo

educacional desses educandos, entretanto, € preciso ter atitudes e estratégias para
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auxiliar na melhoria e no desempenho desses jovens. Segue o0 argumento da

professora:

“Utilizar metodologia apropriada para jovens em processo de alfabetizagéo
diferente da utilizada na educacao infantil. Fazer uso das atividades ludicas e
concretas ( jogos, musicas, videos, cartelas de dinheiro, etc.). Reconhecer as
informacdes, habilidades e conhecimento que fazem parte do cotidiano deles.
E preciso que utilize estratégias que estimule e motive de forma positiva o
desempenho desses alunos, levando em conta o que € de seu interesse,
respeitando a dindmica de aprendizagem de cada um”. (Professora Noely,
26/09/2012)

Volvendo o olhar sobre o agir educativo e sobre as posturas dos educadores
frente a esses questionamentos e as estratégias em busca de superacdo da
situacdo de seus educandos, faz-se necessario a pergunta: como educador e como
ser humano o que vocé sugere para melhorar a vida, tanto profissional como social,
educativo e pessoal desses educandos? Segue-se a resposta da professora:

“Primeiramente, tratar a educacdo como prioridade na vida desses jovens.
Entende-se que a educacgdo € a grande oportunidade para os adolescentes
conhecer e desenvolver experiéncias culturais, ricas e fundamentais para sua
integracdo social e o exercicio de sua cidadania. Entretanto, propor um
encaminhamento e acompanhamento, quando sair da unidade de internagéo
nos cursos profissionalizantes de acordo com as habilidades que possuem;
inseri-lo no mercado de trabalho e em cursos preparatérios almejando uma

vaga na faculdade, enfim, uma assisténcia apds sua liberdade para evita a
chance de reincidir”. (Prof.2 Neuma, 28/09/2012)

No processo educacional o professor na interagdo com seus colegas e com
os alunos, na perspectiva da consolidacdo de equipe e turma, € importante o sujeito
conhecer-se, ter consciéncia do seu modo de pensar e de agir e conhecer a
estrutura social, seus meios e relagdes de producdo e o papel da acdo educativa
nesta estrutura, para elaboracdo de uma proposta pedagodgica na perspectiva da

construcéo do conhecimento e da constituicdo dos sujeitos.
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CONCLUSAO

O dia-a-dia de nossa prética educativa leva-nos a vivenciar situacoes
conflitantes e probleméticas. Tais situacdes fazem o educador e a escola agirem

sempre em busca de solucfes para 0os empasses surgidos.

Nesse universo heterogéneo de realidades, o professor e a escola sao ainda
mais desafiados a escutar e atender suas expectativas e principalmente de seus
educandos. Enriquecida pela pesquisa de campo no Centro Educacional Sao
Miguel, este trabalho de pesquisa buscou analisar e observar as dificuldades de
aprendizagem que os educandos do CESM apresentavam, mas também os conflitos

gue surgem na adolescéncia, seus desejos e sonhos.

No trabalho constante e na missao digna de ser professor(a), deparamos
com circunstancias especiais que nos leva a reflexdo, ao debate, ao estudo, ao
didlogo... na ansia de compreendermos a n0s mesmos, aos nossos educandos e a

realidade a nossa volta.

No confronto e levantamento de ideias, através de entrevistas com alunos e
professores, debates e referenciais tedricos, detectamos questbes envolvidas na
problematica dos adolescentes do CESM, buscando compreender o que de fato os

levou a essas dificuldades na aprendizagem.

Feita essa andlise, fica mais clara a compreensdo referente a esses
adolescentes que além de estarem fora da faixa etaria escolar, também carregam na
sua bagagem consequéncias de suas atitudes, pois 0s mesmos sdo adolescentes

gue estdo em conflitos com a lei.

Dito isto, decidimos analisar nesta pesquisa, ndo somente o aluno, mas o
adolescente privilegiando dimensdes solidarias: as dificuldades de aprendizagem, a

adolescéncia e o processo educativo.

A aprendizagem € um processo tdo importante para 0 sucesso da
sobrevivéncia do homem que foram organizados meios educacionais e escolas para
tornarem a aprendizagem mais eficiente. Percebe-se, por nossa analise, que boa
parte dos alunos do CESM tém dificuldades de aprendizagem. Na visdo humanista
devemos levar em consideracdo o cotidiano desses adolescentes como estrutura

familiar, desemprego, marginalizacdo, violéncia, drogas, suas dificuldades e suas
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diferengas. Tais fendmenos contribuiram para deixa-los desmotivados e com baixa

autoestima.

N6s como educadores, precisamos acreditar na superacdo e capacidade
desses educandos, preparando-os e motivando-os com amor, dedicacédo, forca e
constancia. Reconhecendo-os e aceitando como seres humanos em processo de
desenvolvimento e aprendizagem. A aprendizagem €, afinal, um processo
fundamental da vida. Entretanto, para esses adolescentes que se encontram fora da
faixa escolar, € importante que através da aprendizagem desenvolvam
comportamentos que possibilitem desenvolver atividades que exibam resultados

positivos.

Sabemos que grande parte das dificuldades desses educandos tem sua
origem nos problemas da motivacdo, ou seja, diagnosticar o0s interesses e
necessidades dos alunos. Portanto o professor, como orientador das atividades dos
alunos, € o mediador entre os motivos individuais e os legitimos alvos a serem
alcancados. Mais do que isto, compete ao docente, como agente socializador,
incutir os padrbes da cultura, isto €, novos motivos, a fim de certas necessidades
sejam desenvolvidas, determinando a aquisi¢éo, por parte dos educandos, daqueles
tipos de comportamento que garantem um ajustamento social eficiente e um bom

aprendizado.

A existéncia de uma fase da vida entre a infancia e a idade adulta, ou seja, a
adolescéncia, também é um dos assuntos que merecem atencdo e compreensao
para entender o adolescente. Nessa fase ha varios fatores, tais como: bioldgicos e
especificos, atuante na faixa etaria, somando-se assim, 0s determinantes

socioculturais advindos do ambiente onde fendbmenos da adolescéncia ocorrem.

Assim, para entendé-los e entender o processo educativo € necessario
identificar os conceitos professor-aluno-familia. Todos independentemente de seu
historico e comportamento, tém a capacidade e o direito de apender e, por isso,

devemos sempre esperar o melhor de cada aluno.

Todo docente deve analisar o caso, olhar para as dificuldades tanto de
aprendizagem como também de vivéncia. Pensar em estratégias, envolver os pais

nesse processo ajuda bastante, pois o desempenho do aluno também depende do
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acompanhamento dos pais. O que ocorre em sala de aula é reflexo do processo

educacional como um todo.

Enfim, essa parceria entre profissionais, instituicdo e familia é o que
propiciara o processo educativo de qualidade e cuidado minucioso, tudo em sintonia
com expectativas dos que buscam um ensino de qualidade com propostas
curriculares planejadas, dentro dos projetos pedagdgicos, que propiciem um ensino
voltado a aprendizagem do educando, e que o docente precisa ter consciéncia que
sua pratica requer ensinar e aprender, aprender e ensinar com doses de
responsabilidade e envolvimento emocional, para que haja uma educagéo
qualificada, humanista sempre voltada para o ser, com um olhar motivador na

aprendizagem do mesmo.
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Apéndice A
Questionério com os professores do Centro Educacional Sdo Miguel.

Quais as dificuldades dos alunos com idade entre 15 e 17 anos no nivel pré-
silabico?

Qual a sua opinido, no regresso desses jovens para a escola estando eles fora
da faixa etaria?

Em sua opinido, que estratégias poderdo auxilid-lo na melhoria do desempenho
dos alunos?

No seu ponto de vista profissional como educador e como ser humano, o0 que
vocé sugeria para melhorar a vida tanto profissional, social, educativo e pessoal

desses adolescentes?



