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“A liberdade, que é uma conquista, e ndo uma
doagcdo exige permanente busca. Busca
permanente que sO existe no ato responsavel
de quem a faz. Ninguém tem liberdade para
ser livre: pelo contrario, luta por ela
precisamente porque ndo a tem. Ninguém
liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho,
as pessoas se libertam em comunhao”.

(Paulo Freire)



RESUMO

Esta monografia tem como objetivo identificar aficdidades dos professores sobre o
processo de avaliacdo dos educandos internos reod&fucacional S&o Francisco (CESF).
Com isso, seguem 0s objetivos especificos: ideatifas praticas avaliativas nas turmas da
Educacdo de Jovens e Adultos e conhecer a opindente sobre a avaliacdo da
aprendizagem realizada na sala de aula. Parg faoturou-se contextualizar os direitos do
adolescente em conflitos com a lei e suas conguiistate as politicas publicas referentes aos
mesmos. Levantou-se, também o conceito e as fungéeavaliacdo e as técnicas e
instrumentos aplicados para que a aprendizageiwaatonteca para os educandos daquela
unidade assistencial. Assim, recorreu-se, para sanl@oricamente 0 assunto nas concepcoes
de Camargo (2012), Kraemer (2005), Libaneo (20@Biveira (2003), Santos e Varela
(2007), dentre outros especialistas que tratansdordo. A pesquisa, quanto a metodologia é
exploratdria e descritiva na medida em que se @xplifendmenos, suas caracteristicas,
causas e relacdes com outros fatos. Quanto ae tiploliografica e de campo, apresentando
os resultados a partir da analise dos dados coketdaves das entrevistas realizadas com 0s
professores em questdo. A partir do exposto, pedseacluir que para que se construa e
reconstrua o significado da acdo avaliativa de @emiamento permanente do
desenvolvimento do educando, € necessario redthilino dinamismo que se encerra de
acao-reflexado-acao.

Palavras-chave Adolescéncia. Avaliagdo. Humanizagao.
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1 INTRODUCAO

A avaliacdo escolar sempre constituiu um assumongo deixa de estar evidente
em todos os momentos da histéria educacional nsilBlsso representa uma realidade que
deve sempre ser retomada, pois € preciso que esconheca a importancia de se realizar
uma avaliacao que trate o aluno como um personggenmerece estimulo e estimulo, e ndo

julgamento e diagndstico.

Na realidade escolar, a pratica da avaliacacaéntente desvinculada dos desafios
que o educando enfrenta. Embora todos os alunamsiéjlos como “sujeitos iguais”, o
acesso ao conhecimento ndo se estabelece denteacdesio de igualdade, ja que, por mais
gue se esforcem nem todos os alunos terdo o suess3i@ar e a ascensao social, justamente
porque existem diferentes classes sociais e sembros terdo destinos totalmente diferentes.

A verdade é que a avaliacao ocorre na sala deraaka sua base esta no sistema
de ensino, que corresponde a interesses de ummd®edo sistema social. Torna-se
imprescindivel que a avaliacdo se processe nuneesrjde totalidade, em que o aluno como
personagem principal, seja reconhecido em suagi&@w®fias e estimulado em suas

potencialidades.

Nos Centros Educacionais de Ressocializacdo patastentes em conflito com a
lei a avaliacdo ocorre de forma inadequada, comdim em si mesmo, onde o professor
utiliza provas escritas, orais, trabalhos, valoriltaas notas e repeticdo do contetudo que foi
repassado. Entdo, a aprendizagem € medida por geereforcamento do que aprendido,

atraveés das notas obtidas pelos alunos.

A prética da avaliacdo ndo deve ser exercida semmenvivéncia escolar, mas é
preciso que envolva toda a realidade de onde @ ahora, trabalha, enfim, de onde acontece
a sua vida. Assim, € importante que satisfaca eésss@lades do aluno frente ao que ele ira

enfrentar no cotidiano e no seu ingresso na vidaasedade.

Dessa forma, a escola reconhece que sédo visisalesafios pelos quais ela esta
envolvida e é exigida constantemente, e nesse pa@mas novas feices avaliativas estdo se
modificando dado ao fato da tomada de consciénaidnara de avaliar. Pautada nestas
reflexbes, chegou-se ao seguinte questionamentais@s dificuldades dos professores dos

centros educacionais sobre o processo de avalitgialunos?
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Para tanto, tomou-se como objetivo geral idemtifias dificuldades dos
professores sobre o processo de avaliacdo dosrethscanternos no Centro Educacional Sao
Francisco (CESF). Visam com os objetivos espedfimentificar as praticas avaliativas nas
turmas da Educacdo de Jovens e Adultos e conhex@nido docente sobre a avaliacdo da

aprendizagem realizada na sala de aula.

Procurou-se contextualizar os direitos do adotgscem conflitos com a lei e suas
conquistas frente as politicas publicas refereates mesmos, buscando ainda, destacar o
conceito e as funcdes da avalicAo e as técnicassteurnentos aplicados para que a

aprendizagem efetiva aconteca para os educandosldamidade assistencial.

Para embasar teoricamente 0 assunto recorreusseamngepcdoes de Camargo
(2012), Kraemer (2005), Libaneo (2003), Oliveir®(2), Santos e Varela (2007), dentre

outros especialistas que tratam do assunto.

O procedimento metodoldgico da pesquisa, quargoohfetivos é exploratoria e
descritiva na medida em que se explicam fendmersasag caracteristicas, com abordagem
qualitativa, partiu-se de uma revisao de literatmaplementada por uma pesquisa de campo
realizada no Centro Educacional S&o Francisco edrde entrevista e questionario aplicado

com 11 professores da referida instituigao.

A pesquisa encontra-se dividida em quatro cagfuade o primeiro apresenta o
adolescente em conflito com a lei. O segundo capfefere-se a avaliagdo, desde o0 seu
conceito as técnicas e instrumentos mais utilizaddsterceiro capitulo apresenta os
procedimentos metodoldgicos do presente estudo.UHirno capitulo analisa e discute a
entrevistas realizadas com o corpo docente soboatabuicdo da avaliagéo para o0 processo

educacional.



2 ADOLESCENTE EM CONFLITO COM A LEI

Este capitulo refere-se aos direitos da crianc® @dolescente, enfatizando os
impactos da sociedade, suas conquistas e as @®lipfdblicas referentes aos mesmos.
Paralelamente a pressédo social exercida e ao ¢é¥idaos da economia mundial, onde cada
vez mais a sociedade tem que adotar uma postulieietiva, a legislacdo que garante os

direitos das criancas e dos adolescentes vem aotende tais anseios libertarios.

O Direito da Crianca e do Adolescente € um conjuaiet disposicdes que tem por
objetivo reger a atividade comunitéria em relacdongenor. Até pouco tempo, havia a
denominacdo “direito do menor” para indicar a llegi8o que visava a proteger 0os né&o-
adultos. Tal nomenclatura aliava-se a ideia deageanca e o adolescente eram menores em

suas importancias, em contraposicao ao adulto.séoH#a, porém, mudou.

A forma como a sociedade lida com a infancia, guatcas coletivas e o nivel de
interacdo entre as diversas geracdes vém sendiraelgis por diversos autores. Ao
referir-se como a sociedade europeia, do inici®éculo XX, entendia a infancia,
com toda a propriedade, Janusz Korczak abordoumaadido dos adultos em
conceder espaco para que as criancas pudessemrassupapel participativo no
contexto social (PIRES, 2009, p. 95).

No Brasil, antes dos institutos protetivos danefa, a sociedade enxergava com
descaso 0os meninos e meninas abandonados porasogiad e também aqueles que, por
medida de sobrevivéncia, enveredavam no mundo aléneia e da criminalidade. Neste
contexto, foi natural o desenvolvimento da pratsaistencialista e caritativa pelo poder
publico e parte da sociedade aos menores abandgreda penalizacao e discriminacdo em

geral aos menores delinquentes que eram deixatdasgem da sociedade.

~

Em meio a essa situagdo é que se popularizourassgo “menor” para referir-se
aos meninos e meninas excluidos pela sociedadgieados pelo poder publico. Entretanto,
esta nomenclatura vinha carregada por um sentigiwapigo, como uma marca, um rotulo
que abarcava abandonados e delinquentes num mesmexto, ndo fazendo qualquer
distingao entre eles.

Posteriormente com o desenvolvimento social e rgirmento de uma nova
legislacdo oriunda de ampla participacdo da sodedaom adesdo de segmentos nao

governamentais, bem como de alguns entes poligcda prépria igreja, fortaleceu uma
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grande corrente impulsionada pela Declaragdo Usavedos Direitos da Crianca e do
Adolescente e a Convencao Internacional dos DgeltoCrianca que almejava mecanismos
protetivos, sociais e juridicos aos infantes. Assanpolitica assistencialista e caritativa que
dominou o cenario publico por diversos anos dea@sp doutrina da protecéo integral, que
analisa caso a caso nao excluindo ninguém, porgualiza ndo o “menor”, mas a crianga e o
adolescente como um todo, independente da suac¢@ituaocial, racial, familiar ou
econdmica.

Dentro do conceito de menor, é distinta a situalgiitcrianca” e do “adolescente”.

Por exemplo, a crianca infratora fica sujeita aglides e protecdo previstas no

artigo 101, que implicam um tratamento através wie propria familia ou da
comunidade, sem que ocorra privacao de liberdatA(et al., 2011)

Por meio do entendimento da noc¢édo de dignidadpedaoa humana também
estendida aos “menores de idade”, a legislacadaed ideia de “direitos da crianca e do

adolescente”, o que, simbolicamente, fez com gssefo elevados de status.

Traz-se, a seguir, uma série de conceituacOesrimtmas sobre o tema,
informando que ainda ha autores que denominamcesgento de direitos como Direitos do
Menor. Segundo Cavallieri Filho (2001, p. 10),.J[a Direito do Menor € constituido de um
conjunto de normas juridicas que definem a situaigégular do menor, seu tratamento e a
prevencao”.

7

Sabe-se ainda que, o Direito do Menor é como umeitDi especial,
eminentemente intuitivo, que tem por objeto a médeintegral do individuo, desde sua
concepcao, até sua plena capacidade de agir, qogisecom a maioridade, para integra-lo

harmonicamente na convivéncia social.

Na verdade, o direito do menor decorre do famigedickito penal, essencialmente
repressivo, mas que devido a sua falibilidade, v@mando-se mais recuperativo,
contudo essa politica ainda é pouco utilizada, mesonque ndo tem demonstrado
resultados positivos e tem recebido muitas criti@sIVEIRA, 2003, p. 374).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente objetipaotecéo de qualquer menor,
mesmo que tenha familia e goze de boa situacaddedcs desde que seja atingido por

qualquer situacao de risco.
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A esse respeito, segundo Bossa (2000), a criangaa€dolescente sdo uma
totalidade e é para isso que se deve ter um diies.tém um corpo e uma vida que é mais do

que ter, por exemplo, somente garantia a educat@s,também sao cidadao de direitos.

2.1 O ECA e a garantia de politicas publicas paramtecao da crianca e do adolescente

De acordo com Oliveira (2003), o fato é que aaasabilidade do menor foi alvo
de constantes discussfes, desde 0s tempos maitoseram todos os sistemas juridicos.
Admitia-se que o homem néo poderia ser responzatidi pessoalmente pela pratica de um
ato tido como contrério ao julgamento da sociedsel que para isso tivesse alcangcado uma
certa etapa de seu desenvolvimento mental e sbiakntanto, 0s menores passaram por
exaustivos sacrificios, inclusive tendo que pagam ca propria vida até garantir uma

codificagcéo de seus direitos mais fundamentais.

A situacdo do menor carente em alguns paises ddondespertou um interesse
da sociedade sob seu aspecto politico, econdbmamal se humanitario, mas, sobretudo
moral. A solidariedade social com relacdo a sitoggéidica de milhares de pessoas com
idade abaixo de 18 anos, surgiu através da mogalbizdo que, juridicamente, havia em favor
deles.

Tanto o Estado como a prépria sociedade achatsgréio numa organizagao
social, que vem desde os primordios do homem saltera, sempre dotada de poder e

autoridade suficiente para determinar o comportaoneém grupo.

A preocupacdo primordial foi sempre a participad@povo na organizacdo do
estado, na formacdo e na atuacdo do governo, poorsgderar implicito que o
povo, expressando livremente sua vontade sobesahara resguardar a liberdade e
a igualdade (DALLARI, 2003, p.151).

Para garantir esta organizacdo, o Estado atueéatida promocdo de politicas
publicas de desenvolvimento. No Brasil, como Estddobem-estar social observa-se a
atuacao nos diferentes setores, sociais e econ§madentativa de se alcancar um equilibrio,
diminuindo-se diferencas entre a populacdo e comdida de fortalecimento do pais. Neste
contexto de politicas publicas de desenvolvimeriteerva-se, portanto, uma especial atencao

dada as criancas e adolescentes do pais.
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Assim é que dispde o Art. 4° do Estatuto da Caanédolescente:

E dever da familia, da comunidade, da sociedadegeral e do Poder Publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivac@odileitos referentes a vida, a
salde, a alimentacdo, a educagdo, ao esporte,zan & profissionalizagdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdadeen@ivéncia familiar e comunitaria.
(BRASIL, 1990, p.2)

O Estatuto da Crianca e do Adolescente vem inanmgun novo movimento de
protecao a crianca e ao adolescente, manifestanuieais democraticos trazidos com o novo

ordenamento juridico brasileiro em 1988.

Esse movimento teve um significativo saldo de cstgs e realizagcdes em favor
da infancia e da juventude, com uma identidadeytesa e funcionamento diferenciados dos
demais segmentos do movimento social, exibindoaaimda organizacdo ampla e capilar em
todo o Pais. Acima de tudo, entretanto, € impaetaatientar que a forca transformadora e o
Vivo compromisso que animam essa luta tém sideisnfes para superar os duros revezes
que, nos ultimos anos, impactaram negativamenteesendpenho de outros segmentos

organizados e comprometidos com mudancas no Estad®ociedade brasileira.

Tratar-se-a, entdo, da politica de protecdo iatedp menor. De acordo com o
Pinheiro (2006, p.37), “[...] é assegurada prio@t@ente a efetivacdo de politicas publicas
para estimular o desenvolvimento da crianca e slanjude e que os ponha a salvo de
tratamentos desumanos, violento, vexatorio e atearte”. Portanto, a prioridade, no caso
especifico representa que deve ser asseguradeito ditodos os que necessitam de prestacéo
desse servigo.

O fomento de politicas publicas relacionadas aepém das criancas e dos
adolescentes em risco apresenta como maior difideldd fato das graves disparidades
socioecon6micas de grande parte daqueles, aliaddor@ desestrutura familiar.
Especificamente quanto aos adolescentes infratarpspblematica se estende porque ha a
nocdo de impunidade, face na realizacdo dos obgewlencados pela doutrina de protecao

integral.

Para alguns, a violéncia dos jovens, igual asasutioléncias, ndo é nova e nem
perigosa, como se repete continuamente. Ela é itdinare ndo € essencialmente distinta de
outras manifestacdes de criminalidade. Sua pewdde e, portanto, sua explicacéo reside no
ambito que os jovens desenvolvem em seu cotidianos, papeis sociais que eles

desempenham e nas condicdes das relacdes enteedelestias caracteristicas psicossociais.
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Ressalvando alguns tipos de manifesta¢cfes crimsnosis violentas (homicidios
e outras violéncias graves contra pessoa, crimgsnpaiais praticados com violéncia ou
graves ameacas, trafico de entorpecentes, vioksekuais), que encontram seus principais
vetores em razbes socioecondmicas bem definidaagdasscentes poderiam ser estudados

em um capitulo a parte nos seus atos de desviEEBSIA, 2003).

Em qualquer das distintas visbes defendidas geretites autores, a desviacéo,
que foi interpretada até os anos 60 do século gagsavilegiando seus aspectos causais

etiologicos e patoldgicos, sofreu um processo déiflnacdo bastante acentuado.

As definicbes de atos desviantes sdo relativgsois, variaveis, devendo ser
entendidas sob o prisma da coexisténcia socialveéastiade humana. Se a desviagéo parece
fazer referéncia, de alguma maneira, ao terrenodanas, a diversidade, ao contrario, ndo
parece apresentar qualquer dificuldade como fenémee tenha que produzir conflito no
mundo normativo. O certo é que para os tedricoeaida da rotulacdo social o delinquente
apenas se distingue do homem comum devido ao pads estigmatizacdo que sofre
(LABANCA, 2002).

N&o obstante tal discusséo ser abordada em inériratmalhos de criminologia, €
importante verificar se a criminalidade juvenil tgrarticularidades que a identificam. Se
assim fosse, seria praticamente desnecessariaa palospectiva punitiva, qualquer reagéo
estatal sob a ética da prevencéo especial ou gishutorizando-se medidas institucionais,
salvo em casos excepcionais - naqueles fatos awsbsu que se aproximassem da
criminalidade comum nos seus vetores essenciai;itekvencdo estatal seria autorizada
somente para a reafirmacéo dos valores da noropae eliminaria, na maior parte dos casos,

uma justificativa para uma puni¢do mais severa.

Parece existir, na realidade, um momento da vmaal humano em que as
alteracOes biologicas, psicologicas, bem como @lpsgcial que ele desempenhara, fazem
com que esse ser, com personalidade em formacé&e, dke ser o que era - uma crianga - e
ainda ndo seja o que vira a ser mais tarde - utoadiavallieri Filho (2001), Lima (2004) e
outros consideram, pois, a adolescéncia como ufndmeem que os jovens afrontam a dupla
tarefa psicossocial: da separacdo da familia em@aicdo de um conceito de si, voltado para
a idade adulta. Sabemos todos, por nossa propstesia - € pelo que vivemos com noSS0S
filhos - como é dificil a adolescéncia. Cobrangaaracem de todos os lados. Nao se é mais

crianca, e ainda ndo se chegou a idade adultatdh@agem do adolescente vacila, treme,
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sem muita nitidez. Enquanto criangas, as pessoadit@m em tudo que os cerca. Chegam a
crer serem o centro do mundo e séo treinadas pezdi@r em tudo. Amadurecendo, todos

passam a ser treinados para a descrenca. Par& évodecessario descrer.

Na maioria dos paises, sejam eles desenvolvidasiergentes ou
subdesenvolvidos, a juventude é a mais frequemte fde transgressio da lei. E nesta faixa
etaria que furtos, arrombamentos, brigas de ruartipacdo da ordem acontecem. Retirar
esses atos juvenis da categoria de “crimes” e ith@éuna equacéo binaria “comportamento
jovem normal” e “comportamento disfuncional minarbo “¢ uma forma de inclusdo”. E
representar a delinquéncia ‘grave’ desta Ultima cataterminada pela falta de educacéo
social, em vez de intencional, remove um espednstante da teoria do contrato liberal: a

possibilidade de que pudesse significar desigualdaclasse”.

Inimeras pesquisas demonstram a existéncia deidada de pico, o0 que néo
permite justificar a necessidade de intervencacEsimdo para compensar os defeitos da
educacao. Mesmo estudos ligados a uma visdo masem@dora da criminologia identificam
uma curva etaria da criminalidade juvenil mais oenos homogénea e que observa um
decréscimo da criminalidade, quando os autorelit®sise aproximam de um momento de
maturidade. Até quatorze anos a criminalidade &iveimente baixa, tem subida acentuada
dos quatorzes aos dezoito anos, estabilidade dmstal@os vinte e trés ou vinte e quatros
anos e decréscimo significativo dos vinte e quaras em diante.

Portanto, tais conquistas que nortearam as dipdblicas destinadas a crianca e
adolescestes que foram absorvidas pelo ECA e datiifidas em: politicas basicas pois sado
aguela que constituem direito de todas a crian@gokescentes e dever do estado que sao a
educacédo, saude protecdo no trabalho, profisskadio, cultura esporte, lazer e recreacao.
Estas sé@o destinadas a todo o conjunto da populpghiticas de assisténcia social destinadas
a pessoas ou grupos especificos que se encontrama siuacdo de vulnerabilidade

temporéria ou permanente como exemplo, a comple@ntalimentar e os abrigos.

Politicas de protecdo especial destinam-se agasae adolescentes em cuja
realidade estdo presentes situacdes de risco erabliidade, que ndo estejam relacionadas

simplesmente a fatores socioecondmicos.

Politicas de garantias que séo todas as estrutaragdes, projetos, programas da
sociedade civil e do estado, destinados a assegsiidireitos individuais, difusos e coletivos

da infancia e juventude.
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Contudo, de acordo com Mirabete (2004), é nedesgae o poder publico ponha
a disposicao essas politicas, ou seja, que sgall e possa atender realmente os anseios da
juventude, visto que sdo pessoas em desenvolvimenpoecisam de atencdo especial,
portanto € importante uma politica de inclusdoaadirecionada aos jovens, pois traria uma
melhor qualidade de vida a essa classe tdo maagidale com certeza irar representar um
grande investimento para o futuro do Brasil, p@sas criangas de hoje serdo o Brasil de
amanhad. O conhecimento das normas referentesaaigas e adolescentes e sua protecao €

fundamental para a concretizacéo das politicasqashbtle desenvolvimento e protecao.

O Direito do Menor é um direito que se dirige anar que outrora ndo passava
de simples objeto de direito e sobre quem recpa#ia potestas” que atingia sua culminancia
no arbitrio do pai de familia. Tenhamos em conbaa lembra Pinheiro (2006, p.36), que
“[...] a crianca é uma pessoa que deve ser tratai® um sujeito e ndo como um objeto, no

conjunto das relacdes juridicas de que é centro”.

O ser humano desde que nasce, tem, potencialneapacidade juridica e é
titular dos direitos personalissimos fundamenttaibuwdos a toda pessoa humana. Goza de
protecdo durante sua vida intrauterina e, postagate, durante a infancia, pubescéncia e
adolescéncia. Ndo obstante, nos primeiros estafgosua vida extrauterina, a crianga, o
pubescente e o0 adolescente ndo dispdem de pleaaidagbe juridica para agir, por faltar o
necessario discernimento para isso. S6 mesmo cafecorrer do tempo, o menor vai
adquirindo consciéncia, liberdade, inteligénciaoatade para agir acertadamente e avaliar as

consequéncias dos seus atos.

Essas peculiaridades caracterologicas, devidaefi@éncias ou anormalidades
organicas ou psiquicas, exigem um estudo indivica@b para cada caso. Tal orientacdo so
pode partir de um direito especial, devotado, estcetimente, ao amparo irrestrito do menor,
sob qualquer angulo que seja visualizado. Gra¢gssoao Direito em referéncia, alcancaria o
menor desde a concepcao, preconizando uma p@#giatencial e preventiva em seu favor,
enquadrando a sua prépria familia como benefigi@légde que com isso se obtenha um

desenvolvimento normal para sua personalidade.

Para Goncalves (2007), a necessidade, pela sueezrat € dinamica e nao
estatica. Como de ocorréncia logica, a protecéipar que se deve dispensar ao menor
marginalizado, estd subordinada as varias contag€n caracteristicas que o

desenvolvimento da pessoa humana esta a exigir.
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O Direito do Menor é uma disciplina juridica quemecou a tomar forma a partir
de 2007, através de leis, cddigos, que lhe daoarater doutrinario especifico e autbnomo,
independente dos demais ramos do Direito (GONCAL\VES7).

Em principio, a protecdo do menor constitui umagalgéo virtual do Estado.
Entretanto, para que haja integral protecdo do menosuas diversas fases etarias, fez-se
necessaria a existéncia de elementos doutrinaiesap lado de uma legislacédo preventiva,
reeducativa e assistencial, orientem o Estado enaumidade a atuar de forma justa e
compreensiva. Vé-se, pois que o aparecimento deit®irdo Menor, obedeceu a um

imperativo de ordem politico-social, ditado pela&sfhica da proépria civilizacao.

Na época presente ndo ha mais duvida de que pexramianca e o adolescente, a
Lei em geral e o Direito Penal em particular, devandar seus critérios de julgamento,
estabelecer formas especiais de correcdo, porquedesgseres, incompletamente formados,
instintivos em vez de conscientes, amorais em eemubrais, ttm necessidade de serem
tratados por métodos, especiais que transcendermpasbslados da justica comum. Nesse
sentido, operou-se nos paises civilizados, um gramavimento de reformas legislativas, do
qual resultou para os menores de conduta antifsa@docéo de uma justica paternalista, em
vez de repressiva, e medidas de protecdo e segudasttuidas de todo carater penal, mas
revestidas de carater pedagdgico tutelar, uma uezndo se trata de criminosos a serem

punidos, mas de menores a serem instruidos e el® selucados.

Desde 1910 em um Congresso Penitenciario realizzdoWashington ficou

acertado que o menor devia ser tratado fora dogéd@enal. A 21 de abril de 1899
instalou-se o primeiro Tribunal de Menores em Ciical).S.A. e, em 1901, na
Pensilvania. Na Europa, foi Portugal o pioneiroseeparticular, instalando, em
1911, Tribunais de Menores em Lisboa, na Cidadeat®m. (PEREIRA, 2001, p.54)

Ainda, segundo o referido autor, o certo € qudyaatimidamente, o Direito do
Menor vai conquistando uma importante posicdo easreoutras disciplinas juridicas. A
declaracédo dos Direitos da Crianga, proclamadaAsdambleia das Na¢des Unidas no dia 20
de novembro de 1959, faz por consegui-lo, uma &z, § uma norma que traz em sua
esséncia um elevado ideal de compreenséo e huntgrgse uma vez atingido, equilibrara e

solucionara quase todos os problemas sociais (pe2€i01)

Tem varado décadas o problema de como se ha dguams aquilo que se
considera os direitos indispensaveis aos menorgdificuldades quanto a sua realizacao
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continuam as mesmas, a despeito da Declaragéoido®®da Crianga.

[...] com a ideia de que sejam simples objetosnteniencdo no mundo adulto,
colocando-os como titulares de direitos comunsia toqualquer pessoa, bem como
de direitos especiais decorrentes da condicdo ipealeé pessoas em processo de
desenvolvimento. (CURY, 2002, p.21).

A esse respeito, também nesse entendimento deSilaaa(2005, p. 289), “[...]
como dimensdo dos direitos fundamentais do homém, psestacdes proporcionais pelo
Estado direta ou indiretamente, enunciadas em rsooastitucionais”, que possibilitam
melhores condi¢cdes de vida aos mais fracos, dirgjte tendem a realizar a igualizacao de
situacOes sociais desiguais. Sao, portanto, dirgjtee se ligam aos direitos de igualdade.

Valem como pressupostos do gozo dos direitos iddars.

Vale notar que a situacdo da crianca marginalizadaalguns paises do mundo
despertou o interesse da sociedade internaciobadesp aspecto politico econémico social e
humanitario, mas, sobretudo, moral. A solidariedsm®al com relacdo a situacédo juridica de
milhées de menores abandonados, carentes ou nergiios, surgiu como um imperativo
que venha por termo a essa situacdo degradantegvitee o ser humano e compromete o

futuro da civilizacao.

As faculdades decorrentes das normas do Direit®leltor devem ser de carater
imperativo, inderrogaveis e imprescritiveis ante vantade individual, devendo ser

exclusivamente a lei, que regule seu contetudonsaite eficacia e vigéncia.

A partir do século XIX, o problema do menor comeegoatingir o0 mundo inteiro,

ndo sendo diferente no Brasil. O crescente desdmwhto das industrias, a
urbanizacdo, o trabalho assalariado, notadamergenddheres, que tendo que
sustentar os lares, teve que ir trabalhar foraada,cdeixando os filhos ao 6cio,
concorreram para a instabilidade e a degradacdo vdtiwes dos menores,
culminando com o crime. (OLIVEIRA, 2003, p. 1)

O Direito do Menor deve ser construido como umotaiganico, no qual,
garantindo-se o bem estar e futuro do menor, pgeaahmbém o carater tuitivo de todas suas

instituicbes no meio social. A esse respeito, @dasvpas de Pinheiro (2006, p.40),
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0s sentimentos de inseguranca e medo da populai®ntados pela constante
exposicéo de cenas de violéncia na midia, muitasheendo jovens e até criangas,
tem levado a proposicdes simplistas, cujas consetagprecisam ser esclarecidas
para ndo se correr o risco de tomar decisfes queinas de favorecer o

desenvolvimento social, acabem por reforcar a ewtrmarginalizacdo a que estédo

submetidos milhares de jovens em nosso. pais

Os setores mais conservadores da sociedade vivafdrar a criacdo de uma lei
que reduza essa decantada imputabilidade penalp sgme a questdo da crianca e do
aadolescente é mais delicada, pois eles sdo cosdideinimputaveis, possuindo inclusive o

seu proprio estatuto.

Para averiguar quais as pessoas, que por sergmpuitdiveis, estardo isentas de
pena pela auséncia de culpabilidade, foi adotada femislacdo brasileira o critério
biopsicoldgico, onde é verificado se o agente éomental, se tem seu desenvolvimento

mental incompleto ou retardado, se é capaz dedsrtencarater ilicito do fato.

E notério, de acordo com Kaminski (2007, p.25)e quiio se deve usar as
expressfes delinquéncia infantil ou juvenil usadoQodigo de Menores, no Art. 1° do
estatuto de 1927 e eximia: “[...] o menor, de umoatro sexo, abandonado ou delinquente,
que tiver menos de 18 anos de idade, sera subnpldcaautoridade competente as medidas
de assisténcia e protecdo contidas neste Codigoh € advento da Lei n® 8.069, de 13 de
julho de 1990, foi criado o Estatuto da Crianca dolAscente, uma lei especifica para os
menores de 18 anos, que contém medidas socioedgatestinadas a sua reeducacao e

recuperacao.

Com destaca Kaminski (2007), em 1969 houvee atteatde um novo Cadigo
Penal, porém este ndo entrou em vigor. Neste [gocdmvia a perspectiva de reducdo da
imputabilidade para 16 anos, posicédo que foi edtécpor que este estabelecia a averiguacao

da capacidade de discernimento através do examaologico.

Quem bater em seu pai ou em sua mae, seja condamadae; Quem amaldicoar
seu pai ou sua mée seja condenado a morte; Seraty@E um filho recalcitrante e
rebelde, que ndo ouve a voz do pai, nem a de seaaondual, embora procurem
corrigi-lo, ndo d& ouvidos; Seu pai e sua mae @téme o levardo aos ancidaos da
sua cidade, a porta do lugar; E dirdo aos ancidasud cidade: - Este nosso filho é
recalcitrante e rebelde; ndo da ouvidos & nossaévom desenfreado e beberréo;
Entdo toda gente da cidade o apedrejara, a finudermprra, e assim exterminaras o
mal do teu meio, e toda Israel, ao saber disserieniK AMINSKI, 2007, p.56)



23

Trazemos também a observagdo de que o CodigoaMadotou a teoria do
discernimento ao fixar o limite penal em 18 anose&x se, 0 menor 16 anos que ja tendo
juizo, revela-lo. No entanto, de acordo com Kamiif@8R07, p.57), o artigo 50 do Cdédigo
Militar reza:

O menor de dezoito anos é inimputavel, salvo séendo completado dezesseis
anos, revela suficiente desenvolvimento psiquica eatender o carater ilicito do

fato e determinar-se de acordo com este entendimieste caso, a pena aplicavel
€ diminuida de um terco até a metade.

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 188zido em seu art. 228
dispbe que “sdo penalmente inimputaveis os menbees8 anos, sujeitos as normas da
legislacdo especial”, o dispositivo do Cédigo Peviditar e qualquer outra divergente nao
vigora mais. O que se cogita é que ao fazer o exaewso da condicdo humana nao se
restringir apenas ao saber juridico, mas a sodémle@ psicanalise. Nesse contexto, o crime
envolve ao mesmo tempo tanto a culpabilidade, quanipicidade e a antijuridicidade (mais
conhecido como conceito trinbmio), sendo fruto dmfltos entre tendéncias opostas,
inclinacdes antagodnicas e sem forma definida; erskgFreud resulta de sentimento de culpa

e alteracOes, conforme os fendbmenos ditados poneteno e altamente comprovados.

A criminologia estuda o crime como fendmeno so&@ahs causas e 0S meios de
evita-lo; bem como classifica as figuras delitupsi@ta do criminoso em particular; investiga
suas diversas causas; sua individualidade; inflaénde sua ac&o perniciosa, e indicam
medidas para reprimir-lhe as tendéncias criminégerip..] Funda-se nos principios
dominantes da Biologia, Endocrinologia, Psicologi&ociologia Criminais, assim como na
Medicina Legal e na Psiquiatria” (GUIMARAES, 20@8,223). O Criminologista é o Jurista
especializado em Criminologia, também pode serlaquee escreve sobre o Direito Penal,

ou advogado criminal.

A criminologia atua diretamente sobre a incidénd#a criminalidade, onde o
criminoso, melhor falando, onde o delinquente dmrepunido pelo que ele praticou, embora
haja muitos mais motivos e razdes que observena aqouelhor solucao seria a sua educacéo e
ou uma melhor distribuicdo de rendas, isto evitgglualmente os atos ilicitos, mas, a priori,
a sua recuperacado seria melhor que a sua permarggnaarcere, cadeia, prisdo albergue, ou

gualquer tipo de recluséo.
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A problematizacdo € de origem e impulsos antisgo@rovindos da infancia,
onde o subconsciente do adulto transforma-se emsideacées em sua vida juvenil e mais
tarde em sua vida adulta. Cabe também ao Juixagaf da pena (Art. 42 do Codigo Penal),
na aplicacdo da pena, ser e agir como um soci@gagicologo, antes de usar a sua cultura
juridica. Até mesmo a “Prova Testemunhal”, notado Pessoaapud MASSA, 2003), no

caso de ser uma crianga ou um jovem adolesceoiEeger jamais como se fosse um adulto.

Segundo Barbato Junior (2007), a relevancia danéssfaz-se perceber a
complexidade de entender o menor e nao de fazerjoerele nos entenda. A delinquéncia do
menor nasce no meio familiar desajustado. Onde resicas se espelham em pais
irresponsaveis, frustrados e incapazes de honracoagpromissos por qualquer razéo
socioecondmica. E nesse meio desajustado € quessawblvem seus conceitos do que €

certo ou errado que ira formar sua conduta pahaein€iar suas relacdes interpessoais.

Entretanto, retornando as discussfes acerca dmdipagem e da avaliacéo
escolar do adolescente em regime de liberdadetidasi®o Estatuto da Crianca do
Adolescente - ECA, assegura a crianca e ao adokesdeeito ao acesso e a permanéncia a
escola, a contestacao de critérios avaliativosteapeito aos valores culturais, artisticos e

histéricos préprios do seu contexto social, deotrteos.

Por outro lado, ao poder publico é atribuida empeténcia de implementar
estratégias para a inser¢cdo de criancas e addescexcluidos do ensino fundamental,
visando ao pleno desenvolvimento e ao preparo@anearcicio da cidadania. Esse conceito,

€ observado na norma:

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direitosdacacdo, visando o pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para d@seta cidadania e qualificacdo
para o trabalho, assegurando-se-lhes:

| - igualdade de condigBes para 0 acesso e permgianénescola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativospdendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV - direito de organizacao e participacdo em ewtes estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita proximaudeassidéncia.

Paragrafo Gnico. E direito dos pais ou responsateisciéncia do processo
pedagégico, bem como participar da definicdo daspgmtas educacionais
(BRASIL, 1990, p. 24).

Para o conjunto, ao mesmo tempo em que cumpredalanprevista no ECA, o
programa busca criar condicbes para que o adolescere esta em regime de liberdade
assistida seja capaz de construir um projeto da gde rompa com a pratica do ato
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infracional, desenvolvendo a confianca e a capdeidde reflexdo sobre suas vivéncias,
dificuldades e acdo no mundo.

O programa mobiliza liderancas e organizacbes rgawmeentais e nao-
governamentais para inserir esses jovens na coauglicho mesmo tempo em que vai se
tornando uma experiéncia de referéncia no atendoraemadolescente em conflito com a lei,
oferecendo um atendimento de qualidade que respadtecidadania e sua dignidade. Além
disso, o programa busca inserir e acompanhar esomite na vida escolar, viabilizando
alternativas comunitarias para a profissionalizagdiogeracdo de renda, avaliando,

periodicamente, seu percurso no cumprimento dadaet# liberdade assistida.

Nesse contexto, buscar-se-a no préximo capitul@a whordagem sobre a

avaliacao educacional, desde o seu conceito asaganinstrumentos mais utilizados.



3 AVALIACAO EDUCACIONAL

Trata-se neste capitulo de uma analise abrangefletente ao conceito, funcdes,

técnicas e instrumentos mais utilizados em relacéaliacdo educacional.

3.1 Conceito

Se alguém considera que avaliar significa vernificaquanto de informacdo o
educando deteve a partir de um determinado trapafttdo avaliar significa medir, pesar na
balanca.

A avaliacdo educacional é parte fundamental dogss educativo que se ndo
estivesse inserida nele seria incompleto ou setidsei®or isso nenhuma escola ou
nenhum curso pode deixar de té-la mesmo que sigaejavel a sua existéncia para
maioria dos alunos e de professores. (ESTEBAN, 20@).

Para Kraemer (2005), a avaliacdo é uma operacgwitia e informativa nos
meios que emprega, formativa na intencéo que ksde e independente face a classificacéo.
De ambito mais vasto e contedudo mais rico, a ay@di@onstitui uma operacao indispensavel

em qualquer sistema escolar.

A avaliagdo é uma tarefa necessaria no trabalhente@ara que o professor possa
acompanhar o processo de ensino — aprendizagemartk gdesta avaliacdo o
professor conseguira comparar 0os seus objetivopoptos, a fim de constatar
progressos, dificuldades e reorientar o trabalhoa peorrecdes necessarias.
(ZANELATTO, 2008, p. 2).

Conforme Hoffmann (2003, p. 11) “[...] a avaliag@ama tentativa de definicdo
do significado primordial de sua pratica educatiVarios educadores notaveis e com

formacdao diversa voltam sua atencéo para o prockesavaliacdo educacional”.

Para Cervi (apud ZANELLATO, 2008), a definicaoalaliacao da aprendizagem
tem evoluido muito e sensivelmente nos ultimos aAadvaliagdo era vista como sendo uma
quantificacdo no processo de ensino e o que ptapusinte o aluno tenha aprendido dentro
do contexto escolar. Todavia, atualmente ela estda cvez mais estabelecida com

complexidade e amplitude. “[...] E necessario esotg derrubar as crencas e 0s mitos que
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inspiram a l6gica do absurdo que rege o modelovdBagdo da aprendizagem, inclusive nas
escolas brasileiras”. (ZANELLATO, 2008, p. 3).

De acordo com Silva (2012), ao se refletir sobpgaica da avaliagdo escolar,
com compromisso e responsabilidade de educadorexieates de que a educacdo nao é
neutra, estamos refletindo sobre Educacdo, Eng\poendizagem; na realidade, somos
movidos a refletir sobre os compromissos do poddigp para com a escola; com a
sociedade. Temos consciéncia de que os fatoresisogolitico, econémico e cultural
influenciam e muitas vezes restringem o funciondamen sistema educacional; no entanto, a
escola ndo pode ficar a espera da grande viradiicpedocial para dar relevancia ao projeto

politico-pedagdgico critica, participativa, centaat homem.

A educacao deve ser um elemento de insercdo deaul sociedade mostrando ao
homem que a cultura é mais que o acumulo de canketd, ela resulta das

atividades e interferéncia do homem no mundo doé fazaparte, uma vez que o

homem desenvolve a cultura através do trabalhaueoatravés dele, constréi o

mundo em que vive. A avaliagdo como ajudante nogasp da educacao é a fonte
de incorporacdo da cultura nas organizacBes sotmisformando-a ao mesmo

tempo. A educacgdo é também fundamental para acpolfiois as instituicées de

ensino se destinam a construcdo de uma sociedgde jdo ha vida social sem que
haja politica. (ZANELATTO, 2008, p. 7).

E fundamental entender que esse tipo de concepga@mucacdo estabelece um
método de ensino, exige uma determinada aparelhagestabelece uma forma de avaliacao

gue vai dizer guem sabe e quem néo sabe.

Contudo, ndo é descabido buscar, experimentarstragrum novo caminho. Afinal
somos parte da totalidade e, quando uma parteddoses move, de alguma forma, o
todo também se move; e, assim iremos fazendo dugdi@m que nada mais é do que
0 proprio caminho da histéria dos homens e das emnethneste planeta e neste
tempo, em busca de uma vida individual e coletiwasnsatisfatéria, mais alegre,
mais feliz, mais bela. (LUCKESI, 2005, p.7).

Muito diferente € a concepcdo do processo educatmo processo de
crescimento de visdo de mundo, da compreensdoatidaae, de abertura intelectual, de
desenvolvimento de capacidade de interpretacao gratkicdo do novo, de avaliagdo das
condi¢cbes de uma determinada realidade. Por aqueg®-se a entender o processo educativo

como abertura de janelas ao educando para ver danun
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Segundo Silva (2012), no processo de avaliacagrofessores precisam ser
flexiveis, capazes de apreender, compreenderpiatar, construir conceitos tedrico-praticos
que abram perspectivas de uma educacdo realméettatiora. Assim, avaliar significa

dialogar, coparticipar, acompanhar, discutir, dehatonviver e crescer.

De acordo com Luckesi (2005, p.11), “[...] aindatigamos exames e dizemos
que praticamos avaliacdo”. A palavra avaliacédo,sparvez, tem sido, ao longo da historia da
educacdo, associada a julgamento, controle, medidaijplina, classificacdo, logo tem
servido para discriminar, premiando - nunca osrelftes - ou punindo (eliminando,

excluindo, fazendo calar).

Este conhecimento incorporado serda capaz de ajudé@d apenas a acumular
informagBes, mas a compreender a sua realidadgeeader e participar na mudanca
social. A posse dessa compreensao levara o edueandganizar o conhecimento
dessa realidade, enfim, a organizar a prépria daddé. Por isso, ela ativa a
transformacéo individual e social do mundo da aljtda cultura, da ciéncia, da
técnica, da religido, da moral, da estética. (RARBES, 2012, p. 1).

Segundo Kraemer (2005), a avaliagdo da aprendizdgen seus principios e
caracteristicas no campo da Psicologia, sendo gjukias primeiras décadas do século XX
foram marcadas pelo desenvolvimento de testes paddos para medir as habilidades e

aptiddes dos alunos.

Para Rodrigues (2012), o destinatario da acdo atislac desta forma, € o
educando e, portanto, ao avaliar o resultado daltna pedagdgico, fica evidente que é muito
mais desajuste examinar as marcas que ficarantregtfis no educando do que a quantidade

de informacdes que o educando é capaz de devolver.

Devemos notar que o objetivo do ensino ndo é ceddot do ensino. Nao é o fato
histdrico, o espaco geografico, a proposicdo matemdu a lei da fisica que
constitui o objetivo do ato educativo. Eles saanesliadores do conhecimento e da
competéncia do educando para compreender 0 munds. iMportante do que o
educando saber responder a tantas questfes déahéstfemonstrar o dominio das
regras gramaticais da lingua portuguesa é eleagmzade, através do aprendizado
da histéria, entender o processo de construgdoodal shumano, e através do
aprendizado de lingua, desenvolver sua competé@ingaistica. Acrescente-se a
isso 0 que podem as ciéncias, a matematica, a afenga educacdo artistica e
outros conteudos abrir a visdo do mundo dos edosamderemos como resultado o
crescimento intelectual moral, fisico, critico,ifiob e profissional do educando que
esta em jogo de modo global no processo educdtivgo, é isso que deve ser
avaliado. (RODRIGUES, 2012, p. 2).
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Conforme Saul (2005), tal avaliagdo ndo pode acent de maneira
individualizada, segmentada e isolada. Nao é iraptetsaber o que ele aprendeu produzir
mais competéncia para se inserir e insurgir naidegi vivida. A avaliacdo deve ser
considerada pelos educadores, pois, como uma t@kfiva, de todos, e ndo uma obrigacéo

formal, burocrética e isolada no processo pedagogic

A aquisicdo do conhecimento pelo aluno compreemdeprocesso que nao se
resume apenas a avaliacdo. Segundo Wachowicz e rRasid (2002), embora
historicamente a questdo tenha evoluido muito, paisalha a realidade, a pratica mais
comum na maioria das instituicbes de ensino aindaméregistro em forma de nota,
procedimento este que ndo tem as condicdes neessgfra revelar o processo de

aprendizagem, tratando-se apenas de uma contghdizios resultados.

3.2 Fungbes da Avaliacdo Educacional

Pode-se dizer que a avaliacdo é parte do planejarde ensino e sua execucao.
E através da avaliacdo que se buscam respostas sdbabalho do professor, o aparo da
gestao as atividades de sala de aula e desemperdion para o grau de aprendizagem do
aluno. A avaliagcdo ndo é um processo técnico, elm& atividade politica e, como tal, é
desenvolvida de acordo com o pressuposto teoriaptado. Assim, a postura assumida na
avaliacao é fruto, também, da concepcédo que sea aleducacédo, escola e sociedade. Na

visao de Kraemer (2005), as fun¢bes da avaliagio sa
a) Funcao diagndstica

A avaliacédo diagndstica (ou inicial), € a que propna informacgdes acerca das
capacidades do aluno antes de iniciar um processmsino/aprendizagem, ou ainda, busca a
determinacdo da presenca ou auséncia de habilidadesé-requisitos, bem como a

identificacdo das causas de repetidas dificuldadegprendizagem.

Segundo Kraemer (2005), uma avaliagcdo diagnosteza por finalidade
identificar a situacdo do aluno em relacédo as napesndizagens que estdo sendo propostas e
fazendo-se uma comparacdo com as aprendizagen®i@sajue lhes servem como base,
visando principalmente minimizar as dificuldadetifas e até mesmo de resolver situacdes

presentes.
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Um dos propdsitos da avaliagdo com funcédo diagr@stonsiste em informar o
professor sobre o nivel de conhecimentos e habéglale seus alunos, antes de
iniciar o processo de ensino-aprendizagem, pamrdatar o quanto progrediram
depois de um certo tempo. (SANTOS; VARELA, 2008)p.

Segundo Rocha (2009), a funcao diagnoéstica argexethboracao de um projeto,
de mais uma unidade ou de uma aula. Ela forneegt@sdsobre o contexto em que o trabalho

pedagogico ira se realizar, bem como sobre ogasijgue participardo desse estudo.

Avaliacéo diagndstica tem como funcao basica alilazdo do aluno no inicio da
instrucdo, como referéncia para um ponto de paNdke ressaltar que o diagnostico tambéem
pode ser feito durante a instrucdo e neste casgtivabjdeterminar as causas subjacentes
repetidas de aprendizagem. No Centro Educacioadf adolescente € avaliado a partir dos
acordos e metas estabelecidas de forma individielfro de um processo dialégico e
participativo, dentro de uma compreensao de queaepso socioeducativo exige um esforgo
conjunto do adolescente, da equipe da unidadefantitia. Sendo um momento importante
para conscientizar a familia de seu papel no psoceaunir forcas na promocéao de relacdes
fora do ambiente institucional que o auxiliem na réincidéncia e na continuidade da nova

trajetdria de vida que deveria estar sendo comstnud periodo em que esta interno.
b) Funcao formativa

A avaliacdo formativa busca basicamente identifqpaalquer tipo de evidéncia
que ocorra durante o processo de aprendizagem,ode m permitir que as revisdes sejam

baseadas nestas evidéncias e as aprendizagensopestecorram normalmente.

Formativa tem como funcéo informar o aluno e ogsedr sobre os resultados que
estdo sendo alcangados durante o desenvolvimestatigmlades; melhorar o ensino
e a aprendizagem; localizar, apontar, discriminaficgéncias, insuficiéncias, no
desenvolvimento do ensino-aprendizagem para elitasiaproporcionar feedback
de acao (leitura, explicacdes, exercicios) (SANTNN 2001, p. 34).

Tem-se a avaliacdo formativa como um recurso funeddal pelo qual o aluno
passa a ter a concepcao tanto de erros quantoudeasertos, despertando uma maior

motivacdo para a adocao de um estudo sistematscmdeerias.

De acordo com Rocha (2009), a funcdo formativdaap captar os avancgos e as
dificuldades que forem se manifestando ao longprdoesso educacional, ainda em tempo de

tomar providéncias para afastar as dificuldadesleRoformar constantemente o que esta
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acontecendo. Os resultados dessa fungdo podemamastnecessidade de rever nossos
planos, fazer mudancas em decisGes tomadas antents.

Outro aspecto destacado pela autora € o da ay@enfarnecida por este tipo de
avaliacao, tanto ao estudo do aluno como ao tralddhprofessor, principalmente através de

mecanismos dfeedback.

Dessa forma, conforme Kraemer (2005), a avalido&mativa visa informar o
professor e o aluno sobre o rendimento da apregelizano decorrer das atividades escolares
e a localizacdo das deficiéncias na organizacdcerdno para possibilitar correcdo e
recuperacgdo. Esta avaliagdo ocorre durante o modesinstrugdo, inclui todos os conteudos
importantes de uma etapa da instrucao, informdwem @ que ele j& aprendeu e 0 que precisa
aprender, como também ao professor, indicando laasfados alunos e os aspectos da
instrucdo que devem ser modificados, para awadlialuno a construir sua aprendizagem de

forma organizada.
¢) Funcéo somativa

Tem como objetivo determinar o grau de dominioatlmo em uma éarea de
aprendizagem, o que permite outorgar uma qualdicage, por sua vez, pode ser utilizada
como um sinal de credibilidade da aprendizagemzesd (KRAEMER, 2005). Pode ser
chamada também de funcdo creditativa. Também tpromdsito de classificar os alunos ao

final de um periodo de aprendizagem, de acordoaniveis de aproveitamento.

Para Haydt (2000), a avaliacdo somativa tem camgéo classificar os alunos ao
final da unidade, semestre ou ano letivo, segundeisnde aproveitamento apresentados. O
objetivo da avaliagdo somativa é classificar o @lpara determinar se ele sera aprovado ou

reprovado e esté vinculada a nogédo de medir.

Segundo Rocha (2009), a funcdo somativa acontecBnal de um trabalho
desenvolvido (unidade, bimestre, semestre...). Agabcupa-se com o resultado final, o

produto alcangado.

A avaliacdo somativa preocupa-se com os resultaidoginal. Através dela,
busca-se identificar o progresso alcancado pelooakpos o término de uma etapa de
aprendizagem. Essa avaliacdo realiza-se nesteocentrestudo no final da sua medida

socioeducativa, e consiste em classificar os aljaapie sua funcéo é classificatéria.
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3.3 Técnicas e instrumentos mais utilizados

A avaliacao da aprendizagem envolve uma variedadastrumentos e situagoes,
onde sao avaliados conhecimentos, atitudes, vadonadilidades, aprendidos, pois possibilita
a ocorréncia da aprendizagem em contextos difexeme acordo com Oliveira (2003),
devem representar as avaliacbes aqueles instrusneémiorescindiveis a verificacdo do
aprendizado efetivamente realizado pelo aluno, esmm tempo que fornecam subsidios ao
trabalho docente, direcionando o esfor¢co empreenad processo de ensino e aprendizagem
de forma a contemplar a melhor abordagem pedagéganais pertinente método didatico
adequado a disciplina — mas ndo somente -, a mgdelaonsideram, igualmente, o contexto
sécio-politico no qual o grupo esta inserido e@xdizées individuais do aluno, sempre que

possivel.

Rezende, Santos e Oliveira (2012) afirmam que ocimistrumentos de avaliagcéo,
podem citar: pré-teste, provas escritas, trabalhmssquisas, relatorios, seminarios,

questionarios, estudos de caso, portfolio, autbeap e observacéo.

Na visédo de Zanelatto (2008), a motivagcédo da awagem continua baseada em
mecanismos de premiacdo e castigos. Isto podechgrcpara algumas criancas que gostam
de desafios. Para outras, que entendem que jam@ggguirdo alcancar o prémio, desistem
assumindo o seu fracasso, que de fato, ndo perdesleg desta forma, este tipo de motivacéo

nao esta servindo para os alunos com maiores ldifides.

O adolescente que se encontra em privacdo deilmrddde relata os muitos
motivos que ndo gostam de estudar, a maioria absolem de situacdo de expulsdo de
escolas, ndo conseguem mais se matricular na esgpllar por agressoes fisicas, dentro da
escola com alunos ou funcionarios. Sabe-se, nmtentque a motivacao é responsavel pelo
gue essas pessoas decidem fazer alguma coisag deiao elas estdo desejosas de sustentar
ou expandir a atividade, e em que grau ira sustensividade. Para sustentar esse desejo e
motivacdo, temos a preocupacao com o ambienteldalsaaula, planejamento pedagdgico
semanal, desenvolvimento das atividades, orgarozagiincipalmente a relagcédo professor e

aluno.

Criamos condicbes para que o adolescente desiséei® se torne motivado

proporcionando um ambiente que sustente e otimiz®tavacdo dele perante as atividades
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escolares para que valorize e deseje nelas seaen§ap feitas intervengbes permanentes
mediante estratégias de ensino adequado.

De acordo com Gatti (2003), cada instrumento cempspel, cada disciplina com
seus objetivos integrados e harmonizados no canjem funcdo de metas mais amplas a
atingir. Em um contexto assim colocado, a avaliad@® alunos € atividade que adquire um
sentido especifico, orientada pelo papel da esdsta.professor devem ficar claros os
aspectos mais importantes a avaliar, ndo na dirggéoas do topico especifico de que trata,
mas de seu significado na formacédo da crianca eenjp formacao esta mais amplamente

compreendida.

Ainda de acordo com Gatti (2003), a diversidadepiaides sobre as avaliagoes
gue se processam em sala de aula, tanto entrefesgores, como entre os alunos, e ainda
entre alunos e professores, fica patente. O Uroodopcomum € a visdo de que a avaliacédo
dos alunos é uma parte esperada e essencial despoode educacdo. Como esta avaliacao
deve ser realizada é uma questdo aberta para débatea discussdo que pode ocorrer em
sala de aula, onde alunos e professores venhateragim de maneira mais efetiva junto a

€SSe pProcesso.

Segundo Zanelatto (2008), sabe-se que nos mome@ntpsocesso de ensino, sao

tarefas de avaliacao a verificacao, a qualificagaapreciacéo qualitativa:

a) Verificagdo: coletas de dados sobre o aproveitamdos alunos, através de provas,
exercicios e tarefas ou de meios auxiliares, conservacdo de desempenho, entrevistas,

entre outros.

b) Qualificacdo: comprovacédo dos resultados alcancasosrelacdo aos objetivos e,

conforme o caso, atribuicdo de notas ou conceitos.

c) Apreciacdo qualitativa: avaliacdo propriamente ditzs resultados, referindo-os a

padroes de desempenho esperados.

Hoffmann (2003, p. 37) afirma que, “a discussaetdidesse tema encontra um
forte complicador que se constitui na relacéo eatestabelecida por professores, do tipo:

“dar nota é avaliar”, “fazer prova € avaliar”.

Conforme Libaneo (2003), a escola e o0s profess@ssio cumprindo
responsabilidades sociais e politicas. Com efeibopossibilitar aos alunos o dominio dos
conhecimentos culturais e cientificos, a educag@olar socializa o saber sistematizado e
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desenvolve capacidades cognitivas e operativasgpataacdo do trabalho e nas lutas sociais
pela conquista dos direitos de cidadania.

Haydt (2000) defende que a avaliacdo deve ser mmngida como um
processo dinamico de permanente interacdo ent@eédue educando no apontamento e no
desenvolvimento de conteddos de ensino-aprendizaganselecdo e aplicagdo de suas
metodologias, bem como no diagnostico da realidadeial, visando a mudanca

comportamental educando e do seu compromisso cmtiedade.

A prova nao pode ser vista como a unica formavdéiaa. As provas ndo sao
elaboradas com a “competéncia” devida; segundgueon uso de um unico instrumento para
avaliar todo um processo €, de fato, insuficietasentido de fornecer as informacdes de que
o professor precisa para ajudar seu aluno a supsrdificuldades durante o processo de
ensino e de aprendizagem. Portanto, ndo basta albio#iderir a esse instrumento, € preciso

entender que a avaliacéo precisa estar a servigprdadizagem (MENDES, 2006).

O que esta acontecendo entdo, € uma grande afitbule notas numéricas
relacionando a varios aspectos a vida social e lasado aluno. Pode-se
normalmente ocasionar a grande incoeréncia nestegso avaliativo devido o ndo
levar em conta as atividades realizadas em salaude Devemos ajudar nossos
alunos a compreenderem o seu papel dentro da espelante a sociedade em que
vive. (ZANELATTO, 2008, p. 12).

Portanto, conforme Piletti (2003), no processocativo o aluno deve ser
avaliado diariamente, ou seja, ndo somente nosdéigsovas ou trabalhos, mas sim a cada
instante. Quando o professor ou educador precisa@id@provar ou reprovar um aluno,

jamais deverda agir sobre a emocao, pressao e atgoigo.

A motivagdo do adolescente esta totalmente reladim com o modo como ele é
visto e como o trabalho é desenvolvido pelo prafiesgue, por sua vez precisa ser
competente e ter comprometimento com o que faa e essa dificuldade seja superada é

preciso que o professor:

- Trabalhe o contetdo com entusiasmo, evitando auasdinicas;
- Faca com que o adolescente compreenda o que edtatsabalhado, ao invés de apenas
memorizar;

- Elaborar atividades que possa detectar a evolugatudo;
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- Estabelecer um ritmo de aula de forma que todosamosacompanhar o raciocinio que
exige o conteudo;

- Fazer com que o adolescente exerca seu propriociai através de intervencdes
individuais e coletivas;

- Inicie a aula estabelecendo metas e objetivos;

- Sonda com o grupo sobre suas necessidades, arseigectativa, 0 bom professor €
aguele que adequa a aula para 0 momento em que® edta e aproveita as qualidades

gue cada um tem.

Uma boa convivéncia diaria e efetividade favoredateresse dos adolescentes
pelas vivéncias e pelos conteudos passados. Pegeebos adolescentes sentem quem de
verdade gosta deles e acredita em cada um, no ctencfal e na sua capacidade de
transformacao. Acredito que quando ha uma relagacodfianca, ha respeito, e cria-se um
ambiente muito mais propicio para o sucesso dandizegem. Trabalhar com humor flexivel
e tentando levar a aula de forma leve e tranglistando atento as mudancas nas
necessidades dos adolescentes que devem ser cdasiceam mudancas nos contextos,
perseguindo o que de fato faz sentido para suas,valque |he pode abrir portas e mostrar
possibilidades. Atividades significativas, desafias, independentes, autbnomas, pois, desta
forma vejo maiores chances de desencadear nossegoles comportamentos positivos em
relacdo ao aprender tendo também a oportunidadsatgha por parte do adolescente, pois

eles estdo em pleno desenvolvimento, acreditane@epcisam exercer sua autonomia.

Segundo Haydt (apud CAMARGO, 2012) faz parte dbatho docente verificar
e julgar o rendimento dos alunos, avaliando oslteetas do ensino, a avaliacdo esta sempre
presente na sala de aula, fazendo parte da rctidae, dai ser responsabilidade do professor

aperfeicoar suas técnicas.

Ainda no sentido de que se alcance a realizacdaumda acdo avaliativa
efetivamente processual e coerente com a conceded@prendizagem que se vem
trabalhando, julga-se oportuno lembrar a importadei que esteja sempre claro para o aluno

aquilo que se pretende avaliar.

A esse respeito, com vistas ao assunto em quesid@dximo capitulo trata dos
procedimentos metodolégicos adotados da pesquaaada no Centro Educacional Séo
Francisco acerca da visdo docente sobre a avaldec@aprendizagem em sala de aula dessa

clientela.



4 PERCURSO METODOLOGICO

4.1 Local da pesquisa

A pesquisa foi o Centro Educacional S&o Francissudade pertencente a
Secretaria do Trabalho e Acéo Social. LocalizadRua Menor Jer6nimo, s/n, bairro Jardim

Unido, Fortaleza - Ceara.
Dentre os servigcos que a instituicdo em quesesiqy sao:

- Escolarizacdo — modalidade EJA (Educacdo deen¥owe Adultos), 1°
segmento, 2° segmento e Ensino Médio. Existem@usatas de aulas: uma com alunos do 1°
ano, do segmento EJA |, que sai alunos de 1°32%@a0s do ensino fundamental e EJA 1l 4°
e 5° anos, EJA Ill que sdo alunos do 6° e 7° &ads, IV que tem alunos do 8° e 9° ano e
ensino medio. No momento, atuam quatro professeegglo alfabetizacdo e EJA | em uma

mesma sala, EJA Il em outra sala e EJA llI, IV sikm Médio juntos em outra sala.

- Oficinas profissionalizantes (iniciagdo): bijuée serigrafia; informatica e

xadrez.

- Curso profissionalizante: Projeto Criando Opeidades; pintura e texturizacao
de parede; doces e salgados; formacdo de garcobslagens para presente; informatica;

fabricacéo de sabonete artesanal.

- O Projeto Criando Oportunidades — Qualificacofigsional do Trabalhador
Cearense, concebido pela Secretaria do Trabalh&senvolvimento Social — STDS, tem
como objetivo contribuir para consolidar a politd® geracdo de emprego, trabalho e renda
preconizada pelo Governo do Estado, articulada @atnas politicas publicas, na perspectiva
do fortalecimento da cidadania e ampliagcdo dastopiolades de inser¢do dos cidaddos em

situacao de vulnerabilidade social e econémica excado de trabalho.

Dentre os recursos que o CESF possui, estaofiéddas: mensais de bijuterias e
serigrafia; 05 salas de aula: material didaticodoido pela Secretaria de Educacdo do Cearéa
(SEDUC) e Secretaria do Trabalho e Desenvolvime&ocial (STDS); Cursos
profissionalizantes: Empresa Indesa (Instituto @sdbvolvimento Econdmico e Social); 01
quadra de esporte coberta, construida pela SeardtaiTrabalho e Desenvolvimento Social

(STDS); 01 quadra de vélei, construida pela Saxdeedo Trabalho e Desenvolvimento
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Social (STDS); 15 dormitérios, construidos pelar&ecia do Trabalho e Desenvolvimento
Social (STDS); Setor juridico, construido pela 8&uia do Trabalho e Desenvolvimento
Social (STDS); Setor social, construido pela Seadeetdo Trabalho e Desenvolvimento

Social (STDS); Setor psicolégico, construido pedar8taria do Trabalho e Desenvolvimento
Social (STDS); Setor de enfermagem, construido p8kcretaria do Trabalho e

Desenvolvimento Social (STDS); Sala da Direcdostoida pela Secretaria do Trabalho e
Desenvolvimento Social (STDS); Sala da Secretadastruida pela Secretaria do Trabalho e
Desenvolvimento Social (STDS); Sala da Gerentestcoitla pela Secretaria do Trabalho e

Desenvolvimento Social (STDS).

Quanto aos profissionais que atuam no CESF, $aprdiessores, pela SEDUC,;
05 professores das oficinas, pelo Movimento Cons@éJovem (MCJ); 01 pedagoga; 01
gerente; 01 diretor; 01 coordenador disciplinar;t@dnica de enfermagem; 02 assistentes
sociais; 04 estagiarias de servico social; 01 p=jed 01 estagiaria de psicologia; 01
advogado; 01 técnica de direito do setor juridico.

A equipe técnica procura despertar na familiantireento de co-responsabilidade
no processo de acompanhamento e orientacdo do seeole, considerando que o
fortalecimento desses vinculos relacionais é aspsghificativo para o enfrentamento da

situagao vivenciada por ele.

Enfim, no acolhimento e aprendizado dos educanalgeofessor no Centro
Educacional sdo Francisco procura realizar uma skriatividades objetivando descrever e
construir a relacdo do adolescente e sua famiha @equipe do programa. Sdo exercidas,
inicialmente duas entrevistas individuais, uma @adolescente e outra com o familiar. Em
seguida efetiva-se uma reunido da qual participamntéacnico do programa, o adolescente e
seu familiar.

4.2 Participantes da pesquisa

Os sujeitos que participaram dessa pesquisa fadaprofessores que trabalham na
Instituicio. Em cumprimento aos aspectos éticos govolvem a pesquisa com seres
humanos, foi esclarecido aos referidos sujeitasbpetivos da investigacéo, estando garantido

0 anonimato e o sigilo das informacoes.
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4.3 Método e técnica de coleta de dados

A forma com a qual este objeto de pesquisa podensthor compreendido diz
respeito a relevante escolha do método, definiddpstos (2004, p. 08) “como um conjunto

de atividades sistematizadas e racionais que plitssibalcancar o objeto configurado”.

Bastos, (2004, p. 29), “[...] observa que pelo osea priori, um determinado
problema admite uma multiplicidade de métodos dtamnento, portanto, ndo se pode, em
geral, falar em métodos universalmente melhoreparteitos”. Em cada caso ha que se
decidir que método ou combinacdo de métodos sexquado. Em principio, todos tém
desvantagens, uns dao menos informacdes, outrakedditicil aplicacédo, outros se prestam a

interpretacfes espurias, outros sdo sensiveissedassim por diante.

Com o intuito de manter um embasamento tedricorecte com a opcao
epistemoldgica, procuramos desenvolver um estupmetorio e analitico, através de uma
abordagem quantitativo-qualitativa que possibiiégaa apreensao do tratamento adotado no

CESF com os internos com vistas a sua reinsergaal.so

A base de um trabalho cientifico € a coleta deoslajue ofereca informacdes
sobre a realidade. Quanto ao planejamento doumstito para coleta de dados - seja
questionario ou entrevista - Martins (1994, p. 1b)] oferece algumas recomendacdes. Para
ele, o planejamento de um instrumento permite gagaito possa informar de modo direto, o

valor da propriedade sob investigagéo”.

Destarte, utilizou-se como instrumento de pesquisa questionario com
perguntas abertas, conforme Goode e Hatt (19782)p. “[...] é utilizado em pesquisas

rapidas”, portanto, aplicavel aos professores eistaos do CESF.

Nesse sentido, o préximo capitulo busca evidemsaesultados do contexto
investigado no intuito de compreender como vemaeledenvolvido o processo de avaliagao

de adolescentes no Centro educacional Sao Francisco



5 A AVALIACAO REALIZADA NO CENTRO EDUCACIONAL SAO
FRANCISCO

Diante do que ja foi exposto sobre o Centro Edooat, vém-se aqui expor 0s
resultados do questionario aplicado aos professdaeseferida instituicdo, voltado para

avaliacao escolar, conforme as tabelas e falaguarse

Tabela 1. Sexo

Descricao Quantidade %
Masculino 5 45,4
Feminino 6 54,6
Total 11 100

Fonte: (dados da pesquisadora).

De acordo com a tabela 1, nota-se que 54,6% (N€l@ entrevistados sdo do
sexo feminino e 45,4% (N=5) do sexo masculino, aade variando entre 30 a 55 anos.

Tabela 2. Tempo de servico

Descricao Quantidade %
De 1 a5 anos 8 72,7
De 5 a 10 anos 2 18,2
Mais de 10 anos 1 9,1
Total 11 100

Fonte: (dados da pesquisadora)

Diante da tabela 2 percebe-se que, a maioria 7ZN%$68) dos professores
entrevistados tem idade entre 1 a 5 anos trabalhaedte de servico, ou seja, sendo

professor.

Em relacdo a questdo da formacdo dos professabesse que tém formacéo
académica em Pedagogia, destes professores 54,5%)([dossuem especializacdo, em:
Psicopedagogia, Arte-Educacdo, Metodologia do Bnsiandamental e Médio, Educacgéo

Inclusiva, entre outros.

Todos foram unanimes em dizer que o tempo dezegd@o dos projetos com 0s

socioeducandos no Centro Educacional foi responchidao “é de um més”. Como também,
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por unanimidade todos afirmaram que o tempo a eaizado e aplicados, 0s projetos é
suficiente para que os socioeducandos atinjamaigesvos.

O projeto mensal desenvolvido no Centro Educatiénaividido em temas
geradores, distribuidos semanalmente. A partiratia ¢ema sdo trabalhados diariamente os

subtemas.
Exemplo: Projeto Juventude e Tradicbes Populaceddstinas.
Tema gerador da 12 semana: Folclore Nordestino.
Subtemas: Historia do folclore, lendas e histamsrancoso (segunda-feira);
Parlendas e trava lingua (terca);
Adivinhas (quarta);
Dito popular e provérbios (quinta);
Escrita de cartas, poesias e poemas — producmltespontanea (sexta).
Durante a semana a cada dia é feito um planoldeantemplando os subtemas.

Por exemplo: Na aula da segunda-feira que o rajétia sendo apresentado a
turma de modo a fazer com que o grupo compreendalgetivo e passe a se envolver com
suas atividades. Em seguida, € realizada uma semddgs conhecimentos prévios do grupo

sobre o0 assunto, apds esse momento, € apresentadgta sobre folclore.

Pede-se que leiam o texto de modo silencioso @isldplem sobre o que
entenderam ou acharam interessantes. Dependendmetdosos dos grupos, a professora
verifica se ha necessidade que ela faca uma laitutaxto e depois solicita que todos leiam
em voz alta. A professora fica sempre atenta asss@&tades que 0 grupo apresenta para que

trabalhe os proximos passos da aula.

O passo seguinte, é distribuir com o grupo astést das diversas lendas e
solicitar que facam suas leituras individuais, aiche que forem concluindo devem trocar
suas histérias com o amigo e fazer um rodizio dst®rias até que todo o grupo tenha
conhecido o maior niumero possivel de histériaseAlma roda com uma conversa, 0 grupo
socializa as historias ou partes que chamou meig;a@ab. Disp6e material para que o grupo
possa montar cartazes, com ilustracfes em desardi@agens e gravuras montando um painel

com as historias recontadas.
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A disciplina de matemética € trabalhada com maixo fem determinadas
situagOes, onde trabalho com a escrita criative@smita espontdanea onde séao criadas pelo
grupo, situacbes matematicas de raciocinio logiowoleendo os temas trabalhados,
desenvolvendo as quatro operacdes. Diante dastégsis utilizadas para avaliar os

socioeducandos, chegou-se as seguintes falas:

“As estratégias sdo processual e continua”. (P1)

“Por meio de observagdes nos exercicios escritoaig’. (P2)

“Avaliar a organizacao, interacdo, participacatenesse e cooperacdo”. (P3)
“Através dos exercicios orais e escritos”. (P4)

“Tanto através da fala quanto da escrita, ondenpeip da observacédo podemos
avalia-los”. (P5)

“As estratégias sdo: verificar através da obsenvagdexercicios orais e escritos, se
o educando transcreve (Ié) adequadamente as ldraseu nome, avaliar a
organizacao, interacao, participacao, interessmpearacao”. (P6)

“Através de observacdes nos exercicios escritaais’o(P7)

“Avaliacdo diagnostica para verificar o nivel diue e escrita”. (P8)

“Avaliacdo continua e processual”. (P9)

“Observacéo e producdes realizadas por eles”. (P10)

Segundo Kraemer (2005), o professor, que trabalh@a dindmica interativa, tem
nocgéo, ao longo de todo o ano, da participacioodugividade de cada aluno. E preciso
deixar claro que a prova € somente uma formalidiadsistema escolar. Como, em geral, a
avaliagdo formal é datada e obrigatodria, deveisenteneros cuidados em sua elaboracéo e
aplicacéo.

Ja em relacdo a realizacdo da metodologia doswdos em sala de aula, os

professores afirmam que:

“Os livros, exercicios individuais, exercicios emmp”. (P1)

“Ludico”. (P2)

“Escrita e leitura do nome do educando e identiicadas letras que o formam”.
(P3)

“A musica é uma ferramenta importante em sala d®& @onsidero que este aluno
supera todo seu medo de falar e escrever”. (P4)

“Jogos”. (P5)

“Pesquisa das letras do alfabeto e palavras catdmeeim revistas e rotulos, recorte
e colagem dessas palavras”. (P6)

“Didatica”. (P7)

“Jogo caga-palavras e jogo da meméria com alfab&®8)

“Escrita e leitura”. (P9)

“didlogos interativos, roda de conversa, debatesjygdes individuais e coletivas,
jogos, musicas, textos de diversos géneros, eatress. (P10)
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Reflexdes foram realizadas sobre as formas, asasoe as reacdes nossas e dos
nossos alunos a respeito dos métodos utilizadas éndtrumentos aplicados para medirmos

0s niveis de aprendizagem de cada educando.

De acordo com Santos e Varela (2007), a avalias&olar € um desafio que
exige mudancas por parte do professor. Mudancgarequito estudo, reflexdo e acao. Por
iIsso, requer do educador a busca pela inovacédge axina mudanca na postura deste
profissional tanto em relacdo a avaliacao propriaendita, a educacédo e a sociedade que o

limita.

Quanto as dificuldades que os professores encongesa avaliar os seus alunos,

0S mesmos apontam:

“Rotatividade constante pelo fato da unidade seviporia de 45 dias”. (P1)
“Concentracdo dos alunos”. (P2)

“Mudancas de nivel escolar, ou seja, de ano”. (P3)

“Nivel de conhecimento que eles tiveram desdeaioimie suas vidas escolar”. (P4)
“Mudancas de salas”. (P5)

“Rotatividade de sala”. (P6)

“Tempo de permanéncia em sala de aula nesta es(®§”

“Nivel de conhecimento de um aluno para outro”) (P8

“Muitas vezes, tenho que passar a prova mais d&z&svdo mesmo jeito, pela falta
de conhecimento de alguns em sala de aula”. (P9)

“O tempo de permanéncia do adolescente na unidéideltd o processo avaliativo
por ser uma unidade provisoria de 45 dias”. (P.10)

7

Percebe-se que a rotatividade € a maior dificlddgue os professores
enfrentam na avaliacdo de seus alunos, o temperdepéncia € tdo pequeno que dificulta a
formacdo de um juizo de valor sobre as potencidislae dificuldades dos educandos.
Também ndo ha como tentar solucionar as dificulsladentificadas, pois o tempo nao

permite.

Ao analisar os dados obtidos no desenvolvimenttadpesquisa, € possivel
admitir uma concepcao de que as mudancas dasagsratialiativas compreende um processo

plenamente viavel e importante para a formatacdomaovo panorama da educacao.

Jogar a culpa neste ou aquele educador € sempte fauail ou conveniente a
qualquer érgao educador. A questéo é, seguir gageeo regulamento da educacao
ou abrir pardmetro para que as avaliagbes possamtseadas de acordo com o
procedimento interno da instituicdo. (ZANELATTO,() p. 10)
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De acordo com Freire (2002), sabe-se que, apremder e escrever ja nao é
essencial, pois, memorizar silabas, palavras asesramas refletir criticamente sobre o

proprio processo de ler e escrever e sobre o pitofaignificado da linguagem.

Do mesmo modo, nas palavras de Aguila e Egg (198da pratica avaliativa é
determinada por uma concepc¢ao pedagogica, masgpabrangente, ndo é um ato restritivo
a instituicdo escolar. Ela esta ligada a praticaasalobal, ao cotidiano das pessoas onde
comumente as situacdes praticas exigem uma amdjidgamento das acdes e experiéncias

feitas pelo ser humano.

A proposta constitui a intencionalidade educatide uma instituicao.
Consubstancia a forma de pensar, sentir e agindgsdade no tocante a sua finalidade e a
organizacdo do seu trabalho pedagogico. Represegitetivo compromisso com a educacao
daqueles que séo sujeitos e objetos do seu traldatha proposta pedagogica especializada
no trato com seres humanos, cuja histéria de vétia marcada por sentimentos de medo,
inseguranca, angustia, preconceito, revolta, smlidésrespeito e outras de igual natureza que
geram experiéncias traumaticas e atitudes de w@léagravadas, na maioria das vezes, por
um desfecho em que se lhes retira um dos bens preggsos para a pessoa humana — a
liberdade.

O processo educativo, a realizar-se precisa eonsprocedimentos que
favorecam profundas transformagdes de atitudestatidades, valores sociais, sem descurar
dos conhecimentos préprios da escolarizacao foegbyonto conclui-se pela necessidade de

uma acédo educativa acima de tudo amorosa, naeaprenda cidadania, vivendo cidadania.

Neste periodo de construcdo da sua identidaddgleszente precisa dar sentido a
vida, ser educado na vida para a vida. Isto exmgg@rocesso educativo voltado para torna-lo
pessoa e cidaddo. Isto requer atividades que dasanv atitudes e habilidades que
favorecam sua realizacdo pessoal dentre as quaidestacar: Confianca — sentir-se capaz de
agir em qualquer situagdo com que se depare; regpitidade — assumir o que deve ser feito,
querendo fazé-lo bem feito; motivacado — quererrfgzerseveranca — chegar ao fim em toda
acao iniciada; esforco — disposicado para supefauldiades, enfrentar e superar desafios;

iniciativa — ser propositivo, disposto a ousar.

Criar oportunidades para que estas atitudes didates sejam exercitadas,
preferencialmente através de atividades interessa@frientar o estudo, a pratica do esporte,

o lazer, e a espiritualidade. O adolescente eafmendendo que as atividades assumidas déo
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sentido & vida. A importancia do trabalho como walmiversal cuja finalidade é o

desenvolvimento pessoal e social dos seres hum&agsaindo outros principios nortearédo a
proposta pedagogica como: promoc¢ao humana intedgaipcracia, liberdade responsavel,
ética, respeito mutuo, cooperacao, justica, emagéip construcdo coletiva e envolvimento

familiar.

Libaneo (2003, p. 195) afirma que:

[...] a avaliacdo € uma tarefa complexa que ndeseme a realizacdo de provas e
atribuicdo de notas. A avaliacdo, assim, cumpredes pedagdgico-didaticas, de
diagnostico e de controle em relacdo as quais eerree a instrumentos de
verificacdo do rendimento escolar.

A avaliacdo da aprendizagem esta interligada c@awatéiacdo do desempenho e
com a avaliacdo do curriculo, dentro do contextoles. Enfatiza o aprender que € o ato que
0 sujeito exerce sobre si mesmo, e nao registbder informacdes e reproduzi-las. Consiste
em resolver situacdes, criar e reinventar soluc@®saluno aprende quando consegue
ultrapassar conflitos. O professor como mediadevedcriar uma situagcdo provocante para
causar desequilibrio em relacdo ao assunto prgptstorecendo com isto a tomada de
consciéncia do aluno e a percepcdo de que ele tpoder de mudancas e transformacéo
(OSORIO, 2002).

A andlise da dindmica do processo educativo cordpercepcdo da posicao
central e imprescindivel davaliacdo, num ciclo que se inicia com o0 estabmlecio de

objetivos e avanca com a escolha do método e dé6sas.



6 CONSIDERACOES FINAIS

A proposta desta pesquisa teve como objetivo @eiakentificar as dificuldades
dos professores sobre o processo de avaliacdaddoarelos internos no Centro Educacional
Sédo Francisco (CESF). E ainda, em consonancia cdema, 0S objetivos especificos:
visaram identificar as préaticas avaliativas nasnag da Educacdo de Jovens e Adultos e

conhecer a opinido docente sobre a avaliacdo éadipagem realizada na sala de aula.

Esquadrinhamos, no percurso das analises exercso@ise o0s capitulos
abalizamentos teéricos que possibilitassem maitendimento sobre a demanda, buscando,
inicialmente, apresentar o perfil do adolescente cemflito com a lei e os preceitos do
Estatuto da Crianca e do Adolescente para gardetipoliticas publicas para protecdo da
crianca e do adolescente. Enfocou-se também oseitosic funcbes e técnicas de

instrumentos utilizados no processo de avaliagiitsiderando os aspectos que a envolve.

A esse respeito, pode-se observar que a avalide&a de ser um momento
terminal do processo educativo (como hoje é codegbpara se transformar na busca
incessante de compreensdo das dificuldades do rettuca na dinamizacdo de novas
oportunidades de conhecimento. Na medida em qugi@ avaliativa exerce uma fungao
dialogada e interativa, ela promove os seres neomalelectualmente, tornando-se criticos e

participativos, inseridos no contrato social e tpmi

Acredita-se que a contribuicAo do professor pa&@uzir o fracasso escolar
consiste em fazer da avaliacdo algo mais produsendo necessério, para isso, unir escola,
professores num compromisso real com a construg&mdhecimento do aluno, fazendo-o
participar de sua educacdo, como um ser autodetadmi atuante, critico, capaz de construir

seus proprios caminhos.

Para que se reconstrua o significado da acdoasivalide acompanhamento
permanente do desenvolvimento do educando, é Reessvitaliza-lo no dinamismo que
encerra de acdo, reflexdo, acdo. Ou seja, coneekésho inerente e indissociavel da
educacao observadora e investigadora no sentidavdeecer e ampliar as possibilidades
proprias do educando. O que significa se entendiergilexdes e manter-se atento e curioso
sobre as manifestacdes dos alunos e por agir auopEacdo de situacdes de aprendizagem

enriquecedora.



46

A confianca mutua entre educador e educando quastgossibilidades de
reorganizagao conjunta do saber pode transfornasm avaliativo de um momento prazeroso
de descoberta e troca de conhecimento. Dessa mameinecessario na avaliagdo dos
educando dar énfase ao seu crescimento de foregrahte ajuda-lo a aprender a se auto

avaliar e buscar novos caminhos para sua realizagdosabedoria e responsabilidade.

Finalmente, com base nos dados levantados jurdoeatrevistados, pode-se
analisar conforme propostas curriculares que odegsores convertam o0s métodos
tradicionais (de verificacdo de erros e acertos)ne@todos investigativos, de interpretacao

das alternativas de solu¢des propostas pelos aasndierentes situagdes de aprendizagem.

Sugere-se aos educadores dos Centros que utiliagimdos instrumentos de
avaliacdo para acompanhar o desenvolvimento dosaedas; que ndo se prendam a
avaliacdo formal quando predomina o ensino informisto que os alunos passam pouco
tempo na unidade; que as atividades de ensino skjdivas, envolvam metodologias
variadas, assim como as formas de avaliar. Pordfua,0 planejamento contemple momentos
de estudos e discussdes sobre os temas que repneseraiores dificuldades para os
professores, a fim de que juntos os educadoregestdo pedagodgica encontre as solucdes

para as dificuldades.

O compromisso do educador com 0 acompanhamenpoodesso de constru¢ao
do conhecimento do educando numa postura epistginalque privilegia o entendimento e

nao a memorizacao.

Espera-se, portanto, contribuir para a concepgdoinformacdes sob uma
perspectiva cientifica e académica neste ambigofEgio para a evolugdo do conhecimento
na formacéo profissional e no surgimento de noeagyisas dentro dessa area de atuacao.
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ANEXO 1 - QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES DO CENTRO
EDUCACIONAL, VOLTADO PARA AVALIACAO ESCOLAR

1) Sexo: () Masculino ( ) Feminino
2) Qual a sua idade?

3) Tempo de servi¢co?

4) Qual a sua formacao:

() Licenciatura:

() Especializagao:
() Outros:

5) Qual o tempo de realizacdo dos projetos conbomaducandos no Centro Educacional?

6) O tempo a ser realizado e aplicados, os progtagficiente para que os socioeducandos
atinjam seus objetivos?

() Sim ( ) Nao

7) Quais as estratégias utilizadas para avaliasoo®educandos?

8) Como é realizado a metodologia dos contetudosatande aula?

9) Quais as dificuldades que os professores eraurgara avaliar os seus alunos?




