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RESUMO

A presente monografia busca realizar uma investigacdo com o objetivo geral de
analisar os desafios e perspectivas encontrados na pratica educativa dos
professores da Casa de Privacdo Proviséria de Liberdade Il Professor Clodoaldo
Pinto. Como especificos: compor um quadro sobre os principais desafios
encontrados pelos professores na atividade docente nas atividades prisionais;
Investigar a percepgao dos professores sobre a EJA nas prisdes; e Analisar em que
medida a formacdo inicial e em servico dos professores tem contribuido para o
desenvolvimento da sua pratica educativa. A metodologia utilizada constitui-se no
método qualitativo de investigacdo cujos recursos metodolégicos se encaminham
pelas no¢cbes de estudo de caso. Escolheu-se como processo investigativo o
exploratério, na busca de uma maior familiarizacdo do problema para torna-lo
explicito. Conforme analise oriundas da pesquisa a falta de espaco fisico para as
aulas, as normas e regras internas de seguranca, a falta de material didatico, a
inefichcia no acompanhamento do trabalho dos professores pelas Secretarias
Estaduais ou por érgdos equivalentes e no planejamento, dentre outras questdes
abordadas ao longo do trabalho, evidenciam os maiores desafios encontrados e
mostram a real situacdo de como acontece a pratica educativa na CPPL Il — Casa de

Privacdo Provisoria de Liberdade II.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Prisional. Pratica Educativa. Ressocializacao.
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ABSTRACT

This monograph seeks to conduct research with the overall objective of analyzing the
challenges and perspectives found in educational practice of teachers of the House
of Deprivation Provisional Freedom Il Professor Clodoaldo Pinto. How specific:
compose a frame on the main challenges faced by teachers in teaching activities in
prison activities; investigate the perception of teachers on the EJA in prisons, and
analyze to what extent the initial and in-service teachers has contributed to the
development of their educational practice. The methodology constitutes the
qualitative research method whose methodological resources are headed by notions
of case study. Was chosen as the exploratory research process, seeking greater
familiarity of the problem to make it explicit. As analysis of the research originated the
lack of physical space for classes, standards and internal rules of safety, lack of
teaching materials, ineffective in monitoring the work of teachers by the State
Secretaries or equivalent bodies and planning, among other issues addressed
throughout the work, show the greatest challenges and show the real situation of
educational practice as happens in CPPL Il - House of Deprivation Provisional

Freedom II.

KEYWORDS: Prison Education. Educational Practice. Resocialization.
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INTRODUCAO

A educacdo é um direito de todos, ja professava Anisio Teixeira no seu livro
“Educacao é um Direito”, em 1968. Portanto, a educac¢ado ndo € um privilégio e deve
ser concedida a todos os cidaddos que compdem a sociedade, independente da
classe social em que estejam inseridos, pois ela estd na base da formacédo do
homem comum, o qual possui varias especificidades a serem trabalhadas. A
educacdo € condicdo priméaria para o desenvolvimento global do individuo e da
sociedade.

A educacdo é um fenébmeno proprio dos seres humanos (Saviani, 1997 p.15).
Para ele, o “trabalho educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente

pelo conjunto dos homens” (Saviani, 1997, p.17).

Para entendermos onde se situam estes processos educativos, remetemos a
Gohn (2004) que considera necessario distinguir a diferenca entre os trés conceitos
de educacédo como a educacéao formal, educacéo informal e educacéo nao formal.

“A educacgéo formal é aquela desenvolvida nas escolas, com conteddos
previamente demarcados; a informal como aquela que os individuos
aprendem durante seu processo de socializacdo- na familia, bairro, clube,
amigos etc., carregada de valores e culturas préprias, de pertencimento e
sentimentos herdados: e a educacdo nao formal é aquela que se aprende
“no mundo da vida”, via os processos de compartilhamento de experiéncias,

principalmente em espacos e ac¢fes coletivos cotidianos.”

(GOHN, 2004, p.39)

As pessoas encarceradas, assim como todos 0os demais seres humanos, tém
o direito humano a educacdo. A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
reconhece o direito humano a educacdo em seu artigo 26 e estabelece que o
objetivo dele seja o pleno desenvolvimento da pessoa humana e o fortalecimento do
respeito aos direitos humanos. Entende-se que os direitos humanos sao universais

(para todos e todas), interdependentes (todos os direitos humanos estao
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relacionados entre si e nenhum tem mais importancia que outro), indivisiveis (nao

podem ser fracionados) e exigiveis frente ao Estado em termos juridicos e politicos.

A Declaracdo de Hamburgo e o Plano de Acéo para o Futuro, aprovados na
52 Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Jovens e Adultos (Consentia),
garantiram avancos para o direito das pessoas encarceradas em nivel internacional,
afirmando-o como parte do direito a educacdo de jovens e adultos no mundo. No
item 47 do tema oito do Plano de Acdo de Hamburgo é explicitada a urgéncia de

reconhecer:

“(...) o direito de todas as pessoas encarceradas a aprendizagem: a)
proporcionando a toda a presa informagéo sobre os diferentes niveis de
ensino e formacéo, e permitindo-lhes acesso aos mesmos; b) elaborando e
implementando nas prisbes programas de educacdo geral com a
participacdo dos presos, a fim de responder a suas necessidades e
aspiracfes em matéria de aprendizagem; c) facilitando que organizagfes
ndo governamentais, professores e outros responsaveis por atividades
educativas trabalhem nas prisbes, possibilitando assim o0 acesso das
pessoas encarceradas aos estabelecimentos docentes e fomentando
iniciativas para conectar os cursos oferecidos na prisdo aos realizados fora

dela.”

Assim, a educacéo de pessoas encarceradas no sistema prisional passa a
integrar a chamada educacéo de jovens e adultos (EJA). A Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB), de 1996, define: “A educacéo de jovens e adultos sera
destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria”. (BRASIL, 1996, p.20). A referida LDB
regulamenta, ainda, o direito previsto na Constituicdo brasileira em seu capitulo II,
secdo 1, artigo 208, inciso I, de que todos os cidadaos e cidadas tém o direito ao
“‘Ensino Fundamental obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta para
todos os que a ele nao tiverem acesso na idade propria”. Reforgando o preceito
constitucional e a LDB, a Lei de Execugbes Penais — LEP (BRASIL, 1984),

determina como direito do preso a assisténcia educacional.

Diante dessa perspectiva, a educacdo no Sistema Penitenciario brasileiro
iniciou-se a partir da década de 1950, com a implementacdo de programa de

tratamento, motivados pelo insucesso da priséo em reeducar o condenado. Foucault
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(1987) apos caracterizar todo o ideal do encarceramento como um mecanismo de
docilizacdo do corpo e da mente para aqueles que cometeram atos indesejaveis na
sociedade, assevera ainda que: “a educacao do detento é, por parte do poder
publico, a0 mesmo tempo uma precaucédo indispensavel no interesse da sociedade e

uma obrigagao para com o detento”. (p.229)

Nesse sentido, o presente estudo tem como objetivo geral: Analisar os
desafios e perspectivas encontrados na pratica educativa dos professores da Casa
de Privacdo Provisoria de Liberdade Il Professor Clodoaldo Pinto. Como especificos:
compor um quadro sobre os principais desafios encontrados pelos professores na
atividade docente nas atividades prisionais; Investigar a percep¢ao dos professores
sobre a EJA nas prisdes e Analisar em que medida a formacdao inicial e em servico

dos professores tem contribuido para o desenvolvimento da sua pratica educativa.

Acredita-se que a educacdo oferecida no ambito do sistema penitenciario
pode contribuir muito no processo de reinsercao social dos presos. Contudo, nao
acreditamos que qualquer oferecimento educacional possa trazer reais beneficios.
Principalmente no sistema prisional onde ndo lidamos com criancas nem com
qualquer adulto. Lidamos com adultos que necessitam de uma educacdo especial,
uma educacao que o faca refletir, que caminhe na perspectiva de uma constante
revisdo de sua condicdo de vida ao passo em que é impulsionado a refletir sobre as
razbes que o levaram ao carcere. Para que isso ocorra, € preciso consciéncia

tedrica para compreender essas especificidades, pois,

‘O adulto ndo é uma crianga, ndo age nem raciocina como crianga,
provavelmente aprende por mecanismos pelo menos em parte diferentes
dos das criancas. O educando adulto traz necessariamente uma experiéncia

de vida e um aprendizado que fazem com que ele seja igual ao educador.”

(BRITTO, 2003, p. 202)

N&o seriam, entdo, a educacdo escolar e 0s seus educadores uma
possibilidade de libertacao interior dos aprisionados? Como diz Freire (1995), [...] a
melhor afirmacéo para definir o alcance da prética educativa em face dos limites a
gue se submete € a seguinte: ndo podendo tudo, a pratica educativa pode alguma
coisa [...] (p.96).
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Ainda de acordo com Freire (1983), ao se pensar na educacdo do homem
preso, ndo se pode deixar de considerar que o homem é inacabado, incompleto, que
se constitui ao longo de sua existéncia e que tem a vocacao de ser mais, o poder de

fazer e refazer, criar e recriar.

O interesse pelo tema em questao surgiu a partir do contato com a disciplina
de Educacao de Jovens e Adultos e a Pedagogia de Paulo Freire, do Curso de
Especializacdo em Educacdo de Jovens e Adultos para professores do Sistema
Prisional, bem como, a partir de algumas inquietacbes que vem ao longo de oito
anos de trabalho na educacdo no Sistema Prisional. Por isso, ao longo dessa
pesquisa, pretende-se conhecer e analisar os métodos e préaticas educativas, a partir

de uma leitura dos educadores, ressaltando-se seus desafios e perspectivas.

Para tanto, esta pesquisa se ampara no método qualitativo de investigacéo
cujos recursos metodoldgicos se encaminham pelas no¢des de estudo de caso.
Escolheu-se como processo investigativo o exploratério, na busca de uma maior
familiarizacdo do problema para torna-lo explicito. Os sujeitos constituiram-se por
todos os professores que atuam na unidade investigada, perfazendo um total de
cinco (05) profissionais da area. No processo de coleta de dados, utilizou-se da

observacédo de forma sistematica e entrevista com roteiro previamente elaborado.

Diante da tematica, procedem-se na investigacdo as seguintes questdes:
Como é que acontece a pratica educativa do professor dentro da unidade prisional?
Quais os maiores desafios enfrentados nesse processo a partir da percepcédo dos
mesmos? Quais as perspectivas e possibilidades na realizacdo do trabalho

educativo?

Segundo a problematica abordada, busca-se compreender e analisar tedrica
e empiricamente as metodologias e recursos didaticos utilizados na pratica
educativa na Casa de Privacao Provisoria de Liberdade 1l Professor Clodoaldo Pinto,
visando contribuir para um repensar do educador atuante nas unidades prisionais,
fazendo o mesmo refletir sobre sua pratica pedagdgica, especialmente como

formador de cidadéos conscios de seu papel na sociedade.

Defende-se que o professor que atua neste ambito precisa ter a consciéncia

de seu papel enquanto intelectual transformador que, diante de algumas dificuldades
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vivenciadas no processo ensino-aprendizagem, busca se fundamentar teoricamente

e inovar as praticas de sala de aula.

Espera-se através desta pesquisa suscitar reflexdes relevantes no processo
de educacédo prisional, desvelando um leque de informacdes e experiéncias com
foco no trabalho do educador, considerando este fundamental no fazer pedagdégico e
na tomada de consciéncia junto aos seus educandos que depositam neste
profissional a esperanca de uma amanha em liberdade e de novas oportunidades de

insergéo na sociedade.

Este trabalho € composto de trés partes. Na primeira abordamos um breve
histérico da educacdo no sistema penitenciario, com uma visdo ampla em nivel de
Brasil e Cearad. Abordamos, também, a legislacdo para educacdo no sistema
penitenciario. Na segunda parte mostraremos o perfil da instituicdo pesquisada e
faremos uma analise da pratica educativa com realce no perfil do educador. A
seguir, mostramos a analise dos dados coletados durante a pesquisa/estudo. Por
fim, as conclusGes parciais do estudo com os principais achados, andlises e

apontamentos da pesquisa.
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1. A PRATICA EDUCATIVA NO SISTEMA PRISIONAL: TENDENCIAS E
PERSPECTIVAS NO CONTEXTO CONTEMPORANEO.

Compreender o atual contexto Educacional do Sistema prisional no nosso pais e,
por conseguinte, no nosso estado, requer um entendimento contextual histérico de
como se deu todo esse processo, analisando essa trajetoria de lutas e tendéncias de

cada contexto.

1.1 Breve Histérico da educacéo prisional no Brasil

Na antiguidade, em alguns paises, a privacdo de liberdade era considerada
sansédo penal, um tipo de restricdo que a Lei impde ao direito individual da pessoa,
podendo ser uma punicdo ou medida educativa. A privacdo da liberdade como
sancdo penal difere da prisdo na antiguidade para fins de custddia e contencao.
Desse modo, o encarceramento ndo tinha carater de pena, e sim de preservar 0s

réus até seu julgamento ou execucao.

Durante véarios séculos, a prisdo, serviu para manutencdo da custodia
enquanto os detidos aguardavam a execucdo da pena. Sua finalidade era
unicamente a contenc¢ao e a tortura dos delinqiientes. Até o principio do Século XIX,
a prisao era utilizada unicamente como um local de custdodia de pessoas, ou seja,
uma prisdo com cunho de vigiar e punir segundo o pesquisador francés Michel
Foucault (1926-1984). Nesse contexto, ndo havia proposta de ressocializar ou
reeducar os presos, idéia esta surgida somente quando se desenvolveu dentro das
prisbes os programas de tratamento. Antes disso, ndo havia qualquer forma de

trabalho ligado a educacéo, ensino religioso ou laico para este publico.

Compreende-se, assim, que a detencao era vista como a Unica alternativa de
transformacdo das pessoas encarceradas. Como bem destaca Foucault (1987), a
idéia era que estes refizessem suas existéncias dentro da prisdo para depois serem
levados de volta a sociedade. Entretanto, percebeu-se o fracasso desse modelo,
pois os indices de reincidéncia dos crimes ndo diminuiram além de n&o haver

transformacao na maioria dos presos.

Além disso, a finalidade das instituices consistia na reforma dos delinqiientes

por meio do trabalho e da disciplina. Tinham objetivos relacionados com a
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prevencdo geral, jaA que pretendia desestimular a outros da vadiagem e da
ociosidade. (FOUCAULT, 1987).

O insucesso deste sistema impulsionou a busca de novos rumos, onde a
educacao passa a ser foco no processo de reabilitacdo dos presos. Sendo assim, na

década de 1950, surge a educacao no sistema penitenciario do Brasil.

A opcdao por tirar da ociosidade uma grande massa da populacao carceraria,
levando-a a sala de aula, ndo constitui privilégio, mas sim, uma proposta que
responde ao direito de todos a educacdo e atende aos interesses da propria

sociedade.

Segundo Bridi (2004), o grande problema nao € construir celas, mas impedir
gue as pessoas caminhem até elas, isso € que se deve resolver prioritariamente.
Mais uma vez a realidade enseja a prevencao, ou seja, prevenir para nao punir. A
pena de prisdo ndo reeduca, ndo corrige nao ressocializa, ndo aperfeicoa, e nem
melhora condutas e personalidades. Ela ndo atingiu nenhum de seus compromissos
formais ideoldgicos. Esse é o grande drama do direito penal: ter de conviver com o

fracasso e sem poder libertar-se dele.

No final do século XIX, o modo de execugcdo das penas ocupa lugar de
destaque e a sua finalidade passa a ter uma nova visdo: a de humanizar a punicao,
visando a reeducacdo do condenado propiciando condi¢Bes de resolver conflitos
sociais, sem reincidir ao mundo do crime. Mesmo a partir dessas iniciativas de
ressocializacao, a idéia de levar ao apenado assisténcia juridica e educacional com
faceta educativa, revela a compreensédo moralizante da punigdo, ainda prevalecente

como ideal de controle.

Pode-se dizer que a histéria da educacdo no sistema penal reflete a historia
da educacdo na sociedade e tem como suporte uma Pedagogia muito colada a
moral-religiosa, a ética. Assim, a pena teria propor¢cdes educadoras e
ressocializadoras, buscando moldar a personalidade dos delinquentes, sendo a

educacao e trabalho responsavel pela mudanca do individuo encarcerado.

Como justificativa moral a condenagédo marca o delinquente, ndo mais pelo
castigo corpéreo, mas agora, com o objetivo de “atingir a alma”. O objetivo da pena

é diminuir o desejo que torna o crime atraente, a educacgao nas prisdes deve quebrar
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a mola que anima a representacao do crime. Atras dos delitos ha a vadiagem, ha a

preguica e é esta que se deve combater.

Apesar de haver varias interpretacdes e discordancias na literatura a cerca da
criminalidade, alguns autores defendem que esta esta intimamente ligada a baixa
escolaridade e ambas a questdo econdmica e social. De modo que precisavam ser
desenvolvidos dentro das prisbes projetos educacionais que trabalhem a
conscientizacdo dos educandos, fazendo-os o0 perceber a realidade e,
consequentemente, seu lugar na histéria. Embora seja um equivoco de andlise
absolutizar essa interpretacao da criminalidade, ndo se pode desconsiderar que um
individuo que nasceu na miséria e, por consequéncia, ndo teve acesso a uma
educacao satisfatéria e ndo teve garantido seus demais direitos fundamentais, ha
grande possibilidade (impulsionado pelas condi¢cdes precéarias de sobrevivéncia) de
este vir a cometer atos tidos como indesejaveis a luz das leis e das regras de moral
estabelecidos pela sociedade. Julido (2009, P. 09) defende que: “longe de imaginar
gue os internos penitenciarios sdo simplesmente vitimas sociais, pois cada individuo

€ detentor de uma histéria particular”.

Todavia, em algumas penitenciarias brasileiras ocorrem processos com
carater reeducativo, quer seja via escola ou trabalho, ambos com o objetivo primeiro
de atender o que reza a legislacédo, segundo de dar aos encarcerados a formacao
educacional e profissional com vista ao seu retorno ao convivio social. Uma vez que,
mais cedo ou mais tarde, aquelas pessoas estardo convivendo conosco em

sociedade.

Existe um equivoco quando se pensa que a educacdo nas prisées tem um
papel de neutralidade frente a formacgéo-adequacéo do aprisionado ao ambiente em
que esta inserido. Como aborda (Portugués, 2001, p. 360) “a educagao € vista como
atividade que visa a proporcionar a reabilitagdo dos individuos punidos.” Contudo,
usaremos o que coloca Foucault na obra Vigiar e Punir - Nascimento da prisdo. Este
defende que a educacédo faz parte dos principios que compdem as técnicas
penitenciarias, sendo os demais principios: a correcao, classificacdo, modulacao da
pena, trabalho, controle técnico da detencdo e instituicdes anexas (FOUCAULT,
1987). Dai percebe-se que os programas inseridos nas prisdes apresentam-se de

forma premente a fim de adaptar os individuos as normas, procedimentos e valores
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nela inseridos, reafirmando, portanto, aquilo que se tornou como finalidade principal
da estrutura prisional: a manutencdo da ordem interna e o controle da massa

carceraria.

Apenas muito recentemente, em marco de 2005, pela primeira vez na historia
do Pais, o Ministério da Educacao, por meio da Diretoria de Educacédo de Jovens e
Adultos, da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(Secad/ MEC) envolveram-se em acédo integrada com o Ministério da Justica e a
Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, com o objetivo de
desenvolver projeto educativo voltado para a comunidade de presidiarios e
presidiarias. Sem orientacdes claras do Ministério da Educacdo, a educacdo
penitenciaria vem sendo implementada, ou ndo, de acordo com a vontade politica

dos governos estaduais.

Dessa forma, constata-se que a educacdo como elemento a servico da
transformacdo — ressocializacdo, reforma- dos individuos que se encontram em
situacdo de privacdo de liberdade. De maneira geral, as andlises interpretam a
escola na prisdo com base nas consideracdes de Foucault sobre a funcdo do

trabalho no ambiente prisional, qual seja: transformar individuos.

z

“Nao é como atividade de producdo que ele é intrinsecamente Util, mas
pelos efeitos que toma na mecanica humana. E um principio de ordem e de
regularidade; pelas exigéncias que lhe sdo préprias, veicula, de maneira
insensivel, as formas de um poder rigoroso; sujeita 0s corpos a movimentos
regulares, exclui a agitacdo e a distracdo, impde uma hierarquia e uma
vigilancia que serdo ainda mais bem aceitas e penetrara ainda mais
profundamente o comportamento dos condenados, por fazerem parte de

sua légica: com o trabalho.”

(Foucault 1986, p.216)
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1.2 A Educacéo prisional do Ceara

N&o ha muitos registros formais dessa histéria, mas a memoria oral, as
praticas e os raros registros institucionais é que realmente serviram de base para
resgatar os fatos mais distantes. Numa perspectiva cronoldgica, alguns dos fatos
gue marcam a historia da educacéo no sistema penitenciario no Estado, conforme
veremos a sequlir.

No ano de 1970 o Instituto Penal Paulo Sarasate - IPPS inaugura com uma ala
destinada a educacdo dos presos, com cinco salas de aula. Nao havia matricula
formalizada, seriacdo, nem frequéncia regular a sala de aula e, muito menos,
certificacdo. O preso indicava o que gostaria de estudar ou podia simplesmente
querer aprender algum contetdo especifico. Quando achasse que ja havia
aprendido o que queria ou o suficiente de determinada matéria, podia parar ou
continuava pelo tempo que |he aprouvesse. Segundo os registros, ndo houve
continuidade da oferta de educacao nesse presidio.

Dai do ano de 1975 a 1985 ndo se ouviu mais falar sobre a oferta da
escolarizagdo para detentos das prisbes cearenses, € ndo se tem registros sobre
iniciativas isoladas sobre a matéria.

Nos meados dos anos 80, precisamente no ano de 1986, a oferta de
educacdo aos detentos retorna com uma turma de alfabetizacdo no presidio
feminino onde funcionava uma Unica sala de aula. A experiéncia surgiu a partir de
um trabalho sobre a educacédo da mulher presidiaria desenvolvido por uma aluna do

curso de pedagogia da Universidade Estadual do Ceara - UECE.

O trabalho realizado pela professora revelou, entre outros achados, o0 baixo
nivel de escolarizacdo das presidiarias, fato que sensibilizou a estudante, levando-a
a solicitar da SEDUC que a sua lotacdo fosse feita no Presidio Feminino. Assim,
retomou-se a oferta de educacédo, agora em carater formal, em Unidades Prisionais

do Ceara.

Segundo depoimento da Professora Jovita Feitosa as aulas aconteciam
dentro das celas, onde as presas, além de receberem instru¢cdo escolar, também
faziam trabalhos manuais. O material era entregue a elas nas celas pelos agentes

penitenciarios. As presas resolviam as atividades que eram em médulos, devolviam
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aos agentes e esses repassavam para a professora corrigi-las. Assim, era feito uma

autoaprendizagem para aquelas que iriam prestar o exame supletivo.

Para a professora, nao se tratava de ensinar contetudos sistematizados, isto €,
o conhecimento cientifico e que buscasse a promocdo das presas em niveis
sucessivos de aprendizagem, mas sim através da educacdo humanizar com um
relacionamento pedagogico que atingisse ndo s6 a presa, a familia, como também o

préprio sistema prisional, isto €, direcdo e agentes penitenciarios.

Houve grande progresso no aprendizado, na humanizacédo (inclusive dos
agentes), na limpeza, na higiene, etc. Aprenderam o0 que € a democracia e a
reivindicar seus direitos e melhorias nas celas. Houve um aprendizado. Deu certo e
sendo a primeira experiéncia, influenciou a abertura de outras escolas em outros

presidios da Regido Metropolitana e, por conseguinte, no interior do estado.

Outro grande avanc¢o na historia da educagédo no Ceara, segundo relato da
professora, foi a parceria do juiz da vara de execu¢des que, com muito compromisso
e seriedade, e de acordo com o que descreve: A Lei de Execucdo Penal — LEP
(7.210/84), que prevé no caput do artigo 126 que "O condenado que cumpre a pena
em regime fechado ou semiaberto podera remir, pelo trabalho, parte do tempo de
execucdo da pena". Tal abatimento é feito a razdo de um dia de pena por trés de
trabalho (8 1° do artigo 126 da Lei de Execucbes Penais). Apesar de ndo haver
unanimidade no entendimento desta Lei, alguns magistrados assemelhavam o
estudo como “trabalho intelectual”. Assim, em alguns estados o apenado a cada trés

dias de estudo tinha abatido em sua pena um dia.

Atualmente, a Lei n® 12.433/11, de 29 de junho de 2011, altera a Lei n® 7.210,
de 11 de julho de 1984 (Lei de Execucao Penal), para dispor sobre a remicdo de
parte do tempo de execucdo da pena por estudo ou por trabalho: Art. 1° Os arts.
126, 127, 128 e 129 da Lei n®7.210, de 11 de julho de 1984 (Lei de Execucéo

Penal), passam a vigorar com a seguinte redacao:

“Art. 126. O condenado que cumpre a pena em regime fechado ou
semiaberto podera remir, por trabalho ou por estudo, parte do tempo de

execucgao da pena” (...).
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Assim, 0 juiz da vara de execucdes no ano de 1988, autorizou a implantacao
de salas de aula no Instituto Presidio Professor Olavo Oliveira - IPPOO I, localizado
em Fortaleza. Os internos que possuiam graduacao ministravam as aulas e eram
beneficiados com a remig&o de pena.

Mediante relatos da Professora, a escola dentro do presidio representava
para o reeducando uma oportunidade de poder mudar, de repensar o que desejava
para seu futuro quando saisse da reclusdo, além de abater parte do tempo da pena
pelos dias estudados. Mas nédo era s isso, eles se sentiam felizes por saber que
existiam pessoas que se importavam com eles sem discriminagdo por estarem

presos, pessoas que queiram ajuda-los a ter uma vida melhor.

Ainda segundo a professora, até meados do ano de 90, o ensino basico nos
presidios era executado por internos e agentes penitenciarios que eram formados
nas mais diversas areas. Os internos davam aulas e recebiam remicdo de pena pelo
trabalho prestado. Ambos trabalhavam de forma voluntaria. E a professora fazia o
acompanhamento pedagdgico.

Com todos esses avancos ao longo da trajetoria historica da educacdo nos
presidios em 1994 ocorreu a celebracdo de um Convénio de Cooperacdo Técnica
entre a SEDUC e SEJUS para ampliar a oferta da educacéo de Jovens e adultos
nos estabelecimentos penais do Estado. Os professores eram contratados pela
SEDUC, que passou a manter as salas de aula com material didatico e escolar.
Neste mesmo periodo, foram implantadas duas bibliotecas: no Presidio Instituto
Penal Feminino - IPF e no IPPS. A expansédo da oferta de educacéo foi ocorrendo
gradativamente e, no final da década de 1990, um total de 65 estabelecimentos
penais em todo o Estado possuiam salas de aula e oferta de escolarizacao.

A partir dai, as atividades pedagogicas seguiam o Calendario letivo das
escolas oficiais, com seriacao anual, e fazendo uso de material didatico-pedagogico
aplicado a escola regular, sem levar em consideracao a idade e especificidades dos
educandos.

Em termos histéricos, esse cenario vinha sendo confrontado a partir de
praticas pouco sistematizadas que, em geral, dependiam da iniciativa e das
idiossincrasias de cada direcao de estabelecimento prisional. Nao se verificava uma
aproximacéao entre as pastas da Educacao e da Justica que viabilizasse uma oferta

coordenada e com bases conceituais mais precisas.
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A professora pensava grande e queria expandir cada vez mais a oferta de
educacéo, foi ousada e realizou em 2004 o 1° Encontro de Educadores do Sistema
Penitenciario do Ceara, reunindo todos os professores, gestores e autoridades da
area de Educacao e da administracdo Penal Cearense. E, em 2005, realizou um 2°
Encontro de Educadores do sistema Penitenciario do Ceara que, além de
professores do sistema, técnicos e gestores da Educacédo em prisdes locais, reuniu
representantes de varios estados brasileiros, o coordenador Nacional da Educacéo
de Jovens e Adultos - MEC e o Diretor da recém-criada Coordenadoria de
Educacdo do Ministério da Justica - MJ. A partir dai, a oferta de educacdo no
sistema prisional no estado do Ceara passou a ocupar lugar de destaque.

A presenca dos dois Ministérios, cujos representantes Dr. Timoty Ireland e Dr.
Fabio S4 e Silva encontraram-se pela primeira vez no Ceara foi de fundamental
importancia para estreitar o dialogo interministerial sobre a Educagdo em Prises e a
expansao das acdes em nivel nacional. Esse Encontro enfatizou as discussfes para

a implementacao de uma pedagogia adequada ao educando presidiario.

Ainda em 2005, os ministros da educacdo, Fernando Haddad, e da justica,
Marcio Thomaz Bastos, assinaram um protocolo, no qual se comprometeram em
educar e ressocializar, através da Educacdao, toda a populagéo carceraria, homens e
mulheres, oferecendo todo o ensino béasico, mediante a modalidade de ensino de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), enquanto estiverem submetidas as suas

penas.

O Ceara foi um dos seis estados contemplado para desenvolver o Projeto
Educando para a Liberdade, lancado pelo MEC em parceria com UNESCO e
interlocugcdo do Ministério da Justica nem 2006. Sediou também o Encontro
Regional para os Estados da Regido Norte e Nordeste em preparacdo ao
langamento do referido projeto.

Para dar continuidade as acOes de expansdo da oferta de escolarizacdo nas
unidades prisionais, em 2008, sob a gestdo de uma nova coordenadora, que
elaborou com os professores algumas ferramentas pedagdgicas para qualificar a
oferta de escolarizacdo: calendario escolar, diario de classe adequado aos registros
de frequéncia e propostas pedagoégicas com foco na pedagogia de projetos.

Também foi efetivada uma parceria com a Secretaria de Educacdo do

Municipio de Fortaleza e o Banco do Nordeste para o desenvolvimento de alguns
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projetos nas unidades prisionais, na perspectiva da integracdo da educacdo nao
formal e preparacéo para o trabalho com a educacao formal, tais como:

- BNB cultural edicdo 2010 - Redescobrindo a Arte Carceraria - IPPS

- Mulheres em conflitos com a Lei - ZIG ZAG da Vida

- Tudo é percusséo na vida e na priséo

- Pingo D'agua - aula integral no IPPOO II

- Yoga e Meditacéo - IPF

- Agente Jovem de Futuro - 2012.

E, por fim, em 2011 e 2012 foi criada a Coordenadoria da Diversidade e
Inclusdo Educacional, a educacdo em prisdo que vem desenvolvendo acdes de
fortalecimento e maior visibilidade desta acdo em todo o Estado. Bem como a
criacdo de uma estrutura escolar na rede publica estadual para responder pela
gestdo pedagdgica e administrativa da oferta de educacdo basica nas unidades
prisionais da area metropolitana de Fortaleza.

Segundo dados atuais da Coordenacao Educacional do Sistema Penitenciario
— CESPE, o Ceara possui 148 unidades prisionais com uma populagéo carceraria de
17.400 presos e presas, dos quais cerca de 42% sao provisorios, como podemos
verificar nas tabelas 1 e 2. Em que 7.234 sdo presos provisorios, 4.497 estdo em
regime fechado, 2.382 no regime semiaberto, 3.158 no regime aberto, 52 internados
por medida de seguranca e 77 com tratamento ambulatorial, também cumprindo
medida de seguranca. Na tabela 2 dos estabelecimentos penais, podemos verificar:
8 penitenciarias, 2 coldnias agricolas e industriais, 2 casas de albergado, 2 Hospitais

de custddia e tratamento psiquiatrico e 134 Cadeias publicas.

REFERENCIA - QUANTIDADE DE PRESOS NO SISTEMA QUANTIDADE
Presos provisoérios 7.234
Regime fechado 4.497
Regime semiaberto 2.382
Regime aberto 3.158
Medida de seguranca — internagéo 52
Medida de seguranca - tratamento ambulatorial 77
Total 17.400

Fonte: CESPE/2012
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REFERENCIA - QUANTIDADE DE COMO OFERTA DE
ESTABELECIMENTOS PENAIS QUANTIDADE EDUCACAO
Penitenciarias 8 6
Coldnias agricolas e industrias 2 -
Casas de albergados 2 2
Hospitais de custddia e tratamento psiquiatrico 2 1
Cadeias publicas 134 55
Total 148 64

Fonte: CESPE/2012

Segundo pesquisa de Leme (2007), inimeros sdo os fatores que motivam o
sentenciado a procurar o pavilhdo escolar. ApGs entrevistas com presos, com o fito
de compreender o sentido da educacao na “cela” de aula, o pesquisador apresenta
um cenario complexo: uns procuram a escola para se mostrar “um exemplo vivo de
conduta e disciplina” (visando um parecer positivo no laudo criminol6gico), outros
freqientam as aulas para receberem o material escolar (que pode ser trocado no
raio por outros produtos, como por exemplo, carteira de cigarros). Ao frequentar a
escola no presidio, os sentenciados tém a possibilidade de sair do pavilhdo,
encontrarem presos que habitam outros pavilhdes, ter acesso a informacdes e
participarem de atividade de cunho sécio-educativo, tais como: aulas de musica,

informatica, artesanato, dentre outras.

“(...) a sala de aula n&do sera mais do que uma “cela de estudo”, uma cela,
digamos, onde encontramos lousa e carteiras. Por isso, ousamos chamar a
sala de aula no interior de uma penitenciaria de “cela de aula”. N&o
gueremos, com isso, estigmatizar esse espago. Acreditamos que se possa
olhar a cela de aula em um sentido positivo. Ser4 nesse espaco que
ocorrera o aprendizado escolar de maneira formal. Esse espaco terd, para
muitos presos, um significado especial. Para alguns, sera a primeira
oportunidade de aprender a ler e escrever; para outros, a chance de

concluir os estudos e eshocar, assim, um futuro diferente.”

(LEME, 2007, p. 145)

Nesse sentido, a educacédo escolar tem o importante papel de atuar na

ressocializacdo de presos. “A caracteristica fundamental da pedagogia do educador
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em presidios € a contradicdo, € saber lidar com conflitos, saber trabalhar as
contradi¢coes a exclusao” (GADOTTI, 1993 p.143 apud PORTUGUES, 2001, p.361)

Atualmente, a Coordenacdo Educacional do Sistema Prisional do estado do
Ceard, atende 2.826 encarcerados que corresponde a 16% da populacao carceraria,
matriculados em 64 unidades prisionais, assim distribuidos como mostraremos nas
tabelas 3 e 4. Na tabela 3 mostraremos a quantidade de estabelecimentos penais e
a oferta de educacédo destes. De 8 penitenciarias no estado, 6 sdo atendidas pela
educacao; De 2 casas de albergados, 2 sao atendidas; 2 hospitais de custddia, 1 é
comtemplado com oferta da educacdo; De 134 cadeias publicas, 55 oferecem
atividades educacionais. Na tabela 4, demonstraremos o0s niveis de escolaridade
dos educandos, a demanda no estado do Cearda, o atendimento (dados de 2012) e
percentual de cobertura. Na alfabetizacdo, temos uma demanda de 4.055
encarcerados, sendo atendimento de 435 que corresponde ao percentual de
atendimento de 10,7 da demanda. No ensino fundamental, a demanda € de 10.642
com atendimento de 1.525 correspondendo ao percentual de 14,3. Ja no Ensino
Médio, a demanda é de 1.930 com atendimento de 384 correspondendo ao
percentual de 19,8. No Ensino Superior, tem uma demanda de 773 com atendimento

de dois correspondendo a um percentual de 0,02.

REFERENCIA - QUANTIDADE DE COMO OFERTA DE
ESTABELECIMENTOS PENAIS QUANTIDADE EDUCAQAO
Penitenciérias 8 6
Colbnias agricolas e industrias 2 -
Casas de albergados 2 2
Hospitais de custddia e tratamento psiquiatrico 2 1
Cadeias publicas 134 55
Total 148 64

Fonte: CESPE/2012
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NIVEL QUANTIDADE PERCENTUAL

Alfabetizacao 4.055 23,3
Ensino fundamental incompleto: 10.642 61,1
Ensino fundamental (anos iniciais) - -

Ensino fundamental (anos finais) - -

Ensino fundamental completo 1.365 7,8
Ensino médio incompleto 565 3,2
Ensino médio completo 644 3,8
Ensino superior incompleto 129 0,7
Total 17.400 100

Fonte: CESPE/2012

Para garantir a oferta de educacdo no estado, a Secretaria de Educacéo
Bésica do Estado celebrou convénio com a Secretaria da Justica e Cidadania. De
acordo com o convénio entre as duas secretarias, cabe a Educagcdo a contratacéo
de professores para atuarem nos mais diversos niveis de ensino, nas mais diversas
areas, bem como a mobilia das salas de aula, estruturacdo de biblioteca, sala de
leitura, laboratdrios de informatica, materiais didaticos e pedagdgicos, formacédo dos
professores dentre outras responsabilidades. A Justica, por sua vez, é responsavel
pelas instalacdes fisicas, acesso e deslocamento dos professores no interior das
unidades prisionais. Na tabela 5, faremos uma demonstracdo de algumas das
atribuicdes estabelecidas no convénio. A educacdo em prisdes hoje no estado do
Ceara conta com 60 salas de aulas, 08 bibliotecas, 04 laboratérios de informética e

09 areas para a prética de esportes.

REFERENCIA QUANTIDADE
Salas de aula 60
Bibliotecas 08
Laboratorios de informética 04
Area para pratica de 09
esportes

Fonte: CESPE/2012

S&o0 98 professores que exercem sua fungédo na capital, regido metropolitana

e interior contratados temporariamente via selecdo publica, habilitados nas mais
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diversas areas. Um dos requisitos para contratacdo é uma entrevista composta por
uma banca de especialistas com a finalidade de selecionar educadores que atendam

0s requisitos exigidos a especificidade do trabalho.

Uma das principais caracteristicas do educador em presidios é o dialogo, &
saber lidar com conflitos, com riscos. Sendo peca fundamental e contributiva, junto
com a educacao para a reabilitagdo do aluno aprisionado.

“Somente quando o preso sente a presenga de alguém que lhe oferece uma
amizade sincera, destas que ndo exigem compensacfes ou retorno, é que
se inicia o processo de desalojamento das coisas mas armazenadas em
seu interior e a verdade comeca a assumir o seu lugar, restaurando,
paulatinamente, a autoconfianga, revitalizando os seus proprios valores.

Isso se chama libertagao interior”.

(Ottoboni 1984 p. 93).

Educacédo no sistema prisional ndo pode ser apenas 0 ensino com conteudos
sistematizados, mesmo que se tenha a certeza de que houve a apropriacdo da
aprendizagem por parte dos educandos. E preciso ir mais além, pois sabemos que
lidamos com pessoas/educandos dentro de um contexto especial que € a priséo, por
isso, deve ser primordialmente uma oportunidade para que os internos decodifiquem
sua realidade e entendam as causas e conseqiéncias dos atos que os levaram a
prisdo. Deve ser uma educacao problematizadora que favoreca a compreensdo dos
sujeitos de sua situacdo no mundo, possibilitando reconhecer a realidade ndo mais
como um algo estatico, e sim como um processo de transformacao. Discutir com 0s
educandos seus proprios saberes e experiéncias acumuladas articulando de forma
harmoniosa com o0s saberes sistematizados favorecendo sua formacdo e
transformagao. Como explica Freire, (1987 p. 82) “a educagao problematizadora se
faz, assim, um esforco permanente através do qual os homens vdo percebendo,

criticamente, como estdo sendo no mundo com que e em que se acham”.

“O educador problematizador refaz, constantemente, seu ato cognoscente,
na cognoscitividade dos educandos. “Este em lugar de serem recipientes
doceis de depésitos, sdo agora investigadores criticos, em didlogo com o

”n

educador, investigador critico, também””.

(FREIRE1987, P. 69)
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As estatisticas tém apontado que a grande maioria das pessoas que
compdem o sistema carcerario brasileiro faz parte da populacdo dos empobrecidos,
produzidos por modelos econdmicos excludentes e privados dos seus direitos
fundamentais de vida. Parcelas inteiras da populagéo sédo jogados em um conflito
entre as necessidades basicas vitais, os centros de poder e as decisfes que as
negam. E digno de nota que a classe dominante tem recursos e acessos aos
mecanismos juridicos, “brechas na lei”, para ndo serem punidas pelos seus atos

infracionais a partir da defesa de bons advogados!

No geral, podemos ainda afirmar que as prisdes se caracterizam como teias
de relacdes sociais que promovem violéncia e despersonalizacdo dos individuos.

Como menciona Sousa (2012 p.5):

“Todos sdo iguais perante a Lei, diz a constituicdo. Seria previsivel,
portanto, que nas prisées houvesse individuos de todas as camadas
sociais, mas 0s ricos e nem a classe média alta freqiientam as prisées,
como se nao existissem infratores nesses segmentos. Presos e servidores
tém clareza da dimensao de classe das prisdes: A elite ndo cai na prisdo. A
pessoa que tem posse financeira, quando comete um crime, dispde sempre
dos melhores advogados. (diretor). 90% dos presos tém uma condicao téo
precéria mesmo que (os familiares) as vezes ndo tém um real pra vir visitar.
N&o tem condi¢do. E aqueles 10% restantes ndo sdo ricos ndo, tem uma

condicéo melhor.” (preso)

Portanto, as prisbes que deveriam “corrigir’, provocar mudangas positivas na
postura e comportamento dos encarcerados, vivem em constante contradicdo entre
a teoria e a pratica, entre os propoésitos das politicas publicas penitenciarias e as
praticas institucionais, delineando-se um grave obstaculo e uma grande lacuna a
qualguer proposta de reinsercdo social dos individuos encarcerados, pois suas
arquiteturas e rotina a que o0s encarcerados sao submetidos demonstram o
desrespeito aos direitos de qualquer ser humano, a vida.

A atividade pedagdgica desenvolvida nas unidades prisionais tem como
proposta norteadora a pedagogia de Paulo Freire. Assim, a educacgéo na perspectiva
freireana é problematizadora e deve considerar como ponto de partida o proprio
educando, suas necessidades existenciais para, a partir da leitura dessa realidade

feita por ele, vislumbrar possibilidades de superacéo. Elege o didlogo como principio
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orientador de uma prética que visa a desalienar o ser humano e contribuir com a sua

construcao.

“Na concepcédo de educacdo problematizadora de Freire, o didlogo esta
fundamentado no amor, na fé nos seres humanos, na esperanca, no
comprometimento com as causas humanas, na humildade, no
reconhecimento da possibilidade de todos e quaisquer sujeitos sentirem-se
e fazerem-se tdo sujeitos quanto os outros. O dialogo, assim, exige
considerar as potencialidades de criar, criticar, intervir, transformar, préprias

do ser humano, e é nesse sentido que “a fé nos homens é um dado a priori

do didlogo™.

(FREIRE, 1987, p. 81).

A educacdo em Freire (1987) é concebida como meio para construcdo
humana do ser humano, cujo processo educativo se circunscreve na busca da
vocagao ontolégica de “ser mais” do ser humano. Pensar educagao escolar na
prisdo significa refletir sobre sua contribuicAo para a vida dos encarcerados.
Acredita-se que, por meio da aprendizagem participativa e da convivéncia
fundamentada na valorizacdo e no desenvolvimento do outro e de si mesmo, a

educacao seja capaz de transformar.

Fazer com gue exista uma sociedade com um pouco mais de qualidade de
vida é papel importante dos todos os atores sociais, que tém como desafio
permanente discutir, rever, refazer o sentido histérico de inovacao e humanizagéo do
progresso. A educacao luta por uma formacado humana do ser humano, Freire (1987)
da énfase a uma concepcdo de educacdo pautada no dialogo para que haja um
reconhecimento das necessidades existenciais dos sujeitos e ndo como pura
transferéncia de informagdes/conteddos e comportamentos a individuos inaptos a
vida social. Uma educacao capaz de atingir a criticidade, a possibilidade de reflexado
e transformagéao dos sujeitos.

Assim sendo, o dialogo como elemento formativo do ser humano se efetiva na
medida em que possibilita aos sujeitos a compreenséo e transformacéo do mundo, a
percepcdo da realidade enquanto processo, superando a visdo superficial, estatica
dessa realidade. Tornando-o0s sujeitos criticos, reflexivos, inquietos, deixando para

traz o pensamento ingénuo, alienado de sujeitos subjugados ou prepotentes.



31

Na perspectiva educacional Freireana, o sujeito é reconhecido em suas
potencialidades, como ser situado no tempo e no espaco, inserido num contexto
histérico. E um ser da préaxis, que, segundo Freire (1987), é a acéo e reflexdo do

sujeito no e com o mundo, objetivando a transformacéo.

1.3. A legislacao para educacéo prisional

Sem orientacfes nacionais claras para a implementacéo da educacédo escolar
nas prisbes, as iniciativas ficavam a mercé dos governos estaduais, que as
organizam de maneira absolutamente autbnoma. Nao havia regras ou parametros.
Esta auséncia de diretrizes (indiferenca ou hesitagao), que se refletia na auséncia de

uma responsabilidade organizativa, era clara.

Esta auséncia de orientacdes estatais reafirma o que, segundo varios autores
( SOARES; ILGENFRITZ, 2002; PORTUGUES, 2001; ADORNO, 1991), caracteriza
as instituicbes prisionais brasileiras: a falta de controle externo, seja dos 6rgaos
responsaveis por elas — no caso as Secretarias de Estado — ou mesmo da
sociedade civil. Para eles, quem estabelece as regras de funcionamento, boicotando
o que lhes parecer contrario a sua ordem, sdo os dirigentes, funcionarios e presos
que formam estruturas fechadas e autbnomas em relacao a diretrizes externas as

unidades.

Desde a década de 1940 até 2005, nenhuma das ac¢des empreendidas pelo
governo federal no campo da EJA chegou a prisdo por orientagcdo do Ministério da
Educacéo, ainda que, de acordo com dados do Ministério da Justica, em 2005, o
sistema penitenciario tivesse 300 mil pessoas, das quais mais de 70% nao
concluiram o ensino fundamental, e outros 10,5% eram completamente analfabetos.
Apesar da demanda potencial para os cursos de educacdo de jovens e adultos,

apenas 17% dos detentos (as) estudam no sistema penitenciario nacional.

Em 2006, aconteceu em Brasilia o Seminario Nacional pela Educagdo nas
prisdes, unindo esforcos dos Ministérios da Justica e educacdo e representacdo da

UNESCO no Brasil, com o objetivo de criar condicbes e possibilidades para os
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graves problemas de inclusdo social que perpassam o0s apenados e egressos do

sistema penitenciario.

Esse encontro enfatizou estudos e discursdes para a implementacdo de uma
politica de educacdo voltada para o educando presidiario. Fundamentou—se em
duas convic¢des. Primeiro, de que educacéo é um direito de todos. Depois, de que a
concepcao e implementacdo de politicas publicas visando renovar 0 compromisso
para com a realizacdo desse direito e a democratizacdo de toda a sociedade. Haja
vista que, do ponto de vista formal e administrativo, a educacao escolar nas prisdes
ndo se constitui em modalidade de ensino especifica prevista na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgéo — (LDB, Lei Federal N° 9.394, de 20/10/1996), o que pode levar
a interpretacao de que a EJA nas prisGes esta inserida na modalidade Educacéo de
Jovens e Adultos, em que esta afirmada na Secdo V do Capitulo I, intitulado

Educacédo Basica, na mesma lei.

Podemos perceber que a educacao escolar destinada aos encarcerados sofre
0s impactos das restricbes impostas a modalidade da EJA. Assim, a0 mesmo tempo

em gue de forma subjetiva esta inclui os encarcerados, por outro lado ndo deixa

by

clareza quanto a sua inclusdo. Dando, assim, um duplo sentido quanto ao

entendimento da Lei acima citada. Ambiguidade explicada por Rusche (1995, p.13):

“O primeiro fato que poderiamos citar acerca da especifidade da Educacéo
de Adultos presos é o de que ela faz parte, enquanto processo
metodoldgico, da Historia da Educacdo de Adultos e tem, portanto, seu
desenvolvimento pedagdégico inserido nessa histdria. O segundo fato é o de
ser um projeto de educacdo que se desenvolve no interior das prisées e
gue, dessa forma, estd inserido também na histéria das prisbes e das

formas de punicdo.”

Conforme o art. 37 da LDB, “a educacao de jovens e adultos sera destinada
agueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental

e Médio na idade prépria”. Continua nos paragrafos:

§ 1° Os sistemas de Ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e
adultos, que n&o puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢Bes de vida e de trabalho, mediante cursos

e exames. 8§ 2° O poder publico viabilizara e estimulara o acesso e a
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permanéncia do trabalhador na escola, mediante acbes integradas e

complementares entre si.

A educacao no sistema prisional é assegurada pela Lei de Execucfes Penais
(LEP, 7.210 de 11 de julho de 1984), que objetiva proporcionar condi¢des
harmoénicas de integracdo social do condenado e do internado. A secéo V desta lei

orienta exclusivamente a assisténcia educacional, nos artigos:

Art. 17 — A assisténcia educacional compreendera a instrucao escolar e a
formagdo profissional do preso e do internado. Art. 18 — O Ensino de
primeiro grau sera obrigatério, integrando-se no sistema escolar da unidade
federativa. Art. 19 — O Ensino profissional serd ministrado em nivel de
iniciacdo ou de aperfeicoamento técnico. Art. 20 — As atividades
educacionais podem ser objeto de convénio com entidades publicas ou
particulares, que instalem escolas ou oferegcam cursos especializados. Art.
21 — Em atendimento as condi¢8es locais, dotar-se-a cada estabelecimento
de uma biblioteca, para uso de todas as categorias de reclusos, provida de
livros instrutivos, recreativos e didaticos.

Na resolucdo n° 14 de 11 de novembro de 1994, foi estabelecido pelo
Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria (CNPCP) que as novas
construcBes carcerarias deveriam seguir padrdes que garantissem um minimo de

condicBes de vida digna para os presos do Brasil, conforme estabelecido:

(Art. 8% 8§ 2° O preso dispora de cama individual provida de roupas,
mantidas e mudadas correta e regularmente, a fim de assegurar condi¢des
basicas de limpeza e conforto. Art. 9°. Os locais destinados aos presos
deverdo satisfazer as exigéncias de higiene, de acordo com o clima,
particularmente no que ser refere a superficie minima, volume de ar,

calefacao e ventilagao.

A Resolucdo n°® 03 De 11 de marco de 2009, dispde sobre as Diretrizes
Nacionais para a Oferta de Educagé&o nos estabelecimentos penais. Considerando, o
Protocolo de Intenc¢des firmado entre os Ministérios da Justica e da Educagédo com o
objetivo de fortalecer e qualificar a oferta de educacao nas prisdes; O disposto na
Lei n°® 10.172/00 — Plano Nacional de Educacédo; Que o governo federal, por
intermédio dos Ministérios da Educacéo e da Justica, € responsavel pelo fomento e
inducdo de politicas publicas de Estado no dominio da educacdo nas prisoes,

estabelecendo as parcerias necessarias junto aos Estados, Distrito Federal e
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Municipios; O disposto na Constituicdo Federal de 1988, na Lei n°® 7.210, de 11 de
julho de 1984, bem como na Resolucédo n° 14, de 11 de novembro de 1994 deste
Conselho, que fixou as Regras Minimas para o Tratamento do Preso no Brasil; E
finalmente, que o projeto “Educando para a Liberdade”, fruto de parceria entre os
Ministérios da Educacédo e da Justica e da Representacdo da Unesco no Brasil,
constitui referéncia fundamental para o desenvolvimento de uma politica publica de
educagéo no contexto prisional, feita de forma integrada e cooperativa, e representa
novo paradigma de acgdo, a ser desenvolvido no ambito da Administragdo

Penitenciaria, resolve:

Art. 1° - Estabelecer as Diretrizes Nacionais para a Oferta de Educagéo nos

estabelecimentos penais.

Art. 2° - As acgbes de educacdo no contexto prisional devem estar calcadas
na legislagdo educacional vigente no pais e na Lei de Execuc¢do Penal,
devendo atender as especificidades dos diferentes niveis e modalidades de

educacéo e ensino.

Aliada a esta resolucdo, a educacao prisional também esta assegurada nas
Diretrizes Nacionais para a oferta de Educacdo para Jovens e Adultos nos
Estabelecimentos Penais (Resolugéo n° 2, de 19 de maio de 2010) que dispde sobre
as Diretrizes Nacionais para a oferta de educacéo para jovens e adultos em situacao
de privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais.

As acdes de implementacdo de politicas publicas direcionadas ao
desenvolvimento, manutencdo e continuidade de praticas educativas no sistema
prisional comecam a obter bons resultados. Hoje uma parcela consideravel dos
encarcerados no Brasil vivencia essa mudanca de forma positiva. Contudo, faz-se
necessario a garantia da continuidade do processo de escolarizacdo do detento
quando houver progressao da pena para o regime semiaberto, aberto ou mesmo
guando conseguir a liberdade penal. Garantia essa respaldada pela Lei 12.433 de
29 de junho de 2011.

§ 6° O condenado que cumpre pena em regime aberto ou semiaberto e o
que usufrui liberdade condicional podera remir, pela frequéncia a curso de
ensino regular ou de educacéo profissional, parte do tempo de execucéo da
pena ou do periodo de prova, observado o disposto no inciso | do § 1° deste

artigo.
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Para Gadotti (2008, p. 119): A educacédo bésica de jovens e adultos é aquela
que possibilita ao educando ler, escrever e compreender a lingua nacional, o
dominio dos simbolos e operacfes matematicas basicas, dos conhecimentos
essenciais das ciéncias sociais e naturais, e 0 acesso aos meios de producao

cultural, entre os quais: o lazer, a arte, a comunicagao e o esporte.

A educagédo é condicao priméria para o desenvolvimento global do individuo e
da sociedade. A educacéo €, igualmente, um direito constitucional, sendo o primeiro

dentre os direitos sociais declinados no Art. 6° da Carta Magna:

65. E direito social a educacéo, a sadde, o trabalho, a moradia, o lazer, a
seguranca, a previdéncia social, a prote¢cdo a maternidade e a infancia, a

assisténcia aos desemparados, na forma desta Constitui¢éo.

Como direito universal, a educacdo é, portanto, um dever do Estado, um
requisito fundamental da democracia, uma determinante moral, uma poderosa
ferramenta de gestdo da execucao da pena e, finalmente, uma resolucdo primaria

no ordenamento da l6gica mais elementar.

A educacdo enquanto direito primario é referida em todas as normas
pertinentes a administracdo da Justica, quer nacionais, quer internacionais. Assim, a
Lei de Execucdo Penal (LEP) declina a assisténcia a educacdo como encargo
ordinario da gestéo penitenciaria, bem como determina que, na arquitetura prisional,

sejam designados espacos destinados a educacéo, trabalho, recreacéo e esporte.

As Regras Minimas para tratamento de presos da ONU associam

irreversivelmente o tratamento penal a um projeto educativo.

“O tratamento dos condenados a uma punicdo ou medida privativa de
liberdade deve ter por objetivo, enquanto a duragdo da pena o permitir,
inspirar-lhes a vontade de viver conforme a lei, manter-se com o produto do
seu trabalho e criar neles a aptiddo para fazé-lo. Tal tratamento estara
direcionado a fomentar-lhes o respeito por si mesmo e a desenvolver o seu

senso de responsabilidade.”
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Contextualiza, ainda, o cumprimento da pena, oferecendo um roteiro de
orientacdes em que particulariza as circunstancias, as condicdes da tarefa

educacional em prisGes, conforme anuncia a Regra n° 66:

66.1. Para lograr tal fim, (o tratamento a condenados) devera se recorrer... a
instrucdo, a orientacdo e a formacdo profissional, aos métodos de
assisténcia social individual, ao assessoramento relativo ao emprego, ao
desenvolvimento fisico e & educacdo do carater moral, em conformidade
com as necessidades individuais de cada preso. Devera ser levado em
conta seu passado social e criminal, sua capacidade e aptiddo fisicas e
mentais, suas disposi¢cdes pessoais, a duracdo de sua condenacdo e as

perspectivas depois da sua libertagéo.

A administracao penitenciaria, instancia responsavel pela gestdo da execucdo
da pena, néo responde pelas prerrogativas anunciadas. A educacao cumpre, por
outro lado, um papel fundamental para a viabilizagdo do projeto educativo no
tratamento de presos, conforme indicado nas Regras Minimas da ONU,
contribuindo também para a formacdo de seu carater moral e desenvolvimento
fisico em sintonia com as necessidades individuais de cada um.

As Regras Minimas relacionam, ainda, as atividades do trabalho e da educagéo

entre si dando extensdao ao mundo da liberdade.

75.2. As horas (de trabalho) serdo fixadas de modo a deixar um dia de
descanso semanal e tempo suficiente para a educagdo e para outras

atividades necessarias ao tratamento e reabilitagdo dos presos.

77.1. Serdo tomadas medidas para melhorar a educacéo de todos os presos
em condicdes de aproveita-la, incluindo instrugdo religiosa nos paises em
que isso for possivel. A educacdo de analfabetos e presos jovens sera

obrigatéria, prestando-lhe a administracédo especial atencéo.

77.2. Tanto quanto possivel, a educacdo dos presos estara integrada ao
sistema educacional do pais, para que depois da sua libertacdo possam

continuar, sem dificuldades, a sua educacéo.
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No ambito normativo especifico, o Decreto n® 7.626, de 24 de novembro de
2011 instituiu o Plano Estratégico de Educacdo no ambito do Sistema Prisional
(PEESP), com a finalidade de ampliar e qualificar a oferta de educacdo nos
estabelecimentos penais. Nesse mister, a educagédo no sistema prisional deve nao
somente comprometer-se com a ampliacdo do niumero de vagas, mas com um
modelo pedagogico diferenciado, adaptado ao contexto do carcere. Assim,
pactuando com o que dispbe o marco legal da EJA em espacos de privacao de
liberdade no Brasil, o direito a educacao para os jovens e adultos em situacdo de
privacdo de liberdade é:

“...um direito humano essencial para a realizacdo da liberdade e para que
esta seja utilizada em prol do bem comum. Desta forma, ao se abordar a
educacdo para este publico € importante ter claro que os reclusos, embora
privados de liberdade, mantém a titularidade dos demais direitos
fundamentais, como é o caso da integridade fisica, psicolégica e moral...”
(BRASIL, 2010,p.11)

Atentos a essa premissa, e inspirados no mestre Paulo Freire, que tem uma
profunda preocupacdo com a humanidade, o Plano, por meio de suas acodes,
buscara desenvolver uma pedagogia critica e transformadora que dialogue com as
contradices do sistema, ferramenta de reflexdo e de mudanca de paradigmas. Este
Plano deve revelar em todas as suas acoes o sentido de humanidade, na esteira do
pensamento de Edgar Morin:

“Devemos relacionar a ética da compreensédo entre as pessoas com a ética
da era planetaria, que pede a mundializacdo da compreensdo. A Unica
verdadeira mundializagdo que estaria a servigo do género humano é a da
compreenséo, da solidariedade intelectual e moral da humanidade. Grifos
nossos.”

(MORIN, 2002,p.102)

Outro fundamento legal aqui considerado diz respeito a Lei n® 12.433/2011, que
altera a Lei n® 7.210/1984 — Lei de execuc¢do Penal, para dispor sobre a remicéo de
parte do tempo da pena por estudo ou por trabalho. Esta Lei alarga as possibilidades
dos encarcerados pela liberdade e acresce um componente motivador a mais para

insercdo dos educandos a escola, vez que seus estudos passam a representar
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possibilidades reais de reducdo de sua pena ao tempo que resgata ou (re) constroi
seu percurso escolar e de formacao.

Historicamente, o sistema prisional brasileiro ndo tem respondido
adequadamente a demanda da populacdo carceraria, em termos de seu regresso a
sociedade. A permanéncia do preso no sistema nao Ihe da condicdes de reconhecer-
se como um sujeito de direitos e deveres. Contrariamente, sai atbnito, degredado
social, intelectual e espiritualmente. Enfim, 6rfaos da sociedade. Isso ainda acontece
porque nossa herancga cultural e social € marcada pelo desejo de vinganca e ndo de
justica. A sociedade se exclui e, a0 mesmo tempo, se coloca como vitima de um
sistema que Ihe pertence e pelo qual é responsavel.

Do Relatorio Nacional para o Direito Humano a Educacdo nas PrisGes
Brasileiras, foram resumidas 24 recomendacdes, em nivel macro, para resolver as
questdes de ordem da politica de educacédo em prisées. A intencdo do documento é
evitar experiéncias isoladas, muitas vezes exitosas, porém fugazes pela auséncia de
uma normatizacao que Ihe dé consisténcia. O cumprimento dessas normas dar-se-a
através da unido de competéncias da SEJUS, aliada a SEDUC, orientando-se pelas
diretrizes definidas pelo Conselho Nacional de Educacéo e pelo Conselho de Politica
Criminal e Penitenciaria em observancia ao marco legal contido na Lei de Execucao
Penal Brasileira (lei n°® 7.210, de 11/07/84). Para maior clareza didatica, as

recomendacgdes foram resumidas em nove pontos:

1. Assegurar o acesso dos encarcerados ao ensino fundamental e médio e a
educacao profissional;

2. Universalizar a alfabetizacao;

3. Ampliar e melhorar os espacos escolares nas dependéncias das prisdes e
cadeias publicas, com garantia de equipamentos e materiais didaticos e de apoio;

4. Garantir o direito a creche para filhas de encarceradas;

5. Aprimorar e adequar a EJA no ambiente prisional;

6. Instalar bibliotecas e salas de leituras em todas as unidades prisionais;

7. Ampliar o acesso ao ensino superior;

8. Elaborar o Plano Estadual de Educacdo em Prisdes;

9. Criar um Projeto Politico Pedagogico e Institucional intersetorial.



39

A oferta de educacdo de jovens e adultos em estabelecimentos penais €
financiada com recursos federais e também provenientes do Estado do Ceara: -
fonte 82, oriunda do Fundo de Desenvolvimento da Educacao/FNDE, por meio do
Plano de Ac¢les Articuladas - PAR, para apoiar acdes de qualificacdo das equipes
vinculadas a educacdo em prisdes: professores, agentes penitenciarios, diretores
das unidades prisionais e da area de educacdo e técnicos da educacdo e da
administrac@o penal; aquisicdo de acervo literario para as bibliotecas das unidades
Prisionais e realizacdo do Seminério para a construcdo do plano estadual de
educacdo nas prisdes em consonancia com a Politica Estadual de Educacéo.
Também da fonte 50: oriunda do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo - FUNDEB,
destinado a modalidade de educacdo de jovens e adultos, na qual estdo envolvidos
recursos estaduais na maior parte de sua composicdo e uma complementacdo de
recursos federais; E ainda fonte 00: recursos do Tesouro Ordinario do Estado e fonte
07: proveniente do Salario Educacéo Cota Estadual de forma complementar.

Espera-se que acdes e metas possam ser tracadas com objetivo de uma
educacdo de qualidade e inclusiva. Nesse sentido, o processo educacional e
pedagogico abrira caminhos para o desenvolvimento integral do sujeito,

contemplando sua multidimensionalidade: bioldgica, social e psicoldgica.
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2. A PRATICA EDUCATIVA: LIMITES E POSSIBILIDADES

A légica de funcionamento da prisdo se afigura em um paradoxo quando
analisamos as intuicbes prisionais em relacdo ao funcionamento da educacéo

escolar e delas com o conjunto das vivéncias prisionais.

2.1 Caracterizagcfes da Casa de Privacdo de Liberdade Professor Clodoaldo
Pinto — Il (CPPLPCP - 1I)

Inaugurada em 01 de julho de 2009 em Itaitinga — CE, a Casa de Privagao
de Liberdade tem capacidade para 960 vagas e é destinada a presos provisorios,
“ndo condenados”. Inicialmente, a casa tem como objetivo abrigar os presos que se
encontram em delegacias de policia da capital e da Regido Metropolitana.
Atualmente, a casa tem 1.210 internos sendo eles provisorios e condenados.

A CPPL Il trabalha com uma média de 08 agentes distribuidos em sistema
de plantdo, que séo responsaveis pela seguranca interna da casa, bem como a
conducdo do interno para os atendimentos realizados na unidade, enquanto a
seguranca externa fica a cargo da Policia Militar através da 22 Companhia de Policia
de Guarda.

Os agentes penitenciarios designados pela direcdo do presidio para atuarem
nas escolas sdo os servidores de referéncia nos estabelecimentos penais para
encaminhar o0s internos para as salas de aula, bem como acompanhar o
funcionamento das turmas nas prisdes. Reside neste fato a importancia central da
necessidade de articulagéo entre estes e os docentes que atuam nas escolas, pois
daqueles depende uma condicdo basica para a efetivagdo do processo de
escolarizagdo: a presenca do detento nas salas de aula, em tempo habil e com a
regularidade requerida.

Esse contingente de agentes dédo conta da operacionalidade da rotina da
unidade: atendimento médico, dentario, social, psicolégico, educacional, religioso,
projetos, cursos e de atividades de lazer e laborais que estdo em conformidade com

a Lei de Execucbes Penais (LEP).

Art. 10. A assisténcia ao preso e ao internado € dever do Estado,

objetivando prevenir o crime e orientar o retorno a convivéncia em
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sociedade. Paragrafo Unico. A assisténcia estende-se ao egresso. Art. 11. A
assisténcia sera: | - material; Il - & saude;lll -juridica;lV - educacional;V -

social;VI - religiosa.

Na unidade, além da oferta de educacéo, tem outros atendimentos: AA —
Alcodlicos Anénimos, PACAD — Programa de Acbes Continuadas de Assisténcia aos
Drogadissimos dentro do Sistema Penal, NA — Narcéticos Andnimos, Projeto
Renascer e Pastoral Carceraria.

Sua direcdo é composta por: Diretor geral, Adjunto, Chefe de Seguranca e
Disciplina, Chefe Administrativo e de Patriménio todos trabalhando de forma

organizada para manter o bom funcionamento da casa.

2.2 A Educacédo de jovens e Adultos sob a 6tica da ressocializacéo

As experiéncias sdo construidas ao longo do tempo. Contudo, o tempo nao é
uma construcdo humana linear e progressiva. Todos nds estamos sujeitos a varios
fendbmenos de temporalidades diferentes. O tempo da sociedade industrial, ndo é o
mesmo das sociedades tradicionais. Bem como o tempo dos jovens € outro se
comparado a idade adulta ou a velhice. Pensar o tempo na EJA pressupde pensar
gue o0s sujeitos jovens e adultos estdo envolvidos em varias temporalidades
circunscritas a vida e ndo a escola. Esse tempo vem com uma conotacdo de
rebuscar, vivenciar o tempo perdido, deixado para atrds por inimeros fatores de
cunho social, pessoal, econdmico, familiar etc.

De acordo com SCARAMUSSA (2006), a EJA no Brasil se constitui muito
mais como produto da miséria social do que do desenvolvimento da Nacdo. Séo
consequéncias dos males do sistema publico regular de ensino e das precarias
condicbes de vida da maioria da populacdo, que acabam por condicionar o
aproveitamento da escolaridade na época apropriada. Entende-se que grande
publico da EJA € uma massa consideravel de excluidos do sistema formal de
ensino, por se encontrar em condi¢cdes de vida precarias ou por ter tido acesso a
uma escola de ma qualidade ou, entéo, por nao ter tido acesso a escola, se defronta
com a necessidade de realizar sua escolaridade ja adolescentes ou adultos para

sobreviver em uma sociedade em gque o dominio do conhecimento ganha cada vez
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mais importancia. Porém, esta exclusdo é produzida pela prépria légica do

capitalismo como afirma Garcia:

“[-..] aquele que precisa ser “alfabetizado” para melhor obedecer, ou aquele
gue deve ser mantido iletrado para se acreditar inferior e aceitar como justa
a dominacéo e a exploracdo dos que se apresentam como superiores e se
locupletam gracas a expropriacao do trabalho dos que ficam apenas com as
migalhas do resultado do seu trabalho.”

(GARCIA 2004, p. 20).

Para GADOTTI (1979), a educacao de jovens e adultos deve ser sempre uma
educacao multicultural, desenvolvendo conhecimentos prévios e fazendo sempre a
integragao na diversidade cultural, a qual leva o educador a conhecer bem o seu
campo de trabalho, pois, assim, terd o conhecimento necessario para desenvolver
projetos relacionados a educacédo com qualidade.

O jovem e o adulto que frequenta a escola carregam consigo uma historia de
vida e conhecimentos adquiridos fora da educacdo formal e é em cima desses
saberes e vivéncias que o educador da EJA devera trabalhar. Esse profissional
devera estar capacitado para conseguir ensinar de forma significativa, sabendo, para
isso, realizar a mediacao entre o conhecimento que seus alunos trazem das praticas
cotidianas e o contetdo estabelecido pelo curriculo da escola. Sendo assim, o
professor que trabalha com criancas e adolescentes ndo podera trabalhar da mesma
forma com jovens e adultos, por isso, sua formacao devera ser diferenciada.

Assim, além da formacdo diferenciada o professor de EJA no sistema
penitenciario, ndo pode ser qualquer profissional. Ele, além de possuir este perfil,
também devera ter um olhar diferenciado voltado aos educando privados de
liberdade, ou seja, um jovem adulto fora de faixa e acima de tudo em situacéo de
privacdo. N&do sO de sua liberdade, mas também de alguns direitos inerentes ao ser
humano. O professor do sistema prisional também devera ter uma metodologia
diferenciada de ensino, bem como primar por uma relagdo especial entre
professor/aluno. Esse profissional deve ter consciéncia de que nédo é so erradicar o
analfabetismo e nem somente oferecer um certificado de concluséo. Vai além disso.
E preparar e formar o cidaddo para o mercado de trabalho e para o seu retorno ao

convivio social.
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Todos os educadores que hoje atuam na EJA nas unidades prisionais no
estado do Ceara possuem formacao superior, mas, em sua maioria, sao habilitados
apenas para trabalharem no ensino fundamental e no ensino médio no ensino
regular. S&o poucos os cursos de graduagéo que oferecem, em sua grade curricular,
capacitacdo para que seus alunos, futuros educadores, preparem-se para trabalhar
com educandos gue retornam a escola mais tarde para concluir seus estudos.

Ao serem contratados para as Unidades prisionais, recebem capacitacdo com
duracdo de 40h/a, com tematica voltada para o conhecimento da concepc¢do da
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, organizacdo do ensino nos
estabelecimentos penais, legislacdo educacional e penal, gestao da sala de aula nas
prisbes e orientacdes basicas para a convivéncia nas unidades prisionais, cujo
objetivo é prepara-los para assumirem com autonomia a tarefa de escolarizacdo no
contexto prisional.

Apds o inicio das aulas, ha encontro semanal dos professores para
planejamento das atividades escolares e momentos de estudos, que também tém
carater formativo com a finalidade de aprofundar tematicas sugeridas pelos
professores para fortalecimento da sua préatica docente nestas unidades.

Ao analisarmos os instrumentos de entrevistas dos professores da CPPL I,
podemos constatar que o cotidiano do céarcere pede que a proposta curricular,
selecdo e organizacdo dos conteudos, métodos e técnicas tenham sempre como
premissa a realidade do carcere e a subjetividade dos educandos, sujeitos do
processo educativo. O encarcerado tem sua visdo de mundo construida numa
histéria que néo teve inicio dentro da prisdo. A pratica educativa que ndo resgata
essa histéria nem a utiliza como conteldo pedagdgico empobrece as etapas
subsequentes do processo. Ajudar os educandos encarcerados a ressignificar sua
historia através da reflexdo critica e elucidativa é a efetivacdo da praxis educativa.

Conforme revela a tradicdo escolar, o curriculo sempre esteve confinado,
circunscrito aos muros escolares. A no¢ao que aqui se busca é desterritorializar, ou

seja, € justamente extrapolar o patio escolar.

“O curriculo tem significados que vao muito além daqueles nos quais as
teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar, espaco, territorio. O
curriculo é relacdo de poder. O curriculo é trajetoria, viagem, percurso. O

curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja
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nossa identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é
documento de identidade.”
(Silva, 1999, p. 150).

As préticas carcerarias, pensadas como o conjunto de experiéncias, atividades,
e conhecimentos e vivéncias, onde a metodologia deve ser planejada de modo que
o professor conheca o educando, o que ele busca e qual e o significado da escola
para sua vida. Neste contexto, o professor e a professora devem aprender a ler
desejos, como escreve Madalena Freire (1992). A formacdo docente para as
peculiaridades do carcere deve ser constante e fundamentada em competéncias e
motivacOes diferenciadas para atuar ndo apenas como aquele que detém o
conhecimento, mas como aquele que aprende enquanto ensina, conforme a
pedagogia freiriana. A situacdo adversa do carcere necessita de flexibilidade e
adaptabilidade para ndo perder o foco da educacéao inclusiva e ressocializadora. As
concepcdes de ensino-aprendizagem inspiram-se no modelo construtivista dos
tedricos Piaget e Vigotsky e na construgdo de um espaco dindmico e permanente
de desconstrucao e reconstrucéo de saberes.

“O docente é um sujeito que constroi saberes através do seu cotidiano e de
suas relacbes com os jovens e adultos, por entender que, este sujeito,
possui uma pratica cunhada na cidadania politica e que revela, desta forma,
a escola como sendo um lugar de opcgdes; é entdo um espaco preenchido
por opcdes politicas.”

(FREIRE & NOGUEIRA, 2002, p. 49).

A superlotacdo, infraestrutura fisica sem espacos adequados para salas de
aula, salas com pouca ventilacdo, em algumas salas as carteiras sdo enfileiradas
para aperfeicoar o espago, bibliotecas, salas de leitura e o reduzido nimero de
servidores, especialmente, agentes penitenciarios, a rotatividade sao os principais

desafios a serem superados para garantir o direito a educacao para esta populacao.

Assim, faz-se necessario que a arquitetura destes prédios esteja plenamente
adequada para receber os estudantes e possibilitar o maximo de condi¢cbes de
aprendizagem. O espacgo escolar é fundamental para a formagdo do ser humano
devendo ser elemento de atencdo na relacdo dindmica entre usuario e 0 ambiente,

precisa estar em constante movimento de reestruturacédo, portanto, as questdes
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pertinentes a interacdo entre espaco fisico, atividades pedagogicas, comportamento

humano devem ser consideradas prioritaria.

Franca (1994 citado por ELALI, 2003) complementa tal argumento indicando
gue o componente arquitetdnico das escolas aproxima-se de uma contingéncia, um
espaco delimitado, em contraposi¢do aos principios pedagdgicos, cuja preocupacao
é o processo de ensino e aprendizagem, objeto particular das unidades escolares. E
importante considerar que, para a ocorréncia da qualidade deste processo de
ensinar e aprender, € fundamental existir certa harmonia entre os dois componentes:
a arquitetura e o pedagdgico.

Além disso, o professor trabalha com materiais didaticos especificos para
EJA, ndo para EJA nas prisdes. Sem material escolar como: lapis, borracha,
caderno etc., sem o kit do professor: giz ou pincel, apagador. a situacéo € precaria:
salas inadequadas quanto a tamanho, ventilacdo iluminacéo, carteiras insuficientes,
material didatico insuficiente. Falta organizacdo do sistema prisional e integracao da

escola com os outros setores dos presidios. (professores/professoras)

“Nao sabemos o que acontece com a verba destinada a EJA para compra
de material escolar, pois muitas vezes tivemos que trabalhar com papel
oficio por falta de cadernos, tivemos que quebrar o lapis ao meio e usar

borracha coletiva...”

(professora)

Uma das causas do fracasso escolar consiste na falta de profissionais
qualificados, a caréncia de material didatico, caréncia na estrutura fisica e
pedagogica, a ma qualidade de ensino, tudo isso faz com que a escola seja um
agente contribuinte dos problemas de aprendizagem e do fracasso escolar.

Assim, podemos dizer que a qualidade de um aluno se faz ndo s6 pelo
professor e sim pelo apoio de ensino que ele recebe para o aprendizado, para isso
gue existem os materiais didaticos. Portanto, o principal papel do material didatico é

auxiliar tanto ao professor como o aluno.

“Nao ha, pois, nem ignorancia em geral nem saber em geral. Cada forma de
conhecimento reconhece-se num certo tipo de saber a que contrapde um

certo tipo de ignoréncia, a qual, por sua vez, é reconhecida como tal quando
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em confronto com esse tipo de saber. Todo saber é saber sobre certa
ignorancia e, vice versa, toda ignorancia é ignorancia de certo saber.”
(Santos, 2000, p.78).

Para nortear suas acdes pedagdgicas os professores seguem o calendario
escolar da secretaria da Educacdo que é direcionado aos alunos da EJA na
“‘liberdade”, sem nenhum critério, nem peculiaridade inerente ao aluno preso, bem
como a proposta pedagogica para educacdo prisional. O desenvolvimento do
curriculo formal é no formato presencial, com avaliagdo fora do processo, por meio
de exames de certificacdo. O ensino fundamenta-se da metodologia e fundamentos
pedagogicos de Paulo Freire. Trabalham com projetos que sédo elaborados pelo

grupo de professores contemplando os mais diversos temas.

Uma acdo pedagdgica critica e transformadora possibilitard ao educador
maior segurancga para lidar com a relagéo educativa que ocorre na sala de aula e na
escola em geral. Sendo assim, o “planejamento adequado” e seu resultado “o bom
plano de ensino”, se traduzira pela acdo pedagdgica direcionada de forma a se
integrar dialeticamente ao concreto do educando, visando transforméa-lo. Portanto, o
professor devera utilizar o planejamento de ensino como uma acao pedagdgica
consciente e comprometida com a totalidade do processo educativo transformador, 0
qual, emergido do social, a ele retorna numa acéo dialética. Como destaca FREIRE:
“A melhor afirmacao para definir o alcance da pratica educativa em face aos limites a
que se submete é a seguinte: ndo podendo tudo, a pratica educativa pode alguma
coisa”. (FREIRE 1995, p. 96).

Assim, podemos dizer que a escola pode ser considerada como uma das
praticas sociais desenvolvida no interior das prisdes, desencadeando processos
educativos que auxiliam os detentos no cumprimento da pena e no retorno ao
convivio social, desde que esta pratica esteja fundamentada nos principios da
educacdo Libertadora de Paulo Freire. Portanto, a educagdo escolar ainda que
aconteca em espacos de opressao, de reclusao, esta pautada na interatividade, na
producdo do conhecimento. Como destaca Onofre:

“Contribuindo para a vida dos encarcerados e da sociedade em geral, por
meio da aprendizagem patrticipativa e da convivéncia fundamentada na valorizacéo e

no desenvolvimento do outro e de si mesmo”. (ONOFRE 2007, p. 23).
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Todavia, trabalhar com projetos na educacédo em prisdes € positivo tanto para
o aluno quanto para o professor. Ganha o professor, que se sente mais realizado
com o envolvimento dos alunos e com os resultados obtidos; ganha o aluno, que
aprende mais do que aprenderia na situacdo de simples receptor de informacdes.
Assim, a informacdo passa a ser tratada de forma construtiva e proveitosa e o
estudante desenvolve a capacidade de selecionar, organizar, priorizar, analisar,
sintetizar etc.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais - Ensino Médio
(PCNEM), "a interdisciplinaridade deve ir além da mera justaposicéo de disciplinas e,
ao mesmo tempo, evitar a diluicdo delas em generalidades. De fato, sera
principalmente na possibilidade de relacionar as disciplinas em atividades ou
projetos de estudo, pesquisa e acdo que a interdisciplinaridade podera ser uma
pratica pedagdgica e didatica adequada aos objetivos do Ensino Médio".

Apostamos e sustentamos que pensar um curriculo e suas tensdes no
ambiente prisional requer discutir o paradigma cientificista que predomina na
selecdo dos conhecimentos, desenvolver e reconhecer a ideia de que ndo ha uma
Unica forma de conhecimento valido. Ha4 muitas formas de conhecimento, tantas
guantas as praticas sociais que as geram e sustentam. (...) Préticas sociais
alternativas gerardo formas de conhecimento alternativas. Ndo reconhecer estas
formas de conhecimento implica deslegitimar as praticas sociais que as sustentam e,
nesse sentido, promover a exclusdo social dos que a promovem (SANTOS apud
OLIVEIRA, 2008, p. 60).

Um dos entraves no processo de educacdo na CPPL Il se da devido ao
namero reduzido de agentes penitenciarios que, muitas vezes, ndo desloca o aluno
— detento para a escola por “medida de seguranga” conforme relatam. Dai se
indaga: Como colocar em pratica o direito humano a educacdo num ambiente
marcado pela légica da seguranca em que a disputa entre os dois campos

“‘educacao versus segurancga” é alvo de constantes violagdes no cotidiano prisional?

Os agentes penitenciarios que sao designados pela direcdo do presidio para
atuarem nas escolas sao os servidores de referéncia nos estabelecimentos penais
para encaminhar os internos para as salas de aula, bem como acompanhar o
funcionamento das turmas nas prisdes. Reside neste fato a importancia central da

necessidade de articulagéo entre estes e os docentes que atuam nas escolas, pois
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daqueles depende uma condicdo basica para a efetivacdo do processo de
escolarizacdo: a presenca do detento nas salas de aula, em tempo habil e com a

regularidade requerida.

“Precisamos estreitar os lacos com os agentes penitenciarios, pois 0 nosso
trabalho depende da conducdo dos alunos até as salas. Embora em
algumas situacBes percebéssemos que falta um pouquinho de boa vontade
por parte deles, mesmo assim ndo discutimos, tentamos de alguma forma
convencé-los de que nosso trabalho dentro da unidade depende
exclusivamente deles.”

(professor/a)

“As vezes me sinto humilhado(a), constrangido(a), pois o agente diz na
maior que ndo tem condicdo de tirar os alunos para a sala porque tem
muitos procedimentos e retirar os alunos demanda tempo .Quando na
realidade ele fica conversando com os outros colegas e deixam a escola em
ultimo plano. “se der.” Se eu questionar ele faz “cruzeta” comigo com os
outros agentes. Entdo prefiro ficar na minha.”

(professor/a).

Outro grave problema que dificulta a continuidade do trabalho docente é a
situacdo funcional dos professores, muitas vezes € resolvido com a contratacdo de
professores temporariamente e nem sempre com a formacdo adequada e
necessaria para o cargo. Logo, os impactos da rotatividade para o desenvolvimento
de um projeto politico pedagdgico sdo extremamente negativos para os alunos que
tem as aulas interrompidas por longos meses até se seguir com uma nova
contratagcdo. Os professores contratados para as unidades prisionais ndo sao
contemplados com remuneragdo adicional, também n&o h& programas de
atendimento psicologico aos profissionais que atuam nos espacos penais. Sem falar
gque, em quase todos os estados brasileiros, os professores recebem adicionais de
periculosidade, o Ceara esta na cota das excec¢des. Pode-se perceber a aflicdo dos

professores em relagéo a segurancga:

“Aqui ficamos trancados “presos” dentro da sala de aula com 20 ou mais
educandos, e contamos com a sorte e Deus para nos proteger na hora de

uma rebelido, os agentes nos trancam aqui e as vezes ainda esquecem... ©

(professor).
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Outra situacdo que merece destaque no leque de desafios no cotidiano
prisional é a relacdo estudo-trabalho. Ou se estuda ou trabalha. Desta forma alguns
educandos faltam a escola para frequentar o trabalho remunerado e também porque
dele o preso de acordo com a LEP, pode reduzir 1 dia em sua pena a cada trés dias
trabalhados. Conforme as analises de Wacquant (2008), a hiperinflagdo carceraria e
a penalidade neoliberal fazem com que a prisdo seja um campo que tem atraido os
interesses privados por contar da exploracdo do trabalho precério e sendo assim,
torna-se quase impossivel estudar e trabalhar. Em conformidade com o art. 6° da
Constituicdo, é direito social a educacédo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a
moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo. Portanto,
entende-se que o preso tem direito social ao trabalho. Mesmo assim, algumas
unidades prisionais, ndo levam em conta o horario de funcionamento da escola.
Sobre a articulacdo da tensdo estudo/trabalho, a Resolucdo n° 2 de 19/05/2010 se
preocupou em assegurar em seu art. 3°, item VII que a escola devera contemplar o

atendimento em todos os turnos.

“Outra coisa que concorre com a escola é o trabalho. As vezes os alunos
deixam de vir pra escola porque tem que fazer a faxina da cela, ou muitas
vezes porque tem que trabalhar para garantir além do sustento da familia

que ficou esperando por eles, também ganham remig¢do da pena”

(professor/a)

Existem inUmeras questdes, alguma inclusive polémica no que tange o
trabalho do preso no interior das prisdes. Uma delas € que o trabalho na prisao
possui a tarefa de resgatar valores humanos nos criminosos, a tarefa de reeduca-
los, de ressocializa-los. Outra € que o trabalho pode ser fator de exploracdo e
alienacéo, uma vez levado em conta as condi¢cdes com as quais séo oferecidas.

Os desafios sdo inUmeros, chegam até atingir o educando, pois 0 mesmo se
coloca em situacao de “excluido”, “marginalizado”, pois para eles o descaso com 0s
professores, a falta de material, de curriculo proprio para a realidade deles, tudo isso
se da pelo fato de estarem presos. O que para eles deveria ser uma forma de ver
seus direitos atendidos, na verdade é um faz de contas para atender as exigéncias

da legislacéo vigente.
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“Para eles frequentar a escola, aprender a ler e a escrever é uma forma de
ndo depender dos companheiros de cela. Além de terem a possibilidade de
acompanhar seu processo criminal. Assim, ler e escrever na prisdo implica

libertacao. Na priséo todo favor é divida, e divida é risco de vida.”

(LEITE 1997, p. 77).

Leite defende o entendimento mediante o qual “a educagao escolar, através
de uma série de elementos, pode influenciar positivamente a pratica punitiva

carceraria propiciando a nova inserg¢ao social dos encarcerados”. (LEITE, 1997 p.11)

Portanto, espera-se que a oferta de educacdo na realidade carceraria é
aguela mencionada por Freire em Pedagogia da Autonomia (1980): Educar é
construir, € libertar o ser humano das cadeias do determinismo neoliberal,
reconhecendo que a Histéria € um tempo de possibilidades. E um "ensinar a
pensar certo" como quem "fala com a forca do testemunho”. E um "ato comunicante,

co-participado”, de modo algum produto de uma mente ‘burocratizada.

2.3 Limites e possibilidades na acdo docente: o relato dos professores

7

Outro grande desafio para os professores é a certificacdo dos educandos,
pois ate agora s6 sao certificados alguns daqueles que cursam ensino médio e
fazem a prova do ENEM. Os demais vao passando de um ano para 0 outro sem
certificacdo. I1sso nos deixa constrangidos, relata a professora, pois os educandos
vivem cobrando de nés uma certificacdo que indique que eles mudaram de nivel de

escolaridade. Além do mais, ndo seguimos uma politica de definida para o ensino.

“A escola ndo se prepara, ndo se preparou e ndo estd preparada pra
receber esse tipo de aluno . Percebo que a escola ndo tem esse preparo.
Porque se ele chegasse aqui e a escola tivesse, eu digo assim, que a
escola ndo, caminhou pra alcancar essa clientela, entendeu. Entdo, ele
também ndo encontra o apoio, essa seguranca em relagdo ao estudo que
ele precisa dentro da escola.”

(Professor /a).

De acordo com Luckesi (2002), a avaliacdo que se pratica na escola € aquela
onde as notas sdo usadas para fundamentar necessidades de classificagdo de
alunos, onde sdo comparados desempenhos e ndo objetivos que se deseja atingir.

Para Tyler (1974), o processo avaliativo consiste em determinar em que grau 0S
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objetivos educacionais estdo sendo realmente alcancados e que 0S mesmos

buscam produzir mudancas nos seres humanos.

Ainda sobre a avaliacdo, os professores relatam que para as turmas de
alfabetizacdo fazem uma sondagem — diagndstico inicial das quatro palavras e uma
frase para detectar em que hipoteses de leitura e escrita 0 educando se encontram.
No decorrer do ano fazem mais 04 (quatro) sondagens para verificar o crescimento,
a evolucdo do educando. Ja no ensino fundamental — 1° segmento e 2° segmento
além da sondagem inicial, o professor vai aplicando atividades avaliativas ao termino
de cada bloco de conteiudo e projetos desenvolvidos para verificagdo da
aprendizagem dos educandos. Em consonéncia com as sondagens os professores
elegem alguns critérios de avaliacdo no processo, 0 que possibilita ter uma visao

segura da evolucédo da aprendizagem.

“As avaliacbes sdo elaboradas por nés de acordo com a realidade de sua
turma, ou seja, cada sala, cada unidade faz uma avaliacdo diferente. Estas
visam fazer uma reflexdo acerca do conteddo trabalhado e nos possibilita
fazer um reconhecimento da apropriagdo do conhecimento por parte do
educando, bem como fazer uma reflex@o constante de nossa pratica. Mas
ela nunca serviu nas séries iniciais do ensino fundamental como

certificagdo, nem para o aluno mudar de nivel.”

(professor/a)

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (2001:81) colocam que a
avaliacao deve subsidiar o professor com elementos para uma reflexdo constante da
sua pratica, sobre a criagdo de novos instrumentos de trabalho e a retomada de
aspectos que devem ser revistos, favorecendo, assim, para a tomada de consciéncia
do aluno de suas conquistas, dificuldades e possibilidades para a reorganizacao de

seu investimento no interesse de aprender.

“E vergonhoso dizer, mas conheci professores que durante os anos que
trabalharam na educacdo no sistema prisional, permaneceram quase em
sua totalidade anos apds anos com 0s mesmos alunos. Isso porque nao
temos uma politica de avaliagdo definida. E muita cobranca em cima do

professor e pouca acao no que realmente é importante.”

(professor/a)
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Os registros escolares sao feitos pelo professor em diario de classe especifico
para as turmas das unidades prisionais, com espacos para o registro do tempo diario
de frequéncia escolar de cada interno estudante, bem como os registros das
atividades desenvolvidas diariamente. Nele também é feito o registro das notas de

acordo com as avaliacfes desenvolvidas pelo professor.

s

Outra situagdo que inquieta os professores € em relacdo aos dias destinados ao
planejamento e estudo que acontecem toda quarta-feira. Segundo eles, uma quarta seria
para o planejamento da quinzena subsequente e a outra seria para estudos com carater
formativo com a finalidade de aprofundar teméaticas sugeridas por eles para o fortalecimento

da sua pratica docente.

O planejamento escolar para Libaneo é uma tarefa docente que inclui tanto a
previsdo das atividades didaticas em termos de organizacdo e coordenacdo dos
conteudos em face dos objetivos propostos, quanto a sua revisdo e adequacgao no
decorrer do processo de ensino. Ou seja, permite ao professor refletir sua pratica.

Para os professores, nos dias de estudo n&o tem muita produtividade ou
nenhuma significacdo, pois nem sempre sdo abordados temas ligados a educacéo e
nem a pratica do professor. Muitas vezes recebem alguns encaminhamentos e ou
muitas “cobrangas” no turno da manha e no restante do dia ficam sem coordenagéo
ou orientacdo pedagogica. Muitas vezes, esses dias se tornam enfadonhos e
desestimulantes para o professor que, por outro lado, faz parte de uma educacao

“capenga” que fabrica verdadeiras “colchas de retalhos”.

“‘Ndo temos um planejamento adequado. O que percebemos é um
cumprimento de horario para justificar aos superiores que estamos
cumprindo a carga horaria. O que cada dia que nos passa deixa inquietos,
insatisfeitos e muitas vezes nos causa até desanimo, vontade de desistir.”

(professor/a)

No que tange a formacéo inicial do professor em relagéo a EJA na prisdo, como
ja mencionamos nos primeiros paragrafos deste topico, elas sdo as mais variadas.
Vale salientar que nenhum professor possui habilitacdo especifica na Educacao de
Jovens e Adultos EJA. Através dos dados coletados pudemos perceber que o
conhecimento dos professores sobre a EJA nas prisdes ainda é muito superficial no

que diz respeito as teorias. Poucas sdo as formacdes, ou melhor, dizendo nos



53

altimos 4 (quatro) anos participaram de alguns seminarios, mas com pouca duracgao.
Nada relevante no que diz respeito a necessidade que aponta os professores.
Segundo eles, quem mais esta fundamentado na EJA nas prisdes, sdo 0s
professores que estdo participando de uma especializacdo na area, bem como quem
ja tem muitos anos de experiéncia.

Em relacdo a pratica pudemos constatar que os mesmos sdo detentores de
grande acervo de experiéncias vivenciadas ao longo da caminhada. Pois a rotina
diferenciada do carcere exige uma préatica docente diferenciada, com recursos e

materiais, livros diferenciados.

“Cada dia que passa, sentimos que estamos ficando aquém no que diz
respeito a formacéo. Infelizmente algumas pessoas envolvidas com a
educagdo em prisbes s6 visam o dinheiro, status e em tudo “fazem de
conta”. Das poucas formagdes que houve nesses ultimos anos sempre
foram abordadas as mesmas tematicas, pelos mesmos professores, ndo
vimos mudanga, nem acréscimos, s6 um “faz de contas” para prestar contas
da verba que vem destina para esse intuito.”

(professor/a)

Essa é uma das falas mais provocativas. Ela releva um sentimento de
descaso, que muitas vezes se manifesta em relagdo ao sistema regular de ensino,
que dira em relacdo a educacgdo praticada no sistema prisional. Sdo inUmeras as
dificuldades relatadas pelos professores e, apesar dos desabafos acalorados de
guem vivencia essa situacdo de precariedades no cotidiano, a maioria dos
professores ndo perde a esperanca de melhorias futuras. Até porque esse segmento
de ensino é relativamente novo na histéria da educacédo brasileira e, necessita, de
fato, de profundas transformacbes levando-se em consideracdo as recentes
iniciativas. Segundo eles, a SEDUC juntamente com gestdo pedagodgica da
Coordenadoria da Diversidade e Inclusdo Educacional-CODEA, vem apontando

possibilidades na melhoria da estrutura e acompanhamento pedagoégico.

Uma das possibilidades é o programa luz do saber, que ja esta sendo
implantado em algumas unidades que possuem laboratério de informética. O
programa é destinado aos educandos dos anos iniciais do ensino fundamental,

incluindo a alfabetizacédo, e utiliza-se da metodologia e fundamentos pedagdgicos da
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pedagogia libertadora. E um Programa de Alfabetizacdo com incluséo digital que

devera ser desenvolvido integralmente nas unidades com laboratorio de informéatica.

A Inclusdo Digital pode ser considerada como um processo facilitador no
desenvolvimento e auxilio da promocdo da educacdo. O acesso as tecnologias da
informacdo e comunicagéo esta relacionado com os direitos basicos de liberdade e
de expresséao.

Outra grande conquista que vem desde 2010, em que a SEDUC aderiu ao
Programa Nacional do Livro Didatico para a Educacdo de Jovens e Adultos -
PNLDEJA e a partir de 2011, todos os alunos da alfabetizagdo e dos anos iniciais e
finais do ensino fundamental, matriculados nas unidades prisionais, passaram a
receber livros distribuidos pelo Ministério da Educacédo por meio do PNLDEJA.

Ja4 o material didatico destinado ao ensino médio é adquirido pela SEDUC
com recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da educacdo béasica -
FUNDEB. No que se refere a distribuicAo deste material, esta é feita pela
Coordenadoria da Diversidade e Inclusdo Educacional da SEDUC por meio da
Assessoria Técnica de Educacdo em Prisbes com o apoio das Coordenadorias
Regionais de Desenvolvimento da Educagéo - CREDE.

Entende-se que um dos caminhos para contribuir com a mudanca da
realidade do sistema prisional até aqui analisada € possibilitar uma educacéo
voltada para a formacéo e qualificacdo profissional, instrumentos por exceléncia da
ressocializacdo de homens e mulheres e resgate de sua dignidade. Para tanto, a
SEDUC em parceria com a SEJUS propbe-se a formulacdo de um Plano de Acao
para o periodo 2012/2014 que contemple metas e acdes para garantir a oferta da
educacado em prisdes com qualidade. Plano este que ja esta sendo desenvolvido.

A implementacdo desse Plano pressupde algumas estratégias/condi¢cdes
fundamentais, tais como: a construcdo de parcerias com instituicoes
governamentais, ndo governamentais e sociedade civil para convergir esfor¢os de
melhoria das ac¢des educativas desenvolvidas por diferentes grupos no interior dos
estabelecimentos penais; A elaboracdo coletiva de um projeto politico pedagogico
para a educacéo em prisdes, envolvendo a participacéo de diferentes segmentos da
sociedade; Formacéo e qualificacdo das equipes técnicas que atuam nas unidades;
E a garantia de recursos que viabilizem e assegurem a sua implementacédo de modo

continuo.
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Nesta perspectiva, articulam-se e complementam-se as duas setoriais
responsaveis pela execucédo do Plano - SEDUC e SEJUS - convergindo esforcos
para a oferta da educacgao formal, educacdo néo formal e qualificacdo profissional,
para a populagéo carceraria por meio das metas e a¢des a seguir detalhadas.

Os professores também apontam como possibilidade de melhora a Criacao de
uma estrutura escolar, na rede publica estadual, para responder pela gestédo
pedagdgica e administrativa da oferta de educacgéo basica, nas unidades prisionais
da &rea metropolitana de Fortaleza. Vale salientar que esta estrutura ja existe, mas
ainda nao foi realizado nem um processo para a escolha do ndcleo gestor, em que
dada essa escolha espera-se grandes avancos em muitas questfes que para 0s
professores ainda sao ‘pedra no sapato'.

Os sonhos sdo como uma bussola, indicando os caminhos que seguiremos e as
metas que queremos alcancar. S&o eles que nos impulsionam, nos fortalecem e nos
permitem crescer. Se 0s sonhos sdo pequenos, nossas possibilidades de sucesso
também serdo limitadas. Desistir dos sonhos € abrir mado da felicidade porque quem
nao persegue seus objetivos estd condenado a fracassar 100 % das vezes. (CURY)

Esperamos que a educagcdo no sistema penitenciario possa atender ao
propésito de reinsercao social comprometida com o sujeito, com a educacéo integral
que forme o educando em sua totalidade, que permita ao mesmo agir com
criticidade, possibilitando a sua libertacdo, a sua autonomia e independéncia. Assim,

como Onofre (2007), acreditamos que a escola:

“Embora esteja em um espago repressivo, 0, professor mantém na sala de
aula a valorizacdo da dimenséo social e afetiva no relacionamento com os
alunos, uma vez que a riqueza da relacdo pedagogica fundamenta-se,
independentemente do espago em que a escola esteja inserida, nas ‘formas

dialdgicas de interagao™.

(ONOFRE, p.26, 2007).
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ASPECTOS CONCLUSIVOS
“O urgente é recolocar as perguntas, reencontrar as duavidas e mobilizar as
inquietudes.” (LARROSA, 2000, p.8).

Os caminhos possiveis desta pesquisa nos permitiram evidenciar a
necessidade de aprofundar a reflexdo sobre a pratica educativa dos professores no
sistema penitenciario.

Ao tentar responder as perguntas desta pesquisa — Como é que acontece a
pratica educativa do professor dentro da unidade prisional? Quais 0os maiores
desafios enfrentados nesse processo a partir da percepg¢ao dos mesmos? Quais as
perspectivas e possibilidades na realizacédo do trabalho educativo? Percebemos que
conforme andlise abordada no capitulo anterior, podemos identificar dificuldades e
possibilidades relatadas pelos professores, com base nos objetivos geral e
especifico da nossa pesquisa.

Observamos a partir dos nossos resultados que os desafios enfrentados pelos
professores na execucdo de sua pratica educativa sdo os mais diversos. Assim,
enquanto professora do sistema penitenciario, entendemos que € relevante que
reflitamos sobre nossas préprias praticas, sobre os desafios que nos sdo postos no
plano da acdo concreta. Levando em consideracdo o contexto mutante em que
vivemos que nos indica caminhos que envolvem riscos. De um lado, nés educadores
somos chamados a uma acdo pragmaética e ativista diante da realidade excludente
no mundo do carcere e no mundo da educacdo. Somo também chamados a
executar propostas de educacgado concebidas de modo “aligeirado” sob presséo do
préprio senso comum das classes que anseia urgente por novas condi¢cdes de
sobrevivéncia, ou sob a pressdo da demanda do capital que anseia por novas
formas de superacédo da crise. De outro lado, n6s educadores enfrentamos 0s riscos
de cairmos no idealismo de propostas de acao educativa descoladas do real, do que
€ possivel, com resultados que ndo levam a nada.

E complexo compreender o papel da escola nesta realidade. E ao ouvir e
analisar os escritos pelos professores por meio dos questionarios pode constatar
que, de modo geral, a escola é concebida como um espaco para “ocupar o tempo e
a mente”, como forma de barganhar algum beneficio, bem como para atender as

exigéncias que sao postas nas Leis.
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Nos questionarios aplicados, os professores afirmam a existéncia de fatores
que dificultam o fluxo normal da execucdo de suas praticas. Dentre os principais, foi
elencada a falta de espaco fisico para as aulas, o excesso de regras internas, a falta
de material didatico para as aulas, a instavel situagédo funcional do professor, a falta
de formacdes especificas, a ma aplicacdo das verbas destinadas a EJA no Sistema
Penitenciario, e a parceria com 0s agentes penitenciarios. Conforme diagnosticado,
persiste o problema da falta de local adequado para a realizagdo das aulas, todavia,
a maior parcela entre os entrevistados indicou a nao existéncia de acdes planejadas
para melhorar estes espacos. Consideramos que a resolucao de tais problemas se
torna inviavel se ndo houver apoio técnico e governamental, pois se faz necessario
uma manutencao estrutural nas unidades, e, para isto, necessita-se do emprego de
verbas direcionadas para tal fim, ou seja, a elaboracgéo e efetivacdo de uma politica
sistematica que inclua esse seguimento de ensino.

Todavia, € importante destacar que esses professores atuam com coragem,
desafiando os seus medos e preconceitos. Eles sdo deixados a prépria sorte em
sala de aula, contando com a boa vontade de seus educandos. Conversando com
alguns desses professores, eles afirmaram que néo tinham medo de estar em sala
de aula, mas que tem plena consciéncia do risco inerente do local. O objetivo da
rigida seguranca € subordinar a vontade e corpo dos presos as normas e regras do
sistema. Diante de uma realidade tdo complexa, fomos muitas vezes tomados pela
impoténcia, pois mesmo delimitando o tema para pesquisa as questbes saltavam
aos olhos em cada descoberta e vivéncia. E preciso ir além das aparéncias, além do
gue esta escrito, do que é feito e dito, mas as estruturas rigidas, a realidade social e
0s prazos estabelecidos impedem o pesquisador avancar a fim de libertar conceitos.

Assim, concluimos que a educacdo no sistema prisional deve trilhar um
caminho novo para se fazer valer. Ela deve contribuir para o processo de reinsercao
social, levando em conta que o/a adulto/a que esta neste espaco necessita de uma
educacdo que o faca refletir e superar a discriminagdo social e o estigma de sua
condicdo. Precisamos urgentemente de politicas voltadas especificamente para
atender a essa demanda, levando em conta suas especificidades.

Acreditamos que este trabalho possa servir de reflexdo e apontar possiveis
possibilidades de melhorias, uma vez que ouvimos a peca-chave, principal deste

processo, o professor.
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8.

APENDICE — ROTEIRO NORTEADOR DA PESQUISA DE CAMPO

Coleta de dados acerca da unidade investigada:

Inauguracao;

Funcionamento;

Corpo administrativo;

Objetivo e misséao;

Quantidade de internos atendidos;

Como se dé a articulacéo entre agentes e professores

Quais as atividades pedagdgicas desenvolvidas junto aos internos.
As Concepcdes sobre o jovem e adulto.

Registrar aspectos sobre como acontece a pratica junto aos sujeitos.
Como acontece o planejamento e formacdes?

Como se d& a rotina de sala de aula?

Seguem alguma proposta curricular fundamentada em qual tendéncia? Como

0s contelidos sao tratados?

REGISTROS
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