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“Toda e qualquer acao avaliativa € carregada de intengdes reveladoras de postura
de vida.”
JUSSARA HOFFMAN.



RESUMO

A finalidade deste trabalho é investigar as dificuldades encontradas pelo professor
no processo de avaliagdo no ambito do Ensino Fundamental (EJA),no Centro
Educacional Cardeal Aloisio Lorscheider, instituicAo que abriga com adolescentes
em conflito com a lei. Justifica-se a escolha deste tema o intuito de que 0 processo
avaliativo leve os educadores a refletirem sobre a sua atuagéo na pratica docente e
na busca do rendimento escolar desejado. Avaliar ndo é tarefa facil nem tampouco
se caracteriza por ser um momento estanque no processo de ensino e
aprendizagem. O ato de avaliar vem sempre acompanhado por dificuldades,
desafios e conflitos. As concepg¢des do processo avaliativo anunciadas pelos autores
referidos no trabalho aqui desenvolvido, tais como: Santana (1995), Hoffman (1996),
Saul(1998), os PCN’s(1997), Gadotti(1997) e outros, favoreceram a conclusdo de
gue a avaliacao constitui o caminho que se dispde a procurar o real sentido que tem
a escola, suas propostas e perspectivas, visando analisar o sistema educacional no
seu contexto geral e, em especifico ,analisar o processo ensino-aprendizagem no
gue diz respeito aos alunos em privacao de liberdade.No processo avaliativo escolar,
principalmente nos centros educacionais, a afetividade do educador deve ser
ressaltada. Quer queira ou ndo, a avaliagcdo envolve a simpatia pelo aluno ou, ao
contrario, a repulsa por ele.

Palavras-chaves: EJA - Avaliacao - Afetividade.
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ECA - Estatuto da Crianca e do Adolescente
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1. INTRODUCAO

A avaliacdo escolar hoje esta sendo um dos grandes problemas
enfrentados pelos educadores das escolas publicas brasileiras e ndo difere da
realidade da educacdo nas medidas socioeducativas que vem se tornando um
grande desafio. Os educadores, em sua maioria, alegam varios problemas para o
baixo rendimento da avaliacdo escolar, dentre eles: alunos privados de liberdade,
desinteressados, preguicosos, baixa autoestima, falta de acompanhamento, da
familia, pais ndo alfabetizados e outros. Questdes desta natureza servem para tecer
uma reflexéo sobre o processo de avaliacao do rendimento escolar do estudante.

A finalidade deste trabalho € investigar as dificuldades encontradas
pelo professor no processo avaliativo no ambito do Ensino Fundamental (EJA) no
Centro Educacional Cardeal Aloisio Lorscheider, instituicdo que abriga adolescentes
e jovens em conflito com a lei.

Justifica-se a escolha deste tema o intuito de que o processo avaliativo
venha propiciar aos educadores a refletirem sobre a sua atuagéo na pratica docente
e na busca do rendimento escolar desejado. Avaliar ndo é tarefa facil e nem
tampouco € um momento que ocorre separado do ensino e da aprendizagem, mas
um processo que fornece informacdes para professores, alunos e pais,
compreenderem como esta se dando sua pratica ou como esta se desenvolvendo a
sua aprendizagem. O ato de avaliar vem sempre acompanhado por dificuldades,
desafios e conflitos.

O rendimento escolar do aluno sera a consequéncia de uma postura
renovada do educador, de sua pratica docente. Condiz com as teorias que norteiam
0 processo no Ensino Fundamental, sem perder de vista a melhoria do rendimento,
a insercdo dos educandos nos segmentos da EJA, e ainda os fatores positivos e
negativos do rendimento de cada um.

Nota-se o0 quanto 0 processo avaliativo € importante na pratica
docente, ndo apenas para diagnosticado rendimento do aluno, sua retomada para
ressocializacdo, mas para dar subsidios ao professor de como trabalhar os
conteidos ministrados para atender melhor ao aluno. Dessa maneira, avaliar

representa um ato desafiador.
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Para o professor, € sempre um momento em que ele demonstra a sua
sensibilidade para com a aprendizagem do aluno e com 0s rumos que ele toma em
sua trajetdria educacional, o processo avaliativo € uma postura que conduz o aluno
para 0 sucesso ou para o fracasso, mediante a dimensédo que se projeta para o
educando.

Na intencdo da escola para os alunos das medidas socioeducativas o
processo avaliativo tem sempre representado suas dificuldades e desafios a serem
enfrentados por todos 0s segmentos escolares de maneira a tornar o trabalho
educativo mais eficiente. O proprio planejamento escolar posiciona-se no sentido de
fazer com que este tema seja cada vez melhor enfatizado.

O processo avaliativo da aprendizagem tem feito surgir
guestionamentos, reflexdes, estudos, com o intuito de melhorar a qualidade do
ensino, e que reflita nessa avaliagdo, um melhor desenvolvimento da escola atual.

Lembrar a avaliacdo no seio escolar em estudo todo um conjunto de
fatores que vao do individual ao coletivo. O conceito que cada educador e educando
tem acerca da avaliagdo como seu reflexo frente a um mundo em constante
transformacéo, a uma escola repleta de problemas e um sistema educacional a beira
da faléncia. Tem sido significativo para gerar um efeito positivo na aplicacdo do
processo avaliativo.

A nova pedagogia vem cada dia mais avancando em estudos
significados, no que consiste a formacdo de uma nova proposta de ensino moderno
condizente com a realidade socio-politica e econdémica do educador, visando
favorecer a este, um mundo mais propicio e motivador aos agentes do processo
educativos.

As concepcdes do processo avaliativo anunciadas pelos autores
referidos no trabalho aqui desenvolvido, tais como Santana (1995), Hoffman (1996),
Saul (1998), os PCN's (1997), Gadotti (1997) e outros , favoreceram a concluséo de
gue a avaliacdo constitui o caminho que se dispde a procurar o real sentido que tem
a escola , suas propostas e perspectivas, visando analisar o sistema educacional no
seu contexto geral e, em especifico, analisar o processo ensino-aprendizagem.

Dessa maneira 0 processo avaliativo no Ensino Fundamental deve ser
repensado pelos educadores para um maior rendimento dos internos, observando

como o mesmo interfere proporcionalmente no rendimento escolar, verificando quais
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as necessidades urgentes a serem formulados na estrutura funcional da unidade em
gue a escola esta inserida.

Refletir sobre o processo avaliativo no Ensino Fundamental (EJA) é de
grande importancia para o trabalho do educador, e para a melhoria de qualidade no
ensino dessas medidas socioeducativas. A avaliagdo deve adequar-se a natureza da
aprendizagem, levando em consideracdo ndo s resultados das atividades
realizadas, mas o que ocorreu no caminho, ou seja, o processo de aprendizagem.

A monografia ficou organizada em quatro capitulos. O primeiro
capitulo investiga o processo avaliativo e o rendimento estudantil, questionando a
realidade da avaliacdo ou simples mensuracdo dos contetdos. Apresenta a postura
do professor avaliador e as fases da avaliagdo no ambito do contexto educacional.

O segundo capitulo analisa o processo avaliativo como motivador da
democratizacao, inicialmente no contexto da sala de aula, sendo um meio eficaz do
exercicio da autonomia e da participagao.

O terceiro capitulo aborda a escola como local propicio para o
processo avaliativo, tendo em vista 0s instrumentos escolares para reconhecer o
rendimento estudantil. Mostra os desafios e as dificuldades inerentes do ato de
avaliar e propde uma reflexdo sobre a avaliacdo em sala de aula quando estes
alunos estao privados de liberdade, Como proceder e como torna-la eficaz.

O quarto capitulo representa o processo metodolégico na realizacéo
deste capitulo, o acesso as obras dos autores mencionados, como todo o esforgo
em tornar claro o objetivo e a justificativa desta monografia. Comporta este capitulo,
primeiramente da pesquisa bibliografica, na consulta aos autores e, depois, na

investigacdo aos pesquisados, caracterizados na pesquisa de campo.
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2. O PROCESSO AVALIATIVO E O RENDIMENTO ESTUDANTIL

O problema que aflinge o avaliar dentro da unidade néao se restringe ao
momento de se poder destacar com precisdo que um determinado aluno obteve uma
dada nota, mas sim se este aluno tem se superado no processo de aquisicdo de
seus conhecimentos, pois nesta construcao dialética parte do sujeito o interesse em
assimilar aquilo Ihe é necessario e satisfatorio. Estes resultados com certeza sdo de
grande valor no momento em que o professor passa a determinar a capacidade do
trabalho desenvolvido baseando-se nos procedimentos atitudinais como: Interacao,
interrelacdo dentre outros, levando em conta o tempo e espaco dos alunos privados

de liberdade. E a sintese de toda a sua vontade de alcancar os objetivos planejados.

2.1. Avaliar ou mensurar?

Uma parte do processo de ensino que visa, através da verificacdo e
gualificacdo dos resultados obtidos, determinar a correspondéncia deste com os
objetivos propostos, orientado a tomada de decisbes em relacdo as atividades
didaticas seguintes deve corresponder aos ideais dos alunos, mesmo que os alunos
nao saibam que existam. Cabe ao professor fazer com que venham a tona no
processo ensino-aprendizagem.

Santana (1995, p.19) apds um levantamento de definicbes com relagéo

ao tema do estudo, conclui:

Avaliar € um processo pelo qual se procura identificar, aferir,
investigar e analisar as manifestagbes do comportamento e
rendimento do aluno, do educando , do sistema, confirmando se a
construcdo do conhecimento , se o professor seja tedrico (mental) ou
prético.

Considerando a definicdo anterior, Luckesi (1994) parte para um
guestionamento, ou seja, ele pergunta até quando o processo de avaliacdo pode

configurar um instrumento de coagéo para o individuo. A pergunta proposta revela o
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fato se que o estudante possui consciéncia de que a avaliacdo pode funcionar como
mecanismo de auto-defesa por parte do professor, vindo assim a ser considerado
pelo educando como um meio de condenagé&o ou absolvigéo.

Hoffman (1996, p.27) enuncia que a avaliagao educacional, a meu ver,
se configura em mito e desafio. “O mito e decorrente de sua histoéria que vem
perpetuando os fantasmas de controle e do autoritarismo ha muitas geragdes”.

O processo de avaliar decorre sempre um aspecto mitico que envolve
uma retomada por parte da escola que deve buscar amenizar o clima que norteia a
avaliacdo escolar neste contexto, os resultados do processo avaliativo devem
caracterizar como  resultados  positivos para a  eficacia  escolar.
Falar em avaliacdo do processo ensino-aprendizagem leva em consideracao o nivel
de aprendizagem do educando, ou seja, ter consciéncia do que o aluno aprendeu
tendo o cuidado de diagnosticar, controlar e classificar, dando énfase as trés fases
da avaliacéo: diagnostica, formativa e somativa.

A avaliacdo diagnoéstica tem como finalidade evidenciar o grau de
conhecimento que o aluno ja tem seus pré-requisitos e particularidades que consiste
a aprendizagem. Esta avaliacdo acontece no inicio de cada unidade.

A avaliacdo formativa ocorre no transcorrer de todo o processo de
ensino-aprendizagem, tendo como objetivo principal acompanhar o rendimento de
aprendizagem e a organizacdo do ensino. Nesta fase o desenvolvimento do aluno
deve ser observado pelo professor durante a aprendizagem.

A avaliacdo somativa tem sua proposta de classificar o aluno no final
de cada unidade, esta se processa no final de cada atividade escolar, ou seja, ha
conclusdo de um curso em que o aluno é submetido a avaliacao classificatoria.

LUCKESI (1990, p.52) diz que:

A avaliacdo ndo seria somente um instrumento para aprovacao ou
reprovacdo dos alunos, mas sim um instrumento de sua situacao,
tendo em vista a definicdo de encaminhamentos adequados para sua

aprendizagem.

Os critérios da avaliacdo sdo utilizados para a verificacdo da
efetividade do procedimento. O primeiro passo a ser articulado na avaliacdo é o

término do contelido a ser avaliado.
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E importante que se tenha consciéncia das limitacbes e possibilidades
da técnica aplicada no processo de avaliacdo, para que ndo possa atender ao
educador e sim as expectativas do educando em relacdo a aprendizagem.

De modo geral a avaliagdo constitui um processo que contribui para
melhorar as decisdes do meio educacional tais como: melhoria de ensino,
aprendizagem e planejamento. O resultado da avaliacédo favorece para uma série de
guestionamentos possa fluir no decorrer da préatica escolar, vindo assim a permitir ao
educador superar as dificuldades encontradas no meio do sistema de ensino formal.

O problema da avaliagéo nao se limita ao fato de o aluno precisar obter
certa nota ou que a média da sala tal. Esses dados séo significantes apenas para
gue o professor possa determinar, em grande parte, a eficiéncia do trabalho
realizado, para saber se o curso e a classe se sentem bem com o tema ou
programa, a fim de se passar para outra unidade. O processo avaliativo deve ser
sempre um ato emancipativo para que o aluno obtenha sucesso.

Saul (1988, p.48) buscando a identificacdo da realidade para a

proposta de uma “avaliacdo emancipativa” escreve:

A avaliacdo da aprendizagem definida como uma das dimensfes do
papel do professor transformou-se numa verdadeira arma, num
instrumento de controle que tudo pode. Através do uso exarcebado
do poder, o professor mantém o siléncio, e a disciplina dos alunos.

Atualmente, os indices de reprovacdo podem ser provenientes da
situacao educacional social, onde encontramos professores que ndo se demonstram
preparados, que possuem carga horaria exaustiva, onde ha alunos desinteressados
e sala de aula sem recursos necessarios para incentivar os alunos e os
professores. Neste contexto, torna-se complicado uma educacional de qualidade e
um processo ensino-aprendizagem efetivo.

No cotidiano do Centro Educacional Cardeal Aloisio Lorscheider ha um
nivel de rendimento baixo por consequéncia das raizes sociais, isso acontece dia-a-
dia nos olhares dos professores, alunos, familiares e outros. Como  proceder com
um trabalho mais producente para a escola e como conseguir do aluno maior
aprendizagem? Sabendo que este é oriundo da marginalizacdo. Isto €, um

guestionamento que, continuamente a escola deve empreender.
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Hoje os educadores e autores que convivem no meio escolar ja estdo
envolvidos em lutas na busca da melhoria do processo ensino-aprendizagem, tem
sua atencao voltada para o problema da avaliagdo principalmente os que atual no
Ensino Fundamental dos alunos em privacéo de liberdade  se ressentem da falta
de uma sistematica coerentes com as propostas de ensino moderno.

O ato de avaliar no desenvolvimento de uma pratica de ensino requer
antes de tudo, uma tomada de consciéncia em relagdo ao valor e expressédo que
possui 0 processo de ensino-aprendizagem. Na préatica pedagdgica ndo se pode
separar a avaliagdo do processo de aprendizagem, pois como enuncia Hoffman
(1996), Luckesi (1994), e Vasconcelos (1995) entre outros avaliagcdo constitui um
meio que o educador disp8e para aperfeicoar sua pratica de ensino, oferecendo ao
aluno um maior poder de aprender.

Saul (1998, p.26) ressalta:

A preocupagdo com a avaliagdo da aprendizagem, conhecida
também como medida, ou avaliacdo do rendimento escolar, constitui
a vertente mais antiga, buscar suas origens € remontar pelo menos
ao inicio do século, aos movimentos dos testes educacionais
desenvolvidos com Robert Thordike, nos estados unidos, resgatando
o0 valor de mensurar as mudancgas comportamentais.

Ndo se deve negar que é no trabalho docente que se toma
conhecimento de que a pratica tem em si condicionante soécio-politicos
caracterizados de varias concepc¢des de homem e sociedade, deixando explicitos ou
pressupostos que bem demarcam o papel da escola no ambito social.

A maneira como os professores desenvolvem o trabalho pedagdgico,
organizando em contetdos de acordo com os curriculos, optando por técnicas de
ensino e avaliacao interligadas a uma metodologia, expde de modo claro e objetivo
0s principios que norteiam a sua politica educacional

A politica educacional, por sua vez, deve implementar a pratica escolar,
direcionando os segmentos da instituicio de ensino para realizacdo de uma

aprendizagem cada vez mais significativa, fruto de um adequado planejamento.

Na proposta de Libaneo (1990, p.19)
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Uma boa parte dos professores, provavelmente a maioria,
baseia a sua pratica em prescrigcdes que viraram senso comum
incorporados, quando de sua passagem pela escola e
transmitidos pelos colegas mais velhos, entretanto essa pratica
contém pressupostos teoricos implicito.

Toda prética pedagdgica, por mais qualificada que possa parecer, tem que
estar de acordo com a realidade do educando. Neste sentido, € importante fazer
com que o adolescente possa entender o mundo que atua, dando-lhe condi¢des de
um desenvolvimento individual para retornar melhor na sociedade. Esses aspectos
devem ser observados pela escola no momento de sua atividade avaliativa.

Estudar o meio é na realidade uma proposta de subsidiar o individuo
com sua realidade, na medida em que a crianga cresce ao seu meio ela se
desenvolve, descobre novos caminhos para desenvolvimento da consciéncia critica,

tomando parte da questdo da educacdo moderna.

Freire (1980, p.26) considera que conscientizacdo € a mola mestra que
constitui a expressao critica do sujeito capaz de desenvolver suas proprias acoes.
Ele diz:

A conscientizacdo, mais desenvolve a realidade. Mais se penetra na
esséncia fenoménica do objeto, frente ao qual nos encontramos para
analisa-lo. Por esta mesma razao a conscientizacdo ndo consiste em
estar frente a realidade, assumindo uma posicdo falsamente
intelectual. A consciéncia ndo pode existir fora da praxis, ou melhor,
sem o ato acdo- reflexdo. Esta unidade dialética constitui de maneira
permanente ou modo de ser de transformar 0 mundo que caracteriza.

Todo trabalho pedagogico desenvolvido pelos educadores assim como
0s métodos e propostas vinculadas com a educacao, mais especificamente no que
diz respeitos as do processo ensino-aprendizagem e ao rendimento escolar para
ressocializacdo estdo fundamentadas na filosofia educacional conscientizadora
fazendo valer os principais idealizados ao longo do processo de vida.

A avaliacdo no ambito da acdo ensino-aprendizagem é por demais
significativa, pois esta norteara as propostas e projetos em melhoria de qualidade e
funcionamento da proposta global da educacao formal a ser destinado ao educando.

Somente com uma proposta conscientizadora, podera obter sucesso
no fazer pedagdgico, contribuindo para que o0 processo avaliativo seja um

instrumento de democratizacao escolar.
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2.2. O Professor Avaliador

O processo avaliativo deve ter, também, um direcionamento para
professor, de maneira que a sua visao sobre este processo aconteca definindo a sua
preocupacdo com o rendimento dos alunos. Nao é uma atitude neutra, mas voltada
para a qualidade educativa.

Quando se refere ao professor avaliador isso quer dizer que o
professor deve saber o requisito sobre avaliacdo para atender melhor o adolescente
durante seu desenvolvimento de aprendizagem.

O sistema social ndo demonstra estar preocupado que este ser
aprenda, ja que sédo investidos poucos recursos para a educacgao, tanto na parte
pedagodgica quanto na financeira e outros problemas que ocorrem no ambito
educacional dos alunos em privacao de liberdade. O financiamento para educacgao
revela o quanto deve ser ainda investido para que a educacao destes infratores seja
tratada como algo sério para que haja ressocializacéo verdadeiramente.

De modo geral a avaliacdo surge como um ponto de partida para a
observacédo individual de cada aluno no sentido de atender ao processo de
construcdo do conhecimento, considerando as etapas de evolu¢cdo do pensamento,
da procura pela sua cidadania, da area de vivéncia do cotidiano do aluno. Também é
uma reflexéo sobre o coletivo, sobre o que se espera da educacdo no pais.

A avaliacdo, quando € concebida como um processo de ensino-
aprendizagem, permite a construcdo e reconstrucdo do conhecimento, descobrindo
as eficiéncias e dificuldades dos alunos nos diversos tipos de etapas da construcao
do conhecimento.

Entretanto a avaliacdo tem carater investigatério e processual. A
avaliacdo, assim, ndo esta a favor da nota, mas para contribuir com a funcao basica
da escola que € aprovar o acesso ao conhecimento e, para o professor,
transformando um recurso rico de diagndstico para o trabalho pedagdgico.

Evidente, a avaliacdo assume um carater continuo, onde o
acompanhamento das atividades escolares ocorrem diariamente, o professor

fazendo suas observagdes individualmente em cada aluno, descobrindo os seus
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avancos e dificuldades para possibilitar que 0os mesmos possam superar as
dificuldades encontradas.

Vale ressaltar que durante o desenvolvimento da avaliacdo, professor e
alunos devem estar envolvidos nos mesmos temas paras que ndo haja contradicao
de ambas as partes. Contanto que o professor ndo se veja ho mundo imaginario e,
que o aluno néo seja alvo em prejuizos.

Vasconcelos (1994, p.36) explana o seu posicionamento sobre a
avaliagéo.

a avaliacdo deve ser continua para que possa cumprir sua funcao de

auxilio ao processo de ensino- aprendizagem, ou seja, a avaliagao
gue importa é aquela feita no processo, o professor pode estar
acompanhando a construcdo do conhecimento pelo educando;
avaliar na hora que precisa ser avaliado, para ajudar o aluno a
construir o seu conhecimento, verificando os varios estagios de
desenvolvimento do aluno e ndo julgando-os apenas num
determinado momento. Avaliar o processo e ndo apenas o produto,
ou melhor, avaliar o produto no processo.

Como bem explica o autor, a avaliagdo deve ser concebida como uma
via que auxilia o processo ensino-aprendizagem, caracterizando-o como um esfor¢o
coletivo para o bem comum da entidade escolar.

Um processo de avaliagcdo escolar tem, antes de tudo, que caminhar
junto na construcdo desse pensar na perspectiva da construcdo da cidadania, com o
direito a reflexdo do questionamento e ndo se deixar na memorizacao de aprender
ou repeticdo de dados. O professor antes de tudo deve ser um bom avaliador para
desenvolver suas atividades docentes e estar pronto para atender ao educando
numa expectativa de desempenho dentro do ensino aprendizagem. O aluno deve
saber 0 que estd acontecendo e que esta sendo avaliado a cada momento, e esta
avaliacdo abrange desde a assimilacdo do conhecimento cognitivo até as atitudes
frente aos colegas, professores e instrutores educacionais.

O processo avaliativo deve ter intuito de ajudar na tomada de decisdes
em relagdo a comunidade do trabalho pedagoégico na acdo-reflexdo-acdo do
processo ensino aprendizagem enquanto a atividade que exige tomada de decisdes
tanto do professor quanto do aluno. A avaliacdo deve ser entendida como parte
integrante do processo de ensino-aprendizagem, discutindo sobre o que o aluno
aprendeu e o que ainda ndo aprendeu. Nesse processo, muitas vezes, o erro pode

ser correto, dependendo do contexto e da interpretacdo de cada aluno.
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A avaliacdo é vista como acompanhamento da aprendizagem, € uma
espécie de mapeamento que identificando as conquistas e os problemas dos alunos
em seu desenvolvimento durante as atividades realizadas, bem como seu
comportamento em relagdo a ressocializacao.

O processo avaliativo tem como funcéo de orientar os procedimentos
de ensino em sala de aula. E por meio da avaliagdo que o professor obtém as
informacdes basicas sobre quantos e quais alunos estdo conseguindo superar as
dificuldades encontradas e de que natureza sdo. Pensar até que ponto essas
dificuldades sao relacionadas com o que foi proposto para entdo replanejar

atividades com a intencao de eliminar as dificuldades do educando.

2.3. As Fases de Avaliacao.

O processo avaliativo ndo € algo estatico, mas acontece numa
dindmica que caracteriza o proprio cotidiano escolar que esta privado de liberdade, a
partir de sua realizacdo algumas fases sdo importantes, para uma analise mais
detida de sua eficacia.

Geralmente, os instrumentos de avaliacdo usados no dia-a-dia na sala
de aula sdo provas, testes ou trabalhos para que o professor possa corrigir,
querendo “provar’ que aprenderam determinando conteudo, e que estdo aptos a
seguir em frente no ano letivo. O professor, por sua vez, ao receber os trabalhos
corrige-os e os transforma em nota ou conceito para avaliacdo do bimestre. Em
seguida discute os resultados com os alunos, para que haja uma toma de
consciéncia encontrada.

Se for importante que a avaliacdo tenha um carater diagnostico e
continuo, e precisa, no entanto, ter alguns cuidados, ou seja, acompanhar as
atividades que o0s alunos realizam, analisando com eles seus avancos e
dificuldades, ajudando-os a aprender, melhorar suas competéncias, ndo se podendo
transformar a situagdes de sala de aula em * tarefas as quais de atribuem notas ou
conceitos”.

O professor deve tomar conhecimento das dificuldades enfrentadas por

estes alunos e melhorar as dificuldades de alguns deles no sentido de uma
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avaliacdo construtiva. Um trabalho de parceria € de suma importancia para que,
juntos, professor e aluno descubram o valor do trabalho cooperado.
Segundo orienta¢gdes dos PCN’S do Ensino Fundamental (1997, p.81):

a avaliacdo, ao nao se restringir ao julgamento sobre sucesso
ou fracasso do aluno é compreendida como um conjunto de
atuacoes que tenha funcéo de alimentar, sustentar e orientar a
intervengdo pedagodgica. Acontece continua e sistematicamente
por meio da interpretacdo qualitativa do conhecimento
construido pelo aluno.

Portanto a avaliacdo da aprendizagem s6 pode acontecer se for
relacionada com as oportunidades oferecidas, isto é, analisando a adequacéo das
situacOes propostas ao conhecimento prévio dos alunos e aos desafios que estao
em condi¢cdes de enfrentar.

A avaliagdo é um processo, logo nao deve ser reservado um tempo
determinado na perspectiva de cumprimento das normas letivas. Seria mais
proveitoso se ocorresse continuamente, no exame da realidade global educando.
Desta forma o processo avaliativo concorre para a constatacdo real da situacdo da
ala de aula.

A avaliacdo subsidiara o professor com elementos para uma reflexao
continua sobre a sua pratica, sobre a criacdo de novos instrumentos de trabalho e a
retomada de aspectos que devem ser restritos, ajudados ou reconhecidos como
adequados para o processo ensino-aprendizagem individual ou em grupo.

Para o aluno, a avaliacéo € o instrumento de tomada de consciéncia de
suas conquistas, dificuldades e possibilidades, para a reorganizacdo de seu
instrumento na tarefa de aprender. Para a unidade, possibilita definir a localizar
guais aspectos das acdes educacionais demandam maior apoio.

Utilizar a avaliacdo como instrumento para o desenvolvimento das
atividades didaticas requer que ela ndo seja interpretada como um momento
estatico, mas como um momento de observacdo de um processo dinamico e nao
linear de construcao de conhecimento.

Os questionamentos da Gadotti (1997, p.13) a respeito da importancia

da escola no contexto social nos falam:
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Tanto a educacdo do homem feudal quanto a educacdo do homem
burgués tem uma finalidade muito bem definida, adaptar as novas
geracBes a um modelo de sociedade, mas sera que a avaliacéo é
apenas isso? Sera que apenas um processo de formagédo do homem
pra adapta-lo a viver numa sociedade “ dada”? nao existira uma
concepcgao de educacao que, ao contrario, deve despertar as novas
geracbes para a construcdo da outra sociedade, uma educacdo
emancipadora que as desafie a construir outra.

O processo avaliativo proporciona a escola conhecer, o desempenho
dos alunos, a atuacdo do professor, como também os conteddos trabalhados. A
propria escola tem a necessidade de avaliar os seus procedimentos metodologicos e
pedagdgicos, reconhecendo a sua influéncia para a sociedade. Assim, o professor

tem condic¢des de avaliar aquilo que realiza na sala de aula.

Os PCN'’s (1997, p.45) mostram:

um sistema educacional comprometido com o desenvolvimento das
capacidades do aluno, que se expressam pela qualidade das
relacbes que estabelecem e pela profundidade dos saberes
constituidos, encontra na avaliagdo, uma referéncia 4 andlise de
seus proprios que Ihe permite redimensionar investimento, a fim de
gue os alunos aprendam cada vez mais e melhor atingir os objetivos
propostos.

Percebe-se, entdo, que o préprio sistema educacional deve favorecer
um processo avaliativo para instituicdo escolar, capaz de mensurar o rendimento do

alunos para que possa também realizar uma autoavaliacdo de sua postura escolar.
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3. O PROCESSO AVALIATIVO COMO INSTRUMENTO DE DEMOCRATIZACAO

E importante considerar a avaliagdo como um processo interativo,
através do qual, educadores e educandos aprendam sobre si mesmos: a reflexdo
sobre o desempenho é mais valiosa quando todos participam do processo ensino-
aprendizagem dentro da sala de aula e abrangendo toda a escola.

Nesse processo interativo, a avaliagcdo alcanca maior objetivo tanto
para melhoria do ensino como na busca das politicas educacionais em varios niveis,
utilizando o processo ensino-aprendizagem para a construcdo da cultura
autoavaliativa na escola.

A avaliagdo é, portanto, a0 mesmo tempo informativa, ndo dando
énfase apenas aos resultados, mas principalmente, incentiva um processo de
construcdo que se faz apenas aos resultados, mas principalmente, incentiva um
processo de construcdo que se faz pela reflexdo constante e coletiva da pratica
educativa. Tenta também comprovar o nivel de competéncia politico-pedagoégico
escolar, o trabalho de todos os profissionais que integram o servi¢co publico em prol
de uma escola de qualidade.

A maneira como a avaliacdo se procede passa a ser muito importante,
ajudando na melhoria da aprendizagem e na identificacdo social do papel da escola

para esta clientela.

3.1. Asalade aula.

Em primeira instancia, professor e aluno devem criar um clima de
integracdo para que nesse processo de integrar-se um ao outro haja as trocas de
experiéncias onde va proporcionar um ambiente escolar acolhedor, em que o0s
alunos sejam verdadeiros cidadaos criticos e conscientes com total capacidade de
guerer conquistar um futuro melhor.

A responsabilidade social explicita essencialmente na competéncia do
profissional, € exercida no meio da vida social e politica, como toda profissédo, a do
educador, € um ato politico porgue se realiza no contexto das rela¢des sociais onde

se manifesta os interesses das classes sociais onde se manifesta os interesses das
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classes sociais. Numa perspectiva democratica de organizacdo da escola, a
participacdo de todos os segmentos da comunidade educativa é fundamental. No
entanto, os professores tém uma responsabilidade social no sentido de
desempenharem adequadamente sua funcao pela busca de melhores condi¢cbes de
vida e de trabalho e uma acgéo conjuntiva pela transformacdo das condi¢des gerais
da sociedade.

Alguns autores afirmam ser a avaliagdo um movimento de aproximacao
entre professor e aluno, manifestando em casa um o desejo de crescimento, onde
possam contribuir para o rendimento mutuo. Dentre esses autores, vejamos O
pensamento de Luckesi (1993, p.36) que revela.

” a avaliagao por si, € um ato acolhedor, interativo, inclusivo. Para
compreender isso importa distinguir avaliacdo de julgamento. O julgamento € um ato
gue distingue o certo do errado, incluindo o primeiro, excluindo o segundo. A
avaliacdo tem por base acolher uma situacao para, entdo, ajudar a qualidade, tendo
em vista dar- lhe suporte a mudanga”.

Com isso o autor quis demonstrar que a avaliacdo deve ser 0 momento
do professor se aproximar do aluno e este do professor, de maneira que se
intensifigue mais o processo de ensino- aprendizagem, no intuito de que os objetivos
propostos sejam alcancados. Assim, a avaliacdo, na relacao entre professor e aluno,
deve manifestar-se na intencdo mutua de crescimento nos conhecimentos
trabalhados pela escola. E importante que a escola intensifique essa relacdo de
maneira a vigorar um ensino de qualidade que prepare o aluno para o exercicio da
sua volta a sociedade.

O processo de aprendizagem compreende também a interacdo dos
alunos entre si, essencialmente a socializacdo. Assim, sendo as orientacfes
didaticas apresentadas enfocam fundamentalmente a intervencdo do professor na
criacdo de situacdes de aprendizagem coerentes com a concepgao.

Essa concepcao didatica € um instrumento de fundamental importancia
na medida em que possibilita e conforma as relacdes que os alunos e educadores
estabelecem entre si, com o conhecimento que constroem dentro da escola.

A vocacao de definir significado da pratica da avaliacdo ou acéo
educativa tem causado grande preocupacéo e debate entre os educadores notaveis

e com formacao diversa, para o processo de avaliagao educacional.
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Desde a origem da educacédo os especialistas em avaliacdo estédo
muito preocupados, sobretudo, em criar criticas e paralelismo entre acao-avaliacao e
diversos movimentos pedagdgicos, deixando de propor expectativas concretas ao
educador que deseja exercer a avaliacdo parar a melhoria da educacdo e da
gualidade de ensino.

No Brasil, as primeiras praticas docentes e os modelos de ensino
sofreram influéncia dos religiosos, principalmente os jesuitas, nessa area. Na
verdade, havia uma centralizagcdo da figura do professor como dominador e
transmissor de um saber que ele possuia, mas nao produzia.

No seu verdadeiro sentido, a avaliacdo sempre faz parte do processo
de ensino-aprendizagem, pois o professor ndo pode propiciar a aprendizagem se ele
nao estiver constantemente nas condicbes de interacdo com seus alunos. A
construcédo do conhecimento do aluno ndo pode ficar esvaziada sem a interacéo do
professor-aluno.

Essa adequacédo as necessidades de cada escola deve ser oferecida
pelo professor na intencdo de favorecer um melhor e maior andamento na
apreenséao dos conteudos pelos alunos.

Na relacéo que ocorre entre o professor e o0 aluno, a avaliacdo subsidia
o0 professor com elementos para uma reflexdo continua sobre a pratica, sobre a
criacdo de novos instrumentos de trabalho e a retomada de aspectos que devem ser
revistos, ajustados ou reconhecidos como adequados para 0 processo de
aprendizagem individual ou de todo grupo. Para o aluno, é o instrumento de tomada
de consciéncia suas conquistas, dificuldades e possibilidades para reorganizacéo de
seu investimento na tarefa de aprender. Para a escola, possibilita definir prioridades
e localizar quais aspectos das acdes educacionais demandam maior apoio.

Portanto, a avaliacdo escolar deve adequar as situacfGes didaticas
propostas dependendo de suas necessidades e dos alunos, para o professor poder
oferecer um maior e melhor andamento na apreensdo dos contetdos trabalhados
durante a realizacéo de suas atividades.

E bom lembrar que tomar a avaliacdo nessa perspectiva e em todas
essas dimensdes requer que esta ocorra sistematicamente durante todo o processo
de ensino e aprendizagem e ndo somente apés o fechamento de etapas do trabalho,

como € o habitual. Isso possibilita ajustes constantes, num mecanismo de regulacéo
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do processo de ensino e aprendizagem, que contribui efetivamente para que a tarefa
educativa tenha sucesso

Apesar de todos os avangos ocorridos na educacao, com o0 surgimento
de muitas teorias e praticas vivenciadas, o pensamento pedagdgico brasileiro tem
estado desvinculado das questdes mais importante no que concerne a problematica
da avaliacdo escolar. Tal fato tem acarretado grandes entraves na melhoria da
qualidade de ensino, aumentando os indices elevados da reprovacao escolar e as
absurdas taxas de evasdo. Numa apreciacdo mais apurada da formacgéao histérica da
avaliacdo no Brasil, ainda apresenta-se grande atraso no ato de avaliar como
processo diagndstico e continuo, principalmente quando se trata de alunos privados
de liberdade.

No posicionamento dos PCN’ s (1997, p.82) a avaliacdo deve ser uma
meta definida no ano letivo escolar, porém obedecendo aos critérios definidos pelo

professor.

E importante e claro que a avaliac&o inicial implica a instauracédo de
um longo periodo de diagnostico, que acabe por se destacar do
processo de aprendizagem que estd em curso, no qual o professor
nao avanca em suas propostas, perdendo o escasso e precioso
tempo escolar que se dispde. Ela pode se realizar no interior mesmo
de um processo de ensino e aprendizagem, ja que os alunos péem
inevitavelmente em jogo seus conhecimentos prévios ao enfrentar
qualquer situacdo didatica.
Sendo assim, o processo da relacdo professor-aluno ocorre numa
interacdo continua onde todos aprendem de forma bem ampla e de acordo com as

ideias que cada pessoa constroi ao longo da caminhada educacional.

3.2. A Democratizacdo na Sala de Aula

Percebe-se, nitidamente, que o ambiente propicio para o0
desenvolvimento da democracia é a sala de aula. Local privilegiado para a troca de
ideias, vivéncia de aprendizagens e uma série de intercambio cultural.

Na verdade, a sala de aula € o local por exceléncia para que o
professor exponha o conhecimento adquirido ao longo de sua qualificacdo e o aluno
se coloque na atitude de aprender de aprender, ndo por passividade, mas como uma

postura de interesse e motivagao.
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Como explica Buffa (1998, p.57:)

Nesta direcdo, a pratica educativa moderna reflete uma concepcao
do convivio social, das relagdes individuo- sociedade e da cidadania
gue contém elementos do romantismo e da sociologia positivista que
tanto enfatizaram a educacdo, ora como elemento de defesa do
individuo frente ao social, ora como elemento de integracdo do
individuo no social, reduzindo a unidade moral, a coesédo, a
integracao e a cooperacao.

A pratica educativa deve favorecer ao educando mudancas em sua
postura, tanto individual quanto social, compreendendo o ambiente que convive, as
dificuldades que enfrenta e os desafios que é chamado vencer, o espa¢o escolar
deve favorecer ao educando esta condigao.

A democratizacdo em sala de aula deve permitir que a troca de
informacbes ndo aconteca somente no ambito conteudista, mas pautada na
liberdade da opinido, na troca de ideias e na construgao coletiva existente na sala de
aula.

Na escola, o processo de participacdo coletiva se da, de um lado, a
nivel individual, na medida em que os individuos adquiram conhecimento da
realidade e se habilitam para enfrenta-la. E, de outro, a nivel do grupo social, pela
interferéncia organizada dos individuos para muda-la, uma vez que o conhecimento
produz alteracdes nos modos de sentir e de se inserir nessa realidade.

A escola, na pessoa de seus seguimentos, deve trabalhar o educativo
com a certeza de abordar uma acdo cuja natureza se articula diretamente com a
realidade vivida pelos educandos, pois essa articulacdo, aliada a uma dada
concepcao de mundo, direciona para que estes retornem a sociedade homens
melhores.

A educacdo escolar ndo pode ser pensada como algo neutro em
relacdo ao mundo, mas como algo que produz, na propria dindmica, caminhos
diferenciados para a acdo social concreta em funcéo de interesses e necessidades
dos préprios adolescentes. Quando um individuo se prepara de maneira adequada
para o exercicio de uma atividade profissional, ele produz uma primeira mudanca na
sua relacdo com o mundo do trabalho. Ao adquirir novas habilidades profissionais,

ele tanto poder mudar de trabalho e de emprego,como pode reivindicar condi¢des
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mais adequadas de trabalho e de salario , para o que ele se encontrar melhor

preparado.

De acordo com Rodrigues (1991, p.36)

E preciso democratizar a escola, eis ai uma das propostas mais
requisitadas no debate educacional hoje, tanto para educadores que
militam no ensino superior, como para 0s que trabalham na
educacdo basica; e também para pesquisadores, dirigentes
educacionais, lideres de instituicbes ou de associacbes que
congregam profissionais da educacao, professores, enfim, todos que
se acham envolvidos, de uma ou de outra forma, com a questdo da
necessidade de se democratizar a escola.

A democratizacdo na sala de aula deve acontecer porque toda a
atividade educativa é politica. Nao € exigido um grande esforco intelectual para que
compreendamos que, assumida a funcéo da educacao escolar como a de preparar o
educando para o pleno exercicio da cidadania, toda a atividade educativa se
encontra comprometida com uma funcao politica.

E necessario colocar a questdo da democratizacdo em torno da
definicdo dos objetivos da escola, e determinar o papel dos agentes educacionais e
daqueles que sofrem a acdo dos agentes educacionais- os alunos-, bem como o
papel que a comunidade pode ter na determinacéao dos fins de educacéo, no dia-a-
dia da escola, nos problemas especificos da atividade escolar.

Rodrigues (1991, p.40) Acrescenta que:

Acreditamos que a questdo da democratizacdo da escola significa
um novo debate sobre a fung¢éo da propria escola e, quem sabe, ao
de determinar essa sua nova fungdo, haverd de se requerer uma
nova estrutura para a escola (...) no momento em que isso for feito,
estaremos restaurando a democracia na escola. Espacialmente,
estaremos reafirmando a fato de que a democratizacdo ndo € um
projeto para o futuro, mas uma agéo para ser iniciada agora.

O processo avaliativo permite ao professor reconhecer que o aluno
mantém-se envolvido no processo social e as questdes nesse ambito sédo, para eles,
tidas como importantes, pois € nesta visdo que acredita-se na ressocializagao.

Assim, ndo se pode deixar de reconhecer a democracia escolar como
importante. E preciso que haja um empenho coletivo, de forma a garantir aos

internos uma nitida concepc¢ao de que € preciso favorecer um ensino de qualidade.
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Segundo Gadotti (1995, p.49)

A participacdo e a democratizagdo num sistema publico de
ensino € a forma mais pratica de formacédo para a cidadania. A
educacao para a cidadania da-se na participagdo no processo
de tomada de deciséo”.

Por isso, a eficacia no processo educativo acontece no ambito do
processo avaliativo quando a sala de aula caracteriza-se como um ambiente
significativo e democratico, acima de tudo, valorizando as aptiddes dos alunos e
criando um ambiente de interrelacéo pessoal.

A sala de aula, portanto, caracteriza-se como sendo aquele ambiente
onde aluno e professor definem a pratica educativa, a valorizacdo do conhecimento
e o significado da escola em suas vidas, mesmo que estes alunos tenham estado

tdo longe da escola.

3.3. O Processo Avaliativo e a Aprendizagem Escolar nas Medidas

Socioeducativas

Sabe-se que a aprendizagem desse educando é sempre um tema
bastante discutido, essa preocupacdo decorre do fato de que o rendimento
estudantil esta intimamente ligado a metodologia adotada pela escola e da maneira
como o processo avaliativo acontece.

Ao aluno devem ser dadas inumeras oportunidades para que a
aprendizagem escolar aconteca de maneira significativa, priorizando o conhecimento
ja adquirido tentando mostra-lo que so a escola lhe trara oportunidades.

O processo de aprendizagem acontece na realidade da escola e os

professores devem tomar a consciéncia de que € algo inerente ao plano humano.

Segundo Freire (2001, p.19)

Aprender e ensinar fazem parte da existéncia humana, histérica e
social. Como dela fazem parte a criacdo, invencao, linguagem, amor,
odio, o espanto, o medo, o desejo, a atragdo pelo risco, a fé, a
curiosidade, a arte, a magia, a ciéncia, a tecnologia. E ensinar e
aprender cortando todas estas atividades humanas.
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O processo de aprendizagem coloca-se na prépria vivéncia do aluno e
na capacidade de captar os contetdos previamente planejados pelo professor que
se serve do processo avaliativo para a verificacdo dos rendimentos dos alunos.

Como esclarece o autor, o processo de aprender e ensinar esta
intrinseco a natureza humana e faz parte do curso da histéria. Do qual o homem é
seu construtor.

Nessa realidade, o processo de avaliar o rendimento da aprendizagem
do aluno, acontece como algo prioritario, representando a propria intencéo da escola
de ampliar a capacidade de aprender de seus estudantes.

Entretanto, o processo avaliativo pode ser utilizado como um recurso
antipedagogico, como um instrumento coercitivo e pautado na pedagogia do exame.
O ato de avaliar pode representar uma ameaca a aprendizagem do aluno, de
maneira a instaurar em sua trajetoria educacional, panico e aversdo a testes e

arguicoes.

Como explica Lima (1995, p.43):

A crianca esta inteiramente subordinada (indefesa) a este
mecanismo. Entretanto, aos jovens e aos pais, abre-se neste detalhe
uma brecha para a disputa de poder. Tanto o jovem quanto os pais
encontram espaco para questionar o critério de acerto e erro adotado
na corre¢cdo do poder. Mas o professor com certeza possui uma
“norma explicativa” que lhe garanta a vitéria.

Compreendendo que o adolescente ndo esta disponivel para a
participacdo no processo avaliativo estabelecido pela escola, deve ser levada em
consideracdo a questdo de melhor adaptar o processo de avaliar a realidade do
aluno.

Com o intuito de ampliar o rendimento escolar do educando, o
processo avaliativo deve corresponder as expectativas do educando, favorecendo
uma motivacao para quem vai ser avaliado. Avaliar € uma demonstracdo da escola
em sentir-se preocupada com o rendimento que € apresentado durante os meses
letivos pelo aluno.

O ato de avaliar deve, definitivamente, caracterizar-se por um momento

onde todos os educandos seréo testados em sua capacidade de aprender o que foi
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estudado num determinado bimestre. Ao contrario, deve ser algo continuo e voltado
para o reconhecimento das potencialidades do aluno frente aos conteudos
explorados no ano letivo. A avaliacdo no que diz respeito aos alunos privados de
liberdade fica mais complicada ainda, pois sdo inUmeros os fatores que os tornam
longe da realidade escolar.

O acompanhamento passo a passo da aprendizagem do educando é
um modelo de processo avaliativo e isto resulta numa visao global da capacidade do

aluno. Por isso, avaliar deve ser uma rotina escolar.

A dimenséo educativa da atividade pratica humana decorre da
relagdo entre esta pratica e as finalidades que a dirigem:
finalidades que, além de impostas ao ser humano pelo império
das necessidades fisicas imediatas, sdo impostas pelo ser
humano a si mesmo, na condicdo de ser historico- social, que
constantemente vai se criando no processo de criagcdo de
novas realidades. (RIBEIRO, 2001, p.15)

A avaliacdo do rendimento escolar comporta, também, uma dimensao
tedrica, mas também pratica, em vista de estar voltada para uma analise
sociocultural do estudante, capacitando-o a compreender-se no mundo.

A atitude do professor ao avaliar o seu aluno deve ser uma forma de
definir os niveis de aprendizagem e de fazer uma autoanalise sobre a sua pratica
educativa. Desta forma, avaliar o aluno representa, para o0 professor, uma
autoavaliacdo. Tanto em nivel de conteddo como no nivel de conduta.

No entanto, o educador que ndo assume a postura da humildade,
passa a tomar o processo avaliativo como um instrumento de poder, de garantir que

a sala de aula é o local onde ele estabelece as leis.

Ribeiro (2001) ainda completa sua reflexao:

Somos, assim, seres com capacidade pratica. Porém mais que
isto. Somos seres com capacidade tedrica-pratica e somos
seres que, no exercicio desta capacidade com vistas ao
atendimento de necessidades impostas ou inventadas, damos
coletivamente conta de satisfazer a necessidade maior de
sermos cada vez mais humanos”. (Ribeiro, 200, p.16)
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Na efetivacdo da avaliacdo escolar, o professor deve usar a
criatividade como um recurso didatico, promovendo a aprendizagem escolar e
demonstrando parceria aos seus alunos.

O processo de avaliacdo é uma representacdo do esfor¢co da escola
em tornar a pratica educativa algo qualitativo e principalmente, desenvolver as
potencialidades de cada aluno que perderam a fé em si.

A aprendizagem, por ser algo autdbnomo, necessita de uma
predisposicdo do sujeito. O avaliar € algo que age na predisposicao; dai o fato de
ser enfocada com cuidado e sensibilidade. O ato de avaliar é, portanto, um recurso
escolar que estabelece regras, determina valores e, acima de tudo, esta voltado

para o sucesso do aluno.
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4. A ESCOLA COMO LOCAL PROPICIO PARA O USO DEMOCRATICO DO
PROCESSO AVALIATIVO.

Os sujeitos da EJA, sdo homens e mulheres que chegam a escola com
valores éticos e morais formados na experiéncia social e cultural vivenciadas por
eles, com tracos de vida marcados pela carga excessiva de trabalho, origem, idades,
vivéncias profissionais, ritmos de aprendizagem e estrutura de pensamentos mais
diversificados possiveis,formando um publico heterogéneo e numeroso.sao sujeitos
gue vivem no mundo do trabalho, muitas das vezes precoce, com responsabilidades
sociais e familiares.

Tendo como parte ainda nesse processo, ndo se pode perder de vista,
0s jovens que cumprem medidas socioeducativas em regime de privacdo de
liberdade, percebe-se que estes séo partes, também, dessa modalidade de ensino .
S&o sujeitos que tiveram necessidades de trabalhar para contribuir na sobrevivéncia
da familia, onde muitas vezes tendo que assumir a responsabilidade paterna, no
caso de adolescente masculino, indo procurar meios mais faceis de adquirir dinheiro
para suprir as necessidades basicas da familia e pessoal se tornando jovens
infratores, indo entdo parar dentro das medidas socioeducativas e cumprir sua pena
de acordo com o seu ato infracional, porém tendo todos os seus direitos de
adolescente previsto por lei, defendidos pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA).

A crianca e o0 adolescente tém direito & educacéo visando o pleno
desenvolvimento de sua pessoa, para o exercicio da cidadania e
qualificagcéo para o trabalho. Este trecho se encontra no artigo 53 do
Estatuto da Crianga e do Adolescente.Assim também o Estado fica
na obrigacdo de ofertar a escolarizagdo a estes jovens dentro dos
centros educacionais de acordo com a especificidade de cada um,
contribuindo para a reducgdo do analfabetismo e sua ressocializagéo.
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4.1. A garantia do direto & educagao e os sujeitos da EJA.

Nos centros educacionais a modalidade de ensino possivel e que
atende a realidade de vida dos socioeducandos sem duvida alguma é a EJA, j& que
se trata de jovens fora da faixa etéria escolar, que precisam avancar nos estudos
,aproveitando seu tempo de internacdo,onde também este direito esta garantido pela
LDB(Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo)que assim descreve:

[...] @ EJA como uma modalidade de ensino, nos termos do artigo 37
da Secéo V - Da Educacédo de Jovens e Adultos:

Art. 37. A educacédo de jovens e adultos sera destinada aqueles que
nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades  educacionais  apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulard o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante acdes integradas e
complementares entre si.

§ 3° A educacdo de jovens e adultos devera articular-se,
preferencialmente, com a educacdo profissional, na forma do
regulamento. (Incluido pela Lein® 11.741, de 2008)

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames
supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do curriculo,
habilitando ao prosseguimento de estudos em carater regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

| - no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de
quinze anos;

Il - no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de
dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos
por meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames.
(BRASIL, 2012).

Percebemos o ganho da EJA ao ser reconhecida como modalidade e o
avanco que tem passado ao longo dos anos, quando ocorre uma reforma nos artigos
gue a ela contemplam na LDB, tirando a visdo de que regulamentava apenas 0s

exames. Outro aspecto que demonstra sinal de evolugdo e de compreensao das


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm#art1
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necessidades da escolarizagdo de jovens e adultos e a sua articulagdo com a

educacéo profissional.

4.2. Os Instrumentos Escolares Para Avaliar o Rendimento Estudantil.

Cada vez mais se amplia a discussao nas escolas sobre formas de
avaliar os este problema deve ser uma preocupacdo de educadores, pais,
professores e alunos.

Por que professores, pais e alunos permanecem ha tanto tempo como
empedernidos defensores da atribuicdo de notas das escolas? Percebe-se enorme
resisténcia de todos quando algumas escolas pretender modificar a forma de
registro de resultados em conceitos ou relatérios descritivos do desempenho.

A guestdo da atribuicdo de notas a todos e quaisquer procedimentos
dos alunos na escola pode ser seriamente questionada, mais sério, sem duvida, e 0
privilégio que se vem fazendo em relacdo a analise quantitativa do desempenho do
aluno, em prejuizo & analise qualitativa.

A grande maioria das escolas privilegia a analise quantitativa e veem
as notas assumindo um papel de grandeza, apesar de sua imprecisdo e de sua
injustica. Muitos professores, alunos e seus familiares, aceitam e discutem até para
gue a escola continue a expressar os resultados dos estudos de um ano de um
estudante, etapas significativas de seu desenvolvimento pessoal, através das

medidas de graus numéricos.

Segundo o PCN’s (1997, p.69)

A escola preocupada em fazer com que os alunos desenvolvam
capacidades ajusta a sua maneira de ensinar e seleciona o0s
contetdos de modo a auxilia-los a se adequarem as varias vivéncias
a que sdo expostos em seu universo cultural; considera as
capacidades que os alunos j4 tem e as potencializa; preocupa-se
com aqueles alunos que encontram dificuldades no desenvolvimento
das capacidades basicas.
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Assim a escola esta realizando a sua tarefa de avaliadora do processo
ensino-aprendizagem de uma forma globalizadora, porque observa o aluno em todas
as suas dimensdes para assim poder realizar uma tarefa de avaliagdo. A escola
compreende isso porque deve estar voltada para desenvolver as potencialidades do
educando as mais variadas que existam, sempre fomentando o desenvolvimento de
sua criatividade e exercicio de cidadania.

Observando o objetivo da avaliacdo, podemos afirmar que ela € um
processo continuo, planejando e que deve ocorrer, sempre com vistas a uma
tomada de decisao consciente. Ela € um processo porque ndo pode nem deve ser
separada do todo educacional, ela tem que estar presente desde o planejamento,
passando pela execucdo até o ato em si de avaliar e, finalmente a decisdo tomada,
guer seja para um replanejamento ou passar a frente com os conteudos, sempre
tendo o cuidado da clientela que esta se avaliando.

Avaliar ndo s6 os alunos, mas também o professor, seus métodos e técnicas, seus
planos, seus objetivos e, em um estagio mais avancgado, os proprios conteudos que
séo dados.

Avaliar para decidir, para partir em busca das solu¢cdes dos problemas
encontrados. Segundo alguns autores, a avaliacdo é um processo continuo,
sistematico, compreensivo, comparativo, cumulativo, informativo e global, que
permite avaliar o conhecimento do aluno. Outros autores afirmam ser o termémetro
gue permite confirmar o estado em que se encontram o0s elementos escolhidos no
contexto.

Nas definicbes que se encontram, constataram-se a énfase ao
desempenho do aluno, como se a avaliacdo devesse voltar-se apenas a isto, sem
ver 0s outros momentos do processo ensino aprendizagem tdo importantes na

composicao de ensino e consequentemente, da avaliacao.

Menegolla (1994, p.83) Assim se expressa quando conceitua processo

educativo:

Educacdo, ensino, aprendizagem e avaliacéo (...) sdo situacdes e
momentos envolventes durante todo processo educativo, e que se
ajudam entre si para atingir os objetivos educacionais. Estes
momentos deveriam estar implicados entre si, ndo podendo ser
entendidos e trabalhados separadamente, mas de modo unificado e
independente.



37

Conforme demonstra, a avaliacdo nao deve ser vista como algo que
esta desvinculado do momento educativo, como se houvesse 0 momento avaliativo
final e s6 ai fosse haver uma preocupacdo em avaliar o aluno e proceder, também
uma autoavaliacdo. E importante acrescentar ao que o autor explica que a avaliagéo
deve ser uma meta a ser atingida de forma constante e em todo 0 momento o
professor deve trabalhar a avaliagdo com os seus alunos.

Sabe-se, portanto, que realizar uma avaliacdo de forma qualitativa e
gue veja todos os pontos do aluno é uma tarefa bastante dificil, porque muitos
fatores influenciam diretamente na vivéncia corriqueira da escola. Mas, mesmo
consciente das limitacdes da avaliagéo escolar, o educador deve estar consciente de
seu papel de orientador da aprendizagem dos seus educando, que necessitam de
seu auxilio.

O processo educativo envolve claramente a avaliagcdo como meta a ser
alcancada por todos aqueles que trabalham na escola e por isso mesmo néo
necessaria.

Nas definicbes que se encontram, constatam-se a énfase ao
desempenho do aluno, como se a avaliacdo devesse voltar apenas a isto, sem ver
0S outros momentos do processo ensino-aprendizagem tdo importantes na

composicao da qualidade do ensino e, consequentemente, da avaliacéo.

Hoffmann (1993, p.32) Enfoca o seu ponto de vista quando relaciona a

avaliacdo com o processo educativo:

A avaliagdo deixa de ser um momento terminal do processo
educativo (como é concebida) para se transformar na busca
incessante da compreensao das dificuldades do educando e na
dinamizacao de novas oportunidades de conhecimento.

Na convivéncia escolar, tanto o aluno quanto o professor devem estar
voltados para solucionar o0s problemas que surgem no processo ensino-
aprendizagem e a avaliagcdo nasce da necessidade de resolver problemas. Nos
assuntos abordados sobre avaliacdo, varios sao os significados que lhes sao
atribuidos, conforme a concepcao de cada autor. Alguns enfatizam a mensuracéo,

outros se voltam para 0 aspecto concernente a emissao de juizo de valor e, ainda,
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existem 0s que veem a avaliacdo como ponto de partida para uma tomada de
deciséo.

De uma forma assistematica, a avaliacdo faz parte do cotidiano, pois se
avalia tudo que estd em volta, embora ndo se dé conta disto; € uma avaliacéo
assistematica, pois ndo existem métodos ou técnicas, muitas vezes, para esta
avaliacdo mitica ou ingénua.

Na educacéo, a avaliacdo tem sido tema bastante discutido, porém de
dificil desmistificagdo. Dificil por construir num problema de raizes profundas,
calcadas, inclusive, na nossa histéria de aluno e formacédo como professor, onde a
concepcao de valor dos resultados alcancados estdo relacionados. Veem nesse
momento, formas estaticas de como avaliar. Dar nota é avaliar, fazer prova € avaliar.
Confirma-se ai uma pratica autoritaria e arbitraria, dando a avaliagdo um carater
classificatério e ” sentencivo”.

Sente-se a insatisfacdo de muitos professores com essa realidade de
avaliagdo como julgamento terminal, porém, mesmo assim, hd uma dificuldade
enorme de desvinculagcdo dessa concepcdo, pois se encontraram enraizados em
cada um de nés, essas marcas reprodutoras de um sistema educacional injusto e
alienante, que, para sofrer mudanca consistente e profunda, terd com certeza, que
mexer na pratica avaliativa vigente, concebida apenas para verificar se o aluno é
otimo, bom, regular ou insuficiente.

Porém mesmo com a angustia dos professores e a vontade de reverter
0 quadro, esbarra-se em dificuldades maiores, pois, em parte, este problema é
estrutural, € do sistema. O que € basico para esta transformacdo, entdo, € a
sensibilizacdo do professor, a prioridade, e depois de toda a comunidade escolar,
para um novo pensamento e uma nova postura no processo de avaliacédo escolar. O
gue néo pode é continuar no imobilismo, na acomodacao, sem nada tentar.

Igualmente deve-se tomar cuidado também para ndo cair no erro de
achar que mudanca na avaliacdo escolar depende de uma mera mudanca de
critérios e instrumentos, de métodos e meios. O principal € a mudanca de
mentalidade, é passar a concepcao de avaliacdo como fendmeno abrangente
inserido dentro do processo de educacdo como agao permanente.

Alguns educadores concebem a avaliacdo como momento totalmente
adverso ao de educar, como sendo suas agdes desconectadas e sem relagao,

inclusive procedendo a uma quebra no processo educacional para o inicio do
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momento avaliativo. Ledo engano, pois percebendo a avaliagdo como processo
essencial e inserido dentro da agédo educativa, ela passa a ser uma acao reflexiva,
dindmica e real. A avaliacdo é a reflexdo transformadora em a¢éo. Essa acéo, que
impulsiona as novas reflexdes.

Assim, o educador estara procedendo a uma avaliacdo indagativa,
investigativa, acompanhando passo a passo a constru¢do do conhecimento do seu
aluno.

Na concepcéo de avaliagdo como acompanhamento da construcdo do
conhecimento ao educando, é importante ser observada a construcdo da sua
verdade e a valorizacdo de suas manifestagcbes de interesse, aproveitando,
inclusive, os seus erros como possibilidades reais de aprendizagem constante.
Educar é fazer ato de sujeito, é problematizar o mundo em que se vive para superar
as contradicbes, comprometendo-se com esse mundo para recria-lo
constantemente.

A avaliacdo como acompanhamento da constru¢cdo do conhecimento é
uma contraposicdo a concepcao reducionista do julgamento de resultados, onde
erros sao “pontos” perdidos em um jogo desonesto que leva a reprovagao, quando a
avaliacdo € praticada muito mais para atender as exigéncias formal da escola e do

sistema do que pela razao consciente do processo em si.

4.3. Processo Avaliativo: Desafios e Dificuldades

A prética da avaliacdo da aprendizagem em seu sentido pleno, so sera
possivel na medida em que estiver efetivamente interessada na aprendizagem do
educando, ou seja, interessada em que o educando aprenda aquilo que esta sendo
ensinado. Parece um contra-censo essa afirmacdo, na medida em que podemos
pensar que quem esta trabalhando no ensino esta interessado em que o0s
educandos aprendam.

O sistema social ndo demonstra estar interessado em que o educando
aprenda, a partir do momento em que investe na educacao. Os dados estatisticos
educacionais estdo ai para demonstrar o pequeno investimento, tanto do ponto de
vista financeiro quanto do pedagdgico, na efetiva aprendizagem do educando.

A avaliagdo s6 pode funcionar efetivamente num trabalho com essas

caracteristicas. Sem essa perspectiva de aprendizagem para o desenvolvimento, a
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avaliagdo nao tera espaco, tera espaco sim, a verificacdo, desde que ela sé
dimensiona o fendmeno sem encaminhar decisdes. A avaliacdo implica a retomada
do curso de acgdo, se ela néo tiver sido satisfatoria, ou sua orientacdo, caso esteja
desviando. A avaliacdo € um diagnostico da qualidade dos resultados intermediarios
finais; a verificacdo € uma configuracdo dos resultados parciais ou finais: a primeira
€ dindmica, a segunda é estatica.

Para que a avaliacdo se torne um instrumento subsidiario significativo
da prética educativa, é importante que tanto a pratica educativa, como a avaliacdo
sejam conduzidas com um determinado rigor cientifico e técnico. A ciéncia
pedagdgica, hoje, esta suficientemente amadurecida para oferecer subsidios a
conducdo de uma pratica educativa capaz de levar a construcdo de resultados
significativos da aprendizagem, que se manifestam em prol do desenvolvimento do
educando.

Considerar a avaliagio como um processo no estagio de
desenvolvimento em que se encontra o aluno é papel fundamental do professor que
procura analisar e melhorar sua pratica em relacédo aprendizagem do aluno.

Avaliar, no sentido continuo, requer a realizacdo de variadas formas de
tarefas e registros que representam dados significativos no processo ensino-
aprendizagem.

Realizar varias tarefas diversificadas e investiga-las, teoricamente,
procurando entender as razbes para as respostas apresentadas, constitui em
elementos basicos para uma proposta de avaliacdo como processo no trabalho
pedagogico.

E através de varias situacbes vivenciadas pelas criancas que eles
refletem sobre o0s seus argumentos iniciais, enriquecem suas ideias e buscam
contra-argumentos que oportunizam as descobertas préprias de formular conceitos
encaminhadores da aprendizagem.

A avaliacdo, como ponto de partida, exige a observacao individual de
cada aluno, atentando-se para o processo de construcdo do conhecimento, levando-
se em conta 0s estagios evolutivos do pensamento, da area de conhecimento face
as experiéncias de vida do aluno. A avaliacdo, quando compreendida como um
processo, favorece a construcdo e reconstrucdo do conhecimento, pois leva o aluno

a formular e a testar suas hipéteses no processo.
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A avaliagdo como acompanhamento de aprendizagem é continua e
gradual, identificando as conquistas e dificuldades dos alunos nas diferentes etapas
de construgéo do conhecimento.

Dessa forma, a avaliacdo tem carater continuo, € indispensavel o
acompanhamento diario das atividades dos alunos, analisando-as, vendo seus
avancos e dificuldades, fazendo relacéo entre o que sabia o que Ihe acrescentou e
quais as possibilidades para ampliar suas experiéncias nas areas de conhecimentos
trabalhados.

E vital considerar a avaliagdo como um processo interativo, através do
qual alunos e professores aprendem por si mesmo. A reflexdo acerca do
desempenho é mais rica quando realizada por todos os envolvidos.

O conhecimento € dinamico, € um movimento de idas e vindas em que
as verdades séo provisoérias. Descobrir que errar ndo € pecado leva os alunos a se
soltarem, a se arriscarem mais nos trabalhos e tarefas.

O fundamental é que o professor e o aluno, juntos, reflitam sobre os
erros, transformando-os em uma situacéo de aprendizagem para que todos possam
concluir. Acerta-se, erra-se, aprende-se, assumem-se riscos e alcancam-se
objetivos. Constroem-se conhecimentos.

A avaliacdo deve servir para subsidiar a tomada de decisbes em
relacdo a continuidade do trabalho pedagdgico na acéo-relfexdo-acdo do processo
de ensino-aprendizagem.

Vasconcelos (1994, p.36) explana assim o0 seu posicionamento sobre a

avaliacao.

A avaliacdo deve ser continua para que possa cumprir sua funcéo
de auxilio ao processo de ensino-aprendizagem, ou seja, a avaliagdo
gue importa € a que é feita no processo, quando o professor pode
estar acompanhando a construgdo do conhecimento pelo educando;
avaliar na hora que precisa ser avaliado, para ajudar o aluno a
construir o seu conhecimento, verificando os varios momentos do
desenvolvimento dos alunos e ndo o0s julgando apenas num
determinado momento. Avaliar 0 processo e nao apenas o produto,
ou melhor, avaliar o produto no processo.

Dentro do processo educativo a avaliacdo pode ser encarada como um
meio de fornecer informacdes sobre o processo, tanto que para que o professor

conheca os resultados de sua acdo pedagogica como para o aluno verificar seu
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desempenho. Mais que entender é deixar claro que avaliar € um processo dentro do
processo maior de ensino-aprendizagem e que, por iSSO mesmo, acontece enquanto
este processo estd acontecendo. O aluno deve saber o que esta acontecendo, que
ele esta sendo avaliado a todo 0 momento em que esta avaliacdo abrange desde a
assimilacdo do conhecimento cognitivo as atitudes frente ao conhecimento, aos
colegas e ao professor.

O momento de avaliar deve ser também o momento de questionar, de
problematizar, de avaliar o que foi visto. O professor devera criar formas de
avaliacbes que levem em consideracao o raciocinio do aluno, que perceberam sua
capacidade de produzir novos conhecimentos e de se autoavaliar. Desta forma, a
avaliacdo cumpre o seu papel no processo de ensino-aprendizagem e estabelece
novos caminhos para aqueles alunos que estdo se saindo bem, avancar e
aprofundar o conhecimento. Aos que ndo conseguirem ainda bons resultados, deve
rever suas avaliagcles, seus erros, esclarecer suas davidas, reavaliar sua postura e
novamente submeter-se ao processo avaliativo. Assim a prépria avaliagao torna-se
um momento de aprendizagem.

A avaliacdo deve ser entendida como parte do processo de ensino-
aprendizagem, esclarecendo sobre o que o aluno aprendeu e o que ainda nao
aprendeu. Nesse processo, muitas vezes 0 erro pode ser correto, dependendo do
contexto e da interpretacao.

Ao acreditar que aprender é um processo de construcdo do
conhecimento que envolve, além da informacdo e da memorizacdo, a compreensao,
0 raciocinio légico, o estabelecimento de relacdes, a capacidade de analise, se
sintese, de critica e de elaboracéo propria, ndo vamos ensinar respostas prontas e

uniformes.

4.4. Como Avaliar na Sala de Aula?

Uma das questbes mais polémicas do processo educativo é a
avaliacdo da aprendizagem. Para que esta aconteca efetivamente sdo necessarios
inimeros recursos adotados pelo professor.

Embora ja esteja em discussdao uma nova concepcao de avaliacao,

inclusive algumas experiéncias ja em desenvolvimento, prevalece na escola atual o
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sistema de avaliagdo da escola tradicional: autoritario, burocratico, classificatorio,
instrumento de poder para o professor.

Nessa perspectiva, a avaliagdo da aprendizagem na escola tem servido
mais para punir do que para construir. Grande numero de professores ainda se
utiiza da nota para impor-se na sala. Distorcendo o verdadeiro sentindo da
avaliacdo, esses professores referem-se com prazer ao numero de alunos
reprovados que, na forma como sao apresentados, mais parecem troféus da vitéria
do mais forte sobre o mais fraco. Em decorréncia, a cultura da reprovacao continua
viva, traduzindo-se em elevados indices que bem demonstram a incompeténcia da

escola no cumprimento de seu papel especifico.

Hoffmann (1993, p.42) a seu modo, conceitua avaliagdo como sendo:

(...) a reflexdo transformada em acédo, acdo essa que nos
impulsiona & novas reflexdes, reflexdo permanente do
educador sobre sua realidade e acompanhamento, passo a
passo, do educando na sua trajetdéria de construcdo do
conhecimento.

O procedimento do educador diante dos conteddos estudados
juntamente com seus alunos é de uma revisao continua do que foi apresentado em
sala de aula. Essa postura possibilita a diminuicdo dos erros da maneira adequada
encontrada na explanacéo dos contetdos para obtencao do sucesso pedagdgico.

No processo avaliativo escolar, a afetividade do educador deve ser
ressaltada. Quer queira ou ndo a avaliacdo envolve a simpatia pelo aluno ou, ao
contrario, a repulsa por ele. De uma forma ou de outra, a relacdo entre docente e

discente influencia enormemente no processo avaliativo.

Como enfoca Vasconcelos (1994, p.53)

Avaliacéo, por ser humana, traz sempre certa carga de subjetividade.
De um lado, é praticamente impossivel eliminar esta subjetividade,
pode-se ter o maior empenho para reduzi-la ao menor grau; dai a
importancia do trabalho comunitario, estabelecimento de critérios
comuns entre os educadores.

Uma das propostas para vencer a subjetividade € compartilha-la, pois

diminui a possibilidade de arbitrariedades na corre¢ao dos trabalhos dos alunos e
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contribui para a superacdo do autoritarismo que vem caracterizando a sistemética de
avaliacdo no contexto da escola publica.

Compatrtilhar ndo significa eximir o professor de uma funcéo, que
devido a proximidade com o aluno, ao acompanhamento por ele realizado, coloca-o
na condigao de principal avaliador da aprendizagem dos alunos.

Ter oportunidade de conversar com o0s colegas sobre duvidas a
respeito da necessidade ou nédo de reprovar determinados alunos pode ajuda-lo na
tomada de decisdes.

Oportunizar a troca de informacdes em reunides ente os professor que
acompanham o desempenho dos alunos e aqueles que deverdo continuar, no ano
seguinte, a evolucdo das atividades pedagdgicas, pode significar uma maneira de
compartilhar a responsabilidade da deciséo a reprovacao.

Trocar pontos de vista sobre o desempenho de determinado aluno no
conjunto das disciplinas e ndo, apenas, numa delas, aproveita aquelas informacoes
nem sempre traduziveis em notas ou conceitos, levar em conta aqueles mesmo
critérios construidos pelos professores com relacdo a correcdo contribui para
contextualizar a problematica daqueles alunos.

Uma proposta para uma avaliacdo efetiva seria um trabalho
compartilhado entre os professores, de sorte a manter ao conhecimento de todos 0s
segmentos escolares a real situacdo dos alunos. Isso favorece um
acompanhamento mais garantido e mais veridico de como esta o aluno diante dos
conteudos escolares.

A avaliacdo ndo pode acontecer desvinculada do cotidiano escolar e
nem tampouco da proposta de vencer as dificuldades existentes no processo de
ensino-aprendizagem. E um forte instrumento que viabiliza a propria exposi¢éo dos
conteldos e a capacidade docente de assim executa-la.

Desta forma a escola nunca pode se dar por satisfeita no seu processo
avaliativo e deve estar consciente de que nesse sentido € sempre uma aprendiz. O
importante € conhecer as aptiddes dos alunos e criar meios eficazes de encontrar

resposta aos apelos educativos que faz no dia-a-dia letivo.

Conforme expdem os PCN'’s (1997, p.86)

A avaliacdo, apesar de ser responsabilidade do professor, ndo
deve ser considerada funcdo exclusiva dele. Delega-la aos
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alunos, em determinados momentos, € uma condi¢cdo didatica
necessaria para que construam instrumentos de
autorregulagao para as diferentes aprendizagens.

Favorecer aos alunos uma postura avaliativa é garantir- Ihes autonomia
dentro da sala de aula, como também torn4-los responsaveis na proposta educativa
da qual fazem parte. Isso também possibilita um reconhecimento da importancia da
aprendizagem, ndo comprovada pelos exames, mas também em sua utilizagéo para
a vida. O conhecimento ganha uma dimensé&o social e encontra significado quando

utilizado na sua vida comunitaria.
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5. A AVALIACAO REALIZADA NOS CENTROS

Para realizacao deste trabalho, realizamos uma pesquisa bibliogréfica,
reconhecendo a necessidade de averiguar o0 posicionamento dos autores com
relacéo ao tema abordado.

Sabe-se 0 quanto o tema avaliagdo € complexo e como € preciso que
se observem os direcionamentos sempre novos com relagédo ao ato de mensurar 0s
conhecimentos dos alunos.

Na procura de construir o pensamento norteador desde trabalho,
muitos autores foram pesquisados, tentando compreender os estudos realizados por
eles, delimitando o tema partindo da realidade da sala de EJA, de uma unidade de
medidas socioeducativas. Desta forma, a realidade da avaliacdo € muito
caracteristica de cada realidade escolar, principalmente quando se procura enfatizar
o perfil do aluno, mesmo sabendo as dificuldades encontradas em alunos privados
de liberdade.

Sabe-se que muito tem se trabalhado no sentido de favorecer um
ensino de qualidade. Entretanto, quando se fala de avaliagdo, autores sdo unanimes
no sentido de apresentar a avaliacdo como um processo, ndo cabendo somente ao
aluno ser avaliado, mas toda a instituicao escolar.

Com a finalidade de reconhecer o posicionamento dos autores,
primeiramente procurou-se realizar uma catalogacdo das obras dos tedricos, com a
finalidade de reconhecer o grau de importancia de cada um deles. Apds a
catalogacao das obras dos autores, selecionando aqueles que se relacionavam com
a questdo proposta, procurou-se realizar a leitura dos livros. Partindo desta
premissa, a leitura das obras foi acompanhada do fichamento das ideias principais
do livro, percebendo a importancia dada ao processo avaliativo.

Apés a realizacdo dos fichamentos, compomos o texto monografico,
procurando observar os tépicos iniciais propostos mediante a realizacdo do projeto
de pesquisa. Obedecendo aos direcionamentos tomados no projeto, realizou-se a
construcéo textual.

A construcdo do corpo monografico obedeceu ao pensamento que
desejava amadurecer pelo contato com os autores. De acordo com 0 que se

percebe da monografia, procurou-se reconhecer o processo avaliativo e sua relacdo
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com o rendimento estudantii de alunos de EJA, em privacdo de liberdade,
guestionando-se: avaliar ou mensurar? Eis um dos grandes desafios da avaliacao,
guando, muitas vezes, as praticas avaliativas se resumem no ato de medir os
conhecimentos dos estudantes. Também fez parte deste primeiro topico, as
avaliacoes. Neste sentido levou-se em consideragdo o posicionamento de Santana
(1995), Hoffmann (1996) ,Vasconcelos (1995), e Saul (1998). Estes autores mostram
como é preciso mudar os procedimentos avaliativos, apresentados como um
empecilho para que a educacédo aconteca de forma qualitativa.

ApOs a construgdo bibliografica da monografia, ficou acertado a
realizacdo de uma pesquisa de campo no Centro Educacional Cardeal Aloisio
Lorscheider, localizado na Rua Ipaumirim, 830 no bairro Planalto Airton Senna, em
Fortaleza, Ceara. A escola esta localizada numa area urbana periférica, atendendo a
156 alunos, distribuidos em dois turnos, na modalidade de EJA, A unidade concebe
valores a participacdo de todos os segmentos sociais na vida da escola, atraves da
criatividade e da melhoria da qualidade de ensino, dando oportunidade dos alunos
ampliarem seus potenciais, amparados pela escola, ja que a familia muitas vezes se
encontra distante. A unidade conta ainda com setores que acompanham este
adolescente, tais como: servico de odontologia, psicologia, servi¢co social, advocacia,
apoiando no que for necessario para sua volta a sociedade.

A escola assume como visdo de futuro uma escola diversificada,
abrangendo todos o0s segmentos, executando um trabalho conjunto, criativo,
participativo, reconhecido pelo seu envolvimento com a comunidade (pais e alunos),
a equipe de trabalho (professores, funcionarios e nucleo gestor) e pela qualidade do
ensino. Assim a missao da escola € formar um cidadao reflexivo, consciente dos
seus direitos e deveres, preparado para o exercicio pleno da cidadania e de sua
funcao social na sociedade, como também oferecer um ensino de qualidade, dando-
Ihe suporte no seu instrumento de luta, que € o saber sistematiza, oportunizando seu
ingresso na volta a sociedade e no mundo do trabalho.

Dentro dos objetivos estratégicos, a unidade vislumbra em sua
proposta pedagdgica (2000):

Melhorar o processo Ensino e aprendizagem.
Estimular o interesse em dar continuidade aos estudos.
Fortalecer o clima escolar, a convivéncia, bem como o padrdo de ensino, para que

este aluno possa voltar ressocializado para a sociedade. Nesse sentido, o poder
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delegado na construcdo do saber passa a ser, hoje em dia, um dos poderosos
instrumentos de cidadania. Serd um saber contextualizado e referenciado no
cotidiano das pessoas, e associado as questdes da sua formacao politica, cultural e
social.

Certamente, ocorrera grande crescimento no interior da unidade que,
cumprindo sua funcéo social, concorrera para 0 aumento da autoestima do aluno e
para a formagdo de um cidad&o reflexivo, integrado consigo mesmo e com a
sociedade que Ihe aguarda. Para efetivacao da pesquisa de campo, foi aplicado um
guestionario com os professores da 5° a 9° série dos turnos manha e tarde da
referida unidade, procurando averiguar os recursos adotados no processo avaliativo,
bem como a percepcéo destes alunos sobre a metodologia da avaliacdo na unidade.

As respostas dos professores pesquisados estao dispostas a seguir.

5.1. A avaliacdo educacional realizada nos centros a partir do olhar dos

educadores

A primeira pergunta do questionario aplicado aos professores, assim se
expressava: ” qual a sua concepgao sobre Processo Avaliativo?’. As respostas
obtidas foram as seguintes:

O processo avaliativo ocorre quando o professor avalia 0 aluno em sua
totalidade, percebendo da etapa inicial até o final de seu desenvolvimento, de sua
aprendizagem, € que esta sua avaliacdo deve acontecer no cotidiano da sala de

aula.

Diante das afirmacfes acima verifica-se que, a avaliacdo € um processo
continuo, sistematico e diagnostico. Ocorre quando o professor avalia o aluno em
sua totalidade e néo por parte, levando em consideracdo a realidade dos jovens
privados de liberdade e seu desempenho diario em todas as atividades

desenvolvidas, com participacao, interesse e responsabilidade.

Quais as suas maiores dificuldades no ato de avaliar sabendo da clientela que

vocé ensina?
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Nesta pergunta os professores relataram que: As grandes dificuldades no ato de
avaliar ndo estdo s na hora de registrar avancos e dificuldades, mas também ao
fazer as intervencdes pedagdgicas, pois, ha alunos que sentem dificuldades em
aprender, mesmo sendo muito esforcado ou ainda aqueles que ndo demonstram
nenhum interesse em aprender, isso € a parte mais complicada, fazer as

intervencBes necessarias para que o aluno possa refletir.

A fim de compreender a visdo do professor em relacdo aos critérios
avaliativos, foi feito o seguinte questionamento: Como ele acredita que deva ser sua
postura no ato de avaliar o aluno que cumpre medida socioeducativa?

Sobre a postura do professor foram unanimes em dizer que deve ser
democratico, atuante, flexivel, com uma postura critica construtiva, onde seja capaz
de fazer entender 0 real sentido da educacao.
O professor apesar de ter alunos privados de liberdade, ndo deve levar a avaliagao
considerando a indisciplina dos alunos na sala de aula, e sim acompanhar o seu
desenvolvimento para que este se encontre no tempo perdido. O olhar do educador
tem que ser diferenciado, levando em conta toda a estrutura desse discente, para
gue no ato de avaliar vendo como um todo, em vez de ajudar, ndo venha prejudica-
lo.

Por fim foi perguntado: E diferente a realidade da escola regular com a da
escola dentro das medidas socioeducativas?

Para alguns professores a realidade € a mesma, ja que os alunos privados de
liberdade séo oriundos da escola publica. Outros acrescentaram que a grande
diferenca é que vocé lida somente com alunos que estdo fora da escola ha muito
tempo, a maioria foram expulsos, ndo gostam de estudar, usuarios de drogas,
apreciadores do crime, ou seja, uma gama de fatores que diferencia dos alunos a
escola regular, sem contar que até na hora de executar o que foi planejado é
complicado porque tudo é muito imprevisivel, nunca sabe se o que foi planejado
para aquele dia acontecera realmente, diferentemente da escola regular, onde tudo
esta dentro do que foi previsto.

Em virtude do que foi coletado das falas dos professores ao responderem as
perguntas que lhes foram feitas e no posicionamento dos autores em questéo,

podemos concluir qgue a avaliacdo ndo pode ter carater sensitivo e classificatério,
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deve ter todo o acompanhamento do desenvolvimento do aluno no processo de
construcéo do conhecimento.

O ideal seria que todo professor, principalmente aqgueles que lecionam nos
centros educacionais , pudessem favorecer acbes educativas para que seus
discentes fizessem novas descobertas, impulsionando-os a refletirem sobre suas

proprias verdades.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Dentro do contexto escolar, o processo avaliativo se mostra complexo,
partindo da sua perspectiva de obter a qualidade e o éxito de toda uma proposta de
ensino fundada no intuito de conscientizar, ressocializar e formar o educando nos
mais diferentes aspectos.

Por isso a monografia, abordou a realidade do processo avaliativo no
contexto da modalidade de EJA, procurando direcionar para novas perspectivas,
especificamente no Ensino Fundamental I, visando a superacéo das dificuldades e
implementando programas de desafios, proporcionando ao estudante sucesso,
demonstrou em toda a sua extenséo a necessidade de rever 0s seus propoésitos de
avaliar o educando, haja vista que a avaliacdo ainda continua sendo temida pelos
alunos e utilizada como um recurso de autoritarismo por parte do professor.

Assim ao longo dos temas, observando sempre 0 que escrevia 0S
autores consultados, houve a preocupacédo de formar uma consciéncia sobre a
realidade dos fatos, ndo somente pela necessidade de revisdo de atitudes de muitos
educadores que se utilizam da pratica avaliativa de forma errbnea, prejudicando o
andamento do ano letivo.

Portanto, é preciso que a nova postura da escola, qualquer que seja
ela refletida nos seus métodos de avaliacdo, obedecam aos critérios de formar o
educando para o exercicio da cidadania e da qualidade do ensino brasileiro.

Nos Ultimos tempos, 0 processo avaliativo vem tomando uma
configuracdo marcante na esfera da educacéo formal, subsidiando aos educadores
atuais uma possibilidade a mais de repensar o processo educacional no seu todo,
destacando assim, peculiaridades e indicios para a construcdo de uma politica
socioeducacional coerente e de acordo com a realidade do educando.

A escola como mediadora dos valores humanos e sociais, se mostra
firme quando se lanca numa proposta de transmitir conteddos disciplinares
relevantes. No entanto, falha quando aplicam uma préatica avaliativa fora dos
padrdes adequados as condizentes com o educando.

Educar para desenvolver o espirito critico € o ponto marcante dos
novos parametros da educacgdo nacional e isso vem sendo realizado de forma tenta

e a avaliagdo tem sua contribuicAo quando os educadores se voltarem para
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conhecer a realidade do educando e de seus limites, os quais demonstram, contar
com a constante intervencéo do educador.

O processo avaliativo ndo € um instrumento apenas de comprovagao
da aprendizagem do educando, mas algo mais é uma ferramenta que serve para a
escola refletir sobre sua prética e tornar Util o tempo de permanéncia do aluno na
escola, tempo de investimento e de aprendizagem, de superacdo e sucesso, de
formacéo e informacéo, de desempenho e cidadania.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
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Escola de Gestéo Penitenciaria e Ressocializacdo
Curso de Especializacao em Educacéo de Jovens e Adultos para professores do
Sistema Prisional

APENDICE 1

Modelo de entrevista com professores

1. Identificacao:

Nome:
Segmento educacional:

1) Qual a sua concepc¢ao sobre Processo Avaliativo?

2) Quais as suas maiores dificuldades no ato de avaliar sabendo da clientela que vocé
ensina?

3) Como vocé acredita que deva ser a postura do professor quando do ato de avaliar o
aluno?

4) E diferente a realidade da escola regular com a da escola dentro das medidas
socioeducativas ?



