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RESUMO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) cresce em eminéncia com a procura por tal
modalidade de ensino. Um ambiente onde essa modalidade esta em evidéncia, é dentro do
sistema prisional, através da sua oferta, aliada a um conceito concreto que visa além de
aspectos educacionais de ordem do ensino regular, a ressocializacdo. Neste sentido, 0 objetivo
deste trabalho é analisar o conceito de ressocializacdo dentro do sistema prisional a luz do
pensamento de Paulo Freire. A abordagem metodoldgica é de cunho qualitativo. Para tanto,
utilizou-se da pesquisa bibliogréfica e documental a fim de captar percepcfes tedricas
coniventes com as ambicdes da presente pesquisa, com: Lankshear 2008; Flick, 2009 e Diehl
& Tatim, 2004. Entretanto, para o estudo do conceito de ressocializacdo utilizou-se como
aporte tedrico: Rivero, 2009; Scouglia, 2003; Bello 2012 e Foucalt, 2010. Toda a discussdo
tedrica teve como guia central, a obra ‘“Pedagogia do Oprimido” de Paulo Freire, 1987,
trazendo a ideia central de didlogo entre oprimidos e opressores. A andlise das informacgdes
coletadas indica que, na Otica freiriana, a ressocializagdo é um “processo”, ndo um “produto”
final, no qual, o ato educativo se da entre educadores e educandos mediatizados pelo mundo.
E que h&d muito o qué melhorar para que o conceito “ressocializagdo” seja, de fato, alcancado

em sua plenitude.

Palavras-chave: EJA. Ressocializacdo. Paulo Freire.
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1 INTRODUCAO

A Constituicdo Federal de 1988, ao lidar com a educagdo em ambito nacional, em seu
Capitulo 111, Secdo I, Artigo 205, mostra que:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
(p. 115).

Ainda, abordando sobre a oferta gratuita do ensino fundamental em toda e qualquer
faixa etéria, a Constituicdo Federal, de 1988, em seu Artigo 208, paragrafo I, afirma que o
Estado ¢ responsavel pelo “ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, assegurada, inclusive,
sua oferta gratuita para todos o0s que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria” (p. 116). A
oferta do ensino fundamental através da figura do Estado € um direito publico e subjetivo, ndo
importando a faixa etéria dos sujeitos envolvidos, ja que a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos entende a educa¢do como um direito universal do homem.

Ao explorar a legislacdo no ambito da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), em sua
raiz conceitual, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de n°. 9.394,

aprovada em 20/12/1996, em seu artigo 37, inciso 1°, menciona que:

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nao
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de
vida e de trabalho, mediante cursos e exames. (p. 15).

A Constituicao Federal de 1988 e a LDB foram ferramentas fundamentais para ampliar
o olhar da sociedade em relacdo a importancia de assegurar a oferta a educacdo basica de
qualidade e gratuita, em especial, na modalidade EJA, onde esta inserido um publico que ndo
teve acesso a educacdo no sistema regular de ensino.

A EJA ¢é responsavel por fazer ressurgir novas perspectivas de um mundo mais
coerente para aqueles que “ultrapassaram” a faixa etdria do ensino regular. Com isso, €
necessario fazer valer o direito a educacéo através de tal modalidade de ensino. A questéo da
alfabetizacdo em uma faixa etaria mais elevada traz a tona a possibilidade de enxergar o
mundo através da perspectiva do letramento, fazendo do uso social da leitura e da escrita a

“porta de entrada” para se ampliar o olhar em relacao as vivéncias do sujeito.

O sistema prisional é o espaco no qual a modalidade de EJA se concentra, as vezes,



como Unico momento educacional dentro do regime do carcere. Neste, 0s sujeitos privados de
liberdade recebem atendimento escolar na auséncia de liberdade. O espago da aquisigéo de
conhecimento pode vir a interferir num momento futuro para o avango escolar dos sujeitos
numa perspectiva qualitativa, bem como para a melhoria de sua conduta com os demais
internos.

Em meio a EJA e ao sistema prisional, esta o desafio da ressocializacdo. O ato de
ressocializar (de tornar o sujeito “sociavel” novamente) € uma agdo carregada de significados
diversos, j& que para os que atuam diretamente com a ressocializacéo, o desafio maior esta em
torna-la parte de uma pratica cotidiana, sobretudo, no que diz respeito ao ambiente do sistema
prisional.

Especificamente no ambiente carcerario, esta mais que presente a figura do professor.
Em minha convivéncia com os (as) educadores (as) do sistema prisional, tornou-se notério
gue 0s mesmos acabam se transformando em mais um mero transmissor de ideias. Por outro
lado, algumas praticas educativas, atuam na promocao da reflexdo-critica dos alunos sobre sua
estadia naquela condicdo de recluséo social. Sobre a perspectiva do professor em atuar como
mais um mero reprodutor de pensamentos, Demo (2004) aborda que:

Professor ndo é quem da aula. ‘Dar aula’ tornou-se expressdo vulgar para mera
reproducdo do conhecimento, reduzindo-se a procedimento transmissivo de carater
instrucionista. Embora ‘aula’ ndo precise ser rebaixada a sé isso, carrega o estigma
secular de repasse reprodutivo alheio [...] Por isso € fundamental redefinir o
professor como quem cuida da aprendizagem dos alunos. (p. 13).

Ao dar continuidade a reflexdo sobre minha experiéncia através do curso de
especializacdo em Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), promovido em parceria entre a
Secretaria de Justica e Cidadania do Ceara (SEJUS/CE) e a Universidade Federal do Ceara
(UFC), foi rotineiro através dos diversos discursos e conversas informais pelos corredores, o
seguinte desabafo: “S6 sabe o que &, quem estd 14 dentro!™". Sobre tais indagacdes pertinentes
percebi a importancia de se discutir como se concebe teoricamente o significado da palavra
“ressocializa¢do” a luz do aporte tedrico de Silva e Cavalcante (2012) e Berger e Luckmann
(1976). Termologia que é utilizada em certos discursos sobre a melhora das condic¢des de vida
dos apenados. A palavra “ressocializagcdo” precisa ter seu significado visto e discutido a luz de

perspectivas teoricas que possibilitem fazer uma reflex&o aproximativa sobre tal tematica:

! Fonte: informacéo verbal.
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A execucdo penal deve objetivar a integracdo social do condenado ou do internado,
j& que adotada a teoria mista ou eclética, segundo o qual a natureza retributiva da
pena ndo busca apenas a prevencdo, mas também a humanizacdo. Objetiva-se, por
meio da execucao, punir e humanizar. (MARCAO, 2005, p.1).

Mirabete (2002), discernindo sobre 0 mesmo pensamento, explana que:

O direito, 0 processo e a execucdo penal constituem apenas um meio para a
reintegracdo social, indispensavel, mas nem por isso o de maior alcance, porque a
melhor defesa da sociedade se obtém pela politica social do estado e pela ajuda
pessoal [...] Os vinculos familiares, afetivos sociais sdo sélidas bases para afastar os
condenados da delinqiiéncia. (p. 23).

Ainda no ambito juridico, de acordo com o Artigo 41, da Lei de Execucdo Penal de n°

7.210/84, constituem direitos do preso:

| - alimentacdo suficiente e vestudrio; Il - atribuicdo de trabalho e sua remuneracéo;
Il - previdéncia social; IV - constituicdo de peculio; V - proporcionalidade na
distribuicdo do tempo para o trabalho, o descanso e a recreacdo; VI - exercicio das
atividades profissionais, intelectuais, artisticas e desportivas anteriores, desde que
compativeis com a execugdo da pena; VIl - assisténcia material, a salde, juridica,
educacional, social e religiosa; VIII - protecdo contra qualquer forma de
sensacionalismo; IX - entrevista pessoal e reservada com o advogado; X - visita do
cdnjuge, da companheira, de parentes e amigos em dias determinados; Xl| -
chamamento nominal; XII - igualdade de tratamento salvo quanto as exigéncias da
individualizacéo da pena; XIII - audiéncia especial com o diretor do estabelecimento;
XIV - representacdo e peticdo a qualquer autoridade, em defesa de direito; XV -
contato com o mundo exterior por meio de correspondéncia escrita, da leitura e de
outros meios de informacdo que ndo comprometam a moral e 0s bons costumes.
Paragrafo tnico - Os direitos previstos nos incisos V, X e XV poderdo ser suspensos
ou restringidos mediante ato motivado do diretor do estabelecimento. (BRASIL,
2008).

A ressocializacdo me parece obscura dentro dos diversos discursos sobre a tematica,
parece-me sempre algo distante ou que jamais foi alcangado até entdo. Fala-se nos noticiarios
e grandes veiculos midiaticos que determinados apenados passaram diversas vezes pela
mesma unidade prisional, concluo imediatamente, que todos passaram pelo mesmo regime
disciplinador que visa a ressocializacdo. Se todos os sujeitos passaram diversas vezes pelo
mesmo mecanismo de ressocializacdo, absorvendo tal conceito, varias e varias vezes, como
podem estes sujeitos cometerem os mesmos atos infracionais quando reintegrados a sociedade
que os segregou?

Dentro da minha visdo de mundo, nunca ficou completamente esclarecido o fato de
haver uma concepc¢édo educacional nos presidios e nas diversas unidades de internacdo, sendo

que, tais acBes ndo vém impactando de forma significativa naqueles que dela participam.
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Acredito que se houvesse, de fato, uma acdo de ressocializacdo ndo haveria a
reincidéncia nos delitos. Uma proposta de ressocializagdo com base na humanizagéo poderia
ser relevante para os apenados, uma agdo plena, com principios humanizadores, seguidos em
sua raiz conceitual. Um fato que me fez refletir sobre tais aspectos, foram os diadlogos com
alguns educadores do sistema prisional, que declararam ser falha a educacdo dentro do
mesmo.

A educacdo dentro do cércere sofre a influéncia de varios fatores, desde a inoperancia
do Estado até a auséncia de um Projeto Politico Pedagdgico que dé identidade a cada unidade
prisional, pensando uma educacdo para um determinado grupo de pessoas que compartilham
de uma mesma realidade vivencial.

Neste sentido, o objetivo geral desta pesquisa é estudar o conceito de ressocializacao
através de reflexdes tedricas, sobretudo, sua relacdo com a obra “Pedagogia do Oprimido” do
educador Paulo Freire. A escolha de Paulo Freire se deu pela sua importancia dentro da EJA e
pela obra discutir de maneira conceitual a visao entre oprimidos e opressores, caracterizados,
segundo as condigdes de classes ou segmentos sociais distintos. Com isso, trago como
objetivos especificos: a) compreender 0 que significa a termologia “ressocializagdo” e b)
estudar a relacdo entre o conceito de ressocializacdo e as categorias freirianas: opressor e
oprimido.

Paulo Freire é o tedrico mais discutido e citado quando se fala sobre a temética da
ressocializacdo. Os diversos discursos sempre culminam na pratica educativa freiriana. O
tedrico parece ser espelho quando se pensa em uma “reconstrucdo” dos sujeitos dentro da
Otica da educacdo em suas varias nuances. O pensamento freiriano, dentro de minhas
vivéncias com parte dos atores da educacdo do meio prisional, parece ser a resposta mais
segura quando se discute o porqué dos desencontros para uma pratica inovadora. Apoiar-se
em Freire e esperar de forma paciente para que as coisas melhorem tornou-se um habito. O
problema ndo é pensar como Freire, mas o desafio é agir dentro de sua pratica em sala de aula,
trabalhando resquicios de uma verdadeira pedagogia humanizadora.

Com relacdo ao processo metodoldgico elegido para a presente pesquisa, esta se dara
através de pesquisa bibliogréfica, na busca de concep¢des que abordem sobre a categoria
central da pesquisa que ¢ a “ressocializa¢dao”. Portanto, a pesquisa se constitui de cunho
eminentemente tedrico.

Nessa perspectiva, abordo a estrutura dos capitulos seguintes. No capitulo primeiro,

realizo um estudo sobre a evolugdo das concepcOes de educacdo desde meados de mil e
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novecentos até a contemporaneidade. No capitulo segundo, discorro sobre o processo
metodologico. J& no capitulo terceiro, abordo a andlise conceitual através das diversas
perspectivas tedricas sobre o conceito de ressocializacdo e sua relagdo com o sistema
prisional. No capitulo quarto, realizo as reflexdes acerca do que foi discutido até entdo. E, por

fim, escrevo as consideracdes finais.
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2 BREVE PERCURSO DA EDUCACAO DESDE 1900 ATE A
CONTEMPORANEIDADE.

2.1 Concepgdes acerca de educacao desde meados de 1900 até 1950

Para a compreensdo de qualquer problematica relacionada a educacgéo, é necessario que se
observe as indagacgdes iniciais sob a orientacdo de uma raiz conceitual. Tendo em vista tal
fato, Durkheim (1965) diz que:

A palavra educagdo tem sido muitas vezes empregada em sentido demasiadamente
amplo, para designar o conjunto de influéncias que, sobre a nossa inteligéncia ou
sobre a nossa vontade, exercem 0s outros homens, ou, em seu conjunto, realiza a
natureza. (p. 33).

A educacdo passa por constantes transformacdes. O ato de educar esta implicito na
acdo do homem desde os primordios da humanidade até a Era Moderna. Mesmo se tratando
de uma constante, que permeia a histdria da sociedade, é necessario enfoca-la num
determinado periodo de tempo, neste caso, inicia-se tal explanacdo sobre a concepg¢do
historica da educacao a partir de meados de 1900.

Ao abordar o conceito da palavra educacdo, Abbagnano (1982) comenta:

Em geral, entende-se pelo termo [educacdo] a transmissdo e o aprendizado das
técnicas culturais. Isto é, daquelas técnicas de uso, de producdo, de comportamento,
mediante as quais um grupo de homens é capaz de satisfazer as suas necessidades.,
de proteger-se contra a hostilidade do ambiente fisico e bioldgico e de trabalhar em
conjunto em formais mais ou menos ordenada e pacifica. Como uma sociedade
humana ndo pode sobreviver se cultura ndo é transmitida de geracdo a geracao: e as
modalidades ou as formas porque se efetua essa transmissdo se chama educacao. (p.
288).

Nos primeiros decénios do século anterior, precisamente em meados de 1919, teve
inicio um periodo de grande discussao sobre a situacdo da educacdo numa esfera global. O
ano de 1919 é interessante, pois se trata do primeiro ano p6s-Primeira Guerra Mundial. Na
Franca séo elaborados os trinta pontos do Movimento Escola Nova, que tinha como preceitos
a abertura para uma cultura geral, onde o ensino é baseado nos fatos e na experiéncia do
homem como ser social, além da pratica gradual do senso critico e da liberdade, esses
acontecimentos situou-se em territério francés (MANACORDA, 1989).

Esse movimento se estendeu para o solo brasileiro, onde intelectuais da época também

iniciaram tal movimentacdo de cunho intelectual em busca de uma pedagogia voltada para a
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racionalidade critica do individuo e sua valorizacdo pela reflexao critica. Na década de 1920,
os intelectuais impulsionaram um debate nacional através de um movimento que renovasse a
perspectiva da educacdo no pais, intitulado de “Escola Nova”. No ano de 1930, foi criado o
Ministério da Educacéo e Saude Publica e no ano de 1931, através de decretos a nivel federal,
foi sancionado o0 ensino secundario, tais documentos ficaram conhecidos como Reforma
Francisco Campos®. Precisamente no ano de 1932, foi assinado o Manifesto dos Pioneiros da
Escola Nova por 27 grandes educadores da época (KRAMER, 1992).

Fora do Brasil, um dos educadores que discutiu de maneira coerente a pedagogia numa
perspectiva “progressista” foi o americano John Dewey, tedrico maximo da escola ativa e
progressista. Dewey afirmava, em sua obra, que “enquanto vivo, eu ndo me estou, preparando
para viver e daqui a pouco vivendo.” (DEWEY, 1978, p.17). A construg¢do de pensamentos na
linha de raciocinio progressista idealiza a educa¢do como reconstrucdo da experiéncia, o saber
vinculado a vida do sujeito como cidaddo. O processo de viver € um longo processo de

aprendizagem continua, Dewey (1954) afirmava que:

Toda a educacéo seja socializada: a triplice unidade moral da escola pode enunciar-
se: fim de social, forca social, interesse social. A escola é antes de tudo uma
instituicdo social, vida social simplificada. A educacdo é o momento fundamental do
progresso e da acdo social. A escola é o instrumento essencial e mais eficaz de
progresso e de reforma social [...] O professor é empenhado ndo somente na
formacdo dos individuos, mas na formagao da justa vida social. (p. 17-18).

Dewey abordou a funcdo social da escola, vendo a instituicdo como um viés de
mudanca social dos sujeitos, como instrumento de uma vida melhor. Saindo de uma educacgao
produtivista (em alusdo periodo industrial) e passando para uma educagdo que propiciasse um
pensamento critico. Revia-se 0 modo como muitos viam educacdo e producgdo, educacdo e
sociedade, o aprender ligado ao fazer, a escola voltada para a completa lucidez, embebida por
sua realidade.

Em meio as discussdes dentro da pedagogia moderna, abordaram-se aspectos

psicolégicos® que tratam da relacdo entre os estimulos (ambiente) e as respostas

Z Primeira reforma educacional de carater nacional, realizada pelo ent&o Ministro da Educacéo e Satde Francisco
Campos, em 1931. A reforma deu uma estrutura organica ao ensino secundario, comercial e superior.
Estabeleceu definitivamente o curriculo seriado, a frequéncia obrigatéria, o ensino em dois ciclos: um
fundamental, com duracdo de cinco anos, e outro complementar, com dois anos, e ainda a exigéncia de
habilitacdo neles para o ingresso no ensino superior.

® A unido da psicologia com a pedagogia, ao longo do tempo, fez surgir com o avancar dos estudos, o termo
‘psicopedagdgico’, tamanha é a influéncia de teorias psicoldgicas no campo da Educago.
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(comportamento), esta traduzida pelo conceito behaviorista®. Em oposicéo a essa perspectiva,
surge Lev Vygotsky®, um dos teéricos que influenciou de maneira significativa o campo
pedagdgico numa concepcdo otimista sobre as possibilidades de exploracdo do ambiente
(MANACORDA, 1989).

O dialogo central de Vygotsky se estabelece sobre a relacdo organica entre natureza e
sociedade. Na concepc¢do vygotskyana, a evolucdo do sujeito se da atraves de mecanismos
ndo isolados em si, mas de sua participacdo existencial em sociedade. Nessa perspectiva, a
linguagem, enquanto meio de comunicacdo social, pode ser um dos instrumentos para essa
evolucdo. Vygotsky acreditava que as atividades se constituem como “interpsiquicas” (entre
os sujeitos) e depois se tornam “intrapsiquicas” (internas no sujeito). Esta concep¢do mudou a
forma como passou a ser vista a relacdo da educacdo com a linguagem e, sumariamente, com
o trabalho que modifica 0 comportamento do sujeito em sociedade. Constrdi-se, dessa
maneira, uma concepc¢éo sociocultural da educacao.

Enquanto isso no Brasil, no ano de 1937, dentro do periodo do Estado Novo, €
outorgada uma nova Constituicdo. No ambito politico-educacional fica explicita a
intencionalidade de se promover um ensino voltado para a formacdo adequada da méo de
obra, enfatizando a intencionalidade da promocdo do ensino profissional. Nessa ordem,
consegue-se estabelecer uma dicotomia onde o trabalho intelectual esta para as classes
abastadas e, consequentemente, o trabalho manual para as classes menos favorecidas
(BELLO, 2001).

A obrigatoriedade do ensino priméario € um grande avanco dessa nova Constituicéo,
tendo em vista que, até entdo, o acesso a educacdo pelo Estado ndo era considerado direito de
todos. Lourengo Filho, uma nobre personalidade educacional cearense, participou ativamente
desse momento da histéria da educagdo, presidindo uma comissdo federal que discutia
proposta para reforma da educacao.

Na década de 1940, a questdo da escolaridade, especificamente da alfabetizacdo, ganha

certa notoriedade nas discussdes académicas com o avanco do processo de industrializacdo do

* Behaviorismo é um termo genérico para agrupar diversas e contraditorias correntes de pensamento na
Psicologia que tem como unidade conceitual o comportamento, mesmo que com diferentes concepcdes sobre o
que seja o comportamento. A palavra inglesa behaviour (RU) ou behavior (EUA) significa comportamento,
conduta. Os behavioristas de orientacdo positivista trabalham com o principio de que a conduta dos individuos é
observavel, mensuravel e controlavel similarmente aos fatos e eventos nas ciéncias naturais e nas exatas.

® Lev Semenovitch Vygotsky nasceu em 1896, em Orsha, pequena cidade perto de Minsk, a capital da Bielo-
Russia, regido entdo dominada pela RuUssia (e que so se tornou independente em 1991, com a desintegragdo da
Unido Soviética, adotando o nome de Belarus). Seus pais eram de uma familia judaica culta e com boas
condi¢Bes econdmicas, 0 que permitiu a Vygotsky uma formagédo sélida desde crianca. Voltou a Gomel, na
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pais. Apesar dos discursos negativos diante da tematica, sendo tratada na época como um
“mal” a ser exorcizado do meio social, cria-se, nesse periodo, o Fundo Nacional do Ensino
Primario, com a intervencdo do governo federal na expansdo em massa do ensino primario
para toda a populagdo a nivel nacional (RIVERO, 2009).

Na mesma década, precisamente no ano de 1947, foi aprovada a Campanha de
Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA). A CEAA implantou classes de emergéncia na
grande maioria dos municipios do pais, onde professores eram “treinados” com contetidos que
iam desde cartilhas de alfabetizacdo, manuais de aritmética, fasciculos sobre higiene e saude,
civismo até técnicas agricolas rudimentares. O governo, na ocasido, justificou o interesse em
desenvolver a educacao para adultos pelo poder renovador da educacéo na construcdo de uma
sociedade desejada na época. Porém, por tras de interesses de ordem qualitativa, estava a
vontade de aumentar o eleitorado, o que justifica as metas quantitativas dos planos
educacionais elaborados, tendo como consequéncia, a preocupacdo em diminuir os altos
indices de analfabetismo, sendo bastante altos no periodo vigente (RIVERO, 2009).

Os projetos ligados a educacdo, realizados por diversos governos existentes, sempre
tratavam de questbes que vao além da promocdo da evolucdo sistémica da qualidade da
educacdo em todos os aspectos. Os projetos educacionais ligados aos 6Orgdos publicos
esbarravam em interesses comuns dos gestores promotores de tais projetos, talvez isso
expligque a ndo continuidade de alguns projetos na transicdo entre um gestor publico e outro,
trazendo a tona o descaso com a educacao que se alonga até a contemporaneidade.

2.2 A Educacao de Jovens e Adultos de 1950 até a Contemporaneidade

Na década de 1950 a educacdo continuou sofrendo influéncia direta do processo de
industrializacdo da sociedade naquele determinado periodo histérico.

Na gestéo de Lourengo Filho criou-se a Campanha Nacional de Educagdo Rural (CNER)
que se instituiu como um grande movimento de alfabetizacdo em massa no Brasil. O objetivo
central da CNER era realizar uma identificagdo sobre as condigdes socioeconémicas do
homem brasileiro que vivia no campo. Assim, havia a preparacdo de técnicos que seriam
responsaveis pela educacdo de base, promovendo a cooperacdo entre as instituicdes e 0s
servigos existentes no meio rural (RIVERO, 2009).

A iniciativa da CNER tornou-se inovadora, pois o fato de haver treinamento para 0s

Bielo-Russia, em 1917, ano da revolucdo bolchevique, que ele apoiou. Lecionou literatura, estética e historia da
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lideres rurais dentro do sistema social, onde se encontravam além da promocao de acbes de
conscientizagdo, sobre a importancia do trabalho educacional voltando o olhar da educagéo
para o préprio sujeito, promoveu um avanco significativo no trato com a educagdo no campo.

No fim da década de 1950, precisamente no ano de 1957, chefiado pelo pesquisador
Anisio Teixeira, foi criada a Mobilizacdo Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo, indo de
encontro as propostas que explanavam acdes em massa de alfabetizacdo. A ac¢do mostrou-se
tecnicamente planejada, bem subsidiada pelo governo federal, com o objetivo maior de
reerguer o sistema fundamental para criangas, jovens e adultos.

No ultimo ano da década de 1950, em 1959, a educacdo a distancia como alternativa de
alfabetizagdo surgiu dentro do que se considerava “moderno” na época vigente. O instrumento
da modernidade ao lidar com o processo educativo deu-se através da figura do “radio”. O
aparelho de radio como difusor do conhecimento, fora do espago fisico da sala de aula
convencional, foi visto com “bons olhos” pelos gestores publicos no que concerne a promogao
de uma educacao bésica de qualidade, rapida, segura e de maior alcance.

A década de 1960 teve uma importancia significativa para a evolucdo e consolidacdo
nacional da Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) diante de seu papel qualitativo. Pouco antes
da década de 1960, no ano de 1959, durante o Il Encontro Nacional dos Bispos do Nordeste,
ficou priorizada a “educac@o de base”. Esta educagio tinha como aliado principal a dindmica
da educacdo a distancia através da figura do radio, projeto que se intitulou de
“radioeducagdo”. O aparelho radiofonico era comum na maioria das localidades brasileiras,
sendo essa a ferramenta ideal para elevar a educacdo no pais, especialmente nos estados que
compunham a regido Nordeste.

No que se refere aos lideres de tal iniciativa, a Igreja Catdlica atuava de maneira singular,
integrando-se posteriormente. O Estado e organismos de apoio internacional como as
OrganizacBes das Nacbes Unidas (ONU) e a Agéncia Americana para o Desenvolvimento
Internacional (Usaid), entre os anos de 1961 e 1962, foram decisivos para a formacao,
treinamento e qualificacdo da equipe para o trabalho com alfabetizacdo (SCOCUGLIA,
2003).

A iniciativa tinha como ponto central a ndo completude do projeto de estimular nos
analfabetos a motivacdo de continuidade dos estudos. O que acarretava numa completa

regressao das pessoas atendidas pela ag¢ao, formando o que denominamos hoje de “analfabetos

arte e fundou um laboratério de psicologia - area em que rapidamente ganhou destaque.
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funcionais™®, pessoas que possuem a capacidade apenas de transcrever o seu proprio nome em
um pedaco de papel.

A iniciativa do rédio na década de 1960 mostra-se como uma prepusora do que
chamamos atualmente de “educagdo a distdncia” mediada pelas diversas ferramentas
tecnoldgicas da contemporaneidade. O diferencial de tais iniciativas se dava pelo interesse de
grupos catolicos ligados a abordagem e a adocao de projetos de alfabetizacdo em massa.

Tratavam-se, na verdade, de interesses politicos religiosos vinculados de maneira
implicita nos discursos na busca de uma educacao de qualidade. Como o voto para eleger 0s
governantes a nivel estatal era privilégio somente para aqueles considerados “alfabetizados”,
0 interesse em aumentar o dominio linguistico da populacdo néo era algo meramente ligado a
uma preocupagédo divina diante dos males sociais brasileiros. Havia uma busca exacerbada
pelo aumento do numero de votantes, e em paralelo, o seu controle a nivel intelectual, ja que a
ferramenta do radio permeava os discursos de um determinado grupo para aqueles que nédo
possuiam discernimento do que significava realmente a palavra “democracia”.

Na metade da década de 1960 instaurou-se um dos principais acontecimentos sociais que
transformou os rumos da politica, da economia, da cultura e de véarios outros setores da
sociedade brasileira: 0 Golpe Militar de 1964. O Golpe Militar levou ao poder os militares da
época, colocando a sociedade numa caca publica a todos aqueles que eram considerados
“subversivos” aos “reais” interesses da nacao, no caso, os interesses pessoais € politicos dos
préprios militares que estavam no poder. Entre os individuos considerados subversivos,
estavam pessoas ligadas as acGes dos movimentos de educacao popular, dentre eles, a figura
do que, hoje, é considerado um dos maiores educadores da historia do nosso pais: Paulo
Freire.

Em tal momento historico, no “Método Paulo Freire”, proposta educativa criada pelo
préprio educador, emergia o sujeito reflexivo que o levavam a se enxergar como ser social,
fazendo-o refletir, pensar e repensar suas acdes diante da realidade social, aliando todo esse

processo mediado pelo método de alfabetizacdo que possuia uma identidade, a identidade do

® Analfabeto funcional é a pessoa que possui menos de quatro anos de estudos completos. Na América Latina, a
UNESCO ressalta que o processo de alfabetizagdo s6 se consolida de fato para as pessoas que completaram a 42
série. Entre aquelas que ndo concluiram esse ciclo de ensino, se tem verificado elevadas taxas de volta ao
analfabetismo (Boletim: Projecto Principal de Educagdo en America Latina e el Caribe, 1993).De acordo com
essa definicdo, em 2002 o Brasil apresentava um total de 32,1 milhdes de analfabetos funcionais, o que
representava 26% da populacao de 15 anos ou mais de idade.
(http://www.ibge.gov.br/ibgeteen/pesquisas/educacao.html).


http://www.ibge.gov.br/ibgeteen/pesquisas/educacao.html
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proprio sujeito em questdo, denominado por Freire como “educando”.

A acdo freiriana em solo nordestino deu inicio a outra iniciativa de cunho governamental
denominada de Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA), projeto que teve uma curta duragéo
temporal, devido a ditadura militar, especificamente, no ano de 1964, o governo confiscou
todo o material do projeto.

Apesar do confisco do material do PNA, ao redor do pais, diversas iniciativas deram-se
em torno do processo de alfabetizacdo iniciado por Freire. Exemplo disso foi o projeto situado
na Baixada Fluminense, no Estado do Rio de Janeiro, que se intitulou como “Operacao
Ubatuba”, levando como sujeitos de aprendizado estudantes da Associagao Crista de Mogos e
pela Forca Publica de Sao Paulo (RIVERO, 2009).

O trabalho de alfabetizacdo proposto por Freire colocava 0s sujeitos em ordenacao
circular na sala de aula, levando uns a olharem os outros, os chamados “circulos de cultura”.
Todos eles eram agentes de seu proprio processo de alfabetizacdo e conscientizacdo social.
Paulo Freire fez politica em sala de aula, uma politica que educava, mas incomodava parte da
sociedade da época.

Na visdo dos militares, Freire representava uma ameaca concreta aos interesses da nacao,
ja que seu meétodo de alfabetizacdo o fez conhecido e reconhecido nacionalmente,
transformando-o em uma figura de importancia na cultura e nos diversos movimentos de
educacdo e politica do pais.

Ao abordar sobre o inicio do método criado por Paulo Freire, Rivero (2009) diz que:

Como ¢ bastante conhecido, Paulo Freire iniciou seu trabalho com adultos no Senac
de Pernambuco, projetando noticias de jornais, com o auxilio de um epediascopio, e,
a partir delas, discutindo com operarios temas ligados ao trabalho, ao salario, as
condicOes de vida em geral [...] Suas primeiras experiéncias de alfabetizacdo de
adultos, usando recursos audiovisuais, foram feitas no MCP e sistematizadas
imediatamente depois do Servico de Extensdo Cultural da recém-criada
Universidade do Recife (atual Universidade Federal de Pernambuco). (p. 67-68).

Freire foi uma das principais figuras da denominada educacéo popular, pois seu trabalho
era voltado para aqueles considerados, por ele, como os “oprimidos sociais”. Com o0 processo
educativo construido com o povo do campo e as camadas mais marginalizadas da sociedade,
aumentou a perspectiva de fortalecimento da educagéo do sujeito, tendo em vista que o0 sujeito
nunca deixa de se educar, pois seu processo vivencial em sociedade é parte de uma educacao
cotidiana. Apesar de sua importancia sociocultural, com o Golpe Militar de 1964, Paulo Freire

foi considerado subversivo pelos militares que governavam a nagdo e foi “convidado” a se
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exilar em outro pais para se proteger do regime ditatorial militar (BELLO, 2001).

Em contrapartida, com a extingdo do Método de Alfabetizacdo de Paulo Freire, dos
movimentos de cultura e de educagdo popular, o governo militar, entre os anos de 1964 e
1970, cria a Acdo Bésica Crista (Cruzada do ABC), atuando em vaérios estados do Nordeste,
tendo suas atividades iniciadas com o término do PNA (RIVERO 2009).

A Cruzada ABC reedita todo o material utilizado pelos outros projetos ligados a educacao
de jovens e adultos, inclusive o projeto de alfabetizacdo de Freire. A ideia era remodelar tudo
0 que havia sido feito até entdo, claro com o objetivo militar de conscientizacdo do que seria
aceito pelo proprio regime. O processo de autoconscientizacao dos sujeitos foi interrompido
de maneira abrupta. Uma metodologia utilizada pelo regime era a distribuicdo macica de
alimentos, recebidos como subsidio do Programa de Alimentos para a Paz.

O conteudo de tal iniciativa abordava a educacdo alimentar e a educacdo para a salde,
com a exposicdo de habitos considerados saudaveis para a saude dos sujeitos. Com a
influéncia da Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE), houve
iniciativas em relacdo a formacgdo profissional dos sujeitos com vistas a transformacéo
qualitativa na atuacdo da prépria regido onde aquelas familias residiam.

No inicio da década de 1970, a ditadura acentuou no pais o carater antidemocratico. Os
considerados “subversivos” tinham e continuavam sendo presos, torturados e mortos,
inclusive professores do meio académico e membros de movimentos sociais. Paulo Freire
para ndo ser preso, acabou exilado. No entanto, seu projeto sobre alfabetizacdo foi claramente
copiado pela ditadura, dando origem ao Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL)
(BELLO, 2001).

O MOBRAL foi criado precisamente em 1967, no governo do presidente Castelo Branco,
como uma fundacédo que tinha o intuito de financiar iniciativas destinadas a alfabetiza¢do. Sua
concretude se deu a partir de 1970 quando o programa foi reformulado, atingindo
praticamente todos os municipios brasileiros, nos quais foram criadas comissdes municipais
para auxiliar na coordenacgdo do projeto. Com isso, o programa se descentraliza quase que em
sua completude do Ministério da Educacdo e Saude Publica (MEC).

Em 1980, o MOBRAL sofreu diversas criticas de varios setores da sociedade. Alegava-se,
dentre outros fatores, a aplicacdo ilegal de recursos do programa, além da regressdo da
alfabetizacdo dos sujeitos atendidos, isto fez com que sua duracdo fosse até o ano de 1985.
Ainda na década de 1980, ha o fim do regime militar, instaurando-se uma nova Constitui¢éo

Federal da Republica, precisamente no ano de 1988. Tal movimento histérico gerou mudancas
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significativas em todos os setores da sociedade, inclusive no que concerne a educacao. Entre
0s anos de 1987 e 1988 aconteceu a Assembleia Nacional Constituinte que delimitou avancos
significativos no que diz respeito a EJA, sendo articulada com a participacdo dos movimentos
sociais e de diversas instituicdes que trabalham com a educacgédo (RIVERO, 2009).

Apos 1988 diversas mudancas no ambito educacional puderam ser observadas ao longo
do tempo, desde a criacdo das Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de n°. 9.394,
aprovada em 20/12/1996. A LDB consolidou as premissas dos direitos e dos deveres da
educacdo basica. Compreende-se como educacdo bésica as diversas modalidades de educacéo,
dentre elas, a EJA. Um avanco importante foi a prioridade dada ao ensino fundamental para as
criangas, com o intuito de universaliza-la. Com isso, conseguiu tratar a EJA com mais
cuidado, em consonancia com as diretrizes do Banco Mundial para América Latina e com a
criacdo do Programa de Alfabetizacdo Solidaria (PAS).

Como autoridade governamental a partir da metade dos anos de 1990, estava a frente do
governo, o sociologo Fernando Henrique Cardoso, presidente responsavel pelas principais
reformas politicas na era pos-regime militar, tendo como esposa a primeira dama Ruth
Cardoso, que atuou como precursora do Programa Bolsa Familia, iniciativa assistencialista
que déa auxilio financeiro as familias consideradas de baixa renda (RIVERO, 2009).

Com a LDB o0s municipios passaram a cuidar da educacdo infantil e do ensino
fundamental, além da EJA. Coube aos governos estaduais, gerir as escolas de ensino médio.
Até recentemente, a criacdo do novo mecanismo de acesso ao ensino superior o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), passa por constantes mudancas qualitativas desde a sua
criacdo. O ENEM ¢ tido como saida importante para os alunos ingressarem no ensino
superior, seja o aluno oriundo do ensino publico ou do ensino privado.

Com relacdo a EJA, destaca-se a realizacdo da V Conferéncia Internacional sobre
Educacdo de Jovens e Adultos (V CONFITEA) no ano de 1997, que delineou bases para
novas perspectivas sobre a EJA, discutindo sua problematica, observando varias realidades de
diversos paises que lidam com a temética.

No ano 2000, o Parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), de n° 11/2000
estabeleceu Diretrizes para a Educagdo de Jovens e Adultos, além de ser aprovado nessa
mesma data o Fundo de Desenvolvimento para a Educacdo Bésica (FUNDEB) através da Lei
de n°® 494/07. Em meados do ano de 2006 a Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnoldgica
do MEC lancou o Programa de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica
na Modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA), que tem como finalidade

oferecer a educagéo profissional nos Institutos Federais de Ensino, os chamados IFES.
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Conhecer como se deu o0 processo evolutivo da educacdo, partindo de varios olhares e
observando diversas nuances no ambito nacional, demonstra o quanto € rica a historia da
educacdo e o quanto foi doloroso o seu percurso até chegarmos ao ponto que estamos.
Voltando-se para a EJA desde sua percepg¢do social, sua inclusdo no modo de vida do pais, seu
pensamento como forma de conscientizacao critica através do olhar freiriano, torna-se notério
refletir sobre a importancia para a base educacional na constituicdo de uma nagdo coesa com
principios basicos da democracia.

A EJA era tida em sua concepg¢do inicial como uma “educagdo dos pobres para os
pobres”, com o passar das décadas esse conceito tem evoluido. Tratar o humano como
humano significa vé-lo em sua totalidade, como ser de natureza social, mesmo aqueles que
possuem desvios sérios de conduta social” merecem ser reintegrados a partir do principio da
ressocializacdo, 0 ato ou a acdo de trazer de volta para a sociedade aqueles que foram
segregados dela, é disso que trataremos nos capitulos seguintes.

Para tanto, no préximo capitulo tratarei do percurso metodoldgico adotado para o
presente trabalho monogréfico.
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3 PROCESSO METODOLOGICO

O processo metodoldgico de uma pesquisa, seja ela de cunho educacional ou néo,
requer do pesquisador que aspectos éticos, como por exemplo, o bem-estar das pessoas
envolvidas na pesquisa, seja resguardado para que ndo comprometa o pesquisador que realiza
a pesquisa, nem os sujeitos participantes de tal estudo.

Dentro da perspectiva metodoldgica, apos levantamento sobre diversas abordagens de
pesquisa de cunho educacional, optei por utilizar de maneira coerente, na presente pesquisa, a
abordagem de cunho qualitativo (FLICK, 2009).

A pesquisa qualitativa dirige-se & anélise de casos concretos em suas peculiaridades,
partindo da atividade das pessoas em seus contextos locais. Tornou-se comum por muitos
pesquisadores da area educacional a utilizacdo da pesquisa com caréater qualitativo. Mesmo
com a crescente utilizacdo dessa abordagem, ha certo desconhecimento em relagdo ao seu
significado. Com relacdo ao que foi dito, até entdo, sobre abordagens de carater qualitativo,
Diehl e Tatim (2004), defende que:

Os estudos qualitativos podem descrever a complexidade de determinados
problemas, além de permitir as interacfes de certas varidveis, compreendendo e
classificando os diversos processos dinamicos vividos pelos grupos, possibilitando,
em maior nivel de profundidade, o entendimento das particularidades do
comportamento dos individuos. (p. 48).

As abordagens qualitativas trazem maior dinamismo ao ambito da pesquisa, auxiliando
na compreensdo mais aprofundada dos resultados, fazendo com que o pesquisador entre em
contato maior com o universo do entrevistado, através da sua atuagdo ativa em campo.

Na abordagem qualitativa, como metodologia foi utilizado para a coleta de dados o
estudo bibliografico. Inicialmente, realizou-se a pesquisa com a abordagem do estudo
bibliogréafico para o levantamento de subsidios sobre 0 material produzido acerca do assunto.

Ainda com relacdo ao estudo bibliogréfico, trata-se de um método de analise de dados
construido ao longo de uma trajetéria social. Representa, assim, uma forma de
contextualizacdo da informac&o, especifica de realidades construidas para se obter objetivos
especificos, na verdade trata-se de mecanismos comunicativos na construcdo de versdes sobre
determinados acontecimentos (DIEHL e TATIM, 2004).

" Conduta social seria a maneira como o homem se comporta na sua vida e em suas ages, &, em suma, 0
conjunto de comportamento do sujeito regido por regras consideradas essenciais para 0 bom convivio em
sociedade.
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O presente estudo permite investigar os diversos tipos de significados construidos
através dos textos, sejam impressos ou digitalizados. Dessa forma, pode-se revelar o tipo de
“trabalho ideoldgico” que os textos podem trazer, e junto com eles, seus posicionamentos
acerca da tematica em questdo. Para alcancar objetivos pertinentes ao objetivo central desse
estudo, procurei reunir textos relevantes para a area de interesse dessa pesquisa, depois sendo
interpretados atraves da analise textual dos mesmos. Segundo Lankshear (2008), “a pesquisa
baseada em documentos [¢] realizada para desenvolver uma postura ‘normativa’ sobre uma
questao educacional.” (p. 105). Com tal afirmagao feita pelo tedrico, torna-se perceptivel dizer
que a pesquisa documental é capaz de mobilizar e examinar um corpo de textos, para construir
uma argumentacdo em torno daquilo que é considerado como coerente dentro da pesquisa
educacional abordada.

Como planejamento na analise do material encontrado, busquei examinar recursos
impressos e online para identificar e agrupar um conjunto de textos caracteristicos dentro do
tema do discurso central de tal estudo. As buscas iniciais se detiveram a procurar no ambiente
virtual (internet), utilizando diferentes mecanismos de busca, através disso, foram extraidos os
textos que se buscava. As obras escritas, encontradas, representavam diferentes perspectivas
tedricas e politicas. No momento da agrupacéo das informacoes, busquei padrdes e repeticdes
nos textos que sugerissem a presenga de uma série de significados de “ressocializagdo”. A
intencdo foi fazer uma amostra de uma série de documentos que tratam da “ressocializagao”
em diversos meios, sobretudo no cércere.

Na abordagem qualitativa dentro da Otica da pesquisa documental, existem exatamente
3 (trés) tipos de categorias importantes, sendo elas: a primeira é a categoria de fonte
“primaria” que trata de declaragcdes produzidas ou coletadas pelas reais testemunhas de
eventos ou processos; a segunda categoria, € a de fonte “secundaria” que lida com textos
escritos sobre algo que o autor ndo testemunhou diretamente; e a ultima categoria é a fonte
“terciaria”, que nada mais sdo do que referéncias que ajudam a localizar fontes documentais,
no caso desta pesquisa, utilizou-se de documentos de fonte “terciaria”. Em suma, as fontes
terciarias séo uma compilacao de fontes primarias e secundarias, exemplos de fontes terciarias
sdo as bibliografias, artigos sobre pesquisas, etc.

Quando se trabalha com documentos escritos, é preciso levar em consideracdo o
propodsito da pesquisa, para qué esses documentos foram escritos, aléem dos nossos proprios
propositos de pesquisa. Nenhum documento € totalmente “seguro”, “inquestiondvel”, diante

de sua visdo sobre um determinado assunto, ja que o documento é escrito por homens e para
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os homens. E preciso levar esse fato em consideracio ao coletar dados escritos, 0 contexto e
0s propdsitos associados, sem deixar de fazer o maximo possivel para ndo tirar os textos
escritos do seu teor original (DIEHL e TATIM, 2004).

Dentro de documentos existem os “dados”, sobre os mesmos, Lankshear (2009) diz
que ““é necessario encarar como dados — ou seja, como unidades de informacao ou informacéo
potencial importante para um propdsito — aqueles textos que usamos para conceituar nossa
pesquisa” (p. 213). Os dados podem incluir aspectos etnogréficos de uma pesquisa, funcionam
como textos extraidos de uma historia oficial da escola ou da fonte curricular de estudos
sociais. No caso do presente estudo, permite identificar claramente a problematica, formular
propdsitos e questdes, decidir sobre a melhor perspectiva teorica.

Voltando o olhar do processo metodolégico, aliando-o aos objetivos do estudo em
questdo, com a coleta de dados escritos potencialmente importantes, construiu-se uma
dimensdo mais abrangente sobre o conceito de ressocializagdo a partir da obra “Pedagogia do
Oprimido” de Paulo Freire, tedrico e educador brasileiro. A maior parte dos dados escritos
veem de textos ja existentes, ou em textos considerados “ndo convencionais”, como no caso
dos textos encontrados em websites, cd-rom, blogs, dentre outras particularidades da era
contemporanea.

A analise de contelido na pesquisa qualitativa torna-se mais significativa, como mostra

Lankshear (2009), ao mencionar que:

Na pesquisa qualitativa, portanto, a analise de contedo estd preocupada com os
tipos de mensagens que 0s textos enviam e com gque normas sociais e ideologias de
mensagens codificam [...] A andlise de conteldo é usada para analisar textos. Os
‘textos’ no entanto, ndo estdo confinados ao material impresso convencional. (p.
275).

Tradicionalmente, a analise de contetdo tem sido empregada na pesquisa quantitativa,
concentrando-se na contagem numérica das palavras, porém, a analise de conteudo na
perspectiva qualitativa, analisa esse conteldo de maneira mais densa, atentando-se ao seu
significado conceitual e sua relagdo com os objetivos da pesquisa em questao.

Apdbs dimensionar de maneira coesa 0 processo metodoldgico e a gana de relagdes que
envolvem uma pesquisa sob a Otica da analise documental, no capitulo seguinte, serdo
analisadas, atraves de um processo critico reflexivo, as diversas concepcdes de ressocializagdo
e suas relacGes com a visao de Paulo Freire sobre oprimidos e opressores. O capitulo tentara

aludir ao leitor como as concepg¢des de ressocializagdo, opressor e oprimido e o0 mundo do



26

sistema prisional estdo correlacionados, compartilhando olhares diversos sobre principios
fundamentais para a compreensdo do que ¢ de fato “trazer o sujeito de volta para a

sociedade”, se € que este mesmo sujeito esteve, de fato, fora dela ou ndo.
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4 RESSOCIALIZACAO: UMA ANALISE A LUZ DO PENSAMENTO DE PAULO
FREIRE.

Quando se passa a observar cuidadosamente os diversos discursos sobre o sistema
prisional na contemporaneidade, ndo importando a concepgdo de jovens ou adultos, uma
palavra permeia com veeméncia as vozes ao longo das fronteiras territoriais do nosso pais: a
“ressocializacao”.

Desde 0 momento que ouvi a palavra “ressocializacdo”, a primeira concepgdo que me
veio a mente foi “trazer alguém que ndo estava inserido em sociedade, reinseri-lo, transformar
de novo em algo (ou alguém) que, em algum momento, pertenceu a um determinado grupo
social”. Mas, logo ap6s fiz o seguinte questionamento: Serad que a sociedade pode, de fato,
excluir o sujeito e depois reintegra-lo, esperando que apds um intervalo temporal, 0 mesmo
sujeito que foi segregado, volte “renovado” aos moldes sociais “aceitiveis” por todos? E a
partir desta colocacdo inicial que realizo, no presente capitulo, um processo de analise critica
sobre a ideia de ressocializacdo, bem como de seus inimeros significados sociais a luz de
algumas concepcoes tedricas, sobretudo as de Paulo Freire.

4.1 Breve reflexdo sobre o sistema prisional

A ressocializacdo em seu &mago social, tendo como base os individuos que cumprem
algum tipo de divida penal, acontece eminentemente no ambiente do carcere. E no leito de
varias instituicfes do sistema prisional brasileiro que se encontram os diversos sujeitos que
sofrem a acdo ressocializadora. Antes de adentrar no conceito pleno da palavra
“ressocializacdo”, é necessario compreender um pouco do espaco do sistema prisional.

O ambiente prisional surgiu no final do século XVIII com o objetivo central de servir
como ferramenta de puni¢cdo social. Em conjunto, criou-se uma nova legislacdo capaz de
definir o poder de punir como uma funcdo universal da sociedade, poder esse, exercido de
forma igualitaria por todos os cidaddos. A prisdo fundamenta-se na “privagdo da liberdade”
dos sujeitos. Levando em consideracdo que o principio da liberdade é igual para todas as
pessoas e que perdé-la, dentro do cércere, tem 0 mesmo peso e a mesma relevancia para
todos, permitindo a partir da criacdo dessa legislacdo penal, o aumento temporal da pena
acontece de acordo com a gravidade do ato infracional cometido pelo infrator. Ao retirar do
condenado o direito universal a liberdade, a pena obtida apds julgamento legal, justifica o ato
para a vitima e para a sociedade em geral (FOUCALT, 2010).

No pensamento de Foucalt (2010), o ambiente prisional funciona como um aparelho



28

transformador do individuo, pois,

a prisdo também se fundamenta pelo papel de ‘aparelho para transformar os
individuos’, servindo desde os primoérdios como uma:[...] detencdo legal [...]
encarregada de um suplemento corretivo, ou ainda uma empresa de modificacdo dos
individuos que a privacdo de liberdade permite fazer funcionar no sistema legal. Em
suma o encarceramento penal, desde o inicio do século XIX, recobriu a0 mesmo
tempo a privacdo de liberdade e a transformacéo técnica dos individuos. (p. 165).

A prisdo era utilizada, até meados do seculo XI1X, exclusivamente como um local de
retengdo de pessoas. A proposta de “requalificar” os presos praticamente ndo existia, nem
havia ideias para a sua efetivagdo. A proposta passou a surgir quando se discutiu dentro das
prisdes os programas de tratamento, ndo havendo, antes disso, qualquer tipo de iniciativa de
ensino para o sistema prisional.

O pensamento da época dissertava que somente o ambiente da prisdo poderia surtir
algum efeito transformador no sujeito, apenas o simples fato de [0 sujeito] estar inserido
naquele ambiente j& seria suficiente para a construcdo de um pensamento reflexivo sobre os
motivos que o levaram a sua clausura:

[...] espaco fechado, recortado, vigiado em todos 0s seus pontos, onde os individuos
estdo inseridos num lugar fixo, onde 0s menores movimentos sdo controlados, onde
todos os acontecimentos sdo registrados, onde um trabalho ininterrupto de escrita
liga o centro e a periferia, onde o poder é exercido sem divisdo, segundo uma figura
hierdrquica continua [...]. (FOUCALT, 2010, p. 163).

O ato disciplinador se configurava como um mecanismo que distribuia as pessoas nos
espagos, atingindo o sujeito de maneira subjetiva, para que isso acontecesse, 0 controle
deveria ser absoluto e exercido durante todo o cotidiano do cércere. Funcionava, na sua
esséncia, como uma espécie de adestramento, estabelecendo uma vigilancia hierarquica
ininterruptamente.

A ideia central era de que s6 ap6s a estadia no carcere € que o sujeito poderia retornar
para o seio social. Pensamento que foi classificado como falho logo ap6s sua efetivacdo. Os
indices de criminalidade e de reincidéncia nos crimes tornaram a ndo diminuir e,
consequentemente, os presos ndo se “transformaram”. A prisdo, na verdade, foi tida como um
imenso colapso da justica penal (FOUCALT, 2010).

A educacéo no contexto do sistema penitenciario é iniciada em meados de 1950, sendo
a partir desta data, que a iniciativa publica constatou a ineficacia do sistema prisional na
questdo da transformacéo, ou em linhas gerais, na questdo da ressocializacdo dos individuos.
Ao tratar um pouco sobre o contexto da importancia da educacdo dentro do sistema prisional,
Medeiros (1995, p. 103) esclarece que:
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Garantidas a vida e a salde de uma pessoa, a educacdo representa 0 bem mais
valioso da existéncia humana, portanto confere a possibilidade de influir para que os
demais direitos se materializem e prevalecam. Somente reivindica aquele que
conhece, quem tem informacdo, saber, instrucdo, e, portanto, cria e domina meios
capazes de levar transformacdes & sua propria vida e historia [...] inexiste algo mais
nobre que socializar o conhecimento, de vez que aquele que ensina aprende o real
sentido do saber; e aquele que aprende ensina o verdadeiro propésito do educar.

A educacdo como principio formador é importante na medida em que pode contribuir
para que 0s sujeitos repensem suas acdes. Segundo Durkheim (1965, p. 41), a educacdo, sua
natureza e funcéo, significa:

[...] aclo exercida, pelas geragdes adultas, sobre as geracdes que ndo se encontram
ainda preparadas para a vida social: tem por objetivo suscitar e desenvolver, na
crianca, certo nimero de estados fisicos, intelectuais e morais, reclamados pela
sociedade politica no seu conjunto, e pelo meio especial a que a crianga,
particularmente, se destine.

Ainda sobre tal perspectiva, em relacdo a uma socializacdo metddica das novas
geracOes, 0 mesmo tedrico explana:

[...] a sociedade se encontra, a cada nova geracao, como que diante de uma tabula
rasa, sobre a qual é preciso construir quase tudo de novo. E preciso que, pelos meios
mais rapidos, ela agregue ao ser egoista e associal, que acaba de nascer, uma
natureza capaz de vida moral e social. Eis ai a obra da educacéo. Ela cria no homem
um ser novo. (DURKHEIM, 1965, p. 42).

O Estado Brasileiro, em especial, o Sistema Penitenciario Brasileiro, ndo consegue
atingir o seu objetivo central, que é ressocializar seus internos. O processo de superlotacdo
das prisdes, as instalacbes precarias, a auséncia de higienizacdo nos espacos, o hascimento de
uma subcultura® na rotina dos presos, a falta de formacéo adequada dos funcionarios para
lidarem com os conflitos existentes naquele espaco, sdo fatores importantes que contribuem
de maneira positiva para o fracasso do sistema penitenciario no pais (ZACARIAS, 2006).

Com as mazelas do sistema penal, fica nitido que o principio da ressocializa¢do (ou da
“reeducacdo”) ndo acontece em seu d&mago. Nos noticiarios televisivos onde se veem jovens e
adultos que cometeram delitos serem apanhados reincidindo os mesmos delitos que os

levaram a privacdo de liberdade, configuram-se como a prova concreta de que o sistema penal

® As subculturas correspondem a subdivisées da cultura dominante que a ela se opdem. Coexistem na mesma
sociedade ainda que em oposicdo. Na sociedade moderna existem diversas subculturas. O termo subcultura tem
sido utilizado em sociologia sobretudo no estudo da juventude e do desvio. O ramo da criminologia estudou a
delinquéncia e as gangs juvenis a luz de teorias baseadas no conceito de subcultura. (Disponivel em:
http://www.infopedia.pt/$subcultura).
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é falho ao punir os sujeitos e ao se responsabilizar por sua reintegracéo social:

Devemos ter em mente, que o preso, o condenado, na mente do cidaddo comum e
mesmo dos mais evoluidos, serd sempre uma ameaca, hao bastando que tenha pago
seu crime com a supressdo de sua liberdade, a pecha lhe incomodara por toda sua
vida (ZACARIAS, 2006, p.65).

Ainda abordando a mesma perspectiva, Neto (2009) afirma que:

O que esse tipo de encarceramento, uma prisdo sem condigdes de ressocializar o
detento que estd nela inserido, pode trazer como consequiéncia praticas para esses
individuos e para a sociedade, de acordo com estudos ja realizados e através do que
pode-se observar pelo dia a dia, no que diz respeito & reincidéncia, a dificuldade de
insercdo social e profissional do egresso, & separacdo familiar que acontece
geralmente quando uma pessoa da familia esta presa e outras pontos problematicos,
sdo graves tanto para as pessoas submetidas a prisdo como para a sociedade. (p.8).

Aparentemente, o que ha no sistema penal € um conjunto de acGes isoladas que ndo se
integram e permitem que as mazelas de sua estrutura se perpetuem, afetando, assim, a
principal vitima dessa situacdo: o apenado. A forma como a ressocializacdo € encarada ainda
estd longe de ser a mais adequada, mais longe ainda de ser a mais eficaz. O simples fato da
preocupacdo principal do sistema penal ser a privacdo de liberdade do sujeito, e ndo a sua
ressocializacdo completa pode ser o indicativo de um equivoco de principios desde a inser¢édo
do sujeito no mundo da prisao.

4.2 Ressocializagdo: sentidos e significados

Antes de aprofundar sobre a problemética dos apenados, € necessario que se conceitue

o que significa o termo “ressocializagdo”. Sobre essa conceitualizagdo, Silva e Cavalcante
(2012) dizem que:

A ressocializacdo refere-se a uma reestruturagdo da personalidade e das atitudes que
pode ser benéfica ou maléfica aos individuos, pois, a personalidade, os valores e a
aparéncia das pessoas ndo sdo fixos, e sim, variam de acordo com as relagdes e as
experiéncias vividas ao longo da vida. Estando o individuo condicionado pelo
habitus que é introjetado, a partir das relagBes e experiéncias passadas por ele,
podendo refletir em préticas individuais e coletivas. (p. 10).

Ainda sobre o conceito de ressocializacdo, ou de socializagdo, Berger e Luckmann
(1976, p.175) definem socializagdo como “a ampla e consistente introducdo de um individuo
no mundo objetivo de uma sociedade ou de um setor dela”. Com ambas as formas de
conceituar a palavra ressocializacdo (o ato de socializar), fica claro que se trata de um
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processo mecanico entre homem e sociedade, essa relacdo impde que se pense 0 mundo
vigente, concreto. A ressocializa¢do atua como mecanismo de reestruturacdo da personalidade
do sujeito, condicionando-o diante do habitus que é introjetado, tendo como base para que
iSSO aconteca as suas relacdes e experiéncias como ser humano.

Ao abordar a termologia “ressocializar”, € nitido que o sujeito principal desse processo
é a figura humana. O homem em sua esséncia social é o objeto de estudo maior dentro do
préprio meio social. Para o tratamento da perspectiva humana nas discussdes tedricas conta-se
com diversos teoricos, possuidores de diversas visdes sobre diferentes perspectivas desse
“ser”. Contudo, dentro dessa pesquisa, 0 tedrico que norteia as discussdes acerca da
ressocializacdo € o educador brasileiro Paulo Freire, tendo como obra orientadora a
“Pedagogia do Oprimido™.

Antes de abordar a visdo complexa de Freire sobre o homem e as relacBes que o
cercam, é necessario que se configure, mesmo que minimamente, o perfil de tal tedrico. Paulo
Freire é educador, apesar de ter iniciado sua trajetdria académica como bacharel no curso de
Direito pela Universidade do Recife, Freire atuou frente as mazelas sociais através de um
processo educativo que fortalecesse a tomada de consciéncia critica pelas pessoas de origem
social pobre, sumariamente, pelos nordestinos.

Freire acreditava na constituicdo do sujeito pelo conjunto das relacbes que o cercam, e
0 entendimento maior de tais relagdes sociais o daria discernimento para analisar melhor o
mundo do outro, e por consequéncia, seu préprio mundo.

Dentro do universo da ressocializagdo, a obra “Pedagogia do Oprimido”, retrata bem a
visdo freiriana do conjunto de relacBes sociais construidas dentro dessa perspectiva. A
sociedade em seu carater desumanizador comete um erro terrivel, passa a tratar os homens,
em muitos casos, da mesma maneira gque trata seus animais, predominando o desprezo pelos
seus direitos basicos, passando a omitir a voz daqueles que se sentem abandonados pelo
mundo do qual fazem parte. Mas sera que, de fato, esses sujeitos fazem parte desse mundo?
Se houvesse uma integracdo de todos os sujeitos numa completude universal, por que criar
um termo como o “ressocializar”? Seria para aludir as pessoas de que € necessario socializar,
de novo, sendo 0s mesmos sujeitos parte de um mesmo espago?

Na verdade o processo de desumanizacdo do homem pelo homem, e para o homem,
existe, esta apenas omitido nos discursos velados daqueles que ndo tem a voz ampliada pelos
outros sujeitos que mantém o controle da sociedade. Freire (1987), sobre a perspectiva da
desumanizagéo, cita que:
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A desumanizacdo, que ndo se verifica, apenas, nos que tém sua humanidade
roubada, mas também, ainda que de forma diferente, nos que a roubam, é distorcéo
da vocacio do ser mais. E distorcdo possivel na historia, mas ndo vocagéo historica.
Na verdade, se admitissemos que a desumanizacgdo é vocacdo histérica dos homens,
nada mais teriamos que fazer, a ndo ser adotar uma atitude cinica ou de total
desespero. A luta pela humanizacdo, pelo trabalho livre, pela desalienacdo, pela
afirmagdo dos homens como pessoas, como “seres para si”’, ndo teria significagéo.
Esta somente é possivel porque a desumanizagdo, mesmo que um fato concreto na
historia, ndo é porém, destino dado, mas resultado de uma “ordem” injusta que gera
a violéncia dos opressores e esta, 0 ser menos (p. 16).

Nessa acdo de humanizar e desumanizar os sujeitos surge na visao freiriana a figura do
opressor e do oprimido. Os sujeitos oprimidos, se configuram como os seres considerados
desumanizados, mas que constituem dentro de si, de forma ambigua, a figura do opressor,
constituindo um lado avesso de tudo aquilo pelo qual o oprimido € formado.

O oprimido luta dentro de si diante dessa ambiguidade constituinte. Oprimido no
ambiente do carcere pode ser encarado como 0 apenado, ser oprimido socialmente, que foi
colocado a margem da sociedade para que se buscasse sua completa reintegracdo. Colocar
sujeitos fora de seu espaco social de constituicdo é a maneira mais facil que os organismos
sociais encontraram para remodela-los, reagrupa-los, torné-los iguais a todos os outros. O
desafio maior do oprimido, segundo Freire, € libertar a si proprio e aos opressores (FREIRE,
1987).

Os opressores cumprem brilhantemente sua funcéo, oprimindo de maneira violenta os
oprimidos, sem questionar a razdo de seu ato moralmente covarde. E facil observar os
opressores, pois é distinta a maneira como eles se apresentam aos nossos olhos, ndo fazendo
questdo de se esconder diante das amarras sociais, sendo eles as vitimas de tais amarras. A
segregacédo social, o caos diante do aumento exacerbado da violéncia urbana, o descaso com a
salde humana, a fome, diversos problemas do inicio do mundo que permanecem, e
provavelmente, permanecerdo até o fim dos tempos. Todos esses fatores completam a
consciéncia do sujeito oprimido, essas sdo as amarras sociais vigentes. Os opressores, diante
desse quadro, acabam atuando de maneira leviana, aludindo o oprimido diante de uma
situacdo que na sua concepgao concreta jamais existiu:

0 poder dos opressores, quando se pretende amenizar ante a debilidade dos
oprimidos, ndo apenas quase sempre se expressa em falsa generosidade, como
jamais a ultrapassa. Os opressores, falsamente generosos, tém necessidade, para que
a sua ‘generosidade’ continue tendo oportunidade de realizar-se, da permanéncia da
injustica. A ‘ordem’ social injusta é a fonte geradora, permanente, desta
‘generosidade’ que se nutre da morte, do desalento e da miséria. (p. 17).

Essa falsa caridade do opressor diante da debilidade do oprimido, em aceitar e
compreender as coisas e as pessoas agrava o distanciamento social dos dois respectivos
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atores. As divisdes distintas entre as classes sociais contribuem para aumentar esse abismo
entre ambos. Geralmente, os oprimidos ocupam a classe social do proletariado, ja os
opressores, constituem a classe burguesa dominante, sendo 0S opressores, 0S principais
responsaveis pelos atos decisorios que impactam a maioria da populagéo, ou seja, afetando
diretamente os oprimidos que constituem tal parcela social afetada.

Cabe aos oprimidos lutarem pela integridade de sua humanizagdo, constituindo-se
como sujeitos do processo de mudanca. Dentro do palco da vida, devem observar os diversos
personagens que estdo ao seu redor, compreendendo seus papeis, assim como Sseu proprio
papel diante desse universo de possibilidades que é estar vivo, ter sido tocado pelo milagre da
vida, do préprio existencialismo. Sobre o processo de tomada de consciéncia critica do
oprimido, é coerente dizer que:

O grande problema estd em como poderdo os oprimidos, que ‘hospedam’ ao
opressor em si, participar da elaboragdo, como seres duplos, inauténticos, da
pedagogia de sua libertagdo. Somente na medida em que se descubram ‘hospedeiros’
do opressor poderdo contribuir para o partejamento de sua pedagogia libertadora.
Enquanto vivam a dualidade na qual ser é parecer e parecer é parecer com 0
opressor, € impossivel fazé-lo. A pedagogia do oprimido, que ndo pode ser
elaborada pelos opressores, é um dos instrumentos para esta descoberta critica — a
dos oprimidos por si mesmos e a dos opressores pelos oprimidos, como
manifestacdes da desumanizacdo. (FREIRE, 1987, p.18).

A ambiguidade da relagdo do oprimido, em dentro de si hospedar o opressor,
prejudica-o ao distanciar-se de seu estado, vendo que num processo de conhecimento em
relacdo ao opressor, acaba por reconhecer-se dentro da realidade opressora. Esse choque de
identificacdo em torno de uma identidade do proprio oprimido faz com que ele o enxergue
como “novo”, ndo como sua superagdao, mas quanto a sua adequagdo como opressores de
outros sujeitos oprimidos. Freire (1987) explica essa ambiguidade de maneira brilhante,
discernindo que:

O ‘homem novo’, em tal caso, para os oprimidos, ndo é o homem a nascer da
superacdo da contradicdo, com a transformacdo da velha situacdo concreta
opressora, que cede seu lugar a uma nova, de libertacdo. Para eles, 0 novo homem
sdo eles mesmos, tornando-se opressores de outros. A sua visdo do homem novo é
uma visdo individualista. A sua aderéncia ao opressor ndo lhes possibilita a
consciéncia de si como pessoa, nem a consciéncia de classe oprimida. Desta forma,
por exemplo, querem a reforma agraria, ndo para libertar-se, mas para passar a ter
terra e, com esta, tornar-se proprietarios ou, mais precisamente, patrdes de novos
empregados. (p. 18)

A reestruturacdo de pensamento por parte do oprimido é um processo complexo, lento
e de grande elaboracdo de novos conceitos, que até entdo, ndo faziam parte dos pensamentos
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de oprimidos. O conceito de que para ser diferente, tem que se pensar e agir diferente em
relacdo as mazelas sofridas pelo proprio sujeito, de que a dor pela dor s6 gera um conjunto de
acOes completamente dolorosas, ndo mudam as perspectivas de quem faz a acdo e muito
menos de quem as sofre.

O processo de libertar-se do reflexo do opressor, por parte do oprimido, imprime uma
reposicdo de valores. E necessario que a auséncia do opressor seja recomposta por novos
valores e conceitos que fazem parte dessa nova forma de “ser”. O medo da liberdade ¢ algo a
ser superado. Uma liberdade que lhe foi tomada, agora esta sendo oferecida como opcao,
desde que seja conquistada através da luta, de uma batalha que, por muitas vezes, nao
encoraja 0s oprimidos a quererem possui-la, j& que a conquista significa mais lutas e essas
lutas podem significar mais perdas:

A libertacéo, por isto, é um parto. E um parto doloroso. O homem que nasce deste
parto € um homem novo que sO é vidvel na e pela, superacdo da contradicdo
pressores-oprimidos, que é a libertagdo de todos. (FREIRE, 1987, p.19).

Esse medo de entrar em batalhas que podem gerar mais perdas ou ganhos nao
satisfatorios tem muito a ver com o cotidiano do carcere e sua relacdo com a educacdo. No
carcere a sala de aula pode funcionar, vista da perspectiva do docente, como um ambiente
libertador dos pensamentos dos discentes. Agora na visdo dos presos [educandos], age tdo
somente como espaco de fuga do cotidiano das celas. A frequéncia na sala de aula é algo que
pode ser de escolha do proprio preso, ele decide se quer frequentar ou ndo, cabendo a ele a
decisdo de frequentar a escola dentro do sistema prisional, quando tal opcéo lhe é dada.

Muitos apenados, estando no ambiente do céarcere, preferem ndo se dirigir para a
escola, pois acreditam ser uma perca de tempo, situagdo revelada nos discursos® de alguns dos
educadores que atuam nas unidades prisionais do estado do Ceara. Uma das hipdteses para
esse fato pode ser que o ambiente educativo dentro das unidades prisionais nao seja atrativo.
A sala de aula parece servir apenas como um espaco de reducdo de pena'®, ou os préprios
presos ndo tem a consciéncia critica que aquele momento de aprendizagem poder ser
determinante para as suas tomadas de decisGes durante [e apds] sua reinser¢do dentro da
sociedade.

A auséncia de conhecimento, ou simplesmente, o fato do oprimido, no caso o apenado,

° Durante 0 Curso de Especializacdo, onde se originou a presente pesquisa, 0 convivio com 0s proprios
professores do sistema era algo natural, onde os discursos dos docentes revelavam que muitos dos apenados
preferiam ndo frequentar a escola, alegando desinteresse continuo sobre o ambiente escolar. (Informacfes a
partir de conversas informais).
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ndo reconhecer a importancia do ambiente escolar no auxilio do processo de reflexdo critica
de sua realidade, contribui negativamente para que ele deixe seu estado de preso, ndo apenas
0 preso em seu estado fisico, mas o preso que é segregado de seu grupo social. O simples fato
de ndo discernir sobre os motivos que o levaram até aquele ambiente, podem impactar de
maneira negativa ao ganharem a liberdade, retomando seu lugar de origem.

Teoricamente, o0 sujeito que recebe uma pena [no ambito juridico] a cumpre de
maneira plena, depois retorna ao convivio social mesmo sem saber reavaliar seu novo papel
em sociedade, logo que o convivio do sistema prisional nao foi suficiente para que refletisse
sobre sua infracdo. Muitas vezes, as infragdes sdo cometidas de novo, sendo mostradas
atraveés dos veiculos midiaticos, mostrando que as acfes de seguranca publica existentes
apenas oprimem o sujeito, ndo o tratam em sua complexidade, na busca de combater os males
que o afligem.

De fato, a acdo de ressocializar se aplica aos detentos, aos educadores, quao para todos
os atores do sistema prisional:

Exalta-se seu papel de fator ressocializador, afirmando-se serem notoérios 0s
beneficios que da atividade laborativa decorrem para a conservacao da personalidade
do delingiiente e para a promogao do autodominio fisico e moral de que necessita e
que Ihe serd imprescindivel para o seu futuro na vida em liberdade. E importante
constituir uma formacdo tanto para o detento, suas familias e para os profissionais
que atuam mais diretamente aos apenados, pois vao estar caminhando ao lado dos
encarcerados durante o processo de penalizacdo além da familia ser o seio que vai
receber esse individuo quando da sua saida da penitenciaria. (MIRABETE, 2002,
p.87).

O fato de o sistema prisional realizar seu trabalho de maneira correta ndo reflete um
ato solidario do opressor com o oprimido, pelo menos ndo um ato verdadeiro. Para tornar-se
legitimo, a atitude do opressor frente ao oprimido deve ser guiada pelo gesto de amor. Caso
isso ndo se afirme, tais atitudes consideradas de mudancga, em sua maioria, representam uma
grande farsa do opressor. Sobre tal acéo, Freire (1987) esclarece que:

O opressor sO se solidariza com os oprimidos quando 0 seu gesto deixa de ser um
gesto piegas e sentimental, de carater individual, e passa a ser um ato de amor
aqueles. Quando, para ele, os oprimidos deixam de ser uma designacdo abstrata e
passam a ser 0s homens concretos, injusticados e roubados. Roubados na sua
palavra, por isto no seu trabalho comprado, que significa a sua pessoa vendida. SO
na plenitude deste ato de amar, na sua existenciacdo, na sua praxis, se constitui a
solidariedade verdadeira. Dizer que es homens sdo pessoas e, COMo pessoas, Sdo
livres, e nada concretamente fazer para que esta afirmacgéo se objetive, é uma farsa.

(p. 20).

1 Um determinado nGimero de horas/aula dentro do espago educacional nas unidades prisionais pode ser
revertido na reducédo da totalidade da pena do sujeito. Em linhas menores, a frequéncia do sujeito na escola pode
auxiliar a reduzir a sua divida com a justica.
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A subjetividade dos atos ndo deve ser desprezada frente ao significado objetivo das
acOes. O lado humano e toda a sua esséncia devem ficar claros quando se analisam as agdes,
ambos convivendo em um espaco dialético. O passo inicial para transformar uma realidade é
compreendendo-a em sua totalidade. Uma realidade social ¢ formada por homens, que
possuem sentimentos, dai a importancia de compreender os homens e o conjunto de
sentimentos que o constituem.

O processo de acao-relexdo-acdo do homem sobre sua realidade deve ser iniciado por
uma imersdo completa do sujeito, “a praxis, porém, é reflexdo e acdo dos homens sobre o
mundo para transformé-lo, sem ela, € impossivel a superacdo da contradicdo opressor-
oprimidos” (FREIRE, 1987, p. 21). O ambiente no qual o sujeito faz parte, precisa ser
observado em todas as suas nuances, é necessario compreender como as relacfes de poder se
constituem dentro de um mesmo ambiente. Na prisdo, as relacdes de poder fazem parte do
cotidiano. O poder é imbuido de responsabilidades, € formado por valores, € controlado
atraves dos olhares dos opressores sobre 0s oprimidos.

Apenas 0 processo de racionalizacdo ndo € capaz de fazer com que as coisas e as
pessoas sejam compreendidas em sua totalidade, ¢ necessario “algo mais” para se chegar a

essa equacdo de consciéncia critica do ser humano:

A ‘racionalizag¢do’, como mecanismo de defesa, termina por identificar-se com o
subjetivismo. Ao ndo negar o fato, mas ao distorcer suas verdades, a ‘racionalizagdo
retira’ as bases objetivas do mesmo. O fato deixa de ser ele concretamente e passa a
ser um mito criado para a defesa da classe do que fez o reconhecimento, que, assim,
se torna falso. Desta forma, mais uma vez, é impossivel a ‘inser¢do critica’, que S0
existe na dialeticidade objetividade-subjetividade. (FREIRE, 1987, P.21).

Ao pensar de maneira dialética, homem e mundo dialogam, vendo que ndo ha agédo
humana sendo houver uma realidade objetiva, terrena, um mundo que o desafie, que desperte
em si a necessidade de conhecé-lo, s6 ha transformacao se houver conhecimento de tudo que
esta sendo feito. A forma como os opressores oprimem pode ser perpassada de geracdo apds
geragdo. A violéncia constituida na sociedade vigente ndo se iniciou nessa época, nem ao
menos, neste momento temporal:

Esta violéncia, como um processo, passa de geracao a geracao de opressores, que se
véo fazendo legatarios dela e formando-se no seu clima geral. Este clima cria nos
opressores uma consciéncia fortemente possessiva. Possessiva do mundo e dos
homens. Fora da posse direta, concreta, material, do mundo e dos homens, 0s
opressores ndo se podem entender a si mesmos [...] Dai que tendam a transformar
tudo o que os cerca em objetos de seu dominio. A terra, 0s bens, a producao, a
criacdo dos homens, os homens mesmos, o tempo em que estdo 0s homens, tudo se
reduz a objeto de seu comando. (FREIRE, 1987, p.25).
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Na visdo egocéntrica dos opressores, ao valor do capital econémico € algo que divide
e gue subsidia a violéncia desenfreada. Por isso, a classe dos opressores legitima suas acdes
baseando-se na perspectiva do “ter” em relagdo a visdo do “ser”. A desumanizagdo, através
dessa afirmacéo da importancia do capital, reflete 0 pensamento opressor. Pensamento cabivel
daqueles que segregam 0s que nao possuem quase nada de condicdo para sobrevivéncia
humana. Dentro de uma sociedade capitalista, o capital econdémico € vital para a
sobrevivéncia do sujeito. A gquestdo ndo é possuir dinheiro, todavia seu acumulo exacerbado,
a ndo divisdo direta de bens e valores materiais auxilia no acréscimo do abismo entre
opressores e oprimidos:

Ter mais, na exclusividade, ndo ¢ um privilégio desumanizante e inauténtico dos
demais e de si mesmos, mas um direito intocavel. Direito que ‘conquistaram com
seu esforgo, com sua coragem de correr risco’ [...] Se 0S outros — ‘esses invejosos’ —
ndo tém, é porque sdo incapazes e preguicosos a que juntam ainda um injustificavel
mal- agradecimento a seus ‘gestos generosos’. E, porque ‘mal-agradecidas e
invejosos’, sa0 sempre Vvistos os oprimidos como seus inimigos potenciais a quem
tém de observar e vigiar. (FREIRE, 1987, p. 26).

Uma parcela oprimida que esta nas unidades prisionais tiveram sua inser¢do dentro do
carcere com crimes oriundos de furtos e roubos, atitudes que buscavam a aquisi¢do cega de
produtos frutos do capitalismo. Se todos os humanos sdo iguais em sua criacao até sua morte,
por que querer diferencia-los na sua existéncia terrestre? Se a irmandade se estabelece no
principio da vida, o “ter” para “ser” ndo deveria ser encarado como uma armadilha do proprio
sistema social?

O processo de ressocializagdo, na Otica dos opressores em relacdo aos oprimidos,
funciona como mecanismo de controle. Na prética, dentro do sistema prisional, vimos nos
noticiarios policiais de midias diversas, sujeitos que cometem 0 mesmo crime dezena de
vezes. Passam pelo mesmo contato com a vivéncia do sistema prisional, mas parecem que
nunca estiveram naquele espaco tdo desafiador. Os Grgdos competentes falam em
ressocializar para reintegrar o sujeito, coloca-lo de novo em integracdo com a sociedade que o
desintegrou de seu meio. Nessa direcéo, seria a sociedade a culpada pela sua desestruturacao?
Ou, o sujeito que por suas peculiaridades, optou de maneira “inconsciente” por ndo se integrar
num meio social que o segregou?
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Aqueles que se comprometem autenticamente com o povo é indispensavel que se
revejam constantemente. Esta adesédo e de tal forma radical que ndo permite a quem
a faz comportamentos ambiguos. Fazer esta adesdo e considerar-se proprietario do
saber revolucionario, que deve, desta maneira, ser doado ou imposto ao povo, é
manter-se como era antes. Dizer-se comprometido com a libertacdo e ndo ser capaz
de comungar com 0 povo, a quem continua considerando absolutamente ignorante, é
um doloroso equivoco. Aproximar-se dele, mas sentir, a cada passo, a cada ddvida, a
cada expressao sua, uma espécie de susto, e pretender impor o seu status, é manter-
se nostalgico de sua origem. Dai que esta passagem deva ter o sentido profundo do
renascer. Os que passam tém de assumir uma forma nova de estar sendo; ja, ndo
podem atuar como atuavam; jd ndo podem permanecer como estavam sendo.
(FREIRE, 1987, p 27).

O sistema opressor segrega a vida. Cada sopro existencial que o oprimido pensa em
obter, cada faisca de consciéncia sobre 0 mundo € rapidamente controlada pelo opressor, ndo
apenas para a propria destruicdo do principio da autoconsciéncia critica, mas como parte de
um jogo sadico de prazer em destruir a inquietacdo do outro. O sadismo, ou seja, 0 prazer pela
dor se confirma nessa relacdo de dominagéo ininterrupta, pelo prazer no aprisionamento do
outro, fazendo uma pequena analogia em relacdo a tal fato, € como aprisionar um passaro na
gaiola da vida, e mesmo preso, 0 passaro ciente de sua prisdo existencial, é atacado
fisicamente sem direito a defesa, vendo no olhar do agressor a felicidade na constatacdo da
dor sofrida por ele. (FREIRE, 1987)

O oprimido, a0 mesmo tempo em que sofre a acdo, nutre dentro de si um processo
alienador, uma espécie de divinacdo em relacdo ao opressor, tratando-o como objetivo a ser
alcancado. O estado de opressor Ihe parece mais coerente socialmente e a busca por alcangar
tal condicdo passa a fazer parte da vida do oprimido. Dentro do sistema prisional isso ndo se
configura de maneira diferente. Em suma, essa busca pelo “status quo” do opressor, faz parte

de um pensamento alienado constituido pelo préprio oprimido:

Até 0 momento em que 0s oprimidos ndo tornem consciéncia das razdes de seu
estado de Opressao ‘aceitam’ fatalistamente a sua exploragdo. Mais ainda,
provavelmente assumam posices passivas, alheadas, com relagdo a necessidade de
sua proépria luta pela conquista da liberdade e de sua afirmacdo no mundo. Nisto
reside sua ‘conivéncia’ com 0 regime opressor. (FREIRE, 1987, p. 29).

O oprimido s6 inicia sua caminhada de libertacdo em relagdo a figura do opressor
quando comeca a crer em seu proprio potencial de escolha, quando o regime decisorio de sua
vida passa pelas indagacOes feitas por si, desvinculando as consequéncias vindas das
convicgoes das classes opressoras:
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Somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, e se engajam na
luta organizada por sua libertacdo, comegam a crer em si mesmos, superando, assim,
sua “conivéncia” com o regime opressor. Se esta descoberta ndo pode ser feita em
nivel puramente intelectual, mas da agdo, o que nos parece fundamental, é que esta
ndo se cinja a mero ativismo, mas esteja associada a sério empenho de reflexéo, para
que seja praxis. (FREIRE, 1987, p. 29).

O processo decisdrio da identidade das acdes e as reflexdes feitas pelos sujeitos ndo se
exprimem do “nada”. O simples fato de adentrar no mundo do crime, seja de quaisquer
ordens, se configura como um ato pensado criticamente, mediado pelas consequéncias que
esse ato trard em um espaco de tempo em longo prazo.

A identidade do sujeito do cércere é corroida pelas mazelas sociais. Quando Freire
trata da problemaética do processo de autorreflexdo critica, de maneira simples, ele explica que
todos sdo capazes de pensar sobre seus atos, e se esses atos forem falhos, os préprios
individuos podem ser capazes de alterd-los, antes que consequéncias ruins sejam geradas a
partir de tais iniciativas.

O sistema percebe essa auséncia de identidade dos sujeitos. O fato é perceptivel com
tamanha veeméncia que [0 sistema] trabalha para que essa lacuna jamais seja preenchida,
fortalecendo dialogos que ndo propiciam crescimento qualitativo das acoes:

O que pode e deve variar, em funcdo das condi¢des histéricas, em funcdo do nivel de
percepcdo da realidade que tenham os oprimidos € o conteldo do di&logo. Substitui-
lo pelo anti-didlogo, pela sloganizacdo, pela verticalidade, pelos comunicados €
pretender a libertardo dos oprimidos com instrumentos da “domestica¢do”. Pretender
a libertagdo deles sem a sua reflexdo no ato desta libertagdo é transforma -los em
objeto que se devesse salvar de um incéndio. E fazé-los cair no engodo populista e
transforma-los em massa de manobra. (FREIRE, 1987, p.29).

A reflexdo se for tratada como uma reflexdo no sentido real de seu significado, pode
ser capaz de estimular a pratica. A reflexdo quando permeia somente o0 mundo das ideias, de
nada serve se ndo aliar-se a execucdo pratica. Em linhas gerais, o preso que reconhece 0
sistema no qual atua, que consegue compreender seu papel dentro desse sistema, que sabe
como foi levado a agir, se ndo procurar mudar a sua praxis, ndo sera capaz de transformar o
mundo ao seu redor. Agéo e reflexdo nao devem ser separadas.

O Estado e as acdes de politicas publicas podem ter real impacto nessa acdo de
mudanca de paradigmas. Os diversos atores sociais também tém seu papel concreto diante
desse desafio. Compreende-se o papel do Estado como agente importante de mudanca de
didlogos, podendo provocar nos sujeitos a iniciativa de se autoquestionarem. N&o s&o
consideradas acOes de politicas publicas coesas, as diversas propagandas midiaticas
promovidas pelos gestores publicos, que mostram os presos “mudando de vida” apds a sua

“estadia” no sistema prisional, muito menos, os infames discursos ideoldgicos que usam no
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palanque eleitoral como ferramenta para a autopromocéo:

A acdo politica junto aos oprimidos tem de ser, no fundo, "agdo cultural” para a
liberdade, por isto mesmo, acdo com eles. A sua dependéncia emocional, fruto da
situacdo concreta de dominacdo em que se acham e que gera também a sua visdo
inauténtica do mundo, ndo pode ser aproveitada a ndo ser pelo opressor, Este é que
se serve desta dependéncia para criar mais dependéncia. (FREIRE, 1987, p. 30).

Ainda sobre a acdo libertadora, feita coerentemente pelo caminho da libertacdo, Freire
(1987, p. 30), discerne que:

A acdo libertadora, pelo contréario, reconhecendo esta dependéncia dos oprimidos
como ponto vulneréavel, deve tentar, através da reflexdo e da acdo, transforma-la em
independéncia. Esta, porém, ndo € doag¢do que uma lideranga, por mais bem
intencionada que seja, lhes faca. N&do podemos esquecer que a libertacdo dos
oprimidos ¢ libertagdo de homens e ndo de “coisas”. Por isto, se ndo ¢ autolibertacdo
— ninguém se liberta sozinho, também n&o é libertacdo de uns feita por outros.

Um homem liberto em sua metade, ndo em sua totalidade, representa a crenga na
liberdade apenas depositada no sujeito como um dep6sito vazio onde a acgdo libertadora
apenas inseriu conceitos isolados. Diferentemente, a acdo libertadora se for precedida de
didlogos com as diferentes perspectivas alcancaveis pode ter sua finalidade atingida.

O principio da mudanca, mais que vinda do abrir esperancoso ao didlogo do outro,
deve essencialmente, partir da propria atitude do sujeito que sofre a acdo. Nao é algo surreal
observar 0 quanto o processo de ressocializacdo ndo consegue atingir com mais impacto os
jovens, que por sua vez, ja passam a cometer delitos, que em momentos histdricos anteriores,
sO eram cometidos por pessoas adultas.

Ao abrir um aparelho televisivo, ao folhear um meio de comunicacdo impresso,
observa-se que a palavra ressocializacdo e a Otica do didlogo devem ser incentivadas,
iniciando-se pelos sujeitos que ainda ndo atingiram a idade adulta. O sistema prisional ja
atende a essa classe especifica, construindo unidades de internacdo provisoria que cuidam de
jovens infratores. Assim como os internos da classe adulta, os jovens infratores também
convergem do principio dialdgico da acdo de Freire. E dentro dessa visio de mundo que a
promocgdo do engajamento dentro da causa libertadora torna-se fator significativo para a
perspectiva de mudanca em ambas as classes:
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é necessario que os oprimidos, que hdo se engajam na luta sem estar convencidos e,
se ndo se engajam, retiram as condi¢cdes para ela, cheguem, como sujeitos, e nédo
como objetos, a este convencimento. E preciso que também se insiram criticamente
na situacdo em que se encontram e de que se acham marcados. E isto a propaganda
ndo faz. Se este convencimento, sem o qual, repitamos, ndo é possivel a luta, é
indispensavel a lideranca revolucionéria, que se constitui a partir dele, o é também
aos oprimidos. A ndo ser que se pretenda fazer para eles a transformacgéo e ndo com
eles — somente como nos parece verdadeira esta transformacdo. (FREIRE, 1987, P.
30-31).

O convencimento de que sdo necessarias mudancas por parte da massa oprimida, é o
ponto de partida para que a transformacdo atinja um nivel global. Os oprimidos precisam
encontrar a acdo pedagdgica do ato de mudanca. A transformacgdo mecanica, sem impacto na
alma ¢ na esséncia do “ser”, pouco tem relevancia dentro do meio social. A liberdade as cegas
pode até permitir a busca de comida, a auséncia de agua potavel, porém, a verdadeira luta por
construir, ousar e transpor as barreiras da sdo deixadas de lado.

A relagdo “homem-objeto” precisa ser transposta, o opressor na sua acdo de homem,
em momento algum, deve negar o papel do oprimido, transformando-o em mero objeto. Ao
constatar esse quadro, 0 opressor sempre ira se sobrepor diante do oprimido:

E como homens que os oprimidos tém de lutar e ndo como "coisas”. E precisamente
porque reduzidos a quase “coisas”, na relagdo de opressdo em que estdo, que se
encontram destruidos. Para reconstruir-se € importante que ultrapassem o estado de
quase “coisas”. Ndo podem comparecer a luta como quase "coisas”, para depois ser
homens. E radical esta exigéncia. A ultrapassagem deste estado, em que se destroem,
para o de homens, em que se reconstroem, ndo ¢ “a posteriori”. A luta por esta
reconstrugdo comeca no auto-reconhecimento de homens destruidos. (FREIRE,
1987, P.31). (Grifos do autor).

A pedagogia humanizadora é um bom caminho para vencer esse desafio. O educador é
fundamental nessa nova visdo de superacdo da desigualdade entre opressores e oprimidos.
Uma educagdo que se volta para as mazelas do sujeito, ndo o reconhecendo como “coitado” e
tratando-o como mera “peca” de um quebra-cabeca, mas, acima de tudo, reconhecendo suas
potencialidades, desbravando suas diversas dimensdes de viver em sociedade:

Educador e educandos (lideranga e massas), co-intencionados a realidade, se
encontram numa tarefa em que ambos sdo sujeitos no ato, ndo s6 de desvela-la e,
assim, criticamente conhecé-la, mas também no de re-criar este conhecimento.
(FREIRE, 1987, p. 31).

A praxis pedagdgica pode perpassar as paginas dos livros empoeirados da academia e
chegar até a sala de aula. A acdo do educador é que vai dimensionar até que ponto a sua
pratica educativa pode interferir em demasia para a mudanga de postura das pessoas em

relagcdo as “coisas”, e mais ainda, nas outras pessoas. Um educador consciente de seu papel
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social, papel que supera os limites de uma educacao que é desvalorizada desde sua criacao,
pré-moldada em vertentes que privilegiam as classes mais abastardas de uma populacdo que
denigre a ética em prol do enriquecimento préprio, é capaz de percorrer um caminho para que
ISSO se concretize.

O educador é um revolucionario, pequeno talvez, porém, grandioso diante de sua
atuacdo. Todavia, torna-se rico, se sua praxis se constituir como acdo grandiosa. Quando o
conteudo programatico de sala de aula torna-se pragmatico, omisso diante do caos que esta ao
seu redor, desconexo com a funcéo pedagdgica [do educador] que é a de despertar o interesse
pelo “novo”, pelo desafiador. O conhecimento deve ter seu uso concreto e direto, indo muito
além dos muros da escola. Freire (1987, p.33), esclarece exatamente o sentido do aprender
voltado para a dimensédo da vida:

Falar da realidade como algo parado, estatico, compartimentado e bem comportado,
guando ndo falar ou dissertar sobre algo completamente alheio a experiéncia
existencial dos educandos vem sendo, realmente, a suprema inquietagdo desta
educagdo. A sua irrefreada ansia. Nela, o educador aparece como seu indiscutivel
agente, como o seu real sujeito, cuja tarefa indeclinavel ¢ "encher” os educandos dos
contetidos de sua narracdo. Conteldos que sdo retalhos da realidade desconectados
da totalidade em que se engendram e em cuja visdo ganhariam significacdo. A
palavra, nestas dissertacBes, se esvazia da dimensdo concreta que devia ter ou se
transforma em palavra oca, em verbosidade alienada e alienante. Dai que seja mais
som que significa¢do e, assim, melhor seria ndo dizé-la.

A palavra falada, narrada como nos grandes discursos romanos, de nada serve se ndo
for experimentada. O vivencial na educacdo, seja ela no campo, na cidade, na academia ou na
prisdo, deve ser enfatizado. Usar os educandos como caixas vazias onde o ser onipotente [0
educador] vai depositar todas as suas convicc¢des, sem levar em consideracdo as vivéncias dos
educandos, estd ai caracterizado o que Freire (1987, p. 33-34) classifica como “educagio

bancaria”:

Na visdo “bancéaria” da educagdo, o “saber” é uma doagéo dos que se julgam sébios
aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das manifestagdes
instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutizacdo da ignoréncia, que constitui
0 que chamamos de alienagdo da ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre
no outro [...] O educador, que aliena a ignoréncia, se mantém em posicles fixas,
invariaveis. Serd sempre o que sabe, enquanto os educandos serdo sempre 0s que
ndo sabem. A rigidez destas posicBes nega a educacdo e o conhecimento como
processos de busca.

O desafio da ressocializagdo dentro do ambiente prisional é superar essa “educagdo
bancaria”, essa educa¢do despreocupada onde estd sendo utilizada, para “seres de outro
planeta”, descontextualizada, que ndo se coaduna com a realidade social. E uma educago,

literalmente, de “outro mundo”, um mundo onde ndo se enxerga o 6bvio, onde certa parcela
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dos oprimidos esta ali, diante do educador, avidos por respostas simples para problemas
comuns, no qual, ndo em sua totalidade, mas na maioria dos casos, 0 educador simplesmente
finge que “ensina” e o educando “finge” que aprende, e o teatro da aprendizagem continua
seu livre percurso rumo ao colapso.

O poder do educando ¢ anulado na concepgao “bancaria” de educagdo. A autonomia
de se reconstruir, de se impor diante das duvidas, transformando-as em observacgdes
pertinentes, que no calor das discussGes, geram outras indagacdes, conhecimento sendo
moldado e remoldado, isso tudo se perde quando os opressores preferem moldar a mente do
oprimido e ndo a situacao que o oprime.

O carater paternalista faz parte do modo “bancario” de ensinar. Os “assistidos”, ndo
“educandos”, possuem um carater marginalizado, pessoas que estdo “a margem de algo”,
devidamente colocadas fora de “algo”, deixadas a mercé da sorte e do descaso daqueles que
possuem o poder social. Um dos lados preocupantes da educagdo bancéria, € que muitos
educadores a praticam sem saber que estdo fazendo isso, ¢ uma espécie de “domesticag¢dao”

simbdlica oriunda da ma formacéo deste profissional:

O que ndo percebem os que executam a educagdo “bancaria”, deliberadamente ou
ndo (porque had um sem-nimero de educadores de boa vontade, que apenas ndo se
sabem a servico da desumanizagdo ao praticarem o "bancarismo”) € que nos
proprios “depoésitos”, se encontram as contradi¢des, apenas revestidas por uma
exterioridade que as oculta. E que, cedo ou tarde, os proprios “depositos” podem
provocar um confronto com a realidade em devenir e despertar os educandos, até
entdo passivos, contra a sua “domesticagdo”. A sua “domesticacdo” ¢ a da realidade,
da qual se Ihes fala como algo estético, pode desperta-los como contradi¢do de si
mesmos e da realidade. De si mesmos, ao se descobrirem, por experiéncia
existencial, em um modo de ser inconciliavel com a sua vocacdo de humanizar-se.
Da realidade, ao perceberem-na em suas relagbes com ela, como devenir constante.
(FREIRE, 1987, p.35).

A ma formacdo dos educadores, ou simplesmente a auséncia dela, causa estranheza
quando se pensa em um processo educacional dito de “qualidade”. Acredito que uma das
causas para a ma execucdo da educacdo voltada para a ressocializacdo é advinda de varios
fatores, dentre eles, pode ser destacado a formacdo inadequada de uma parcela dos
profissionais na compreensdo dos principios norteadores que regem a EJA.

E importante sim, para se alcancar uma ressocializacdo completa do sujeito, que o

profissional docente seja comprometido com sua pratica, envaidecido quando percebe que a
sua pratica educativa atingiu os objetivos que se propuseram a tornar os apenados em pessoas
“melhores”. O professor € a ferramenta sistematica que traz a insercdo de uma reflex&o critica
coerente dentro do espaco da sala de aula. E personagem central na construgdo qualitativa do

processo de aprendizagem. Sua pratica educativa assume um papel tdo importante, que se for
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encarada como algo ruim dentro de sua acéo cotidiana, compromete o aprendizado dentro de

sala de aula. Acerca do assunto, Zabalza (1998) esclarece que:

Um dos objetivos de qualquer bom profissional consiste em ser cada vez mais
competente em seu oficio. Geralmente se consegue esta melhora profissional
mediante conhecimento e experiéncia: o conhecimento das variaveis que intervém
na prética e a experiéncia para domina-Ilas [...] Como outros profissionais, todos nos
sabemos que entre as coisas que fazemos algumas estdo bem feitas, outras sdo
satisfatorias e algumas certamente podem ser melhoradas. Provavelmente a melhoria
de nossa qualidade profissional, como todas as demais, passa pela analise do que
fazemos, de nossa pratica e do contraste com outras praticas. (p.13).

Freire (1987) complementa o pensamento de Zabalza (1998), afirmando que:

0 educador problematizador re-faz, constantemente, seu ato cognoscente, na
cognoscibilidade dos educandos. Estes, em lugar de serem recipientes déceis de
depdsitos, sdo agora investigadores criticos, em didlogo com o educador,
investigador critico, também. Na medida em que o educador apresenta aos
educandos, como objeto de sua “ad-miragdo”, o contetido, qualquer que ele seja, do
estudo a ser feito, “re-admira” a “ad-miracdo” que antes fez, na “ad-mira¢dao” que
fazem os educandos. Pelo fato mesmo de esta pratica educativa constituir-se em uma
situacdo gnosioldgica, o papel do educador problematizador é proporcionar, com 0s
educandos, as condi¢Bes em que se dé a superagdo do conhecimento no nivel da
“doxa” pelo verdadeiro conhecimento, o que se d4, no nivel do “logos” (p. 40).

N&o se pode desacreditar no ndo alcance de uma ressocializagdo plena, é necessario
observar que ha uma parcela de culpa do proprio educador. Obvio que o professor ndo é o
anico culpado, nem é a pretensdo desta pesquisa salientar esse aspecto, mas se esta sendo
discutido um processo de ressocializacdo que tém em uma de suas extensdes a permanéncia
do sujeito numa sala de aula formal, o educador transforma-se em um dos personagens
centrais dessa discussdo. Seria incorreto ndo citd-lo, omiti-lo dentro de um universo t&o
grandioso que é o processo de aprendizagem pelo qual passam os educandos.

O educador é um ser pensante, em movimento constante, € revolucionario, como
dizem coloquialmente alguns pensadores, ¢ um “desafiador de mentes”, Freire (1987) também
congrega com tal afirmacéo:

Um educador humanista, revolucionario, ndo ha de esperar esta possibilidade3. Sua
acdo, identificando-se, desde logo, com a dos educandos, deve orientar-se no sentido
da humanizacdo de ambos. Do pensar auténtico e ndo no sentido da doacdo, da
entrega do saber. Sua acdo deve estar infundida da profunda crenga nos homens.
Crenca no seu poder criador. (p. 35).

Um educador s6 estd educando por completo quando passa a ter uma relacdo de
cooperagdo com seus educandos. Quando o conhecimento media essa relagéo, seu conjunto
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de vivéncias passa a ter significado valioso nessa nova forma de viver em sociedade. Uma
visdo de mundo constituida, constantemente, na valorizagdo dos sentimentos e das
peculiaridades do outro. Um meio social onde as pessoas possuem uma identidade formada,
estabelecida, fundamentada em principios da ética oriunda do respeito as diversidades,
completamente avessa a opressdo das ideias, torna-se ignorante diante do caos social,
omitindo-o por ndo querer multiplica-lo para as novas geracoes.

Freire (1987) explana brilhantemente essa concepcdo de mundo oposta aos valores
sociais atuais, dizendo que:

0 pensar do educador somente ganha autenticidade na autenticidade do pensar dos
educandos, mediatizados ambos pela realidade, portanto, na intercomunicagdo. Por
isto, o pensar daquele ndo pode ser um pensar para estes nem a estes impostos. Dai
que ndo deva ser um pensar no isolamento, na torre de marfim, mas na e pela
comunicagdo, em torno, repitamos de uma realidade. E, se 0 pensar s6 assim tem
sentido, se tem sua fonte geradora na acdo sobre o mundo, o qual mediatiza as
consciéncias em comunicacdo, ndo serd possivel a superposi¢do dos homens aos
homens. (p. 37).

A ressocializacdo s6 pode existir quando a pedagogia inserida nela for voltada para a
concepcdo de que se trabalha, em toda a dimensdo do trabalho pedagdgico, com homens.
Homens possuem sentimentos. Sentimentos mudam as pessoas. As pessoas sdo capazes de
mudar o0 mundo:

ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens
se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo. Mediatizados pelos objetos
cognosciveis que, na pratica “bancaria”, sdo possuidos pelo educador que os
descreve ou o0s deposita nos educandos passivos. Esta pratica, que a tudo dicotomiza,
distingue, na acdo do educador, dois momentos. O primeiro, em que ele, na sua
biblioteca ou no seu laboratério, exerce um ato cognoscente frente ao objeto
cognoscivel, enquanto se prepara para suas aulas. O segundo, em que, frente aos
educandos, narra ou disserta a respeito do objeto sobre o qual exerceu o seu ato
cognoscente. (p. 39).

Para os opressores, é maléfica a rebeldia do oprimido quando o despertar critico faz
com que se rebele diante daquilo que passa a julgar incorreto no mundo ao seu redor. Quando
a tomada de consciéncia passa a fazer parte de suas reflexdes cotidianas, um novo mundo se
abre a sua volta, uma dimensdo que sempre esteve a luz dos seus olhos, mas nunca fez parte
das inquietagdes de seus pensamentos.

A ingenuidade dos oprimidos € bem vista pelos opressores. Um sujeito ingénuo néo é
capaz de rebelar-se, fica oprimido em seu mundo, alheio as particularidades que existem em
todos os tipos de relagdes. O educador é capaz de fazer com que esse quadro se altere,
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contribuindo para que o oprimido encontre seu espaco no mundo. E evidente a constatacéo de
que as coisas estdo interligadas e esse emaranhado de relacBes tem influéncia direta nas
diversas relac6es de vida:

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e com o mundo,
tanto mais se sentirdo desafiados. Tao mais desafiados, quanto mais obrigados a
responder ao desafio. Desafiados, compreendem o desafio na propria acdo de capta-
lo. Mas, precisamente porque captam o desafio como um problema em suas
conexfes com outros, num plano de totalidade e ndo como algo petrificado, a
compreensdo resultante tende a tornar-se crescentemente critica, por isto, cada vez
mais desalienada. (FREIRE, 1987, p. 40).

A educacdo problematizadora € realizada num esfor¢o permanente entre a relacdo do
homem com o mundo. Esse movimento problematizador segue em busca de um “ser” mais,
um “ser” que vé através do mundo um objeto de mediatizagdo. O mundo passa de mero
espectador dos acontecimentos e ganha sua importancia vital.

A mediacdo das ideias e dos pensamentos estd mensurada em apenas uma palavra:
didlogo. A dialogicidade, como fenémeno humano, faz parte do processo de aprendizagem. O
didlogo constante, desafiador, aglomerador, torna simples os fatos, cria novos fatos, refaz
fatos pensados no inicio das indagacdes acerca de qualquer tematica. Paulo Freire dialogava
com diversas pessoas, de diferentes culturas, com adversas maneiras de observarem os fatos.
Essa pratica ndo muito frequente em alguns setores da sociedade, principalmente na alta
burguesia, tornava a pedagogia freiriana unica:

O diélogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo,
ndo se esgotando, portanto, na relacdo eu-tu. Esta € a razdo por que ndo é possivel o
dialogo entre os que querem a pronincia do mundo e 0s que ndo a querem; entre 0s
que negam aos demais o direito de dizer a palavra e 0s que se acham negados deste
direito. E preciso primeiro que, 0s que assim se encontram negados no direito
rimordial de dizer a palavra, reconquistem esse direito, proibindo que este assalto
desumanizante continue. Se é dizendo a palavra com que, “pronunciando” 0 mundo,
0s homens o transformam, o didlogo se imp&e como caminho pelo qual os homens
ganham significacdo enquanto homens. (FREIRE, 1987, p. 45).

O dialogo nunca sera a mera transmissao de mensagens entre emissor e receptor, pelo
menos, ndo sera dentro da visdo freiriana de mundo. O amor e sua dimensao de respeito ao
outro é o motor central da relacdo dialogica. O amor ao mundo e as coisas que dele fazem
parte. Um sentimento motor que nutre a coragem do sujeito, desabilitando momento de ddio,
habilitando o comprometimento com a causa defendida.

A humildade deve fazer parte desse didlogo aberto. Uma humildade coerente, ndo
como ferramenta de autodesprezo das pessoas e para as pessoas. A humildade consciente de
que egocentrismos destroem as relagdes. Sentimentos de crescimento devem ser alimentados
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quando o alimento é partilhado em comunhdo com o outro, e a construcdo disso tudo faz parte
de todos a sua volta.

A revolucdo no modo de pensar pode ser feita por homens humildes. Dialogando entre
si, 0s homens podem convencer-se que a arma principal para superar os desafios € o dialogo,
sendo assim, se autoconfigura como revolucdo auténtica. A revolucdo das massas, e pelas
massas, € mais significativa quando a fase da alienacdo ja foi superada. O olhar refinado das
pessoas com a visdo de sua nova realidade € benéfico quando se pensa em revolucao através
da ambiguidade razéo e emocéo. (FREIRE, 1987).

A reflexdo auxilia na acdo, a acdo, por sua vez, ndo nega a reflexdo. O pensamento
sistémico deve abranger acdo, reflexao [gerando a resignificacdo], que por fim, encontra uma
nova forma de acdo. Quando o sujeito estiver diante de seus opressores, pode parar e pensar
em tudo o que estd acontecendo, por mais simples que pareca, ja estabelece a partir dai a
mudanca de pensamento. Pensar ndo significa apenas criar uma linha sistémica de raciocinio.
Pensar € significativo para o sujeito quando ele se equipara ao outro, tanto na propria maneira
de pensar, como na maneira de sentir. O oprimido absorve por completo as mazelas que agem
sobre ele, coloca suas insatisfacfes atraves de suas escolhas cotidianas (FREIRE, 1987).

Opressores e oprimidos se intercalam em uma relacdo de 6dio e poder, de amor e
desamor, de troca de papéis dentro do espetaculo da vida. A ressocializagdo esta presente no
meio disso tudo, quando os olhos da acdo se voltam para o sistema prisional, onde o0s
oprimidos [presos] e opressores [0 sistema social vigente] travam um embate onde ndo ha
vencedores e perdedores. Existem apenas atores de uma mesma encenagéo, onde a vida atua
como espectadora ferrenha, observando o sentido pedagdgico, dialdgico, revolucionario dessa
apresentacao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A questdo da ressocializacdo € algo bastante discutido, principalmente pelos diversos
veiculos midiaticos. Na verdade, conhecer, de fato, o que significa essa termologia, nao faz
parte dos objetivos da maioria das pessoas que a proclamam. No convivio com varios atores
que compdem a realidade do sistema prisional, desde as unidades para jovens infratores até o0s
presidios, pude perceber o quanto a palavra “ressocializagao” ¢ carregada de sentido vazio.

Um sistema escolar que se propde a educar jovens e adultos dentro desse ambiente
conturbado, ndo possui um projeto politico pedagogico coerente com a situacdo vigente, e que
ndo acompanha as transformacdes sociais que seguirdo, é falho desde sua concepcao inicial.
Pensar educacdo é observa-la sobre a Otica de duas vertentes: a vertente dos oprimidos e dos
opressores.

Oprimidos, de maneira simpléria, sdo aqueles que sofrem a ac¢do. Opressores sdo 0S
sujeitos que praticam tal acdo. Essa definicdo seria simples se ndo houvesse um contexto
complexo até se formarem essas duas categorias distintas. Oprimidos sdo 0s que vivem a
margem da sociedade, sdo 0s miseraveis, 0s excluidos, os segregados, os personagens dos
enredos literarios que sdo dignos de pena, de olhares tristes, de uma violéncia simbdlica
revelada no sorriso velado. Opressores, por sua vez, sdo seres altivos, fortes em sua
exuberancia burguesa, nobres que sempre pertenceram a nobreza.

A complexidade como Paulo Freire trata essas duas vertentes faz qualquer leitor leigo
ficar um tanto quanto confuso com a imersdo na maneira freiriana de encarar os fatos através
da obra “Pedagogia do Oprimido”. Essa foi minha primeira impressao ao ler a obra. Porém,
ndo é tdo complexa a raiz de suas observagdes. Freire € um educador do povo, patrono da
educacéo brasileira, traz no seio de suas discussdes a origem da fala sofrida do oprimido, mas
ndo o oprimido atingido pela célebre revolucdo Francesa, é o oprimido que nasce, vive e
morre, no intenso calor da seca do semiérido brasileiro.

Ao trazer esse cenario para 0s presidios e seus compéndios, 0s presos Ssdo
caracterizados como oprimidos. Eles estdo 1& ndo para a reeducacdo, porque nisso o Estado se
provou falho. A permanéncia desses individuos esta ligada eminentemente a sua privacdo de
liberdade. O fato ndo é desconhecido das pessoas e ndo precisa ser um grande especialista em
causas penitenciarias para conhecer tal fato. Nos noticiarios, € notorio obervar ambientes com
muros enormes, policiais fortemente armados, grades espalhadas por todos os lados, tudo isso
com o objetivo central de evitar a fuga dos mesmos.

O fortalecimento da estrutura de seguranca das unidades prisionais cresce na mesma
propor¢ao que os “habitantes” desse espaco, que se multiplicam. Convivendo em uma éarea
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periférica, como a que convivo durante toda a minha vida, ¢ até “normal” ver adolescentes ¢
adultos sugados pela falsa magia do crime. Mées choram por filhos que foram mortos, na
mesma proporcdo que a escola de regime regular conta a crescente evaséo de seus educandos.
O “mundo social” que Paulo Freire se refere em sua obra pode ser visto no contexto vigente.
Os oprimidos se multiplicam de todas as formas, em varios aspectos, consequentemente,
acabam por rebelar-se. A forma de rebeldia encontrada para sobressairem diante das mazelas
é a busca rapida pelo capital econdmico, burlando os caminhos “6bvios” para a obten¢ao de
dinheiro, a melhor e mais acessivel alternativa é a “estrada” do crime.

A ldgica é simples: sujeito comete um delito, se julgado culpado por infringir as regras
sociais é condenado a uma pena civil proporcional ao seu crime, depois é levado para um
ambiente prisional, que apds 0 cumprimento da pena, sera “devolvido” a mesma sociedade
que 0 segregoul.

No meio dessa caminhada para “o retorno” a sociedade o preso € colocado em uma
nova cultura [a cultura do carcere], e inserido nesses novos costumes, COmMo um mecanismo
de transformacdo daquele sujeito, estd a tdo famigerada “educacdo”. Perfeito seria, se o
caminho percorrido pelos sujeitos apds cometerem os delitos, seguisse o curso “Obvio” das
coisas. Na pratica, ndo ¢ bem assim que acontece. Ha diversas “pedras no caminho”, dificeis
de serem superadas. O sujeito que comete seu delito inicial, apos a passagem pela privagdo de
liberdade, em varios casos, volta a cometer delitos piores que o anterior, parece que a prisao o
torna uma pessoa “pior”, em vez de um espaco formador de homens “melhores”, o cércere
produz individuos piores.

Paulo Freire ndo escreveu a obra “Pedagogia do Oprimido” para as pessoas que
cumprem penas nas prisdes, mas bem que poderia. Apds a analise da obra em sua esséncia, é
notério que oprimidos podem ser configurados na figura dos presos. Oprimidos pelo sistema,
por sua percepcao critica sobre 0 mundo e pelo sentimento segregador das outras pessoas que
0s véem como um “mal social”. A criminalidade e sua curva crescente estdo intimamente
ligadas a baixa escolaridade (culpa em parte da evasdo escolar), a questdo econémica e social.
Por esse motivo, a marginalidade se insere nas comunidades carentes, especificamente no
ambito do municipio de Fortaleza, estado do Ceara, comunidades desprivilegiadas como a
que estou situado atualmente.

O sistema penitenciario necessita de uma educacdo que se preocupe com 0s aspectos
criticos que podem ser evidenciados em todos os apenados que a compdem. Estabelecendo
processos de mediacdo que contribua para o fortalecimento da capacidade critica e criadora de
todos os educandos, tais momentos, podem ser ferramentas valiosas na percepcdo das
escolhas para as suas proprias vidas e para 0 seu grupo social.
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A conscientizacdo é um ato consciente em consonancia com a realidade. Observando
os conceitos dos célebres iluministas, a “iluminacdo da alma” pode sim, proporcionar a
“iluminagdo da vida”. O homem que se encontra distante do seu meio de origem, de suas
raizes familiares, busca uma forma de sair de sua prépria prisdo, a prisdo da alma, dos
pecados cometidos. E, em momento algum deixaram de serem homens, porém, estdo longe de
serem considerados aptos a conviverem com outros homens. A conscientizacdo tem por base
desmistificar uma realidade e ¢é atraves dela que uma educacdo no meio prisional pode dar o
passo mais importante para a ressocializacao coesa dos educandos.

A conscientizacdo leva a ressocializacdo, traduzindo-se em pequenas modificacfes
estruturais do sujeito. O sujeito é levado a modificar-se, visando sua prépria melhoria,
permeado todo um contexto de vida.

Apds ler a solene obra freiriana, debrucando-me sobre pequenos conceitos, estreitas
simbologias esmiucadas em anos de pensamento critico-reflexivo de Paulo Freire, deparei-me
com o inconclusivo. Ndo que a teoria ndo se conclua por si sO, porém, a teoria se aplica a
pratica, a préatica faz parte da vida, a vida é guiada por uma inconclusdo sem fim. Ao falar de
educacdo, é sabido deixar de lado a espera por um produto final “moldado” a padrdes pré-
formados, ndo ha uma forma geral que conceitue a educacéo. Educacédo € feita por pessoas e
para (junto) as pessoas, € vivida, e revivida por seres em sociedade, em comunhdo constante
com 0s erros e acertos do outro.

Seria falho de minha parte, pensar numa férmula mégica para mensurar o valor
simbolico dos fatos constatados com esta pesquisa até entdo. A intencdo desta pesquisa ndo €
negar a importancia da ressocializa¢do, nem afirmar que “somente” através dela que as coisas
irdo culminar em melhores resultados. H&4 uma discussdo nessa pesquisa que nao deve acabar
por si s6, nem se fundamenta em si s6. O presente trabalho segue o pensamento freiriano em
sua totalidade, reafirmando que o conhecimento segue um fluxo Unico, onde se constrdi e se
reconstroi a cada minuto, a cada segundo, através de dialogos infinitos que renovam a forma
COMOo vemos e sentimos 0 mundo.
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