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RESUMO

As recentes transformac6es da sociedade propiciadas pela familiarizacdo com as tecnologias
digitais atingem a escola e o trabalho dos pedagogos e professores, criando novas exigéncias
que alteram o papel desses profissionais (LIBANEO, 2003). A partir deste contexto,
buscamos compreender a relacdo estabelecida entre as referidas tecnologias com a formacao
docente inicial no curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo (FACED/UFC). Com a
realizacdo desta pesquisa, pretendeu-se analisar a percepcéo dos discentes sobre sua formagao
para 0 uso das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacgdo (TDIC). A investigacao
ocorreu ancorando-se em procedimentos metodoldgicos descritivos, a partir de uma
abordagem quantitativa e qualitativa e pesquisa bibliografica. Foram aplicados 20
questionarios, abordando questdes objetivas e subjetivas. Buscou-se analisar os dados
relacionando-os com a literatura produzida acerca do tema. De todo modo, o presente trabalho
nos permitiu constatar que os discentes tém uma percepcao negativa sobre sua formacéao para
0 uso das TDIC, consideram-na insuficiente em relacdo aos aspectos pedagdgicos, como a
formacgdo dos professores da universidade, e sobre a forma que o tema é abordado; os
aspectos fisicos também interferem (a falta de espacos e equipamentos ou a ndo conservagao
dos mesmos). Logo, o estudo apontou que a formacdo oferecida pelo/no curso ndo os torna
preparados e seguros para atuar profissionalmente usando as Tecnologias Digitais de

Informagé&o e Comunicagéo.

Palavras-chave: formacdo inicial. Pratica docente. Tecnologia digital de informacdo e

comunicacao.



ABSTRACT

The recent transformations of society brought about by familiarization with digital
technologies affect the school and the work of educators and teachers, creating new demands,
altering the role of these professionals (LIBANEO, 2003). From this context we seek to
understand the relationship established between those technologies with the teacher training in
the pedagogy course in the Faculty of Education- FACED/UFC. With this research aimed to
analyze the perception of students about their training for the use of Digital Technologies of
Information and Communication- TDIC. The research was based on descriptive
methodological procedures, from a quantitative and qualitative approach and bibliographic
research.Twenty questionnaires were applied, addressing objective and subjective
questions. We sought to analyze the data relating them with the literature produced on the
subject. In any case, the present study allowed us to conclude that students have a negative
perception of their training for the use of the TDIC, the expression on insufficient in relation
to pedagogical aspects such as the formation of the university professors and about the way
that the theme is approached; the physical aspects also interfere (the lack of spaces and
equipment or non conservation of same).Consequently, the study showed that training offered
by/in the course does not make them ready and safe to act professionally using digital

technologies of information and communication.

Keywords: initial training. Teaching practice. Digital technology of information and
communication.
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1 INTRODUCAO

No estadgio em que se encontra 0 nosso planeta, é muito dificil encontrar pessoas,
povos ou comunidades que ndo utilizem algum tipo de tecnologia para tornar mais rapidas e
praticas as atividades que desenvolvem no seu dia a dia. Estas tecnologias s@o responsaveis
pelas mudangas que alteram a forma de lidar com alguns problemas e situagdes cotidianas,
que costumamos fazer de uma forma mais trabalhosa ou mais demorada.

Um tipo de tecnologia predominante nos dias atuais, que coexiste com Varios
outros tipos, sdo as tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDIC). De acordo com
Kenski (2003), elas provocam mudangas na forma de sentir, pensar e agir, e tais mudangas se
refletem em varios setores da sociedade, provocando alteracGes econdmicas, politicas, sociais,
culturais e na educacgdo de modo geral.

Estamos vivendo em uma sociedade denominada por Lévy (1999) como
sociedade da informagdo ou sociedade do conhecimento, caracterizada pelos avancos
cientificos e tecnoldgicos no desenvolvimento dos conhecimentos. Com a disseminacgdo dos
conhecimentos, as informac6es produzidas pela sociedade estdo circulando em um ritmo cada
vez mais acelerado, assim como a producdo dos suportes que possibilitam tal disseminacéo.
N&o h& mais um local especifico que detém os conhecimentos produzidos pelo homem, papel
desempenhado por muito tempo pelas instituicdes de ensino. Sem duavida, é pertinente afirmar
gue no contexto da educacdo em rede o conhecimento encontra-se diluido, deslocado,
disponivel em varios formatos, tempos e espacos (GOMEZ, 2004).

Neste contexto, educagdo e escola se langam em um novo desafio de (re)
significar os conhecimentos e as informac6es produzidos no ambito das TDIC. Diante disso, 0
trabalho com as tecnologias da informacdo e comunicacdo torna-se um processo que precede
uma acdo educativa, pois necessita ser aprendido, uma vez que se constitui da juncdo da
educacao com outro campo do saber (a telecomunicacdo), assim, além do dominio técnico dos
suportes fisicos das tecnologias, também é preciso dominar os procedimentos pedagdgicos
que sao essenciais para a associacao da tecnologia com a educagéo.

Diante do exposto, percebemos que ndo basta que a escola e seus educadores
estejam inseridos nesta nova realidade sem antes se apropriar dos saberes necessarios exigidos
pela pratica docente quando associada ao uso das TDIC. Este novo contexto nos faz pensar
nas seguintes questbes: os educadores estdo realmente preparados para o uso das TDIC
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profissionalmente? A formagé&o inicial destes educadores compreende a preparagdo para 0 uso
das TDIC? O esclarecimento dessas questbes é fundamental para o conhecimento das
condicdes em que os educadores desenvolvem seu trabalho com o uso das tecnologias da
informacdo e da comunicacado e para que os profissionais em formacéo possam refletir sobre o
seu papel diante das novas exigéncias do seu campo de atuacao.

Pensar em tecnologia, e mais, em uso de tecnologia na préatica docente me remeteu
a minha trajetéria na Educacdo Basica, mais especificamente aos anos finais do Ensino
Fundamental, no ano de 2003. Neste periodo, tive 0s primeiros contatos com as tecnologias
digitais, em um periodo curto em que participei de um curso basico de Informética promovido
por alguns alunos do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE),
antigo Centro Federal de Ciéncia e Tecnologia do Ceara (CEFET-CE).

O curso consistia basicamente em aprender os primeiros passos (ligar, desligar,
abrir e fechar janelas e digitagcdo). Para quem nunca havia manipulado um computador,
parecia algo bastante complexo, até um simples movimento com o mouse era muito dificil,
pois ndo possuia nenhum dominio do objeto. Neste periodo, ja havia passado da década de
1990 e os laboratorios de Informatica ndo eram usados pela escola; ndo me recordo de ter
assistido aula no mesmo em outra ocasido alem do curso mencionado.

Em 2006, passei a cursar o Ensino Médio Integrado em Informatica no IFCE
(modalidade que une a formacéo para o Ensino Médio com a formacdo em uma area técnica),
e pude perceber entdo a diferenca entre uma instituicdo do estado e uma instituicao federal em
varios aspectos. Principalmente em relacdo aos equipamentos de informatica, a segunda
instituicdo apresenta outra realidade, os professores ministravam suas aulas utilizando
projetores modernos ligados ao computador, havia varios laboratérios de microcomputadores
onde aconteciam aulas especificas da formacdo técnica e havia também os laboratérios de
acesso diverso sem fins de ensino e aprendizagem. A biblioteca também utilizava um sistema
informatizado para empréstimo dos livros e até o acesso dos alunos a instituicdo era feita por
meio de um cadastro em um sistema integrado as catracas da entrada. Ou seja, tudo ou quase
tudo funcionava com recursos informatizados.

Foi a partir desse curso que comecei a me interessar pelas tecnologias e durante o
seu desenvolvimento aprendi o que hoje sei sobre Informatica. Algumas coisas descobri
sozinha, outras aprendi com a ajuda de colegas e professores. Desde entdo, senti que as

tecnologias fariam parte da minha vida particular e profissional. Apesar de néo ter seguido
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carreira na area de formacéo técnica em Informatica Industrial, pretendo, em um futuro breve,
usar esses conhecimentos aliados a formacéo pedagdgica do curso de Pedagogia que estou
cursando atualmente na Universidade Federal do Ceara (UFC) para exercer minhas atividades
profissionais a partir da unido das areas de Informatica e Educacéo.

Ao longo da minha vivéncia no curso de Pedagogia, desde o ano de 2012 até o
presente momento, tive algumas experiéncias relacionadas ao uso de recursos digitais em
diversas disciplinas. Tais experiéncias envolviam professores e alunos que utilizavam
ambientes como a rede social Facebook e o comunicador instantaneo WhatsApp, alem de
aplicativos de conversdo para a Lingua Brasileira de Sinais (Prodeaf e Hand Talk) na
disciplina de LIBRAS. Havia alguns ambientes virtuais como o Moodle e o Teleduc,
trabalhados em disciplinas voltadas para a area da Informatica, como Educacdo a Distancia,
Informéatica na Educacdo, Informética Educativa, e Novas Tecnologias e Educacdo a
Distancia. Em outras disciplinas ligadas a outras areas, como a disciplina de Ensino de
Matematica, por exemplo, tive a oportunidade de trabalhar seu contetudo a partir de videos
disponibilizados através do canal YouTube. Também trabalhamos com o0s objetos
educacionais (OE) disponibilizados pelo Banco Internacional de Objetos Educacionais
(BIOE) através de softwares educativos tais como Fazenda e Balanga Interativa. E oportuno
ressaltar que a UFC dispde de um sistema institucional, o Sistema Integrado de Gestdo de
Atividades Académicas (SIGAA), que informatiza os procedimentos da area académica e é
utilizado para comunicacéo direta entre professores e alunos.

Com relagdo as vivéncias das tecnologias no ambito da Faculdade de Educacéo
(FACED), destaco alguns ambientes fisicos que abrigam computadores conectados a internet,
como o Laboratoério de Informéatica (LACOM) disponibilizado para livre acesso aos alunos do
Curso de Pedagogia. Nesse local hd uma procura constante para a realizacdo de pesquisas,
digitagdo de trabalhos e atividades solicitadas pelos professores, dentre outras atividades,
como acesso a videos pelo canal Youtube e acesso a e-mails. No entanto, na maioria das
vezes ndo ha possibilidade de realizar essas tarefas, pois a falta de manutencgéo e atualizacao
dos computadores impede o acesso a alguns sites, além de torna-los inutilizados, o que
prejudica o desenvolvimento das atividades a que se destinam, uma vez que a quantidade de
equipamentos ndo consegue atender a demanda de alunos que procuram esse espaco
justamente por ndo possuir um computador pessoal ou ndo ter acesso a internet, como é o meu

Caso.
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O SAMIA, um segundo laboratorio de informatica, tem sido utilizado
preferencialmente para as disciplinas voltadas para a area da Informatica, como Educacdo a
Distancia, Informatica na Educacdo, Informatica Educativa, e Novas Tecnologias e Educacgéo
a Distancia. No entanto, o SAMIA pode ser utilizado por outras disciplinas mediante prévio
agendamento, portanto tive algumas experiéncias nesse local ao cursar disciplinas de outras
areas onde fizemos uso desse laboratério. Constatamos problemas parecidos com o
laboratdrio citado anteriormente, como falta de manutencéo e atualizacdo, e quantidade de
computadores insuficiente para atender uma turma que geralmente possui mais de vinte
alunos.

Destaco ainda que existem outros espacos que possuem algum tipo de
equipamento ou recurso digital que de forma direta ou indireta me trouxeram algum
beneficio, como os aparelhos de projecdo existentes em algumas salas de aula e 0 acesso a
internet sem fio disponibilizado em alguns locais da FACED.

Apesar de as disciplinas em geral ndo terem possibilitado uma formacao tedrica e
pratica para o uso das tecnologias digitais, em grande parte da minha vivéncia no curso de
Pedagogia pude perceber que as disciplinas especificas da area de TDIC, assim como algumas
disciplinas de outras areas, em algum momento abordaram o tema ou fizeram uso de recursos
digitais. As praticas educativas digitais desenvolvidas na FACED me motivaram a pesquisar
sobre este tema.

A importancia de uma formagcé&o inicial direcionada para o uso das TDIC pode ser
justificada pelo seu potencial dentro da Educacdo, desde que sejam utilizadas de forma
consciente, com intencionalidade e planejamento para atingir os objetivos especificos a que se
propGem, e que justifiquem seu uso, sem deixar de considerar a sensibilidade que o educador
deve ter para perceber até onde a tecnologia esta favorecendo a aprendizagem e até que ponto
ela é dispensavel.

Com base no exposto, percebemos a importancia da presenca de uma formacéo
reflexiva tedrica sobre as TDIC no curso de formacdo de professores da UFC através das
disciplinas que tratam do tema, porém sem deixar de ofertar também o saber pratico. N6voa

(2010, p. 14) defende a formagdo centrada na pratica.

A formagdo do professor é, por vezes, excessivamente teorica, outras vezes
excessivamente metodoldgica, mas had um déficit de praticas, de refletir sobre as
préticas, de trabalhar sobre as préticas, de saber como fazer. E desesperante ver
certos professores que tém genuinamente uma enorme vontade de fazer de outro
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modo e ndo sabem como. Tém o corpo e a cabega cheios de teoria, de livros, de
teses, de autores, mas ndo sabem como aquilo tudo se transforma em prética, como
aquilo tudo se organiza numa pratica coerente.

Estando por muito tempo na condicdo de aluna do curso de Pedagogia da UFC e
agora na posicdo de pesquisadora, percebo que este assunto nao é tratado com a importancia
que merece. Por este motivo, consideramos de fundamental importancia realizar uma
investigacdo mais aprofundada com alguns alunos dessa instituicdo no sentido de tentar
responder a seguinte questdo: como os futuros pedagogos do curso de Pedagogia percebem
sua formacé&o para o uso das TDIC na FACED?

A realizacdo desse estudo visa identificar e analisar a formacdo do pedagogo
oferecida pela FACED na perspectiva das TDIC, assim como contribuir com uma reflexdo
para a promocao de uma formacdo docente inicial significativa e adequada as novas demandas

educacionais. Desta forma, apresento 0s objetivos da pesquisa:

Objetivo geral:

& Analisar a percepcdo dos futuros professores sobre sua formacéo para o uso das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) no curso de Pedagogia da
UFC.

Objetivos especificos:
# Caracterizar a abordagem das TDIC no curso de Pedagogia da UFC;

# Verificar os aspectos didaticos e a estrutura fisica disponiveis para os discentes
no curso de Pedagogia da UFC para o desenvolvimento da formacédo especifica

paraas TDIC.

& Compreender a percepcdo dos discentes do referido curso sobre sua formagao

para o uso de tecnologias digitais.

Para alcancar os objetivos tragados para esta pesquisa, foi utilizada uma
metodologia de carater quantiqualitativa, através da aplicagdo de questionérios a vinte alunos

que se encontram proximos de concluir o curso de Pedagogia da UFC e da anélise de
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documentos como o Projeto Politico Pedagdgico (PPC) do curso. Além disso, foram
utilizadas as observacbes e percepcbes com o olhar de pesquisadora sobre as acOes
desenvolvidas nesta unidade académica ao longo dos nove semestres em que tive a
oportunidade de estar presente neste ambiente diariamente, obtendo 0s dados necessarios que
serviram para caracterizar a formacéo dos discentes de Pedagogia da FACED.

Este trabalho de conclusao de curso estrutura-se em quatro capitulos. No primeiro
capitulo sdo descritas as definicbes gerais sobre tecnologia e sua relacdo com a formacao
docente. O segundo capitulo faz referéncia as tecnologias digitais no curso de Pedagogia da
FACED-UFC. O terceiro capitulo descreve a metodologia contemplada neste trabalho e a
analise dos dados coletados obtidos. O quarto capitulo trata de divulgar os resultados,

seguidos das consideracdes finais do trabalho.
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2 TECNOLOGIA E FORMACAO DOCENTE

Nos ultimos tempos, o termo tecnologia passou a ter grande evidéncia, associado
diretamente aos mais recentes produtos resultantes da eletrdnica e da informética, como
computadores e outros aparelhos. Tal pensamento foi responsavel pela generalizagcdo do
termo, passando este a designar tudo que envolve o mundo da informatizacao e dos recursos
digitais.

Alguns autores tentam desmitificar esta ideia equivocada a respeito da tecnologia.
De acordo com Kenski (2003), as pessoas criam uma visdo limitada sobre a tecnologia,
associando-a a algo negativo e ameacador, tal como ocorre na ficcdo, onde a materializacdo
da tecnologia em forma de rob6s e equipamentos sofisticados ganha dominio sobre a Terra e
sobre os homens. A fantasia pode se tornar algo perigoso, pois as pessoas tendem a confundi-
la com a realidade. Neste sentido, a autora explica que:

Tecnologia, no entanto, ndo significa exatamente isso. Ao contrario, ela estd em todo
lugar, j& faz parte de nossas vidas. Nossas atividades cotidianas mais comuns - como
dormir, comer, trabalhar, ler, conversar, deslocar-nos para diferentes lugares e

divertir-nos - sdo possiveis gracas as tecnologias a que temos acesso. (KENSKI,
2003, p. 18).

Assim, a autora reforca que estamos rodeados por varios tipos de tecnologias, de
“produtos e equipamentos resultantes de estudos, planejamentos e construcdes especificas, na
busca de melhores formas de viver”. Logo, ela denomina tecnologia como o “conjunto de
conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao planejamento, a construcdo e a
utilizacdo de um equipamento em um determinado tipo de atividade” (KENSKI, 2003, p. 18).

Kenski denomina a forma de lidar com essas tecnologias para transforma-las em
acOes concretas como técnicas (2003, p. 18). Segundo ela, existem técnicas simples e outras
mais elaboradas, que demandam conhecimentos e habilidades especificas e complexas.
Assim, a tecnologia € a juncdo das ferramentas e das técnicas existentes em cada época.

A partir da definicdo de tecnologia exposta pela autora, podemos perceber que
tudo que fazemos relacionando ferramentas e técnicas significa que estamos lidando com uma
tecnologia especifica, o que desmitifica o pensamento de gque tecnologia é algo longe do nosso
alcance.

No entanto, ainda ha outro equivoco relacionado ao tema, que é a tendéncia de

considerar que estamos vivendo na “era tecnologica”. Kenski (2003, p. 19) explica que “desde
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o inicio da civilizacdo, todas as eras correspondem ao predominio de um determinado tipo de
tecnologia. Todas as eras foram, portanto, cada uma a sua maneira, eras tecnoldgicas”.

Em que momentos da evolucdo do homem passamos a chamar algumas
tecnologias de novas tecnologias? De acordo com Kenski (2003), a evolucdo do homem se
confunde com o desenvolvimento das tecnologias utilizadas em cada época, pois 0 homem
criou as “novas tecnologias” aproveitando 0s recursos naturais para manter sua qualidade de
vida. Assim, “o avanco cientifico da humanidade amplia 0 conhecimento sobre esses recursos
e cria permanentemente ‘novas tecnologias’, cada vez mais sofisticadas” (KENSKI, 2003, p.
20).

No entanto, ndo foram apenas os produtos e equipamentos que sofreram
alteracdes pela evolucdo tecnoldgica; os comportamentos de um grupo social inteiro se
modificaram devido a “banalizacdo do uso de determinada tecnologia” (KENSKI, 2003).
Novos habitos surgiram e habitos antigos transformaram-se ou foram adaptados as novas
tecnologias.

As novas tecnologias sdo, portanto, a ampliacdo dos conhecimentos dos quais 0
homem dispde sobre os recursos de forma a torna-los mais eficazes. Assim, em qualquer
época da evolugdo o homem criou tecnologias. A autora nos fala também que a evolugdo das
tecnologias se confunde com a propria evolucdo do homem, o que explica a mudanca do seu
comportamento em relacdo a elas. Ou seja, a medida que o homem cria e recria novas
tecnologias, estas também criam e recriam os comportamentos humanos.

Na atualidade, uma tecnologia pode ser chamada de nova de acordo com seu

contexto e com a sua finalidade. Assim, Kenski nos mostra que:

O conceito de novas tecnologias é variavel e contextual [...]. O critério para a
identificacdo de novas tecnologias pode ser visto pela sua natureza técnica e pelas
estratégias de apropriagdo e de uso [...]. Ao se falar em novas tecnologias, na
atualidade, estamos nos referindo, principalmente, aos processos e produtos
relacionados com 0s conhecimentos provenientes da eletrénica, da microeletronica e
das telecomunicagdes. (KENSKI, 2007, p. 25).

Existem outros tipos de tecnologia que vado além de equipamentos e que, em
alguns casos, necessitam de espacos e produtos especificos para que a agdo aconteca,
chamadas “tecnologias da inteligéncia” (LEVY, 1993).

Articuladas as tecnologias da inteligéncia nds temos as “tecnologias de comunicagao
e informacao” que, por meio de seus suportes (midias, como o jornal, o radio, a
televisdo...), realizam o acesso, a veiculacdo das informagdes e todas as demais

20



formas de agdo comunicativa, em todo o mundo. Uma das caracteristicas dessas
novas tecnologias de informacao e comunicagao é que todas elas ndo se limitam aos
seus suportes. (KENSKI, 2003, p. 21-22).

As tecnologias da inteligéncia proporcionaram o acesso as tecnologias TDIC a
partir de suportes midiaticos, e possibilitam uma interacdo maior com as pessoas, pois,

segundo Kenski,

As novas tecnologias de informacao e comunicacéo, caracterizadas como midiaticas,
sdo, portanto, mais do que simples suportes. Elas interferem em nosso modo de
pensar, sentir, agir, de nos relacionarmos socialmente e adquirirmos conhecimentos.
Criam uma nova cultura e um novo modelo de sociedade. (KENSKI, 2003, p. 23-24)

Porém, € preciso que voltemos a nossa atengdo para o fato de que essas tecnologias
ndo estdo causando interferéncias tdo grandes nos processos educativos, pois, apesar de se fazerem
presentes nas escolas, ndo podemos afirmar que seu uso esta ocorrendo de forma apropriada.

Kenski (2003) demonstra otimismo ao afirmar que as TDIC alteraram
radicalmente a forma de se comunicar e aprender, pois equipamentos como telefone,
computador e televisao transformaram a forma de interacdo das pessoas com as informagdoes,
e a partir do surgimento destas tecnologias as informacdes passaram a estar cada vez mais

préximas, mesmo em locais muito distantes de sua origem. De acordo com Kenski,

As novas tecnologias da informagdo e da comunicagdo (NTICs) articulam vérias
formas eletrbnicas de armazenamento, tratamento e difusdo da informag8o. Tornam-
se “midiaticas” ap6s a unido da informatica com as telecomunicacfes e o
audiovisual. Geram produtos que tém como algumas de suas caracteristicas a
possibilidade de interacdo comunicativa e a linguagem digital. (KENSKI, 2003, p.
26).

A partir da contribuicdo de Kenski, conseguimos ter nocdo de como estas
tecnologias ganham forma e se fazem presentes na vida das pessoas, nas instituicdes pablicas
e privadas, incorporando-se rapidamente, transformando o0s processos e as a¢fes da sociedade
em geral, e a educacao néo fica de fora destas transformacdes.

Silva (2011, p. 30) reforca a presenca das TDIC em todos os setores produtivos, e
como “elas vém inserindo-se nas instituicdes escolares com grande rapidez, incentivando 0s
docentes das mais variadas modalidades a introduzirem estes recursos no processo de
aprendizagem”. No entanto, € importante salientar que ndo basta apenas a insercdo das

tecnologias nos espacos educativos se os profissionais ndo sabem como utiliza-la.
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Libaneo também afirma que podemos perceber as transformacoes que as TDIC

podem ocasionar em varios setores da sociedade:

[...] neste momento da histéria denominado ora de sociedade p6s-moderna, pés-
industrial ou pés-mercantil, ora de modernidade tardia - esta marcado pelos avangos
na comunicacdo e na informatica e por outras tantas transformacgdes tecnolégicas e
cientificas. Essas transformacdes intervém nas varias esferas da vida social,
provocando mudancas econémicas, sociais, politicas, culturais, afetando, também, as
escolas e o exercicio profissional da docéncia. (LIBANEO, 2003, p. 15).

Kenski (2003), Libaneo (2003) e Silva (2011) deixam claro que o atual momento de
mudancas propiciadas pelas transformacg@es tecnoldgicas que ocorrem na nossa sociedade esta
afetando vérios setores da dindmica social, inclusive a escola e também os profissionais que atuam
diretamente nos processos de ensino e aprendizagem. Porém, quando se trata da educacdo, nem
sempre a insercao destas tecnologias ocorre de forma amigavel, ou seja, esse processo ainda ocorre de
forma quase que imposta, sem um dialogo com os profissionais que estao a frente da educacéo.

A aprendizagem é um dos principais processos que por muito tempo foi uma
tarefa exclusiva da escola. Confirmando esta proposicdo, Kenski (2003) nos diz que
“tradicionalmente, a aprendizagem de informaces e conceitos era tarefa exclusiva da escola.
Os conhecimentos tedricos eram apresentados gradativamente as criangas ap0s 0 ingresso nas
instituicGes formais de ensino. Eles eram finitos e determinados”.

Quando ouvimos falar em escola, logo pensamos em um lugar onde tudo esta bem
dividido entre aqueles que ensinam e aqueles que aprendem. Esse pensamento sempre remete
a um lugar fisico com mobiliario e materiais proprios, com o objetivo de ensinar e aprender e

com tempos e espacos definidos.

O espaco e 0 tempo de ensinar eram determinados. “Ir & escola” representava um
movimento, um deslocamento até a instituicdo designada para a tarefa de ensinar e
aprender. O “tempo da escola”, também determinado, era considerado como o
tempo diario que, tradicionalmente, o homem dedicava a sua aprendizagem
sistematizada. Correspondia, também, na sua histdria de vida a época que o0 homem
dedicava a formac&o escolar. (KENSKI, 2003, p. 30).
No entanto, o conhecimento ndo se encontra mais enclausurado nas paredes da
escola, ou seja, ele ndo pertence apenas a essa instituicdo. As formas de obter conhecimento
se diversificaram e ganharam novos espacos (fisicos ou ndo) e novos tempos. Como reforca

Libaneo,
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[...] a escola ndo detém sozinha o monopdlio do saber. H& hoje um reconhecimento
de que a educagdo acontece em muitos lugares, por meio de varias agéncias. Além
da familia, a educacdo ocorre nos meios de comunicacao, nas empresas, nos clubes,
nas academias de ginéstica, nos sindicatos, na rua. (LIBANEO, 2003, p. 26)

Ferreira e Bianchetti (2004) também acreditam que as TDIC s&o responsaveis
pelas mudancas na relagéo entre as pessoas e na relacdo das pessoas com o conhecimento

quando afirmam que:

As tecnologias da informacdo e da comunicacdo (TIC) sdo meios altamente
contributivos para criar condi¢cbes de modificar as formas das pessoas se
relacionarem, construirem e transmitirem conhecimentos. Por meio dessas
tecnologias, € possivel a constru¢do do conhecimento coletivo com sujeitos
localizados em espacos e tempos distintos [...]. (FERREIRA; BIANCHETTI, 2004,
p. 254).

E notdrio o quanto as TDIC sdo utilizadas para fins pessoais em praticamente
todos os ambientes que frequentamos. Nas instituicdes educativas essa situacdo também se
repete, ou seja, as pessoas desenvolvem agOes individualizadas com as TDIC, mas néo as
usam para construir conhecimentos relacionados ao ensino. Como podemos constatar nas

palavras de Kenski:

As pessoas de todas as idades que tém acesso ao computador e a Internet utilizam
esses recursos para se informar, trocar ideias, discutir temas especificos etc. Esses
momentos, porém, de comunica¢do, de lazer e de autoinstru¢do, com base em
interesses pessoais, raramente sdo orientados ou aproveitados nas (ou para as)
atividades de ensino. Em dois mundos paralelos — na escola e em atividades
informais com as novas tecnologias — o conhecimento € trabalhado, com fins e
objetivos distintos. (KENSKI, 2003, p. 69).

Com o intuito de evidenciar a relacdo das TDIC com o0s processos educativos,
direcionamos as discussdes nesse sentido. Assim, Kenski (2003) nos diz que a conducdo dos
processos educativos “na perspectiva das novas tecnologias eletrénicas de comunicacgdo e
informacdo, ao ser assumida como possibilidade didatica, exige que, em termos
metodoldgicos, também se oriente a pratica docente com base em uma nova ldgica”. E

completa dizendo que:

Nessa abordagem alteram-se principalmente o0s procedimentos didaticos,
independentemente de uso ou ndo das novas tecnologias em suas aulas. E preciso
que o professor, antes de tudo, posicione-se ndo mais como o detentor do monopolio
do saber, mas como um parceiro, um pedagogo, no sentido classico do termo, que
encaminhe e oriente o aluno diante das multiplas possibilidades e formas de alcancar
o conhecimento e de se relacionar com ele. (KENSKI, 2003, p. 46).
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Concordamos com a autora, pois ndo se trata apenas de modificar ou inserir
instrumentos nos processos educativos. Nesta nova perspectiva de obtencao de informacao e
producdo de conhecimentos permeados pelas TDIC, os professores necessitam reconhecer que
seu papel se altera independentemente do uso ou ndo dessas tecnologias. Ou seja, sua
metodologia deve adequar-se as novas necessidades de orientacdo e mediacdo diante das

possibilidades de obtencdo dos conhecimentos. Assim, de acordo com Kenski,

[..] as tecnologias digitais de comunicacdo e de informagdo, sobretudo o
computador e 0 acesso a Internet, comecam a participar das atividades de ensino
realizadas nas escolas brasileiras de todos os niveis. Em algumas, elas vém pela
conscientizagdo da importancia educativa que esse novo meio possibilita. Em outras,
sdo adotadas pela pressdo externa da sociedade, dos pais e da comunidade. Na
maioria das institui¢cBes, no entanto, elas sdo impostas, como estratégia comercial e
politica, sem a adequada reestruturagdo administrativa, sem reflexdo e sem a devida
preparacéo do quadro de profissionais que ali atuam. (KENSKI, 2003, p. 70)

No trecho acima a autora esclarece que a escola, ao passar a utilizar as TDIC em
seu processo de ensino, deve assegurar 0s investimentos necessarios para obter e manter os
elementos bésicos de estrutura funcionando. No entanto, essa acdo ndo pode ser forcada por
nenhum agente externo, pois antes de tudo deve ser consciente e exige reflexdo e preparacéo.
Os investimentos a serem realizados ndo sdo apenas para a aquisicdo e manutencdo de
equipamentos e servicos de redes; também é necessario investir na formacdo dos professores,
pois serdo eles que irdo proporcionar a mediacdo dos recursos midiaticos aos alunos, sabendo-
se que nesta nova perspectiva didatica ndo cabe mais a reproducdo de velhos habitos da
escola.

Nesse sentido, Libéneo (2003, p. 26) descreve a escola como “uma agéncia
transmissora de informacdo”. De acordo com sua concepcdo, essa escola deve “[...]
transformar-se num lugar de analises criticas e producédo da informacdo, onde o conhecimento
possibilita a atribuicdo de significado a informacéo”.

A escola que temos é diferente da escola idealizada, pois grande parte dessas
instituicOes ainda transmite informagdes sem refletir sobre o seu significado e finalidades.

Sobre a escola que queremos, Libaneo (2003, p. 26) afirma que:

[...] os alunos aprendem a buscar a informacdo (nas aulas, no livro didatico, na TV,
no radio, no jornal, nos videos, no computador etc.), e os elementos cognitivos para
analisé-la criticamente e darem a ela um significado pessoal.
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Nesse sentido, ressaltamos a importancia da escola repensar suas convicg¢oes
sobre educacao e assim desenvolver a capacidade do aluno de refletir sobre as informacdes
que lhe sdo apresentadas, para seleciona-las e também para produzir informacéo, tornando-se
sujeito do seu proprio conhecimento. Mas e quanto a formacdo dos educadores? Essa
formacdo garante que esses educadores tenham o dominio e a capacidade de promover aos

educandos as condicOes basicas para uma formacdo reflexiva.

[...] novas exigéncias educacionais pedem as universidades um novo professor capaz
de ajustar sua didatica as novas realidades da sociedade, do conhecimento, do aluno,
dos meios de comunicacdo. O novo professor precisaria, no minimo, de adquirir
s6lida cultura geral, capacidade de aprender a aprender, competéncia para saber agir
na sala de aula, habilidades comunicativas, dominio da linguagem informacional e
dos meios de informacdo, habilidade de articular as aulas com as midias e
multimidias. (LIBANEO, 2003, p. 28).

Como podemos ver no trecho acima, a qualidade é um ponto essencial que deve
estar presente na formacdo inicial do pedagogo para que ele possa adquirir os conhecimentos
gerais e especificos que a escola e a sociedade exigem. Logo, a universidade é o local mais
apropriado para oferecer essa formagdo sdlida, como os conhecimentos sobre 0s aspectos
relacionados as tecnologias na educacédo, dentre outros conhecimentos gerais e especializados.

Nesse sentido, Kenski aponta que:

A formacdo de qualidade dos docentes deve ser vista em um amplo quadro de
complementacdo as tradicionais disciplinas pedagdgicas e que inclui algum
conhecimento sobre o uso critico das novas tecnologias de informagdo e
comunicagdo (ndo apenas 0 computador e as redes mas também os demais suportes
midiaticos, como o radio, a televisdo, o video etc.) em variadas e diferenciadas
atividades de ensino. E preciso que o professor saiba utilizar adequadamente, no
ensino, essas midias, para poder melhor explorar suas especificidades e garantir o
alcance dos objetivos do ensino oferecido. (KENSKI, 2003, p. 88-89).

Dentre os debates acerca da pratica educativa, o uso das TDIC estd demandando
grandes reflexdes. Apesar de fazer parte do cotidiano de grande parte das instituicGes de
ensino, ndo podemos deixar de salientar que, no Brasil, existem barreiras geogréficas,
econbmicas, politicas e sociais que impedem o alcance de uma prética educativa de qualidade,
que reflete diretamente na educacdo e na aprendizagem dos alunos. Essas barreiras estéo
relacionadas a falta de investimentos pelas politicas publicas que contemplam agfes para

transpor as dificuldades encontradas nessas areas.
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A garantia de uma educacdo de qualidade € um direito, como prevé a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) no seu Art. 2°:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho. (BRASIL, 1998).

O momento exige uma reflexdo sobre a garantia de uma educacdo de qualidade,
que € um direito basico de todos os brasileiros.

A discussdo sobre a formagdo docente com foco nas tecnologias estd em grande
evidéncia, no sentido de ressaltar a importancia dos profissionais da educacéo estarem aptos a
desenvolver sua pratica pedagdgica, utilizando as TDIC, pautadas no conhecimento destas
tecnologias e nas consequéncias do seu uso. Assim, o professor tera a oportunidade de refletir
sobre sua formacéo, de forma que esse uso ndo seja sem intengdes, simplesmente, mas
compreenda que uma postura reflexiva “implica em acdes calcadas na autonomia, no
conhecimento, educa-los como intelectuais criticos capazes de transformar o discurso tedrico
que adquiriram em acdes na préatica.” (TOZETTO; GOMES, 2013, p. 185-186).

Seguindo esta linha de raciocinio, Kenski afirma que

E necessario, sobretudo, que os professores se sintam confortaveis para utilizar esses
novos auxiliares didaticos. Estar confortavel significa conhecé-los, dominar os
principais procedimentos técnicos para sua utilizacéo, avalia-los criticamente e criar
novas possibilidades pedagdgicas, partindo da integracdo destes meios com o
processo de ensino. (KENSKI, 2003, p. 77).

A autora citada tenta tornar evidente o aspecto da qualidade da formacdo dos
professores, para que ndo reproduzam as mesmas praticas com o uso das tecnologias como
antes faziam sem elas. A intencdo é alertar para os riscos de frustracdo que podem afetar tanto

0 aluno como o professor quando as tecnologias sdo abordadas de forma equivocada.

Os professores, treinados insuficientemente, reproduzem com os computadores 0s
mesmos procedimentos que estavam acostumados a realizar em sala de aula. As
alteragbes sdo minimas e o aproveitamento do novo meio é o menos adequado.
Resultado: insatisfacdo de ambas as partes (professores e aluno) e um sentimento de
impossibilidade de uso dessas tecnologias para (essas) atividades de ensino.
(KENSKI, 2003, p. 78).

Caminhando ainda pelo viés da formagdo docente, abordamos as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Béasica, em nivel
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superior, curso de licenciatura, de graduacao plena. Elas trazem no subitem 4.2.8 a auséncia
de conteudos relativos as tecnologias da informacéo e das comunicagdes. Esta parte do texto
denuncia a falta de iniciativa por parte da grande maioria dos cursos de formacdo de
professores quanto a aprendizagem para o uso das TDIC e quanto ao uso destas nos contetidos
curriculares do préprio curso, e reforca ainda a importancia dessa formacdo para as

finalidades da educacgéo. Assim, de acordo com o Ministério da Educacéo:

De modo geral, os cursos de formacdo eximem-se de discutir padrbes éticos
decorrentes da disseminacdo da tecnologia e reforcam atitudes de resisténcia, que
muitas vezes, disfarcam a inseguranca que sentem os formadores e seus alunos-
professores em formacdo, para imprimir sentido educativo ao conteddo das midias,
por meio da andlise, da critica e da contextualizagdo, que transformam a informacéo
veiculada, massivamente em conhecimento. Com abordagens que vdo na contraméao
do desenvolvimento tecnoldgico da sociedade contemporénea, 0S cursos nao
preparam os professores para atuarem como fonte e referéncia dos significados que
seus alunos precisam imprimir ao contetudo da midia. (BRASIL, 2000, p. 31)

Kenski reafirma a concepcdo de que os primeiros contatos do docente com as
tecnologias devem ocorrer desde o inicio de sua formacdo, pois quando este contato ndo
acontece desta forma podem surgir algumas reacfes negativas relacionadas a convivéncia
com as TDIC. Assim, Kenski (2003, p. 80) nos diz que “[...] o inicio desse processo, de
preferéncia, deve ocorrer nas licenciaturas e nos cursos de pedagogia”.

Uma das reagdes mais comuns entre os professores é atribuir as tecnologias um
carater ameacador, tornando-as vilas. 1sso causa uma resisténcia nesses profissionais quanto a
utilizacdo das TDIC em sua pratica, pois gera desconfianca e temor, por diversas raz@es. “O
professor precisa ter consciéncia de que sua acao profissional competente ndo sera substituida
pelas maquinas. Elas, ao contrario, ampliam seu campo de atuacdo para além da escola
classica — ‘entre muros’ — e da sala de aula tradicional” (KENSKI, 2003, p. 88).

Para explicar os motivos dessa resisténcia, alguns autores como Libaneo (2003),
Saldanha (1978) e Borges Neto (1998) trazem suas contribuigdes. Libaneo (2003, p. 14)
afirma que “muitos professores temem perder o emprego, outros se apavoram quando sdo
pressionados a lidar com equipamentos eletronicos”. Neste sentido, ele complementa

afirmando que

E sabido que os professores e especialistas de educacdo ligados ao setor escolar
tendem a resistir a inovacdo tecnoldgica, e expressam dificuldade em assumir,
tedrica e praticamente, disposicdo favoravel a uma formagéo tecnoldgica. Ha razGes
culturais, politicas, sociais para essa resisténcia, que geram atitudes difusas e
ambivalentes. (LIBANEO, 2003, p. 67).
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Complementando essa ideia, para Saldanha (1978, p. 4) os recursos oferecidos
pelas TDIC “[...] podem ser vistos como artificios para separar professor e aluno e, portanto,
para desumanizar a relacdo entre eles. Esta € uma tomada de posi¢cdo muito explorada por
aqueles que se opdem a qualquer inovacao”.

Saldanha (1978) afirma ainda que em outros campos profissionais ha interesse
natural em descobrir ou desenvolver métodos e técnicas, ou seja, algum tipo de inovacgdo que
ao ser incorporada a sua pratica contribui para resolver antigos ou novos desafios; 0 mesmo

ndo podemaos afirmar com relacdo aos profissionais da educacao.

Existem inovagdes que tdo logo aprovadas em pesquisas de laboratdrio sdo adotadas
pelos profissionais, fazendo com que estes passem rapidamente a desempenhar
novos papéis. Isto ocorre com engenheiros, médicos, arquitetos, psicélogos, etc. Por
que 0 mesmo ndo ocorre com o professor? Por que a prépria atividade de ensino ndo
contém em si mesma uma motivacdo tdo grande que seus profissionais sintam-se
constantemente impulsionados a mudar? Por que toda mudanca do papel docente
tem que ser provocada por fatores externos? Por que ndo existe um consenso de que
o professor é um profissional e que seu status dependente do status de sua profissdo?
(SALDANHA, 1978, p. 2)

Como podemos perceber pelo ano de publicacdo da autora citada, a resisténcia dos
professores em relacdo as tecnologias ja existe ha muito tempo, e com o passar do tempo esse
guadro pouco vem se modificando.

No sentido de mostrar a importancia de uma formacdo como meio de quebrar essa

resisténcia, Vazquéz Gomez diz que:

[...] tais resisténcias precisam ser trabalhadas na formacéo inicial e continuada de
professores por meio de integragdo das NTCI nos curriculos, de desenvolvimento de
habilidades cognitivas e operativas para o uso das midias e formacdo de atitudes
favoraveis ao seu emprego e a inovacdo tecnolégica em geral. (GOMEZ apud
LIBANEO, 2003, p. 68).

Na tentativa de explicar o inicio dos processos de informatizacdo das escolas
brasileiras e, consequentemente, da formacdo dos docentes nessa area, citamos as acOes
ocorridas nos anos 1990, em que Borges Neto (1998, p. 1) constata o fim da primeira etapa de
informatizacéo das escolas brasileiras no ano de 1998 e ressalta que, quase uma década antes,
ja se podia ver o fracasso deste processo na Franca e nos Estados Unidos devido a “[...] falta

de planejamento e investimentos em cima da formacéo dos professores”.
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Diante desses fatos, podemos perceber que o processo de informatizacdo das
escolas brasileiras ja iniciou com um alto grau de defasagem em relacdo ao planejamento
pedagdgico e a formacdo dos professores para fazer o uso adequado dos equipamentos e
softwares educativos. Inicialmente, a proposta foi instalar uma sala com computadores
chamada de Laboratdrio de Informatica e um professor especialista em Informéatica. No
entanto, o professor do Laboratdrio de Informatica, na maioria das vezes, possuia apenas uma

formacé&o técnica para gerir o laboratorio. Nesse sentido, Borges Neto (1998, p. 2) questiona:

E o professor, onde fica? Continua na sua sala de aula, tradicional, sem saber como
transformar essa nova ferramenta de (in)formacdo em atividade de ensino e
aprendizagem. No maximo, ele solicita ao "professor" do laboratério que prepare
alguma atividade para os seus alunos sobre certo contetido. E cabe ao encarregado
do laboratério, sem uma formacdo adequada, dar aula de matematica, portugués,
inglés ou ciéncias. Algumas escolas chegam a obrigar o professor dessas disciplinas
a frequentar estas atividades, sem uma menor preparacdo para se trabalhar com esse
novo ambiente educacional que chegou na escola.

O professor da sala de aula ndo foi contemplado no processo de informatizacao, e
também ndo houve um dialogo sobre as atividades didaticas entre esse professor com o
professor do Laboratério de Informética de modo a integrar as agBes didaticas dos dois
profissionais envolvidos na acdo educativa.

As acles das politicas publicas existentes direcionadas a formacédo e capacitacao
dos professores que atuam na escola pouco colaboram nesse sentido, pois ndo atendem a
perspectiva destes profissionais, 0 que agrava ainda mais a realidade da baixa qualidade da
formacdo ou inexisténcia desta, que se originou no local onde se obtém a formacao inicial dos
professores, a universidade.

Diante dessa realidade, é necessario que se busquem respostas sobre tais questdes,
assim, o capitulo seguinte se propde a responder as indagacOes relacionadas a formacéo
inicial de professores a partir do processo de implantagdo das tecnologias de informacéo e

comunicacdo no curso de Pedagogia da FACED/UFC.
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3 TECNOLOGIAS DIGITAIS NO CURSO DE PEDAGOGIA

Foi um momento politico de muita efervescéncia e de muita mobilizacédo popular,
em que a educacdo se enriquecia com os Movimentos de Cultura Popular
emergentes, que o Curso de Pedagogia da UFC surgiu. (FERNADES, 2014, p. 74).

O curso de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara surgiu integrado a
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL), juntamente com mais 11 cursos, criada pela
Lei n® 3.866 de 25 de janeiro de 1961. No entanto, o curso de Pedagogia da FFCL s6 comecou
a funcionar em 1963 pelo Departamento de Educacdo. No PPC (UFC, 2013) consta que a

referida instituicdo publica de educacédo superior se propunha

[...] no conjunto das unidades académicas, a desenvolver acgles pedagogicas e
impulsionar o desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e educacional regional e local
com foco na formagdo profissional para a orientacdo e administragcdo escolar e de
sistemas escolares.

Em 16 de dezembro de 1969, o curso de Pedagogia se desliga da FFCL e passa a
integrar a Faculdade de Educacdo, como podemos constatar no trecho seguinte do documento
PPC (UFC, 2013): “Conforme o Regimento Geral da UFC, de 1969, no seu artigo 1°,
parégrafo Unico, ficava estabelecido doravante o Curso de Pedagogia da UFC integrado a
unidade académica Faculdade de Educacdo-FACED”.

Voltaremos agora um pouco no tempo, ha aproximadamente quatro décadas, no
surgimento do curso de Pedagogia da UFC, a fim de compreendermos em que circunstancias
se deu sua criacdo e para que fins ele inicialmente se propds. Assim, teremos condicOes de
entender os desdobramentos ocorridos na sociedade cearense na area politica, econdmica,
social e cultural a partir dos anos 30 em relacdo a educacdo, a formacdo docente e as
influéncias exercidas na forma como o curso de Pedagogia se organizou.

Segundo Fernandes (2014), até os anos 30 a educacéo brasileira servia aos anseios
da classe dominante, enquanto a classe dominada sofria com a pobreza e com a subjugacéo
que se apresentava mais forte no Ceard, onde os “sistemas populistas” como o “coronelismo”
e o “clientelismo” dominavam as relagdes sociais, econdmicas e politicas desse periodo.
Apesar das inimeras reformas educacionais e aumento de vagas, ndo houve mudanca na
condicdo da educacdo cearense, que permanecia privilegiando apenas 0s que pertenciam a

classe dominante.
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Ainda segundo a autora, a educagdo superior existente na época reforcava as
diferencas sociais e, consequentemente, a subjugacdo dos menos favorecidos. No Ceara,
foram criadas trés faculdades isoladas com o proposito de servir aos interesses de formacéo da
classe dominante em relacdo a obtencéo de estudos superiores. Fernandes esclarece que essas
faculdades foram criadas “[...] para formar homens que dominavam o poder econdmico,
politico e cultural. Enquanto isso, a grande maioria da populacdo continuava analfabeta ou
frequentava um ensino priméario desqualificado, o que levava a um alto indice de evasdo
escolar” (2014, p. 33).

Nessa eépoca, a oferta de educacdo primaria no Brasil e principalmente no Ceara
era precaria, assim, inferirmos que a questdo da formacdo do educador se encontrava em
piores condicdes, pois, se ndo havia uma preocupacado com a educacdo da populacdo em geral,
por que haveria preocupacdo com a formagéo de professores? Podemos constatar, a partir do
trecho abaixo, que a falta de preocupacdo com a formacgéo do educador, ainda percebida nos
tempos de hoje, é uma realidade muito antiga e que a defasagem é fruto do tipo de sociedade
que se formou desde que o Brasil foi colonizado. A forma de colonizacdo em si (por

exploracdo), explica o porqué das desigualdades que prevalecem até hoje.

As primeiras escolas normais que apareceram a partir de 1800, ndo tinham nenhuma
consisténcia, abrindo e fechando quase que imediatamente por falta de condic6es de
funcionamento. A partir dai, no setor publico, houve vérias tentativas de
melhoramento das Escolas Normais, mas grande proliferacdo destas se deu no setor
privado. (FERNANDES, 2014, p. 33).

Pela descricdo da autora sobre as instituicbes que inicialmente formavam o
educador, podemos compreender a raiz de todos os problemas que envolvem a educacéo;
quando cita “a falta de condi¢des de funcionamento” nos faz pensar em todos 0s problemas
que estdo por trds, ndo apenas em aspectos estruturais e pedagdgicos, mas também nos
aspectos politicos e econdmicos que influenciam essas questdes seja de forma direta ou
indireta.

Por isso, até os anos 30 prevaleceu a figura de um educador “leigo”, com excegao
dos jesuitas. A questdo da discussao sobre a formacdo do educador no Brasil teve inicio em
1920 com o movimento da Escola Nova e no Ceara com a vinda de Lourenco Filho. No
entanto, segundo Fernandes (2014), esse movimento pouco influenciou nossas escolas.

A partir de 1930, a crise agraria e a crise mundial obrigaram o Brasil a mudar seu

modelo de importagGes alterando sua estrutura basica de classes sociais, baseada no
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surgimento de uma nova burguesia urbano-industrial. Surgiu também uma consciéncia sobre a
importancia da educacdo. No entanto, aqui no Ceara, entre 1930 e 1945, as mudancas
educacionais que ocorreram foram para atender as necessidades de infraestrutura que
permaneceram, como relembra Fernandes (2014, p. 35). Assim, a educacédo era voltada para
“solucionar o problema da ma qualidade da mao de obra, migracdo rural e etc”. Ou seja, a
educacdo da populacdo servia apenas para dar uma condicdo minima para estas pessoas
servirem como méo de obra, portanto, a educacdo servia as necessidades econdmicas da
época.

Com relagdo a formacdo superior, a autora menciona as agdes concretas que foram
desenvolvidas para a superacdo da questdo da formacdo do educador primario, assim,
enquanto em S&o Paulo surgem as Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, no Ceara a
Escola Normal Rural de Juazeiro, que realiza um projeto de formacdo de professores da zona
rural, e as Escolas Normais tém seu curriculo reformulado de acordo com o0s principios e
estrutura da Escola Nova.

Entre os anos de 1945 e 1964, surgiram a Universidade Federal do Ceara (1955) e
0 Curso de Pedagogia (1961) integrado a FFCL da referida universidade, como ja mencionado
anteriormente. Nesse periodo, houve no Brasil um intenso movimento politico em prol do
projeto nacional-desenvolvimentista abracado pela universidade, o que refletia também no

curso de Pedagogia, como aponta Fernandes (2014):

Nos objetivos da faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras e no prdprio curriculo do
curso de Pedagogia, identificamos o compromisso da Universidade com este projeto.
E o caso da disciplina “Educagdo para o Desenvolvimento”, constante do primeiro
curriculo de Pedagogia. (FERNANDES, 2014, p. 38).

Desde a criacdo do Curso de Pedagogia da UFC até a década de 1990, o perfil do
educador formado pela instituicdo citada e em outras instituicdes passou por trés momentos
que caracterizaram estes educadores como “educador generalista”, “especialista em
Educagdo”, e “educador critico”. No primeiro momento da formacdo, o educador se

caracterizou pela formacdo de cultura geral, predominante entre o periodo de 1945 a 1964.

O tipo de educador formado nos cursos de formagdo de educadores até entdo
existentes ¢ o “educador generalista”, bastante influenciado pelo humanismo
moderno, que tinha como base a cultura geral, com fundamentagdo histdrica,
filosdfica, psicoldgica, mas que partia de uma concepgao harmonica da sociedade.
Embora se observasse um inicio da formacao do especialista, ndo ha divida de que a
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predominancia, até 1964, no Brasil, foi da formagdo do educador de cultura geral.
(FERNANDES, 2014, p. 46)

O perfil do educador citado no trecho acima foi se constituindo em meio a
contradi¢cbes. A educacdo cearense vivenciou grandes lutas entre a permanéncia da
importacdo de cultura estrangeira e a constru¢do de uma cultura propria e genuina, além de
confrontos entre uma formacdo de cardter “técnico” e “humano”, influenciada
respectivamente pela industrializacdo em fase de desenvolvimento e pela heranca jesuitica.

Fernandes (2014, p. 46) considera o periodo de 1964 a 1980 como o segundo
momento da formac¢do do educador no Brasil, que “[...] abrange todo o periodo da ditadura
militar, que vai dos anos de 1964 a mais ou menos 1980, e tem como caracteristica bésica a
‘formagdo do Especialista em Educacgdo’, assumindo a divisdo social do trabalho dentro da
escola”.

A partir da década de 1980, ha a consolidacdo do terceiro momento da formacéo
do professor, iniciada na década de 70. O perfil do chamado ‘“educador critico” se
desenvolveu a partir de uma visdo ampliada de todos os aspectos da sociedade.

Ap0s rever um pouco da historia do curso de Pedagogia sob a 6tica do perfil do
pedagogo formado na FACED até o presente momento, sentimos a necessidade de
compreender como se deu o processo de incorporacdo das Tecnologias Digitais da
Informacéo e da Comunicacao dentro da referida faculdade e que fatores internos e externos
contribuiram para a criacdo desta cultura, assim como a época ela se iniciou de fato. Segundo
Torres (2009), em meados dos anos 70 ocorrem as primeiras politicas de informatiza¢do no
Brasil, propiciadas pela “abertura politica”, momento em que o pais procurava trilhar os
caminhos da democracia dando espaco para as manifestacdes socioculturais que foram
importantes para garantir a continuidade do processo democratico.

Entre os retrocessos e as retomadas democraticas do pais, a industria brasileira
buscava seu espaco no mercado mundial da producdo de computadores, e foi no inicio da
década de 80 que também se iniciavam as “primeiras acOes voltadas para a insercdo dos
computadores nas escolas, movimento que ja vinha acontecendo em varios paises” através de
varias experiéncias e projetos, como cita Torres (2009), a exemplo do “Projeto Computadores
na Educacdo (EDUCOM), em 1984; o Projeto Formar, de 1986; o Programa Nacional de
Informatica Educativa (PRONINFE), lancado em 1989”.
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No entanto, como aponta Torres (2009), houve pouca eficacia desses projetos,
devido a “varias dificuldades, como a incerteza na disponibilidade dos recursos e,
especialmente, a definicdo de politica especifica. [...] havendo a necessidade da acao
governamental para informatizagdo das escolas”. Assim, em 1990 iniciaram os investimentos
e incentivos do Governo Federal em programas educacionais que tinham como ferramenta o
computador nas escolas publicas. Com a criagdo do Programa Nacional de Informatica na
Educagao (PROINFO) em 1997, ““[...] varias escolas foram equipadas, recebendo Laboratorios
Escolares de Informética (LEI), com o objetivo de introduzir o professor na cultura de uso do
computador, um instrumento a mais no seu aparato pedagdgico”.

Em outro trabalho, Torres (2014) reafirma que os anos 90 foram marcados como
uma época de grandes debates, em que a educagdo passa a ser considerada como meio de
atender as demandas crescentes da sociedade em relacdo ao desenvolvimento econémico, e
ocorre também uma pressdo sobre as instituicdes formais, pois 0 mercado de trabalho inicia
seu processo de informatizacdo, gerando um novo contexto na sociedade, jA que novas

necessidades pressupdem novos desafios.

No Brasil, essa perspectiva da formagdo docente para uso das tecnologias digitais
inicia-se em meados da década de 1980, com o movimento de politicas publicas
direcionadas a informatizacéo das instituices publicas de ensino. A concretizagdo
de tais politicas exigiu outros saberes necessarios a pratica docente, como dominio
da linguagem informacional, saber utilizar diversas tecnologias de suporte digital,
articulagdo de aulas com midias e multimidias. (TORRES, 2014, p. 139):

As universidades foram muito importantes nessa época, pois contribuiram com a
criacdo de politicas de formacdo para a educacdo e com a participacdo nos projetos e,
portanto, se fizeram presentes desde o inicio do processo de informatizacdo da escola publica
por meio de tais projetos. Uma dessas acOes diz respeito a qualificacdo dos profissionais que
estariam em contato direto com o0s projetos, e assim a formacdo para o uso das tecnologias
digitais se fazia necessaria.

As medidas iniciais das universidades brasileiras para atender as novas demandas
com relagdo a formac&o para as tecnologias digitais se referem a reorganizacdo dos curriculos
de alguns cursos de graduacéo, de modo a atender as necessidades de insercdo das discussoes
sobre as tecnologias na formacao docente. De acordo com Torres (2014), os conteudos foram
abordados nesses cursos através de “um conjunto de disciplinas, como Novas Tecnologias e

Educacdo, Informética Educativa e, mais recentemente, Educacdo a Distancia”.
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Retomando as iniciativas de discussdo pelas Universidades sobre as politicas de
informatizacdo da escola publica ocorridas no fim da década de 90, procurando esclarecer
como se deu este processo aqui no Estado do Ceara e mais especificamente na FACED/UFC,
Torres (2014, p. 173) afirma que:

[...] nesta mesma época que se iniciam na UFC algumas mobiliza¢des, no sentido de
inserir a Universidade no debate em torno da integracdo: educacdo e tecnologias de
suporte digitais ao ensino. Especificamente na FACED, essa politica foi
materializada em 1997, por meio das a¢des de pesquisadores vinculados ao PROIN
[...], sendo que uma das a¢des desses programas diz respeito a um espaco destinado
as investigacdes que aliassem tecnologias digitais e ensino, no caso, a Sala
Multimeios.

Sintetizando as principais iniciativas de formacdo docente para uso das
tecnologias digitais desenvolvidas no Estado do Ceara a partir da década de 90, citadas por
Torres (2014), temos:

1. Nucleos de Tecnologia Educacional (NTE), atuando nos municipios do
interior do Estado, em parceria com as universidades estaduais e a Secretaria de
Ciéncia e Tecnologia do Ceara (SECITECE);

2. Nucleo de Tecnologia do Ceard (NUTEC), o Instituto de Software do Ceara
(INSOFT) e a Fundagdo Cearense de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (FUNCAP), desenvolveram ac¢Bes de pesquisa e desenvolvimento com
as universidades estaduais.

3. Centro de Informatica Educativa (CIEd), que durou até o ano de 1997. O
projeto Educacéo a Distancia (EDUCADI), sob a responsabilidade da SECITECE e
da SEDUC, a quem (esta Gltima) cabia a escolha das escolas;

4, O sistema de ensino a distancia por meio do Telensino, concretiza-se no ano
de 1997 a implantagdo dos Laboratorios de Informatica Educativa (LIE), servindo de
apoio a esse sistema e & proposta de redimensionamento dos ciclos;

5. A formacdo de 11 professores especialistas em Informética na Educacao, por
meio do PROINFO. Em fevereiro de 1998, é deliberada, pelo Decreto n® 24.790, a
criacdo dos NTE, estabelecendo as estruturas dos ndcleos vinculadas aos CREDES,
destinados & formacdo continuada dos professores para o uso das Tecnologias da
Informagdo e Comunicagéo;

6. O Curso de Especializagdo em Informatica na Educacdo da UFC em parceria
com a SEDUC, destinado exclusivamente a professores da rede de ensino publico do
Estado do Ceara.

Dentre essas iniciativas, tenho recordagdes em especial sobre o contetdo do item
4, o Telensino, que se refere ao ensino mediado pela televisdo, pois em 2001 passei por esta
experiéncia em uma escola publica do municipio de Fortaleza. Ndo havia explicacdo alguma
para aquela forma de ter aula; eu até gostava de ver aquelas imagens e videos projetados pela
pequena TV no alto da parede, e até hoje me recordo das aulas de Histdria, que eram a juncéao

de recortes da nossa histéria embalados por mdsicas, imagens e videos. A “Musa da
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Matematica” era uma mulher de voz bonita que nos mostrava como fazer as operagdes
matematicas, e na aula de Inglés havia sempre o mesmo clipe, e a musica nunca mais saiu da
minha cabeca.

Naquela época, eu ndo entendia por que o professor que estava na sala nao
ministrava as aulas. Essa tarefa cabia a televisdo, e a aula era chamada de teleaula, mas hoje,
ao refletir sobre que objetivos eram pretendidos neste programa, acredito que se tratou de uma
medida para conter gastos com a contratacdo de professores, ou ndo haviam profissionais
preparados suficientemente para assumir de fato aquela funcéo. Se esta Gltima hipdtese for a
correta, temos uma contradicdo, pois as teleaulas e o material didatico impresso chamado de
“Manual de Apoio” ndo possibilitavam o estudo dos contetdos de forma mais aprofundada, e
pareciam mais o resumo do resumo. Quanto ao laboratério de Informatica de que trata o
referido programa de ensino, ndo me recordo de té-lo visto na escola citada.

A cultura de informatizacdo ou cultura digital na FACED/UFC teve inicio com a
reestruturacdo do Laboratdrio de Pesquisa Multimeios na referida faculdade. A partir deste
momento, iniciaram-se acOes concretas para subsidiar a incorporacdo das Tecnologias
Digitais e para a articulacdo entre pesquisas na area e sua aplicacdo na Educacgdo. De acordo
com Torres (2014, p. 26), “[...] o Laboratério Multimeios objetivava trabalhar com as
denominadas Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (NTIC) na Educacdo, uma
temética que comegava a se inserir no cenario educacional brasileiro”.

Antes disso, a FACED dispunha apenas de um Laboratério de Computacao
(LACOM) destinado aos discentes, com fins a digitalizacdo e impressdo de trabalhos
académicos. Desse modo, o Laboratério de Pesquisa Multimeios representou um marco
histérico no processo de concepcdo das TDIC no ambito da FACED, mesmo porque o
laboratério se trata de um espaco destinado a pesquisa cientifica na area e ndo somente um

local para acesso as maquinas. Neste sentido, Torres (2014, p. 25) ressalta que:

O Laboratdrio de Pesquisa Multimeios foi estruturado na Faculdade de Educagéo no
final da década de 1990, apds contratacdo de um docente para atuar na area de
Informatica Educativa. Até entdo, o espaco era tido por mim e por muitos colegas da
graduacdo em Pedagogia como “um objeto ndo identificado”. Afinal, ndo havia uma
clareza acerca do seu papel, de sua funcdo educativa no campo das Ciéncias
Humanas, ou seja, suas especificidades ndo eram suficientemente identificadas no
meio académico, nem mesmo entre 0s funciondrios pertencentes ao quadro
administrativo da Universidade.
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Ateé o final da década de 90, verificamos a inexisténcia de uma cultura digital na
FACED, que se constata pela propria postura das pessoas que frequentavam a faculdade em
ndo (re)conhecer os locais em que a producdo desta cultura se constituiu. A partir desta
década, as perspectivas do Laboratdrio de Pesquisa Multimeios se ampliaram.

Um professor oriundo da area das Ciéncias Exatas representou a mudanga de
concepcao do papel do Laboratério Multimeios, através de projetos formativos voltados ao
desenvolvimento de acdes relacionadas ao processo formativo, com vistas a formar “futuros
professores” capazes de dialogar e apropriar-se da cultura digital. Assim, reforcando a

importancia desse Laborat6rio, como aponta Torres (2014, p. 28):

E importante frisar que a constituicdo do Multimeios ocorreu quando um professor
da FACED, oriundo da &rea de Ciéncias Exatas, juntamente com um grupo de
professores/pesquisadores se articularam por meio da proposta do Projeto Novas
Estratégias para uma Formacdo de Qualidade do Educador, cujo objetivo era
estruturar um espaco direcionado as investigagdes cientificas, articulando as areas de
Tecnologias Digitais e Educacdo.

Apesar do atraso no processo da implantacdo das tecnologias nas escolas publicas
brasileiras em relacdo a outros paises, constatamos vérias iniciativas materializadas em
projetos e programas que contaram com a participacdo das universidades federais brasileiras
para desenvolver acBes de formacdo docente para as tecnologias da informacdo e
comunicagéo.

A Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Ceard também desenvolveu
acOes semelhantes, o que, além de contribuir com a informatizacdo das escolas publicas,
também possibilitou a criacdo de uma cultura digital no seu ambiente de formacdo de
professores. Procuramos, entdo, descobrir o quanto essa cultura esta influenciando a formacéo
referente as tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo na perspectiva dos discentes.

Atualmente a FACED busca formar um profissional da educacdo que, dentre
varias atribuicbes, detém os conhecimentos sobre as TDIC. Dessa forma, o Projeto Politico
Pedagdgico do curso de Pedagogia orienta que o futuro profissional com o titulo de graduado
em Pedagogia desenvolva habilidades e competéncia no seu ato pedagogico, séo elas:
Competéncia intelectual e técnica, Criatividade e Consciéncia profissional e politica. O
primeiro pilar abrange dentre outros aspectos o cconhecimento e uso das Tecnologias da
Informacgéo e Comunicagéo — TICs como mecanismos de aprimoramento da a¢do docente em

prol da qualidade do ensino e da aprendizagem. (UFC, 2013).
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Podemos constatar que o documento norteador da formacgdo do pedagogo na
FACED esta em consonancia com as orientacfes do Conselho Nacional de Educacdo (CNE)

para formacdo de professores. Conforme o Artigo 5° este profissional deve:

VII - relacionar as linguagens dos meios de comunicagao a educagdo, nos processos
didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e
comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas;
(BRASIL, 2006, p. 2)

De acordo com o PPC do curso de Pedagogia, reformulado em 2014, “a carga horaria
para o funcionamento do referido curso é de 3.216 horas aulas, integralizando 201 créditos”,
atendendo os preceitos legais da (Resolugdo CNE/CP n°. 1, de 15 de maio de 2006). A carga

horaria do curso fica distribuida conforme a Tabela 1:

Tabela 1 — Carga horéria do curso de Pedagogia da UFC

INTEGRALIZACAO CREDITOS HORAS
Disciplinas obrigatorias 131 2096
Disciplinas optativas 36 576
Estagio obrigatorio 20 320
Trabalho de Conclusdo de Curso 3 48
Atividades complementares 11 176
TOTAL 201 3216

Fonte: Universidade Federal do Ceara (2013).

Para chegarmos a compreensdo das relacbes estabelecidas entre os futuros
professores em formacdo e as Tecnologias Digitais de Informagcdo e Comunicagdo na
FACED/UFC, a descricdo do percurso metodoldgico sera apresentado no capitulo seguinte,
onde constam as informacOes sobre os sujeitos e sobre a forma como a pesquisa foi

desenvolvida.
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4 DO PERCURSO METODOLOGICO

A necessidade de compreender a perspectiva dos discentes do curso de Pedagogia da
UFC sobre sua formacéao para o uso das TDIC se manteve como motivagdo para a realizacdo desta
pesquisa. Para compor 0s instrumentos necessarios ao desenvolvimento do presente trabalho,
elegemos a pesquisa bibliografica, analise documental em suportes impressos e digitais, bem como a
utilizacdo de questionarios aplicados a discentes do curso de Pedagogiada UFC.

Buscando atingir 0 objetivo proposto no inicio deste trabalho, “analisar a percepg¢ao
dos discentes sobre sua formacdo para o uso das Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacédo (TDIC) no Curso de Pedagogia da UFC”, optou-se pela abordagem quantitativa
e qualitativa de pesquisa. Entende-se que a opc¢do pela abordagem qualitativa permitiu
compreender a problemaética a partir dos sujeitos que a vivenciam, principalmente por entendermos
que a populacdo pesquisada representard um recorte coletivo. Acerca desse tipo de pesquisa,

Oliveira (2010, p. 60) acrescenta:

A pesquisa qualitativa facilita ainda a apresentacdo de resenhas, descricdo
detalhada dos fatos e fenbmenos observados. No entanto, é preciso entender que
as abordagens quantitativas e qualitativas ndo sdo excludentes e até diriamos que
elas se complementam, visto que existem fatos que sdo de dominio quantitativo
e outros de dominio qualitativo.

Assim, no primeiro momento, realizamos leituras de obras de diferentes autores que
tratam do tema em questdo, a partir das quais foram realizados fichamentos e anotagdes acerca da
tematica que, posteriormente, foram analisados e discutidos juntamente com a professora
orientadora, 0 que resultou no referencial tedrico que compde este trabalho.

Desse modo, buscamos fundamenta-lo através de livros e outros recursos bibliograficos
disponiveis em diversos suportes para compreender melhor os conceitos de tecnologia e formacéao
aqui apresentados. Para tanto, usamos como referéncia alguns autores, como Kesnki (2003; 2007),
Libaneo (2003), Borges Neto (1998), e Torres (2009; 2014), dentre outros.

O segundo momento constituiu-se no trabalho de campo, onde foram aplicados 20
questionarios disponibilizados via formulario do Google Docs entre os dias 10 e 16 de junho de
2016 para alunos do curso de Pedagogia que tém sua matricula condicionada ao curriculo de 2007
do referido curso, visto que esses alunos ja se encontram proximos de sua formacdo. A escolha

dos questiondrios com perguntas objetivas e subjetivas deu-se pela necessidade de termos
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registrado por escrito aspectos relacionados a experiéncia dos docentes utilizando tecnologias digitais
proporcionadas por vivéncias durante sua formag&o no curso.

O inicio do questionario destinava-se a identificacdo dos participantes sem revelar sua
identidade. Em seguida, os participantes encontraram perguntas com respostas predefinidas, onde
eles marcariam o item que considerassem mais adequado a sua percepc¢do. Dez questfes seguiram
esse padréo, diferente da primeira questdo que solicitava aos participantes citar as TDIC que eles
conheciam. Dessa forma, foi possivel quantificar em termos de porcentagem as respostas dadas e
analisar cada pergunta a luz das percepcOes langadas, das observagdes pessoais e de contribuicdes
de autores diversos sobre o tema. Tais questionarios foram propostos e liviemente respondidos,
dando também a oportunidade de os proprios questionados acrescentarem algumas ideias nas

alternativas propostas em aberto.

4.1 Local do estudo

A pesquisa foi realizada na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Ceara
com alunos regularmente matriculados entre o 8° e 0 10° semestre do curso de Licenciatura em
Pedagogia. A escolha desse local se deu pelo fato de ser mais acessivel para desenvolver a
pesquisa, por ser meu local de estudo, possibilitando assim uma visdo mais apurada dos aspectos
analisados, e também por ser um Curso que aborda o uso das tecnologias em sua proposta

curricular.

4.2 Sujeitos da pesquisa

O presente estudo compreendeu 20 alunos regularmente matriculados no curso de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Ceara. Assim, 0s participantes da pesquisa
encontram-se a partir do 8° semestre, 0 que consideramos COMo uma margem segura para que as
respostas dadas nas questdes tenham fundamentos baseados na vivéncia de quase toda a carga de
disciplinas previstas pelo curso.

A escolha dos sujeitos que participaram da pesquisa se deve ao fato destes alunos ja
estarem finalizando sua graduacéo e, portanto, ja terem vivenciado a formagao que o curso oferece.
Além disso, alguns ja possuem experiéncia na préatica, pois ja atuam em escolas como estagiarios ou

como professores efetivos e também por meio de programas ofertados pela propria universidade,
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como o Programa de Iniciagdo & Docéncia (PIBID). Sendo assim, esses alunos tém a
possibilidade de explanar com maior clareza sua opinido sobre o que consideram que foi

relevante ou que deixou a desejar em sua formacéo no aspecto especifico das TDIC.

4.3 Analise dos dados

Os dados qualitativos foram analisados e verificados teoricamente atraves da literatura
especifica do tema: formacdo docente e tecnologias digitais. Além dos meios de pesquisa ja
citados, também utilizamos recursos como documentos para compreender as relacGes estabelecidas
entre as TDIC e a FACED/UFC e o curso de Pedagogia.
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5AS TDIC NAPERSPECTIVA DOS DISCENTES DO CURSO DE PEDAGOGIA
Neste capitulo, apresentaremos 0s resultados encontrados na pesquisa a partir
de um questionério aplicado a alguns alunos do curso de Pedagogia e faremos uma discussao
destes resultados a luz de autores que discutem o tema aqui tratado.
5.1 Sobre conhecimentos e usos das TDIC
As trés primeiras questdes estdo relacionadas aos tipos de TDIC conhecidas pelos
discentes e também sobre o uso destas tecnologias como suporte a sua aprendizagem no curso

de Pedagogia.

Questdo 1 — Que Tecnologia Digital de Informacéo e de Comunicagdo (TDIC) vocé conhece?

Tabela 2 — Tipos de tecnologias conhecidas

CATEGORIAS
EQUIPAMENTOS ABIENTES E
SUPORTES
(APARELHAGEM)
COMPUTADOR (11) MOODLE (1)
ITENS
SMARTFHONE (CELULAR) (12) SOFTWARES (4)
CITADOS
/ TABLET (7) APLICATIVO (4)
QUANTIDADE  TELEVISAO (2) PLATAFORAS
DIGITAIS (1)

PROJETOR (2)
REDES SOCIAIS (5)
LOISA DIGITAL (1)
SITES (3)
RADIO (1)
EMAIL (2)
MEMORIA FLASH (1)
BLOG / VLOG (1/1)
E-BOOK (1)

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Nesta primeira questéo, a intencdo foi de fazer um levantamento sobre as TDIC
que os alunos conhecem. Equipamentos e/ou aparelhos como computador e celular tiveram o
maior nimero de cita¢fes, enquanto que, dentre os ambientes e/ou suportes, 0s softwares, 0s
aplicativos e as redes sociais também foram citados em maior numero de vezes em relagdo
ao0s outros.

Os dados nos revelam que os alunos ainda possuem uma visdo limitada sobre as
TDIC, desta forma, o computador em todas as suas formas de apresentacdo ainda é o ator que
ocupa o lugar central no cenério atual, deixando as outras formas de representagcdo dessas

tecnologias mais esquecidas ou menos usadas.

Questdo 2 — Vocé faz uso das TDIC para auxiliar sua aprendizagem?

Grafico 1 — A utilizacdo das TDIC para auxiliar a aprendizagem

@ =i
@ MNAD

o

Fonte: Elaborado pelo autor.

Um percentual de 90% dos alunos faz uso das TDIC como auxilio a sua
aprendizagem, apenas 10% dos alunos pesquisados afirmou ndo fazer uso destas tecnologias
direcionadas a fins de aprendizagem, apropriando-se dos recursos disponiveis como fonte de
melhoria de sua aprendizagem (GRAFICO 1). No entanto, podemos ver no cotidiano dessa
instituicdo de ensino que os alunos com frequéncia fazem uso das tecnologias para varios fins,
como comunicar-se com outras pessoas, acessar as redes sociais, dentre outras acfes
promovidas pelas tecnologias.

Esta préatica se caracteriza como uma préatica da cultura digital, apesar de alguns
discentes da FACED néo reconhecerem estas a¢des individualizadas como uma agéo que se
integra ao processo educativo, como podemos ver nos dados fornecidos pela pesquisa e pelas

observacOes de falas dos alunos no dia a dia dentro da instituicdo. Nesse sentido, Santos
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(2009, p. 6) afirma que “a formacé&o inicial dos futuros docentes indica que estes lidam com
computador/internet para fins pessoais, sem discussdes pedagogicas de como trabalhar com
tais recursos em sua futura préatica”.

A partir da contribuicdo da autora citada, podemos compreender a relagdo que se
estabelece na FACED entre alguns dos sujeitos que responderam a questdo de forma negativa
e 0 uso das TDIC para auxiliar sua aprendizagem. Percebemos, assim, uma relacdo de
descrenca e desconfianca, pois, apesar de lidar com as TDIC para fins pessoais, estes sujeitos
ndo concebem as tecnologias como parte de seu processo formativo e, consequentemente,
como parte de sua futura pratica profissional. Esse pensamento negativo a respeito das
tecnologias os impede de dar abertura para buscar e aceitar novos conhecimentos que estejam
relacionados ao tema.

Essa € uma das situagdes que confirma a fala de autores como Kenski (2003),
Saldanha (1978) e Libaneo (2003) citados anteriormente, quando se referem as tecnologias
como algo aversivo e nocivo no pensamento de alguns profissionais que ja atuam na escola.
Pode-se compreender, entdo, que tais pensamentos e concepgdes ja estdo enraizados desde
cedo, o que explica o alto grau de intoleréncia e falta de conhecimentos e habilidades sobre as
TDIC. Logo, reafirmamos assim a importancia de uma formagdo o quanto antes, ou seja,

durante a graduacao.

Questdo 3 — Com que frequéncia vocé utiliza as TDIC para adquirir algum conhecimento ou

melhorar seu aprendizado no curso de Pedagogia?

Gréfico 2 — Frequéncia de utilizacdo das TDIC
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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O grafico mostra que metade dos alunos pesquisados faz uso das TDIC de forma
constante para auxiliar em suas atividades e, consequentemente, em sua aprendizagem no
curso. Esses alunos sempre utilizam as TDIC para melhorar sua aprendizagem, enquanto que
35% dos alunos fazem uso frequente, 10% raramente e 5% somente as vezes (GRAFICO 2).

Uma das causas que podem ser atribuidas a pouca utilizacdo das TDIC pelos
alunos pode estar relacionada a falta de oportunidade de acesso dos alunos a estes meios, ja
que muitos dependem da universidade para acessar esses recursos. Portanto, ndo se trata
necessariamente de uma escolha do aluno, e sim da falta de oportunidade. No entanto, Bonilla
e Picanco (2005) apontam que:

[...] temos presenciado um movimento diferenciado de aproximacéao e atuagdo nessa
cultura, no qual os sujeitos sociais, independente dos tracos identitarios comumente
abordados (idade, etnia, género, classe social, entre outros), vdo se familiarizando a
medida que interagem com os variados dispositivos tecnoldgicos a que tém acesso, a
medida que “futucam”, de acordo com seus interesses, necessidades, possibilidades
e escolhas. (BONILLA; PICANCO, 2005, p. 23).

Os aspectos subjetivos que estdo por tras destes dados vém ao encontro da fala das
autoras; concordo quando elas dizem que 0s sujeitos estdo cada vez mais familiarizados e
interagindo com os dispositivos tecnoldgicos, independentemente dos seus tragos de
identidade, para atender seus interesses, necessidades e escolhas, e desta forma contribuem
com propagacdo da cultura digital na FACED e também séo contagiados por ela. Assim, no
entendimento de Bonilla (2012, p. 72) e a partir da leitura de outros autores, como Costa
(2008), a cultura digital ¢ mais do que fazer uso de “equipamentos e produtos digitais”, pois
esta relacionada aos “processos, experiéncias, vivéncias, escolhas que se ddo frente ao
excesso de informac@es, produtos e servicos que circulam pelos bancos de dados, redes e
dispositivos digitais”.

E neste sentido que considero importante trazer a discussdo de tais processos,
experiéncias e vivéncias que ainda ndo sdo acessiveis a todos, e que, por meio de um
ambiente educativo formal como o curso de formacdo de professores da UFC, tal
possibilidade se constitua. Porém, € necessario ressaltar a importancia de refletir sobre este
acesso e também sobre suas implicacdes tedricas e metodologicas em uma nova perspectiva

como a da formacéo docente.
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5.2 Sobre estrutura fisica, vivéncias e formagéo para o uso das TDIC

As questdes de numero 4 a 11 trataram da formacéo do pedagogo, dos professores
da instituicdo responsaveis pela formacdo de futuros pedagogos, vivéncias e abordagem das
TDIC. Tratam também da estrutura fisica e dos recursos e materiais disponiveis na FACED.

Questdo 4 — Vocé considera importante ter formacéo sobre as TDIC durante a graduagdo em

Pedagogia?

Gréfico 3 — Formacdo sobre as TDIC durante a graduagédo
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Fonte: Elaborado pelo autor.

A resposta dessa questdo foi unanime e positiva, ou seja, todos os alunos
consideram que é importante a formacdo sobre as TDIC (GRAFICO 3). A partir deste
resultado, podemos inferir que os alunos possuem a consciéncia da importancia de sua
formacdo para as tecnologias, mesmo que alguns ndo tenham ciéncia de que possuir
conhecimentos e ter dominio das tecnologias é um dos pré-requisitos para a atuacdo
profissional em seu campo, como consta no Projeto Politico Pedag6gico do curso de
Pedagogia da FACED, publicado em 2014, e nas orientacbes do CNE através das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia de 2000, citados
anteriormente.

No entanto, Santos (2009, p. 8) nos mostra que esta formacdo ndo ocorre de
maneira satisfatoria ao citar as percepgdes de Gongalves e Nunes (2006) a respeito do tema. A
partir de pesquisas relacionadas a area, esses autores pontuam que a dificuldade no uso das

TDIC pelos professores advém do fato de que uma parcela significativa dos docentes “ndo
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recebeu formacgdo especifica para lidar com as TICs durante a graduacdo, tampouco
presenciaram momentos nas aulas em que seus professores utilizavam tais tecnologias”.

Percebemos que no ambito da FACED ocorre a mesma situacdo exposta pelos
pesquisadores citados. Sao poucos os professores desta unidade académica que fazem uso das
TDIC nos momentos de aula ou no processo de ensino-aprendizagem em geral. Muitas vezes,
esse fato gera desconforto entre os alunos (futuros pedagogos), pois situacdes simples do
cotidiano da formacdo desses profissionais podem render grandes aprendizados, ou seja, 0
exemplo também serve como aprendizagem.

Neste sentido, esta formacdo é, portanto, a juncdo da teoria e da pratica. Ambas
sdo importantes, pois na primeira obtemos as bases para constru¢do dos conhecimentos, mas
esta deve também ser exemplificada na pratica, como ilustra Freire (1996, p. 21) no trecho

seguinte:

Como professor num curso de formagdo docente ndo posso esgotar minha pratica
discursando sobre a Teoria da ndo extensdo do conhecimento. Ndo posso apenas
falar bonito sobre as razdes ontoldgicas, epistemolégicas e politicas da Teoria. O
meu discurso sobre a Teoria deve ser exemplo concreto, pratico da teoria.

Questdo 5 — O curso de Pedagogia lhe proporcionou uma vivéncia efetiva com as TDIC e
também articulou esta vivéncia para o uso das TDIC em sua pratica profissional por meio das

disciplinas gerais e das disciplinas especificas desta area?

Grafico 4 — Vivéncia das TDIC e a prética profissional.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

As disciplinas gerais e as disciplinas especificas que abordaram o tema ndo
proporcionaram a vivéncia das TDIC e sua articulagdo com a pratica profissional para 20%
dos alunos pesquisados, mas para 30% dos alunos esta vivéncia e articulacdo com a pratica
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profissional foi proporcionada. Ja para 50% dos alunos, apenas a vivéncia das TDIC foi
proporcionada, mas sem articular com a pratica profissional (GRAFICO 4).

Podemos perceber pela analise dos dados uma informagdo implicita; constatamos que,
para 70% dos alunos, o curso ndo proporcionou uma articulagdo das TDIC com a experiéncia
profissional, e esse numero se constitui dos 20% que responderam ndo ter sequer vivenciado as
TDIC e dos 50% que vivenciaram, mas sem articulagdo com a pratica profissional (GRAFICO 4).

Esse resultado pode esta relacionado com a quantidade de disciplinas ofertadas pelo
curso para atender a demanda das tecnologias e, como podemos constatar, ndo é isto que esta
acontecendo. A tabela a seguir foi elaborada a partir de informac6es contidas no PPC do curso, e
contém a quantidade total de disciplinas obrigatdrias e optativas:

Tabela 3 — Disciplinas do curso de Pedagogia da UFC

Disciplinas Quantidade
Disciplinas obrigatorias 43
Disciplinas optativas 64
Total 107

Fonte: Universidade Federal do Ceard (2013).

Dentre as disciplinas obrigatorias ofertadas no curso de Pedagogia da UFC, duas
sdo ofertadas apenas no curso vespertino. Com relacdo a abordagem das TDIC, o curso oferta
apenas uma disciplina obrigatoria, chamada de Informética na Educacdo. Ja as disciplinas
optativas que abordam as TDIC estdo em numero bem maior. Sdo elas: Educacédo a Distancia,
Desenvolvimento Cognitivo e Computadores, Recursos Audiovisuais na Educacdo, e
Aprendizagem Mediada por Computador. No entanto, apenas a disciplina de Educacdo a
Distancia é ofertada em todos os semestres letivos.

Como podemos constatar, sdo poucas disciplinas que tratam da questdo da
formacédo para as TDIC, onde somente uma delas é componente obrigatdrio do curso. Esses

dados nos mostram a deficiéncia que existe em termos de promocdo de vivéncias de
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contetdos relacionados a estas tecnologias, logo, é justificavel que a grande maioria dos
estudantes tenha respondido que o curso proporcionou a vivéncia, mas sem articulacdo com a
pratica profissional, uma vez que essa vivéncia se apresenta de forma deficitaria. Nesse caso
podemos inferir, entdo, que a articulacdo da vivéncia com a prética profissional estd sendo

demasiadamente prejudicada.

Questdo 6 — VVocé considera que as disciplinas especificas que tratam do tema sédo suficientes

em quantidade e qualidade para uma boa formacéao para o uso das TDIC?

Gréfico 5 — Disciplinas especificas que tratam das TDIC (quantidade e qualidade)
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Fonte: Elaborado pelo autor.

As disciplinas especificas que abordam as TDIC na FACED foram consideradas
suficientes por 5,3% dos alunos apenas no aspecto da quantidade, ou seja, a qualidade deixa a
desejar. 26,3% destes alunos consideram que estas disciplinas sdo suficientes no aspecto
apenas da qualidade, e que a quantidade ndo é suficiente. Ja 68,4% destes alunos responderam
ndo estar satisfeitos com os dois aspectos analisados, portanto, a quantidade e a qualidade
destas disciplinas ndo s&o suficientes para lhes proporcionar uma boa formacgdo (GRAFICO
5).

Como pudemos perceber pela analise da questdo anterior, ha poucas disciplinas
especificas que tratam das TDIC na FACED. Na questdo atual, esse dado se confirmou e se
tornou mais critico quando somado ao dado da baixa qualidade dessas disciplinas. Assim, a
qualidade da formacéo dos futuros pedagogos fica comprometida, uma vez que Sa0 poucos 0s
alunos que buscam complementar a formacao oferecida pela faculdade a partir da inclusdo de

disciplinas optativas desta area em sua formagdo. Ressaltamos ainda que sdo raras as
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disciplinas de outras areas que articulam seus contetdos com as TDIC. Ou seja, a formacao

fica empobrecida e chega a ser reduzida a uma ou duas disciplinas.

Questdo 7 — Como foi a abordagem das TDIC dentro do curso de Pedagogia?

Gréfico 6 — Abordagem das TDIC no curso de Pedagogia
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Fonte: Elaborado pelo autor.

De acordo com os resultados da pesquisa, 45% dos estudantes consideram que o
curso de Pedagogia fez uma abordagem Tradicional sobre as TDIC (GRAFICO 6). Nesta
perspectiva, Saviani (1999) afirma que os conhecimentos acumulados pela humanidade sédo
transmitidos de forma mecénica e repetitiva a partir de exercicios sistematicos. Essas

caracteristicas s&o reforcadas por Maia, Scheibel e Urban (2009, p. 58) no trecho seguinte:

A énfase do ensino é dada a exercicios, a repeticdo de conceitos e a memorizagdo de
conteudos; a aprendizagem é repetitiva e mecénica. Predomina a autoridade do
professor e a disciplina é imposta para assegurar atencdo e siléncio. A avaliacdo é
feita a partir de interrogatérios orais e exercicios de casa, assim como provas escritas
e trabalhos de casa.

De acordo com a percepcao destes alunos, apesar de o tema sugerir mudancas em
relacdo as concepcbes metodoldgicas, esta abordagem ndo difere da forma como sé&o
abordados outros temas, ou seja, esta aprendizagem segue 0S mesmos procedimentos
didaticos aplicados em outras disciplinas, marcadas por aulas expositivas e memorizacao de

conteddos.
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A abordagem Conteudista é citada por 30% dos alunos (GRAFICO 6); nesse caso,
essa abordagem também pode ser considerada tradicional, uma vez que apresenta
caracteristicas semelhantes a abordagem tradicional. Podemos inferir que os alunos podem
estar se referindo a quantidade de conteldo que s&o trabalhados nas disciplinas e também
sobre a forma como os assuntos sdo trabalhados, de forma também semelhante a tradicional.

Os alunos que consideram como Tecnicista a abordagem as TDIC no curso de
Pedagogia totalizaram 15% (GRAFICO 6). Segundo Saviani (1999, p. 13), a partir desta
proposta:

Buscou-se planejar a educacéo de modo a dota-la de uma organizacéo racional capaz
de minimizar as interferéncias subjetivas que pudessem por em risco sua eficiéncia.
Para tanto, era mister operacionalizar os objetivos e, pelo menos em certos aspectos,
mecanizar o processo. Dai, a proliferacdo de propostas pedagdgicas tais como o
enfoque sistémico, o micro-ensino, o tele-ensino, a instrugcdo programada, as
maquinas de ensinar etc.

Um total de 10% dos alunos respondeu que esta abordagem se deu de outras
formas a partir de outras abordagens, no entanto, eles ndo explicitaram que abordagens foram
estas (GRAFICO 6).

Questdo 8 — VVocé considera que os professores em geral da FACED séo preparados para lhe

proporcionar vivéncia e formacéao sélida para o uso das TDIC?

Gréfico 7 — Preparagdo dos professores para proporcionar formacao e vivéncia sélida para o
uso das TDIC
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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A formacdo dos docentes da FACED, requisito bésico para proporcionar
vivéncias e formacao aos discentes do curso de Pedagogia para o uso das TDIC, é questionada
pelos participantes da pesquisa; em 75% das respostas considera-se que os professores nao
possuem preparacdo adequada ou suficiente para proporcionar aos alunos uma formacéo que
Ihes assegure conhecimentos sélidos a partir de vivéncias e de estudos de teorias e metodos
que abordem ou que trabalhem especificamente com as TDIC, enquanto que 25% discordam
da grande maioria, pois, ao contrario dos outros, consideram que os professores sdo realmente
preparados para oferecer uma formagao solida aos alunos na FACED (GRAFICO 7).

Bonilla (2012) ilustra no trecho abaixo uma situagdo muito recorrente, a falta de
iniciativa por parte dos professores universitarios em apresentar situacdes que levem ao uso
das TDIC, o que denota a falta de preparacdo ou desconhecimento de metodologias para o0 uso

em sala destes recursos e, consequentemente, para a formagao dos discentes.

[...] a constatacdo de que as tecnologias chegam a esses cursos pela méo dos alunos,
uma vez que a iniciativa pela busca de informagfes nos ambientes virtuais e pela
comunicagdo online parte dos professores em formagé&o, ficando restrita a iniciativa
dos professores universitarios a exigéncia de trabalhos realizados a partir das fontes
digitais. (BONILLA, 2012, p. 73).

A partir da experiéncia enquanto discente desta instituicdo, pude perceber que
alguns professores possuem maior dominio dos conteudos e metodologias a respeito do tema
em relacdo a outros, sejam ligados ou ndo as disciplinas especificas da area, e assim
conseguem desenvolver acdes mais consistentes com os discentes, possibilitando uma
formacdo s6lida minima de acordo com as possibilidades de recursos e de tempo que sdo
disponibilizados para tal fim.

Questdo 9 — A estrutura fisica da FACED (salas de aula, laboratérios de informatica e outros
espacos) destinados ao uso e a aprendizagem das TDIC e os equipamentos (aparelhos
eletronicos, e artefatos digitais) existentes na FACED sédo suficientes e possuem um bom

estado de conservagéo?

Gréafico 8 — Quantidade e estado de conservagéo da estrutura fisica e dos equipamentos
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@ 540 SUFICIENTES E POSSUEM
BOM ESTADD DE COMNSERVAGAD,

@ 54D SUFICIENTES, MAS ESTAD EM
WAL ESTADO DE COMSERVAGAD;
SA0 INSUFICIENTES, MAS OF QUE
EXISTEM POSSUEM BOM ESTADO
DE COMSERVAGAD

@ SA0 INSUFICIEMTE E ESTAQ EM
WAL ESTADO DE COMSERVAGAD;

Fonte: Elaborado pelo autor.

Apenas 5% dos participantes consideram que a estrutura fisica e 0os equipamentos
da FACED sdo suficientes, mas com estado de conservagdo ndo adequado. Estes sdo
contrariados por outros 65% que consideram a estrutura insuficiente, mas com bom estado de
conservacdo. No entanto, uma parcela de 30% dos pesquisados dizem que a estrutura e
equipamentos de informatica existente na FACED séo insuficientes e estdo em mal estado de
conservacéo (GRAFICO 8).

Na condicdo de pesquisadora, concordo com este ultimo grupo citado, pois, ao
longo dos nove semestres cursando Pedagogia, percebi varias situacdes que reafirmam esta
insuficiéncia e falta de conservacdo da estrutura fisica e dos equipamentos de informatica na
FACED. Apesar do esforco da instituicdo de equipar algumas salas de aula com equipamentos
de projecdo, na maioria das vezes que é necessario fazer uso destes, ndo ha possibilidade pela
falta de funcionamento ou por falta de algum complemento. Esse tipo de situacdo causa
atrasos no inicio de atividades ou ainda impede que estas sejam desenvolvidas de acordo
como foram planejadas, prejudicando sua qualidade.

Quanto aos espacgos, como os Laboratérios de Informatica, percebemos a falta de
computadores suficientes para atender a demanda dos alunos; a quantidade destas maquinas é
menor que o numero de alunos, e esta situacdo se agrava pela falta de manutencdo dos
laboratérios, diminuindo ainda mais o nimero de méaquinas em funcionamento adequado.

Na FACED, existem os laboratérios LACOM e SAMIA; o primeiro disponibiliza
acesso livre e diario, enquanto que o segundo € utilizado em aulas de disciplinas especificas
da area da informética e EAD, mas raramente ¢ utilizado por outras disciplinas. Percebemos
ainda que a falta de acesso a internet em alguns locais da FACED também se torna um
empecilho a realizacdo de algumas atividades do curso, apesar de ja ter havido grande

evolugéo neste quadro.
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Questdo 10 — Vocé considera que a qualidade da estrutura fisica, a existéncia de equipamentos
digitais de ultima geracdo bem conservados e uma equipe de professores preparados

maximiza sua aprendizagem sobre as TDIC?

Grafico 9 — Aspectos que maximizam a aprendizagem dos alunos

® sim
® HED

Fonte: Elaborado pelo autor.

Todos os pesquisados consideram que, para uma boa aprendizagem das TDIC, a
qualidade da estrutura fisica e de equipamentos digitais de Ultima geracdo, bem como sua
conservacao e também uma equipe de professores preparados para oferecer conhecimentos e
aprendizagens significativas aos discentes da FACED é imprescindivel. Como podemos ver
no grafico, a qualidade é um dos pontos relevantes quando se trata da aprendizagem e,

consequentemente, da formacao docente inicial destes alunos (GRAFICO 9).

Questdo 11 — Vocé considera que esta preparado para o uso das TDIC profissionalmente, a
partir da formacé&o obtida pelo curso de Pedagogia na FACED/UFC?

Grafico 10 — Preparacéo para o uso das TDIC profissionalmente

® sSiM
® NAD

Fonte: Elaborado pelo autor.
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A grande maioria dos pesquisados (85%) ndo se considera preparada para fazer
uso das TDIC profissionalmente, enquanto apenas 15% revelam estar preparados (GRAFICO
10). Possivelmente, esta pequena parcela dos que se consideram preparados para desenvolver
sua pratica profissional com o uso dessas tecnologias séo alguns poucos alunos que tem maior
interesse pelo tema e desta forma procuram outras maneiras de estar em contato maior com
situacOes de aprendizagem das TDIC. Ou seja, sua motivacao para a aprendizagem sobre estas
tecnologias os levam a cursar mais disciplinas, como as disciplinas optativas que abordam o
tema. J& a grande maioria dos alunos cursa apenas as disciplinas obrigatdrias e, muitas vezes,
essa obrigatoriedade representa sofrimentos e angustias por parte destes alunos. Essa é a
reacao que percebemos no contato direto com estes alunos ou mesmo quando abordamos o
assunto em conversas informais.

Essa constatacdo nos leva a refletir sobre o papel da instituicdo quanto a esta
insatisfacdo ou esta falta de motivacdo dos alunos para uma maior interagdo com oS
conhecimentos oferecidos e também para buscarem formas complementares de conhecer e se
apropriar destes conhecimentos que sdo tdo importantes quanto quaisquer outros que a
profissdo exige.

E 0 momento de repensar que tipo de formacio a FACED esta oferecendo aos
discentes. Esta formacdo vai dar conta de atender as expectativas destes futuros professores
guanto a sua atuacdo fazendo uso destas tecnologias? E os discentes, o que fazem para
melhorar sua aprendizagem nesse aspecto?

Pudemos extrair, a partir desta pesquisa, que ha um déficit de informacdo e
formacdo em relacdo a algumas atribuicdes do Pedagogo enquanto profissional responsavel
pelo desenvolvimento integral de cidaddos, ou seja, esse profissional necessita de
esclarecimentos sobre as exigéncias que podero ser cobradas pela sociedade. E nesse sentido
que Santos (2009, p. 2) reflete:

E fato que as exigéncias postas pela sociedade contemporinea, permeada de
tecnologias, estdo pautando uma nova dindmica para a atuacdo docente e
questionando a eficiéncia das politicas publicas de formagdo de professores para
enfrentarem essa realidade.

55



6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho se propds a identificar e analisar a perspectiva dos discentes do
curso de Pedagogia da FACED/UFC sobre sua formagéo para o uso das Tecnologias Digitais
de Informacdo e Comunicagdo em seu processo formativo enquanto alunos de graduacdo. A
intencdo maior é refletir sobre a forma como esta formacao se processa e se ela é adequada na
concepcao dos discentes.

Constatamos, portanto, a insatisfagdo dos discentes com relagdo a qualidade da
formacdo que é oferecida por esta universidade, uma vez que ndo dispbe de espacos e
equipamentos suficientes e adequados para atender a demanda dos alunos. Outro ponto
importante desta insatisfacdo € atribuida a falta de qualidade das disciplinas e formacdo dos
docentes para oferecer-lhe uma aprendizagem satisfatoria que possibilite futuramente fazer
uso das TDIC na pratica profissional que estes alunos exercerdo — a docéncia.

Logo, considero que os objetivos citados desde o inicio foram alcancados, ou seja,
conseguimos analisar a percepcdo dos discentes do curso de Pedagogia da UFC sobre as
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo. Quanto a abordagem das TDIC, segundo
os alunos pesquisados, a abordagem pedagdgica se manifesta de véaria formas, desde as
abordagens tradicionais — onde podemos incluir praticas desde a Conteudista até o
Tecnicismo — até outras formas de abordagem néo especificadas.

Concluimos com a certeza de que ainda ha pouca compreensdo por parte dos
discentes sobre a importancia de uma formacdo s6lida e mais critica no aspecto das
tecnologias e que falta mais empenho para mudar esta realidade, embora existam muitos
fatores alheios a estes alunos que convergem para produzir esta realidade. Ou seja, a
instituicdo possui uma grande parcela de responsabilidade quanto aos fatos aqui apresentados.

E necessario que haja mudancas para que a trajetoria de muitos alunos possa ter outros rumos.
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ANEXO

NS
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UNIVERSIDADEFEDERALDOCEARA-UFC
FACULDADEDEEDUCACAO-FACED
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

PESQUISA:
“APERSPECTIVADOSDISCENTESDOCURSODEPEDAGOGIADAUFCSOBRESUAFOR
MACAOPARAOUSODASTECNOLOGIASDAINFORMACAOEDACOMUNICACAO”

PESQUISADORES RESPONSAVEL: MARIA IZABEL G. MARTINS

As repostas coletadas neste questionario serdo utilizadas para fins de pesquisa para o TCC.
Portanto, todas as perguntas deverdo ser respondidas de forma sincera. Nao se preocupe com
exposicédo, pois seus dados ndo aparecerdo na pesquisa, apenas as informacgdes. Garantimos o
seu anonimato.

Identificacdo
A sua faixa etaria:

( ) MENOS DE 20 ANOS
( ) DE 20 A 25 ANOS

( YDE25A 30

( ) MAIS DE 30 ANOS

Sexo

( ) FEMININO
( ) MASCULINO

Em que semestre VOCé se encontra:
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( ) 8° semestre
( ) entre o 8°e 10° semestre
( ) apos o 10° semestre

Questdes

1. Quais as Tecnologias Digitais de Informacéo e de Comunicacdo- TDIC vocé conhece?
Cite.

2. Vocé faz uso das TDIC para auxiliar sua aprendizagem?

()SIM

( ) NAO

3. Com que frequéncia vocé utiliza as TDIC’s para adquirir algum conhecimento ou

melhorar seu aprendizado no curso de Pedagogia?

( ) SEMPRE

() EREQUENTEMENTE

( ) AS VEZES

( ) RARAMENTE

( ) NUNCA

4. Vocé considera importante ter formacéo sobre as TDIC durante a graduacdo em
Pedagogia?

()SIM

( ) NAO

5. O curso de Pedagogia lhe proporcionou uma vivéncia efetiva com as TDIC e também

articulou esta vivéncia para o uso das TDIC em sua pratica profissional por meio das
disciplinas gerais e das disciplinas especificas desta area?

()SIM

( ) NAO

( ) PROPORCIONOU A VIVENCIA MAS NAO ARTICULOU COM A PRATICA
PROFISSIONAL

6. Vocé considera que as disciplinas especificas que tratam do tema sdo suficientes em
quantidade e qualidade para uma boa formacéo para o uso das TDIC?

() SIM, EM QUANTIDADE E QUALIDADE
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() SIM, APENAS NA QUANTIDADE
() SIM, APENAS NA QUALIDADE
( ) NAO, EM QUANTIDADE E QUALIDADE

7. A abordagem das TDIC’s dentro do curso de Pedagogia foi?

( ) TRADICIONAL
( )TECNICISTA
( ) CONTEUDISTA

8. Vocé considera que os professores em geral da FACED sdo preparados para lhe
proporcionar vivéncia e formacéo solida para o uso das TDIC?

()SIM
( YNAO

9. A estrutura fisica da FACED (salas de aula, laboratérios de informética e outros
espacos) destinados ao uso e a aprendizagem das TDIC e os equipamentos (aparelhos
eletronicos, e artefatos digitais) existentes na FACED séo suficientes e possuem um bom
estado de conservacgédo?

( ) SAO SUFICIENTES E POSSUEM BOM ESTADO DE CONSERVACAO;

() SAO SUFICIENTES, MAS ESTAO EM MAL ESTADO DE ~ CONSERVACAO;

() SAO INSUFICIENTES, MAS OS QUE EXISTEM POSSUEM BOM ESTADO DE
CONSERVACAO

( ) SAO INSUFICIENTE E ESTAO EM MAL ESTADO DE CONSERVACAO;

10.  Vocé considera que a qualidade da estrutura fisica, a existéncia de equipamentos
digitais de ultima geracdo bem conservados e uma equipe de professores preparados
maximiza sua aprendizagem sobre as TDIC?

()SIM
( YNAO

11.  Vocé considera que esta preparado para o uso das TDIC profissionalmente, a partir da
formagé&o obtida pelo curso de Pedagogia na FACED-UFC?

()SIM
( YNAO
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