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RESUMO: Levando em consideragdo que na atualidade o tema da memoria tem ocupado a
agenda de movimentos (ou institui¢des) classificados como “culturais”, o texto faz uma reflexao
sobre a fundamentacgdo tedrica e os procedimentos metodoldgicos do conhecimento histérico
diante do que se convencionou chamar de “direito & memdria”. Nesse sentido, argumenta-se que
¢ preciso delimitar certas atribuicdes do ensino de histéria na perspectiva de tratar as
construgdes mnemonicas no Ambito da prépria critica documental.
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ABSTRACT: Considering that today the theme of memory has occupied the schedule entries
(or institutions) classified as "cultural", the text makes a reflection on the theoretical and
methodological procedures of historical knowledge on the so-called "right to memory".
Accordingly, it is argued that we need to delimit certain assignments of teaching history in
perspective to treat memorial constructs within critical documentary.
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“Nao ha equivaléncia entre o direito de lembrar e a afirmag¢do de uma
verdade da lembranca; tampouco o dever de memoria obriga a aceitar essa
equivaléncia.” (Sarlo, 2007, p. 44). Nessa observacdo de Beatriz Sarlo emerge uma
critica a volta do valor absoluto do documento. Documento que, nesse absolutismo
ontolégico da memoria, aparece ndo somente como uma fonte auténtica, mas como o
préprio conhecimento. Ou pior: passa a funcionar na qualidade de critério da
autenticidiade a respeito do pretérito. Em outros termos, aquilo que era objeto de
interpretacdo histdrica transforma-se no préprio ato de conhecer, como se o passado
fosse algo meramente revelado.

O livro Tempo Passado, explica Beatriz Sarlo, inspira-se em uma observagao
de Susan Sontag: “Talvez se atribua valor demais a memodria e valor insuficiente ao
pensamento”. Mas, nada € tao simples assim. Ao concluir que “é mais importante
entender do que lembrar”, a autora adverte que, para entender, “é preciso lembrar”.
(Sarlo, 2007, p. 22). No final das contas, estd se compondo ndo uma condenacdo a

memoria, mas uma reflexdo sobre a defesa da memoria, aquela defesa que s6 sabe se



defender, sobre a qual ndo se pode exercer o pensamento e através da qual o poder
repressivo exerce controle, seja nas institui¢des ou nas relagdes cotidianas.

Nessa mesma direcdo, ndo se deve confundir tema de estudo com defesa de
um tema. Pensar que estudar os indios é defender os indios é a mesma coisa que
imaginar que estudar o nazismo é defender o nazismo. Alids, nunca é demais repetir que
a qualidade da pesquisa (e do ensino) ndo se mensura pelo tema e sim pela articulagdo
entre problema, teoria, métodos e fontes. Articulagdo, vale destacar, que se torna densa
na medida em que € criadora e criatura da reflexao critica, feita na liberdade e para a
liberdade de se pensar sobre as relagdes entre passado, presente e futuro. Essas nog¢des,
tdo elementares para quem pesquisa com critérios € compromisso com o saber, precisam
ser evidenciadas ndo somente no ato de pesquisar, mas também quando sdo observadas
as maneiras pelas quais as politicas publicas partem em defesa do dito “patrimdnio
histérico” ou de outras categorias naturalizadas pela repeticao nauseante das assessorias
de imprensa.

E por isso que Déa Fenelon afirma que a formacio de historiadores
comprometidos com o social pressupde defender que “estaremos interessados em voltar
aos acontecimentos do passado ndo apenas para conhecer e enriquecer nossa cultura
geral, mas para desvendar as razdes que o engendraram, buscando transformar o
presente”. Nessa perspectiva, emerge a preocupagdo de saber o porqué de mudancas e
permanéncias, questionando ‘“‘temadticas, periodizagdes, relevancias e hegemonias
construidas, por exemplo, pela manipulacdo da Memoéria”. Estudar a memoria significa,
entdo, adrentrar na dinamica das lutas sociais, nas quais os sujeitos se fazem na propria
experiéncia conflituosa do cotidiano. Significa, também, entender como o poder
estabelecido definiu, ao longo do tempo, “quais memorias e quais histérias deveriam ser
consideradas para que fosse possivel estabelecer uma ‘certa’ memoria capaz de cunhar
uma Histdéria ‘certa’.” (Fenelon, 2008, p. 132).

E ingenuidade acreditar que o passado tem como destino dirigir-se ao
presente. Pelo contrario, o presente € que insiste em se vincular a um suposto passado
passivel de ser apreendido, que daria continuidades e diferencas em relagdo ao que se
tem ou ao que se deveria ter, em conexdo com o que se quer. A identificacdo do
esquecimento por aqueles que sdo assediados pelo desejo de lembrar, portanto, € a
denincia da memoria que se v€ sempre de maneira positiva e bem-vinda. O
esquecimento esquecido (quer dizer, ndo percebido) € a transformacdo, a mudanca, a

presenca do presente que se livra efetivamente do pretérito, ndo como ruptura radical,



mas como movimento que abre espago para o devir e ndo dd cabimento aos planos do
destino. O esquecimento denunciado, nessa légica narrativa do cultivo mnemonico, €
sempre o vildo, que também tem suas memorias, seus interesses em produzir o passado.
Quando se pretende a recuperacao de certo pretérito, ha necessariamente a participagao
de desejos diante do futuro.

Histéria e memoria estdo no mesmo terreno de construcdo de sentido para o
tempo. Ambas sdo facas de dois gumes: cortam o presente e o futuro, a0 mesmo tempo.
A diferenca estaria nos procedimentos que regem o uso dos cortes e na maneira de fazer
as costuras. A memdria, ao contrario da histdria, ndo pensa sobre si mesma de maneira
sistemadtica, ndo aceita, em principio, a memoria dos outros, porque o direito a ter outras
memdrias ja pressupde, de alguma maneira, um exercicio metddico que caracteriza a
histéria. Mas a histéria nao € simplesmente um saco de gatos. Também estd longe de
inventarios da diversidade, das sinteses conciliatorias ou relativismos da charmosa
preguica que delineia a pés-modernidade.

A memoria, sempre pronta para se defender de outras lembrancas, faz parte
da propria existéncia de individuos e grupos sociais, apresenta solu¢des de continuidade
e rompimento, fundamentais em qualquer configuracdo cultural. A histéria ndo estd
livre dessas vinculacdes, afinal o historiador ndo € (ou ndo deveria ser) um E.T..
Dependendo das filiacdes, hd maior ou menor peso nas aliancas com a memoria, mas
sempre emerge uma diferencga, através da qual sdo estabelecidas as fronteiras: a missao
da histéria estd em apresentar problemas, ndo sé como fundamento do préprio saber,
mas como principio ético de validac@o do ato de conhecer.

Histéria e memdria, nesse sentido, até podem ser amigas, mas nem tanto,
nem por muito tempo, na medida em que possuem meios e fins que ndo combinam. Em
seus apetites pelo passado, histéria e memoria até sofrem a sedugdo da via conciliatéria
e ndo é raro encontrar essa diplomacia, mas, nesses acordos, o que se vé € a dilui¢do das
fronteiras e a conseqiiente mistura que passa a justificar sem argumentar, que afirma a
diferenca sem afirmar o direito a igualdade, criando outras discriminag¢des sociais. Nao
d4, portanto, para ceder aos apelos impunemente. As cooperacdes nesse sentido
possuem um prego, quase sempre escondido, como se preco ndo tivessem. Nunca é
demais ressaltar que o compromisso do saber histérico tem determinadas exigéncias,
sem as quais o saber deixa de ser historicamente definido.

Enfim, o debate € longo, sobretudo porque € dificil admitir que, apesar de

tantas mudancas, continua a valer o etnocentrismo e, portanto, o preconceito



discriminador, que procura saldar dividas do passado com caridades no presente,
eliminando no¢des bdsicas de andlise, como € o caso da luta de classes. Essa peniténcia
mnemoOnica, com forte apelo sentimental, tem servido muito mais ao mercado da
sociedade de consumo do que propriamente para uma transformagao realmente efetiva
nas relacdes de dominagao cultural.

O mais grave € que a “defesa da memoria” acaba caindo em disputas que, ao
invés de promoverem o ‘“direito a diferenca”, acabam acirrando os &nimos de
preconceitos excludentes e o fechamento da percep¢ao diante daquilo que ndo se adequa
a certos padrdes. A questdo, sempre carente de mais didlogo, torna-se um desafio para a
interpretacdo sobre as lutas sociais € os modos pelos quais a memoria assume papel de
destaque nas afirmacgdes de grupos em disputa. Cito um caso, descrito e comentado pelo
prof. Ulpiano Bezerra de Meneses, para mostrar a diferenca entre colocar “a identidade

como objetivo” ou fazé-la emergir como “objeto do museu’:

Ha alguns anos, na gestdo de Jaime Lerner como prefeito de Curitiba, projetou ele a
criacdo de ‘portais étnicos’ (espacos, nas entradas da cidade, dedicados as diversas
coldnias de imigrantes que integram a populagdo paranaense). Nido conhecgo
detalhes do projeto pois fui apenas consultado de improviso, numa reunido de
musedlogos, sobre dificuldades que estavam surgindo no entendimento das diversas
comunidades entre si. Apds reunides iniciais cheias de cordialidade e expectativas,
logo entraram em agdo os mecanismos de fronteiras e estabeleceu-se a Torre de
Babel pela valorizacdo identitdria, as custas da desqualificacdo uns dos outros. Em
resposta a solicitagdo que me foi feita, respondi que o curso que o projeto havia
tomado era previsivel e que a Gnica maneira de mudar o rumo era substituir a auto-
representacdo narcisistica que de si gerariam os poloneses, 0s ucranianos, OS
italianos, os portugueses etc. pela representacdo que cada comunidade fazia de seu
alter ego, ou mesmo de seu “outro situacional”: por exemplo, os poloneses dos
ucranianos e vice-versa, os italianos dos portugueses e vice-versa e entrecruzando
os focos. Embora a receita fosse dréstica, seria excepcional oportunidade de trazer a
luz o que sdo, para que servem e como funcionam as identidades. (Bezerra de
Meneses, 2004, p. 266).

Atualmente, os grupos classificados como “minorias”, que buscam delimitar
fronteiras a partir dos diferentes pretéritos estdo, certamente, exercitando determinadas
maneiras de construir sentido para a vida e para a luta pela vida, mas o préprio conceito
de “minoria” pode levar ao jogo perverso da “maioria”. Assim, a memoria assume o
tom bélico de auto-afirmacgdo e, ao mesmo tempo, de negagdo autoritaria de tudo aquilo
que compromete aquilo que se afirma. O movimento a favor da diferenca descamba

para uma cruzada contra a igualdade. Ora “ser igual” se definiria, em plano ideal, em



dar a cada um, de maneira igualitdria, o direito de ser diferente, na medida em que a
distin¢do ndo se transformasse em rebaixamento dos outros.

O multiculturalismo pressupde, portanto, o multimemorialismo. Muitas
memorias para a afirmacdo de muitas culturas, na medida em que as lembrangas
convocam legitimidades no decorrer do tempo. Assim afirma-se, de algum modo,
alguma continuidade: se € mais ou menos aquilo que os ancestrais ja foram e ndo
deixaram de ser porque deixaram descendentes. A memdria, nesse sentido, vive de
acreditar em herancas, veladas ou reveladas. E assim que o presente se vé ligado ao
passado. Sem passado, € como se a cultura nao tivesse forca para se afirmar diante das
outras. Por outro lado, as culturas querem exatamente romper com o passado,
denunciando-o e afastando-o como formas de estabelecer relacdes justas e em pé de
igualdade. E assim que movimentos indigenas querem, a0 mesmo tempo, romper com o
passado de massacres e recuperar o passado dos costumes massacrados. Nao € linear o
que se quer do pretérito. Ora emergem herdeiros convictos, apesar da falta de
testamentos. Ora se insurgem herdeiros que se deserdam, mesmo com os pais ainda
vivos. Na construcdo das “identidades”, os usos do passado sdo absolutamente
necessarios, mas nao se fazem em linha reta.

E por isso que a relagdo entre “pluralidade cultural” e “ensino de histéria”
vem passando por um momento de debates intensos. Vem se percebendo, por exemplo,
que a valorizagdo das chamadas de culturas afro-brasileiras ou indigenas pode gerar
outros autoritarismos e simplificacdes que reproduzem esteredtipos € preconceitos que
insistem em permanecer.1

E o ensino da histéria dos indios e negros no Brasil? Em que sentido deixa
de ser historia para ser reivindicagdo mnemonica? Teriamos, entdo, trés historias
(brancos, negros e indios)? A partir de quais fundamentos? Especificamente em relacao
ao ponto de juncdo entre identidade e memoria, o argumento tem se mostrado fragil e
contraditoramente preconceituoso. Refiro-me ao argumento que, aqui e acold, aparece: a
“divida histérica” de um pais marcado pelo passado escravocrata e o massacre dos
nativos. Ora, falar em dividas (ou dividendos) é dar trela aos principios piedosos da
histéria catdlica ou uma forma de legitimar os postulados do evolucionismo positivista.
Nao é argumento que ajude a um pensamento anti-racista. Além de ndo contribuir para
uma posi¢cdo critica sobre as permanéncias e as transformagdes que caracterizam as

temporalidades que podem ser estudadas no campo da histéria, hd um problema pratico



a ser respondido. Se a conta existe, quem vai pagar? O pagador seria o préprio presente?
E os credores, quem seriam? Escola de negros para negros? De brancos para brancos?

As perguntas valem de modo mais abrangente, ou melhor, para todas as
situagdes nas quais o presente se coloca na categoria de merecedor de reparacdes ou
vitima a espera de restitui¢des. Se fosse descoberta uma férmula de pagamento, o que,
afinal, poderia ser pago? Nao seria uma agressao para os que sofreram no passado tratar
o sofrimento de um modo tdo comercial? Mas, seria justo simplesmente esquecer o que
houve? Esquecendo, ndo estariamos pecando por omissdao? Por outro lado, seria
coerente prender-se ao pretérito?

Filhos e netos de torturados sao, naturalmente, beneficiarios e credores de
filhos e netos de torturadores? Se a resposta € positiva, continuamos na légica da
tortura, envolvida em uma rede de culpa e medo que afasta a construcdo do préprio
multiculturalismo. Se a resposta € negativa, o desafio nao € pequeno no sentido de
construir uma interpretacdo histdrica pronta para aceitar a diferenca, mas sem abrir mao
da igualdade radical entre todos os seres humanos, sempre com o corpo aberto as
poténcias libertarias, desejosas de futuro, na medida em que a propria memoria deixa de
ser uma prisdo no passado e passa a abrir vias de acesso a devir.

O tdo falado “dever da memoria” ndo pode ficar somente no eterno reclamar
de vitimas e na repeti¢cdo de argumentos judicidrios acompanhado por uma querela sem
fim entre os descendentes dos descendentes. Nao esquecer nunca, isso seria perpetuar
ressentimentos e alimentar novos sofrimentos, sobretudo na pele dos que ja sofreram. A
memoria, além de se dirigir ao passado, deveria fazer aliangas com um futuro diferente,
livre do re-sentimento e, portanto, livre para re-pensar. Re-avaliar os critérios que
orientaram as denuncias, os julgamentos, as réplicas, as tréplicas, as culpas e as
punigdes.

O titulo do mais recente livro de Marc Ferro é, nesse sentido, bem
significativo: O Ressentimento na Historia — compreender o nosso tempo. Indo da Idade
Média a explosdo das torres gémeas em 2001, o historiador ressalta a forca de
mobilizacdo social do ressentimento, entendendo que a memdria de traumas ou

promessas descumpridas funcionam como elementos decisivos para o entendimento

sobre a persisténcia de esteredtipos e a ativagdo das maquinas de fazer guerra.

A experiéncia de voltar a viver a ferida do passado é mais forte que a vontade de esquecer. E
assim a existéncia do ressentimento mostra como ¢ artificial o corte entre o passado e o
presente, que deste modo vivem um no outro, tornando-se o passado um presente mais



presente que o presente. Transformaciio de que a Histéria oferece muitos testemunhos.
(Ferro, 2009, p. 12)

Comprometer-se com a circulagdo da critica da historia deveria ser a tarefa
dos herdeiros de catdstrofes traumadticas, como € o caso da escraviddo ou dos regimes
autoritarios. Estaria no desafio do ensino de histéria o instavel e dificil equilibrio entre
afirmacgdo e negacdo do passado. O dever da memdria seria desvinculado do dever de
peniténcia e o conhecimento sobre o passado passaria a ser responsabilidade
(primordial, mas ndo isolada) do conhecimento histérico, que ndo se confunde com
tribunais, mas ndo se desvincula de seu fundamento ético de andncio e dentncia sobre

os modos pelos quais os seres humanos se relacionam.

A melhor vitéria sobre os exterminadores, torturadores, negreiros de ontem, é a
coexisténcia, doravante possivel, de populacdes, de etnias que os preconceitos, as
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mentalidades decretavam no passado incompativeis, € o acesso dos antigos
dominados a categoria de semelhantes, seu engajamento em uma aventura coletiva.
(Bruckner, p.179).

Antes de “lugares de memodria”’, o que se precisa, para a construcao
democratica de um mundo igualitdrio, com direitos a diferenca, € a constru¢do de
“lugares de histéria”. Monumentos? Museus? Talvez ndo, mesmo com a boa vontade
das muitas e variadas renovagdes. Talvez sim, se as maneiras de indagar sairem de
certas amarras. Precisamos, certamente, de outras perguntas, como mostra Hugo
Achugar, pensador uruguaio que vem dando novo tom aos estudos das relagdes entre
memdria e ética: “Existe uma justica do monumento? E possivel uma justica em nossas
sociedades democraticas que dé conta da tensdo entre esquecimento e memoria?”’
(Achugar, 2006, p. 183).

Assim, caberia duvidar ndo s6 dos monumentos autoritarios, mas da prépria
acdo de dar a algo, a qualquer coisa, o sentido de materialidade memordvel. Colocar-se-
ia em campo de investigacdo ndo somente a memoria, mas o movimento do lembrar.
Quando se vive em uma sociedade que procura questionar os usos do poder, em nome
de préticas alternativas, a indagac¢do criativa, historicamente fundamentada, precisa de
substincia argumentativa para enfrentar (ndo digo eliminar) as sedugdes da meméria. E
por isso que Hugo Achugar pergunta como seria “um monumento democratico”, ao

mesmo tempo que em se questiona “qual seria a memoria ndo autoritaria”: “E possivel

essa memoria, esse monumento democratico? Democracia € sindbnimo de consenso? E



desejavel o monumento consensual? Talvez, a pergunta chave seja: as democracias
contemporaneas necessitam de monumentos? (Achugar, p. 169).

Nao € facil questionar os portadores de memoria. Antes de tudo, a lembranga
carrega consigo um forte recurso de legitimidade que afasta e nega outras possibilidades
de narrar o passado. Exatamente por isso o desafio do saber histérico diante das
construgdes menmonicas carrega muitas dificuldades, do ponto de vista tedrico, no
campo dos procedimentos interpretativos e na propria relacdo dos pesquisadores com o
ensino de histéria que quer se confundir com “ensino de meméria”. Como bem ressalta
Durval Muniz, cabe ao historiador a trabalhosa tarefa de violar memorias e gestar a
Histéria: “As memorias falam de outros apenas enquanto caminho para falar do préprio
individuo; a Histéria é trabalho de individuos que querem conhecer o outro, interpretd-lo”
(Albuquerque Junior, 2007, p. 207). As memdrias se geram para formar grupos, coesdes diante
do outro. A histéria se faz em uma escrita que busca o outro, o diferente, exatamente para
compreender como as diferencas se produzem e como sao reproduzidos os preconceitos das
tradi¢des. “As memorias, portanto, constroem identidades; a Histéria violenta identidades para
descobri-las diferentes internamente” (Albuquerque Junior, 2007, p. 207).

Se a histéria violenta a memoria, fazendo aparecer diferencas, a identidade
monolitica de uma estdtua € questionada na medida em que a pesquisa histérica abre
espaco para a interpretacdo as vdrias memorias. Nao somente para evidenciar
diversidades, mas também para perceber como essas diversidades funcionam,
legitimam-se e produzem relacdes de poder em vérias dimensdes da vida.

A partir da andlise de Durval Muniz € plausivel afirmar que o direito de “ser
outro” aparece na interpretacdo, quer dizer, emerge no trabalho critico para se
compreender que as lembrancas se constituem em tensdes sociais, em situacdes
vinculadas aos conflitos de valores e perspectivas. Ao labor historiografico nao caberia,
portanto, a aderéncia a uma causa especifica das reivindicacdes mnemonicas,
exatamente porque sua contribuicdo estaria na capacidade de propor conhecimento
sobre a sociedade, explicitando questdes e problemas que a sociedade, muitas vezes,
niao quer mostrar ou simplesmente ndo deseja saber. Os particularismos das lutas de
reivindicagdo da memoria impedem visdes comparativas e avaliagdes mais amplas e
profundas no tempo e no espago (recurso bdsico em qualquer procedimento
investigativo da escrita de historia).

A luta pelas “memorias das minorias” seria, entdo, um nacionalismo em

miniatura? Em certos casos, tudo indica que sim. E, em algumas situagdes, a defesa



mnemoOnica tem se tornado tdo autoritdria quanto os nacionalismos em tamanho
nattural.

Nos PCNs de Historia, percebe-se que a memdria (ou o patrimonio) tornou-
se ponto de pauta, passando a gerar novas praticas de ensino. Mas hd um desafio a ser
melhor enfrentado. Refiro-me 2 prépria diferenca entre histéria e meméria. E nitida a
ideia de criticar os monumentos dos “grupos sociais dominantes” e isso se trata,
evidentemente, de um procedimento da prépria pesquisa histérica. O verbo criticar
parece se reduzir ao verbo ampliar. Assim como ocorre em outros documentos oficiais,
sobretudo quando ha referéncias ao “direito a memoria”, essa linha de raciocinio
permite a seguinte conclusdo, geralmente abracada pelas “ONGs”: diante do patrim6nio
da elite excludente, a solucdo seria resgatar o patrimdonio do povo excluido. H4 uma

certa inseguranca de se colocar a memoria como objeto da histdria:

“Um compromisso fundamental da Histéria encontra-se na sua relagdo com a
Memoria, livrando as novas geracdes da “amnésia social” que compromete a
constituicao de suas identidades individuais e coletivas.

O direito a memoria faz parte da cidadania cultural e revela a necessidade de
debates sobre o conceito de preservacdo das obras humanas. A constituicdo do
Patrimonio Cultural e sua importancia para a formag¢do de uma memdria social e
nacional sem exclusdes e discriminacdes é uma abordagem necessdria a ser
realizada com os educandos, situando-os nos “lugares de memdria”, construidos
pela sociedade e pelos poderes constituidos, que estabelecem o que deve ser
preservado e relembrado e o que deve ser silenciado e “esquecido”. (BRASIL,
1999, p. 54)

No final das contas, o texto ndo interage de modo mais direto com o conceito
de memoria, na medida em que ndo sdo incorporados alguns debates sobre os modos
pelos quais o presente se esfor¢a para lembrar a partir de demandas que identificam
séries especificas de esquecimentos. O proprio conceito de “lugares de memoria” € tido
como algo que pode ser trabalhado no Brasil, como se nossa realidade seguisse o
modelo francés.

Um dos “objetivos gerais do ensino fundamental”, consiste em “conhecer e
valorizar a pluralidade do patrimdnio sécio-cultural brasileiro” (Brasil, 2000, p. 09).
Como era de se esperar, o item € reafirmado nos “objetivos gerais de histéria’:
“Valorizar o patrim6nio sdcio-cultural e respeitar a diversidade, reconhecendo-a como
um direito dos povos e individuos e como um elemento de fortalecimento da
democracia” (Brasil, 2000, p. 41). Mais uma vez, a memoria aparece nos documentos

oficiais como algo a ser valorizado. Os artefatos da lembranga ndo sdo vistos na
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qualidade de documentos histéricos. A idéia de patrimonio € naturalizada. Quer dizer,
nao se aprofunda a historicidade presente nos usos do passado.

Como bem ressalta Francois Hartog (2006, p. 272), o patrim6nio é uma
maneira de dividir o tempo, implica necessariamente em uma elei¢do de rupturas. Por
i$s0, a no¢do ‘““a nocdo conheceu diversos estados, sempre correlatos com tempos fortes
de questionamentos da ordem do tempo”. As necessidades historicamente constituidas
orientaram acepgOes diferenciadas para a chamada “defesa do patrimdnio”, em direta

interacdo com os modos de contar e nomear periodos, permanéncias e mudancas.

“... 0 que distingue o crescimento patrimonial contemporineo dos precedentes ¢é a
rapidez de sua extensdo, a multiplicidade de suas manifestagdes e seu carater
fortemente presentista, quando o presente tomou uma extensdo inédita. O memorial
¢é preferido a0 monumento ou este dltimo torna-se memorial, o passado atrai mais
que a histdria; a presenga do passado, a evocagdo e a emogao predominam sobre a
tomada de distancia e a mediag¢do; enfim este patrimonio é ele mesmo trabalhado
pela aceleragdo: é preciso fazer rdpido antes que seja muito tarde, antes que a noite
caia e o hoje tenha desaparecido completamente” (Hartog, 2006, p. 272).

As implicacOes éticas e tedricas da “presenca do passado” vislumbrada por
Hartog e outros autores ndo sdo consideradas pelos PCNs. Assim sendo, ndo bastaria
somente trocar o verbo valorizar por estudar ou refletir. Seria preciso aprofundar o
debate sobre o modo pelo qual tornar-se-ia possivel fazer uma histéria social da
memoria em atividades compativeis com os préprios objetivos no sentido de cultivar a
convivéncia entre culturas diferenciadas. Seria necessdrio pensar sobre a convivéncia
ndo como uma conseqiiéncia simplesmente do “respeito”, mas como resultado
provisério da reflex@o critica sobre a producdo das diferengas, ou melhor, acerca da
dinamica das distin¢cdes culturais, engendradas em relacdes da tradi¢cdo que, além de
“respeitadas”, dever ser questionadas. Se a memoria propicia o reconhecimento, €
necessdrio admitir que a histéria se faz no conhecimento. Sem as interferéncias da
histéria, a memoria costuma transformar o temporal em eterno, o sentimento em
ressentimento.

A producdo de memorias e identidades faz parte da defesa da pluralidade
cultural. Sobre isso os PCNs trouxeram um avanco significativo ndo somente para o
ensino de histéria, mas para a propria pratica educativa sem sentido mais amplo. Mas, a
producdo de memorias e identidades multiplas ndo € tarefa do ensino de histéria. O que
o saber histdrico almeja € perceber a historicidade dessas producdes, localizando-a em

conflitos de sujeitos socialmente constituidos.
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Cito um exemplo: a critica a participacdo da igreja catdlica no processo
colonizador ndo deveria desembocar necessariamente na valorizagdo das religides
africanas ou indigenas. Ao pensamento histérico ndo caberia valorizag¢des especificas no
campo das crengas. Nao estaria em pauta o incentivo a troca de imagindrios ou o cultivo
de certos simbolismos tradicionais ou reciclados. O interesse critico da histdria seria
perceber como as vdrias religides sdo experiéncias de sujeitos que vivem em espagos €
tempos especificos, dentro de certas redes de tensdes e negociagdes que envolvem
variados interesses. Sobre essa nocao de histéria os PCNs sdo bem estruturados, mas
quando a questdo da memdria entra em cena, o que se percebe € uma inseguranga no
sentido de colocar as constru¢des de identidade como objeto da histdria. A andlise,
nesse sentido, ganha folego somente quando a mira vai para o alvo da “identidade
nacional”. A reflexdo esperada no ensino tende a ser apenas uma espécie de incentivo
ao cultivo de outras memdrias.

Para se contrapor a histéria sagrada, histérias profanas. Nada mais
consensual. E nada mais polémico, na medida em que as histérias profanas, pelo fato de
nio serem religiosas, estdio em permanente querela, solicitando sem parar novos
desafios. Desse modo, ndao se pode defender que o combate a histdria catdlica vem por
uma histdria protestante, espirita ou afro-descendente, assim como a reflexdo sobre as
memorias nacionalistas (fabricantes de homogeneidade) se resolve com o incentivo as
memorias das minorias (fabricantes de heterogeneidade). A saida para o ensino de
histéria atento ao respeito pela diversidade cultural ndo € transformar-se em ensino de
memoria.

A memoria faz parte das lutas politicas. Cabe ao ensino histéria fornecer
instrumentos para se perceber como isso acontece no tempo e no espaco. Mas a histéria
nao é politicamente neutra e sua posicado nos PCNs aparece claramente na medida em
que se coloca como um saber que se contrapde a todas as formas de dominacgdo e
exploracdo. A ética estd no incentivo ao juizo reflexivo que abre espaco para a
liberdade, inclusive para questionar a propria historicidade da histéria, levando-se em
consideragdao que qualquer configuracdo do presente sobre o passado é parcial. Se fosse
possivel tudo resumir, poder-se-ia dizer que o objetivo dos estudos histéricos é
compreender que somos filhos e pais das temporalidades e que nossas opgdes sempre
estdo vinculadas ao modo pelo qual lidamos com o tempo.

Cabe ao ensino de histéria o interesse de enfocar os modos pelos quais o

passado, em determinada situacdo histérica, € disputado, seduzido e conquistado. Nesse
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caso especifico, passado conquistado por diferentes sujeitos histéricos e por tempos
mais ou menos passageiros. Mas, se a conquista € provisoria, a disputa e a sedu¢@o nao
deixam de fazer suas estripulias, apesar do tempo, mas sempre em seu nome. Isso

significa que o ensino de histéria pressupde uma abordagem historiografica.”
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* Conforme Manoel Luiz Salgado, “a historiografia interroga-se de maneira sistematica sobre as
diferentes formas e maneiras de transformar-se o passado nesse objeto de investigagdo,
materializado num conjunto de textos dados a leitura de uma coletividade como parte de seu
proprio esforco de construgdo identitdria. O passado como parte da construcdo do presente e
também como desejo de projecdo para o futuro, como projeto social, portanto, inscreve
necessariamente a investigacdo de natureza historiogrifica numa teia em que o didlogo com
outros campos da pesquisa histérica se faz necessdrio. Nossa propria disciplina tem a sua
histéria, fruto de embates e tensdes, disputas por memdria, uma memdoria disciplinar que, uma
vez instituida, tende a canonizar autores e obras, constituindo o pantedo dos nossos cldssicos.
Interroga-lo é tarefa da historiografia, que procura deslindar as tramas que tornam operativas e
necessdrias essas escolhas, dentre um leque de outras possiveis. Reconstituir esses cendrios de
disputas e tensdes em que agdes eletivas sdo acionadas ajuda-nos a compreender o trabalho de
escrita da histéria como parte de um esforco maior de construgdo social da vida humana (...)".
(Guimardes, 2007. p. 97)



