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RESUMO

A evasdo discente € um dos principais temas dos discursos educacionais da atualidade. As
politicas educacionais implantadas nas instituicdes federais de educacdo superior (Ifes), a
partir de 2007, objetivam a reducdo desse fendmeno. Nesse contexto o estudo em pauta
discute a evasdo discente da Universidade Federal do Ceara, com foco no curso de graduacéo
em Estilismo e Moda, levantando os seguintes questionamentos: Qual o perfil apresentado
pelo alunado evadido do curso de Estilismo e Moda entre 1994 e 2008? E como esse perfil
indica o risco de evasdo? Para responder a essas questdes foi desenvolvida uma pesquisa
exploratdrio-descritiva, baseada nos historicos académicos e nas informacgdes dos sujeitos da
pesquisa, os evadidos “ingressantes” no curso entre 1994 e 2007 e dos coordenadores do
curso. A fundamentacdo teorica segue explicacdo socioldgica com os principais tedricos
(SPADY, 1970; TINTO, 1975, 1987, 1993, 1997; NORA; BARLOW; CRISP, 2005);
psicolégica (BEAN, 1980, PASCARELLA, 1980; ASTIN, 1985) e econdmica (CARRERA;
NORA; CASTANEDA, 1992), que criaram as principais teorias e modelos desse fendmeno
educacional. Corroboram no referencial teérico os estudos de Andriola (2003; 2005; 2006),
Biazius (2005), Cislaghi (2008) e Estite (2005). Os dados foram analisados mediante
estatistica descritiva e a medida de associacdo do Teste Exato de Fisher com simulagédo de
Monte Carlo. O estudo revelou que as taxas de evasdo entre 0s anos de 1994 e 2008 foram
significantes nos anos de 1999, 2005, 2007 e 2008 respectivamente em 30%, 46,7%, 45,5% e
48,9%, paradoxalmente as de sucesso foram significativas dos anos de 2003, 2004, 2006,
2007 e 2008 que respectivamente atingiram 58,55; 57,70; 78,26; 82,22 e 86,66. Os estudantes
evadidos apresentaram o seguinte perfil: 89,09 % do sexo feminino, 75,45% estado civil
solteira, 95% naturalidade cearense, e 57,27% pertencem a faixa etaria entre 18 e 21 anos. Os
dados relativos ao desempenho académico mostraram alta significancia nas médias de
reprovacao por freqiéncia. Os resultados revelaram ainda que tanto os fatores internos
politicos institucional, didaticos — pedagdgicos - curriculares e, quanto aos fatores externos
relacionados a interesses pessoais associados a algumas caracteristicas do perfil dos
estudantes evadidos influenciam determinantemente a decisdo do aluno em evadir-se.

Palavras chaves: Educacdo; Evaséo; Curso de Moda



ABSTRACT

Student evasion is ones of the main themes of educational speeches today. Educational
policies established in the federal institutions of superior education (IFES), as of 2007, aim at
reducing this phenomenon. In this context, the present study discusses the student evasion at
the Federal University of Ceara, with a focus on the Styling and Fashion undergraduate
course, raising the following questionings: what is the profile shown by the student body
evaded from the Styling and Fashion course between 1994 and 2008? And how this profile
indicates the risk of evasion? To answer these questions an exploratory-descriptive research
was developed based on the academic records and information of the survey subjects, the
dropouts who entered the course between 1994 and 2007 and the coordinators of the course.
The theoretical foundation follows the sociological explanation with the major theorists
(SPADY, 1970; TINTO, 1975, 1987, 1993, 1997, NORA; BARLOW, CRISP, 2005),
psychological (BEAN, 1980, Pascarella, 1980; ASTIN, 1985) and economic (CARRERA,;
NORA; CASTANEDA, 1992), who created the main theories and models of this educational
phenomenon. Corroborate the theoretical reference the studies of Andriola (2003; 2005;
2006), Biazius (2005), Cislaghi (2008) and Estite (2005). The data were analyzed by means of
descriptive statistics and the measure of association of Fisher's Exact Test with Monte Carlo
simulation. The study revealed that the dropout rates between the years 1994 and 2008 were
significant in the years 1999, 2005, 2007 and 2008, respectively, 30%, 46.7%, 45.5% and
48.9%, paradoxically the conclusion rates were significant for the years 2003, 2004, 2006,
2007 and 2008 that respectively reached 58.55, 57.70, 78.26, 82.22 and 86.66. The evaded
students showed the following profile: 89.09% female, 75.45% single marital status, 95%
natural of Ceara and 57.27% belong in the 18 to 21 age bracket. The data related to the
academic performance showed high significance in the failure for non-attendance averages.
The results also revealed that internal institutional political factors, didactic — pedagogical -
curriculum and as for the external factors related to personal interests associated to some
characteristics of the profile of the dropout students determinedly influence the decision of the
student in dropping out.

Key words: Education; Evasion; Fashion Course



LISTA DE ILUSTRACOES

LISTA DE QUADROS

Quadro 1 Evolugédo dos estudos sobre evasao

Quadro 2 Sintese dos estudos e causas da evasao

Quadro 3 Fatores de influéncia da evasao

Quadro 4 Tipos institucionais segundo a Classificagdo Carnergie (EUA)

Quadro 5 Categorias de risco a evasao

Tabela 1 -

Tabela 2 -

Tabela 3 -

Tabela 4

Tabela 5 -

Tabela 6 -

Tabela 7 -

Tabela 8 -

Tabela 9-

LISTA DE TABELAS

Indicadores do Ensino Médio do Estado do Ceard em 2007

Oferta de vagas e matriculas por vestibular nas IES no estado do Ceara
em 2007

Cursos da area de Design e Estilismo

Universidades publicas que ofertam cursos da area de Design e
Estilismo, 2007

Resultado Enade 2006 — Curso Estilismo e Moda da UFC

indice de evasdo média de cursos superior de alguns paises da OECD em
2005

indice de evasdo média de cursos de IES americanas

Taxa de evasdo total media de maior importancia nos paises da América
Latina em 2005

Evasdo anual média nas IES do Brasil por categoria administrativa

43

50

58

72

98

20

21

27

47

48

49



Tabela 10 -

Tabela 11 -

Tabela 12 -

Tabela 13 -

Tabela 14 -

Tabela 15 -

Tabela 16 -

Tabela 17 -

Tabela 18 -

Tabela 19 -

Tabela 20 -

Tabela 21 -

Tabela 22 -

Tabela 23 -

Tabela 24 -

Tabela 25 -

Tabela 26 -

Tabela 27 -

Tabela 28 -

Tabela 29 -

Situacdo da educacéo superior brasileira em 2007

Dados Gerais da educacdo superior ano base 2007

Evolucéo do percentual do niumero de concluintes em relacéo ao
Numero de alunos que ingressaram quatro anos antes — 2002 — 2007
Situacdo do quadro de servidores, 2009

Taxas anuais de desempenho do curso de Estilismo e Moda entre 0s
anos 1994 a 2008

Caracteristicas socioeconémicas dos estudantes evadidos

Matriculas e desempenho académico por ano letivo

Médias de matriculas de acordo com o género

Médias por medidas relativas as disciplinas quanto o estado civil
Caracteristicas dos sujeitos informantes

Médias de matriculas e de outros procedimentos relativos

Numero de estudantes por numero médio de disciplinas matriculadas
Numero de estudantes por nimero médio de aprovacdes

NUmero de estudantes por nimero médio de reprovacdes por frequéncia
Numero de estudantes por nimero médio de reprovac6es por nota
Numero de estudantes por niumero médio de matriculas institucionais
NUmero de estudantes por nimero médio de trancamentos parciais
Numero de estudantes por nimero médio de trancamentos totais
(NMTT)

Resultado dos questionarios

Fatores de Influéncia da Decisdo da Evaséo (FIDE)
Dimenséo Interna 1 - Politico Institucional — Sistema Organizacional

76

77

78
108

112

114

118

123

125

130

133

133

134

134

134

135

135

135

137

139



Tabela 30 -

Tabela 31 -

Tabela 32 -

Tabela 33 -

Tabela 34 -

Tabela 35 -

Tabela 36 -

Tabela 37 -

Gréfico 1 -

Gréfico 2 -

Gréfico 3 -

Gréfico 4 -

Gréfico 5 -

Gréfico 6 -

Fatores de Influéncia da Decisdo da Evasdo (FIDE) - Dimensdo interna 2
— Aspectos conjunturais politico institucional pedagdgico

Fatores de Influéncia da Decisédo da Evasédo (FIDE) - Dimensdo interna 3
— Aspectos didatico-pedagogicos

Fatores de Influéncia da Deciséo da Evaséo (FIDE) - Dimensé&o interna 4
— Curso - Aspectos curriculares

Fatores de Influéncia da Decisdo da Evaséo (FIDE) - Dimenséo externa
1 — Condig0Oes pessoais — aspectos psicossociais

Fatores de Influéncia da Deciséo da Evaséo (FIDE) - Dimens&o externa
2 - Interesses pessoais — Aspectos psicossociais

Fatores de Influéncia da Decisdo da Evasdo (FIDE) - Dimensdo externa
3 - Condigdes pessoais - Aspectos socioecondémicos

Fatores de Influéncia da Deciséo da Evaséo (FIDE) - Dimens&o externa
4 - Mercado

Fatores de Influéncia da Decisdo da Evasao Discente - FIDE

LISTA DE GRAFICOS
Trajetoria da evasdo do curso de Estilismo e Moda — 1994 a 2008
Distribuigédo anual dos estudantes evadidos, segundo 0 sexo
Médias do desempenho académico por ano cursado
Médias por medidas relativas as disciplinas académico, quanto ao sexo
Médias por medidas relativas as disciplinas quanto o estado civil

Médias de matriculas e de outros procedimentos relativos, quanto a
forma de ingresso

142

145

148

150

152

155

160

164

113

116

123

125

127

127



CAPES -
CC-
CCA -
CEFETCE -
CEM -
CINDA -
CH -

CT -
DED -
EM -
ES -
ENADE -
FACED -
FEAAC -
FFOE -
FIES -
FONAPRACE -
GERES -
IBGE -
ICA -
IES -
IBGE -
IFES -
INEP -
MEC -
OCDE -
PARU -
PNAD -
PROUNI -
RAIS -
SIEdSup -
SINAES -
UFC -

LISTAS DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Coordenacdo de Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior
Centro de Ciéncias

Centro de Ciéncias Agrarias

Centro Federal de Educacdo Tecnol6dgica do Ceara

Curso de Estilismo e Moda

Centro Interamericano de Desenvolvimento

Centro de Humanidades

Centro de Tecnologia

Departamento de Economia Domeéstica

Ensino Médio

Educacao Superior

Exame Nacional de Avaliacdo do Estudante

Faculdade de Educacéo

Faculdade de Economia, Administracdo Atuariais e Contabilidade
Faculdade de Farmécia, Odontologia e Enfermagem

Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior
Forum Nacional de Pro-Reitores de Assuntos Comunitarios e Estudantis
Grupo Executivo para Reformulagéo do Ensino Superior
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas

Instituto de Cultura e Arte

Instituicdo de Educacdo Superior

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Instituicdo Federal de Educacdo Superior

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
Ministério da Educacdo

Organizacéo para a Cooperagéo e Desenvolvimento Econdmico
Programa de Avaliacdo da Reforma Universitaria

Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios

Programa Universidade para Todos

Relacdo Anual de Informagdes Sociais

Sistema Integrado de Informagdes da Educagéo Superior
Sistema Nacional de Avaliagéo do Ensino Superior
Universidade Federal do Ceara



2.1
2.1.1
2.1.2
2.1.3
2.1.4
2.2
2.2.1
2.2.2
2.2.3
2.2.4
2.2.5
2.2.6
2.2.7

2.3
2.3.1

2.3.2
2.4

24.1
2.4.2
2.4.3

3.1
3.2
3.3
3.4
3.5
3.6
3.7
3.8

SUMARIO

INTRODUCAO

A EVASAO DISCENTE

Breve Historico
Cenario da evasdo no ensino superior
A evaséo nas instituicOes de educagéo superior brasileiras
Sintese dos fatores determinantes para a evasao
Conceito e terminologia

Reflexdes e Fundamentacdo Teoricas: Modelos e Teorias
Modelo do processo de abandono de Spady
Teoria do desgaste do estudante ndo tradicional de Bean
Teoria da integracdo de Tinto
Modelo de desgaste de Pascarella e Patrick T. Terenzini
Teoria de envolvimento, de Astin
Modelo integrado de Cabrera, Castafieda, Nora e Henstler

Modelo conceitual de desisténcia do estudante de IES de tempo
parcial — de Braxton, Hirschy e McCledon

O Cenério Mundial da Educagéo Superior

Modelos institucionais da educacdo superior nos paises
desenvolvidos
A educacdo superior brasileira

Avaliacdo Institucional
Aplicabilidade da avaliagdo institucional em IES
Os programas de avaliagdo institucional da educacao superior
O SINAES e a responsabilidade social das IES
METODOLOGIA E ATORES - OS CAMINHOS DA PESQUISA
Pesquisa Bibliografica
Pesquisa Documental
Pesquisa de Observacéo Direta Extensiva
Fontes e Sistematica de Coleta de Dados
Instrumento de Coleta de Dados
Tabulagdo dos Dados da Pesquisa Documental
Tabulacdo dos Dados da Pesquisa de Observacgédo Direta Extensiva
Analise dos Dados

17

43
44
47
49
58
60
64
64
66
67
70
70
70
71

72
73

75
81
82
84
86
89
89
90
90
91
92
93
95
95



3.9
3.10
3.11
3.12
3.12.1
3.12.2
4
4.1
4.2
4.2.1
4.2.2
4.2.3
4.3
43.1
4.3.2
4.3.3
4.3.4
4.3.5
4.3.6
4.3.7
5

5.1
5.1.1
5.2
5.3
54
54.1
55
5.6
5.6.1
5.6.2

5.6.3
5.7

Localizacdo da Pesquisa

Participantes da Pesquisa

Variaveis

Tipologias e Motivos de Evasédo: Possiveis Correlacdes
Fatores internos
Fatores externos

CARACTERIZACAO DA AMBIENCIA DA EVASAO

Um Breve Historico da Universidade Federal do Ceara
O Curso de Estilismo e Moda da UFC
Localizacéo
Infraestrutura: instalaces fisicas e equipamentos
Recursos humanos
Perfil do Curso de Estilismo e Moda
Curriculo pleno
Integralizacéo curricular
Projeto pedagdgico
Estratégias pedagogicas
Distribuicdo e localizacdo pulverizada das disciplinas
Perfil profissional
Area de atuacio do profissional egresso

APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Trajetoria da Evasdo no CEM de 1994 a 2008
Anédlise dos dados da evaséao

Perfil dos Evadidos do CEM

Perfil dos Estudantes Evadidos por Tempo de Ano Cursado

Avaliacdo do Processo de Matricula dos Estudantes Evadidos do CEM
O comportamento de matricula

Analise da Pesquisa Documental

Pesquisa de Observacao Direta Extensiva

Caracteristicas dos estudantes evadidos que responderam a pesquisa
Avaliacdo do processo de matricula dos sujeitos informantes do

CEM
Analise dos dados dos histéricos dos sujeitos informantes

Anélise dos Questionarios da Pesquisa de Observacdo Direta

Extensiva

97

97

98

98

99

99
100
100
101
101
102
103
104
104
105
105
105
110
110
110
112
112
113
113
116
117
124
128
130
130
132

136
137



5.7.1

5.7.2
5.7.3
5.7.4

5.7.5
5.7.6

5.7.7
5.7.8

5.7.9

5.7.10
5.7.11
5.7.12
5.7.13
5.7.14

5.7.15
5.7.16
5.8
5.8.1
5.8.2
5.8.3
5.84
5.8.5
5.9
59.1

© 00 ~

Sistematizacdo dos fatores de influéncia de evasdo e as respectivas
dimens0es internas e externas

Dimensdo interna 1 — politico institucional — sistema organizacional
Interpretacdo dos dados dimensdo interna 1

Apresentacdo dos dados dimenséo interna 2 — aspectos conjunturais
politico-institucional-pedagogico

Interpretacdo dos dados dimensdo interna 2

Apresentacdo dos dados da dimenséo interna 3 - aspectos didatico —
pedagdgicos
Interpretacdo dos dados dimensdo interna 3

Apresentacdo dos dados da dimensdo interna 4 — curso - aspectos
curriculares
Anélise dos dados da dimenséo interna 4

Dimenséo externa 1 — condig¢Oes pessoais — aspectos psicossociais
Interpretacdo dos dados dimensdo external
Dimensdo externa 2 - interesses pessoais — aspectos psicossociais
Interpretacdo dos dados dimensao externa 2

Dimensdo externa 3 - interesses pessoais -  aspectos
socioeconémicos

Interpretacdo dos dados dimenséo externa 3
Apresentacdo dos dados da dimensao externa 4 — mercado

Fatores de Evasdo Discente no CEM

Fatores internos 1
Fatores internos 2
Fatores internos 3
Fatores externos 1
Anadlise dos fatores de influéncia da decisdo da evasao (FIDE)

A Evasdo Discente sob o Olhar das Coordenadoras do CEM
Analise dos questionarios das coordenadoras
CONSIDERACOES FINAIS
BIBLIOGRAFIA
APENDICES
ANEXOS

138
139

140
144

145
145

146
147

149
150
151
152
153
155

158
159
160
161
161
162
162
164
167
169
171
178
192
200



1 INTRODUCAO

Ao longo da historia, a universidade se redesenha por caracteristicas peculiares,
haja vista as transformacfes socioecondmicas e culturais dos diferentes contextos de cada
periodo e de toda sociedade. Assim, os paradigmas cientificos foram mudando, como também
as relacbes com Estado e a sociedade, e, nesse contexto, surgiu a crise entre universidade,
sociedade, conhecimento e poder, em face das novas relacdes entre ciéncia e poder. A ciéncia
e sua organizacdo tornaram-se um problema politico, pois os efeitos das descobertas e
invencdes sdo utilizados em confrontos bélicos: Hiroshima, Vietnd, Iraque, na militarizacdo
do espago que ndo impediu o ataque de 11 de setembro aos EUA, bem como na fabricacéo de

armas quimicas.

Trindade (1998) assevera que a ciéncia € submetida ao jogo de poder, e, no campo
das ciéncias sociais aplicadas, os pesquisadores perdem espaco para os “analistas simbdlicos”
que cada vez mais se aproximam do mercado. Assim, se criam formas de financiamento e
expansdo, tornando obsoletas as antigas formas de desenvolvimento das universidades — as
atividades de pesquisa social e académica. Com efeito, as complexas relacdes entre poder e
conhecimento permeiam a sociedade contemporanea em todos o0s niveis.

A sobrevivéncia da educacdo superior publica e de qualidade, porém, néo
consegue se desvencilhar dos efeitos da l6gica de mercado, a comecar pela busca de sua
eficiéncia, intrinsecamente fundamentada nas Teorias das OrganizacOes. E a assimilacdo dos
conceitos e normas de avanco a qualidade do campo empresarial pela universidade enseja
polémicas, principalmente por correntes contrarias as mudancas.

Com efeito, a intensidade das transformacGes no mercado do trabalho, do
conhecimento em todas as areas, sobretudo na transformacdo da ciéncia e do saber em forca
produtiva, € acelerada pela mundializacdo e a globalizacdo da economia. O surgimento de
especialidades e a demanda permanente por novos profissionais exigem flexibilidade e a
multidisciplinaridade enseja as instituicGes educacionais o seu papel fundamental na insercéo
de pessoas na sociedade contemporanea que vem se constituindo em torno da informacéo e do
saber.

Nesse sentido, 0 investimento dos governos na educacdo em todos 0s niveis torna-
se imprescindivel. No tocante a educacédo superior, Trindade (1998) situa a universidade como
um parque de invengdes, inovacOes tecnoldgicas, que depende de financiamento e dos

aparelhos do Estado.
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Assim, 0 governo atual constituiu politicas de inclusdo para a educacdo superior
brasileira como estratégias para desbloquear o acesso a esse nivel educacional as classes
sociais menos abastadas, em face do sucateamento, por quase uma década, das IFES, e do
avanco das IES particulares, que fortaleceram a mercantilizagdo do conhecimento, haja vista
que parte daqueles estudantes que consegue ultrapassar a barreira do vestibular ndo consegue,
entretanto, concluir o curso tdo almejado e finda por evadir-se.

Esse problema ndo ocorre somente na sociedade brasileira; € mundial. A evasao
discente € um dos principais temas dos discursos educacionais da atualidade. As politicas
educacionais implantadas nas instituicdes federais de educagdo superior (Ifes), a partir de
2007, objetivam a reducgéo desse fendémeno.

A evasdo discente na educacdo superior passou a ser observada inicialmente nas
instituicGes de ensino superior dos EUA, no periodo p6s-Segunda Guerra Mundial, quando
foram desenvolvidos os primeiros estudos na busca da compreenséo do problema e producéo
de conhecimentos a fim de fomentar estratégias institucionais para reducdo da ocorréncia do
fendmeno (BERGER; LYON, 2005).

Nas decadas seguintes, foram elaborados teorias e modelos para explicacdo do
fendmeno, destacando-se a Teoria da Integracdo, de Tinto. Braxton, Milem e Sullivan (2000)
consideraram a Teoria de Tinto como quase-paradigmatica, em face das referéncias em 170
dissertacOes e cerca de 400 citacbes nos estudos da tematica desenvolvidos nos paises
ocidentais.

No Brasil, as pesquisas sobre evasdo discente sdo desenvolvidas em outro
contexto, diferentemente do estadunidense, pois, embora os estudos tenham se iniciado nos
anos de 1970, ndo referenciam questdes politicas, tampouco 0s movimentos sociais em que 0s
universitarios brasileiros se envolveram a partir da segunda metade da década de 1960 - o
momento em que os brasileiros perderam os direitos civis, pois a ditadura durou vinte anos.

Enquanto parte do ocidente vivenciava os reflexos da efervescéncia cultural dos
anos de 1960, a liberdade de expressao pela paz e a garantia dos direitos civis, o Brasil andava
na contramao, orientado pelo regime ditatorial, porém, ndo impediu 0 movimento estudantil
de 1968 a moda brasileira, que encontrou na Reforma Universitaria motivos para
manifestacao.

Na década de 1970, a publicacdo do Ato Institucional N2 5 (Al 5) amordacou a
sociedade brasileira, sobretudo, mudou o rumo dos estudantes universitarios envolvidos com
ativismo politico, os quais foram considerados subversivos, tornaram-se presos politicos ou

foram exilados do Pais, obrigados a abandonar 0s cursos em que Se encontravam
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matriculados. Nesse sentido, had omissao dos reflexos do regime militar na educacdo superior
nos estudos sobre o fendmeno evaséo.

Paradoxalmente, foi no periodo do regime militar que houve grande avango na
educacdo superior brasileira, com a Reforma Universitaria de 1968. O movimento estudantil
protestou contra a politica educacional da época com o episédio denominado “Crise dos
Excedentes”, que se tratava da luta por mais vagas nas universidades para atender a demanda
dos estudantes aprovados nos vestibulares e considerados excesso de contingente pelo fato de
as universidades ndo comportarem a demanda (VIEIRA, 2001).

Visando a minimizar a crise estudantil instalada no Pais, o governo autorizou a
iniciativa privada a atuar no campo da educacédo superior (ES); em decorréncia, se iniciam a
expansdo de IES privadas, a criacdo de cursos e aumento do nimero de alunos matriculados
na ES que atingiu 86% em 1980.

Segundo Vahl (1986, p. 27), a Reforma Universitaria efetivada durante o governo
militar provocou uma expansao desordenada e quantitativa do ensino superior brasileiro, com

reflexo negativo maior entre 1968 e 1974.

O avanco da educacédo superior brasileira, a partir da segunda metade da década
de 1970, confluiu com o inicio de abordagens sobre o fendmeno a evasédo discente, que passou
a ser investigada, e com o periodo de implantacdo e avaliacdo dos programas de pds-
graduacdo brasileira pela Coordenacdo de Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior
(CAPES).

No ambito da Universidade Federal do Ceard (UFC), o fendmeno é abordado nos
estudos desenvolvidos por Andriola (2003), Andriola e Ribeiro (2005) e Andriola e Moura
(2006). A pesquisa realizada por Andriola, Ribeiro e Moura (2006) sobre evasdo das diversas
unidades académicas da Universidade, entre os anos de 1998 e 2000, resultou em uma taxa de
evasdo em torno de 5,74% ao ano, correspondente a 206 casos de abandono numa instituicao
publica de ensino que ofereceu 3.585 vagas a sociedade no respectivo ano.

Segundo Andriola, Ribeiro e Moura (2006), o cenario da evasdo discente nas
instituicOes federais de educacgéo superior (IFES) acarreta, principalmente, o uso indevido da
oferta de vagas, além de comprovar o desperdicio das verbas publicas de custeio destinadas as
IFES para manutencdo da formacdo académica dos alunos, sobretudo daqueles
comprovadamente carentes (ou seja, aqueles que necessitam de bolsas de assisténcia,

residéncia universitaria, alimentacdo e apoio a participacdo em eventos).
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Nesse sentido, torna-se necessaria a realizagdo de estudos para investigar a
ocorréncia do fendmeno nas diversas unidades académicas da UFC, especificando a taxa de
evasdo em cada curso de graduacdo, viabilizando, assim, a implementacdo de medidas
direcionadas a reducdo do fenémeno, racionalizando com responsabilidade a oferta do
namero de vagas que esta aquém da procura, haja vista que o contingente de egressos do
ensino medio supera 0 nimero de vagas ofertadas pelas instituicdes de ensino superior (IES)
locais, fato que pode ser comprovado pelos dados do ano de 2007 da Secretaria de Educacgéo
Basica do Estado (SEDUC) e do Ministério da Educacdo (MEC) (BRASIL, 2009),

apresentados nas tabelas 1 e 2 respectivamente:

Tabela 1 - Indicadores do Ensino Médio do Estado do Ceara em 2007

Matriculas da Matriculas na 32 Matriculas na

Ensino Médio Concluintes Evasao%
12 a 32 série série — Idade ideal® | 32 série -Total?
Federal 2.489 399 533 526 1,3
Estadual 358.557 76.019 94.088 84.114 10,6
Municipal 1.274 231 279 239 13,8
Particular 41.920 12.748 13.870 13.176 0,5
Matriculados na faixa
321.250 89.397 -- -- --
etaria de 15 a 17 anos
Total 404.240 89.397 108.770 98.055 9,3

Fonte: Seduc/Coave/Ceavi/Educacenso 2008. Dados populacionais estimados pelo DATASUS (Populagédo do
Ceara com idade entre 15 e 17 anos 560.225, no ano de 2007) - Adaptada pela autora.

Os dados da Tabela 1 revelam que 98.055 alunos do contingente de 108.770 dos
estudantes matriculados na terceira série do ensino médio do ano de 2007 concluiram esse
nivel de ensino, correspondendo a 84,9% do total da referida série, e apontam taxa total de
evasdo de alunos em 9,3%. Revelam também que 89.397 alunos concluintes, 82,2% do total,
pertenciam a faixa etaria ideal para ensino médio do Estado, no entanto, a taxa de evasdo
estadual se destaca nas escolas da rede publica, sobretudo da rede municipal que, embora
possua um menor contingente de estudantes nesse nivel de ensino, apresenta um indice maior
de evasdo, 13,8%. Nas escolas estaduais, contudo, a taxa do fendmeno merece importante
atencdo - 10,6% - indice relativamente alto, pois 24,27% da popula¢do com idade entre 15 e

17 anos ndo cursam esse nivel de ensino, como também concentra 88,7% das matriculas do

! Contingente de estudantes matriculados na 32 série do ensino médio na faixa etéria entre 15 e 17 anos.
2 Inclui os estudantes matriculados na 32 série do ensino médio na faixa etaria entre 15 e 17 anos e 0s que estdo com idade

superior.
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ensino médio do Estado, inclusive os 86,5% dos estudantes da terceira série, provaveis

candidatos ao vestibular.

As taxas de evasdo das escolas particulares e federais (Centro

Federal de Educacgéo Tecnoldgica do Ceara - Cefet/CE e Colégio Militar) sdo irrelevantes.

Tabela 2 - Oferta de Vagas e Matriculas por Vestibular nas IES no Estado do Cearg, em 2007

Educacdo Superior Vagas Candidatos Ingressos por | Taxa Concorréncia | Vagas
oferecidas Inscritos Vestibular Cand/vaga Ociosas
Ceara 40.472 148.573 32.540 3,67 7.932
Publica 11.342 79.945 10.911 7,04 431
Federal Total 5.287 47.633 5171 9,0 116
UFC 4.037 38.598 3.980 9,56 57

Estadual 6.055 32.313 5.740 5,33 315
Municipal -- -- -- -- --
Privada 29.130 68.628 21.629 2,35 7.501

Fonte: Inep/MEC de 2007 (BRASIL, 2009) — Adaptada pela autora.

Os dados da Tabela 2 mostram que as IES do Estado do Ceara ofereceram 40.472
vagas, disputadas por 148.573 egressos do ensino médio; desses, 38.598 concorreram as
vagas da UFC, porém, ingressaram apenas 32.540 vestibulandos, dos quais 10.911 nas
publicas e 21.629 nas particulares, ressaltando a totalizacdo de 7.932 vagas ociosas. A UFC
ofereceu 4.037 vagas para o vestibular de 2007, e matriculou 3.980 vestibulandos, o que
ensejou 57 vagas ociosas, de acordo com dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP)/Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) de 2007
(BRASIL, 2009).

Fazendo a inferéncia entre os dados da procura e oferta de vagas na educacgéo
superior do Estado, observa-se que o numero oferecido pela IES atende somente a 27,24% do
total de egressos do ensino médio do Estado. A relagdo entre egressos do ensino médio e
candidatos ao vestibular da UFC de 2007 aponta que apenas 25,98% se submeteram ao
referido processo seletivo, indicando que cerca de ¥ (trés quartos) dos egressos desse nivel
de ensino foram excluidos do processo, mostrando que o quadro da educagdo no Estado ndo
tem avancado em termos de inclusdo e que as instituicbes de ensino superior publicas estdo
longe de atender as demandas da sociedade.

Nesse sentido, os dados apresentados mostram um cenério desolador da educacao,

sobretudo do ensino superior do Ceard, e a Universidade Federal do Ceard, assim como as
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demais IFES do Pais, precisam reverté-lo. Serd, porém, que as politicas publicas ora
implementadas para a expansdo de instituicbes de ensino superior, aumento de vagas,
programas de acOes afirmativas e programas de articulacdo entre educacao superior e ensino
médio que pretendem promover uma educacdo com qualidade em todos os niveis de ensino

influenciardo a reducédo da taxa de evasao discente?

Neste contexto, o estudo em pauta pretende descrever a evasédo discente do curso
de graduacdo em Estilismo e Moda da Universidade Federal do Ceard, mediante a
compreensdo e reflexdo das teorias e modelos que baseiam o discurso da tematica, da

pergunta, da relevancia da pesquisa e dos objetivos que o norteiam.

A evasdo discente da Universidade Federal do Ceard é registrada em estudos
desenvolvidos por pesquisadores em educacdo da Instituicdo a partir do final dos anos 1990,
cujos dados subsidiam a pesquisa da tematica a ser desenvolvida no curso de Estilismo e
Moda da UFC entre 1994 e 2008.

A Constituicdo Federal de 1988, na secéo I, artigo 206, inciso VII, estabelece a
“garantia de padrdo de qualidade” como um dos principios e normas fundamentais a
efetivacdo da qualidade da educacao brasileira. No artigo seguinte, determina ser a educacgéo
“dever do Estado”, mas concede a iniciativa privada a prerrogativa de explorar o setor (artigo
209). Existe, no entanto, um fosso entre o que a CF institui € 0 que cada governo prioriza em
seus programas para a sociedade.

Apdbs a promulgacdo da Constituicdo Cidada, em 1988, o Pais experimentou o
comando de quatro presidentes, mas o grande avanc¢o da educacao superior ocorreu a partir de
2003, mediante investimentos com a implantacdo da avaliacdo institucional nas IES e o
programa de expansao das IFES, que inclui o0 aumento de vagas, criagdo de cursos, construcao
de prédios e amplia¢do dos recursos humanos.

Panizzi (2004) enfatiza a importancia das IFES na difusdo do saber, na formacéo
de profissionais qualificados e nos instrumentos de garantia de incluséo social na promocéo
da cidadania. Em seu conceito, o processo de inclusdo deve ser realizado mediante ampliacao
do nimero de pessoas que entra nas universidades, bem como da expansédo da infraestrutura,
injecdo de recursos financeiros, ampliacdo de vagas para professores efetivos e servidores
técnico-administrativos, para atender satisfatoriamente a demanda a ser estabelecida. Ela
defende ainda a ideia de que as instituigdes “devam trabalhar incessantemente com
pertinéncia, correspondendo as realidades nas quais estdo inseridas e se comprometendo com

a qualificacdo”.
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As IFES, por sua natureza organizacional, contam com um controle maior por
parte do Estado no desempenho de suas atribui¢cbes e cumprem um papel de fundamental
importancia na promocéo do desenvolvimento social. Segundo Chaui (1999), as universidades
constituem espaco publico para debates sobre problemas sociais, apresentando-se como
receptoras e divulgadoras de ideias e pensamentos. S&o, portanto, agentes de ligacdo entre 0s
fatos sociais e a ciéncia.

Na mesma linha de raciocinio, Durham (1998) assevera que 0 curso superior é o
principal meio de insercdo no mercado de trabalho formal e contribui para o exercicio da
cidadania, garantindo crescimento econdmico e social, salario e renda e afirmando-se como
um dos mais eficientes e dignos meios de incluséo.

Bauman (2000) e Giddens (apud BAUMAN, 2000) corroboram, quando assinalam
a correlacdo entre educacao, conhecimento, emancipacéo social e cidadania. Para os autores,
os referidos conceitos sdo intrinsecamente ligados & condi¢édo humana.

Nesse sentido, a difusédo do conhecimento permite que uma parcela maior da
sociedade participe da vida econdmica e fortaleca a producdo de bens e servigos,
seguindo a logica do mercado. Como anota Carnoy (2003), o aumento progressivo da
demanda afeta a producdo, a qual necessita colocar no mercado produtos de valor
agregado, passando a exigir na fabricacdo um elevado grau de qualidade. Com efeito, os
governos sdo incitados a expandir a educacdo superior para atendimento as demandas
da sociedade.

A sociedade brasileira é permeada, no entanto, por desigualdades sociais, e a
demanda por vagas nos diversos niveis de educagdo aumenta a cada dia, e, no caso da
educacdo superior, a oferta das publicas ndo consegue atender 1/3 da demanda, cujas
vagas sdo preenchidas na maioria por jovens de classes abastadas. E cada presidente
eleito no Brasil nem sempre tem como prioridade a educacgdo, sobretudo a superior
publica e gratuita.

A politica educacional dos anos 1980 e 1990 fortaleceu o crescimento das ies
particulares, uma vez que autorizava a expansao da educacdo superior, sem precedentes, com
aprovacdo de cursos contemplando diversos campos do saber, principalmente nas areas das
ciéncias humanas e da tecnologia, entre eles o curso superior de Moda, uma subarea de
Design e Estilismo. O design passou a ser entendido como uma vocacdo industrial, em face
das tipologias do artesanato nacional que representam a diversidade cultural e a criatividade

do povo brasileiro. Com efeito, o design constitui a estética funcional dos objetos, a relacdo
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usuario/objeto/meio ambiente e outras relagdes com o mercado que os tornam diferenciados
pela agregacéo de valor.

O lancamento dos cursos superiores de moda no Brasil foi um grande desafio,
uma vez que o mercado era suprido por estilistas autodidatas, modistas e costureiras de
peca completa. Por um lado, havia a empolgacdo pelo glamour da profisséo, e por outro a
falta de credibilidade, o preconceito velado, por parte dos pais, em relacdo a escolha e ao
futuro profissional do filho ou filha.

Afinal, o que é a moda? O que é campo da moda? S&o os eventos de moda, 0s
desfiles, as vitrines, os editoriais das revistas e veiculos especializados?

Os veiculos midiaticos ou formadores de opinides conceituam o fenédmeno de
moda por expressdes que se tornaram jargdo do senso comum, afirmando com seguranca o
entendimento do seu significado.

Durante muito tempo, as Ciéncias Sociais mantiveram uma corrente de sociologos
com uma postura profundamente enraizada sobre a moda sob conceito de frivolidade. Foram
produzidos, entretanto, conhecimentos por sociologos, psicdlogos, antropdlogos contrarios ao
conceito pejorativo constituido por essa corrente, obtendo sucesso na legitimacdo da moda
como campo de saber.

Segundo Caldas (1999), as primeiras producdes cientificas com observagdes e
ideias sobre moda foram dos sociélogos Herbert Spencer, Gabriel Tarde e Thorstein Veblen,
no final do século XIX. Os estudos buscavam compreender as motivacbes e formas de
propagacdo da moda, identificando dois movimentos considerados a base do funcionamento
do sistema — a imitacdo e a diferenciagdo — termos antagonicos e complementares que
definem os fendmenos de moda.

A definicdo de moda como resultado de tendéncias contraditorias que estabelecem
para a personalidade determinado equilibrio entre o desejo de distin¢ao e individualidade e o
desejo de adaptacdo e conformismo consagrou o sociélogo Georg Simmel como fundador da
Sociologia da Moda e causou intensa influéncia nos pensadores pos-modernos (SIMMEL,
1905 apud CALDAS, 1999).

Posteriormente, nos anos 1930, outras ciéncias e abordagens fortaleceram o
campo da moda. A Psicanalise observa a moda sob a perspectiva freudiana, na qual o
vestuario da “ultima moda” passa a significar a extensdo do corpo, um complemento da

auséncia de um atributo estético num jogo de seducdo; a provocacdo do desejo e 0
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fortalecimento do ego, confirmado somente pela admiragdo do olhar de outrem (FLUEGEL?,
1930 apud BARTHES, 2005).

Embora o0s pesquisadores citados sejam considerados classicos na
contemporaneidade, naquele momento, suas obras ndo conseguiram repercussao suficiente
para legitimar a moda como campo de estudo respeitado.

Entre os anos 1970 e 1980, em Franca, foram lancadas obras que realmente
legitimaram a moda como assunto académico: a publicacédo de O Sistema de Moda, de Roland
Barthes, em 1967, e os estudos de Jean Baudrillard, Pierre Bourdieur e Gilles Lipovetsky, que
explicam a moda como fendmeno sociocultural e espetaculo mididtico.

A obra de Barthes faz uma abordagem estrutural-semiotica dos fendbmenos da
moda dentro dos paradigmas da Teoria Geral da Comunicacdo e da Semiologia. Em analogia
a dicotomia de Saussure entre langue e parole, fez a distin¢do entre o cddigo de vestuario, o
sistema de elementos e regras da moda, criando o sistema da moda, que estabelece um
paradoxo basico entre a mensagem simples do vestuario ¢ a do codigo retorico elaborado: “A
moda € um sistema semantico cujo objetivo é abalar o significado daquilo que ela elabora tao.
[...] Sem conteudo, ela [...] faz o insignificante significar luxuriosamente.” (BARTHES,
1976b: p. 269, 288 apud NOTH, 1996, p. 139).

Em estudo posterior, Barthes (2005, p. 298) acentua que “a moda escrita ou
grafica conduz o semidlogo a um estado lexical dos signos indumentarios”, e define a moda

como “um sistema secundario’:

[...] um sistema semioldgico de segundo grau, passa a ser ndo so legitimo, como até
necessario, separar significado do significante e devolver ao significado o peso
mesmo de um objeto. [...] a moda impressa, semiologicamente falando, funciona
como uma mitologia do vestuario: até porque o significado indumentario nela é
objetivado, concretizado, é que a moda é mitica. [...] a primeira etapa de uma
linguistica indumentaria (BARTHES, 2005, p. 299).

A obra de Barthes, contudo, causou-lhe uma série de criticas, que o tornou alvo de
preconceitos na Academia pela escolha de um objeto considerado como a sintese do mais
futil, portanto, anticientifico (NOTH, 1996).

Segundo Lipovetsky (1989), a moda como fendmeno democratico permite ao

individuo exercer o seu direito de escolha, mas, para o autor, “a moda ndo pertence a todas as

® Psicanalista inglés Jonh-Karl Flilegel, autor das obras The Psicology of Clothes. Londres: Hogart, 1930, que apresenta
reflexdes sobre as relagdes entre a moda e outras manifestagdes estéticas, sobretudo o design de objetos, a arquitetura e as
artes plasticas, elementos que fazem parte de um todo e expressam o “espirito do tempo”, ¢ Le Reveur Nu, de la Parure
Vétementaire. Paris: Aubier, 1930.
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épocas nem a todas as civilizagdes”, embora durante dezenas de séculos tenham ocorrido
transformagdes nos trajes, nos modos de vestir e “curiosidade e afeicdo pela realidade
exterior.” (p.23). A moda se localiza na histéria somente a partir do final da Idade Média,
qguando foi reconhecida pela prépria ordem, tornando-se um sistema inseparavel do
nascimento e do desenvolvimento do mundo moderno ocidental, em decorréncia das

transformag0es incessantes, movimentos e extravagancias que ela provoca.

A moda esta ligada ao conceito de Modernidade

[...] mudanc¢a na aparéncia para que haja uma aparéncia de mudanga [...] torna-se
rapidamente amalgama e reciclagem. Em politica, na técnica, na arte, na cultura, ela
se define pela taxa de mudanca tolerdvel pelo sistema, sem que seja realmente

mudada. (BAUDRILLARD, 1984).
Se antes a moda era considerada uma carreira fltil perante os olhares criticos da
Academia, hoje é tendéncia de mercado; ultrapassa o glamour e segue a histéria social e
politica do mundo. As transformagdes culturais e de comportamento ditam a moda a cada
década. A escola de moda deu base para as faculdades. Decorridos cerca de 20 anos,
verificam-se mudancas relevantes entre o ensino de moda iniciado por volta de 1985 e a

situacdo atual.

Para os historiadores, a moda representa um problema mais agudo e
paradoxal que para os sociélogos. A opinido publica mantida e favorecida
pela imprensa, pelos cronistas de moda etc., imagina a moda como um
fendmeno essencialmente caprichoso, decorrente da faculdade de invencdo
do costureiro. (BARTHES, 2005, p. 354).

Enquanto, na Europa, se questionava o valor cientifico da moda e seus
conceitos, ela surge no meio académico brasileiro por intermédio de Gilda de Mello e
Souza, autora da dissertacdo de mestrado intitulada “O Espirito das Roupas no Século
XIX”, da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sé&o
Paulo (USP), em 1950. A dissertagdo foi posteriormente transformada em livro, mas
publicada em grande tiragem somente em 1980, tornando-se um marco inicial das
pesquisas sobre moda produzidas pela universidade brasileira. A Faculdade Santa
Marcelina, em Sdo Paulo, no entanto, foi pioneira na oferta da disciplina na area de moda,
pois, em 1967, Eugénie Jeanne Villien, uma freira suica, professora da instituicéo,
introduziu a disciplina Desenho de Moda nos curriculos dos cursos de Bacharelado e

Licenciatura em Desenho e Plastica da Faculdade de Santa Marcelina. Posteriormente, em
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1988, a ousadia da Freira suica resultou na criacdo do curso de Desenho de Moda -
bacharelado, na referida Faculdade. Antes desses acontecimentos, que contribuiram para a
implantacdo de cursos superiores de moda no Brasil, para se formar em qualquer area
desse campo de saber, era preciso sair do Pais (PIRES, 2002).

Caldas (2004) ressalta que, até a segunda metade da década de 1980, na cidade
de Sdo Paulo, a oferta de curso de formacdo superior em Moda era insignificante. Havia
cursos de corte e costura e cursos técnicos de formacdo de mao de obra especifica para
atuacdo na industria téxtil e de confeccdes, oferecidos por instituicbes de apoio ao
comércio e a industria, como o Servi¢o Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e o
Centro de Tecnologia da Industria Quimica e Téxtil (CETIQT). Estas instituigdes
instalaram em 1985 uma escola de Moda, mas somente em 1998 criaram 0 curso superior
de Engenharia Industrial Téxtil e, em 2001, o de Design de Moda.

De acordo com Caldas (2004), em 2003, existiam apenas 46 cursos superiores
de Moda no Pais. E em 2007, segundo dados do INEP (BRASIL, 2008), a area de Design

e Estilismo soma 288 cursos.

Tabela 3 - Cursos da Area de Design e Estilismo

Categoria administrativa
Publica Privada
Design e Estilismo Federal | Estadual | Municipal | Particular | Comunitérias,
Confessionais e
Filantrépicas
Total 288 28 18 11 147 84
Decoragéo de a1 5 - - 25 11
Interiores
Desenho de moda 61 2 2 5 33 19
Desenho Industrial 39 9 5 2 14 9
(artistico)
Design 95 8 6 2 53 26
Design de Interiores 5 1 1 - - 3
Estilismo 1 - 1 - - -
Moda 22 1 1 1 13 6
Projeto de Produto 24 2 2 1 9 10

Fonte: MEC/NEED/INEP (Sinopse da Educacéo Superior 2007). Adaptada pela pesquisadora.
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De acordo com a Tabela 4, existem 22 cursos de Moda cadastrados no Sistema
Federal de Educacdo Superior, mas os cursos de Design, Desenvolvimento de Produtos e
Estilismo formam profissionais de moda. Todos sdo subareas de Design e Estilismo, cuja
area é constituida por oito subareas que juntas somam 288 cursos, divididos em 57 publicos e
221 privados; desses, 28 sdo federais, sendo 14 ofertados por universidades e os demais por
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica, possuem 48.925 estudantes matriculados, ofertaram

33.028 vagas para o vestibular e ingressaram, por vestibular, somente 17.283 estudantes.

A educacdo superior de Moda consolidou-se no sistema educacional brasileiro
haja vista o avanco do nimero de cursos nos Ultimos anos ofertados em duas modalidades:
bacharelado e tecnoldgico. O curso de Estilismo e Moda da UFC é o Unico oferecido por

IFES, cadastrado como Moda no MEC, na area de Design e Estilismo.

O rapido crescimento desse segmento de ensino, porém, evidencia a
importancia que a moda adquiriu como campo de saber no Brasil. Por outro lado, ressalta
a baixa participagdo estatal nesse campo, uma vez que a maioria se constitui de
instituicdes privadas. Os cursos sdo ofertados em quase todos os estados brasileiros, do norte
ao sul, porém a maioria se concentra nas regides Sul e Sudeste do Pais e é ofertada por IES

particulares.

Os cursos do campo da Moda avancaram na contraméo da cultura brasileira na
oferta de servigos a sociedade. E lugar comum partir da iniciativa do Estado a oferta de
determinados servicos, e esses, ao se posicionar no mercado, passam a ser ofertados pela
iniciativa privada. Com a oferta do curso de Moda, ocorreu o contrario, foi ofertado

inicialmente pelo setor privado.

Os cursos de Design e Estilismo, de natureza publica e gratuita, até 2006,
foram oferecidos por 28 IFES, 11 dos quais por universidades, porém, sob administracdo
estadual, sdo ofertados trés cursos distribuidos entre as universidades estaduais do Para e

Parana.
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Tabela 4 — Universidades Publicas que Ofertam Cursos da Area de Design
e Estilismo, 2007

Federal Instituicdo de Educagao Superior Estadual UF
Universidade Federal do Amazonas Am
Universidade Federal da Bahia Ba
Universidade Federal do Ceara Ce
Universidade de Brasilia DF
Universidade Federal do Espirito Santo ES
Universidade Federal de Goias Go
Universidade Federal de Pernambuco Pe

Universidade Estadual de

. . Londrina

Universidade Federal do Parana ) . PR
Universidade Estadual de
Maringa

Universidade Federal do Rio Grande do

Sul.

Universidade Federal de Santa Maria RGS

Universidade Federal de Pelotas

Para: Universidade do Estado do Para. Pa

Fonte: Pesquisa Documental, 2008

Os cursos cadastrados como Moda no MEC, contudo, sdo avaliados de acordo
com as diretrizes curriculares do Design, pelo Exame Nacional de Avaliacdo de
Desempenho dos Estudantes (ENADE), e alguns cursos ainda ndo possuem diretrizes
curriculares que contemplem disciplinas de Teoria do Design na sua matriz curricular.
Isso conduz a resultados desastrosos para esses cursos, uma vez que o conteddo dos
exames ndo se coaduna integralmente com a proposta da matriz curricular. Em 2006, o
(ENADE) avaliou, pela primeira vez, os alunos da area de Design, entre eles os do curso
Estilismo e Moda da UFC, que obtiveram conceito 4, conforme Tabela 5.
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Tabela 5 - Resultado Enade 2006 — Curso de Estilismo e Moda da UFC

Nom Curso Ano Média da | Média do Média Geral Enade 1DD 1DD Conceito
e da Formacéo Componente Conceito indice | Conceito | Curso*
IES Geral Especifico (1a5) (-3 _a| (1a5b) (1a5)
3)
Ing | Conc | Ing Conc Ing Conc
UFC Design | 2006 56.2 | 54.6 50.4 52.6 51.8 53.1 4 - 2
0.873

Fonte:INEP/MEC (2007). Adaptado pela autora.

Portanto, a oferta de cursos superiores que exploram as vocagdes industriais locais
¢ uma das orientaces dos planejadores educacionais. Pensar em mobilidade social
subentende-se ensejar acesso a educacdo com qualidade para todos, porém o acesso a
educacdo superior para a sociedade brasileira ainda estd mais favoravel aos individuos de
maior poder aquisitivo, tanto nas les publicas quanto nas particulares. Enquanto isso, 0 acesso
dos jovens de baixa renda a este nivel educacional depende das acdes de politicas publicas.

As politicas sociais voltadas a educacdo superior brasileira se traduzem em
programas de governo que propdem, respectivamente, o financiamento, a incluséo de jovens
nesse nivel educacional e a qualidade de ensino que teve inicio no final dos anos 1990.

Inicialmente, o Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES),
criado em 1999; o Programa Universidade para Todos (ProUni), criado pelo Governo Federal
em 2004, pela Lei N° 11.096, de 13 de janeiro de 2005, e, recentemente, em 2007, o Programa
de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI),
instituido pelo Decreto N ° 6.096, de 24 de abril de 2007.

O Fies conta atualmente com adesdo de 1.370 instituicdes de educacdo superior
privadas e beneficia cerca de 500 mil estudantes, cujas regras foram modificadas em
novembro de 2007 com a Lei N° 11.552/2007, objetivando facilitar o acesso dos alunos ao
financiamento. A fianga admite que os candidatos a financiamento podem se associar em
grupos de trés a cinco estudantes, todos matriculados na mesma instituicdo, tornando-se
fiadores entre si. Os alunos ndo precisam comprovar renda, mas se responsabilizam de forma
reciproca pelo pagamento das prestagcdes de todos os integrantes do grupo. Os alunos que
cursam licenciaturas, Pedagogia, Normal Superior e cursos tecnoldgicos constantes do
catadlogo da Secretaria de Educagdo Tecnoldgica (Setec) pagam taxa anual fixa de 3,5%; para

0s demais cursos, a taxa € de 6,5%. Enquanto o percentual de financiamento subiu de 50%


http://enade2005.inep.gov.br/novo/Site/?c=CUniversidade&m=mostrar_lista_area#g_form_g#g_form_g
http://enade2005.inep.gov.br/novo/Site/?c=CUniversidade&m=mostrar_lista_area#g_form_g#g_form_g
http://enade2005.inep.gov.br/novo/Site/?c=CUniversidade&m=mostrar_lista_area#g_form_g#g_form_g
http://enade2005.inep.gov.br/novo/Site/?c=CUniversidade&m=mostrar_lista_area#g_form_e#g_form_e
http://enade2005.inep.gov.br/novo/Site/?c=CUniversidade&m=mostrar_lista_area#g_form_e#g_form_e
http://enade2005.inep.gov.br/novo/Site/?c=CUniversidade&m=mostrar_lista_area#g_form_e#g_form_e
http://enade2005.inep.gov.br/novo/Site/?c=CUniversidade&m=mostrar_lista_area#g_enade_c#g_enade_c
http://enade2005.inep.gov.br/novo/Site/?c=CUniversidade&m=mostrar_lista_area#g_enade_c#g_enade_c
http://enade2005.inep.gov.br/novo/Site/?c=CUniversidade&m=mostrar_lista_area#g_enade_c#g_enade_c
http://enade2005.inep.gov.br/novo/Site/?c=CUniversidade&m=mostrar_lista_area#g_idd_i#g_idd_i
http://enade2005.inep.gov.br/novo/Site/?c=CUniversidade&m=mostrar_lista_area#g_idd_i#g_idd_i
http://enade2005.inep.gov.br/novo/Site/?c=CUniversidade&m=mostrar_lista_area#g_idd_i#g_idd_i
http://enade2005.inep.gov.br/novo/Site/?c=CUniversidade&m=mostrar_lista_area#g_idd_i#g_idd_i
http://enade2005.inep.gov.br/novo/Site/?c=CUniversidade&m=mostrar_lista_area#g_idd_c#g_idd_c
http://enade2005.inep.gov.br/novo/Site/?c=CUniversidade&m=mostrar_lista_area#g_idd_c#g_idd_c
http://enade2005.inep.gov.br/novo/Site/?c=CUniversidade&m=mostrar_lista_area#g_idd_c#g_idd_c
http://enade2005.inep.gov.br/novo/Site/?c=CUniversidade&m=mostrar_lista_area#g_conc_c#g_conc_c
http://enade2005.inep.gov.br/novo/Site/?c=CUniversidade&m=mostrar_lista_area#g_conc_c#g_conc_c
http://enade2005.inep.gov.br/novo/Site/?c=CUniversidade&m=mostrar_lista_area#g_conc_c#g_conc_c
http://enade2005.inep.gov.br/novo/Site/?c=CUniversidade&m=mostrar_lista_area#g_ing#g_ing
http://enade2005.inep.gov.br/novo/Site/?c=CUniversidade&m=mostrar_lista_area#g_conc#g_conc
http://enade2005.inep.gov.br/novo/Site/?c=CUniversidade&m=mostrar_lista_area#g_ing#g_ing
http://enade2005.inep.gov.br/novo/Site/?c=CUniversidade&m=mostrar_lista_area#g_conc#g_conc
http://enade2005.inep.gov.br/novo/Site/?c=CUniversidade&m=mostrar_lista_area#g_ing#g_ing
http://enade2005.inep.gov.br/novo/Site/?c=CUniversidade&m=mostrar_lista_area#g_conc#g_conc
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Lei/L11552.htm
http://portal.mec.gov.br/setec/index.php?option=content&task=view&id=583&Itemid=717&sistemas=1
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para 75%, para os alunos do Prouni com bolsas de 50% da mensalidade, o financiamento
passou a ser 100% da parcela.

O ProUni tem como finalidade a concessdo de bolsas de estudos integrais e
parciais a estudantes de cursos de graduacdo e sequenciais de formacdo especifica, em
instituicOes privadas de educacdo superior, as quais, em contrapartida, recebem isencdo de
alguns tributos pela adesio ao programa. E voltado aos estudantes egressos das escolas da
rede pablica de ensino e aqueles que concluiram o ensino médio em escola particular com
bolsa de estudos integral.

O programa concede bolsas integrais de 100% da mensalidade a estudantes com
renda familiar, per capita, de até um salario minimo e meio; e bolsas parciais de 50% da
mensalidade a estudantes com renda familiar de até trés salarios minimos. Para concorrer as
bolsas do programa, o aluno deve fazer o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e sdo
selecionados os que apresentarem melhor desempenho.

A Dbarreira estd no “melhor desempenho”, uma vez que alguns colégios
particulares incentivam seus melhores estudantes a participarem do referido exame com
direito a prémios, os inscrevem como se fossem bolsistas (0s pais dos participantes assinam
uma declaracdo de pobreza), e os preparam com aulas extras, enquanto os das escolas
publicas participam sem nenhum incentivo e, tampouco, preparo, haja vista o nivel de

desempenho dos alunos das escolas particulares.

O bom desempenho no Enem coloca o estudante em condi¢fes de ingressar nos
cursos mais concorridos. Além da bolsa que paga a graduacédo, o beneficiario do
ProUni pode solicitar a bolsa-permanéncia de R$ 300 mensais. Essa bolsa é
concedida aos estudantes matriculados em cursos presenciais com, no minimo, seis
semestres de duracdo, beneficiarios da bolsa integral do ProUni, e com carga horaria
igual ou superior a seis horas de aulas diarias. (BRASIL, 2008).

O Reuni, 0 mais recente programa de politica educacional, objetiva a reducdo da
evasdo e propde as Ifes a meta de aprovar até 90% do alunado de cada curso dentro do tempo
ideal, e promete garantia de condicGes para o seu alcance; porém, o referido plano perde a
caracteristica de politica de inclusdo educacional pela sua vinculacdo as a¢fes emergenciais
das obras do Plano de Aceleracdo do Crescimento (PAC), que cada vez mais estdo sendo
associadas a campanha politica, quando na verdade faz parte do Plano de Desenvolvimento da
Educacéo (PDE).


http://portal.mec.gov.br/prouni/
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Conforme dados do MEC, entretanto, e m 2006, 15% dos jovens com idade entre
18 e 24 anos estavam matriculados nas instituicbes de educacdo superior publica e em 2007
de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE), 42,9% dessa faixa
etaria cursavam 0 ensino superior.

Adicionalmente, em 2005, a taxa anual de evasdo apresentada na Sinopse
Estatistica da Educacdo Superior (BRASIL, 2006) atingiu 22%. Este dado revela que as
politicas publicas educacionais de inclusdo ainda ndo surtiram os efeitos esperados,
considerando-se que o maior indice de vagas ociosas se concentra no setor privado, no qual
existem acbGes do Programa de Universidade para Todos (ProUni) e do Fundo de
Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (Fies). No setor publico, todavia, o indice do
fendmeno é menor.

A existéncia de vagas ociosas aponta a necessidade de um programa de incentivo a
permanéncia na instituicdo, pois, além daqueles alunos que ndo se matriculam, existem os que
abandonam a instituicdo. Portanto, sdo importantes esses estudos, pois poderiam orientar
estratégias para interferir no aumento da permanéncia do nimero de estudantes na educacao
superior e a taxa de sucesso anual.

Considerando que o processo seletivo para admissdo nas IFES, a partir dos anos
1990, tornou-se uma disputa acirrada, representada pelo crescimento acentuado da propor¢éo
de candidatos/vagas inscritos nos vestibulares, a existéncia da evasdo nas IFES torna-se
instigante. Isto em face das dificuldades de acesso ao ensino superior, que ndo evitam que
esses jovens estudantes interrompam seus estudos, evadindo-se do ambiente académico, sem
explicacBes para a instituicdo publica, depois de terem passado por um processo seletivo
rigoroso.

A preocupacdo com a qualidade do ensino superior no Brasil, porém, ndo é um
fato recente. O MEC, em 1980, iniciou a implantacdo de programas de avaliacdo institucional
com o Programa de Avaliacdo da Reforma Universitaria (PARU), cujo avango resultou no
Sistema Nacional de Avaliagdo do Ensino Superior (Sinaes) em 2004.

O Sinaes tem por base quatro pilares, formados por dez dimensdes, entre as quais
a Dimensdo 3 — Responsabilidade Social, como principio fundamental para a qualidade da
educacéo superior; no entanto, a UFC, como institui¢do publica, cujas atividades e finalidades
para o alcance do seu mister sdo permeadas pela responsabilidade social em suas acoes,
necessita de recorrer ao uso de regras, normas, padrdes, critérios e processos para O
planejamento da gestdo, orientada pelo seu Regimento Geral, que trata da legalizagcéo das

atividades e finalidades da Instituicdo para a eficiéncia e eficacia legal da gestdo.
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O Regimento Geral da UFC traz as resolugdes que regulamentam as atividades no
tripé ensino, pesquisa e extensdo, inclusive as regras para matriculas em disciplinas dos cursos
de graduacgdo e pds-graduacdo. As matriculas dos alunos com status regular, ap6s o primeiro
semestre, sdo realizadas por eles proprios. Alteracfes mais complexas, porém, como quebra
de prerrequisito para o curso das disciplinas ndo ofertadas pelo sistema ao aluno, ficam sob a
responsabilidade de cada Coordenacdo de curso de graduacdo, que deve estar atenta as regras
institucionais e a situacdo académica do aluno.

Uma das estratégias criadas para tentar reduzir a ocorréncia da evasdo foi a
atualizagdo do Regimento Geral, com a criacdo da Resolucdo CEPE N2 12, de 19 de junho de
2008. A Resolucdo altera os artigos 89, 90, 91, 92, 93 e o paragrafo Unico do capitulo IV do
Regimento Geral da UFC, de 3 de fevereiro de 1971, que estabelecem as regras relativas ao
processo de matricula do controle académico.

Observando o contexto das resolugbes, sd0 expressos 0s seguintes
questionamentos: as regras estabelecidas pelo Regimento Geral para a gestdo académica das
coordenacdes de cursos de graduacdo relacionadas aos procedimentos de matricula dos
discentes contribuem para o controle de evasdo diante da facilidade de acesso tanto aos dados
académicos dos alunos quanto ao contato direto com estes? Como a Coordenacgéo do curso,
em face da existéncia do fendmeno, direciona a dimensao de responsabilidade social? Como o
curso pode intervir para minimizar a existéncia do fenébmeno? Qual a visdo dos alunos
evadidos sobre as vagas que eles ocuparam na UFC? Como a Universidade avalia o problema
da evasdo? O indice de evasdo na UFC afeta o desempenho institucional? Até onde o papel da
Universidade pode ser considerado cumprido ante a presenca desse fendmeno? Embora esses
guestionamentos ndo sejam respondidos por esta pesquisa, sdo expressos para reflexao.

Nesse sentido, como estratégia de inclusdo de estudantes que se encontram
alijados desse nivel de ensino, faz-se importante um estudo sobre o perfil dos alunos evadidos
de cursos de graduacdo que apresentam essa conjuncao de problemas, haja vista a ocupagéo e
0 uso responsavel das vagas ofertadas nas instituicdes de educacao superior publicas.

No caso, o curso de Estilismo e Moda da UFC é locus ideal para o estudo, haja
vista as especifidades da &rea de conhecimento e sua vinculacdo ao Centro de Ciéncias
Agrarias, e que, em 2003, apresentou no contexto da evasdo a taxa de 7,5%, de acordo com
estudo de Andriola (2003).

Segundo Caldas (2004), um curso superior de moda é formado por uma estrutura
que requer recursos financeiros vultosos, tanto para a instituicdo que o instala quanto para o

discente, em decorréncia da necessidade de infraestrutura composta por diversos laboratorios
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montados com equipamentos de alta tecnologia e com uma grande quantidade de materiais de
uso individual. O aluno precisa de informacdes atualizadas, uma vez que o diferencial
depende de sua gama de conhecimentos — incluindo dominio de linguas estrangeiras, de
ferramentas de design informatizado, realizacdo de viagens e participacdo em eventos
culturais e de moda. Durand (1997) assevera que essas especificidades justificam o alto
investimento tanto da instituicdo como do aluno de curso de Moda.

Conforme Pires (2002), os profissionais brasileiros com educacdo formal em
Moda, antes dos anos 1990, estudaram fora do Pais, considerando, que no Brasil, 0s cursos
de Moda tiveram inicio somente a partir da segunda metade dos anos 1980, com
implantacéo inicialmente nas instituicdes de ensino superior de natureza privada. Almeida
(2007) assevera, porém, que somente em 1993 a UFC criou o primeiro curso de moda
publico do Pais, denominado Estilismo e Moda, sendo por dez anos o Unico da regido
Nordeste.

Este estudo, entdo, toma como objeto de pesquisa o curso de Estilismo e Moda da
UFC, entendendo que a busca das respostas por meio de pesquisa € de fundamental
importancia para possibilitar o mapeamento do panorama, com elementos que caracterizaram,
ao longo dos 15 anos, a ocorréncia do fenbmeno no curso.

Propde-se avaliar a ocorréncia da evasdao do alunado no periodo de 1994 a 2008,
caracterizando o perfil dos estudantes evadidos do curso de Estilismo e Moda, considerando
as especificidades da area de conhecimento, a trajetéria desde 0 momento de seu ingresso até
0 abandono da Instituicdo. Pretende associar os fatores pessoais (aspectos psicossociais e
socioecondémico, desempenho académico) e a influéncia dos fatores internos institucionais
(desempenho docente, projeto pedagdgico, condi¢cdes de infraestrutura e do espago fisico
ocupado pelo curso na instituicdo) e externos (mercado de trabalho, vinculacdo simultanea a

outra IES como aluno) da Instituicdo no processo da evaséo.

A existéncia do fendmeno da evasdo discente do curso de Estilismo e Moda da
UFC fundamenta a importancia do entendimento de como ele ocorre para se tentar descobrir
as razdes que o regem. Com efeito, na tentativa de identificar os elementos-chave do
fendmeno, sua ordem de ocorréncia e sua forma de articulagdo com os fatores internos e

externos, formulou-se o0 seguinte questionamento:

Qual o perfil apresentado pelo alunado evadido do curso de Estilismo e Moda

da UFC entre 1994 e 2008? Como esse perfil indica o risco de evasao?
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Toma por Objetivo Geral tragar o perfil dos alunos evadidos do Curso de
Estilismo e Moda (CEM) da Universidade Federal do Ceara (UFC) que ingressaram entre

1994 e 2007, identificando as dimensodes de risco dessa evasao.
Para os Objetivos Especificos propde :

a) atualizar as taxas anuais de evasdo discente do Curso de Estilismo e Moda
(CEM) da Universidade Federal do Ceara até 2008;

b) analisar o historico académico dos alunos evadidos entre 1994 e 2008;

c) investigar os fatores internos e externos do ambiente académico em relacdo a

decisdo de o aluno evadir-se;
d) verificar os fatores de maior influéncia na deciséo de evaséo;
e) identificar os grupos de risco de evasdo; e

f) identificar as dimensdes de risco.

A pesquisa do fendmeno supbe que ele estd associado aos seguintes fatores: 0s
internos do &mbito institucional que se constituem por:

1 existe relacdo entre reprovacéo e evasao.
2 existe relacdo entre evasao e admisséo de graduado.
3 hérelacdo da evasdo com a desmotiva¢do com 0 curso:
a) dissonancia entre a expectativa do curso e a sua realidade;

b) as condicdes do curso (falta de estrutura fisica adequada, turno de
funcionamento, pulverizacdo da localizacdo das disciplinas, escassez de
professores, rotatividade dos professores substitutos, desempenho docente,

conteudos pedagdgicos, entre outros);e

¢) o tempo de concluséo influencia a evaséo.

Quanto aos fatores externos se supde que

1 harelacdo entre evasdo e o engajamento no mercado de trabalho.

2 0 engajamento no mercado de trabalho decorre de quatro fatores a saber:
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a) a necessidade do aluno emancipar-se o conduz a busca da independéncia

financeira.

b) o deslumbramento com a espetaculizacdo da profissao influencia o aluno a

prioriza-la em detrimento da vida académica.

C) a necessidade de atuar precocemente no setor produtivo em face de atender
as oportunidades emergentes do mercado;

d) o receio de que ao formar-se, a falta de experiéncia reflita num posterior

alijamento do mercado ou numa dificuldade de insercéo;

e) a superjornada de trabalho dificulta o cumprimento das atividades

académicas;

3 existe uma relacdo entre evasao e vinculacdo simultanea do aluno a UFC e a
outra IES.

Um dos motivos que conduziram a investigacdo da ocorréncia do fendbmeno
evasdo discente na ambiéncia da UFC se explica pela necessidade da exploracdo de dados
especificos ainda ndo levantados na Instituicdo, conforme anota Andriola (2003).

A evasdo discente se constitui como um dos maiores desafios da educacgéo, haja
vista sua existéncia em todos os niveis de ensino no Brasil, definido como um fendmeno
social e econémico que se efetiva principalmente na educagdo basica do ensino publico
brasileiro. No caso do ensino superior, o fenbmeno é mundial e se configura como um
problema de relevancia. No Brasil, registra-se tanto nas instituicbes publicas quanto nas
particulares. As perdas s&o sociais e econdmicas e atingem todos 0s envolvidos no processo.

De acordo com INEP/MEC (BRASIL, 2008), em 2007, o Pais investiu 5,1% do
Produto Interno Bruto (PIB) na educagdo publica, porém, apenas 0,8% foi rateado para
educacdo superior, além de parte desse investimento que ndo tem retorno social, pois ndo
consegue atender com eficacia as demandas educacionais em face do desperdicio provocado
pela evasdo discente, cujo custo-aluno soma R$ 12.322,00 por ano.

Pereira (2003) reforca a ideia do desperdicio dos recursos publicos provocados
pelo problema da evaséo discente, destacando o estudo do Forum Nacional de Pro-Reitores de
Assuntos Comunitarios e Estudantis (Fonaprace) desenvolvido em 2001, o qual apontou que 0
custo anual com a evasao nas IFES ¢é da ordem de R$ 486 milhdes, correspondentes a 9% do

orcamento anual, enquanto nas IES particulares a evasdo provoca uma perda de receita em
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torno de 10%. Esses fatos revelam uma urgente necessidade de medidas de controle do
fendmeno.

Balzan (1994) realizou uma analise sobre uma serie de ideias na area educacional
que se firmaram como principios da acdo de grande parte dos educadores em atividades de
planejamento, de pesquisa e de sala de aula, e foram consideradas como principais desafios da
educacdo atual em paises desenvolvidos e em desenvolvimento. Entre os problemas
educacionais abordados pelo autor, sobretudo aqueles que figuram como grandes desafios a

educacéo, foram referendados:

1 a evasdo escolar, a repeténcia em todos os niveis de ensino e a semelhanca da

incidéncia dos fendbmenos nos paises em desenvolvimento e nos paises centrais;

2 a desmotivacdo do estudante universitario, a indisciplina e o vandalismo na

educacdo basica e ensino médio (EUA, Brasil e México);
3 as precérias condicbes de trabalho dos professores em paises periféricos; e

4 as fortes criticas dos estudantes do ensino superior em fase de conclusdo de

Ccurso e entre 0s recém-ingressos sobre o mercado de trabalho e o ensino da universidade.

O autor ressalta que, embora esses problemas estejam presentes nas salas de aula
e laboratorios, as suas raizes “nédo estdo exatamente ali”, € a solugdo deles se encontra além do
fazer pedagdgico; porém, sdo questfes com as quais os professores se veem obrigados a lidar,

mas, na verdade, escapam de suas maos.

Os educadores “ndo podem tudo”, e oS problemas com os quais se defrontam,
muitas vezes “ndo estdo exatamente ali”’, nas salas de aulas, mas em instancias mais
distantes que eles ndo podem mudar, embora devam ter como objeto distante —
quase num sentido utdpico — contribuir para a mudanca desejada. (BALZAN, 1994,
p. 22).

[...] os professores precisam conhecer os limites de seu trabalho, as varias dimensoes
da educacdo. Se este conhecimento diminui a grandeza da obra educativa, da-lhe,
todavia, sentido de realidade e a situa nas suas verdadeiras fronteiras. O educador
que possui uma visao realistica de seu trabalho ndo deixa se embalar por ambicgdes
romanticas e sabe que o que, de fato, pode modestamente realizar. Tera condicGes de
refletir sobre a escola e suas fungdes e de distinguir seus préprios erros e falhas, dos
Obices externos fora de seu controle. (WEREBE, 1968 apud BALZAN, 1994, p. 22).

Silva Filho et al (2007) asseveram, entretanto, que, no Brasil, o problema da
evasdo ndo é tratado com profissionalismo, dada a falta de programas de combate,
planejamento de acdes, de acompanhamento de resultados e coleta de experiéncias bem-

sucedidas, de acordo com os resultados de uma pesquisa baseada em dados de 2001 a 2005 do
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Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) (BRASIL,
2006b), que mapeou o panorama nacional da evasdo das instituigdes de educagdo superior no
referido periodo. O estudo revelou que a taxa média nacional de evasdo atingiu 22%,
enguanto a taxa anual média nas IES publicas ficou em torno de 12%, com variacao entre 9%
e 15%, e nas IES privadas a taxa ficou em torno de 26%.

Nesse sentido, o estudo de Silva Filho et al (2006) corrobora a afirmacéo de
Balzan (1994) sobre a evasdo discente ter se tornado um desafio a educacdo, presente tanto
nos paises em desenvolvimento quanto nos desenvolvidos, e principio da acdo de grande parte
dos educadores em atividades de planejamento, de pesquisa e de sala de aula que requer
atencdo das politicas publicas.

A reducdo da evasdo educacional superior brasileira, porém, € uma das principais
metas do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais (REUNI), criado pelo Decreto N ° 6.096, de 24 de abril de 2007. Nesse sentido,
incluir a reducdo do problema em uma politica publica mostra a importancia dos resultados de
estudos desenvolvidos sobre a tematica ao longo de trés décadas no Brasil. Portanto, é de
fundamental importancia a realizacdo de estudo dos fatores que interferem negativamente no
desempenho dos cursos e refletem diretamente na qualidade da instituicdo, como a baixa taxa
de sucesso, 0 represamento académico e a evasdo discente, como um continuum de controle
de qualidade da educacéo.

Os dados do INEP (BRASIL, 2006b) sobre os cursos com maior taxa de evasao
discente entre 2001 e 2005 mostram que 0s cursos das areas de Design e Estilismo
apresentaram as seguintes taxas: 2001, 15%; 2002, 23%; 2003, 14%; 2004, 32%; 2005, 27%,
resultando na média de 22%. E evidente que, entre os dados apresentados, embora
generalizados, ha participacdo do curso de Estilismo e Moda da UFC, haja vista que o curso é
uma das subareas de Design e Estilismo.

Ha& escassez de bacharéis em Moda no Estado, pois o curso formou apenas 226
entre 1997 e 2008, o que leva 0 mesmo profissional a atuar em até trés setores e contribui para
a contratacdo de estagiarios. O setor de confec¢Ges do Estado é o principal mercado de
trabalho dos profissionais formados pelo curso de Estilismo e Moda, pois emprega 47% dos
egressos; 0 segundo € o setor da educacédo superior de Design e Estilismo, que emprega 38%
dos egressos; o terceiro é o de téxteis, seguido pelo de calgados e bolsas, que emprega 8% dos
egressos do curso (ALMEIDA, 2007).

No Estado do Ceara, segundo dados da Relacdo Anual de InformacBes Sociais

(RAIS, 2005), localiza-se a maior concentracdo de empresas de inddstria de vestuario do
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Nordeste, 5.549, sendo 4.848 de confeccbes e 701 empresas téxteis, que empregam 52.942
profissionais, transformando o Estado no mais importante polo produtivo da regido, seguido
por Pernambuco, com 2.205, e Bahia, com 1.915 empresas do setor. A regido metropolitana
de Fortaleza (com Fortaleza, Maracanal e Maranguape) forma um polo industrial pela
concentracdo de industrias do setor: 3.409 empresas de vestuario e téxteis, ficando o restante
distribuido pelas cidades da regido centro-sul do Estado.

Nesse sentido, a importancia do estudo se encontra ainda no aumento de pesquisas
abordando o fendmeno da evasdo discente em todo o mundo, considerando a contribuicao
para 0 aumento da taxa de sucesso na graduacao das IES brasileiras, onde a UFC se encontra
inserida.

Em 2007, a UFC, sob gestdo, constituiu tomada de decisdes para o alcance da
inclusdo social, sobretudo, o fortalecimento da eficacia no combate & evasdo discente. Uma
das estratégias criadas para cumprir essa meta foi a atualizacdo do Regimento Geral, com a
criacdo da Resolucdo CEPE N°. 12, de 19 de junho de 2008. A Resoluc&o altera os artigos 89,
90, 91, 92, 93 e o paragrafo Unico do capitulo IV do Regimento Geral da UFC, de 3 de
fevereiro de 1971, que estabelecem as regras relativas ao processo de matricula do controle
académico.

As mudangas sugerem o0 redesenho da Instituicdo em busca da exceléncia
académica e convergem para o0 assunto desta pesquisa, podendo ser destacada no primeiro
plano a expansao universitaria da sede da UFC em Fortaleza, de acordo com o Provimento
N%1/Consuni* de 19 de junho de 2008, que trata, entre outros provimentos, da transformacao
do Instituto de Cultura e Arte (ICA) em uma unidade académica, formado pela integracéo de
quatro cursos de graduacdo de areas afins: Comunicacao Social, Estilismo e Moda, Filosofia e
Educacdo Musical. No segundo, se inserem as novas regras sobre reprovacao por frequéncia,
de acordo com a Resolucéo N2.12/CEPE?®, de 19 de junho de 2008, que objetiva, sobretudo,
reduzir a evasdo discente e o elevado indice de abandono de matricula em disciplinas,
aumentar o percentual de formandos em relagio ao numero de “ingressantes™®, dentro do
tempo ideal estabelecido para a conclusdo dos diferentes cursos de graduagdo. As novas
regras de matricula estabelecidas pela respectiva Resolugdo,contudo, ndo compreendem o

periodo deste estudo, mas serdo mencionadas para delimitar o recorte temporal.

4 Conselho Universitario

5 Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo

® E 0 mesmo que estudante recém- ingresso, matriculados no primeiro ano. VVocabulo sem registro lexicografico. Por isso
sempre aspeado.
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Nesse sentido, a importancia deste ensaio converge no encontro das motivacgoes
que culminaram no seu desenvolvimento com a atual fase de transi¢do do curso de Estilismo e
Moda em decorréncia de sua integracdo ao ICA, do desempenho das novas atribuicfes e, por
conseqiiéncia, da desvinculacdo do Departamento de Economia Doméstica, 6rgdo a que
esteve vinculado desde a criagéo.

O estudo em pauta sobre o fendbmeno evasdo em determinados cursos de
graduacdo com caracteristicas mercadologicas, em particular no curso de graduacdo em

Estilismo e Moda da UFC, mostra-se relevante pelos seguintes motivos:

1. constituir-se como Unico e primeiro curso de Moda oferecido por
universidade federal desde 1993;

2. aexisténcia, no cadastro no sistema federal de educacao superior em 2007,
de 288 cursos de Design e Estilismo, entre eles 22 cursos de Moda,
divididos em 57 publicos e 221 privados, desses, 28 federais, que juntos
somam 48.925 estudantes matriculados, de acordo com Inep (BRASIL,
2009) apresentados na Tabela 10;

3. todos os cursos da area de Design e Estilismo funcionam sob as diretrizes
do curso de Design, uma subarea;

4. afalta de diretrizes curriculares especificas para 0s cursos de moda;

5. avinculacdo do curso de Estilismo e Moda ao Instituto de Cultura e Arte,
apos 15 anos de integracdo ao Centro de Ciéncias Agrarias; e

6. a inexisténcia de estudo sobre evasdo na area de Design e Estilismo no
Brasil.

Contribuiu ainda para sua escolha o acesso ao ambiente do objeto de estudo, em
face das oportunidades de informacdes da pesquisadora e pela existéncia de um historico de
convivéncia do curso com o problema da evaséo discente.

O desenho do perfil dos alunos evadidos do curso de Estilismo e Moda
contribuird, sobretudo, para a identificacdo de estudantes de risco & evasao, e podera subsidiar
estudos mais aprofundados para o desenvolvimento de um software configurado para essa
finalidade.

A relevancia do estudo dessa tematica se encontra ainda nas diversas pesquisas
desenvolvidas por pesquisadores de quase todos os paises desde a década de 1970. E um tema

que ndo se esgota, e por esse motivo continua sendo discutido ao longo de quatro décadas,
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trazendo sempre novos elementos para discussdo. A literatura encontrada, a maioria em
periddicos eletrdnicos internacionais, aborda geralmente o comportamento dos estudantes e
sua relacdo com a instituicdo de educacdo superior. Observou-se uma variedade no emprego
dos termos que conceituam os fenémenos evasdo, atrito, abandono, desisténcia, desgaste,
partida, retencdo, envolvimento, permanéncia, persisténcia, comprometimento, envolvimento,
integracdo etc. e de sua contraposi¢do, a permanéncia, 0 que pode provocar dubiedade na
compreensdo com perda semantica decorrente das traducoes.

O ensaio esta estruturado em seis capitulos. O primeiro, intitulado “Introducao”,
faz um breve recobro histérico da evasdo discente do ensino superior, articulando o espago e 0
tempo em que o fendmeno surge na Academia, a insercdo da moda como campo de saber nas
instituicbes federais de educacdo superior, sua presenca na UFC, especificamente no curso de
graduacdo de Estilismo e Moda, e a sua articulacdo com a evasdo discente, descrevendo a
abordagem do problema, os objetivos e explicando a justificativa para a relevancia da
pesquisa.

O segundo capitulo, “A evasdo discente”, apresenta estudos sobre a tematica
realizados ao longo de quatro décadas, com destaque para os realizados pelos precursores
ianques. Dando continuidade, para fundamentar a pesquisa, contextualiza a ocorréncia global
do fendmeno, as diferentes abordagens, os modelos e as teorias em voga a partir dos anos
1970, incluindo as pesquisas realizadas no contexto da educagdo superior nacional. Em
seguida, sdo apresentados os modelos da educacdo superior nos diversos paises, 0 sistema
educacional superior brasileiro, enfatizando o direito fundamental a educacédo, estabelecido
pela Constituicdo Federal (CF) de 1988, e a oferta de cursos. Dando continuidade, se discute o
sistema de avaliacdo institucional da educagdo superior brasileira, que deu origem ao
SINAES, instituido com o fim de garantir a qualidade da educacdo superior, bem como as
bases teoricas dos diferentes conceitos de avaliacdo das politicas publicas no campo
educacional.

No terceiro modulo, intitulado “Os caminhos da pesquisa”, sdo apresentados e
explicitados os procedimentos metodoldgicos, os objetivos, a tematica e a descrigdo das fases
da conducéo do estudo e seu desenvolvimento.

O quarto segmento, intitulado “Caracteriza¢ao do ambiente”, apresenta o locus do
objeto de estudo, ressaltando inicialmente um breve histérico da Universidade Federal do

Ceara. Traz ainda os perfis académico e administrativo do curso.
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No quinto, “Resultados”, estes sdo exibidos, bem como ¢ feita a andlise dos
dados, sdo destacados os aspectos importantes do exame dos resultados, bem assim se

confessam as limitacGes da pesquisa.

O sexto capitulo, “Consideragdes finais e perspectivas”, discute a afirmagao ou
negacdo das hipdteses formuladas, com suporte nos resultados da pesquisa e no referencial

tedrico.



2 A EVASAO DISCENTE

O tempo de existéncia do ensino superior nas sociedades de Bolonha, Paris, Oxford,
Estados Unidos, México, Peru, Republica Dominicana, Argentina, Chile, Uruguai, haja vista que
algumas dessas instituigdes nasceram ainda na Idade Média e outras no século XVIII, contribuiu
para que as experiéncias vivenciadas e acumuladas ao longo dos séculos pelo contingente de
docentes, pesquisadores e alunos que por elas passaram em busca de conhecimento, de uma
formacdo académica e de qualificacdo, produzissem um universo de estudos sobre 0s Varios
problemas da educagdo superior, entre eles a evasdo. Nesse sentido, 0 avango da educacdo
superior brasileira em relacdo aos estudos sobre evasdo caminha lentamente, porém, o que pode
ser observado é a implementacdo de politicas publicas, a partir de 2007, para a reducdo do
fenbmeno, sobretudo nas IFES, cujos resultados demandardo tempo, merecendo

acompanhamento por meio de avalia¢éo institucional e de estudos contingentes.

Quadro 1 - Evolucéo dos Estudos sobre Evasdo

Periodo Abordagem Descricao

Durante o periodo do p6s-guerra ocorreu nos EUA a expansdo
1950 Expansao do nimero de IES e da quantidade de estudantes de diversas
nacionalidades.

Emerge a problematica da evasdo em decorréncia do grande

1960 Prevencéo nimero de estudantes de diversidade étnica. Iniciam-se 0s
da evasao esforcos do controle da evasdo em estudos que ndo se
limitavam em abordagens estatisticas.
Foi desenvolvida a base do conhecimento da evasdo e
. elaboradas as propostas para impulsionar o avango sistematico
1970 Teorias x A ) .
da compreensdo do fendbmeno através das teorias e dos
conceitos até entdo construidos.
. A consolidacdo da importdncia da permanéncia no ensino
1980 Controle de matriculas ¢ P P

superior impulsionou esforcos da IES para atrair estudantes.

Estudos empiricos para validar as teorias e os modelos. O
1990 Avancos processo de aprendizagem foi considerado fundamental para a
permanéncia.

O indice de aprendizagem transformou-se num indicador de
qualidade para alocacdo de recursos entre as IES publicas.
Surge a educacdo a distancia (EAD). Cresce a importancia da
formac&o superior em decorréncia da exigéncia de profissionais
qualificados pelo mercado de trabalho.

A partir do | Tendéncia
ano 2000 permanéncia

Fonte: Adaptado de Cislaghi (2008).
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2.1 Breve Historico

Os estudos sobre a evasdo discente, conforme Quadro 1, iniciaram-se nos Estados
Unidos, no periodo p6s-Segunda Guerra Mundial, quando foram desenvolvidos os primeiros
ensaios na busca da compreensdo do problema e producdo de conhecimentos para fomentar
estratégias institucionais a fim de reduzir a ocorréncia do fendmeno. Na década de 1950,
houve grande expansdo do numero de instituicdes de ensino superior e do contingente de
estudantes nos Estados Unidos em decorréncia do avanco industrial e tecnoldgico, que
demandava recursos humanos especializados.

Na década seguinte, surgiram problemas relacionados a grande expansdo de
instituicbes o que contribuiu para a presenca de enorme diversidade étnica, cultural e
socioeconémica de estudantes nos campi, dificultando a convivéncia entre eles. Por outro
lado, a formalizacdo da Teoria do Capital Humano, em 1962, por Shultz, que explica a
existéncia da desigualdade do crescimento econdmico entre as diferentes nagdes e aponta a
educacdo como principal fator, fomentou, juntamente com as demandas de crescimento
econbmico nos EUA, a reformulacdo dos curriculos dos cursos que exigiam melhor
performance académica, mas 0 processo ocorreu sem enfatizar a importancia da producéo
intelectual, o que ativou a inquietacdo dos estudantes ja insatisfeitos com os aspectos
politicos e organizacionais da vida académica e dos efeitos da Guerra do Vietna.

Nesse interim, surgiram os movimentos sociais, como a luta pelos direitos civis,
0s movimentos estudantis, as rebelides, os ativismos, entre outros. Cresceu a evasdo discente
dos campi e, nesse contexto, foi reconhecida a complexidade do fendmeno, recebendo maior
atencdo dos estudiosos ianques pela busca de solu¢es (BERGER; LYON, 2005).

Os pesquisadores estadunidenses elaboraram com base nos resultados das
pesquisas as teorias sobre o fenbmeno evasdo e sua contraposi¢do, a permanéncia. Os
precursores foram Spady (1970, 1971), Tinto (1975, 1987, 1993, 1997) Bean (1980) e
Pascarella (1980). Com arrimo nesses estudos, cresceram 0S avangos na tentativa de
compreensdo e explicagdo das causas que influenciam a decisédo do aluno em evadir-se do
curso ou permanecer nele e como se articulam as interagdes das causas.

Os modelos causais foram desenvolvidos para prever e explicar o que leva um
estudante que conseguiu ingressar no ensino superior a manter-se no curso escolhido ou
afastar-se do objetivo primeiro, que se consume na interrupgdo. Os estudos precursores
abordam o fendbmeno em trés diferentes perspectivas: a primeira encontra explicacdo
sociologica com os principais teoricos (SPADY, 1970; TINTO, 1975, 1987, 1993, 1997;
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NORA; BARLOW,; CRISP, 2005); a segunda € psicolégica (BEAN, 1980, PASCARELLA,
1980; ASTIN, 1985) e a terceira, econdmica (CABRERA; NORA; CASTANEDA, 1992). Os
modelos precursores foram sendo aprimorados, apos validagbes, pela incorporacdo de
interfaces de modelos com abordagens sob diferentes perspectivas, como forma de abranger

complexidades das interagdes de um individuo e a IES a que se encontra vinculado.

O modelo de Integracdo e Desgaste do Estudante (TINTO, 1975), consiste em um
estudo longitudinal que se busca a explicacdo de todos os aspectos e processos que
influenciam a decisdo do aluno em evadir-se dos estudos universitarios e como se
dar a associacdo desses processos ha producdo do desgaste que afeta a tomada de
deciséo de abandonar o curso ou permanecer nele. (NAO, 2007, p.46).

A Teoria da Integracdo, de Tinto, € o ponto de partida dos estudos sobre evasao,
Braxton, Milem e Sullivan (2000) atribuiram a Teoria da Integracdo de Tinto um status quase
paradigmatico em face de mais de 400 citacGes além de ser referencial para 172 dissertacdes.

O modelo de Tinto (1975, 1987) foi aprimorado por Cabrera; Nora; Castafieda;
Hengstler (1992), com a incorporagdo de elementos do modelo de Bean (1980, 1983),
demonstrando que a integracdo de aspectos de modelos com diferentes abordagens possibilita
o “aumento da compreensdo acerca desse fenomeno educacional.” (ANDRIOLA,
ANDRIOLA e MOURA, 2006, p. 368). A formula¢do do modelo alternativo foi validado pela
combinacdo de varidveis exdgenas e enddgenas e confirmado por mais da metade das
proposicdes aplicadas.

O modelo reformulado da Teoria da Integracdo de Tinto (1993), segundo Cislaghi
(2008, p.7), ¢ um do mais aperfeicoados, obtendo comprovagdo empirica relevante “em cerca
de 70% das proposicoes que o compdem”, seguido pelo “modelo integrado de Cabrera; Nora;
Castaneda; Hengstler (1992)”, que explica mais de 50% em que ¢ aplicado.

Os pesquisadores Lotkowski, Robbins e Noeth (2004) buscaram na Teoria da
Integracdo de Tinto a base para a realizacdo do estudo sobre a permanéncia nas IES o
contrario da evasédo, no qual avaliam fatores académicos e ndo académicos para a melhoria
das ac@es institucionais para a permanéncia de estudantes nas IES dos EUA. Na sintese do

estudo, os autores recomendaram:

1. determinar as caracteristicas e necessidades de seus estudantes, eleger
prioridades entre as necessidades, identificar os recursos disponiveis,

avaliar programas bem-sucedidos e, entdo, implementar um programa de
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permanéncia formal e abrangente que melhor atenda as necessidades
institucionais;

2 adotar uma abordagem integrada nos esforcos para permanéncia que
incorpore fatores académicos e ndo académicos no desenho e
desenvolvimento de programas para criar um ambiente socialmente
inclusivo e academicamente apoiador, abrangendo as necessidades sociais,
emocionais e académicas dos estudantes;

3 implementar um sistema abrangente de alerta precoce, avaliacdo e
monitoramento, baseado em indices de desempenho no ensino médio e, no
primeiro semestre das IES, testes de aptiddo ao curso, informacoes
sociometricas, registros de assiduidade e informacbes extra-académicas
coletadas por meio de pesquisas para identificar e constituir perfis de
estudantes em risco de abandono; e

4 determinar o impacto econdmico dos programas de permanéncia e o tempo
médio para conclusdo, por meio de uma analise de custo versus beneficio
do abandono discente, permanéncia, procedimentos de avaliacdo e
estratégias de intervencdo para permitir uma tomada de decisdo esclarecida
em relagdo aos tipos de intervengdes requeridas — académicas e nao
académicas, incluindo programas de recuperagdo ou refor¢co em disciplinas

e apoio financeiro.

2.1.1 Cenério da evaséo no ensino superior

A evasdo discente tornou-se o desafio a educacdo, presente tanto nos paises em
desenvolvimento quanto nos desenvolvidos, e principio da acdo de grande parte dos
educadores em atividades de planejamento, de pesquisa e de sala de aula que requer atencao

das politicas publicas.
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Tabela 6 - Indice de Evasdo Média de Cursos
Superior de Alguns Paises da OECD em 2005

Paises indice de evaséo (%)

Japéo 7
Turquia 12
UK (Reino Unido) 17
Coréia 22
Alemanha 30
México 31
EUA 34
Franca 41
Italia 58
Suécia 52

Fonte: Organizacéo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE, 2006)

Para incorporar formas de adequagdo dos modelos desenvolvidos para a realidade
dos paises como EUA, Espanha, Inglaterra, Australia e Nova Zelandia ao contexto brasileiro,
é preciso considerar os contrastes do nivel socioecondmico, as condi¢Ges de vida do povo

brasileiro e os reflexos decorrentes.

Tabela 7 - Indice de Evasdo Média de Cursos de IES Americanas

Tipo de IES indice de evasio média (%)
Privada muito seletiva 16
Privada seletiva 35
Privada aberta 52
Publica muito seletiva 26
Publica seletiva 49
Publica aberta 68
College privado seletivo 16
College privado aberto 59
College publico seletivo 58
College publico aberto 64

Fonte: American College Testing (ACT, 2005)
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Na Ameérica Latina, a evasdo se apresenta de modo mais preocupante na Bolivia e
no Uruguai, onde os indices ultrapassaram 70%, em 2005. Cuba apresenta um dos indices
mais baixos, 25%, entre 0s paises pesquisados, aparecendo em seguida o Brasil, com uma
média de 48%, embora esse indice tenha subido com a influéncia da evaséo das IES privadas
segundo Cinda/Unesco (2006):

Tabela 8 - Taxa de Evasdo Total Média de Maior Importancia nos Paises da

América Latina em 2005

InstituicBes — Natureza Administrativa
Paises

Publica (%) Privada(%) Total(%)
Bolivia - - 73
Chile 50 63 54
Colémbia 51 51 51
Cuba 25 - 25
Uruguai 72 72 72
Venezuela 60 43 52
Brasil 33 53 48

Fonte: CINDA / UNESCO, 2006

2.1.2 A evasdo nas instituicdes de educacgao superior brasileiras

Silva Filho et al (2006) mostram que os indices de evasdo nesse nivel de ensino no
Pais ndo diferem muito da média internacional, mas variam muito em relacdo & natureza

administrativa (publica ou privada) e geografica (estado e regides).
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Tabela 9 - Evasado Anual Média nas IES do Brasil por Categoria Abdministrativa

2000 Média
. o 2001 2002 2003 2004 2005
Categoria Administrativa o %
0 % % % % %
PUblicas 13 14 9 10 15 12 12
Federais 9 14 11 9 14 10 11
Estaduais 11 12 9 10 15 11 12
Municipais 40 18 2 6 19 20 17
Privadas 22 26 27 28 28 25 26
Particulares 9 24 27 27 29 27 24
Comunitarias e
31 28 27 28 26 24 27
Confessionais
_ 19 22
Brasil 22 21 22 24 22

Fonte: Silva Filho et al. (2007, p.8)

Conforme dados do INEP, 60% dos estudantes que participaram do Exame
Nacional de Cursos (ENC) ndo trabalham (BRASIL, 2005). Num mercado de trabalho cada
vez mais competitivo, é estabelecido um impasse: € preciso ter uma formacdo superior para
alcancar uma posicao profissional satisfatoria, e, a0 mesmo tempo, para poder frequentar uma
instituicdo universitaria, é preciso ter condicdes, nesse mesmo mercado competitivo, de se
sustentar, de enfrentar os custos diretos e indiretos do estudo e, sobretudo, de se desdobrar
para utilizar todo o tempo no desempenho minimamente aceitavel de ambos os papéis
assumidos simultaneamente — o de trabalhador e o de estudante — sendo muitas vezes ainda
preciso concilia-los com responsabilidades familiares (VELOSO, 2001).

Assim, a realidade brasileira impGe pelo menos duas distincdes marcantes para
seus estudantes em relagdo a maioria dos alunos dos paises desenvolvidos. A primeira
diferenga é de que, no Brasil, existe, em todos os niveis de ensino, o estudante trabalhador,
aquele que precisa prover 0s recursos para custear seus estudos com o préprio esforgo,
desdobrando-se em duplas jornadas de trabalho para tentar conciliar seus compromissos
profissionais com as atividades académicas. A segunda tem estreita relagdo com a primeira: a
autosselecdo que o estudante da situacdo de vulnerabilidade socioeconémica se impde na
escolha do curso superior.

A situacdo de aperto financeiro do estudante é crucial em dois momentos:
inicialmente, por depender das condi¢cdes do ensino publico como Unica opgdo para sua

formacdo fundamental e média, o que normalmente resulta numa formacdo de baixa
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qualidade para enfrentar os desafios do exame vestibular em uma IES puablica. Assim
sendo, o futuro candidato opta por ingressar num curso de menor concorréncia em face da
suposta maior chance de sucesso no ingresso, como também reflete na escolha o horéario
de turno Unico que lhe permita conciliar trabalho e estudo. No segundo momento, a
continuacdo do estudante no mercado de trabalho pode comprometer o desempenho
académico, colocando em risco a sua motivacdo de permanecer estudando, ao enfrentar
dificuldades para ter um bom desempenho e, muitas vezes, frequentar um curso para o
qual ndo possui a menor aptiddo e com perspectivas profissionais questionaveis
(VELOSO, 2001).
A esse respeito, Veloso (IBID) assevera:

Identificamos como estudante trabalhador aquele que tenta conciliar o estudo e sua
necessidade de trabalho para o seu sustento e as vezes de sua familia, que ndo
encontra na universidade um ambiente que reconhega essa sua condi¢do, € num
processo de escolha se ver pressionado a abandonar seus estudos. (p. 119-120).

A revisdo bibliografica sobre o fenbmeno evasdo discente mostra que, no
desenvolvimento de pesquisa sobre essa tematica, no Brasil, ainda existem muitos dados a
serem explorados, conforme anotam Andriola e Moura (2006). Embora haja escassez de
producdo cientifica, é possivel apresentar um extrato dos estudos desenvolvidos.

Quadro 2 - Sintese dos Estudos e Causas da Evaséo

Causas Autores (ano)

Brasil (1996); Lotufo, Souza, Covacic e Brito (1998); Souza

) (1999); Hotza (2000);Santos e
Desempenho académico ) ) )
Noronha(2001);Biazus(2004);Gaioso  (2005); Lins
Silva(2005)

Brasil (1996); Lotufo; Souza;,Covacic; Brito (1998);
Gomes(1998); Souza(1999); Hotza (2000); Cunha(2001);
Didatico pedagdgica Veloso(2002); Pereira(2003); Biazus(2004);Gaioso (2005);
Lins; Silva(2005)

Brasil(1996); Lotufo, Souza,Covacic e Brito(1998);
Ambiente (socializacdo académica) Cunha(2001); Santos e Noronha(2001); Gaioso (2005); Lins
& Silva(2005); Andriola, Ribeiro e Moura (2006)
Brasil(1996); Souza(1999); Santos; Noronha (2001);
Curriculo Gaioso(2005); Lins; Silva(2005); Andriola; Ribeiro; Moura
(2006)
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Brasil(1996); Souza(1999); Cunha(2001); Santos;
CondicGes do curso Noronha(2001); Veloso et al.(2002); Biazus(2004); Gaioso
(2005); Andriola; Andriola; Moura (2006)

Brasil(1996); Cunha(2001); Santos e Noronha(2001);
Caracteristicas institucionais Biazus(2004); Andriola; Andriola; Moura (2006); Cislaghi
(2008)

Brasil(1996); Souza(1999); Hotza (2000); Cunha(2001);
Veloso(2002); Pereira(2003); Biazus(2004);Gaioso (2005);
Lins & Silva(2005), Estite (2005); Andriola; Ribeiro; Moura
(2005); Andriola; Andriola; Moura (2006)

Brasil(1996); Souza(1999); Hotza (2000); Cunha(2001);
Veloso(2002); Pereira(2003); Biazus(2004); Estite(2005);
Gaioso (2005); Lins & Silva(2005), Andriola, Ribeiro e
Moura (2005), Estite( 2005)

Interesses pessoais

CondicGes pessoais

Fonte: Adaptado de Cislaghi (2008).

A evasdo no ensino superior brasileiro se encontra abordada na literatura nos
estudos de Andreola (1977), Costa (1979, 1991), Anderson (1983), Paredes (1994), Brasil
(1994, 1995, 1996); Bicudo (1995), Braga (1996), Santos (1999), Sousa (1999), Hotza (2000),
Peixoto (2000), Rovaris Neto (2002), Andriola (2003, 2005, 2006), Biazus (2004), Estite
(2005), Cislaghi (2008), entre outros.

As pesquisas sobre a evasao dos discentes do ensino superior no Pais se iniciaram
apenas na segunda metade da década de 1970, mas se evidenciaram a partir nos anos 1990,
cujas tematicas abordam aspectos psicossociais e econdmicos nas investigacdes das causas,
desenvolvidas mediante estudos de casos e levantamentos. Segundo os autores, podem ser
destacados o levantamento estatistico da Unicamp (1992), os estudos de Ramos (1995), de
Bicudo (1995), e o relatério de Neves e Almeida Filho (1996) sobre a evasdo na década de
1980 em Minas Gerais, produzido pelo Grupo Especial sobre Evasdo, criado pelo MEC
(BRASIL, 1995). As pesquisas se originaram por iniciativa do MEC e de universidades
publicas brasileiras. Destacam-se tambeém o estudo de Paredes (1994), que abrange um grande
nimero de cursos, mas restrito a cidade de Curitiba, e 0s sobre os cursos de Quimica da
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), e da Universidade de Brasilia (UnB)
desenvolvidos por Senapeschi et al (1985) e Silva et al (1995).

Sousa (1999) assevera que, nos estudos sobre a tematica, a énfase dos autores €
direcionada para o esclarecimento dos objetivos da evasdo dos cursos de graduacdo da IES

brasileiras, os quais sdo enumerados a seguir.
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1. Identificar o tipo caracteristico da evasdo que ocorre com maior
frequéncia.

2. Identificar o periodo (ano/semestre) de maior ocorréncia e os indices
mais altos.

2. Determinar o nimero de alunos evadidos dos cursos de graduagdo em
relacdo ao de matriculados.

3. Investigar as principais causas que levaram os alunos a se evadirem —
ou a trocar de curso.

4. Identificar o perfil socioecondémico dos alunos evadidos e a forma de
ingresso.

5. Identificar os cursos de uma IES que obtiveram o maior nimero de

evasoes.

A pesquisa desenvolvida por Andreola (1977) abordou a temaética evasdo dos
cursos de pos-graduacdo. Ele alegou dificuldade na revisdo da literatura pela escassez de
trabalhos sobre o fendmeno. Trata-se de um estudo exploratério que tenta articular as pressdes
do mercado de trabalho, as dificuldades financeiras, as caracteristicas dos alunos, as
exigéncias e dificuldades no desenvolvimento da dissertacdo e disponibilidade para o curso
com a evasdo. O resultado desse estudo revela que, na inferéncia entre as variaveis, a de

tempo foi a que mais se relacionou com o problema da evasao.

O relatério produzido pela Comissdo Especial de Estudo sobre Evasdo nas
Universidades Publicas Brasileiras € um dos mais citados da década de 1990 pelos estudiosos
nacionais. Iniciado em 1994, o estudo ndo atingiu seu objetivo principal, que consistia em
pesquisar as causas da evasdo dos cursos de graduagdo, porém, a Comissdo menciona no
relatorio as possiveis causas do desempenho da graduacdo, de acordo com o0s seguintes

fatores.

1) Fatores relacionados as caracteristicas individuais do estudante:
a) habilidade para estudo, personalidade e formacéao escolar anterior;

b) escolha precoce da profissdo e dificuldades pessoais de adaptacdo a vida

universitaria;
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c) incompatibilidade entre a vida académica e o mundo do trabalho;

d) desencanto ou desmotivacéo dos alunos com cursos escolhidos em segunda

ou terceira opgéo;

e) dificuldade na relacdo ensino-aprendizagem, traduzida em reprovacoes

frequentes ou na baixa frequéncia as aulas;

f) desinformacéo a respeito da natureza dos cursos e descoberta de novos

interesses que levam a realizacdo de novo vestibular.
2) Fatores internos a IES:
a) peculiaridades as questdes académicas
e curriculos desatualizados e longos;

e rigidez na cadeia de prerrequisitos, aliada a falta de clareza sobre o

préprio projeto pedagdgico do curso;
b) questbes didatico-pedagogicas

e critérios improprios de avaliacdo do desempenho do estudante;

falta de formacdo pedagogica e desinteresse do docente;

e auséncia de programas institucionais para o estudante, como iniciacédo

cientifica, monitoria, PET, entre outros;
e cultura institucional de desvalorizacdo da docéncia na graduacao;

e insuficiente estrutura de apoio ao ensino de graduacdo (laboratérios,

equipamentos de informatica etc.);

e inexisténcia de um sistema puablico nacional que viabilize a
racionalizacdo da utilizacdo das vagas, afastando a possibilidade de

matriculas em duas universidades.

O estudo de Paredes (1994), desenvolvido entre 1980 e 1989, discute a evasao do
ensino superior mediante uma abordagem socioldgica, cujo enfoque foi a busca das causas do
fendmeno nas IES do Estado do Parana: a Pontificia Universidade Catolica do Parana (PUC-
PR) e a Universidade Federal do Parana (UFPR). Foi realizado um levantamento quantitativo

para dimensionar o problema, entrevistando as pessoas diretamente envolvidas nele, tais como
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os evadidos e os dirigentes das instituicbes. Os resultados apontaram as principais causas.
Sobre a UFPR, destacam-se dois fatores: a impossibilidade de conciliar o trabalho com o
estudo e o pouco envolvimento com o0 curso gratuito; na PUC-PR, destacam-se 0 custo
elevado do curso, a dificuldade financeira e a decep¢do com o curso.

Dal Mas Dias (1997) garante que a evasédo discente pode ser considerada uma das
caracteristicas da educacdo, haja vista sua ocorréncia ser constatada nas revisdes de literatura
em todos os paises e em todos os niveis de ensino, principalmente no Brasil. Supde, no
entanto, que a formulacdo de um aplicativo, voltado a orientar os alunos “recém-ingressos”
em suas decisdes, no inicio das aulas dos cursos escolhidos, provocasse um efeito eficiente e
eficaz para a redugéo do fendémeno evaséo.

O relatério (BRASIL, 1996), de acesso restrito, produzido pela Comissdo Especial
de Estudo sobre Evasédo nas Universidades Publicas Brasileiras, teve como uma de suas metas
a reducdo da evasdo para 20% nas Instituicdes de Ensino Superior Plblicas, porém, em cujo
periodo o indice alcancou 50%, de acordo com Bordas (1996), Biazus (2004) e Cislaghi
(2008); no entanto, as medidas para reducdo do fenémeno foram somente anunciadas a partir
do Reuni, em 2007.

Braga, Peixoto e Bogutchi (2003) realizaram um estudo na UFMG abordando a
evasdo das séries iniciais de seus cursos. Segundo os autores, foi possivel verificar a
existéncia de uma intensa correlacdo entre a repeténcia registrada no primeiro periodo do
curso e a evasdo. Os fatores institucionais induziram a decepc¢do dos alunos com expectativas
ndo correspondidas pelo curso e a encontrada e foram apontados pelos alunos como o0 motivo
que mais contribuiu para a evasdo. Os fatores pessoais e socioecondmicos, entretanto, a
classificacdo obtida no concurso vestibular, a renda familiar média e o grau de instru¢do dos
pais ndo afetaram a decisdo de evadir do curso. Os autores asseveram que “O problema
apresenta-se com uma configuracdo especifica nas séries iniciais dos cursos, indicando a necessidade
de compreender o que ocorre nessa adaptacdo do estudante a organizagdo da agdo pedagogica.” (p. 4)

Rovaris (2002) desenvolveu um sistema gestor denominado E-Bayes (Evaséo -
Bayes), baseado nas redes bayesianas que utilizam simulagfes estatisticas baseadas no
Teorema de Bayes, para gerir o fenbmeno de evasdo. O modelo permitiu estimar o risco de
evasdo discente de um curso de graduacdo a partir do historico de evasdo associado aos
fatores pessoais do estudante.

Veloso (2001) assevera que as IES impdem uma visdo reducionista aos sistemas

de informac&o académica, ou do controle académico, e destaca que
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[...] O sistema de informagdo académica, da forma que esta construido, caracteriza-
se como um aplicativo operacional; cumpre apenas um papel de registro da vida
académica do estudante, sem no entanto subsidiar a instituicdo, e, mais diretamente
os coordenadores dos cursos de graduacdo, para as analises necessarias e estudo de
acompanhamento da vida académica do estudante. (VELOSO, 2002, p. 135).

Veloso e Almeida (2002) sugerem que o0s sistemas académicos sejam utilizados
como sistema de informagdo gerencial, como fonte de informag6es necessarias para que as les
definam as acdes sobre a vida académica do estudante com algum nivel de conhecimento
individualizado sobre ele. Consoante os autores, o potencial de informagdes contidas no
sistema de informacdo académica transcende o seu significado como um sistema de registro
académico, abrindo a perspectiva de sua utilizagdio como um “sistema de informagao
gerencial”, fornecendo ferramentas para que a instituicdo atue baseada em informagdes
documentais e ndo apenas no plano emaocional e subjetivo, com o predominio de argumentos e
opiniBes de custosa ou impossivel verificagao.

Biazus (2004) estudou o fendmeno evasdo dos cursos de graduagdo em Ciéncias
Contébeis da Universidade Federal de Santa Maria e da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC). Elaborou um modelo que denominou “Instrumento das causas da evasido
(ICE)”, com analise de risco de evasdo dos componentes, utilizando o teste de Kruskal-Wallis
(H), para testes ndo paramétricos com alternativa, mediante Andlise de Variancia (Anova),
associado ao teste de Levene (F) para verificar a suposicdo de homogeneidade de variaveis
pela aplicacdo do teste de Andlise de Variancia Multivariada (Manova).

O ICE foi constituido por duas categorias — uma interna e outra externa — e
dividido em sete componentes e 37 indicadores. A pesquisa encontrou 0s seguintes
resultados: o componente didatico-pedagdgico de dimensdo interna foi apontado como o
principal influenciador sobre a decisdo dos alunos evadirem-se de ambos 0s cursos. Nesse
componente, o indicador de maior contribuicdo foi a “pouca motivacdo por parte dos
professores” e 0 de menor contribuicdo foi a “concentracdo da grade’ curricular em um Gnico
turno”.

Estite (2005) pesquisou a evasdo na Universidade de Fortaleza (UNIFOR),
objetivando encontrar um modelo de representagdo do processo de decisdo do aluno em
evadir-se ou ndo. A metodologia adotada pela autora foi a da Regressao Logistica, cuja parte
dos dados foi extraida do sistema académico da institui¢dao, constituida por “informagdes

relativas a doze varidveis: Matricula; Cursando(C); Trancado (TC); Transferido (T);

" Corresponde a matriz curricular.
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Graduado(G); Abandono (A); IES-DET; Curso; Turno; D® 1; D_2; e Tempo”. A outra parte
foi coletada do questionario socioecondmico dos estudantes da Instituicdo, do qual foram
extraidas as varidveis relacionadas a informacgfes do historico do ensino médio (ESTITE,
2005, p.40).

Segundo a autora, o estudo apontou a relacdo da evasdo com as variaveis
independentes: sexo, estado civil, escolaridade do aluno, remuneragéo do aluno e os centros
dos cursos de graduacao; porém, as variaveis mais significativas na decisdo do aluno sobre
evadir-se foram a renda e 0 sexo, que se apresentaram com maior representatividade no
processo da deciséo do aluno sobre evadir-se ou ndo da instituicéo.

Andriola, Andriola e Moura (2006) estudaram as causas da evasdo baseados nas
informac@es dos evadidos e na opinido dos docentes e coordenadores dos cursos de graduagédo
da UFC. Os autores obtiveram o seguinte resultado: indagados sobre os motivos da escolha do
curso, 40% dos evadidos ndo tiveram nem buscaram qualquer informagéo, enquanto 64,2%
possuiam afinidade com o curso; a incompatibilidade entre horério de trabalho e de estudo foi
apresentada como causa por 39% dos evadidos; os aspectos familiares foram exibidos como
desmotivadores para a continuidade dos estudos, enquanto a precariedade das instalacdes
fisicas do curso foi apontada por 10% dos evadidos.

De acordo com a opinido de 23% dos coordenadores, ha necessidade de ampliar
as condicdes de permanéncia dos alunos, tais como maior apoio as atividades de estagio,
monitoria, pesquisa e extensao; 15,3% dos coordenadores apontaram a urgéncia da melhoria
da qualidade de ensino, como a estrutura fisica dos cursos, envolvendo salas de aula,
laboratdrios e recursos audiovisuais; de acordo com 11,5% dos entrevistados, 0 aumento das
ofertas de cursos noturnos e a melhoria da qualidade do ensino e do projeto politico-
pedagdgico foram aspectos ressaltados como imprescindiveis a diminuicdo da evasédo
discente; e 45% dos coordenadores ressaltaram a conversa com os alunos com probabilidade
de evasdo, como estratégia para reverter a situacdo. Os autores concluiram que a evaséo
discente, no ambito do ensino superior, possui dados pouco explorados, contribuindo para a
baixa compreensdo do fendmeno e de suas causas.

Cislaghi et al (2008) procuraram identificar os riscos de evasdo baseados no perfil
socioecondomico de “ingressantes” no curso de graduagdo em Ciéncias Econdmicas na
modalidade de educagéo a distancia da UFSC. Utilizaram a metodologia estatistica descritiva

e a Analise de Correspondéncia Multipla (ACM). O estudo identificou os grupos de risco e as

& Turno diurno
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dimens@es da evasédo e apontou uma grande variabilidade de perfil no polo e entre polos de
um mesmo curso de graduacdo. Revelou que os alunos evadidos pertencentes ao grupo de alto
risco de evasdo estavam na faixa etaria de 30 anos, tinham concluido o ensino médio ha 15
anos e eram graduados. Os fatores distancia do polo principal e do local de trabalho foram
indicadores de alto risco.

O levantamento sobre evasao realizado por Almeida (2007), no curso de Estilismo
e Moda da UFC, referente ao periodo de 1994 a 2007, mediante pesquisa documental,
mostrou a presenca do fendmeno no curso a partir do seu primeiro ano de existéncia, 1994, e
revelou que as maiores taxas ocorreram em 1999 e 2005, quando atingiram 30% e 46,66%,
respectivamente.

Cislaghi (2008) realizou uma pesquisa-acdo para elaborar um modelo de sistema
gestor de conhecimento baseado em um framework para a promocdo da permanéncia de
estudantes no ensino superior, mediante um abrangente levantamento de teorias e modelos de
desgaste, abandono e permanéncia discentes e das causas para a evasdo discente no contexto
nacional. Apés a analise da aplicabilidade do modelo, mediante um estudo de caso realizado
na UFSC, detectou que o suporte politico e as liderancas institucionais sdo os elementos-
chave de maior relevancia e, a0 mesmo tempo, o maior obstaculo a ser vencido para o sucesso
da gestdo de conhecimento em IES brasileira. Também concluiu que, apesar de as IES serem
as maiores geradoras de conhecimento, ndo se empenham e tampouco agem para fazer com

que o conhecimento por elas produzido seja utilizado em suas atividades meio e fim.

2.1.3 Sintese dos fatores determinantes para a evasao

Os quadros 2 e 3 mostram que os fatores de influéncia para a evasdo, apontados
pelos pesquisadores brasileiros, estdo relacionados principalmente aos interesses pessoais, as
condigdes pessoais, ao desempenho académico e a socializacdo académica. Os dois primeiros
sdo considerados de controle dificil, porquanto séo fatores externos a instituicdo. Os dois
seguintes se relacionam, no entanto, com o0s primeiros, mas sdo de ordem interna, portanto,

passiveis de intervencdo das politicas institucionais.



Quadro 3 — Fatores de Influéncia da Evasao

Fatores individuais

Ambiente institucional

Ambiente externo

Desempenho académico

Interesses pessoais

Condic6es pessoais

Dificuldade de acompanhar o
curso
Desempenho insatisfatorio

decorrente do elevado

nimero de atividades de
ensino.
Desempenho insatisfatério

decorrente da qualidade do
ensino fundamental e médio
Clima organizacional
Absenteismo
Repeténcia
Escassez de tempo para
dedicar-se ao curso e atender

as demandas

Frustragcdo das expectativas em relacéo
ao curso /instituicdo

Falta de orientacao vocacional,
imaturidade para escolher (influéncia da
heranca profissional — dos pais, parentes)
Novos interesses, opcéo por outras areas
Transferéncia p/ outro curso

Fase de transigdo para vida adulta
Desinformagao sobre o curso

Queda de desempenho por insatisfacéo
€om 0 Curso

Escolha e ingresso por imposicao familiar
Desmotivagdo por ter ingressado pela

reopgao

Dificuldades financeiras
Necessidade de trabalho
Mudancas no mercado
(influéncia de  turbuléncias
econdmicas)

Mudanc¢a de domicilio, cidade,
estado ou pais

Casamento, maternidade

Estado de saude fragilizado
Falta de apoio no emprego
Demandas familiares
Transferéncia ex-officio
Transferéncia para outra IES de
preco mais baixo

Inseguranga pessoal quanto &
futuro

competéncia como

profissional

Fatores internos

Prioridade a pesquisa em detrimento do ensino

Culturainstitucional de desvalorizagdo da docéncia

Existéncia de greves prolongadas

Falta de politicas de apoio mais abrangentes aos estudantes carentes
Infraestrutura do curso

Inexisténcia de sistema publico de controle da utilizacdo de vagas simultdneas em dois cursos
IRLRLE2E1RE] T Y = 2 acao agas 2=

Ambiente Socioacadémico
Falta de programa de adaptacédo para o estudante ao ambiente universitario
Poucaintegragdo entre os estudantes e entre estudante e professor

Dificuldade de adaptacgéo a vida académica

Aspectos institucionais

Problemas de acomodagé&o de alunos cuja residéncia se localiza em outras cidades

Curso

Necessidade de tempo integral (oferta de disciplinas em mais de um turno)
Infraestrutura deficiente

Infraestrutura inadequada

Insuficiéncia de informagdes e orientagdo por parte da coordenagéo

Falta de estagio, monitoria de inicia¢ado cientifica, de programas
institucionais (PET), empresa janior

Curso néo oferece boa formagéo pratica (pouca integracdo com empresas)

Disciplinas com alto grau de reprovagao
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Aspectos Didatico-pedagégicos

Deficiéncia didatica decorrente da falta de formagdo pedagdgica
dos docentes

Critérios inadequados de avaliagao

Falta de respeito dos docentes para com os alunos

Professores inexperientes nos semestres iniciais

Falta de convergéncia entre teoria e pratica

Auséncia de interdisciplinaridade nas unidades curriculares
Desconhecimento dos docentes acerca das ementas das outras
disciplinas

Semestres iniciais com problemas de infraestrutura

Curriculares

Curriculo longo e denso, pouco foco
na prética profissional

Pouca énfase nas disciplinas
profissionalizantes.

Curriculo  desatualizado para o

mercado

Fatores externos

Mercado

Mudancas de perfis profissionais
Menores oportunidades
Reducéo de salario

Perda de prestigio social da profissao

Politicos
Relacionados a falta de
politicas publicas para o ensino de

graduacao

Fonte: Elaborado pela Autora

2.1.4 Conceito e terminologia

A conceituacdo do fenbmeno evasdo varia de acordo com o contexto, porém, Costa
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(1991) assevera que consiste na saida do aluno da universidade ou de um dos seus cursos,

definitiva ou temporariamente, por qualquer motivo, exceto a diplomacao.

Por outro lado, Silva Filho et al (2007, p.2) tentam enfocar o conceito da “evasdo

sob dois aspectos similares, mas ndo idénticos.”

1. A evasdo anual média mede qual a percentagem de alunos matriculados num
sistema de ensino, em uma IES, ou em um curso que, nao tendo se formado, também
ndo se matriculou no ano seguinte (ou no semestre seguinte, se 0 objetivo for
acompanhar o que acontece em cursos semestrais). Por exemplo: Se uma IES tivesse
100 alunos matriculados em certo curso que poderiam renovar suas matriculas no
ano seguinte, mas somente 80 o fizessem, a evasdo anual média no curso seria de
20%.

2. A evasdo total mede o nimero de alunos que, tendo entrado num determinado
curso, IES ou sistema de ensino, ndo obteve o diploma ao final de um certo nimero
de anos. E o complemento do que se chama de indice de titulagdo. Por exemplo, se
100 estudantes entraram em um curso em um determinado ano e 54 se formaram, o
indice de titulacdo é de 54% e a evasdo nesse curso é de 46%.

Para os autores, os dois conceitos ndo estdo diretamente ligados, em decorréncia

da dependéncia dos fatores como niveis de reprovacdo e de taxas de evasdo por ano ao longo
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do curso, que variam semestre a semestre ou ano a ano, no entanto, asseveram que a taxa de
ocorréncia do fenbmeno em todo o mundo, no primeiro ano de curso, é de duas a trés vezes
maior do que a dos anos seguintes.

O INEP prioriza a taxa de conclusdo na publicacdo anual dos dados da educacao

superior, enquanto a taxa de evasao fica subtendida, ou melhor, implicita entre os dados

Percentual de conclusdo na graduacdo presencial (Perc_Concl) ¢é calculado pela
razdo entre o total de concluintes de um ano (Concl ;) e o de ingressantes quatro
anos antes [Ingres (j.4)]. Indiretamente, apresenta uma aproximacgéo do nimero de
alunos que evadiram ou ndo concluiram seus cursos no tempo médio de quatro anos
para formagéo.

Concl;_
Perc_concl; = ingres (.

Os dados de evaséo calculados pelo INEP consideram o nimero de “ingressantes
“(n) com ano de ingresso dos concluintes que ingressaram quatro anos antes.

Discutir o fendmeno evasao discente torna-se mais compreensivel a medida que o
conhecimento do significado dos termos que o definem por fato e os conceitos que permitem
classificar suas derivacGes sdo esclarecidos.

Vale salientar que as universidades federais, denominadas Instituicdo Federal de
Educacdo Superior (IFES), sdo autarquias federais de educacdo superior, vinculadas
diretamente ao Ministério da Educacdo (MEC). Como sdo universidades federais, gozam de
autonomia didatico-cientifica, disciplinar, financeira e administrativa, cuja missdo € exercida
por meio de estatuto, regimento geral, resolucbes e provimentos da propria instituicéo,
baseados na Lei de Diretrizes e Bases (LDB), e tem a competéncia para criar 0os proprios
mecanismos para otimizar o desempenho de suas funcdes, diferenciando-se uma das outras,
sobretudo voltados a reducéo da evasao.

A evasdo discente, contudo na qualidade de o fenbmeno presente em todas as
instituicOes, possui uma terminologia especifica que define as diferentes situagdes,
independentemente de instituicdo. O que pode ser diferenciado € a forma de percepcdo do
fendmeno pela instituicdo. Cada uma possui a liberdade de trata-lo de acordo com o que ele
representa. Nesse sentido, sdo resolvidos os casos de abandono de cada instituicdo de acordo
com as proprias resolucgdes.

Cislaghi (2008) assevera que o problema da evasdo pode ser interpretado e

conceituado por diferentes angulos ou que podem ser adotadas conceituagdes distintas,
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resultando em avaliacdes diferentes quanto a sua dimensdo. Esse é o caso de expressdes

técnicas diferentes.

e Evasdo da instituicdo - significa a transferéncia do estudante da instituicdo
para outra, dando continuidade ao mesmo curso a outro.

e Evasdo do sistema - é o afastamento definitivo do estudante de sua intengdo
original em obter uma formacé&o superior.

e Evasdo do curso - ndo significa necessariamente o abandono dos estudos ou
transferéncia. Pode representar uma mudanca efetiva na busca por uma
formacdo em outra area, em nova perspectiva de qualificacdo para o

desempenho de outra atividade profissional.

Ristoff (1999) assegura que a evasdo como abandono dos estudos é diferente de
mobilidade, que consiste em uma migracao temporaria do estudante de um curso para outro,
mantendo sua condi¢do de aluno em busca de sua formacdo de nivel superior de qualidade,
mas com vinculo a instituicdo de origem. Parte significativa dos processos tratados como
evasdo, na realidade, ndo, sdo, pois existem varios processos que produzem o afastamento do

aluno do curso ou da institui¢do, sem caracterizar-se por abandono:

e atransferéncia oficial de um aluno para outra instituicéo;

e a mobilidade académica que permite o aluno conhecer outras areas do
conhecimento em outra instituicdo, sem desligar-se da sua de origem;

e a mudanca de curso, processo que permite o ingresso de um aluno em outro
curso na mesma instituicdo, mas cancela a matricula do curso anterior;

e desisténcia da vaga € um processo que € realizado de acordo com a solicitagdo

do estudante; produz cancelamento definitivo da instituig&o.

Nesse sentido, Ristoff (1999, p. 125) assevera que:

[...] mobilidade n&o é fuga, ndo é desperdicio, mas investimento, ndo é fracasso, nem
do estudante, nem do professor, nem do curso ou da instituicdo, mas uma tentativa
de busca do sucesso ou da felicidade, de conhecimento em outras Areas,
aproveitando as revelagdes que o processo natural do crescimento dos individuos,
faz sobre suas reais possibilidades.
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Estudo desenvolvido por Costa (1991) sobre a evasdo nos cursos de graduacgéo da

Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) corrobora a compreenséo e explicacéo

da terminologia do fenémeno. Segundo o autor, a evasdo da IES se caracteriza em trés tipos:

definitiva, temporéria e de curso, de acordo com a seguinte definicdo dos termos técnicos

e Evasio — saida do aluno da universidade ou de um dos seus cursos, definitiva

ou temporariamente, por qualquer motivo, exceto a diplomacgao.

e Evasdo definitiva — é a saida definitiva da universidade, ou seja, € aquela pela

qual o aluno se afasta da instituicdo por abandono, desisténcia definitiva do curso

ou transferéncia para outra universidade e compreende

abandono - é o caso do aluno que ndo compareceu a matricula nem
requereu o trancamento nos prazos previstos no calendario escolar; ou
ainda, a do aluno que ndo requereu a readmissdo ou renovacao do
trancamento

desisténcia definitiva € o desligamento do curso em que esta
matriculado, mediante pedido formal do aluno a IES, e

transferéncia para outra IES — € o desligamento do aluno da instituicéo,

mediante pedido formal, com a finalidade de ingressar em outra IES.

e Evasdo temporaria é toda e qualquer saida temporaria da instituicdo,

considerando-se todo tipo de trancamento, isto €, a interrupcdo do curso — de um

até dez semestres;

Trancamento voluntario ¢ o afastamento temporéario do curso,
solicitado pelo aluno, deferido pelo curso, ndo podendo a soma dos
periodos de afastamento ultrapassar quatro anos; o aluno com matricula
trancada podera requerer renovacdo de trancamento desde que seja
obedecido o limite maximo citado.

Evasdo ex-officio € o caso do aluno ja integrante do corpo discente de
um dos cursos da IES que, aprovado em novo vestibular, ndo solicita o
desligamento do curso em que estava matriculado no prazo
estabelecido para a pré-matricula.

Evasdo de curso consiste na mudanga de curso; é a passagem de um

curso para outro da propria instituicéo.
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As situacdes evidenciam a falta de consenso entre os autores sobre o conceito de
evasdo. Portanto, o conceito de evasdo adotado para o desenvolvimento deste estudo é o
abandono, por se tratar de um fato consumado, em que os estudantes evadidos, sujeitos da
pesquisa, faziam parte de uma lista dos que tiveram matricula cancelada por falta do
cumprimento do dever do aluno a cada semestre, que consiste em participar do processo de

matricula.

2.2 Reflexbes e Fundamentagdo Teoricas: Modelos e Teorias

O foco deste estudo, a evasdo discente, buscou conhecimento nas pesquisas
desenvolvidas pelos Estados Unidos, Canada e Inglaterra, pelo reconhecimento do avango nos
estudos sobre os problemas da educacgdo superior desses paises. Foram selecionados estudos
de relevancia, dentre os autores das teorias e modelos que hd quarenta anos vém dando
suporte as inovacdes de outros pesquisadores.

Foram escolhidos para fundamentar esta pesquisa 0os estudos que analisam a
evasdo discente nas trés diferentes abordagens e os principais teéricos: a primeira, com
explicacdo socioldgica: Tinto (1975, 1987, 1993, 1997), Nora, Barlow e Crisp (2005); a
segunda, psicoldgica: Bean (1980) e Pascarella e Terenzini (1980); Astin (1985) e a terceira,
econdmica: Cabrera et al (1992). Entre os estudos brasileiros, foram selecionados os estudos
de Andriola (2003), Andriola et al (2005; 2006), Biazus (2004), Rovaris Neto (2002),
Cislaghi (2008) e Cislaghi et al (2008).

A literatura sobre o assunto, no Brasil, é bastante escassa, a maioria da bibliografia
é internacional e se encontra disponivel em péaginas eletrdnicas dos portais de pesquisas
académicas, bem como os estudos brasileiros. Os estudos internacionais disponiveis na

internet sdo restritos aos usuarios dos periddicos da CAPES.

2.2.1 Modelo do processo de abandono de Spady

William G. Spady foi o precursor da proposta do Modelo do Abandono Ecolar
(1970; 1971), baseado na Teoria do Suicidio, desenvolvida pelo sociélogo francés Emile
Durkheim (DURKHEIM, 1951), a qual se afirma sobre a possibilidade de o individuo
cometer o suicidio influenciado pelo nivel de integracdo na teia social. Segundo Durkheim
(1981), se um individuo possui uma rede de relacionamento bem estruturada e suficiente

integracdo moral, a probabilidade desse individuo cometer o suicidio é reduzida.
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O Modelo de Spady (1970) se enquadra na abordagem sociol6gica e considera
cinco variaveis relacionadas ao abandono que influenciam direta e indiretamente a integracéo
social: 1. potencial académico; 2. congruéncia normativa; 3. avaliacbes de desempenho; 4.
desenvolvimento intelectual; e 5. suporte em amizades. Essas cinco variaveis se ligam a
varidvel dependente “decisdo de abandonar” mediante duas varidveis intervenientes -
satisfacdo e comprometimento institucional.

Spady (IBID) correlaciona a interacdo de estudantes com seus atributos, valores e
interesses, habilidades e atitudes e as regras do ambiente académico, representadas pelos
professores, gestores e colegas. A existéncia de congruéncia entre o estudante e a instituicdo
reforca a assimilacdo do desafio social e académico pelo estudante, o que aumenta as chances
de sua permanéncia na IES.

Cislaghi et al (2008) explicam que a congruéncia normativa consiste nas formas
de como os objetivos, os interesse e a personalidade do estudante se articulam com os do
subsistemas institucionais. O grau de congruéncia implica o suporte de amizade, o
desenvolvimento intelectual e o desempenho académico refletido pelas notas. A interacédo
esses fatores influencia o nivel de integracédo social do aluno com o ambiente académico e o
nivel de satisfagdo com suas experiéncias como universitario. Quanto maior o nivel de
satisfacdo do estudante com o ambiente académico, maior € 0 seu comprometimento com a
Instituicdo.

Spady (1971) desenvolveu estudo empirico com 683 estudantes de primeiro ano da
Universidade de Chicago, em 1965, durante determinado periodo, para validar a aplicacdo do
modelo tedrico, diagnosticando as causas do abandono dos estudantes. Com esse estudo, reviu
as relacOes entre os elementos que constituem o modelo construido no estudo publicado em
1970 e acrescentou outras relacfes estruturais. Por intermédio de uma analise de regressdo
multivariada, concluiu que o desempenho académico formal é o fator dominante no desgaste
que leva ao abandono, independemente de sexo.

Spady (1970) definiu os estudos sobre evasdo desenvolvidos na década de 1960

em seis categorias:

1. filosoficos ou tedricos- ressupunham que o fenémeno poderia ser evitado,
resultando em recomendacdes para sua prevencao;
2. censitarios - objetivavam descrever os indices de evasdo, trancamentos,

transferéncias institucionais e interinstitucionais;
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3. autopsias - descreviam a opinido dos evadidos sobre as razdes que o0s
influenciavam na decisdo de evadir-se ;

4. estudo de caso: tracava a trajetéria dos estudantes identificados como “de
risco” a partir do ingresso na IES;

5. estudos descritivos: descreviam as caracteristicas dos estudantes evadidos e
de suas experiéncias; e

6. estudos preditivos: identificavam critérios de admissdo que permitissem

prever o potencial de sucesso dos estudantes.

2.2.2 Teoria do desgaste do estudante ndo tradicional de Bean

Bean (1980) desenvolveu a Teoria do Desgaste do Estudante, baseada no modelo
comportamental desenvolvido por Price (1975,1977) para explicar a rotatividade dos
empregados nas organizacgdes, o qual aponta os fatores que levam a permanéncia ou a saida
do empregado na empresa.

Bean (IBID) fez analogia processo de decisdo dos empregados em permanecer ou
ndo no emprego e a decisdo de permanéncia ou evasdo dos estudantes na IES. Segundo o
autor, as decisdes de abandonar a universidade decorrem de complexas inter-relacfes de
fatores ndo cognitivos, mas pessoais, como atitudes e inten¢cdes comportamentais (crencas,
ideologias), e de fatores ambientais, aprovacdo da familia e dos amigos na escolha da carreira
académica. As crencas e a ideologia contribuem para a formacdo das atitudes que levam a
definicdo de intengBes comportamentais. Nesse sentido, as experiéncias vivenciadas na IES,
como as relagdes de amizade, as disciplinas do curso e o0s aspectos qualitativos da instituicdo
podem influenciar na modificacdo de crencas e ideologias.

O autor ressalta que os aspectos organizacionais que estimulam o empregado,
como a forma de remuneracéo, tém importancia na decisdo de permanecer ou ndo na empresa;
ja o aluno pondera os aspectos que representam o desempenho académico, como o resultado
das avaliacOes das atividades académicas, o valor da formacéo na deciséo de evadir-se ou ndo
da IES.

Nesse sentido, os fatores pessoais (caracteristicas e experiéncias) do aluno e a
interacdo com a instituicdo de ensino determinariam o nivel de satisfagdo, traduzindo-se em
nivel de comprometimento para com a IES o qual se transforma num fator determinante para
evasdo ou permanéncia do aluno na instituicdo,pois, quanto mais alto o nivel de

comprometimento, maior a possibilidade de o aluno permanecer na IES.
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O modelo desenvolvido por Bean (1985) em parceria com Metzner se consolidou
como um modelo formado por processos psicolégicos que buscam a explicacdo dos fatores
que contribuem para o desgaste da relagdo do aluno com a instituicdo e influenciam a decisdo
de abandonar o curso. O novo modelo desenvolvido (BEAN; METZNER, 1985) considerou
as caracteristicas dos estudantes n&o tradicionais® e as varidveis ambientais representadas
pelas responsabilidades familiares, jornada de trabalho e questdes financeiras, cuja influéncia
implica o processo da decisdo de evasdo. Essa confirmagdo contribuiu para uma melhor
compreensdo do fenémeno.

Bean e Metzner (1985) denominaram de “sindrome da desisténcia” o processo
relacionado a intencdo de desistir, as discusses sobre desisténcia e ao desgaste definitivo do
aluno. O modelo explica que a decisdo de evasdo ou de permanéncia no curso é um processo
psicossocial em que as decisGes recebem influéncia das atitudes que, por seu turno, sao
influenciadas pelas opinides (BEAN 1980; BEAN e METZNER, 1985).

Nesse sentido, a decisdo do estudante de evadir-se ou de permanecer ocorrera em
funcdo das suas atitudes, da sua adaptacdo ao ambiente académico e dos fatores exdgenos
como a aprovacao da familia pela escolha do curso, o encorajamento dos amigos, a qualidade
da instituicdo e a situacdo financeira para mudar de instituicdo (ANDRIOLA e RIBEIRO,
2005; MOURA, 2006).

2.2.3 Teoria da integracdo de Tinto

Vincent Tinto € um dos tedricos mais citados sobre o fenémeno evasdo. O modelo
de Integracdo e Desgaste do Estudante desenvolvido por Tinto (1975) é um estudo
longitudinal que busca a explicacdo das causas e aspectos que influenciam sobre a decisdo do
aluno de abandonar o seu curso e como se da a interacdo do processo na agao do desgaste que
contribui para a tomada de decisdo do ato de abandonar ou permanecer na IES. Os estudos
anteriores a pesquisa de Tinto agruparam os diferentes comportamentos dos estudantes que
conduziram a interrupgao do curso, na categoria “abandono”. Por sua vez, Tinto identificou os
diferentes tipos de comportamento e elaborou uma taxonomia para conceitua-los: fracasso
académico, abandono, desisténcia voluntaria, afastamento temporario e transferéncia.

A Teoria da Integracéo, de Tinto (1975), considerou as caracteristicas pessoais

do estudante como fatores de influéncia no comprometimento do aluno. As caracteristicas

° A literatura dos EUA classifica estudantes tradicionais os jovens brancos, filhos de pais com formagéo superior
e com dedicacdo exclusiva aos estudos em residéncias institucionais.
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pessoais consistem em raca, sexo e habilidades académicas. Tinto ressalta como essencial
para o0s atributos pessoais as experiéncias e o contexto familiar. As experiéncias abrangem
a desenvoltura nos relacionamentos sociais, a formacéo e o histérico académico. Enquanto
isso, o contexto familiar se compde da situacdo socioecondmica da familia, o clima do
ambiente familiar, dos valores e das expectativas educacionais. A disponibilidade de
tempo de dedicacdo ao curso para obter a titulacdo e a importancia da instituicdo para o
estudante abrangem as expectativas educacionais.

Tinto (1987) revé o modelo apds ser alvo de criticas relacionadas a analogia da
teoria de Durkheim ao fendmeno evasdo, e agregando a sua teoria o conceito dos ritos de
passagem de van Gennep (1960), antropdlogo francés da escola durkheimiana. Para van
Gennep (lbid) o préprio fato de viver em sociedade se caracteriza como um rito de
passagem. A trajetoria do individuo em cada sociedade € marcada por uma sucessdo de
etapas: nascimento, puberdade, casamento, paternidade, maternidade, progressdo de
classe, especializacdo de ocupagdo e morte. Cada uma dessas etapas é simbolizada por
cerimonias especificas, marcando a passagem do individuo de uma determinada situacao a
outra.

Para fazer essa transi¢do, van Gennep (1960 apud TINTO, 1987) definiu que
0s ritos de passagem compreendem trés fases: separacdo, transi¢ao e incorporacdo. Tinto
(IBID) adaptou-as para o contexto da evasdo discente: 1 caracterizou a fase separacao
como sendo o desligamento social do estudante da comunidade anterior, ensino médio, e
da comunidade residencial para a integracdo ao ambiente social da comunidade
universitaria; 2 a fase de transicdo prossegue com maior tranquilidade se o estudante
encontrar na comunidade universitaria valores que superem os da escola anterior; porém,
caso o vinculo do aluno com a escola seja muito importante ao ponto de superar os valores
que o estudante possui em relacdo ao seu curso universitario, a fase de separacdo das
comunidades anteriores serd muito dificil, podendo ndo completar o ciclo; 3 a
incorporacdo serd considerada consumada quando o estudante “ingresso” no ambiente
universitario atingir o nivel de satisfacdo das metas pessoais e dos compromissos como
universitario.

Portanto, Tinto (1987) considerou a transicdo “de uma postura e
comportamento juvenil para um completo engajamento na sociedade” (VAN GENNEP,
1960, p.92), estendendo os estadios originais (ritos de passagem) de separagéo, transicdo e

incorporagdo como processo de inclusdo do jovem “recém-ingresso” em uma IES ao
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comparar 0 processo gue experimentam como membros de uma comunidade universitaria
as fases que o individuo atravessa para se engajar como adulto na sociedade.

Nesse sentido, Tinto (IBID) assinala que um aluno que apresentando
dificuldades para se desligar dos valores e das atitudes dos colegas do ensino médio, dos
seus circulos sociais anteriores e da propria familia possui maior probabilidade de evadir-
se do ambiente académico. Neste modelo, enfatizou o grau de integragdo que o aluno tem
com 0s aspectos sociais e académicos da IES, como também o comprometimento com 0s
objetivos primeiros do estudante com a instituicdo. O ajuste da pessoa ao ambiente é o
conceito principal dessa teoria (PASCARELLA; TERENZINE; WOLFE, 1986). Tinto
(1975, 1988), assim como Spady (1970), se amparou na Teoria do Suicidio de Durkheim
(1951), para desenvolver a Teoria da Integracdo (1975).

Segundo Durkheim (1951), o ato de cometer o suicidio representa uma
desisténcia de o individuo viver. Tinto faz analogia das causas conducentes a intencdo de
um individuo cometer o suicidio as que levam a intencdo do aluno abandonar a
universidade. Considera o abandono um problema decorrente de um processo de natureza

longitudinal®

. Sua teoria, porém, ndo esta fundamentada somente na Teoria do Suicidio,
em face deste sistema da respectiva teoria apresentar uma lacuna em ndo considerar as
caracteristicas psicolégicas individuais que predispdem algumas pessoas ao suicidio.

Na perspectiva Andriola, Andriola e Moura (2006), as principais causas do
abandono estdo relacionadas as intengdes/objetivos e compromissos assumidos no periodo
pré-universitario pelo estudante, que, por sua vez, fazem interrelacdo com a falta de
integracdo social e académica desenvolvida no proprio ambiente universitario,
influenciada por fatores de ordem pessoal, pelas expectativas para a carreira e/ou para o
curso.

Tinto (1993) incorporou ao modelo longitudinal de abandono institucional os
elementos: “ajustamento, dificuldade incongruéncia, isolamento, finangas, aprendizagem,
obrigacdes ou compromissos externos.” Estabeleceu a distingdo de grupos de estudantes,
adultos, transferidos, portadores de grande potencial, e reconheceu a existéncia de
peculiaridades das diferentes instituicbes que demandam a existéncia de politicas e

programas especificos (CISLAGHI, 2008, p.51).

10 Consiste nas dificuldades encontradas pelo aluno para afastar-se de comportamentos e normas anteriores,
como o periodo de transicdo do ensino médio para 0 ambiente universitario, composto de novos comportamentos
e normas/regras, a incorporacao na vida académica e social da IES.
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Esses modelos, de acordo, entretanto, com Andriola e Moura (2006), ndo se
aplicam, na sua integra, a realidade patria, por ndo contemplarem aspectos importantes da
realidade da educacdo brasileira, como: as peculiaridades dos cursos de graduacdo e a

influéncia de fatores exdgenos a vida académica.

2.2.4 Modelo de desgaste de Pascarella e Patrick T. Terenzini

Pascarela (1980), em parceria com Patrick T. Terenzini desenvolveram o
modelo de desgaste inspirado no modelo de integracdo de Tinto (1975), com enfoque no
ambiente académico, e descobriram que existia uma relacdo entre a frequéncia com que 0s
estudantes “recém-ingressantes” mantinham contatos informais com seus professores e
suas decisbes de abandonar o curso. Consoante os autores, os fatores que promovem a
interacdo dos alunos com a instituicdo de ensino ocorrem por meio de trés conjuntos de
varidveis independentes que interagem: 1 nivel de contato informal entre estudantes e
professores; 2 outras experiéncias universitarias (convivio nas salas de aula e fora delas);
e 3 resultados educacionais (desempenho académico, notas, integracdo, desenvolvimento
intelectual e pessoal). Concluiram que, dentre os conjuntos de variaveis independentes,
apenas as que se referem aos resultados educacionais interferem diretamente na deciséo de

abandono ou néo.

2.2.5 Teoria de envolvimento de Astin

Os estudos de Alexander Astin se enquadram numa abordagem psicoldgica de
natureza comportamental. A Teoria do Envolvimento ou Participacdo, definida por Astin
(1984) assere que a decisdao de um aluno de evadir-se ou de permanecer na IES depende
da quantidade de energia fisica e psicologica que ele investiu em sua experiéncia
académica. Para Astin (1984, p.298) “[...] é o que o individuo faz, como o estudante se
comporta que define e identifica o envolvimento.”

Astin (IBID) assevera que o tempo disponivel do aluno para a instituicdo
educacional deve ser entendido como um recurso de grande valia para a IES, pois facilita
a oferta de atividades educativas voltadas ao envolvimento do estudante, haja vista que a
efetividade da acdo pedagogica reside na sua capacidade de aumentar o envolvimento do
estudante. Nesse sentido, a IES € responsavel pela oferta de estratégias pedagdgicas que

envolvam os estudantes, e cabendo a eles o papel de aceitar ou néo.
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A Teoria de Astin (IBID) corrobora a Teoria do Desgaste do Estudante, de Bean
(1980), asseverando que o nivel de satisfacdo do aluno para com a IES determina o seu
comprometimento e que a satisfacdo estd relacionada com aspectos que representam o
desempenho académico do aluno, como o resultado das avaliacfes das atividades académicas,
e com o valor da formacéo. As proposicdes de Astin (IBID), segundo Berger e Lyon (2005),
foram adotadas por diversas instituicbes de ensino para 0 aumento da taxa de permanéncia,

em contraposicéo a evasdo discente.

2.2.6 Modelo integrado de Cabrera, Castafieda, Nora e Henstler

Os pesquisadores Alberto F. Cabrera, Maria B. Castafieda, Amaury Nora e Dennis
Henstler elaboraram um modelo, em 1992, baseado nos estudos desenvolvidos sobre
evasdo até aquele momento e abordaram a questdo econdmica como uma das variaveis do
fenbmeno. Segundo os autores, a variavel econdmica é um elemento que interage direta e
indiretamente na tomada de decisdo do estudante de permanecer ou ndo na IES.

Cabrera, Castafieda, Nora e Henstler (1992) consideraram as variaveis
apontadas nos estudos de Tinto (1975, 1987), Bean, (1980), Bean e Metzner, (1985),
Nora, (1987), Pascarela et al (1983), Cabrera et al (1990) e realizaram testes para a feitura
do novo modelo, apontando a importancia do apoio financeiro e as politicas de equidade
no processo de acesso dos estudantes de vulnerabilidade socioeconémica ao ensino
superior, bem como a permanéncia e integracdo desses “ingressantes” N0 ambiente

académico e social da instituicéo.

2.2.7  Modelo conceitual de desisténcia do estudante de IES de tempo parcial -
de Braxton, Hirschy e McCledon

Ensaio de Braxton, Hirschy e McCledon (2004) abordou somente o fenémeno da
evasdo nas IES publicas, de tempo parcial, e, de acordo com Tinto (1993) uma das
caracteristicas que diferenciam as IES é a duracdo do tempo do turno de oferta dos cursos,
que consiste em de tempo integral e de tempo parcial. A segunda néo possui comunidades
sociais bem definidas e bem estruturadas que facilitem a integracdo dos estudantes
“ingressantes” quanto a primeira.

Como a maioria dos estudos desenvolvidos apés a publicacdo das teorias de
Tinto (1975, 1987, 1993, 1997) e de Bean (1980), a pesquisa buscou suporte tedrico nos



71

campos da Psicologia, Sociologia, Economia e das Organizagdes, denominados pelos
autores de orientagdes conceituais.

A elaboracdo do modelo direcionado as IES puablicas decorreu da formulacao
de uma base de estudos deste fenbmeno nas instituicdes desse setor. Para 0s autores, 0
nivel de comprometimento inicial do estudante com a IES esta diretamente relacionado as
suas caracteristicas na admissdo ao curso. Outro fator apontado foi a interacdo das
experiéncias vividas no campus e o0 ambiente externo que reflete no nivel de
comprometimento, o qual pode resultar na permanéncia ou no abandono. A forca do perfil
do aluno é crucial para vulnerabilidade das influéncias que o ambiente externo exerce.

Cislaghi (2008) cita como exemplo a comparacdo do perfil de um estudante
solteiro, residente com os pais, com dedicacdo exclusiva ao curso, com outro do perfil de
um estudante casado, com filhos, empregado e com obrigacdes financeiras para o sustento
da familia; o segundo, evidentemente, estd mais vulneravel a evasao.

Braxton et al (2004) denominaram de interagdo académica as percepcdes dos
estudantes sobre o nivel de integracdo com a comunidade académica (professores e
colegas).

As teorias e modelos apresentados foram elaboradas para os diferentes modelos
institucionais de educacdo superior do mundo ocidental, que nos dltimos anos vem sendo

predominado pelo modelo estadunidense.

2.3 O Cenario Mundial da Educacdo Superior

Na compreensdo de Macedo et al (2003 p. 2) o modelo hegemdnico de formacao
das instituicBes de ensino superior da maioria dos paises ocidentais esta se esgotando.
Carnoy (2003) corrobora, acentuando que o esgotamento decorre dos reflexos da
mundializacdo sobre os sistemas educacionais. As nagfes precisam rever o papel
fundamental das instituicGes educativas, ndo somente para transmissdo de conhecimentos
necessarios a economia mundial, mas, sobretudo, para inserir os individuos em novas
sociedades constituidas em torno da informagcdo e do saber. Considerando que a
globalizacdo da economia acelera as mudancas do mundo do trabalho, do conhecimento
em todas as areas, da transformacdo da ciéncia e do saber em forca produtiva, o
surgimento de outras especialidades e a demanda permanente de novos profissionais

requerem flexibilidade e interdisciplinaridade. Nesse sentido, as instituicdes de ensino
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superior devem repensar seus formatos e adequar seus cursos as demandas sociais,

contribuindo para a incluséo de estudantes e redugdo da evasao.

2.3.1 Modelos institucionais da educacao superior nos paises desenvolvidos

Conforme Kinser (2004) o sistema educacional superior EUA é composto por
instituicdes publicas (estaduais) e privadas, ambas pagas, porém cerca de 80% dos
estudantes estudam nas universidades estaduais. As IES sdo dotadas de determinada
autonomia administrativa em relacdo ao governo, e possuem a liberdade de seguir a
missdo adotada, ensino de graduacdo, ensino de pos-graduacdo ou ensino para formacéo

de forca de trabalho.

Quadro 4 - Tipos Institucionais Segundo a Classificagdo Carnergie (EUA)

Universidades de Pesquisa Il (Research Universities Il): possuem extensa gama de programas de
graduacdo, estudos de poés-graduacdo até o doutorado e ddo prioridade a pesquisa. Por ano, recebem 2,5

milhdes de dolares de apoio federal e, pelo menos, 50 estudantes se doutoram no periodo.

Universidade com Programa de Doutorado | (Doctorade-granting Universitie 1): Além de oferecer
grande variedade de programas de graduacdo, a missdo dessas institui¢des inclui oferecer educacdo de pds-
graduacdo de nivel doutoral. Pelo menos se outorgam 40 graus de doutor aoc ano em cinco ou mais

especialidades.

Universidade com Programa de Doutorado Il (Doctorade-granting Universities 11): Além de oferecer
grande variedade de programas de graduacdo, a missdo destas institui¢des inclui oferecer educagdo de pos-
graduac@o de nivel doutoral. Ocorrem pelo menos 20 doutoramentos ao ano em uma especialidade, no

minimo, e 10 ou mais em trés ou mais disciplinas.

Universidades e Faculdades Gerais | (Comprehensive Universities and Colleges 1): Estas instituigdes
oferecem programas de graduacdo e, com algumas exce¢des, programas de p6s-graduagdo até o Mestrado.
Mais da metade de seus diplomas corresponde a duas ou mais especialidades profissionais, como Engenharia
ou Administracdo. Todas as instituicdes desse grupo tém uma populacdo escolar de pelo menos 2.500

estudantes.

Universidades e Faculdades Gerais 11 (Comprehensive Universities and Colleges I1): Estas instituicdes
oferecem programas de graduacdo e, com algumas exce¢des, programas de pds-graduacdo até o Mestrado.
Mais da metade de seus diplomas correspode a duas ou mais disciplinas profissionais, como Engenharia ou
Administracdo. Todas as instituicdes deste grupo tém uma populacdo escolar entre 1.000 e 2.500 estudantes.

Podem oferecer programas de mestrado.

Faculdades de Artes Liberais | (Liberal Arts Colleges 1): Estas instituicdes, muito seletivas, sdo
especificamente faculdades que oferecem programas de graduagdo e outorgam mais da metade de sua

graduacdo no campo das Ciéncias e Artes.
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Faculdades de Artes Liberais Il (Liberal Arts Colleges Il): Estas instituicdes, menos seletivas, séo
fundamentalmente faculdades que oferecem seus cursos de graduacdo no campo de artes liberais. Podem
contar com menos de 1.500 estudantes e sdo muito pequenas para considerar-se gerais

Faculdades de Dois Anos, Comunitarias, Juniores e Técnicas (two-year, Community, Junior, and
Technical, Colleges): Estas instituicdes oferecem graus denominados Associate of Arts (Associado das
artes) e, com poucas excecdes, ndo oferecem cursos de graduacao.

Fonte: Leite (2006)

De acordo com Leite (2005), desde 1987, a Classificacdo Carnergie (EUA) definiu
em classes as escolas e universidades ianques com base nos tipos de graus que outorgam e no
aporte de recursos que recebem anualmente.

O sistema de ensino superior canadense é quase 100% publico. As provincias
contribuem com 60% dos recursos, os governos federal e municipais colaboram com 15% e
0s 25% do orcamento sdo provenientes de fontes privadas e das mensalidades dos estudantes.
Recentemente, porém, houve aumento da taxa de contribuicdo dos estudantes, e 0 acesso ao
ensino superior foi reduzido, causando reflexo na producdo cientifica e na qualidade do
ensino (LEHMANN, 2007).

Na Australia, como também na Nova Zelandia, o sistema de educacdo superior é
composto por universidades e faculdades (Colleges), e anteriormente era gratuito. Com o
aumento da demanda estudantil por esse nivel de ensino, e a necessidade de reducdo dos
investimentos no ensino superior, foi implementada uma taxa de contribuicdo pelos
estudantes, denominada de Higher Education Contribuition Scheme (HECS).

Segundo Lucchesi (2008), na Europa esta em vigor, desde o dia 30 de abril de
2008, o diploma para aprofundar o Tratado de Bolonha. O diploma contempla um conjunto de
medidas que proporcionam maior flexibilidade no acesso a formacéo superior.

Algumas areas terdo uma estrutura de estudos diferente, mas esta € a duracgéo
mais frequente dos trés ciclos. Aplicacdo generalizada do Sistema Europeu de
Acumulacdo e Transferéncia de Créditos ECTS implicara uma reestruturacdo dos
programas de estudo e uma alteracdo das vias de aprendizagem. Entre elas, destaca-se o
regime legal de estudante a tempo parcial, que Ihes confere maior capacidade da gestao
do seu percurso escolar, o regime de frequéncia das disciplinas extracurriculares e o
regime de frequéncia das avulsas.

Houve mudanca no sistema de educacdo superior europeu, formatando sua

estrutura em trés ciclos
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e primeiro ciclo (licenciatura) com duracdo de trés anos;
e segundo ciclo (mestrado) com duracgdo de dois anos; e

e terceiro ciclo (doutoramento) com duracéo de trés anos.

Segundo o documento do Tratado de Bologna, a aprendizagem continuada sera
facilitada, pois os créditos ECTS sdo acumuldveis, e estimulada mediante programas de
estudos mais flexiveis e centrados no aluno. O sistema europeu de créditos promovera a
facilidade da mobilidade dos estudantes pela transferéncia de créditos entre instituicdes de
ensino e da referida flexibilidade dos programas de estudo.

A Declaracdo de Bolonha foi assinada em 1999 por ministros de 29 paises,
ficando desde entdo estabelecida a criacdo de um Espaco Europeu de Ensino Superior até
2010. Atualmente conta com 45 paises signatarios da Declaracdo de Bolonha na Europa. A
Declaracdo contempla os objetivos de atrair alunos para as universidades europeias diante da
competitividade das IES dos EUA, ajustar a oferta da educacao superior as demandas sociais
e a reducdo da evaséo, fortalecer a sociedade do conhecimento e aumentar a competitividade

europeia no cenario mundial.

2.3.2 A educacao superior brasileira

O Estado assegura no artigo 206 da Constituicdo Cidada de 1988 “a garantia de
padrdo de qualidade” e estabelece no artigo 208 as garantias fundamentais para a efetivacéo
da educagdo como “dever do Estado”. No artigo 209, no entanto, assegura o “ensino ¢ livre a
iniciativa privada”, de acordo com o cumprimento de duas condi¢des “cumprimento das
normas gerais da educacdo nacional” e “autorizagdo e avaliacdo de qualidade pelo poder
publico”, incluindo dentre as cinco metas a serem alcangadas a “melhoria da qualidade do
ensino.” (Artigo 214).

A ideia de educacdo superior criada pela primeira LDB, Lei N® 4024/61, foi
inspirada no modelo napolednico, cujo foco era o ensino, caracterizado como excludente e
elitista, estabelecendo em seu artigo 22 que “no Brasil o ensino ¢ direito de todos e dever do
Estado.”

Em 1996, foi criada LDB, a Lei N® 9.394/96 que avancou com algumas
reformulagdes, trazendo importantes transformacdes para a educacao nacional. O conceito de
ensino, entretanto, em todos os niveis da educacao, continuou enraizado no seu escopo. Demo

(2004, p. 79) critica o uso do conceito de ensino na atualidade, considerando um retrocesso
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Se olharmos bem, uma instituicdo de ensino, em particular no nivel superior, tende a
favorecer o “mero” ensino, ou seja, a subserviéncia ao modelo reprodutivo,
obstaculizando o compromisso com a reconstrucdo propria do conhecimento.
(BOURDIEU; PASSERON, 1975 apud DEMO, 2004).

A maioria das instituicGes de ensino superior afoga-se em estruturas arcaicas que,
mesmo buscando definir-se como inovadoras, fazem parte do atraso. Erra-se
completamente perante os desafios profissionais, porque ja ndo ha como manter-se
profissional com mero ensino ou treinamento. No fundo encontra-se por |4 apenas
um diploma, como a prépria Lei insinua. (DEMO 2004).

As citacdes tém o proposito de destacar o ranco existente nas leis da educacéao
nacional reformuladas, quando as politicas para a educacdo superior foram fundamentadas no
ideério neoliberal. Demo (2004) destaca aspectos incutidos nessa lei que propdem garantias
da oferta do ensino de qualidade a todos e, no entanto, a oferta cresceu, mas com o avango do
namero de IES particulares, em detrimento das publicas que ficaram expostas a situacdo de
descaso por oito anos, juntamente com os demais Orgaos publicos federais, negando a
responsabilidade social da educagéo superior. Segundo o autor, para a universidade funcionar
com qualidade, é preciso reconhecer que “ndo existe educagdo qualitativa barata”, que “o
manejo inteligente do conhecimento”, o fator diferencial entre os povos, “ndo ha preco para
essa competéncia humana.” (DEMO, 2004, p. 82 ), fato que fundamenta sua gratuidade.

A viséo neoliberal, que privilegiou 0 mercado em detrimento da questdo social,
situou a educacdo superior e a saude como organizacfes sociais e, em decorréncia disso, a
oferta desses servicos pelo Estado paralisou consideravelmente. Nesse interim, foi
incentivado o aumento da privatizacdo desse nivel educacional, via autorizacbes sem
precedentes de funcionamento de cursos de graduacdo de natureza privada, eximindo-se o
Estado da responsabilidade da oferta da educagdo superior, cabendo-lhe apenas exercer o
papel de fiscalizador e regulador, funcéo do Estado — avaliador (DEMO, 2004).

Nota-se que as alteracOes das legislacGes que redesenham a educacgéo brasileira
com a promulgacéo da Lei N2 9.394/96, a LDB, ocorrem para tentar transpor o fosso entre o
que a Constituicdo Cidada dita e 0 que a Lei N® 9.394/96 propde mediante a publicacéo de
decretos em detrimento da aprovacao do projeto de lei de reforma da educacéo superior.

Um dos mais recentes é o Decreto N® 5.773, de 9 de maio de 2006, que
reorganizou o sistema federal de educacdo superior em duas categorias administrativas: as
publicas, compostas por instituicbes federais, estaduais e municipais de ensino superior; e
privadas, compostas por instituicbes particulares, confessionais, comunitérias e filantropicas.
Quanto a organizacdo académica, as instituicdes foram caracterizadas como universidades,

centros universitarios, institutos e faculdades, centro de educacdo tecnoldgica e faculdade
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tecnoldgica (CET/FaT). As universidades obedecem ao principio da indissociabilidade do
ensino, da pesquisa e da extens&o e formou-se por unidades académicas — centros, faculdades
e institutos (BRASIL, 2007).

Nota-se que o Decreto N2 5.773, de 9 de maio de 2006, traz o conceito educagéo
no lugar do ensino em todo o seu escopo, atendendo assim a reivindicagdo da alteracdo do
termo h& tempos pelas classes defensoras da educacgéo publica.

As IES do Sistema Federal de Educacdo Brasileiro podem ofertar, desde que
autorizadas, com base no artigo 10 do Decreto N® 5.773, de 9 de maio de 2006, e de acordo
com sua organizagdo académica, cursos de graduacdo e sequenciais. Os de graduacdo se
constituem nas modalidades de bacharelado, licenciatura e educacéo tecnoldgico.

Embora a educacao superior venha funcionando sob decretos, seu desempenho em
relacdo aos numeros de instituicdes publicas e de estudantes matriculados tem avancado. De
acordo com os dados da Sinopse Estatistica do Censo da Educacdo Superior de 2007, do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), existem
2.281 instituicbes de educacdo superior, divididas por organizacdo académica da seguinte
maneira: 183 universidades, 120 centros universitarios, 126 faculdades integradas, 1.648
faculdades, escolas e institutos e 204 centros de educacdo tecnoldgica e faculdades de
tecnologia (CET/FaT). De acordo com a categoria administrativa, porém, 249 sdo de natureza
publica (federal, estadual e municipal), das quais 106 sdo instituicdes federais de educacédo
superior (IFES). Entre essas, apenas 55 sdo universidades, quatro faculdades, escolas e
institutos e 47 CET/FaT (BRASIL, 2009).

Tabela 10 - Situagdo da Educacao Superior Brasileira em 2007

Organizagéo académica
Categoria administrativa | Total Universi- Centro Faculdades Faculdades, CET/FaT
dades Universit integradas escolas e
institutos
Total 2.281 183 120 126 1.648 204
Publica 249 D6 04 04 79 66
Federal 106 55 - - 04 47
Estadual 82 35 - - 28 19
Municipal 61 06 04 04 47
Privadas 2.032 87 116 122 1.569 138
Particular 1.594 28 63 101 1.270 132
Comunit.  Confessional | 438 59 53 21 299 6
Filantropica

Fonte: MEC/INEP/DEED (2009) Adaptado pela pesquisadora
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A educacdo superior, em 2007, somou um contingente de 4.880.381 estudantes
matriculados, dos quais 1.481.955 eram “ingressantes” e distribuidos em 23.488 cursos de
graduacdo presenciais (BRASIL, 2009).

Os dados da Tabela 11, porém, mostram a predominancia de instituices de
educacao superior do setor privado no Pais, indicando que o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI) proposto pelo Plano de
Aceleracdo do Crescimento (PAC), embora esteja em execucdo, ainda esta distante do alcance
da meta. Em relacdo ao numero de universidades, no entanto, 96 das 183 existentes pertencem
ao setor publico, o que representa uma distribuicdo proporcional aproximada entre os setores
publico e privado, 52,5% e 47,5%, respectivamente.

Em relacdo ao numero de matriculados por categoria administrativa, o setor
publico possui um contingente de 1.240.968 estudantes, entre 0s quais 615.542 estdo nas
IFES, 482.814 nas instituicdes estaduais e 142.612 em instituicbes municipais. As instituicbes
do setor publico respondem a 25,42% do total de matriculas do Pais, enquanto as do setor
privado respondem por 74,58% do total de matriculas no Brasil. Em 2006, esse nimero foi de
71,5%, mostrando que a previsdo do Governo Federal de dobrar 0 nUmero de vagas para
alcancar a meta do Plano Nacional de Educacdo (PNE) de matricular 30% da populacdo na
faixa etéria de 18 a 24 anos esta longe de ser alcancada. Parte das vagas das IES privadas, no
entanto, séo preenchidas com bolsistas do PROUNI, que isentam as respectivas dos encargos

sociais e outras tributacGes.

Tabela 11 - Dados Gerais da Educacdo Superior em 2007

Categoria Administrativa

Publica Privada Total

Quantidade Participagdo(%) Quantidade Participacao(%)
IES 249 10,91 2.032 89,09 2.281
Cursos 6.596 28,08 16.892 71,82 23.488
Matriculas 1.240.968 25,42 3.639.413 74,58 4.880.381
Vagas ociosas 3.400 0,25 1.311.218 97,78 1.341.987

Fonte: MEC/INEP/DEED, Brasil (2009). Adaptada pela pesquisadora.

Quanto a organizacdo académica, a distribuicdo das matriculas se concentra nas
universidades, com 2.644.187 alunos. Nos centros universitarios, foram matriculados 680.938
e, nas faculdades, somam 1.555.256 alunos (BRASIL, 2009).

A oferta total de 2.823.942 vagas, em 2007, todavia, pelo sistema educacional

superior brasileiro ndo ensejou resultados no aumento proporcional ao ndmero de



78

“ingressantes”, o que contribuiu para o aumento de vagas ociosas, cujo total registrado foi de
1.341.987 vagas, das quais 1.311.218 nas instituicdes privadas. Nas IFES, contudo, esse
numero totalizou 3.400 vagas ociosas, um indice relativamente baixo, porém de aceitacéo

dificil, haja vista a procura por vagas no setor publico.

Tabela 12 - Evolugéo do Percentual do Numero de Concluintes em Rela¢do ao NUumero

de Alunos que Ingressaram Quatro Anos Antes (2002 — 2007)

Concluintes/ingressos (%)
Ano Total Publica Privada
Federal Estadual Municipal
2002 59,2 69,0 76,2 52,5 55,3
2003 58,9 71,8 71,3 81,5 54,0
2004 60,4 72,7 95,9 79,8 53,6
2005 59,6 70,2 69,9 67,3 56,5
2006 58,3 69,4 70,3 60,6 55,6
2007 58,1 72,6 63,8 62,4 55,4

Fonte: MEC/INEP/DEED, Brasil (2009).

Adicionalmente, o aumento do nimero de concluintes nas IFES se destaca em
relacdo ao numero das IES privadas, e é acompanhado pelos dados das estaduais, no entanto,
a inferéncia inclui dados de evasdo e/ou de retencdo e mostra um cenario negativo nas
instituicdes em geral. Como pode ser observado na tabela 12, em 2007, a taxa de sucesso
(conclusao) no Pais foi de 58,1%, o que significa uma evasao e/ou retencdo de 41,9 %; nas
IFES a taxa de sucesso foi de 72,6% com a evasdo anual de 27,4%; enquanto isso,nas IES
privadas, a taxa de sucesso atingiu 55,4% e a de evasdo anual chegou a 44,6%.

Existe nas IES do setor privado elevada taxa de evasdo anual com poucas
oscilacBes entre 2002 e 2007, assim como no contexto geral brasileiro, observando-se, porém,
nas publicas além da taxa de evasdo anual ser menor, ha uma queda ano ap6s ano. Ndo ha
estudos, no entanto, que expliquem a queda dessa taxa nas IES publicas, tampouco para o
aumento da taxa de sucesso que ocorre proporcionalmente.

A partir de 2003, houve um grande investimento nas IFES no tocante as politicas
publicas, objetivando a qualidade da educacdo superior, pela melhoria das condi¢Ges da
infraestrutura fisica e um maior acompanhamento e do ensino. Outro avanco foi a
implementacdo novo sistema de avaliacdo que entrou em vigor em 2004 - o Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacéo Superior (SINAES).
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A melhoria da qualidade, no entanto, esta intrinsecamente ligada as politicas
educacionais que vislumbram reverter o quadro de desigualdade social do Pais que, por sua
vez, exclui, subjetivamente, o estudante de baixa renda do exame seletivo para o ingresso na
educacéo superior.

Nesse sentido, o conjunto de acdes das politicas de expansdo e reestruturacao
propostas com a implementacdo do Plano de Reestruturacdo das Universidades (REUNI)
objetiva 0 aumento de vagas e a expansdo do numero de instituicdes publicas, a reducdo da
evasdo e incluséo de até 30% da populacéo jovem de 18 a 24 anos na ES até 2010, propondo-
se a criagdo de cursos presenciais e de instituicOes e a interiorizagdo pela expanséo de IFES
nos municipios brasileiros; fortalecimento da educagdo tecnoldgica; compromisso com a
formacdo de professores da educacdo basica pelo sistema nacional federal de formacdo de
professores do magistério, bem como o estimulo a modalidade de educacéo a distancia.

As politicas de assisténcia estudantil contemplam a ampliagdo do financiamento
aos estudantes por meio da reformulacdo do FIES; o fomento a politicas de inclusdo e de
acOes afirmativas, voltadas ao estudante pelo sistema de cotas (que continua causando
polémica entre os politicos e os representantes das entidades de classes que questionam a sua
legitimidade em se tratando de raga), e a legislacdo referente a adequacgdo da infraestrutura
fisica as pessoas portadoras de deficiéncias, sdo relevantes, de impacto positivo, mas
insuficientes, pois ndo responderdo as demandas do Pais no prazo previsto e seu efeito serd
irrelevante em face da dimenséo do avanco de IES do setor privado, sobretudo as particulares.

As politicas educacionais que estdo sendo implementadas, todavia, sdo acbes de
curto prazo, programas de governo cujos efeitos sdo paliativos. O que a educacédo brasileira
necessita para superar o deficit educacional acumulado, ao longo da historia, é de um
programa de Estado, com a aprovacdo da Lei da Reforma da Educacgédo Superior, cujo projeto
de lei, o “Projeto Ponte”, esta em discussao ha duas décadas. Somente com a reforma da
educacdo superior, sera possivel a definicdo de um modelo de universidade que atenda as
demandas sociais e institucionais.

“A universidade publica, precisa voltar a liderar a expansdo no sistema de
educacéo superior brasileiro, sem abrir méo da exceléncia de seus cursos” (PANIZZI, 2004,
p.63), eis um grande desafio a ser vencido — promover 0 acesso e garantir a permanéncia do
estudante carente no ensino superior publico, efetivando o processo de inclusdo social com
qualidade. Portanto a avaliacdo institucional para as IES torna-se imprescindivel para o
alcance da exceléncia académica em voga, como também para resposta das IFES para a

sociedade brasileira.
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2.4 Avaliagéo Institucional

O axioma que elege a educacdo como principal vetor do desenvolvimento social e
econémico € irretufavel, haja vista a hegemonia mundial dos Estados Unidos e a grande
influéncia da Europa na sociedade contemporanea, no entanto, a conquista estadunidense e
europeia pode ser vinculada a iniciativa de avaliar o desempenho de suas instituicdes
educacionais, sobretudo, as de educacéo superior.

Conforme assevera Escudero (2003), tanto os Estados Unidos quanto os paises da
Europa, no final do século XIX, adotaram sistemas de avaliacdo das instituicdes de educagédo
superior, que somente a partir da década de 1990 foram instituidos na América Latina.

Ralph W. Tyler foi considerado o pai da avaliacdo pelo Joint Committee, em
1981, em face de sua dedicacdo por sete décadas a elaboracdo de conceitos, teorias e modelos
de avaliacdo constituidos em pesquisas em educacdo, servindo de base para a atualidade
(ESCUDERO, 2003).

Entende-se que a avaliacdo consiste em um instrumento de modernizacdo e de
melhoria continua da qualidade, tornando-se, portanto, elemento imprescindivel as
organizacOes que buscam um padrdo de qualidade de seus produtos e servi¢os. Para Andriola
(1999), a avaliagdo é um termo proprio do setor empresarial, de onde se originou, sendo
adotado pelo campo educacional.

A incorporacdo do vocabulo avaliacdo ao &mbito educacional deu-se no inicio do
século XX e consiste na associacdo de outros conceitos como mensuracdo, exame, valor,
quantificacdo etc. A avaliagdo nas empresas passou a ser uma ferramenta de rotina para a
garantia da qualidade dos produtos, bem como para eficiéncia e eficacia dos processos
organizacionais, porém, no ambito educacional superior brasileiro, a definicdo das suas
funcoes foi estabelecida pelo SINAES.

Um dos maiores avancos na politica educacional brasileira foi a concepcéo dos
programas de avaliagdo institucional que atualmente permeia todos os seus graus: 1 Sistema
de Avaliacdo da Educacgdo Basica (SAEB); 2 Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e, 3
Exame Nacional do Desempenho de Estudantes (Enade), os quais se iniciaram com base em
outras denominacdes na década de 1980 e foram consolidados nos anos 2000 com as atuais

nomenclaturas.
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2.4.1 Aplicabilidade da avaliagéo institucional em IES

A avaliacdo institucional integra atualmente a gestdo das diferentes organizacgdes,
especialmente das instituicbes educacionais. Sua importancia neste campo pode ser observada
pelo crescente nimero de publicacBes de pesquisas versando sobre os diversos indicadores de
qualidade e desempenho das instituicbes de educacdo superior do Brasil e demais paises
ocidentais. A propriedade dos processos educativos e cientificos eleva a IES que os
desenvolve a condicdo de promotora de praticas capazes de causar modificacGes a sociedade,
situando a educagdo como instrumento de libertagdo, emancipagéo e cidadania.

Belloni, Magalh&es e Sousa (2003) assinalam que a avaliacdo institucional, quando
aplicada as instituicbes ou acdes (programas ou politicas publicas), trata-se da avaliacdo
formal ou sistematica, contextualizando a avaliacdo como um processo sistematico de analise
de uma atividade, fatos ou coisas. Segundo as autoras, é preciso buscar mecanismos
especificos que possibilitem compreender todas as suas dimens@es e implica¢des, visando a
estimular o aperfeicoamento do processo avaliativo. Por outro lado, no concernente a
avaliacdo educacional, houve um avango mediante o aprimoramento dos processos avaliativos
implementados desde os anos 1980 que deram origem ao SINAES, e que vislumbram a
melhoria do processo de ensino-aprendizagem e da organizacgdo curricular nos sistemas de
educacédo formal de ensino e na educagéo néo formal.

Ristoff (1996) explica os principios avaliativos de forma conceitual e
metodoldgica: a institucionalidade, como principio explicativo; a globalidade, como principio
heuristico, entendido como “uma reconstru¢cdo da articulagdo, da integragdo, do inter-
relacionamento das partes. A avaliagdo como um processo pedagdgico, com enfoque na
qualidade.”

Dias Sobrinho (1998, apud ANDRIOLA 2003) afirma as principais caracteristicas
e condicOes da globalidade como: integradora, participativa e negociada, operatéria e
estruturante, contextualizada, formativa, permanente, legitima, voluntaria e adaptada a cada
instituicao.

A exceléncia académica precisa manter estreita ligacdo com a eficiéncia e eficacia
organizacional para o cumprimento da missdo institucional. Mayer (1993) acentua que a
avaliacdo consiste em um instrumento da gestdo necessario para medir os esforcos da
organizacdo, qualidade, exceléncia, utilidade e relevancia. Nas IES, tem a fungdo de
investigar a eficacia organizacional, verificando o cumprimento das metas e dos objetivos

organizacionais em virtude da misséo institucional, como também o desempenho dos sistemas
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internos que viabilizam o desenvolvimento das atividades de ensino, pesquisa e extensao,
incluindo as atividades administrativas.

Os processos avaliativos apontam outra dimenséo da realidade de uma instituicao
de ensino superior, cabendo encontrar uma linguagem comum para as universidades
brasileiras de forma que permita identificar o conjunto de conceitos, principios e finalidades
do programa pelo qual elas se regem; haja em vista os diferentes modelos de organizacao
académica que compdem o sistema federal de educagdo superior em meio ao qual, de um
lado, situam-se as universidades diferenciadas pelo principio da indissociabilidade do ensino-
pesquisa-extensdo, aspectos especificos de sua organicidade académica, cujo modelo exige
um robusto corpo docente de exceléncia, o qual na maioria possui méaxima titulagdo, producédo
de conhecimento e inovacdo tecnoldgica. Do outro lado, situam-se as demais IES [centros
universitarios, institutos e faculdades, centros de educacdo tecnoldgica e faculdades
tecnoldgicas (CET/FaT)], cujo modelo organizacional € composto um corpo docente em
namero restrito com titulagdo méaxima, além da dispensa da realizacdo de projetos de pesquisa
e extensdo e outros aspectos que exprimam a exceléncia académica.

Nesse sentido, um padrdo de avaliacdo aplicado as IES dos diversos tipos de
organizacdo académica distribuidas em categorias administrativas publica e privada,
existentes no Pais, conduzird possiveis inconsisténcia nos resultados, mesmo estabelecidos
parametros para as analises, haja vista as peculiaridades de cada curso.

Balzan (1994) ressalta a importancia da precisdo dos dados para 0 processo
avaliativo — os relacionados a exceléncia académica baseada na capacitacdo do corpo
docente, em todos os niveis, por departamentos, o custo-aluno por cursos, e os relacionados a
programas de assisténcia aos discentes, destacando as expectativas dos alunos “recém-
ingressantes”, a percepcdo dos formandos sobre seus cursos, acerca da instituicdo,
acompanhamento dos egressos sobre as relagdes entre as instituicdes de ensino e 0 mercado
de trabalho. Por tratar-se de um processo onde a “diversidade € regra”, haja vista a pluralidade
de modelos institucionais, o autor é contrario a aplicacdo dos mesmos critérios de avaliacdo
institucional para as diferentes institui¢des, considerando a diversidade existente entre elas.

As instituicOes de educacdo superior brasileiras, como as demais organizagoes,
precisam ser sistematicamente avaliadas para que mantenham e/ou melhorem a qualidade dos
seus produtos ou servigos. Em relagdo as IFES, a avaliacao significa uma prestacdo de contas
a sociedade, haja vista o fato de sua missdo ser baseada no tripé institucional ensino, pesquisa

e extensdo, a fim de formar profissionais qualificados, produzir conhecimentos e atender a
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comunidade com agdes sociais, entre outros, aléem do seu financiamento ter como fonte verbas
publicas, o que exige o uso racional e também responsavel dos recursos.

Para realizar com qualidade as atividades inerentes a condicao de universidade, €
imprescindivel uma infraestrutura de qualidade: recursos humanos competentes, recursos
financeiros, regimento e estatutos atualizados e instalagcdes fisicas adequadas, e implantar uma
cultura avaliativa na comunidade académica, promovendo o principio socratico do
autoconhecimento.

Vislumbra-se que, se conhecendo a si propria, seja possivel alcancar as metas
projetadas e reduzir a ocorréncia de fendmenos que causam danos internos e externos,
sobretudo, a evasdo discente. Nesse sentido, as universidades firmam um compromisso social
de grande relevancia, mediante a missdo de buscar a melhoria das condi¢bes de vida da
populacdo em face do desenvolvimento das atividades de ensino, pesquisa e extensao.

A legitimacdo da qualidade da educacdo superior é avaliada pelo SINAES a partir
de 2004, e se d& a cada trés anos. O avanco do ensino superior privado e a existéncia de varios
modelos de instituicdes de educacdo superior (universidades, centros universitarios e
faculdades, centros tecnoldgicos federais), cada tipo com organogramas distintos, exigiram do
Estado um novo modelo de processo avaliativo de ampla abragéncia, de acordo com as
diretrizes preestabelecidas.

Nesse sentido, 0 objetivo é avancar continuamente, buscando a superacdo de
situacOes e o alcance de patamares de qualidade do fazer académico. A dimenséao da avaliacao
institucional reflete a propria natureza da universidade e de seu fazer, a infinita busca da
qualidade, da exceléncia, da ciéncia e da tecnologia, permeada pela cultura. Se todos os
aspectos que qualificam a exceléncia académica satisfazem, a instituicdo pode ser menos

vulneravel a evaséo.

2.4.2 Os programas de avaliacdo institucional da educagao superior

Os estudos sobre avaliagdo institucional da educagdo superior, anteriores ao
SINAES, mostram uma tendéncia de situa-la em duas perspectivas, que indicam diferencas de
concepcao relativas a universidade e a educacdo. Embora os dois enfoques ndo sejam
excludentes, haja vista a convergéncia das interfaces da avaliacdo institucional e da auto-
avaliacdo, porém, a primeira ocorre verticalizada, imposta de cima para baixo, sob a visdo
neoliberal, seguindo a ld6gica do capital, visando a maior desempenho, produtividade,

eficiéncia, diferenciacdo e hierarquizacdo das instituicdes; a segunda, como primeira etapa da
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avaliacdo institucional, ocorre com o resultado dos principios e caracteristicas pressupostos
pelo Programa de Avaliagdo Institucional das Universidades Brasileiras (PAIUB), com viséo
humanista.

Segundo Morhy (2004), as discussdes em torno da qualidade da educacéao superior
brasileira remetem ao periodo militar. A avaliacdo das IES tem inicio com o Decreto — lei n®
200/67, que atribuiu a0 MEC a responsabilidade de determinar diligéncias para as IES, no
sentido de implantar um sistema de dados de bases educacionais e da gestdo, além de elaborar
e apresentar relatorios periodicos gerados pela propria IES.

Ristof e Giolo (2006), no entanto, asseveram que 0s discursos se evidenciaram no
final dos anos 1980 em torno da graduacdo, haja vista o fato de que nos programas de pds-
graduacdo utilizava-se desde 1976 o processo avaliativo criado e consolidado pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),

Consoante, ainda Morhy (2006), a SESU/MEC instituiu em 1984 um sistema de
avaliacdo e acompanhamento dos cursos de graduacao, baseado no processo da CAPES, logo
apos o lancamento do Programa de Avaliacdo da Reforma Universitaria (PARU). Desde
1983, foram instituidos sucessivamente: 1 o Grupo Executivo para a Reforma da Educacéo
Superior (GERES) em 1985; 2 o Programa de Avaliagdo Institucional das Universidades
Brasileiras (PAIUB), em 1993; 3 o Exame Nacional de Curso (ENC), em 1995, conhecido
como “Provao”; e 4 a Avaliagao das Condigoes de Oferta/Ensino ¢ a Avaliagdo de Centros
Universitarios, implantados em 1996.

De acordo com Panizzi (2004), o processo avaliativo da educacdo superior
brasileiro teve inicio com a implantacdo do PARU, em 1983. O aumento exagerado do
namero de instituicdes e matriculas em IES privadas contribuiu para a necessidade de o
Estado se informar e apreender os impactos causados pela Lei n® 5.540/68 em relagdo &
estrutura administrativa, a expansao das matriculas e a sua caracterizagdo, a relacdo entre
atividades de ensino, pesquisa e extensdo, as caracteristicas do corpo docente e técnico-
administrativo e a vinculagdo com a comunidade e as instituicbes. Baseados em
levantamentos e andlise de dados institucionais coletados junto aos docentes, servidores e
alunos, os estudos enfocaram a gestdo e producdo/disseminacdo do conhecimento, obtidos
com aplicacéo de roteiros e questionarios pertinentes a tematica.

Com a chegada da Nova Republica em 1985, o MEC formou o GERES, para
avaliar e o Programa de Avaliagéo Institucional das Universidades Brasileiras (PAIUB), que
se concretizou por meio de lutas das coletividades comprometidas com a qualidade da

educacéo.
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De acordo com Ristoff (1996), os anos de 1993 e 1994 foram decisivos no que
toca ao estabelecimento de processos avaliativos nas IES. Nesse periodo, a Associagdo
Nacional de Dirigentes das Instituicdes de Ensino Superior (ANDIFES), a Associagédo
Brasileira dos Reitores das Universidades Estaduais e Municipais (ABRUEM) e os Foruns de
Pro-Reitores de Graduacdo e Planejamento conseguiram apoio as suas iniciativas com a
equipe do MEC. O Ministério passou a articular, viabilizar e financiar o processo de avaliacdo
em vigor na época, 0 PAIUB. A ANDIFES e o Comité Assessor de Avaliacdo Institucional
estabeleceram os sete principios que norteariam o PAIUB: globalidade, comparabilidade,
respeito a identidade institucional, ndo punicdo ou ndo premiacdo, adesdo voluntéria,
legitimidade e continuidade.

A Lei N° 9.131/95 definiu a sistematica de avaliacio do MEC, que foi
regulamentada pelo Decreto N° 2.026/96. O MEC/SESu, pela Portaria N° 11/2003, nhomeou a
Comissdo Especial de Avaliacdo para “analisar, oferecer subsidios, fazer recomendacdes,
propor critérios e estratégias para a reformulacdo dos processos e elaborar a revisdo critica de
seus instrumentos, metodologias e critérios utilizados”. Os instrumentos, considerados
validos, utilizados pelos processos de avaliacdo até 2003, foram preservados e aperfeicoados
para serem integralizados a outra ldgica de constituicdo de um sistema para articular a
regulamentacdo de avaliativa, com metas direcionadas a qualidade da educacdo superior, 0
qual deu origem ao SINAES.

2.4.3 O SINAES e a responsabilidade social das IES

A sistematica de avaliagdo do MEC, regulamentada pelo Decreto N° 2.026/96 foi
alterada pelo Decreto N° 5.773, de 9 de maio de 2006, que explicita critérios e procedimentos
para a avaliacéo, pelo Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacgdo Superior (SINAES), do
atual processo de avaliacdo das instituicbes de educacdo superior brasileiras — Sistema
Nacional de Avaliagdo da Educacédo Superior (SINAES), instituido pela Lei N° 10.861, de 14
de abril de 2004.

O SINAES é coordenado e supervisionado pela Comissdo Nacional de Avalia¢do
da Educacdo Superior (CONAES), a quem compete estabelecer diretrizes, critérios e
estratégias para o processo avaliativo da educacdo superior. Em cada IES existe Comisséo
Propria de Avaliacdo (CPA), a qual cumpre realizar a avaliagdo interna, nomeada pelo reitor

ou ordenador legal da instituicéo.
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O SINAES encerra no seu escopo principios e dimensdes de avaliacdo
institucional que norteiam as IES para o aperfeicoamento académico e melhoria da gestéo
universitaria, viabilizando melhores resultados na prestacdo de contas do seu desempenho
para a sociedade.

Caracterizado como um sistema de avaliacdo global e integrada das atividades
académicas, o SINAES é composto por trés diferentes processos: avaliagdo de IES; avaliagdo
dos cursos de graduacdo e avaliacdo de desempenho dos estudantes.

O novo sistema € fundamentado na busca da exceléncia da educacdo superior

brasileira a ser alcangada de acordo com os Principios fundamentais do SINAES:

responsabilidade social com a qualidade da educacéo superior;
reconhecimento da diversidade do sistema;

respeito a identidade, a misséo e a historia das instituicoes; e

A wnp e

globalidade, isto €, compreensdo de que a instituicdo deve ser avaliada
com base num conjunto significativo de indicadores de qualidade, vistos
em sua relacdo organica e ndo de forma isolada; continuidade do processo

avaliativo.

O SINAES integra trés instrumentos de avaliacdo, aplicados em diferentes

momentos.

1. Avaliacdo das Instituicbes de Educacao Superior (AVALIES) - € o centro
de referéncia e articulacdo do sistema de avaliagdo que se desenvolve em
duas etapas principais:

e autoavaliacdo - coordenada pela Comissdo Prépria de Avaliacédo
(CPA) de cada IES, que teve inicio a partir de 1° de setembro de 2004;

e avaliagcdo externa - realizada por comissdes designadas pelo INEP,
segundo diretrizes estabelecidas pela CONAES.

2. Avaliacdo dos Cursos de Graduacdo (ACG) — avalia os cursos de
graduacdo por meio de instrumentos e procedimentos que incluem visitas
in loco de comissGes externas.

A periodicidade dessa avaliacdo depende diretamente do reconhecimento e

renovacao de reconhecimento a que 0s cursos estao sujeitos.
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3. Avaliacdo do Desempenho dos Estudantes (Exame Nacional de Avaliagio
de Desempenho dos Estudantes — ENADE) — aplica-se aos estudantes do
primeiro ano “(ingressantes)” e do ultimo ano do curso (concluintes),
estando prevista a utilizacdo de procedimentos amostrais. Anualmente, o
Ministro da Educacdo, com base em indicagdo da CONAES, define as
areas que participardo do Exame. Para 0 ENADE do ano de 2009, foi
decidido pela Portaria Normativa N°1 de 29 de janeiro de 2009 do
Ministério da Educacdo, que seriam avaliados todos os estudantes
matriculados nos cursos avaliados em 2006, além os de outros cursos

incluidos posteriormente.

Dentre os trés instrumentos de avaliacdo, no entanto, o ENADE é o0 mais
complexo para obtencdo de dados que produzem indicadores de qualidade. Em primeiro
lugar, a dependéncia do nivel de qualidade do curso as informagdes dos estudantes
participantes, haja vista que o referido exame propde “aferir o rendimento dos estudantes em
relacdo aos conteudos programaticos, suas habilidades e competéncias”, porém as questdes do
questionario socioeconémico abordam aspectos institucionais que discorrem sobre a infra-
estrutura incluindo desde estrutura fisica, equipamentos e corpo docente para compor 0
Conceito Preliminar do Curso (CPC). Em segundo lugar, é a abrangéncia de algumas areas de
conhecimento, por exemplo, a de Design que contempla oito subareas com 288 cursos,
classificados entre bacharelado e tecnoldgicos. Em terceiro lugar, o desinteresse do estudante
na participacdo do exame, que geralmente se sente obrigado, e sua falta prejudicara o CPC. E
nesse aspecto, a IES tem o papel de mostrar ao estudante a importancia da sua resposta, pois
estdo em jogo a qualidade do curso, da instituicdo, a renovacdo do credenciamento, e 0s
recursos financeiros.

Além dos instrumentos avaliativos, o SINAES ¢ regido por dez dimensfes
estabelecidas no artigo 3% da Lei N° 10.861/2004, dentre as quais se destaca a dimens&o 3, que
explica a concepcdo de responsabilidade social para a IES, e de muita importancia para as

IFES

A responsabilidade social da instituicdo, considerada especialmente no que se refere
a sua contribuicdo em relacdo a inclusdo social, ao desenvolvimento econdmico e
social, a defesa do meio ambiente, da memoria cultural, da produgdo artistica, do
patriménio cultural. (CONAES, 2006).
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Preconizada pelo SINAES como principio fundamental e dimenséo de avaliagdo
para qualidade da educacdo, a responsabilidade social tem de ser entendida como um
compromisso das IES, em relacdo a sociedade e a humanidade.

Biazus (2004) acentua que o conceito de responsabilidade social se refere aos
relacionamentos entre a instituicdo e os membros que formam a comunidade universitaria,
fornecedores, clientes internos e externos, tendo em vista o envolvimento com a comunidade,
meio ambiente e 0s segmentos que compdem a sociedade no contexto no qual se encontra
inserida, estabelecendo uma grande teia social; e acrescenta que a responsabilidade social de
uma IES consiste no comprometimento permanente da instituicdo em praticar acfes que
promovam o desenvolvimento econdmico, social, cultural e da sustentabilidade para a
melhoria da vida da comunidade académica (docentes, estudantes e servidores técnico-
administrativos) como da sociedade.

A resposta as demandas sociais das IFES brasileiras, todavia, pode ser encontrada
na formacdo social, humana, cientifica e tecnoldgica de milhares profissionais brasileiros, nas
pesquisas cientificas e inovacdes tecnoldgicas que até o ano de 2004 atingiram 94% das
producdes cientificas do pais, segundo Panizzi (2004).

As contradicOes sociais existentes no Pais, no entanto, dificultam a superacdo do
acesso a educacdo superior publica e, a vulnerabilidade econdmica e social se apresenta como
obstaculo que precisa ser saltado sistematicamente, mesmo para aqueles que conseguiram
vencer o primeiro, o vestibular, e uma das etapas da responsabilidade social das IFES é vencer
o principal desafio educacional — a evasdo. A luta por verbas publicas para promocdo de
politicas de permanéncia aos estudantes de baixa renda que conseguiram saltar o primeiro

obstéaculo seria um ponto de partida.



3 METODOLOGIA E ATORES - OS CAMINHOS DA PESQUISA

Considerando que os métodos e procedimentos sdao 0s caminhos cientificos
para responder, com ética, o questionamento de uma pesquisa, optou-se por uma
abordagem exploratdrio-descritiva para revelar os fatores que influenciaram a evasdo no
curso de Estilismo e Moda da UFC entre os anos de 1994 e 2008.

Dentre os autores lidos para subsidiar esta pesquisa, salientem-se Barros e
Lehfeld (2000), ao argumentarem que uma pesquisa caracterizada como descritiva exige o
distanciamento do pesquisador para com o objeto de estudo e busca descobrir a frequéncia
da ocorréncia do fendmeno, sua natureza, caracteristicas, causas, relagcdes e conexdes com
outros fenbmenos. Para essa descricdo, colaboram as orientacdes de Minayo e Sanches
(1993) sobre a viabilidade da combinacdo dos procedimentos qualitativos e quantitativos
nos levantamentos de dados.

A pesquisa quantitativa abordou as informacdes descritas em relatérios oficiais
da Universidade Federal do Ceara (UFC) ja publicados e nos dados registrados ainda nédo
tratados do Nucleo de Processamento de Dados (NPD) /UFC. Essas informacgbes se
referem ao numero de estudantes “ingressantes”, matriculados, concluintes e evadidos do
curso, bem como a quantidade de procedimentos referentes a manutencdo do vinculo do
estudante com a instituicdo. Os dados quantitativos constituem uma das fases da pesquisa
para descricdo e avaliacdo do objeto.

Ja a pesquisa qualitativa do tipo ndo probabilistica levantou dados dos sujeitos
informantes sobre a decisdo da evaséo.

Nesse sentido, 0 processo investigativo se desenvolveu mediante trés técnicas
de levantamento de dados: pesquisas bibliografica, documental, e de campo — esta também

conceituada por observacdo direta extensiva.

3.1  Pesquisa Bibliogréafica

Consistiu em um levantamento e fichamentos de livros, relatérios, ou seja, de
publicagdes gerais, mediante os quais se levantaram conceitos, teorias, pressupostos sobre
o fendmeno e com leitura sobre educacéo superior, evasao, avaliagdo institucional, e curso
superior de moda. Como ponto de partida, esse levantamento possibilitou a

fundamentacdo tedrica dialogar criticamente com dados empiricamente existentes.
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3.2  Pesquisa Documental

A pesquisa documental foi realizada mediante consulta de documentos oficiais
da Universidade Federal do Ceara, localizados no Portal Virtual da Instituicdo e na
Coordenacdo do curso de Estilismo e Moda. Nestes, levantaram-se dados institucionais e
pessoais dos alunos ativos, concluintes, egressos, cancelados por interrupgdo (estudantes
evadidos). Também foram levantados dados académicos do curso: seu projeto pedagdgico,
sua matriz curricular, seu mapa de distribuicdo de disciplinas, projetos de pesquisa e de
extensdo, corpo docente e técnico-administrativo.

Embora a pesquisa documental apresente semelhancas com a pesquisa
bibliografica, a diferenca entre ambas esta no fato de que a segunda se baseia em estudos
de autores diferentes sobre determinado tema, enquanto a primeira se apropria de
informagdes ainda néo tratadas analiticamente, que podem ser reelaboradas e subsidiar

empiricamente investigacdes como esta.

3.3 Observacdao Direta Extensiva

A pesquisa de campo desenvolvida por observacdo direta extensiva foi
realizada entre os meses de junho e inicio do setembro de 2009, periodo em que foram
distribuidos os questionarios aos sujeitos informantes, apos o levantamento do endereco e
de outros meios de contato dos 110 individuos da populacdo. Esse procedimento permitiu
estabelecer trés formas de contato: endereco residencial (correio convencional), email
(correio eletronico) e telefone (celular e residencial); entretanto, foi verificado que os
dados relativos a telefone, enderecos residencial e eletrénico de 50 fichas de cadastros
estavam desatualizados, fato confirmado pela devolucdo das correspondéncias, como
também pelas informacdes obtidas por telefone, em que era afirmada a mudanca de
endereco do sujeito.

A abordagem aos sujeitos informantes foi praticada mediante trés formas: por
telefonema, correio eletrdnico (email) e pessoalmente. O primeiro contato com o sujeito
informante teve por finalidade convida-lo e agendar horario e local do procedimento de
acordo com as suas conveniéncias.

Essa coleta ficou assim distribuida: 12 questionarios respondidos diretamente

no formulério, na presenca do pesquisador; trés por telefonema, em que o pesquisador
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realizava a pergunta e anotava a resposta do informante no questionario, e quinze por
emails.

Dos questionarios aplicados pessoalmente, foram observados alguns fatos:
duas das informantes se dirigiram diretamente ao local de trabalho (coordenacédo do curso)
da pesquisadora para responder ao questionario e deram informagdes importantes que nao
estavam sendo exploradas no questionario e que foram prontamente anotadas.

Outro fato observado foi o retorno de quatro estudantes evadidas para o curso,
decorrente da abordagem da pesquisadora que, as informou sobre a reabertura de
matricula para o semestre letivo de 2009.2. Elas conseguiram reabrir matricula e, na
oportunidade de execugdo do processo em que consistia na assinatura dos documentos
exigidos pela UFC na Coordenacdo do curso, decidiram responder ao questionario, as
quais fizeram revelagdes importantes sobre o0s motivos da evasdo e suas varias
manifestacdes, que ndo foram abordadas no questionario.

As respostas dos questionarios por emails foram as mais demoradas, porém
permitiram a participacdo de pessoas que se encontram fora do Estado e do Pais. Dos 50
questionarios enviados no inicio de junho de 2009 por essa forma, no inicio de setembro,
quando se deu por encerrado o prazo da coleta de dados, apenas 15 haviam sido
respondidos.

34 Fontes e Sistematica de Coleta de Dados

A compilacédo e uso de dados desta pesquisa compreendem o processamento
destes por meio de duas fontes: a fonte priméaria se caracteriza pelo processamento de
dados até entdo ndo compilados. Ja as fontes secundarias compreendem um conjunto de
dados compilados, porém adaptados e reprocessados, de acordo com o0s objetivos desta
pesquisa. Concretamente esta fonte € composta por:

1 documentos oficiais - Regimento Geral da UFC (1971;2008); resolucdes
CEPE, resolucdes Consuni; projeto de implantacdo do Curso de Estilismo e Moda 1993:
relatérios da coordenadoria de Copic; relatérios do NPD e outros documentos técnicos da
Instituicdo e da Coordenacéo do curso.

Os dados secundarios resultados da pesquisa documental que exprimem as
caracteristicas pessoais e a vida académica dos alunos evadidos foram obtidos de fontes

distintas: o0 Médulo Académico, atualizado e gerenciado pelo Nucleo de Processamentos
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de Dados (NPD) da UFC, onde constam os historicos de todos os alunos, ativos e
cancelados.

O historico do aluno € um documento digital, de acesso restrito ao proprio
aluno, aos pro-reitores da Pro-Reitoria de Graduacgédo e da Pré-Reitoria de Pesquisa e POs-
Graduacdo, aos coordenadores e servidores das coordenadorias das respectivas pro-
reitorias, aos coordenadores e secretarios dos cursos de graduacdo portadores de senha de
acesso ao sistema do Portal da UFC.

No histérico do aluno, consta um conjunto de informacdes que expressam 0
desempenho de sua vida académica, formado por sucessos (aprovacdes) e fracassos
(reprovacOes por frequéncia ou por nota), suas escolhas (disciplinas de matricula a cada
semestre, ou ainda trancar algumas disciplinas ap0s a matricula, pelo trancamento parcial)
e decisbes de ndo cursar o semestre que se procede pelas opcdes de realizar a matricula
institucional ou o trancamento total.

A Ficha de Cadastro dos Alunos do CEM ¢é outra fonte de dados que
constitui um formulario elaborado e atualizado pela Coordenacdo do CEM, onde sdo
registradas as seguintes informacdes: semestre de ingresso, endereco, telefone, celular, e-

mail, data de nascimento, colégio onde cursou o ensino médio e 0 ano de conclusao.

3.5 Instrumento de Coleta de Dados

Para a coleta dos dados primarios, foi elaborado um questionario baseado naquele
que Biazius (2005) utilizou na sua pesquisa, e composto de duas partes: a primeira se refere as
caracteristicas individuais dos sujeitos informantes, enquanto a segunda parte é relativa aos
fatores internos e externos a IES que influenciam a evaséo.

Na segunda parte do questionario constam 50 fatores, os quais foram apresentados
no estudo do MEC (1996) sobre evasdo das IFES brasileiras. Objetivando coletar informagdes
subjetivas sobre a percepcdo dos estudantes evadidos relacionadas as motivacdes que 0s
conduziram a tomada de decis&o referente a sua saida do curso sem conclui-lo, foi escolhida a
Escala de Likert ou escalas somadas. Sua aplicagdo é direcionada as pesquisas de mercado,
satisfacdo do cliente, gestdo da qualidade total, e foram utilizadas por Biazius (2005) e pela
ACT (2004), ambas no campo educacional.

Estas escalas constituem instrumento para medidas de opinido e atitudes dos
consumidores, pois permitem a construcdo de niveis de aceitagdo dos produtos e servicos de

acordo com a experiéncia e influéncias sociais do consumidor, como também permitem que
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ele indique seu grau de concordancia e discordancia com declaragdes sobre a atitude que esta
sendo mensurada.

A mensuracdo do grau de concordancia ou discordancia das escalas de Likert é
padronizada por valores numéricos. De acordo com Baker (2005), as respostas que refletem
concordancias sdo atribuidos elevados valores numéricos ou positivos, a0 passo que as
respostas que refletem discordancias sdo atribuidos valores negativos ou baixos. As escalas
podem ir, por exemplo, de 1 a 5, ou de 5 a 1, ou de +2 a -2, passando por zero, distribuidos
em células. A cada célula de resposta é atribuido um namero que reflete a orientacdo da
atitude dos participantes em relagcdo a cada afirmagédo. A pontuacgéo total da atitude de cada
participantes é dada pelo somatério das pontuacdes obtidas para cada afirmacéo.

Portanto, a escala de Likert serve para mensurar a influéncia dos fatores de evasédo
declarados por parte de cada estudante evadido, com variacdo de 1 a 5 para cada fator. O
namero indicado em cada célula corresponde ao grau de influéncia de cada fator na sua
decisdo de evadir-se do Curso.

A escala dos niveis de influéncia foi assim estabelecida para cada fator.

1. Néo influenciou
e 2. Pouca influéncia
e 3. Influéncia relativa
e 4. Muita influéncia

e 5. Influéncia determinante

Para conhecer a percep¢do das coordenadoras do curso sobre a ocorréncia do
fendmeno, foi aplicado um questionario composto por cinco questfes abertas e uma fechada,

através de email.

3.6 Tabulacéo dos Dados da Pesquisa Documental

Apos a coleta dos dados dos histdricos académicos, procedeu-se a tabula¢do. Os
dados extraidos dos historicos dos alunos foram organizados em uma planilha Excel
composta por informacdes decodificadas e organizadas por ano, em ordem crescente;
identificado-as por codigo em cada linha da primeira coluna, cujo cddigo de identificacédo

informa o ano de ingresso e ano de abandono de cada estudante evadido; a partir da
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segunda coluna, as células receberam as informagdes das ocorréncias do nimero de
matriculas em disciplinas por semestre (NDMS), nimero de aprovacBes por semestre
(NAS), namero de reprovacdes por frequéncia (NRPFS) e de numero de reprovacgdes por
nota (NRPNS). As alteracGes de matriculas seguindo os procedimentos anteriores foram
informadas como matricula institucional por semestre (MIS), nimero de trancamento
parcial por semestre (TPNDS) e nimero de trancamento total por semestre (TTS). As
informagdes foram distribuidas na planilha, por semestre cursado.

Nesta fase, optou-se por excluir os 28 estudantes evadidos do universo, conforme
citado anteriormente, definindo a composi¢do da populacdo por 110 estudantes evadidos e
estabelecendo o limite de tempo o 14° semestre, que corresponde a sete anos, tendo em vista
gue o tempo maximo de 12 semestres foi proposto para conclusdo de curso de Estilismo e
Moda da UFC no seu Projeto Pedagdgico, no entanto, a COPIC fixa em 14 semestres, para
efeito de célculo de tempo de estudo relativo a reabertura de matricula.

O seguinte passo consistiu em estratificar a amostra em grupos por ano de evasao,
dando origem aos sete grupos de estudantes evadidos que ingressaram na UFC por vestibular
ou por outras formas de ingresso (admissdo de graduados, transferéncia, mudanca de curso),
que foram cancelados pela COPIC em face da comprovacao da falta de matricula.

Evadidos do primeiro ano — grupo constituido por 29 estudantes que
permaneceram ativos no sistema académico apenas no primeiro ano, se evadindo apds o
primeiro ou segundo semestre.

Evadidos do segundo ano - grupo constituido por 16 estudantes que
permaneceram ativos no sistema académico até o segundo ano, se evadindo apds o terceiro ou
quarto semestre.

Evadidos do terceiro ano - grupo constituido por 23 estudantes que
permaneceram ativos no sistema académico até o terceiro ano, se evadindo apds o quinto ou
sexto semestre.

Evadidos do quarto ano - grupo constituido por dez estudantes que ingressaram
NO CUrso e que permaneceram ativos no sistema académico até o quarto ano, se evadindo apés
0 sétimo ou oitavo semestre.

Evadidos do quinto ano - grupo constituido por dez estudantes que ingressaram
NO Curso e que permaneceram ativos no sistema académico até o quinto ano, se evadindo apos

0 nono ou décimo semestre.
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Evadidos do sexto ano - grupo constituido por dez estudantes que ingressaram no
Curso que permaneceram ativos no sistema académico até o sexto ano, se evadindo apos o
décimo primeiro ou décimo segundo semestre.

Evadidos do sétimo ano - grupo constituido por 11 estudantes que ingressaram
No Ccurso que permaneceram ativos no sistema académico até o terceiro ano, se evadindo apds

0 décimo terceiro e décimo quarto semestre.

3.7 Tabulacdo dos Dados da Pesquisa de Observacdo Direta Extensiva

Finalizada a tabulacédo dos dados da pesquisa documental, especificamente dos
historicos que definiram a distribuicdo em grupos do numero de estudantes evadidos,
iniciou-se a pesquisa de campo. Entdo, para obter os dados qualitativos, foram aplicados
questionarios da seguinte forma: 12 questionarios respondidos diretamente no formulario;
trés por telefonema, quando a pesquisadora realizava a pergunta e marcava a resposta do
informante no questionario, e 15 por emails.

Por se tratar de dados referentes ao sexo, idade, estado civil e outras
informagOes como a influéncia dos fatores de evasdo, a planilha Excel foi elaborada
contendo todas as perguntas no inicio de cada coluna e em cada linha da primeira coluna,
0 estudante evadido e as respostas foram codificados por nimero. No questionario foram
abordados 50 fatores de evasdo comprovados em pesquisas brasileiras e estadunidenses,

mas o contetdo de alguns foi adaptado aos estudantes do curso.

3.8  Analise dos Dados

A metodologia utilizada para a andlise aplicou varios procedimentos
estatisticos, os quais foram orientadas de acordo com as especificidades dos objetivos do
estudo e da populagdo. Portanto, as analises foram realizadas pelas seguintes técnicas
estatisticas especificas a sequir desdobradas.

No inicio do projeto, pretendia-se utilizar, como uma das técnicas estatisticas, o
Teste de Qui-quadrado, de Pearson, por ele permitir a verificacdo de existéncia de associacdo
entre varidveis nominais ou categéricas para grandes amostras. Apo6s a finalizacdo da
aplicacdo dos questionarios e tabulacdo dos dados, porém, se verificou a inviabilidade do
referido teste. Como o nimero de estudantes evadidos respondentes totalizou 30, este fato

caracterizou uma amostra pequena em relacao a populacéo de 110 estudantes evadidos, como



96

também a ocorréncia de frequéncias pequenas. Entdo, se decidiu utilizar o teste Exato de
Fisher, em raz&o do tamanho da amostra.

Os resultados foram baseados na representatividade da amostra e significancia das
frequéncias, seguindo-se a orientacdo de Alan (1990); Migon & Gamerman (1999), que
defendem a aplicacéo associada do Teste Exato de Fisher ao Método de Monte Carlo.**

Nesse sentido, as anélises do objetivo geral e dos objetivos especificos foram
realizadas por técnicas estatisticas especificas.

Para analisar os dados do objetivo geral foram utilizadas estatisticas

descritivas, tabelas,. gréficos e medidas de associacdo e Teste Exato de Fisher.

1. Para atualizar as taxas anuais de evasdo discente, realizou-se por
proporcao de evasao por ano.

2. A andlise do histdrico académico dos alunos evadidos entre 1994 e
2008.2 foi realizada por proporcao de evasdo por nimero de eventos da
matricula (disciplinas aprovadas, reprovacgdo por frequéncia, reprovacédo
por nota, matricula institucional, trancamento parcial, trancamento
total).

3. Foi utilizada a medida de associacdo do Teste Exato de Fisher, com
simulacdo de Monte Carlo, para determinacdo dos fatores internos e
externos do ambiente académico como relacdo na decisdo do aluno em

evadir-se.

Para verificar a existéncia de associacdo entre as varidveis, utilizou-se o teste
Exato de Fisher associado ao Método de Monte Carlo para aumentar a confiabilidade do teste,
em virtude de ser pequeno o tamanho da amostra e constar frequéncias esperadas menores do

que cinco.

4. A verificacdo dos fatores de maior influéncia na decisdo da evasédo foi

realizada por proporc¢édo de evadidos por fator.

11 Utilizado para aumentar a confiabilidade do teste de associagdo entre varidveis, quando o tamanho da
amostra é pequeno e as frequéncias esperadas sdo < 5. Salienta-se que as técnicas estatisticas foram realizadas
utilizando ferramentas do Microsoft Excel.
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3.9 Localizagdo da Pesquisa

A pesquisa de campo foi realizada na regido metropolitana de Fortaleza.
Embora alguns participantes estejam residindo em outros estados brasileiros e no exterior,
0 correio eletronico (e-mail) viabilizou o processo de envio e recebimento dos

questionarios.

3.10 Participantes da Pesquisa

O universo da pesquisa compreende dois sujeitos:

1. estudantes evadidos do CEM, cancelados por interrupcao, e

2. ex-coordenadoras do CEM, que totalizam seis professoras.

Inicialmente, pretendeu-se desenvolver o estudo com a participacdo de apenas
um sujeito constituido como estudantes evadidos do curso de Estilismo e Moda da
Universidade Federal do Ceard que ingressaram entre 0s anos letivos de 1994 e 2007.
Com o andamento do processo investigativo, porém, se observou a importancia de incluir
outros sujeitos, a coordenadora atual e as ex-coordenadoras do curso. A expressao
estudantes evadidos, neste estudo, se aplica aqueles alunos que interromperam seus
estudos sem o trancamento da matricula.

O universo totalizou uma populacdo de 138 estudantes evadidos, mas, apés
algumas observacdes nas listas de alunos cancelados da UFC, detectou-se o fato de que 28
sujeitos retornaram a UFC por meio de reabertura de matricula. Destes, dez haviam
concluido o curso e oito estavam matriculados, restando apenas para a pesquisa 110
evadidos, na maioria do sexo feminino. A pesquisa classifica-se como censitaria, com
amostragem nao probabilistica.

Haja vista as especifidades do estudo, ante a impossibilidade, no entanto, de
contar com a participacdo de todos 0s sujeitos na pesquisa de campo, optou-se pela
amostragem nao probabilistica com amostra incidental e intencional.

A pesquisa de levantamento de dados, por ter um carater documental, permitiu
a tabulacdo dos dados da populagdo, enquanto a pesquisa de campo contou com a

participacdo dos 30 estudantes evadidos que responderam aos questionarios.
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Variaveis
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As variaveis com base nas afirmacGes de Marconi e Lakatos (2006) sao

independentes cuja relacdo entre ambas devera ser assimétrica e do tipo estocastico.

3.12

Idade.

Classe social.

A w N R

privada).

ol

Situacéo civil.

Localizacdo do imével no qual reside

Natureza da escola na qual concluiu o ensino médio (publica ou

6 Situacdo econdmica (totalmente dependente, parcialmente dependente,

independente, participa das despesas do lar).

7 Situacdo social (mora com os pais, mora com parentes, mora sozinho(a),

divide moradia com amigos).

Tipologias e Motivos de Evasao: Possiveis Correlacdes

Quadro 5 — Categorias de Risco a Evasao

Tempo de permanéncia
na UFC

Forma de Ingresso

Evadidos por situagéo

Evadidos do primeiro ano
Evadidos do segundo ano
Evadidos do terceiro ano
Evadidos do quarto ano
Evadidos do quinto ano
Evadidos do sexto ano
Evadidos do sétimo ano

Evadidos Ivest
(“ingressante” por
vestibular)

Evadidos Imc
(“Ingressante” por
mudanca de
curso;

Evadidos lag-
(“ingresso” por
admisséo de
graduado )

Evadidos It —
(“Ingresso” por
transferéncia)

Evadidos por mera evasao
Matriculados simultaneamente
na UFC e em outra IES;

Engajados no mercado de
trabalho/ Estagio/emprego

Fonte: Da autora
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3.12.1 Fatores internos

1. Existe uma relacdo entre reprovacédo e evasao
2 Existe uma relacdo entre evasao e admissao de graduado

3 Hauma relagdo da evasao com a desmotivagcdo com o curso

a. dissonancia entre a expectativa do curso e a sua realidade

b. as condicdes do curso (falta de estrutura fisica adequada, turno de
funcionamento, pulverizacdo da localizagdo das disciplinas, escassez
de professores, rotatividade dos professores substitutos, desempenho

docente, conteidos pedagogicos, entre outros)

4 O tempo de concluséo influencia a evasao.

3.12.2 Fatores externos

1 Harelacdo entre evasdo e 0 engajamento no mercado de trabalho.
2 O engajamento no mercado de trabalho decorre de quatro fatores a saber:
a) necessidade de o aluno emancipar-se 0 conduz a busca da
independéncia financeira
b) deslumbramento com a espetaculizacdo da profissdo influencia o
aluno a priorizé-la em detrimento da vida académica.
c) necessidade de atuar precocemente no setor produtivo em face de
atender as oportunidades emergentes do mercado
d) receio de que, ao se formar, a falta de experiéncia reflita num
posterior alijamento do mercado ou numa dificuldade de insercéo
e) a superjornada de trabalho dificulta o cumprimento das atividades
académicas
3 Existe uma relagdo entre evaséo e vinculacdo simultanea do aluno a UFC e

a outra IES.



4 CARACTERIZACAO DA AMBIENCIA DA EVASAO

Neste capitulo, apresentam-se dados da pesquisa documental realizada no
Departamento de Economia Doméstica (DED), com énfase nos dados do curso de Estilismo e

Moda, com breve apresentacdo da Universidade Federal do Ceara.

4.1 Breve Historico da Universidade Federal do Ceara

A Universidade Federal do Ceara foi criada pela determinacdo de um grupo de
idealistas intelectuais cearenses, que perceberam a importancia de uma universidade pablica
como elemento propulsor de transformacdes socioeconémicas e culturais no Estado do Ceara.
Surgiu de uma ideia sobre a criacdo de uma universidade em Fortaleza, contida no relatério de
refederalizacdo da Faculdade de Direito, que o Dr. Antonio Xavier de Oliveira encaminhou ao
Ministério da Educacdo e Saude, em 1944,

A UFC se constituiu pela Lei N° 2.373, de 16 de dezembro de 1954, e foi
implantada em 25 de junho de 1955, seguindo o modelo de formacdo das demais
universidades brasileiras e europeias, com a congregacdo das instituicdes de ensino superior
isoladas, localizadas no Estado do Cearéd - a Escola de Agronomia, a Faculdade de Direito, a
Faculdade de Medicina e a Faculdade de Farmécia e Odontologia, como relata o seu
fundador, ex-reitor Antonio Martins Filho, no discurso de posse em 1955: “[...] procedendo
timidamente a uma andlise sucinta do ensino superior no Ceara, até entdo ministrado através de
escolas isoladas e estanques, quase todas desaparelhadas para atender com eficiéncia. (MARTINS
FILHO, 1996, p.20).

Embora tardia, considerando a data de implantacdo no sistema educacional
superior brasileiro, a UFC conseguiu se postar no ambito das grandes universidades nacionais.
Ao longo dos 54 anos de existéncia, acompanhou e provocou mudangas culturais e
socioecondmicas no Estado e na regido Nordeste, atuando na formacgdo de profissionais de
alto nivel das mais diversas areas do conhecimento e, especificamente, no campo da moda,
desde do final dos anos 1980.

A UFC foi pioneira na criacdo do curso de graduacdo em Estilismo e Moda
(CEM), de natureza publica. O curso surgiu no momento de expansdo da industria téxtil
brasileira e da retomada da cultura de moda no Brasil, que fomentaram a necessidade de
sistematizacdo de segmentos de produtos de vestuario e de calgcados. Inicialmente, em 1989,

como extensédo, em decorréncia da necessidade do setor de confec¢do do Estado em constituir
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uma identidade e a qualidade dos produtos confeccionados na regido e em face da auséncia de
profissionais qualificados para um mercado que despontava como segundo polo de moda do
Pais. Posteriormente, em 1993, ap6s a reformulacdo do seu projeto, foi aprovado como
graduacdo de acordo com a Resolugio do Conselho Universitario (CONSUNI) n® 10 de, 29 de
outubro de 1993, obtendo o reconhecimento pelo Ministério da Educacdo (MEC), pela
Portaria n% 667, de 7 de marco de 2002, na modalidade de bacharelado. O funcionamento
académico, como graduacdo, teve inicio em 1994.1, com o ingresso da primeira turma.

Paradoxalmente, tal fato coincidiu com a expansao do ensino superior de natureza
privada no Pais, e, mais especificamente , com 0 avan¢o de cursos superiores de Moda nas
IES da regido Sudeste, iniciado na metade dos anos 1980 (ALMEIDA, 2007).

4.2 O Curso de Estilismo e Moda da UFC
4.2.1 Localizacao

Durante 15 anos, o curso de Estilismo e Moda foi uma subunidade académica do
Departamento de Economia Doméstica (DED) do Centro de Ciéncias Agrarias (CCA),
portanto, localizado em uma &area de conhecimento incompativel com o campo da moda. Sua
vincula¢do académica decorreu, porém de duas razoes: (i) “O curso de Economia Doméstica
discute em seu curriculo a area téxtil, a arte e a cultura, tendo uma viséo social e econdmica
num sentido mais amplo, suportes fortes e indispensaveis ao estilismo, e dele surgiu a base do
curso de Estilismo e Moda” e (i1) com excecdo do Departamento de Economia Doméstica,
nenhum outro departamento da Universidade, desde 0 momento do seu projeto de criacao,
mostrou interesse em vincula-lo a sua estrutura organizacional.

Por forca, porém, do Provimento n® 1 CONSUNI, de 19 de junho de 2008, que
trata, dentre outros, da transformacéo do Instituto de Cultura e Arte (ICA) em uma unidade
académica, formada pelos cursos de graduacdo em Comunicacdo Social, Estilismo e Moda,
Filosofia e Educacdo Musical, o curso foi desvinculado do DED/CCA, e vinculado & area de
conhecimento afim. O CEM, entretanto, continuara funcionando nas instala¢fes fisicas do
Departamento de Economia Domestica até o ano de 2010, em face da previsdo do prazo de
entrega da sede do ICA que se encontra projetada.
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4.2.2 Infraestrutura: instalaces fisicas e equipamentos

O Curso de Estilismo e Moda conta com a participacdo de 11 departamentos na
Universidade para a oferta das disciplinas da sua matriz curricular, entre eles o Departamento
de Economia Domeéstica (DED), onde acontece a maioria das aulas do curso. O DED oferta
cerca de 67% das disciplinas da matriz curricular do curso, além de disponibilizar sala para a
sua Coordenacao, dispde de dois gabinetes aos professores, salas de aula e laboratorios das
suas dependéncias fisicas.

O DED disponibiliza ao Curso de Estilismo e Moda cinco salas de aulas com
capacidade para 50 estudantes e quatro laboratorios da &rea de vestuario, cuja utilizacdo é

dividida com o curso de Economia Doméstica.

1) Laboratério de Vestuario Industrial - com capacidade para 20 alunos/aula,
equipado com maquinas de costura industrial, mesa de risco e corte e
manequins tridimensionais padronizados.

2) 2)Laboratorio de Téxteis - com capacidade para 20 alunos, equipado com
bancadas, microscépios, maquina de lavar roupa e fogéo.

3) Laboratério de Modelagem - com capacidade para 16 alunos/aula,
equipado com mesas de modelagem, risco e corte e maquinas de costura
industrial;

4) Laboratorio de Planejamento de Espaco - capacidade para 25 alunos,

equipado com pranchetas de desenho.

O curso utiliza ainda o Laboratorio de Informatica, localizado no DED, mas sob
administracdo do CCA, para atender aos alunos dos Cursos de Economia Domeéstica,
Engenharia de Alimentos e Estilismo e Moda. O laboratério tem capacidade para 25
alunos/aula, equipado com computadores de processador Pentium, de configuracao ideal para
programas e software de desenho de computacéo gréfica, e uma impressora deskjet.

Em sua maioria os equipamentos utilizados pelo curso sdo bens patrimoniais do
DED, e a minoria pertencente ao curso é constituida por: 20 maquinas de costura industrial
doadas pela Fundacdo Cearense de Pesquisa e Cultura (FCPC) e dois projetores de
multimidia, trés notebooks, um microcomputador, dois aparelhos de DVD, um televisor,
cameras fotogréficas digitais e filmadora, e 39 maquinas (importadas) para confeccdo de

vestuarios, todos esses recebidos por doacao da Receita Federal
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4.2.3 Recursos humanos

O corpo docente do curso de Estilismo e Moda é formado por professores efetivos
e substitutos, como nas demais unidades académicas da UFC. Até 2008, os professores eram
lotados no DED.

O quadro de professores efetivos se compde de sete professores com graduacao e
pos-graduacdo nas diferentes areas e niveis: uma doutora (sociéloga), uma doutoranda
(economista domeéstica), quatro mestras (uma arquiteta e duas economistas domeésticas e uma
bacharela em Estilismo e Moda) e uma especialista (bacharela em Estilismo e Moda).

Vale salientar que ingressaram em 2009 quatro professores efetivos por concursos
realizados no final de 2008 e no inicio de 2009, os quais passardo a lecionar em 2009.1, trés
com mestrado nas seguintes areas: Design Téxtil (2), Engenharia Téxtil (1) e uma doutoranda

em Historia

Tabela 13 - Situacdo do Quadro de Servidores, 2009

Titulacio Professor | Professor |Tec.adm. | Total
efetivo substituto

Doutor 3 2
Mestre 7 7
Especialista 1 2 1 4
Especializacdo (em

2 2
andamento)
Graduacdo em 1 1
andamento
Total 11 4 02 17

Fonte: Da autora - Pesquisa Documental

O quadro de professores substitutos, até dezembro de 2008, era composto de sete
professores, formado por uma mestra, uma mestranda, uma especialista e duas graduadas e
um graduado. Os professores substitutos do curso lotados no DED sdo graduados em
Estilismo e Moda pela UFC. O numero de professores substitutos oscila, como também a
qualificacdo do quadro, em decorréncia da natureza empregaticia que contribui para
rotatividade a cada dois anos para o preenchimento das vagas, além da exigéncia da
graduacdo como qualificagdo minima para a candidatura. Os concorrentes as vagas sdo na
maioria graduados em Estilismo e Moda, primeiro pela exigéncia da comprovacgdo, no

historico académico, das disciplinas a serem lecionadas, e segundo pelo fato de essas
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disciplinas serem especificas do campo da moda. Os demais séo de areas afins — Economia
Doméstica e Sociologia.

Ressalta-se que, com o ingresso de professores efetivos no curso, os professores
substitutos que possuiam contratos em vencimento foram desligados da UFC.

O corpo de servidores técnico-administrativos € composto por uma secretaria,
estudante de Direito/UFC; uma Téc. de Laboratorio, graduada em Estilismo e Moda,

especialista em Gestdo Universitaria/UFC, e mestranda.

4.3 Perfil do Curso de Estilismo e Moda

4.3.1 Curriculo pleno

A elaboracéo do curriculo pleno do curso de Estilismo em Moda da Universidade
Federal do Ceara foi baseada no curriculo pleno do curso superior de Moda da Faculdade
Anhembi Morumbi, S&o Paulo, Gnico curso de nivel superior de moda do Pais credenciado em
1993, como também nos estudos do curriculo do Curso de Estilismo em Confeccdo do Centro
Tecnoldgico da Industria Quimica e Téxtil (CETIQT) do Rio de Janeiro.

Foram analisados ainda os curriculos de vérios cursos de Moda existentes em

instituicOes dos Estados Unidos e Europa:

Fashion Institute of Tecnology — New York, USA;
Université de La Mode — Lyon, Franca;

Institute Bergot — Paris;

Accademia europea di Moda e Costume — Roma e

Amsterdanse Mode Academie Vogue — Amsterdan.

O curriculo (1994.1), ainda em vigor, foi homologado em 29 de outubro de 1993,
cujo prazo de expiragdo esta previsto para 2010. Este curriculo estabelece os prazos ideal e
méaximo de conclusdo, oito semestres e 12 semestres, respectivamente, e define o nimero de
210 créditos, exigindo carga horaria de 3.360 horas, divididas em 2.544 horas para disciplinas
obrigatdrias e 816 horas para disciplinas optativas, 20 em disciplinas optativas livres e 160

horas de estagio supervisionado (incluido nas obrigatdrias) para conclusdo do curso. Nao
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consta no curriculo em vigor a carga horéaria de atividades complementares'?, mas esse
procedimento é realizado corriqueiramente por solicitacdo dos estudantes e por ter amparo
legal na Universidade.

O curso passou a ofertar, no entanto, a partir de 2006, para integralizacéo
curricular, 20 créditos em disciplinas livres, e desde 2007, 15 créditos de atividades

complementares descritas a seguir o estudo.
4.3.2 Integralizacdo curricular

A matriz curricular é composta por 70 disciplinas, divididas em 39 obrigatdrias e
31 optativas, integralizando 210 créditos. Cerca de 47 disciplinas sdo ofertadas pelo
Departamento de Economia Doméstica (DED) do Centro de Ciéncias Agrarias (CCA), no
campus do Pici, e lecionadas por docentes lotados no ICA e no respectivo Departamento. As
demais disciplinas sdo ofertadas pelos departamentos dos seguintes centros, onde s&o
lecionadas: Centro de Ciéncias (CC), Centro de Tecnologia (CT), Centro de Humanidades
(CH) e Faculdade de Economia, Administracdo, Ciéncias Atuariais, Contabilidade e

Secretariado (FEAAC), dos campi do Pici e Benfica, respectivamente.
4.3.3 Projeto pedagdgico

O projeto pedagdgico do curso de graduacdo norteia as atividades académicas e
administrativas desenvolvidas no curso voltadas para a defini¢do do perfil do profissional que
se idealiza formar em consonéncia com as exigéncias da sociedade contemporanea e com as
vocacOes locais, nacionais e internacionais. De preferéncia, deve ser articulado com o Projeto
de Desenvolvimento Institucional (PDI) da Instituicdo. O projeto pedagdgico do curso de

Estilismo e Moda da UFC encontra-se em fase de concluséo.
4.3.4 Estratégias pedagdgicas

Algumas estratégias implementadas buscaram assumir e efetivar as dimensdes

politica, pedagogica e cultural requisitadas ao profissional da area de Estilismo e Moda,

2 Trata-se de “um conjunto de estratégias pedagogico-didéaticas que permitem no ambito do curriculo, a
articulagdo entre a teoria e pratica e a complementagdo dos saberes e habilidades necessarias, a serem
desenvolvidas durante o periodp de formagdo do estudante”, de acordo com a resolugdo N° O7/CEPE, de 17 de
junho de 2005
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articulando o tripé ensino, pesquisa e extensdo. Nessa perspectiva, destacam-se projetos e
programas que delineiam novos percursos e ensaios didatico-pedagodgicos criticos, assumidos
como recriagdo da acdo docente universitaria, buscando consolidar um projeto formativo
comprometido com o ser que vislumbra saber-fazer, saber-intervir para construir e
transformar.

Nesse sentido, a relevancia das estratégias pedagdgicas reside na flexibilizacdo do
curriculo do curso, em acBes que promovem o envolvimento dos estudantes com o0s projetos
desenvolvidos para o despertar da afinidade das habilidades individuais com os diversos
segmentos do mercado da moda, além de promover o sentimento de pertenca ao curso,
contribuindo assim no aumento da taxa de permanéncia e reducdo da evasao. As estratégias de

flexibilizacdo curricular sdo implementadas pelo curso de varias formas.

1. A oferta das disciplinas livres aos alunos do curso foi implementada
pelo Termo Aditivo ao Projeto Pedagdgico segundo aprovacdo do
colegiado do curso, em 13 de outubro de 2006, e possibilitou, desde
entdo, aos alunos do curso de Estilismo e Moda cursarem até 20
créditos de disciplinas de qualquer departamento da UFC, que serdo
integralizados ao curriculo dos alunos e inseridos ao limite dos 53
créditos optativos, sem alteracdo do total de créditos exigidos para
conclusdo, que permanece em 210. A importancia da acdo se encontra
na necessidade de flexibilizacdo do curriculo do curso, enquanto sua
reformulacdo se encontrar em decurso de concluséo junto ao projeto
pedagogico.

2.  Atividades complementares, de acordo com a Resolucdo N° 07/CEPE,
de 17 de junho de 2005, garantem a integralizacdo de até 15 créditos
das atividades desenvolvidas pelos estudantes ligadas ao perfil
profissional como tempo de estudo. A sua implementagdo no novo
curriculo do curso se encontra em discussdo no projeto pedagogico em
fase de conclusdo.

3. Desenvolvimento de projetos de extensédo
a) 0 curso de Estilismo e Moda lancou em 1995 a | Mostra

Universitaria de Moda, dando base para a criacdo da Semana
Universitaria de Moda e Design (SUM), em 2000. A SUM

realiza-se a cada dois anos e € um evento composto por oficinas
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temaéticas, ciclo de palestras e debates, exposi¢fes e um concurso
do Estilista Revelagdo, encerrando-se com um desfile das criacdes
dos candidatos e a divulgacao do vencedor;

b) o projeto Aprendendo e Ensinando no Chéo de Fabrica, ligado ao
Programa de Desenvolvimento das Industrias de Confeccéo
(PRODIC), iniciado em 2005, encerrou-se em 2007. Envolveu
anualmente 20 bolsistas, dez alunos do curso de Estilismo e Moda
e dez de Engenharia de Producdo Mecanica, e atendeu
aproximadamente 47.000 pessoas ligadas ao setor de confeccéo
do Estado;

C) o projeto Sociomoda é desenvolvido por uma professora e uma
bolsista, na comunidade da Praia das Goiabeiras, e atende
diretamente a 40 pessoas da comunidade;

d) o projeto de extensdo Bolsa Arte, tal como vem sendo
estruturado, tem garantido trés bolsas para estudantes de
Estilismo e Moda para o desenvolvimento de produtos de moda
articulados com a arte, sob a orientacdo de professores. Esse
projeto permite aos alunos e professores discussdo e vivéncias das
relacGes entre moda e arte;

e) a outra acdo refere-se as parcerias realizadas pela disciplina
Producdo de Moda com as empresas de organizacao de eventos de
moda, sendo executadas especialmente com o Maraponga Mart
Moda durante a realizacdo de eventos de moda com concursos
especificos, como o Concurso Ceard em Momento intimo e o
Saldo de Calcados. Professores do curso integram a Comisséo
Organizadora desses eventos e acompanham o trabalho de criagédo

dos alunos, orientando-os para competir com qualidade.

Da mesma forma, o Dragdo Fashion, um evento de moda anual de carater
internacional, criado no ano 2000 pela empresa cearense Equipe de Producdo, lanca
anualmente um concurso tematico que propde a participacdo das instituicdes de ensino de
Moda para revelacdo de novos talentos do setor.

A FENIT, outro evento nacional, promove o concurso que lanca novos talentos do

setor de Moda. Este evento tem premiado alunos do curso, dando-lhes projecéo nacional. No
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ambito dessas parcerias ha ainda o Jeans Tudo, um projeto de ambito nacional desenvolvido
pela Santana Textiles, que permite a participacdo das IES de Moda e Designer de Moda de
todo o Brasil, e mantém uma circulacéo atualizada de informacdes sobre as novas técnicas de
producdo do denim (tecido jeans) e as novas tendéncias de moda desse segmento.

4 Os projetos de monitoria desenvolvidos aproximam os alunos da experiéncia
docente, estimulando vocagdes para o0 ensino e a pesquisa. Os projetos de monitoria do curso
estdo ligados as disciplinas dos setores de estudo Tecnologia Téxtil e Vestuario e Desenho e

Representacao Plana;

5. Mobilidade académica
a) nacional - a cada semestre, alguns alunos do curso de Estilismo e
Moda se matriculam em disciplinas de outras IFES para cursar em
areas de interesse que ndo existem na matriz curricular do curso,
podendo ser aproveitada desde que seus conteldos possuam

congruéncia com 0s do curso.

O Programa de Mobilidade Estudantil alcanga tdo somente alunos regularmente
matriculados em cursos de graduacdo de InstituicBes Federais de Ensino Superior
brasileiras, que tenham integralizado todas as disciplinas previstas para o primeiro
ano ou 1°. e 2°. semestres letivos do curso, na Instituicdo de origem (remetente), e
possuam, no maximo, uma (01) reprovagdo por periodo letivo. (ano ou semestre).
(ANDIFES, 2003, p.1).

b) internacional - compde-se de programas de mobilidade académica
internacional mediante convénios internacionais da UFC com IES
que ofertam cursos de moda na Europa, porém, sem oferta de
qualquer subsidio financeiro ao aluno por parte da UFC. O status
socioecondmico dos estudantes do curso de Estilismo e Moda
contribui para a efetividade da manutencdo dos convénios, tendo
em vista que todo semestre ha candidaturas desses alunos aos

programas de mobilidade internacional.

Conforme registros oficiais, entre 1996 e 2002, houve um fluxo intenso de
missdes francesas da 1I’Université de la Mode de Lyon para desenvolver atividades ligadas ao
ensino de moda no curso de Estilismo e Moda da UFC. Tal fluxo foi permitido mediante o

convénio celebrado entre a UFC e a I’Université de la Mode de Lyon 2, na gestdo do reitor
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Antbnio de Albuquerque Sousa Filho, em 09 de junho de 1995. Os registros afirmam que o
referido convénio foi resultado dos contatos mantidos pela professora Germana Fontenelle,
coordenadora do curso, com as professoras da I’Université de la Mode de Lyon, quando em
visita a Franca em 1995. A partir de 1998, vem ocorrendo, a cada semestre, solicitacdes de
intercambio para estagio e p6s-graduagdo por alunos.

O convénio com a I’Université de la Mode de Lyon permite aos alunos do curso
de Estilismo e Moda a realizacdo de estagios (interprise) em empresas francesas, seja em alta
costura, producdo industrial, moda intima, estamparia e outras, além de estudo de disciplinas
de moda e lingua francesa, bem como o intercAmbio de docente e de egressos na pds-
graduacédo — Especializacdo em Criacdo e Marketing de Moda.

O convénio com a Universidade do Minho, Portugal, permite a qualificacdo de
pessoal docente e egresso do curso de Estilismo e Moda em programas de pds-graduacao
(mestrado e doutorado) de Marketing e Design. E o convénio firmado com a Faculdade de
Arquitetura permite aos alunos cursar disciplinas no curso de Desenho de Arquitetura de
Moda, da Universidade Técnica de Lisboa (UTL), as quais sdo aproveitadas no seu curriculo.

De acordo com dados da Coordenadoria de Assuntos Internacionais da UFC
(CAI) sobre a participagdo de alunos, egressos e docentes do curso de Estilismo e Moda no
convénio Brasil-Franca e Brasil-Portugal com a UFC, entre 1998 e 2006, através do
Programa de Mobilidade Internacional, 12 estudantes fizeram o Estagio Supervisionado em
cidades da Francga, sob coordenacéo da L’Université de la Mode de Lyon.

Sobre o convénio da UFC com a UTL, entre 2006 e 2008, 16 estudantes do
curso fizeram disciplinas do curso de Arquitetura e Design de Moda da UTL. Com relacdo a
participacdo na mobilidade académica dos estudantes da UTL no curso de Estilismo e Moda,
em 2006 recebeu um estudante, permanecendo dois semestres no curso; em 2007 recebeu
guatro estudantes, permanecendo até o fim do semestre letivo no curso, e cinco alunas ja se
candidataram para cursar no proximo ano.

Em relacdo ao convénio com a Universidade de Minho (Uminho), em Portugal, no
programa de pos-graduacdo, uma professora participou do programa de doutorado, cinco
alunas egressas do curso concluiram o mestrado em Marketing e Design Téxtil, entre 2006 e
2008,

PEC-G": O curso possui uma aluna de uma IES do Paraguai.

13 programa de Ensino Convénio -Graduac&o
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4.3.5 Distribuicéo e localizacdo pulverizada das disciplinas

Como ja citado, 47 disciplinas sdo cursadas nas instalacbes do Departamento de
Economia Doméstica (DED) do Centro de Ciéncias Agrarias (CCA), no campus do Pici.

As demais sdo distribuidas nos seguintes locais: Campus do Pici: duas, no Centro
de Ciéncias (CC), nas areas de Estatistica e de Computacdo, significando que 70% das
disciplinas do curso se concentram no Campus do Pici, enquanto as restantes estdo
distribuidas no Campus do Benfica, nos departamentos do Centro de Humanidades, que
abrangem 17% das disciplinas das areas de Antropologia, Comunicacdo Social (ICA),
Historia, Psicologia e Sociologia, além das disciplinas de Historia da Arte, pertencentes ao
Departamento de Arquitetura, uma subunidade do Centro de Tecnologia (CT) que funciona no
Campus do Benfica, e na FEAAC, que concentra quatro das disciplinas matriz da curricular

do curso nas areas de Administracdo e de Teoria Econdmica.

4.3.6 Perfil profissional

De acordo com o Projeto Pedagdgico do curso de graduacdo em Estilismo e Moda
da UFC, o perfil profissional é assim definido:

Para o estilista em moda, advoga-se uma formacdo que o prepara para pensar, criar
e langar moda. Por isso sua formagéo deve ser fundamentada em antropologia, na
histéria da arte, da cultura e da indumentéria, na computacdo, na comunicacdo, na
economia e na técnica, tendo como perspectiva o desenvolvimento criativo e
artistico. Isso explica a necessidade de envolver vérios departamentos da
Universidade Federal do Ceara, reforcando assim, a importancia da
interdisciplinaridade.

4.3.7 Area de atuacéo do profissional egresso

De acordo com o artigo 12 da Minuta de Anexo ao Regimento Geral da
Universidade Federal do Ceara, os profissionais egressos do curso de graduacdo de Estilismo
e Moda, portadores do diploma de bacharel, exercerdo atividades do mercado de moda, com
abrangéncia nos setores produtivos de confecgdo, téxtil, calcado, bijuterias e acessérios de
moda. De acordo, porém com as mudancgas dos perfis decorrentes das demandas sociais e do

mercado, atualmente ha uma diversidade de areas de atuacdo: uma das quais é a docéncia,
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diante da expanséo da oferta dos cursos da area de moda no Pais, figurinista de TV e assessor
de jornalista de moda.
Ressaltam-se a falta de regulamentacdo da profissdo e falta de diretrizes

curriculares para a formacéo do profissional, diante das mudancas da area de conhecimento.



3) APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, apresentam-se resultados que permitem tecer analises e consideracfes
acerca da evasdo e do perfil dos estudantes evadidos, conforme os objetivos do estudo.
Inicialmente s&o apresentados em tabelas e quadros os resultados do levantamento de dados
referentes a situacdo académica do Curso, seguindo-se da apresentacdo dos dados da pesquisa

extensiva de observacao e as respectivas analises.
51  Trajetdria da Evasdo no CEM de 1994 a 2008

Os dados apresentados na Tabela 14 podem ser compreendidos como elementos
cruciais da investigacdo, haja vista que as reflexdes acerca do fendbmeno, mediante a tentativa

de conhecer as interfaces que compdem a sua ocorréncia, partiram da sua existéncia.

Tabela 14 — Taxas Anuais de Desempenho do Curso de Estilismo e Moda (CEM) da
Universidade Federal do Ceara de 1994 a 2008

Ano de Taxas

Ingresso/ | Ingressantes Sucessor

Conclus&o Evasdo® Evasdo'®
/Evaséo/

1994 17 29,41 6,7
1995 26 250 0
1996 38 --- 44,73 7,7
1997 45 353 33,33 8,9
1998 a1 26,9 36,58 2,4
1999 40 10,52 27,50 30
2000 41 13,33 34,14 17,7
2001 40 34,14 22,50 22,5
2002 40 22,5 15,0 25
2003 46 58,55 17,39 23,9
2004 45 57,7 20,0 11,1
2005 45 45 26,66 46,7
2006 41 78,26 9,75 18,2
2007 44 82,22 13,63 45,5
2008 a7 86,66 - 48,9
Total 596

Fonte: Da autora - Pesquisa Documental

1% Taxa de sucesso ou taxa de concluso anual
15 Taxa de evasio baseada no ano de ingresso dos estudantes evadidos
18 Taxa de evasdo baseada no ano do cancelamento da matricula do estudante evadido
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5.1.1 Analise dos dados da evasao

Os dados da Tabela 14 indicam a variacdo do fendbmeno evasdo a cada ano.
Observa-se que, a partir do primeiro ano (1994) de funcionamento do curso, ja ha ocorréncia
do fenébmeno. A taxa é bastante varidvel ano ap6s ano. Somente no ano de 1995, no entanto,
ndo aconteceu e, no ano de 1998, foi relativamente baixa entre o periodo estudado. Por outro
lado, é possivel observar que, nos anos de 1999, 2005, 2007 e 2008, respectivamente, as taxas
tiveram maior representatividade: 30,0; 46,7; 45,5; e 48,9. Paradoxalmente, observa-se que
houve aumento significativo do nimero de concluintes entre os anos de 2003, 2004, 2006,
2007 e 2008 respectivamente de acordo com a taxa de conclusédo de 58,55; 57,70; 78,26;
82,22 e 86,66.

Grafico 1- Trajetoria da Evasdo do curso de Estilismo e Moda - 1994 a 2008

Evasao

Quantidade/ano
PR NN
O U1 O U,

Ano da evasao

M Estudantes Evadidos.

Fonte: Da autora - Pesquisa Documental

5.2 Perfil dos Evadidos do CEM

O estudo detectou o fato de que 110 estudantes se evadiram entre 0s anos de 1994
e 2008, os quais ingressaram no curso de Estilismo e Moda entre os anos de 1994 e 2007.
Esses estudantes sdo de ambos 0s sexos, mas a maioria é de mulheres, cearenses e de idades
variadas que, uma vez agrupadas e tratadas estatisticamente, formam o desenho do perfil dos

evadidos, conforme os dados apresentados em seguida na Tabela 15.



Tabela 15 — Caracteristicas Socioecondmicas dos Estudantes Evadidos®’

Sexo
Quantidade %
F 98 89,09
12 10,90
Idade
17 anos 1 0,91
18 anos 13 11,82
19 anos 18 16,36
20 anos 21 19,09
21 anos 11 10,00
22 anos 5 4,55
23 anos 5 4,55
24 anos 8 7,27
25 anos 2 1,82
26 anos 2 1,82
27 anos 1 0,91
28 anos 5 4,55
29 anos 4 3,64
31 anos 3 2,73
32 anos 1 0,91
33 anos 3 2,73
35 anos
a 5lanos 7 6.37
Estado Civil
Casada 15 13,64
Solteiro 12 10,91
Solteira 83 75,45
Naturalidade
Cearense 105 95,45
MA 1 0,91
N&o 2 1,82
PI 1 0,91
RS 1 0,91
Grau de instrucéo
EM 94 85,45
Sup 14 12,73
Sup. incomp
2 1,82
Tipo de colégio do Ensino
Médio
Part. 109 99,09
Pub 1 0,91
Matriculado em outra ies
N 102 92,73
S 8 7,27
Total 110 100,00

Fonte: Da autora — Pesquisa Documental

7 Referente a populagdo.
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Os dados da Tabela 15 mostram as caracteristicas dos estudantes evadidos como o

que segue.

1.  Sexo —aevasdo em relacdo ao género atinge 89,09% dos estudantes do
sexo feminino e 10,90 % dos estudantes do sexo masculino.

2. ldade - a evaséo entre 1994 e 2008 ocorreu com 48,18% dos estudantes
da faixa etaria de 17 a 20 anos de idade; 26,36% dos estudantes da
faixa etaria de 21 a 24 anos de idade; 12,72% dos estudantes da faixa
etaria de 25 a 30 anos e 12,72% dos estudantes da faixa etéaria acima de
31 anos de idade.

3. Estado civil - 13,63% das estudantes que se evadiram do curso eram
casadas e 75,45% eram solteiras no ano do ingresso; em relacdo ao
sexo masculino, 10,9% dos evadidos do curso eram solteiros,

4.  Naturalidade - 95% séo cearenses; 0,90% sdo dos Estados do Piaui,
Maranh&o e Rio Grande do sul e de 1,81% ndo se possui informacao.

5. Tipo de escola do ensino médio - 99,09% dos estudantes que se
evadiram cursaram o0 ensino médio em colégios particulares, enquanto
0,91% em colégios da rede publica.

6. Grau de instrucdo - 85,5% dos estudantes que se evadiram tinham o
ensino médio, enquanto 14,5% ja eram graduados.

7. 7,27% dos estudantes evadidos estavam matriculados em outra IES e
concomitantemente no CEM, mas, diante da propor¢do em relacdo ao

total de evadidos, ndo possui significancia.
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Grafico 2 — Distribuicdo Anual dos Estudantes Evadido, segundo o0 Sexo

Sexo
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o
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OF @M B Populacao

Os dados apresentados indicam que os estudantes evadidos, no ano do ingresso, a
faixa etaria era predominada por jovens de 17 a 20 anos de idade e 21 a 24 anos de idade, fato
que conflui com a faixa etaria da maioria do alunado do curso. Em relagdo ao estado civil
75,45% eram solteiras;

Quanto ao sexo, a proporcdo do nimero de homens matriculados em relacédo ao de
mulheres em cada turma de ingressantes varia entre 1:40 e 4:40., indicando significante taxa

de evasdo (10,91), de estudantes do sexo masculino.

5.3 Perfil dos Estudantes Evadidos por Tempo de Ano Cursado

Os 110 estudantes evadidos foram distribuidos em grupos por tempo de ano
cursado no CEM: Evadidos do primeiro ano, Evadidos do segundo ano, Evadidos do terceiro
ano, Evadidos do quarto ano, Evadidos do quinto ano, Evadidos do sexto ano e Evadidos do
sétimo ano.

Evadidos do primeiro ano — grupo constituido por 29 estudantes que ingressaram
no curso de Estilismo e Moda da UFC, dentre os quais 25 ingressantes por vestibular, dois
ingressantes por Admissdo de Graduado e dois por Transferéncia. O sexo feminino se
representa por 23 mulheres solteiras e duas casadas, com idade variada entre dezoito anos e
vinte e nove anos. Enquanto isso, a presenca do sexo masculino neste grupo € representada

por quatro homens solteiros, com idades variadas de 28, 33, 44 e 51 anos.
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Evadidos do segundo ano - O subgrupo é constituido por 16 jovens do sexo
feminino, 13 dos quais ingressaram na UFC por vestibular, duas ingressaram por Admisséo
de Graduado e uma por Mudanca de Curso. Onde 13 sdo solteiras e trés casadas, com idade
variada entre 18 anos e 39 anos, e que permaneceram ativos no sistema académico até o
segundo ano.

Evadidos do terceiro ano - O grupo é composto por 23 estudantes, do sexo
feminino, onde vinte ingressaram na UFC por vestibular, 02 ingressaram por Admissdo de
Graduado e 01 por Mudanca de Curso e que permaneceram ativos no sistema académico até o
terceiro ano, se evadiram apds o quinto ou sexto semestre.

Evadidos do quarto ano - grupo constituido por 10 estudantes que ingressaram no
curso de Estilismo e Moda da UFC ou por vestibular ou por outras formas de ingresso
(Admissdo de graduados, Transferéncia, Mudanca de curso) e que permaneceram ativos no
sistema académico até o quarto ano.

Evadidos do quinto ano - grupo constituido por dez estudantes que ingressaram no
curso de Estilismo e Moda da UFC, dos quais nove ingressantes por vestibular e um por
Admissao de Graduados, e que permaneceram ativos no sistema académico até o quinto ano.

Evadidos do sexto ano - grupo constituido por 11 estudantes que ingressaram no
curso de Estilismo e Moda da UFC ou por vestibular ou por outras formas de ingresso
(Admissdo de graduados, Transferéncia, Mudanca de curso) e que permaneceram ativos no
sistema académico até o sexto ano.

Evadidos do sétimo ano - grupo constituido por 11 estudantes que ingressaram no
curso de Estilismo e Moda da UFC, dez “ingressantes” por vestibular € um por Admissao de

Graduados, e que permaneceram ativos no sistema académico até o sétimo ano.

54 Avaliacéo do Processo de Matricula dos Estudantes Evadidos do CEM

Os dados dos historicos sistematizados na Tabela 16 informam a decisédo de
matricula dos estudantes evadidos ante o compromisso institucional de realizar
semestralmente a matricula e/ou seus segmentos — matricular-se com a confirmagdo das
disciplinas ofertadas, fazer matricula institucional, trancar matriculas em disciplinas
(trancamento parcial), trancar total (trancamento total), cujo cumprimento garante a vaga a

cada semestre letivo.



Tabela 16 - Matriculas e Desempenho Académico por Ano Letivo

Ano cursado N Média | Desvio padréo
Primeiro 29 5,69 2,08
Segundo 16 5,56 1,69
Terceiro 23 5,29 1,48
NUmero de matriculas(NDM) Quarto 10 4,13 1,19
Quinto 10 4,62 1,16
Sexto 11 4,84 0,67
Sétimo 11 4,88 0,81
Primeiro 10 4,65 2,24
Segundo 15 6,28 1,86
Terceiro 22 4,94 1,39
Ndmero de aprova¢des(NDA) Quarto 10 4,79 1,45
Quinto 10 4,04 1,27
Sexto 11 4,70 1,00
Sétimo 11 4,15 0,74
Primeiro 23 4,90 1,97
Segundo 11 4,09 2,04
Nomero  de  reprovagdes  por Terceiro 20 325 194
frequéncia(NRF) Quarto 8 2,50 1.28
Quinto 10 2,58 1,24
Sexto 11 2,12 0,90
Sétimo 10 2,25 1,03
Primeiro 6 1,17 0,41
Segundo 6 1,00 0,00
Terceiro 7 1,05 0,12
Ndmero de reprovagdes por nota(NRN) | Quarto 4 1,25 0,50
Quinto 7 1,11 0,20
Sexto 8 1,13 0,35
Sétimo 8 1,20 0,23
Primeiro 1 1,00
Segundo 1 1,00
Terceiro 3 1,00 0,00
Numero de matriculas Quarto 4 0,88 0.25
institucionais(NMI) Quinto 4 142 0.84
Sexto 0
Sétimo 6 1,20 0,31
Primeiro 4 2,25 1,26
Segundo 5 1,80 1,30
Terceiro 15 1,69 1,10
Numero de trancamentos parciais(NTP) | Quarto 5 1,40 0,42
Quinto 6 1,22 0,40
Sexto 7 1,24 0,42
Sétimo 1 1,00
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Primeiro 2 1,00 0,00

Segundo 3 1,00 0,00

Terceiro 3 1,00 0,00
Nimero de trancamentos totais(NTT) Quarto 5 1,00 0,00

Quinto 1 1,00

Sexto 3 1,00 0,00

Sétimo 2 1 0

Fonte: Da autora - Pesquisa Documental

Os dados da Tabela 16 informam por meio de médias as decisbes que os 110

estudantes evadidos (populagdo) tomaram no processo de matricula durante o tempo de

permanéncia no curso. As médias foram calculadas com base nas informagdes de matricula

por semestre cursado, que resultam em ano cursado em decorréncia da soma dos dados de

cada dois semestres letivos cursados ininterruptamente.

1. Média de disciplinas matriculadas pelos estudantes evadidos de acordo com
0s dados da Tabela 16:

a)

b)

d)

A média de disciplinas matriculadas pelos 29 evadidos do primeiro ano
foi de 5,59 disciplinas por ano cursado, com desvio padréo igual a 2,08;
A média de disciplinas matriculadas pelos 16 estudantes evadidos do
segundo ano foi de 5,56 disciplinas por ano cursado, com desvio
padrdo igual a 1,69;

A média de disciplinas matriculadas dos vinte e trés estudantes
evadidos do terceiro ano foi de 5,29 disciplinas por ano cursado, com
desvio padréo igual a 1,48;

A média de disciplinas matriculadas pelos dez estudantes evadidos do
quarto ano foi igual a 4,13 disciplinas por ano cursado, com desvio
padréo igual a 1,19;

A média de disciplinas matriculadas pelos dez estudantes evadidos do
quinto ano foi igual a 4,62 disciplinas por ano cursado, com desvio
padréo igual a 1,16;

A média de disciplinas matriculadas pelos onze estudantes evadidos do
sexto ano foi igual a 4,84 disciplinas por ano cursado, com desvio

padréo igual a 0,67; e
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g) A média disciplinas matriculadas pelos onze estudantes evadidos do
sétimo ano foi igual a 4,88 disciplinas por ano cursado, com desvio
padrdo igual a 0,81;

As informagdes sobre o niumero de matriculas (NDM) apresentadas na Tabela 16

permitem tecer seguintes observagoes:

1 A inferéncia sobre o numero médio de disciplinas matriculadas pelos
estudantes evadidos do primeiro ano mostra que a média 5,59 corresponde a
78,85% da média das sete disciplinas sugeridas aos estudantes para

integralizacéo do referido ano.

A média de disciplinas matriculadas pelos estudantes evadidos do quarto ao
sétimo ano foi de 4,67 por ano cursado, porém no quarto ano se verifica a média de 4,13 a
mais baixa dos quatro anos subsequentes.

Ao comparar a média de disciplinas matriculadas pelos estudantes evadidos do
primeiro, segundo e terceiro anos ndo se verificam distancias significativas entre as médias de
disciplinas em que se matricularam por ano cursado, haja vista a diferenca entre elas ser <
0,40.

2. A média de aprovacdo em disciplinas (MDA) pelos estudantes evadidos de

acordo com os dados da Tabela 16

a) A média de aprovacdes por dez estudantes evadidos do primeiro ano
foi de 4,65 média de disciplinas matriculadas e desvio padrédo de 2,24;

b) A média de disciplinas matriculadas pelos 15 estudantes evadidos do
segundo ano foi de 6,28 disciplinas e desvio-padrao de 1,86;

c) enquanto a média de disciplinas matriculadas dos 22 estudantes
evadidos do terceiro ano foi de 4,94 disciplinas e desvio padrdo de
1,39;

d) a média de disciplinas matriculadas pelos dez estudantes evadidos do
quarto ano foi de 4,79 disciplinas por semestre e desvio padréo de 1,45;

e) a média das disciplinas matriculadas pelos 10 estudantes evadidos do

quinto ano foi de 4,04disciplinas por semestre e desvio padrao de 1,27,
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a média de disciplinas matriculadas pelos onze estudantes evadidos do
sexto ano foi de 4,70 disciplinas por semestre e desvio-padrao de 1,00;
e

a média das disciplinas matriculadas pelos onze estudantes evadidos do
sétimo ano foi de 4,15 disciplinas por semestre, e desvio padrdo de
0,74.

De acordo com os resultados sobre a média do numero de aprovacdes em

disciplinas (NDA) apresentadas na Tabela 16, observa-se que apenas 34,48% dos estudantes

evadidos do primeiro ano obtiveram aprovagdo nas disciplinas em que se matricularam, no

entanto a média de aprovacGes do segundo ano foi significante (6,28) em relacdo as médias de

aprovacao dos demais anos.

3. A média de reprovaces por frequéncia em disciplinas (MDRF) pelos

estudantes evadidos de acordo com os dados da Tabela 16;

a)

b)

d)

A média de reprovacdes por frequéncia em disciplinas de 23 estudantes
evadidos do primeiro ano foi de 4,90 média de disciplinas matriculadas
e desvio padréo de 1,97;

A média de reprovagdes por frequéncia em disciplinas pelos 11
estudantes evadidos do segundo ano foi de 4,09 disciplinas
matriculadas e desvio padrdo de 2,04;

A média de reprovacGes por frequéncia em disciplinas dos 20
estudantes evadidos do terceiro ano foi de 3,55 disciplinas matriculadas
e desvio padrdo de 1,94;

A média de reprovacBes por frequéncia em disciplinas pelos 8
estudantes evadidos do quarto ano foi de 2,50 disciplinas matriculadas
e desvio padréo de 1,28;

A média de reprovacBes por frequéncia em disciplinas pelos dez
estudantes evadidos do quinto ano foi de 2,58 disciplinas matriculadas
e desvio padréo de 1,24;

A média de reprovacOes por frequéncia em disciplinas pelos onze
estudantes evadidos do sexto ano foi de 2,12disciplinas matriculadas e

desvio padrdo de 0,90; e
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g) A média de reprovacbes por frequéncia em disciplinas pelos dez
estudantes evadidos do sétimo ano foi de 2,25 disciplinas matriculadas,

e desvio padréo de 1,03.

As informacGes sobre a média do nimero de reprovacgdes por frequéncia (MDRF)
apresentadas na Tabela 16 permitem as seguintes observacdes.

As reprovacdes por freqiiéncia aconteceram em todos 0s grupos, porém, o quinto
e 0 sexto ano foram mais significativos, haja vista a ocorréncia com 100% dos estudantes se
evadiram, como também a ocorréncia no sétimo ano com 90,90% dos estudantes que se
evadiram; 86,95% do terceiro ano; 80,00% do quarto ano; 82,75% dos estudantes evadidos do
primeiro ano, e 68,75% do segundo ano; entretanto, a proporcao por disciplina da ocorréncia
de reprovacdes por freqliéncia é equivalente entre todos 0s anos, haja vista o equilibrio entre
as médias.

As informagdes sobre a média do nimero de reprovacdes por nota (NRN)
apresentadas na Tabela 16 revelam que as ocorréncias em cada ano ndo sao significantes, uma
vez que as médias do primeiro ao sétimo ano variam entre 1,00 e 1,25, porém, com relagédo
aos estudantes do quarto ano que foram reprovados por nota, a ocorréncia se concentra em
40%; do quinto ano com 70% e do sexto e sétimo ano 72,72%.

As informacBes sobre a média do numero de matricula institucional (NMI)
apresentadas na Tabela 16 revelam que as ocorréncias em cada ano ndo sao significantes, uma
vez as médias do primeiro ao sétimo ano variam entre (0,88 e 1,42), porém, com relacdo ao
namero de estudantes que solicitaram matricula institucional, a ocorréncia é de 40% no quarto
e quinto anos, no entanto no sétimo ano, aumentou para 54,54%.

Entretanto a Média do nimero de trancamentos parciais (MNTP), entretanto, se
apresentou um pouco mais elevada com a ocorréncia de trancamentos parciais no terceiro ano,
que foi significante em face da realizacdo por 15 estudantes. Em relagdo a NMI, uma vez que
as médias do primeiro ao sétimo ano variam entre 1,22 e 2,25.

A média do nimero de trancamentos totais (MNTT) ndo apresentou significancia,
como também em relacdo ao numero de estudantes que realizaram trancamento total, o

comportamento variou entre 1 e 5, com caso unico de 5 que ocorreu com o0 quarto ano.



Gréfico 3 — Médias do Desempenho Académico por Ano cursado
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Os dados da Tabela 17 indicam as médias de matriculas em disciplinas realizadas

de acordo com o género.

Tabela 17 - Médias de Matriculas de Acordo com o Género

Desvio
Sexo N Minimo Méximo Média padréo
Feminino Média do nimero de matriculas 99 0 8 5,18 1,601
Média do nimero de aprovagdes 80 1,00 9,00 5,01 1,58214
Média do numero de reprovagdes por
frequiéncia 84 1 8 3,47 1,901
Média do nimero de reprovacdes por nota 43 1 2 1,11 0,248
Média do nimero de matriculas institucionais 16 1 3 1,18 0,446
Média do nimero de trancamentos parciais 40 1 4 1,52 0,863
Média do nimero de trancamentos totais 18 1 1 1,00 0,000
Valid N (listwise) 0
Masculino Média do nimero de matriculas 11 3 7 5,37 1,486
Média do nimero de aprovacgdes 8 1,67 6,00 3,76 1,44110
Média do ndmero de reprovacdes por
frequéncia 10 1 7 3,60 2,269
Média do nimero de reprovagdes por nota 3 1 2 1,33 0,577
Média do nimero de matriculas institucionais 3 1 1 0,83 0,289
Média do nimero de trancamentos parciais 3 1 4 2,17 1,607
Média do nimero de trancamentos totais 1 1 1 1,00
Valid N (listwise) 0

Fonte: Da autora - Pesquisa Documental
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5.4.1 O comportamento de matricula

a)

b)

d)

99% dos estudantes evadidos do sexo feminino realizaram média
5,18 matriculas em disciplinas com o desvio padrdo 1,6; enquanto
entre onze estudantes do sexo masculino, a media de matriculas em
disciplinas 5,37 desvio padrdo 1,4;

a media do nimero de aprovacgdes em disciplinas por semestre letivo
foi de 5,01 disciplinas por estudantes (80 estudantes), com desvio
padréo de 1,58; enquanto entre os oito estudantes do sexo masculino
a média do numero de aprovacdes em disciplinas foi de 3,36 com
desvio padréo de 1,11;

entre os 84 estudantes do sexo feminino a média do numero de
reprovagdes por frequéncia em disciplinas foi de 3,47, com desvio
padréo de 1,90; enquanto entre 10 estudantes do sexo masculino, a
média de reprovacdes por frequéncia em disciplinas foi de 3,60 com
desvio padréo de 2,26;

a média do nimero de reprovagdes por nota das 43 estudantes do
sexo feminino atingiu a média de 1,11 com desvio padrdo de 0,24,
enquanto a média do nimero de reprovagdes por nota entre os trés
estudantes do sexo masculino atingiu 1,33, com desvio padrdo de
0,57;

entre 16 estudantes do sexo feminino a média do numero de
matriculas institucional atingiu 1,18 com desvio padrdo de 0,44, e
entre trés estudantes do sexo masculino a Média do numero de

matriculas institucional atingiu 0,83 com desvio padrédo de 0,28;

5. Entre 40 estudantes do sexo feminino a média do nimero de trancamentos

parciais atingiu 1,52 com desvio padrdo de 0,86, e entre trés estudantes do

sexo masculino a Média do nimero de matriculas institucional atingiu 2,17

com desvio padréo de 1,86; e

6. a Média do numero de trancamentos totais entre 18 estudantes do sexo

feminino atingiu a média de 1,0, enquanto um estudante do sexo masculino

a teve média de nimero de trancamentos totais de 1, por tempo de

permanéncia.



Grafico 4 - Médias por Medidas Relativas as Disciplinas Quanto ao Género
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125

Observa-se que a média do numero de matriculas em disciplinas pelos estudantes

de ambos o0s sexos sdo proporcionalmente aproximadas, porém, em relacdo a média do

namero de aprovacdo em disciplinas, os estudantes do sexo masculino foram aprovados em

namero menor de disciplinas do que as do sexo feminino, no entanto na média de reprovacdes

por frequéncia e por nota, € maior para os de sexo masculino, 0 que torna um resultado

significativo, haja vista a proporcao entre os sexos masculino e feminino respectivamente ser

de 1:40
Tabela 18- Médias Relativas as Disciplinas Quanto o Estado Civil
Desvio
Estado Civil N Minimo Méaximo Média padrdo
Casada Média do nimero de matriculas 15 2 7 4,63 1,493
Média do nimero de aprovagdes 12 3,70 9,00 5,61 1,483
Média do nimero de reprovag@es por falta 11 1 5 2,32 1,267
Média do nimero de reprovag@es por nota 5 1 2 1,15 0,224
Média do nimero de matriculas institucionais 4 1 2 1,17 0,335
Média do nimero de trancamentos parciais 6 1 1 1,06 0,135
Média do nimero de trancamentos totais 4 1 1 1,00 0,000
Valid N (listwise) 0
Solteira Média do nimero de matriculas 95 0 8 5,29 1,588
Média do nimero de aprovagdes 76 1,00 9,00 4,79 1,602
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Média do nimero de reprovag8es por falta 82 1 8 3,64 1,956
Média do nimero de reprovagdes por nota 41 1 2 1,12 0,283
Média do nimero de matriculas institucionais 15 1 3 1,11 0,471
Média do nimero de trancamentos parciais 37 1 4 1,65 0,965
Média do nimero de trancamentos totais 15 1 1 1,00 0,000
Valid N (listwise) 0

Fonte: Da autora - Pesquisa Documental

Os dados da Tabela 18 indicam as médias dos diferentes procedimentos realizados

para matricula.

b)

d)

f)

9)

A meédia de disciplinas matriculadas por 15 estudantes casadas é de 4,46
com desvio padrdo de 1,49; enquanto entre as 95 estudantes solteiras a
média foi de 5,29 com desvio padrdo de 1,58

A média do nimero de aprovacdes das disciplinas realizadas por 12
estudantes casadas € de 5,61 com desvio padrdo de 1,48 para as mulheres,
enquanto entre os 76 estudantes solteiros é de 4,79 com desvio padréo de
1,60.

A média do numero de reprovacGes por frequéncia nas disciplinas
realizadas por 11 estudantes casadas é de 2,32, com desvio padrdo de 1,26,
enquanto entre os 82 estudantes solteiros € de 3,64 com desvio padrao de
1,95.

A média do nimero de reprovacdes por nota nas disciplinas realizadas por
5 estudantes casadas ¢é de 1,15 com desvio padrdo de 1,22, enquanto entre
0s 41 estudantes solteiros é de 1,12 com desvio padréo de 1,65.

A média do numero de matricula institucional realizada por 4 estudantes
casadas € de 1,17 com desvio padrdo de 0,33 , e entre 0s 15 estudantes
solteiros é de 1,11 com desvio padréo 0,47.

A meédia do numero de trancamentos parciais realizados por 6 estudantes
casadas € de 1,65 com desvio padrdo de 0,13, e entre os 37 estudantes
solteiros é de 1,65 com desvio padrdo de 0,96.

A média do numero de trancamentos total realizados por 4 estudantes
casadas é de 1,00 sem desvio padréo; entre os 15 estudantes solteiros é de

1, sem desvio padréo.
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Gréfico 5 - Médias por Medidas Relativas as Disciplinas Quanto ao Estado Civil

Médias
w

MNRF MNRN MNMI MNTP MNTT
Quantidades

@ Solteiro(a) @ Casado(a)

Fonte: Da autora - Pesquisa Documental

Grafico 6 — Médias Relativas aos Procedimentos de Matricula Quanto a Forma de

Ingresso

Média
w

MNDM MNDA MNRF MNRN MNMI MNTP MNTT
Medida

@ Vestibular @ Admisséo de graduado

Fonte: Da autora - Pesquisa Documental

Os dados do Grafico 6 informam que as médias dos procedimentos de matricula
realizados pelos estudantes “ingressantes” por vestibular e pelos estudantes “ingressantes”
como graduados. Os dados mostram que referente ao nimero de disciplinas matriculadas e de
aprovacao nas disciplinas ndo ha diferenca significantes entre as medias, ao contréario elas sao
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aproximadas, embora o numero de “ingressantes” por vestibular seja superior ao de ingressos
por admisséo de graduados.

As outras médias relativas aos demais procedimentos de matriculas ndo sao
significativas em face do numero de ingressos por admissdo de graduados ndo demonstrar

representatividade.

55  Analise da Pesquisa Documental

Os dados das Tabelas 16, 17 e 18 apresentam o comportamento dos estudantes
evadidos mediante a estatistica descritiva dos dados dos histdricos académicos e 0s
procedimentos de matricula na Universidade realizados a cada semestre e as caracteristicas
dos estudantes evadidos entre 1994 e 2008.

Os dados referentes a sexo, estado civil, idade, naturalidade, tipo de escola do onde
cursou o ensino médio, de acordo com as categorias estudadas: tempo de permanéncia, formas de
ingresso na instituicdo, matricula em outra instituicdo com o nimero de evaséo por ano.

Os resultados encontrados permitem tecer as seguintes observacgoes:

1. comparando o numero de evadidos entre 0s sete grupos, observa-se que 0
grupo dos evadidos do primeiro ano supera os demais na proporcdo de
aproximadamente 3:1 no namero de evasdo, porém o0s grupos de evadidos
do segundo ano e do terceiro, a proporc¢do foi aproximadamente de 1,8:1 e
de 1,3:1, respectivamente;

2. associando o tempo de permanéncia ou tempo de ano cursado e o tipo de
ingresso por vestibular ao sexo, é possivel perceber que em todos 0s grupos
0 nimero de estudantes evadidos do sexo feminino € superior ao do sexo
masculino por motivos ja explicados, como também associando a origem.
Ao observar, porém, a associacdo pelo tempo de permanéncia, as
reprovacgdes por freqiiéncia, o tipo de ingresso por vestibular a idade é
possivel perceber que os evadidos na etaria faixa de 18 aos 21 anos de
idade estdo presentes em todos 0s grupos, mas com maior significancia nos
grupos dos evadidos do primeiro ao terceiro ano, tendo em vista ha que
uma taxa de evaséo significante no primeiro e no terceiro anos;

3. de acordo com as dados, é possivel afirmar que os estudantes na faixa

etaria de 18 a 21 anos que ingressaram por vestibular na Universidade
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apresentam elevada significancia na evasdo, haja vista a representatividade
na populacdo. Poréem, ndo devem ser descartados os efeitos das relacoes
com 0 novo, que podem causar estranhamento ao recém-ingresso e o ele

podera resistir em superar e optar pela evaséo.

Esse resultado reforga o que a Teoria da Integracdo de Tinto (1975, 1993) afirma

em relacdo a decisdo de evadir-se no primeiro ano da educacdo superior, e associa a falta de

integracdo do estudante com o ambiente académico a fatores pessoais, institucionais e

externos ao aluno e a instituicdo. Com efeito, a interacdo dos fatores enddgenos e exdgenos

associada as caracteristicas do aluno sdo forcas que o conduzem a tomada de deciséo:

permanecer ou evadir-se.

Os dados dos historicos, porém, sdo interpretativos baseados em dados

secundarios, e a comprovacao ou a negagdo se concretiza a partir da analise da pesquisa de

campo com os dados primarios;

4

tipo de ingresso — “Ingressantes” por Admissdo de Graduados — Embora
que essa categoria ndo tenha mostrado representatividade em relagdo ao
universo da populacdo, apresentou-se em todos 0s grupos. O mesmo néo
ocorreu com “Ingressante” por Transferéncia, bem como por Mudanga de
Curso. Observou-se que a maioria dos evadidos dessa forma de ingresso é
de mulheres casadas com idade entre 24 e 49 anos. E importante ressaltar
que durante o periodo estudado, 12 estudantes dos 27 que ingressaram no
curso pela forma de Admisséo de Graduados se evadiram;

idade - foi observado que, em todas as formas de ingresso a idade dos
estudantes evadidos é bastante variada resultando uma faixa etéaria longa
que abrange diferentes idades com intervalo de 17 anos aos 51 anos; porém
as idades mais frequentes foram: 20 anos: 19,09%; 19 anos: 16,36%; 18
anos: 11,81%; 21anos: 10,0%; 22 e 23 anos: 4,54% e 24 anos: 7,27%.

Fazendo inferéncia entre as faixas etarias, observa-se que os estudantes de 18 a 20

anos de idade correspondem a quase 57% do total da populacéo de evadidos.

Salienta-se que os dados mais significantes se concentraram nas médias de

reprovacao por freqiiéncia.
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56  Pesquisa de Observacgao Direta Extensiva

Neste item, sdo apresentados os resultados e interpretacdo dos dados da pesquisa
extensiva de observacao, baseados nas respostas dos questionarios que buscaram apontar 0s
“Fatores de Influéncia de Decisdo da Evasdo (FIDE)” do curso de Estilismo e Moda de acordo

com a visdo dos estudantes evadidos.
5.6.1 Caracteristicas dos estudantes evadidos que responderam a pesquisa

Inicialmente, apresenta-se o resultado da primeira parte do questionario, que
mostra as principais caracteristicas dos 30 estudantes evadidos que responderam ao

questionario, 0s quais, a partir desse ponto, serdo chamados de sujeitos informantes.

Tabela 19 — Caracteristicas dos Sujeitos Informantes

Sexo Quantidade % % Acumulado
F 29 96,67 96,67

M 1 3,33 3,33

Total 30 100,00 100,00
Idade Quantidade % % Acumulado
18 4 13,33 13,33

19 4 13,33 26,67

20 6 20,00 46,67

21 5 16,67 63,33

22 1 3,33 66,67

23 2 6,67 73,33

24 2 6,67 80,00

26 a 43 6 19,98 100,00

Total 30 100,00

Estado Civil Quantidade % % Acumulado
Casada 4 13,33 13,33

Solt 26 86,67 100,00

Total 30 100,00

Habitagdo Quantidade % % Acumulado
1 17 56,67 56,67

2 6 20,00 76,67

3 2 6,67 83,33

4 5 16,67 100,00

Total 30 100,00
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Natural idade Quantidade % % Acumulado
Cearense 27 90,00 90,00

MA 1 3,33 93,33

PI 1 3,33 96,67

RS 1 3,33 100,00

Total 30 100,00

Grau de instrugdo Quantidade % % Acumulado
EM 26 86,67 86,67

ES 4 13,33 100,00

Total 30 100,00

Tipo de colégio do

Ensino Médio Quantidade % % Acumulado
Part 29 96,67 96,67
Puab/part 1 3,33 100,00

Total 30 100,00

Matriculado em

outra ies Quantidade % % Acumulado
N 23 76,67 76,67

S 7 23,33 100,00

Total 30 100,00

Fonte: Da autora, 2009

1. Sexo - 96,66% dos estudantes que se evadiram sdo do sexo feminino e
3,33% do sexo masculino.

2. ldade - 46,66% dos estudantes evadidos tinham entre 18 e 20 anos de
idade; 33,33 % dos estudantes evadidos tinham entre 21 e 24 anos de
idade; 16,66% dos evadidos tinham entre 25 e 30 anos de idade, como
também o0s que estavam acima da faixa dos 31 anos de idade. Observa-se
que os estudantes na faixa etaria de 18 a 21 anos de idade correspondem a
quase 63,33% do total da populacéo de evadidos, resultado analogamente
aproximado ao da pesquisa documental, fato que pode definir essa faixa
etaria como importante para a decisdo de evadir-se, pois foi mais
significativa na ocorréncia do fenémeno.

3. Estado civil - 20,0% das estudantes que se evadiram do curso eram casadas
enquanto 76,67% eram solteiras no ano do ingresso; em relagdo ao sexo
masculino, 3,33% dos evadidos do curso eram solteiros.

4. Naturalidade - 86,67% dos estudantes evadidos sdo cearenses, enquanto

13,32% néo sdo cearenses, e se identificaram como 3,33% piauienses,
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3,33% maranhenses e 3,33% riograndenses e 3,33% cuja naturalidade né&o
foi informada.

5. Tipo de colégio -93,33% dos estudantes que se evadiram cursaram o0 ensino
médio em colégio da rede privada, enquanto 6,67% em colégio da rede
publica.

6. Forma de habitacdo - 6% dos estudantes evadidos moram com 0s pais,
20% moram sozinhos, 17% com o conjuge e os filhos e 7% moram com
amigos.

7. Motivo da escolha do curso - 70% dos sujeitos informantes escolheram o
curso por se acharem com aptiddo e habilidade para a profissdo, enquanto
16,6% escolheram pelo prestigio profissional que a atividade pode
proporcionar; 6,6% dos sujeitos informantes escolheram pelo valor
financeiro que o profissional da &rea possui; entretanto, apenas 3,3% dos
sujeitos informantes apontaram como motivadores de escolha do curso os
aspectos mercado de trabalho e credibilidade da instituicdo, imagem do
curso.

8. 75% dos sujeitos informantes estagiaram durante o periodo em que eram
estudantes do curso.

O aspecto local de origem foi expresso como uma das caracteristicas dos
estudantes evadidos em face das informacdes que indicando que alguns dos estudantes que se
evadiram vieram de outros estados; todavia, como ndo mostraram representatividade, os de

outros estados ndo entraram para a pesquisa.

5.6.2 Avaliacdo do processo de matricula dos sujeitos informantes do CEM

Por motivos metodoldgicos, os dados dos historicos dos 30 dos sujeitos foram

analisados a exemplo da populacéo.



Tabela 20 — Médias de Matriculas e de Outros Procedimentos

Desvio
Dados de matriculas Numero Média Padrao
Sem
Estudantes informagéo

Nimero médio de disciplinas matriculadas 28 2 4,9518 1,24976
Nimero médio de aprovagbes em

dsiciplinas 28 2 4,9457 1,27672
Ndmero médio de reprovagdes por falta 23 7 2,6822 1,60649
Numero médio de reprovagdes por nota 16 14 1,1456 0,27624
Numero médio de matriculas institucionais 5 25 1,5680 0,68459
Nimero médio de trancamentos parciais 12 18 1,2500 0,45227
Ndmero médio de trancamentos totais 7 23 1,0000 0,00000

Fonte: Pesquisa Documental
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Os dados da Tabela 20 informam, por meio de médias, as decisbes que os 30

sujeitos informantes tomaram no processo semestral da matricula.

Tabela 21 - NUumero de Estudantes por Nimero Médio de Disciplinas Matriculadas

Num. Disciplinas N. de estudantes  Percentual % Acumulado
Até 4 7 3,3 3,6
Acimade4 a6 17 3.3 28,6
Acima de 6 4 3.3 89,3
Total 28 93,3
Sem informacgéo 2 6,7
Total 30 100,0

Fonte: Da autora - Pesquisa Documental

Quanto ao numero médio das disciplinas nas quais os alunos evadidos se

matricularam em cada semestre, os dados da Tabela 21 revelam que 23,3% dos estudantes se

matricularam em até quatro disciplinas; 56,7% dos estudantes se matricularam entre quatro e

seis disciplinas e 13,3% dos estudantes se matricularam em mais de seis disciplinas.
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Tabela 22 Numero de Estudantes por Namero Médio de Aprovacoes

%

Num. de Disciplinas N. de estudantes Percentual Acumulado
Até 4 7 3,3 3,6
Acimade 4 a6 16 3,3 28,6
Acima de 6 5 3.3 85,7

Total 28 93,3

Sem informacgéo 2 6,7

Total 30 100,0

Fonte: Da autora - Pesquisa Documental

Quanto ao numero médio de aprovacdes em disciplinas pelos alunos evadidos em

cada semestre, os dados da Tabela 22 revelam que 23,3% dos estudantes foram aprovados em

até quatro disciplinas; 53,3% dos estudantes foram aprovados em quatro e/ou seis disciplinas

e 16,7% dos estudantes aprovados em mais de seis disciplinas.

Tabela 23 - Numero de Estudantes por Numero Médio de Reprovacdes por Frequéncia

Num. de Disciplinas

N. de estudantes

Até 4

Acima de 4
Total

Sem informacéo

Total

19

4

23

7

30

Percentual | % Acumulado
13,3 17,4

3,3 87,0

76,7

23,3

100,0

Quanto ao numero médio de reprovac@es por frequéncia a cada semestre, os dados da

Tabela 23 mostram que 63,3% dos estudantes evadidos foram reprovados em até quatro

disciplinas, enquanto 13,3% estudantes evadidos foram reprovados em mais de quatro disciplinas.

Tabela 24 - Numero de Estudantes por Namero Médio de Reprovagdes por Nota

NUm. de Disciplinas

N. de estudantes

Percentual % Acumulado

Uma

Acima de uma a duas
Total

Sem informacéo
Total

11
5

16
14
30

36,7 68,8
16,7 81,3
53,3

46,7

100,0

Fonte: Pesquisa Documental
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Quanto ao numero médio de reprovacbes por nota a cada semestre, a Tabela 24

mostra que 36,7% dos estudantes evadidos foram reprovados em até uma disciplina, enquanto

16,7% estudantes evadidos foram reprovados em uma e/ou duas disciplinas .

Tabela 25 - Namero de Estudantes por NUumero Médio de Matriculas Institucionais (MI)

N. de
Num. de MI estudantes Percentual | % Acumulado
Uma 2 6,7 40,0
Acima de uma e abaixo de trés 3 3,3 60,0
Total 5 16,7
Sem informacéo 25 83,3
Total 30 100,0 100,0

Fonte: Pesquisa Documental

Quanto ao numero médio de MI a cada semestre, os dados da Tabela 25 mostram

que 6,7% dos estudantes evadidos realizaram uma MI por semestre, enquanto 10% dos

estudantes evadidos realizaram entre uma e/ou trés MI por semestre.

Tabela 26 - Numero de Estudantes por Numero Médio de Trancamentos Parciais (TP)

Num. de TP N. de estudantes Percentual % Acumulado
Um 9 30,0 75,0

Dois 3 10,0 100,0

Total 12 40,0

Sem informacéo 18 60,0

Total 30 100,0

Fonte: Pesquisa Documental

Quanto ao numero médio de TP a cada semestre, 0s dados da Tabela 26 indicam

gue 30% dos estudantes evadidos realizaram um TP, enquanto10% dos estudantes evadidos

realizaram dois TP.

Tabela 27 - NUumero de Estudantes por Naumero Médio de Trancamentos Totais (TT)

%

N. de estudantes Percentual % Valido Acumulado
um 7 23,3 100,0 100,0
Sem informagé&o 23 76,7
Total 30 100,0

Fonte: Pesquisa Documental



136

Quanto ao numero médio de TT a cada semestre, 0s dados da Tabela 29 indicam
que 23,3% dos estudantes evadidos realizaram um TT, enquanto 76,7% dos estudantes

evadidos realizaram dois TP.

5.6.3 Analise dos dados dos histdricos dos sujeitos informantes

Os dados apresentados tratam especificamente da situacdo de matriculas em
disciplinas por estudantes evadidos que responderam a pesquisa. De acordo com 0s resultados
a quantidade de disciplinas (entre quatro e seis disciplinas) em que mais da metade dos
estudantes evadidos se matricularam segue o padrdo do numero de disciplinas que é ofertado
aos estudantes que se encontram cursando semestres mais avancados, ou seja, acima do
terceiro semestre. Por outro lado, expressa também a situacdo de estudantes em represamento,
ou seja, matriculados no semestre letivo real (baseado no ano de seu ingresso) e cursando
disciplinas de semestres anteriores.

Na mesma situacdo, os 23,3% dos estudantes que se matricularam em apenas
quatro disciplinas. Em relacdo aos 13,3% dos estudantes se matricularam em mais de seis
disciplinas, essa situacdo corresponde ao padrdo de normalidade de estudantes regulares.

Em relacdo ao numero médio de aprovaces, 53,3% dos estudantes evadidos em
cada semestre obtiveram sucesso com aprovagao em quatro e/ou seis nas disciplinas em que
se matricularam, enquanto 23,3% dos estudantes foram aprovados em até quatro disciplinas e
16,7% dos estudantes foram aprovados em mais de seis disciplinas. Apesar do resultado do
percentual de sucesso nas disciplinas matriculadas, entretanto, os dados sobre reprovagdes nas
disciplinas mostram um cenario adverso.

Ao analisar o resultado do nimero médio de reprovacbes por frequéncia e por
nota a cada semestre, os indices de reprovacdo por frequéncia sdo significativos, haja vista
que 63,3% dos estudantes evadidos foram reprovados em até quatro disciplinas, enquanto
13,3% estudantes evadidos foram reprovados em mais de quatro disciplinas.

Os indices de média de reprovagdes por nota a cada semestre/ano estudado se
apresentam um pouco abaixo do indice de reprovagdo por frequéncia, haja vista que a
frequéncia de reprovacgdes por nota em até uma disciplina ocorreu com 36,7% dos estudantes
evadidos, enquanto as reprovacdes por nota em mais de duas disciplinas ocorreram com
16,7% estudantes evadidos.

Em relagdo aos dados sobre o numero médio de MI a cada semestre, estes

apresentaram indices baixos, portanto, ndo sdo significativos para o estudo.
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Por outro lado, o numero médio de TP a cada semestre se torna relevante apenas
pelo nimero de evadidos que se utilizaram desse recurso legal; 30% dos estudantes evadidos
realizaram um TP.

Por sua vez, os indices de trancamento total realizado pelos estudantes evadidos
ndo indicam significancia, pois 23,3% realizaram um durante o periodo em que estavam

matriculados.

5.7  Analise dos Questionarios da Pesquisa de Observacéo Direta Extensiva

O resultado da analise estatistica descritiva dos questionarios permitiu visualizar
os fatores mais significantes que podem ser associados a decisdo de evadir-se. Os dados dos
trinta questionarios respondidos pelos sujeitos informantes estdo agrupados nas Tabelas 29 a
37 por fatores internos e externos a decisdo de evasao.

As questdes que compdem o questionario da pesquisa sdo na realidade os fatores
qgue causam ou influenciam a evasdo. Esses fatores tornam-se variaveis independentes ao
serem submetidos a inferéncias estatisticas.

A Tabela 28 apresenta os fatores influenciadores da evasdo distribuidos

sistematicamente pela ordem de significancia do nivel de influéncia.

Tabela 28 — Resultado dos Questionarios

Escala de Likert
Questoes Néo Pouca Influéncia | Muita Influéncia Total
influenciou | influéncia | relativa influéncia | determinante
Q2 23,3 16,7 10,0 3,3 46,7 100,0
Q3 30,0 13,3 10,0 10,0 36,7 100,0
Q6 3,3 16,7 33,3 13,3 33,3 100,0
Q27 60,0 3,3 3,3 33,3 100,0
Q5 16,7 36,7 6,7 10,0 30,0 100,0
Q12 50,0 16,7 3,3 30,0 100,0
Q46 66,7 |- 33 |- 30,0 100,0
Q4 16,7 16,7 20,0 20,0 26,7 100,0
Q9 30,0 6,7 30,0 13,3 20,0 100,0
Q33 40,0 6,7 20,0 13,3 20,0 100,0
Q26 60,0 10,0 10,0 20,0 100,0
Q34 60,0 3,3 6,7 10,0 20,0 100,0
Q14 70,0 6,7 3,3 3,3 16,7 100,0
Q11 76,7 3,3 3,3 16,7 100,0
Q45 70,0 6,7 6,7 16,7 100,0
Q17 16,7 3,3 53,3 13,3 13,3 100,0
Q21 56,7 10,0 16,7 3,3 13,3 100,0




Q30 53,3 13,3 16,7 3.3 13,3 100,0
Q10 76,7 6,7 3.3 13,3 100,0
Q13 76,7 6,7 3.3 13,3 100,0
Q19 53,3 3,3 30,0 13,3 100,0
Q40 80,0 6,7 13,3 100,0
Q32 6,7 36,7 33,3 13,3 10,0 100,0
Q8 20,0 50,0 13,3 6,7 10,0 100,0
Q37 56,7 26,7 3.3 3.3 10,0 100,0
Q20 80,0 6,7 3.3 10,0 100,0
Q47 76,7 3,3 10,0 10,0 100,0
Q24 60,0 3,3 13,3 16,7 6,7 100,0
Q15 63,3 3,3 10,0 20,0 3,3 100,0
Q7 30,0 36,7 16,7 13,3 3,3 100,0
Q36 46,7 10,0 23,3 10,0 3,3 93,3

Q29 70,0 3,3 3.3 3.3 3,3 83,3

Q31 66,7 16,7 10,0 3,3 3,3 100,0
Q18 63,3 20,0 6,7 10,0 100,0
Q23 50,0 10,0 333 6,7 100,0
Q1 36,7 30,0 30,0 3.3 100,0
Q25 40,0 10,0 46,7 3.3 100,0
Q28 70,0 16,7 3.3 90,0

Q41 90,0 3,3 3.3 3.3 100,0
Q16 20,0 30,0 50,0 100,0
Q22 66,7 10,0 23,3 100,0
Q35 93,3 3,3 3.3 100,0
Q38 90,0 3,3 6,7 100,0
Q39 86,7 3,3 10,0 100,0
Q42 93,3 3,3 3.3 100,0
Q43 93,3 6,7 100,0
Q44 100,0 100,0
Q48 100,0 100,0
Q49 96,7 96,7

Q50 70,0 20,0 6,7 96,7

Fonte: Pesquisa de observacéo direta extensiva
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5.7.1 Sistematizacdo dos fatores de influéncia de evasdo e as respectivas dimensdes

internas e externas

Os fatores de influéncia da evasdo apresentados na Tabela 28 foram

desmembrados e reagrupados nas Tabelas 29 a 37, de acordo com as dimensdes

correspondentes. Concretamente foram assim distribuidos:
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a. Dimensdo interna 1 — Politico Institucional — Sistema
Organizacional;

b. Dimensdo interna 2 — Aspectos conjunturais politico
institucional pedagogico;

c. Dimensdo interna 3 — Curso - Aspectos didatico-pedagdgicos;

d. Dimens&o interna 4 — Curso - Aspectos curriculares

e. Dimensdo externa 1 — Condigbes pessoais — aspectos
psicossociais;

f. Dimensdo externa 2 -  Interesses pessoais — Aspectos
psicossociais;

g. Dimensdo externa 3 - CondicBes pessoais - Aspectos
socioeconémicas; e

h. Dimens&o externa 4 — Mercado.
5.7.2 Dimenséo interna 1 — politico institucional — sistema organizacional
Os dados da Tabela 29 se referem aos fatores internos a institui¢do, de natureza
organizacional, e apresentam a influéncia desses fatores na tomada de decisdo dos estudantes

que se evadiram.

Tabela 29- Fatores de Influéncia da Decisdo da Evaséo (FIDE) Dimensédo Interna 1 —

Politico Institucional — Sistema Organizacional

Fatores Estatistica | Ndo Pouca Influéncia | Muita Influéncia Total
influenciou influéncia relativa influéncia | determinante

F3 Grande

rotatividade de | percentual | 30 13,33 10 10 36,66 100

professores

substitutos

F4  Quadro de

professores efetivos | Percentual | 16,66 16,66 20 20 26,66 100

insuficiente

F9 Funcionamento

do curso em horario | Percentual | 30 6,66 30 13,33 20 100

integral

F32 Existéncia de

greves prolongadas, | pocentyal | 6,66 36,66 33,33 13,33 10 100

prejudicando o]

periodo letivo.

Fonte: Pesquisa de Observagéo extensiva, 2009.

Ao analisar o fator F3, que se refere a rotatividade de professores substitutos no
curso, observou-se que os dados da Tabela 29 revelam que nédo foi influente para 30% dos

sujeitos informantes; foi pouco influente para 13,33% dos sujeitos informantes; a influéncia



140

foi relativa e muito influente para 10% dos sujeitos informantes, mas foi influéncia
determinante para 36,66% dos sujeitos informantes.

De forma analoga, o fator F4, que se refere ao quadro de professores efetivos
insuficiente, os dados da Tabela 29 revelaram que a influéncia foi determinante para 26,66%
dos sujeitos informantes; porém, em relagéo aos outros niveis de influéncia, foi verificado que
16,66% dos sujeitos informantes declararam que néo influenciou e foi pouco influente; para
20% dos sujeitos informantes a influéncia foi relativa e muito influente.

Assim como o fator F4, ao analisar o fator F9, que se refere ao funcionamento do
curso em horario integral, a influéncia foi determinante considerada por 20% dos sujeitos
informantes, enquanto, em relacdo aos outros niveis de influéncia, os dados revelam que nédo
influenciou e/ou a influéncia foi relativa para 30% dos sujeitos informantes; para 6,66% dos
sujeitos informantes, foi pouco influente e para 13,33 foi muito influente.

A analise do F32, que se refere a existéncia de greves prolongadas, prejudicando o
periodo letivo, revela que o resultado ndo mostrou significancia para os testes de associagao.

5.7.3 Interpretacdo dos dados dimenséo interna 1

Os dados apresentados referentes aos fatores F3, F4 e F9 sdo de ordem interna da
instituicdo, cuja ocorréncia, segundo as declara¢fes dos sujeitos informantes influenciou
determinantemente para a decisao de evasao.

Os fatores F3 e F4 séo varidveis que fogem ao controle da Instituicdo, haja vista
que a autonomia da UFC no que se refere a contratacdao de recursos humanos é relativa, uma
vez que depende de decisdes politicas do Governo Federal. E o curso de Estilismo e Moda foi
criado no momento em que vigorava no Pais a ideia de Estado minimo e as IFES foram
orientadas a aumentar o nimero de vagas e a criar cursos, porém ndo havia previsdo de
admisséo de pessoas no setor publico federal por concurso publico, mas contratacdo de mao
de obra terceirizada, inclusive de docentes; tampouco construcdo ou reformas de estruturas
fisicas dos diversos 6rgdo da Administracdo Direta do Governo Federal, provocando um
inchago/sucateamento nas infraestruturas. Com a mudanca de governo em 2003, essa

realidade comecou a ser modificada, mas as melhorias ainda ndo atingiram todos os setores.
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O quadro de docentes do curso de Estilismo e Moda, até o ano de 2008, era
composto por 70% de professores substitutos, cuja legislacdo limita o prazo do contrato por
dois anos, sem o direito a renovacao e participacdo em outro processo seletivo para a vaga por
um periodo de dois anos. Entre os anos de 2005 e 2007, apenas trés vagas foram abertas para
concurso de professores efetivos.

Nesse sentido, essas condi¢des podem ter afetado o desempenho do curso e dos
alunos que foram expostos a situacdo de falta de professores a cada semestre durante o
periodo estudado, e mais diretamente aqueles estudantes que se encontram na iminéncia de
uma suposta evaséo e a presenca de qualquer um desses fatores da dificuldade.

O fator F9, que se refere ao funcionamento do curso em horério integral, cuja
influéncia foi considerada determinante por 20% dos sujeitos informantes, € um aspecto do
curso que provoca afastamento dos alunos que ingressam no mercado de trabalho. As
disciplinas da matriz curricular séo distribuidas em horarios que se iniciam as oito horas e se
encerram as vinte horas, de segunda a sexta feira. Os estudantes se matriculam de acordo com
suas condicdes e, na medida em que conseguem um estagio ou um emprego, alguns se
submetem as regras das empresas que se superpdem aos horarios do curso, que Sao

inalteraveis, e decidem pelo abandono.

5.7.4  Apresentacdo dos dados dimensdo interna 2 — aspectos conjunturais (politico-

institucional-pedagdgico)

A Tabela 30 apresenta os dados referentes aos fatores F1, F5, F6, F7, F8, F14,
F15, F30 e 31 que mostram a influéncia desses fatores na tomada de decisédo dos estudantes,

sujeitos informantes, que se evadiram.
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Tabela 30 — Fatores de Influéncia da Decisdo da Evaséao (FIDE) Dimenséo interna 2 —

Aspectos Conjunturais Politico-Institucional-Pedagogicos

Escala de Likert

Fatores =
Nao Pouca

influenciou influéncia

Influéncia

relativa

Muita influéncia

Influencia

determinante

Total

F1 Impontualidade dos

36,66 30
professores

F5 Ineficiéncia de
comunicagao da 16,66 36,66
coordenacdo quanto as

orientacdes e as demandas
F6 Infraestrutura

inadequada as demandas
do curso (espago fisico, | 3,33 16,66
recursos didaticos e
audiovisuais, equipamentos
F7 Biblioteca: acervo
bibliogréafico insuficiente
] 30 36,66
com relagdo a livros,

periddicos, revistas.

30

6,66

33,33

16,67

3,33

10

13,33

13,333

30

33,33

3,33

100

100

100

100

F8 Laboratérios: maquinas
e equipamentos
insuficientes, sobretudo de
informéatica (falta de| 20 50
software e programas de
desenvolvimento de

produtos de moda).

13,33

6,66

10

100

F14 Pouca integracao entre
universidade e empresas do
B 70 6,66
mercado (dificuldade de

estagio)

3,33

3,33

16,66

100

F15 Pouca atuacdo da
Empresa Junior para a] 63,33 3,33

préatica do curso

10

20

3,33

100

F30 Insuficiéncia de bolsa
de projetos de monitoria | 53,33 13,33

remunerada.

16,67

3,33

13,33

100

F31 Falta de projeto de

) ~ 66,66 16,66
pesquisa e extenséo

10

3,33

3,33

100

Fonte: Pesquisa de Observagéo extensiva, 2009.

Ao analisar o fator F1 que se refere a impontualidade dos professores, se observou

que os dados da Tabela 30 revelam que ndo foi influente para 36,66% dos sujeitos

informantes; a influéncia foi considerada relativa e pouco influente por 30% dos sujeitos

informantes; e muito influente para 3,33% dos sujeitos informantes.
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Enquanto isso, a andlise do fator F5 referente a ineficiéncia de comunicacéo da
Coordenacéo quanto as orientacdes e demandas dos alunos, os dados da Tabela 30 revelaram
que a influéncia foi determinante para 30% dos sujeitos informantes; porém, em relacdo a
significancia das outras escalas foi verificado que nédo influenciou para 16,66% dos sujeitos
informantes; foi pouco influente para (36,66), dos sujeitos informantes; a influéncia foi
relativa para 6,66 % dos sujeitos informantes e muito influente para 10% dos sujeitos
informantes.

De forma analoga o fator F6, relativo a infraestrutura inadequada as demandas do
curso (espacgo fisico, recursos didaticos e audiovisuais, equipamentos obsoletos e
insuficientes), a influéncia foi considerada determinante por 33,33% dos sujeitos informantes,
enguanto com relacdo a significancia das outras escalas, os dados da Tabela 30 e revelam que
ndo influenciou para 3,33% dos sujeitos informantes; foi pouco influente para 6,66% dos
sujeitos informantes; a influéncia foi relativa para 33,33 dos sujeitos informantes; e foi muito
influente para 13,33% dos sujeitos informantes.

A anadlise do fator F7, que se refere ao acervo bibliogréafico insuficiente com
relacdo a livros, periddicos, revistas da biblioteca, mostrou ndo influéncia para 30% dos
sujeitos informantes; pouco influente (36,66%), a influéncia foi relativa para 16,66 dos
sujeitos informantes; muito influente para 13,33% dos sujeitos informantes; e determinante
para 3,33%.

Da mesma forma, o fator F8, que se refere a qualidade dos laboratérios: maquinas
e equipamentos insuficientes, sobretudo de informatica (falta de software e programas de
desenvolvimento de produtos de moda) -mostrou-se como néo influente para 20% dos sujeitos
informantes; pouco influente para 50%; a influéncia foi relativa para 13,33% dos sujeitos
informantes; muito influente para 6,66% dos sujeitos informantes, e determinante para 10%.

A analise do fator F14 respeitante & pouca integracdo entre a Universidade e as
empresas do mercado (dificuldade de estadgio) mostrou que nao foi influente para 70% dos
sujeitos informantes; foi pouco influente para 6,66% dos sujeitos informantes; a influéncia foi
relativa e muito influente para 3,33% dos sujeitos informantes; e determinante para 16,66%
dos sujeitos informantes.

De forma semelhante, o fator F15, que se refere a pouca atuacdo da Empresa
Junior para a pratica do curso, foi considerado n&do influente por 63,33% dos sujeitos
informantes; foi pouco influente para 3,33% dos sujeitos informantes; a influéncia foi relativa
para 10% dos sujeitos informantes; muito influente por 20% dos sujeitos informantes e

determinante para 3,33%.
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A andlise do fator F30, que se reporta a insuficiéncia de bolsa de projetos de
monitoria remunerada, revelou que foi declarado nédo influente por 53,33% dos sujeitos
informantes; pouco influente para 13,33%; a influéncia foi relativa por 16,67% dos sujeitos
informantes; muito influente por 3,33% dos sujeitos informantes; e influéncia determinante
por 13,33% dos sujeitos informantes.

A andlise do fator F31, que se refere a falta de projeto de pesquisa e extensao,
mostrou que foi declarado como nédo influente por 66,66% dos sujeitos informantes; pouco
influente para 16,66%; a influéncia foi relativa por 10% dos sujeitos informantes; e muito

influente e de influéncia determinante por 3,33% dos sujeitos informantes.

5.7.5 Interpretacdo dos dados dimensdo interna 2

De acordo com a analise dos dados apresentados na Tabela 32, somente os fatores
F5 e F6 que, respectivamente, se referem a ineficiéncia de comunicacdo da Coordenagédo
guanto as orientacdes e as demandas dos alunos e a infraestrutura inadequada as demandas do
curso (espaco fisico, recursos didaticos e audiovisuais, equipamentos obsoletos e
insuficientes) demonstraram significancia, uma vez que seus resultados apresentaram
frequéncia > a 20% na escala influéncia determinante, pelos sujeitos informantes.

O F5 afirma que os sujeitos informantes atribuem as falhas da Coordenagdo do
curso no atendimento as demandas discentes a decisdo de evadir-se, o que pode ser entendido
como um problema pedagdgico e da gestdo, e mais que isso ndo foi acrescentado, porém ficou
subentendido que ha escassez de recursos humanos.

Ao definir o fator F6 como influéncia determinante para a evasdo, € possivel
entender que o0 curso ndo conta com equipamentos adequados as demandas didatico -
pedagdgicas, e se afirmaria a falta de qualidade do curso. Isto ndo procede, haja vista que a
pesquisa avaliou que o curso dispde de quatro laboratorios equipados, localizados no
Departamento de Economia Doméstica, no entanto, ndo possui programas e software para
desenvolvimento de produtos, e, de acordo com as informagdes da Coordenacdo esses
equipamentos fazem parte de um projeto que ainda néo se iniciou por falta de recursos.

Quanto a infraestrutura do Departamento de Economia Domeéstica esta pode ser
considerada “inchada”, ante o contingente de estudantes e professores que fazem parte dos
cursos de Economia Domeéstica e de Estilismo e Moda. Ambos utilizam racionalmente o
espaco fisico que foi projetado para apenas um curso, incluindo gabinetes, banheiros e salas

de aula e laboratérios. Além da inviabilizacdo de uma melhor utilizacdo dos laboratérios pelos
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estudantes do curso de Estilismo e Moda que demandam maior tempo nos laboratorios, e por
falta de espaco, estes sdo utilizados para aulas tedricas de disciplinas que dispensam
laboratorio.

O F6, no entanto, como influéncia determinante para a evasdo, significa que o
curso necessita de um espaco fisico adequado.

Nesse sentido os aspectos apontados como fatores de influéncia de evaséo, sdo
realmente sdo dimensdes internas que demandam decisdes de cupula, que, por sua vez, se
relacionam com as limita¢fes da autonomia universitaria.

Os resultados dos demais fatores da Tabela 30 ndo apresentaram dados

significantes para discussao.

5.7.6 Apresentacdo dos dados da dimensdo interna 3 - Aspectos didatico-

pedagbgicos

A Tabela 31 apresenta os dados referentes aos fatores F2, F25, F26, F27, F28 e
F29 de natureza didatico-pedagdgica, e que mostram a influéncia desses fatores na tomada de

decisdo dos estudantes, sujeitos informantes, que se evadiram.

Tabela 31 — Fatores de Influéncia da Decisdo da Evaséo (FIDE) - Dimenséo Interna 3 -

Aspectos Didatico-Pedagdgicos

Escala de Likert

Fatores - — — Total
Néao Pouca Influéncia o — Influéncia
Muita influéncia

influenciou | influéncia | relativa determinante

F2 Didatica dos

professores ineficiente 23,33 10 3,33 46,66 100
F25 Pouca motivagdo por
parte dos professores 40 10 46,67 3,33 100
F26 Discursos

inadequados sobre o
curso por parte dos
professores

F27 Falta de associacdo
entre a teoria e pratica | 60 3,33 3,333 33,33 100
nas disciplinas

F28 Contetdos das
ementas das disciplinas
sem congruéncia com as
exigéncias profissionais, | 70 16,66 3,333 90
do mercado e da
sociedade.

60 10 10 20 100

F29 Falta de respeito dos
professores para com |70 3,33 3,33 3,33 3,33 83,33
alunos (as)

Fonte: Pesquisa de observacao direta extensiva , 2009.
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Ao analisar o fator, relativo a didatica dos professores ineficiente, observa-se que
a influéncia foi determinante para 46,66% dos sujeitos informantes. Em relacdo e a
significancia das outras escalas, porém, foi verificado que nédo influenciou para 23,33% dos
sujeitos informantes; foi pouco influente para 16,66% dos sujeitos informantes; a influéncia
foi relativa para 10% dos sujeitos informantes e muito influente para 3,33% dos sujeitos
informantes.

Entrementes, a analise do fator F25, que se refere a pouca motivacgéo por parte dos
professores, mostrou-o0 nao influente para 40% dos sujeitos informantes; pouco influente para
10%; a influéncia foi relativa para 46,66 dos sujeitos informantes; e muito influente para
3,33% dos sujeitos informantes.

A analise do fator F26, que se refere aos discursos inadequados sobre o curso por
parte dos professores, revelou que a influéncia foi determinante para 20% dos sujeitos
informantes. Em relagdo, porém, a significAncia das outras escalas, foi verificado que ndo
influenciou para 60% dos sujeitos informantes; foi pouco influente para 10% dos sujeitos
informantes e muito influentes para 10% dos sujeitos informantes.

De forma analoga, a andlise do fator F27, que se refere a falta de associacao entre
a teoria e préatica nas disciplinas, revelou que a influéncia foi determinante para 33,33% dos
sujeitos informantes; porém, foi verificado que nao influenciou para 60% dos sujeitos
informantes; foi pouco influente para 3,33% dos sujeitos informantes e muito influentes para
3,33% dos sujeitos informantes.

Ao analisar o fator F28, que se refere aos contetdos das ementas das disciplinas
sem congruéncia com as exigéncias profissionais, do mercado e da sociedade, observou-se
que, ndo foi influente para 70% dos sujeitos informantes; foi pouco influente para 16,66% e
muito influente para 3,33% dos sujeitos informantes.

A anadlise do fator F29, relativo a falta de respeito dos professores para com
alunos, mostrou-o néo influente para 70% dos sujeitos informantes; pouco influente, relativa,

muito influente e determinante para 3,33% dos sujeitos informantes.

5.7.7 Interpretacao dos dados dimenséo interna 3

De acordo com a anélise dos dados de natureza didatico-pedagogica apresentados
na Tabela 31, somente os fatores F2, F26 e F27 mostram a influéncia determinante desses
fatores na tomada de decisdo de evadir-se pelos sujeitos informantes, uma vez que seus

resultados apresentaram frequéncia > a 20% na escala influéncia determinante.
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Em relacdo ao fator F2, que se refere a didatica dos professores ineficiente,
considerado por 46,66% dos sujeitos informantes como influéncia determinante, o fator
consiste em um aspecto de reclamacéo por parte dos estudantes que a cada semestre deparam
com alguns docentes com essa caracteristica, e enquanto a maioria dos estudantes supera essa
dificuldade, os que optam pela evasdo utilizam-na como subterfugio.

Esse assunto, no entanto, tornou-se objeto de atencdo dos setores competentes da
UFC que implantaram projetos que promovem cursos de didatica para docentes recem-
admitidos e em estagio probatdrio. O mais recente € o projeto Comunidade de Cooperacéo e
Aprendizagem Significativa (CASA), substitutivo do REVES, uma vez que as disciplinas da
Didética do Ensino sdo ofertadas apenas por curriculos dos cursos da area da Educacéo e das
Licenciaturas, e os docentes graduados nas demais &reas assumem O cargo Sem esse
conhecimento.

Em relacdo ao fator F26, que se refere aos discursos inadequados sobre o curso
por parte dos professores, ter se revelado como influéncia determinante por 20% dos sujeitos
informantes, foi significante em face da frequéncia estatistica, mas sua fundamentacéo podera
ser comprovada apos os testes de associacao.

De forma analoga, o fator F27, que se refere a falta de associacéo entre a teoria e
pratica nas disciplinas, foi apontado por 33,33% como influéncia determinante para a evasao.
Os estudantes argumentaram como justificativa da influencia desse fator: 1. a bibliografia das
ementas é ultrapassada, muito antiga, principalmente aquelas das disciplinas tedrico-praticas;
2. no mercado, dentro das confecc¢des, no chéo de fabrica, a realidade é outra.

Os resultados dos F28 e F29 da Tabela 31 ndo apresentaram dados significantes

para discusséo.
5.7.8 Apresentacdo dos dados da dimenséo interna 4 — curso - aspectos curriculares
A Tabela 32 apresenta os dados referentes aos aspectos curriculares dos cursos

gue se constituem como fatores internos, assim representados F10, F11, F12, e F13 que

mostram a influéncia desses fatores na tomada de decisao dos sujeitos informantes.
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Tabela 32 — Fatores de Influéncia da Decisdo da Evasao (FIDE) Dimenséo Interna 4 —
Curso - Aspectos Curriculares

Escala de Likert Total

Fatores Estatistica Nao Pouca Influéncia | Muita Influéncia

influenciou | influéncia | relativa influéncia determinante

F10  Curriculo denso,
inadequado as exigéncias | Percentual | 76,66 6,66 3,33 13,33 100
do mercado de trabalho.

F11Rigidez na cadeia de

prérequisitos das | Percentual | 76,66 3,33 3,33 16,66 100
disciplinas

F12 Sistema de avaliagéo

das disciplinas | Percentual | 50 16,66 3,33 30 100
inadequado

F13 Pouca énfase nas

disciplinas Percentual | 76,66 6,66 3,33 13,33 100

profissionalizantes
Fonte: Pesquisa de observacdo direta extensiva ,2009.

Ao analisar o fator F10, que se refere ao curriculo denso, inadequado as
exigéncias do mercado de trabalho, foi verificado que ndo influenciou para 76,66% dos
sujeitos informantes; foi pouco influente para 6,66% dos sujeitos informantes; a influéncia foi
relativa para 3,33% dos sujeitos informantes e a influéncia foi determinante para 13,33% dos
sujeitos informantes.

Enguanto isso, a analise do fator F11, que se refere a rigidez na cadeia de
prérrequisitos das disciplinas, mostrou-o ndo influente para 76,66% dos sujeitos informantes;
pouco influente e a influéncia foi relativa para 3,33% dos sujeitos informantes; e de influéncia
determinante para 16,66% dos sujeitos informantes.

A andlise do fator F12, que se refere ao sistema de avaliacdo das disciplinas
inadequado, revelou que a influéncia foi determinante para 30% dos sujeitos informantes. Em
relacdo, porém, a significancia das outras escalas, foi verificado que ndo influenciou para 50%
dos sujeitos informantes; foi pouco influente para 16,66% dos sujeitos informantes e muito
influente para 3,33% dos sujeitos informantes.

De forma anéloga, a analise do fator F13, que se refere a pouca énfase nas
disciplinas profissionalizantes, revelou que a influéncia foi determinante para 33,33% dos
sujeitos informantes, porém, em relagdo a significancia das outras escalas, foi verificado que
ndo influenciou para 60% dos sujeitos informantes; pouco influente para 6,66% dos sujeitos

informantes e influéncia relativa para 3,33% o0s sujeitos informantes.
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5.7.9 Analise dos dados da dimenséo interna 4

Os dados apresentados correspondem aos aspectos curriculares do curso e se
constituem por fatores internos da Instituicdo. De acordo com a andlise, apenas o fator F12,
que se refere ao sistema de avaliacdo das disciplinas inadequado foi considerado como
influéncia determinante na tomada de decisdo de evadir-se pelos sujeitos informantes, uma
vez que seu resultado apresentou frequéncia > 20%.

A indicacdo do fator F12, no entanto, como influéncia determinante na deciséo de
evadir-se, significa que os sujeitos informantes ndo concordaram com o método avaliativo das
disciplinas determinado pela UFC, uma vez que existe uma formula-padréo para conceituar o
desempenho dos estudantes, que orienta os docentes. O argumento de abandonar o curso por
ndo concordar com uma regra da Universidade, no entanto, é um ato de intransigéncia por
parte do estudante, pois ele ndo refletiu sobre a importancia da vaga que ocupa e 0s meios que
o0 levaram a ocupé-la.

Foram observadas, nos periodos de matricula no curso de Estilismo e Moda,
ocorréncias de solicitacdo verbal de lancamento de nota atemporal, ou seja, o estudante nao
consegue a vaga numa determinada disciplina no semestre letivo X, e passa assistir aula sem
estar matriculado, como o nome ndo consta na folha de freqiiéncia mensal, o professor fica
sem controle do aluno, e entdo no final do semestre o professor ndo tem como langar a nota e
frequéncia semestral do referido aluno no sistema. No inicio do semestre letivo seguinte o
estudante consegue a vaga na respectiva disciplina, se matricula e requer verbalmente o
lancamento da nota do semestre letivo e a dispensa da frequéncia, mas geralmente os
professores ndo compactuam com esse procedimento, pois reconhecem a sua ilegalidade, e o
estudante passa a denegrir o sistema de avaliacdo e as regras da Universidade que ndo o
favorecem.

Os resultados dos F10, F11 e F13 da Tabela 34 ndo apresentaram dados

significantes para discussao.
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5.7.10 Dimenséo externa 1- condicOes pessoais — aspectos psicossociais

Tabela 33 - Fatores de Influéncia da Decisdo da Evasao (FIDE) - Dimenséo Externa 1 -

Condic0es Pessoais — Aspectos Psicossociais

Escalas de Likert

Fatores - - - Total
Nao Pouca Influéncia Muita Influencia
influenciou influéncia | relativa influéncia | determinante

F16 - Dificuldades

para acompanhar | 20 30 50 100

0 curso

F23 - Baixo

desempenho 50 10 33,33 6,66 100

académico

F24 - Vérios

trancamentos, e/ou
reprovacdes  por
frequéncia.

60 3,33 13,33 16,667 6,66 100

Fonte: Pesquisa de observacao direta extensiva

De acordo com os dados da Tabela 33, o F16, referente & ocorréncia da evaséo
influenciada pela dificuldade de acompanhar o curso foi apontado como influéncia relativa
por 50% dos sujeitos informantes; 30% dos sujeitos informantes declararam pouca influéncia
e para 20% néo influenciou.

O fator F23 simboliza o baixo desempenho académico com o seguinte resultado:
50% dos sujeitos informantes afirmaram que ndo houve influéncia; 10% declararam pouca
influéncia; 33,33% afirmaram que influenciou relativamente, enquanto 6,66% relataram que o
baixo desempenho teve muita influéncia na deciséo de evadir-se.

O fator F24 se refere aos varios trancamentos e/ou reprovacées por freqliéncia que
0s estudantes evadidos realizaram durante sua passagem pelo curso e sua relagdo com a
evasdo, porém, de acordo com as respostas, 60% dos sujeitos informantes relatam que a
decisdo ndo foi influenciada por esse fator; 3,33% afirmaram que houve pouca influéncia;
13,33% atribuem ao fator 24 influéncia relativa, enquanto para 16, 66% dos sujeitos
informantes a decisdo foi muito influenciada pelo fator, enquanto para 6,66% a influéncia

desse fator foi determinante para a deciséo de evadir-se.
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5.7.11 Interpretacdo dos dados da dimensé&o externa 1

As dificuldades mais corriqueiras para os estudantes acompanharem o curso de
Estilismo e Moda estdo relacionadas a aspectos pessoais, como falta de conciliacdo de tempo
de estudo e trabalho; responsabilidades domesticas decorrente da maternidade precoce; como
também a falta de habilidade para desenvolver as atividades praticas das disciplinas teérico-
praticas do curriculo do curso, que por sua vez, se relaciona com o desempenho académico.
De acordo, porém, com as respostas de 50% dos sujeitos informantes, a influéncia desse fator
foi relativa e para 20% dos sujeitos informantes, pouco influente. Nesse sentido, a existéncia
do fator, por si s6, ndo define a decisao de se evadir.

A relacdo entre o baixo desempenho académico e a evasdo é verdadeira, mas, de
acordo com as respostas, a escala de influéncia nao é determinante para a decisdo de evadir-
se, haja vista que, para a metade dos sujeitos informantes, ndo houve influéncia desse fator na
tomada de decisdo, enquanto para a outra metade, a influéncia do fator ocorreu em trés niveis,
porém o mais significativo foi a afirmacdo da influéncia relativa por 33,3% dos sujeitos
informantes.

As ocorréncias de reprovacOes por frequéncia, por nota e trancamentos de
matriculas, componente do fator 24, para a maioria dos sujeitos informantes (60%), nédo
influenciam a evasdo, enquanto para 40% dos informantes ha influéncia do fator em quatro
niveis, porém a influéncia determinante foi apontada apenas por 6,66% dos estudantes
evadidos.

E possivel perceber, todavia a importancia desse fator na evasio, ao observar as
inferéncias estatisticas das Tabelas 23, 24, 25, e 26, haja vista 0s dados apresentados serem
baseados nos histdricos académicos dos sujeitos informantes. As respectivas tabelas revelam
que 76,7% dos sujeitos informantes tém reprovagdo por frequéncia em quatro ou mais
disciplinas por semestre; 53,3% tém reprovacdo por nota entre uma e duas disciplinas por
semestre; 16,7% realizaram MI entre uma e duas disciplinas por semestre e 40% realizaram
trancamento parcial e 23,3% realizaram trancamento total pelo menos em um semestre.

Embora os sujeitos informantes neguem o fator 24 como de influéncia
determinante para a evasdo do sistema académico que culminou no cancelamento da
matricula, os dados apresentados mostram que o referido fator promove uma evasdo
temporaria das disciplinas em que houve a reprovacdo por freqiiéncia, uma vez que 0

estudante da UFC possui o direito de faltar 25% das aulas de cada disciplina, e se ele
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ultrapassar esse limite, é sumariamente reprovado por frequéncia ao final do semestre letivo
em cada disciplina em que ocorreu o evento.

Nesse sentido, a maioria dos sujeitos informantes ndo percebe os fatores 16, 23 e
24 como determinantes para a evasdo, no entanto, os dados da pesquisa documental mostram
a Iimportancia dos respectivos fatores na ocorréncia do fendmeno. De acordo com o0s
resultados, todavia, os mencionados fatores ndo apresentaram importancia em face da baixa

representatividade dos resultados.

5.7.12 Dimenséao externa 2 - interesses pessoais — aspectos psicossociais

Tabela 34 - Fatores de Influencia da Decisdo da Evasao (FIDE) - Dimenséo Externa 2 -

Interesses Pessoais — Aspectos Psicossociais

Escala de Likert
Fatores — - - Total
N0 influenciou Pouca Influéncia Muita Influencia
influéncia relativa influéncia | determinante
F17- Mudanca de
interesse pela éarea, e
Jou indecisio 16,66 3,33 53,33 13,33 13,33 100
profissional
F20 - Escolha do curso
por presséao familiar 80 6,66 3,33 10 100
F21 - Falta de
conhecimento sobre 0| 56 66 10 16,66 3,33 13,33 100
curso escolhido
F22 - O curso néo
atendeu as | 66,66 10 23,33 100
expectativas

Fonte: Pesquisa de observacéo direta extensiva

Os fatores F17, F20, F21 e F22 agrupados na Tabela 34 sdo aspectos individuais
de natureza psicossocioldgica, decorrentes da interacdo dos interesses pessoais e as variaveis
incontrolaveis do ambiente externo a instituicao.

De acordo com os dados da Tabela 34, o fator F17, que consiste na mudanga de
interesse pela area, e/ou indecisdo profissional, foi declarado por 53,33% dos sujeitos
informantes como uma influéncia relativa; 13,33% dos sujeitos informantes declararam muito
influentes e 10% com influéncia determinante; 3,33% dos sujeitos informantes declararam
pouca influéncia, enquanto que 16,66% dos sujeitos informantes relataram que néo
influenciou.

O fator F20 consiste na escolha do curso por pressdo familiar, cuja ocorréncia

geralmente culmina na evasdo. Os dados da Tabela 34 revelam que 80% dos sujeitos
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informantes disseram que ndo houve influéncia; 6,66% dos sujeitos informantes indicam
pouca influéncia; 3,33% afirmaram que influenciou relativamente, enquanto 10 % afirmaram
que a influéncia foi determinante na deciséo de evadir-se.

O fator F21 se refere a falta de conhecimento sobre o curso escolhido, cuja
ocorréncia geralmente culmina na evasdo. Os dados da Tabela 34 revelam que 56,66% dos
sujeitos informantes expressaram que ndo houve influencia; 10% dos sujeitos informantes
disseram pouca influéncia afirmaram; 16,66% ressaltaram que influenciou relativamente; 3,33
% dos sujeitos informantes declararam muita influéncia, enquanto 13,33% afirmaram que a
influéncia foi determinante na decisdo de evadir-se.

O fator F22 exprime que o curso ndo atendeu as expectativas do discente. Os
dados da Tabela 34 revelam que 66,66% dos sujeitos informantes declararam que nao houve
influéncia; 10% dos sujeitos informantes indicam pouca influéncia afirmaram; 23,33%

apontam que influenciou relativamente na decisao de evadir-se.

5.7.13 Interpretacdo dos dados dimensdo externa 2

Os fatores F17, F20, F21 e F22 séo aspectos individuais de natureza
psicossocioldgica, decorrentes do embate dos interesses pessoais e as condi¢bes que o
ambiente externo oferta, cujo controle foge a instituicao.

Com relacdo ao fator F17, que consiste na mudanca de interesse pela area, e /ou
indecisdo profissional, o resultado apontado na escala de influéncia variou de 2 a 5, com
maior significancia na influencia relativa, porém tanto as faixas de muita influéncia e
influéncia determinante foram apontadas para a decisao de evadir-se.

Esse fator pode acontecer em qualquer faixa etaria, pois depende das op¢Ges que
cada um faz de acordo com o proprio interesse e grau de liberdade, no entanto a indecisdo
profissional estd relacionada ao grau de maturidade de cada pessoa. Entdo, sdo fatores
externos a instituicdo académica, e sdo 0s cursos de graduacdo ofertados para atender 0s
interesses da sociedade, de sorte que seus modelos ndo atendem interesses individuais, mas
coletivos.

O fator F20 consiste na escolha do curso por pressdo familiar, cuja ocorréncia
geralmente culmina na evaséo. O resultado de que esse fator ndo influencia a decisao por 80%
dos sujeitos informantes é real, pois geralmente a escolha do curso ndo é bem aceita pelos

membros familiares dos estudantes.
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Para efeito de ilustracdo da realidade, foram reproduzidas algumas declarac6es
dos estudantes evadidos.

- Ao falar que ia me inscrever no vestibular para o curso de Estilismo e Moda,
minha avl perguntou se agora, para ser costureira, era preciso fazer faculdade! (Estudante
evadida, 24 anos, aluna de outro curso superior.)

- Quando eu falei pra minha mé&e da minha preferéncia pelo curso de Estilismo e
Moda, ela disse: Faca logo Direito (huma particular) que eu pago, depois de formada em
Direito vocé pode fazer até faculdade de danca! E eu realmente fiz o que ela me mandou,
depois entrei no curso de Estilismo e Moda como graduada.(Estudante evadida, 24 anos,
graduada em Direito).

O fator F21 referente a falta de conhecimento sobre o curso escolhido, cuja
ocorréncia pode culminar na evasdo; porém para mais da metade dos sujeitos informantes ndo
houve influéncia, no entanto o resultado apontado na escala de influéncia variou 2 a 5 com
significancia nas faixas de muita influéncia (16,66%) e influéncia determinante (13,33%) para
a decisdo de evadir-se.

O fator F22 exprime que o curso ndo atendeu as expectativas. Os dados da Tabela
34 revelam que 66,66% dos sujeitos informantes declararam que ndo houve influéncia do
respectivo fator; 10% dos sujeitos informantes disseram pouca influéncia; 23,33% indicaram
que influenciou relativamente na deciséo de evadir-se.

A relacdo entre o baixo desempenho académico e a evasdo é verdadeira, mas, de
acordo com as respostas, o nivel de influéncia ndo é determinante para a decisdo de evadir-se,
haja vista que, para metade dos sujeitos informantes, ndo houve influéncia desse fator na
tomada de decisdo, enquanto para a outra metade a influéncia do fator ocorreu em trés niveis,
porém o mais significativo foi a afirmacdo da influéncia relativa por 33,3% dos sujeitos
informantes.

Para o estudo, no entanto a validade existe somente para a faixa da escala
influéncia determinante com o valor a partir de 20% de afirmacdo, definindo a sua

significancia.
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5.7.14 Dimenséao externa 3 — interesses pessoais - aspectos socioecondmicos

Tabela 35— Fatores de Influéncia da Decisdo da Evaséo (FIDE) - Dimensdo Externa 3 -

Interesses Pessoais - Aspectos Socioeconémicos

Escala de Likert

Fatores ) ) Pouca Influéncia Muita Influéncia Total
N&o influenciou | ) ) ) ) )
influéncia relativa influéncia | determinante
F18 Matriculado (a) em
dois cursos de
graduagédo simul | 63,33 20 6,66 10 100
taneamente e
freqlienta ambos.
F33 Prioridade do
40 6,66 20 13,33 20 100

exercicio profissional
F34 - Obteve éxito

nos concursos de

moda que participou
(Ceara Summer | 60 3,33 6,66 10 20 100
Fashion, FMF, Dragéo
Fashion, Fenit, Casa

de Criadores etc)

F35 N&o obteve éxito
nos concursos de
moda que participou (
Ceara Summer | 93,33 3,33 3,33 100
Fashion, FMF, Dragdo
Fashion, Fenit, Casa
de Criadores etc).

F39 Falta de

convergéncia do curso

com o trabalho (as
atividades que
86,66 3,33 10 100
desenvolve na
empresa onde trabalha

ndo tém relacdo o

curso)
F40  Mudanca de
80 6,66 13,33
estado civil
F41 Responsabilidade
. 190 3,33 3,33 3,33 100
econdmica pela familia
F42 Gestacéo 93,33 3,33 3,33 100
F43 Maternidade 93,33 6,66 100
F44 Mudanca de
domicilio para
100

acompanhar o conjuge

ou 0s pais
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F45 Mudangca de
domicilio para
assessorar profissional
de moda de renome 70 6,66 6,66 16,66 100
(Busca de experiéncias
e conhecimento)

F46 Estudos no
Exterior

Fa7 Distancia da

66,66 3,33 30 100

familia que reside em
. 76,66 3,33 10 10 100
outro municipio, estado

ou pais.

F48 Discriminacéo
_ 100
racial

F49 Discriminacéo
sexual (preconceito
baseado na
o 96,66
associagdo da
homossexualidade a

profisséo de estilista)

F50 Falta de interacédo

com os colegas em
) 70 20 6,66 96,66
decorréncia da

diferenca da idade.

Fonte: Pesquisa de observacéo direta extensiva

O fator F18 refere-se ao estudante matriculado em dois cursos de graduacéo
simultaneamente e que frequenta ambos. Os dados da Tabela 35 mostram que o fator F18 para
63,33% dos sujeitos informantes ndo influenciou na decisdo; para 20% dos sujeitos
informantes pouco influenciou na decisao; para 6,66% dos sujeitos informantes a influéncia
foi relativa, enquanto para 10% dos sujeitos informantes o referido fator foi muito influente.

Em relacdo ao fator F33, que relativo a influéncia da prioridade do exercicio
profissional enquanto estudante, os dados da Tabela 35 revelam que o fator F33, para 40,0%
dos sujeitos informantes, ndo influenciou na decisdo; para 6,66% dos sujeitos informantes
pouco influenciou na decisdo; para 20,0% dos sujeitos informantes, a influéncia foi relativa;
para 13,33% dos sujeitos informantes o referido fator foi muito influente; no entanto, para
20,0% dos sujeitos informantes, o referido fator foi determinante.

Em relacdo ao fator F34, referente a obtengéo de éxito nos concursos de moda que
participou (Ceard Summer Fashion, FMF, Dragdo Fashion, Fenit, Casa de Criadores, etc)
enquanto estudante, os dados da Tabela 35 revelam que o fator F34 para 60,0% dos sujeitos
informantes ndo influenciou na decisdo; para 3,33% dos sujeitos informantes pouco

influenciou na decisdo; para 6,66% dos sujeitos informantes a influéncia foi relativa; para
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10,0% dos sujeitos informantes, o referido fator foi muito influente; no entanto, para 20,0%
dos sujeitos informantes o fator foi determinante.

Em relacdo ao fator F35, concernente a ndo obtencdo de éxito nos concursos de
moda de que participou (Ceara Summer Fashion, FMF, Dragdo Fashion, Fenit, Casa de
Criadores, etc) na qualidade de estudante, os dados da Tabela 35 revelam que o fator F34 para
93,33% dos sujeitos informantes ndo influenciou na decisdo; para 3,33% dos sujeitos
informantes pouco influenciou na decisdo, como também para 3,33% dos sujeitos informantes
a influéncia foi relativa.

No que concerne ao fator F39, relativo a falta de convergéncia do curso com o
trabalho (as atividades que desenvolve na empresa onde trabalha ndo tém relagdo o curso), os
dados da Tabela 35 revelam que o fator F39, para 86,66% dos sujeitos informantes, nao
influenciou na decisao; para 3,33% dos sujeitos informantes, pouco influenciou na decisao,
enquanto 10,0% dos sujeitos informantes declararam que a influéncia foi relativa.

Em relacdo ao fator F40, que se refere a mudanca de estado civil, os dados da
Tabela 35 revelam que o fator F40, para 80,0% dos sujeitos informantes ndo influenciou na
decisdo; para 6,66% dos sujeitos informantes, pouco influenciou na decisdo, enquanto 13,33%
dos sujeitos informantes declararam que a influencia foi determinante na decis@o de evadir-se.

Em relacdo ao fator F41 referente a responsabilidade econémica pela familia
enquanto estudante, os dados da Tabela 35 revelam que o fator F41 para 90,0% dos sujeitos
informantes ndo influenciou na decisdo; para 3,33% dos sujeitos informantes, pouco
influenciou na decisdo; para 3,33% dos sujeitos informantes, a influéncia foi relativa;como
também para 3,33% dos sujeitos informantes o referido fator foi muito influente.

Em relacdo ao fator F42, que se refere a ocorréncia de gestacdo enquanto
estudante, os dados da Tabela 35 revelam que este fator, para 93,33% dos sujeitos
informantes, ndo influenciou na decisdo; para 3,33% dos sujeitos informantes, pouco
influenciou na deciséo; para 3,33% dos sujeitos informantes, a influéncia foi relativa na
decisdo de evadir-se. De forma quase analoga, o fator F43, que se refere a ocorréncia da
maternidade, revelam que, para 90,0% dos sujeitos informantes, ndo influenciou na decisao;
para 3,33% dos sujeitos informantes pouco influenciou na decisdo; para 3,33% dos sujeitos
informantes, a influéncia foi relativa; e para 3,33% dos sujeitos informantes, o referido fator
foi muito influente.

Por sua vez, com respeito ao fator F44, que se refere & mudanca de domicilio para
acompanhar o cénjuge ou o0s pais, enquanto estudante, ndo influenciou os sujeitos informantes

na decisdo de evadirem-se; porém, o F45, respeitante a mudanca de domicilio para assessorar
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profissional de moda de renome (busca de experiéncias e reconhecimento), para 70% dos
sujeitos informantes, ndo influenciou; para 6,66% pouco influenciou e a influéncia foi relativa
também para 6,66%, no entanto, para 16,66%, a influéncia foi determinante. O fator F46,
entretanto que se refere a estudos no Exterior, ndo influenciou 66,66 dos sujeitos informantes;
para 3,33% dos sujeitos informantes, a influéncia foi relativa , porém para 30% a influéncia
foi determinante.

Os Dados da Tabela 35 informam ainda que o fator F47 relativo a distancia da
familia que reside em outro municipio, estado ou pais, para 76,66% nao influenciou; para
3,33% dos sujeitos informantes, pouco influenciou na deciséo; para 10%, a influéncia foi
relativa, mas a influéncia foi determinante para 10% dos sujeitos informantes. O fator 48 que
se refere a discriminacdo racial, ndo influenciou a decisdo dos sujeitos informantes se
evadirem, no entanto, o fator 49, relativo a discriminacdo sexual (preconceito baseado na
associacao da homossexualidade a profissdo de estilista) para 96,66%, ndo influenciou a
decisdo. O fator F50, relativo a falta de interagdo com os colegas em decorréncia da diferenga
da idade, ndo foi influente para 70% dos sujeitos informantes; pouco influente para 20% dos
sujeitos informantes; teve influéncia relativa para 6,66% dos sujeitos informantes na decisao

de evadir-se.

5.7.15 Interpretacdo dos dados da dimensao externa 3

Os fatores F18, F33, F34, F35, F39, F40 a F50 sdo de externas dimensdes que se
constituem por aspectos sociais e econdmicos e psicolégicos que permeiam a vida académica
dos estudantes, e aqueles que se evadiram ndo conseguiram superar o0s seus efeitos.

Inicialmente, observa-se a diversidade de fatores de natureza socioecondmica e
psicologica que influenciam as tomadas de decisbes dos estudantes. Com relacdo a
significancia dos fatores para realizacdo dos testes para verificagdo de associacdo entre as
variaveis, somente os fatores F33, F34 e F46 apresentaram significancia > 20%.

Em relacdo ao fator F33 que se refere a influéncia da prioridade do exercicio
profissional enquanto estudante, ele se mostrou significante como influéncia determinante na
deciséo de evadir-se. No cotidiano do CEM, é fator comum surgirem casos de estudantes que
se afastam do curso em decorréncia das atividades profissionais. Uma vez inseridos
precocemente no mercado, se envolvem de tal forma com a nova atividade que o curso é

situado em segundo plano; também o fator F34, relativo aos prémios conquistados nos



159

concursos de moda, que é um elemento de promocédo pessoal em que o estudante se destaca
pelo seu talento criativo, e logo é langado no mercado.

Durante a aplicacdo dos questionarios os sujeitos informantes deixaram escapar
algumas opinides sobre a importancia da conclusao do curso:

- O mercado ndo quer ver diploma, quer é competéncia, talento e bagagem! A
competéncia para o mercado de moda se liga nos prémios conquistados! (Sujeito informante,
33 anos, sexo feminino, microempresaria, dona da propria marca e trabalha para outras
marcas).

- Cansei de ir pra as aulas e ficar ouvindo um monte de coisas que nédo tinha
nada a ver com a realidade! (Sujeito informante, 25 anos, sexo feminino, microempresaria,
dona da propria marca).

- Como € que da pra gente cursar um monte de disciplinas, de manha e a tarde,
quase todos os dias, levar varios trabalhos de desenho, criacdo etc., com prazo de entrega,
além dos trabalhos de colecGes das marcas que a gente leva para fazer em casa para cumprir
as metas? (Sujeito informante, 29 anos, sexo masculino, trabalha para 03 marcas, CTPS
assinada como estilista).

- se perder a chance enquanto se que esta no auge, quando terminar o curso vai
ser mais dificil entrar no mercado! (Sujeito informante, 24 anos, sexo feminino,

microempresaria, dona da propria marca).

Outro fator significante € o F46, ligado a estudos no exterior, pois foi apontado
por 30% dos sujeitos informantes como influéncia determinante. Alguns alunos de maior
poder aquisitivo resolveram continuar o curso de moda, mas no exterior, principalmente
Londres e New York, onde as instituicdes de educacdo superior de moda ndo mantém
convénio com a UFC. Geralmente solicitam uma matricula institucional, e/ou trancamento
total no semestre em que viajam, no semestre seguinte ndo renovam a matricula; entdo ocorre

o cancelamento.

5.7.16 Apresentacdo dos dados da dimenséo externa 4 - mercado

A Tabela 36 apresenta os dados referentes aos aspectos do mercado de trabalho
que se constituem com fatores externos & instituicdo, representados por F36, F37 e F38 que
mostram a influéncia desses fatores na tomada de decisdo apontada pelos sujeitos

informantes.
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Tabela 36 - Fatores de Influéncia da Decisdo da Evasao (FIDE) Dimenséo Externa 4 -

Mercado
Escala de Likter
Fatores Estatistica | N&o Pouca Influéncia | Muita Influéncia Fatores
influenciou | influéncia relativa influéncia | determinante
F36 Superjomada | oo contial | 46,66 10 23,33 10 3,33 93,33

semanal de trabalho
F37 Falta de incentivo da

empresa onde trabalha | oo coniial | 56,66 26,66 3,33 3,33 10 100
para a permanencia no

curso

F38 Mudanga no horéario
de trabalho

Percentual | 90 3,33 6,66 100

Fonte: Pesquisa de Observacgéo Extensiva, 2009.

Ao se analisar o fator F36, referente a superjornada de trabalho, que os estudantes
se submetem, foi verificado que ndo influenciou para 46,66% dos sujeitos informantes; foi
pouco influente para 10 % dos sujeitos informantes; a influéncia foi relativa para 23,33% dos
sujeitos informantes; muito influente para 10% dos sujeitos informantes e a influéncia foi
determinante para 3,33% dos sujeitos informantes.

Dando continuidade a andlise, o fator F37, que se refere a falta de incentivo da
empresa onde trabalha para a permanéncia no curso, foi verificado que n&o influenciou para
56,66% dos sujeitos informantes; foi pouco influente para 26,66 % dos sujeitos informantes; a
influéncia foi relativa e muito influente para 3,33% dos sujeitos informantes; para 10% dos
sujeitos informantes a influéncia foi determinante.

Finalizando a analise, o fator F37, que se refere a mudanca no horario de trabalho,
verificou-se que ndo influenciou para 90 % dos sujeitos informantes; foi pouco influente para
3,33 % dos sujeitos informantes; a influéncia foi relativa para 6,66 % dos sujeitos
informantes. Os resultados dos F36, F37 e F38 da Tabela 38 ndo apresentaram dados

significantes para discussao.
5.8 Fatores de Evaséo Discente no CEM
Nos questionarios aplicados aos 30 sujeitos informantes foram elencados 50

fatores para a verificagdo dos que mais influenciam para a evasdo no curso de Estilismo e

Moda, os quais foram classificados por associacdo as dimensdes internas e externas.
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5.8.1 Fatores internos 1

A Dimensao Interna 1, abrange as questdes conjunturais politico-pedagogicas da
UFC, sobretudo do curso de Estilismo e Moda, e foi apontada como uma significante
influéncia para a evaséo, tendo em vista a indicagdo dos os fatores F3, F4, F5 F6 e F9 como
influéncia determinante do fenémeno.

Os fatores F3 e F4 sdo variaveis relativamente controlaveis pela instituicdo, uma
vez que a autonomia da Universidade nesta questdo é relativa, pois tanto o cargo de professor
substituto e a liberacdo de concursos para professores efetivos dependem das politicas
publicas do Governo Federal.

Também os fatores F6 e F5 sdo variaveis relativamente controlaveis pela
Instituicdo, uma vez que a autonomia da Universidade nesta questdo € relativa, pois qualquer
aspecto de melhoria das atividades de ensino, pesquisa e extensdo que envolve despesas
financeiras depende do orgamento anual e das verbas de custeio destinadas as IFES. Nesse
sentido, a real situacdo, relacionada a infraestrutura, em que se encontra algumas unidades
académicas da UFC é reflexo do periodo em que as IFES ficaram abandonadas pela falta de
politicas publicas.

Nos tempos atuais, porém, as IFES vivenciam um novo momento de
investimento em qualidade e expansdo, em que sdo contempladas tanto as demandas de
instalacBes fisicas quanto as de recursos humanos, e na UFC podem ser verificadas essas
mudancas. O fator F5, todavia, poderia ndo interferir tdo significativamente uma vez que
depende da gestdo pedagdgica.

O fator F9, no entanto, é uma variavel controlavel pela Instituicdo e pelo Curso,
tendo em vista que a oferta do curso no horéario integral esta vinculado as condices da
infraestrutura da Universidade. Uma vez sanado o problema de instala¢des fisicas, o horario

de funcionamento pode ser alterado no projeto pedagagico.

5.8.2 Fatores internos 2

A Dimenséo Interna 2 abrange aspectos pedagdgicos da UFC, sobretudo do curso
de Estilismo e Moda, e foi apontada como uma significante influéncia para a evaséo tendo em
vista a indicagdo dos os fatores F2 e F26 como influencia determinante do fenémeno, muito

significante para o F2.
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Os fatores F2 - didatica dos professores ineficiente e F26 - discursos inadequados
sobre o curso por parte dos professores, componentes da Dimensdo Interna 2 - aspectos
didaticos-pedagogicos, sdo variaveis controlaveis pela Instituicdo e pelo Curso, uma vez que a
qualidade do corpo docente € responsabilidade de quem aprova para admissdo ou contratagéo,
considerando que os professores sdo submetidos a exame de selecdo publica ou concurso

publico. Esses fatores também se relacionam com a gestdo académica.

5.8.3 Fatores internos 3

A Dimensdo interna 3 se refere aspectos curriculares do curso, e foi apontada
como uma significante influéncia para a evasdo, haja vista a indicacdo do fator F12 - sistema
de avaliacdo das disciplinas inadequado, como influéncia determinante do fenémeno.

O sistema de avaliacdo das disciplinas, contudo, é orientado de acordo com 0s
artigos 109 ao 114 do Regimento Geral da UFC (2008, P.19-21), que determinam aprovado o
estudante que obtém média igual ou superior a sete, e, na impossibilidade do alcance dessa
nota, é garantida aprovacdo do estudante que obtiver média final igual ou superior a cinco
gerada pela férmula em que a nota obtida na avaliacdo final seja igual ou superior a quatro. A
discussdo ndo pode, porém, ser aprofundada pelo desconhecimento da pesquisadora em
relacdo ao sistema adotado pelo Curso, uma vez que o Regimento Geral determina que as
formas e os instrumentos de avaliacdo sejam indicados no plano de ensino de cada professor e

aprovados pelo Departamento.

5.8.4 Fatores externos 1

A Dimensdo externa 1 abrange aspectos pessoais dos sujeitos informantes, e foi
apontada como uma significante influéncia para a evasdo, haja vista a indicacdo dos fatores
F33 - prioridade do exercicio profissional e F34 - obteve éxito nos concursos de moda que
participou (Ceara Summer Fashion, FMF, Dragdo Fashion, Fenit, Casa de Criadores, etc). e
F46 - estudos no Exterior, como influéncia determinante do fendmeno, muito significante
para o F46.

Os fatores externos F33 e F34 e F46 sdo variaveis incontrolaveis pela institui¢éo,
ou seja, sdo aspectos individuais relacionados ao universo das escolhas que fogem da fazer
académico. O fato de um estudante priorizar a profissdo em detrimento da concluséo do curso

pode ser observado por professores e coordenadores no decorrer do semestre, em face da
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evasdo desse aluno nas disciplinas, o que culmina em reprovagdo por freqliéncia, como
também pelo ndo-cumprimento no prazo ou pela falta da entrega de trabalhos académicos que
culmina na reprovacdo por nota, e pelas solicitacdes de matricula institucional, de
trancamento parcial e trancamento total que podem culminar numa futura evaséo.

Quando um aluno obtém éxito nas participacdes em concursos de moda, as portas
do mercado se abrem para ele, e seu envolvimento no mundo da moda consome a energia que
ele gastaria com o curso.

Para efeito de informacdo, é possivel afirmar que geralmente os regulamentos dos
concursos de moda determinam que os candidatos criem uma cole¢cdo composta no minimo de
cinco croquis de looks™ |, dos quais pelo menos um deve ser produzido e apresentado para
selecdo; caso selecionado, o candidato precisard desenvolver os demais, 0 que exige para a
execucdo das pecas que esse aluno deve buscar patrocinio. Nesse sentido, o tempo e 0s
esforgos que esse estudante dedica ao empreendimento séo subtraidos daqueles que deveriam
ser dedicados aos estudos e deveres académicos.

E evidente que nem todos os estudantes do curso que passaram por esse processo
0 abandonaram, pois como ja foi expresso € questdo de escolha, envolvimento e
compromisso, dependendo do grau de determinacdo de cada um, em concluir ou abandonar o
curso.

Quanto a realizacdo de estudos no Exterior consiste, em uma das
caracteristicas peculiares dos cursos de moda, e no curso de Estilismo e Moda ha uma
demanda semestral de alunos por mobilidade internacional para cursar um ou no
méaximo dois semestres em universidades conveniadas com a UFC. Os estudantes que
fazem mobilidade internacional continuam com o dever de realizar matricula a cada
semestre para que seja mantido o vinculo institucional, e as disciplinas cursadas nas IES
internacionais geralmente sdo aproveitadas na integralizagdo curricular. A evasdo
relacionada ao estudo no Exterior, no entanto, se refere aos casos de alunos que
preferem estudar em universidades estrangeiras que ndo mantém convénio com a UFC, e
geralmente os cursos sdo de aperfeicoamento da lingua estrangeira; entdo, esses
estudantes se distanciam da area e acabam perdendo o vinculo com o curso, por

deixarem de realizar a matricula e findam cancelados pelo sistema.

18 Composicdo de um estilo de vestir-se, formado por pecas de vestudrio, acessérios, bolsa, calcados, cabelo
maquiagem
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5.8.5 Analise dos fatores de influéncia da decisdo da evasao (FIDE)

Diante dos resultados dos FIDE, foram realizados os seguintes cruzamentos com
teste Exato de Fisher com simulacdo de Monte Carlo para verificar indicacBes de existéncia
de associacdo: Caracteristicas do estudante evadido: DP2 (Estado Civil), DP4 (Habitacdo —
mora com o0s pais), DP10 (Cursou pré-vestibular), DP18 (Carga horéria do trabalho ou estagio
acima de 20h) com F2, F3, F4, F5, F9, F12, F23, F26, F27, F34, F46 que sdo os FIDE onde
se tem proporcao de “Influéncia determinante” maior do que ou igual a 20% (6 estudantes) e
p<0,05. As respostas das questdes Q1 a Q50 foram agrupadas em trés categorias para
aplicacéo do teste™.

Tabela 37 - Fatores de Influéncia da Decisao da Evasdo Discente - FIDE

Teste
Exato de
Associacdes Significativas (p<0,05) Fisher p%
DP4 Habitagdo2 * F27 Falta de associagdo entre a teoria e pratica nas disciplinas 17,952 ,000(b)
DP4 Habita¢@o2 * F26 Discursos inadequados sobre o curso por parte dos professores 17,473 ,000(b
DP4 Habitag@o2 * F12 Sistema de avaliag&o das disciplinas inadequado 16,239 ,001(b

DP4 Habitac@o2 * F34 Obteve éxito nos concursos de moda que patrticipou

. ~ . . . 14,590 ,001(b
(Ceard Summer Fashion, FMF, Dragdo Fashion, Fenit, Casa de Criadores, etc) ®)

DP18 Carga horaria do trabalho ou estagio acima de 20h * F3 Grande rotatividade de

. 11,604 , 001(b)
professores substitutos
DP4 Habita¢@o2 * F6 Infraestrutura inadequada as demandas do curso (espaco fisico),
e Lo . . . 9,274 ,032(b)
recursos didaticos e audiovisuais, equipamentos obsoletos e insuficientes).
DP4 Habitagdo?2 * F5 Ineficiéncia de comunicagdo da coordenacéo
. . 8,667 ,036(b)
quanto as orientacdes e as demandas dos alunos
DP4 Habitag@o2 * F46 Estudos no Exterior 6,818 ,024(b)
F18 Matriculado em outra ies * F5 Ineficiéncia de comunicacéo da coordenacao
N . - 6,287 , 037(b)
quanto as orientacdes e as demandas dos alunos
DP2 Estado Civil * F3 Grande rotatividade de professores substitutos 5,571 0,040

Fonte: Pesquisa de observacdo direta extensiva.

Os dados da Tabela 37 que apontam os fatores representativos do resultado
revelam que quanto maior a estatistica do Teste Exato de Fisher e menor o coeficiente “p”,

maior sera a significancia do fator.

19 Para melhor compreenséo a letra Q refrente ao vocabulo > Quest&o foi substituida por F, que se refere a
Fator.

20 Valores “p” inferiores ou iguais a 0,05 indicam existéncia de associago entre as caracteristicas, isto &, valores
significativamente diferenciados nas respostas de uma caracteristica em cada resposta da outra.
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Nesse sentido os dados apontam que:

e DP4 (dados pessoais), que consiste na caracteristica do estudante que “Mora

sozinho”, associa-se as seguintes dimensoes internas:

1 ao F7, que consiste “Falta de associacdo entre a teoria e pratica nas disciplinas”
apresentou coeficiente do Teste Exato de Fisher igual a 17,952 pontos e o
coeficiente “p” <0,0001;

2 ao F26, “Discursos inadequados sobre o curso por parte dos professores”,
resultou no coeficiente do Teste Exato de Fisher igual a 17,473 pontos e 0
coeficiente “p” <0,0001;

3 ao F12, “Sistema de avaliagdo das disciplinas inadequado” uma dimensdo
interna, resultou no coeficiente do Teste Exato de Fisher igual a 16,239 pontos
e o coeficiente “p” igual a 0,001;

4 ao F34, “Obteve éxito nos concursos de moda que participou (Ceara Summer
Fashion, FMF, Dragdo Fashion, Fenit, Casa de Criadores, etc)”, resultou no

66 9

coeficiente do Teste Exato de Fisher igual a 14,590 pontos e o coeficiente “p
igual a 0,001,

5 ao F6, “ Infra-estrutura inadequada as demandas do curso (espago fisico),
recursos didaticos e audiovisuais, equipamentos obsoletos e insuficientes)”,
resultou no coeficiente do Teste Exato de Fisher igual a 9,274 pontos e 0
coeficiente “p” igual a 0,032;

6 ao F5, “Ineficiéncia de comunicacdo da coordenagdo quanto as orientagdes e as
demandas dos alunos”, resultou no coeficiente do Teste Exato de Fisher igual a
8,667 pontos e o coeficiente “p” igual a 0,036;

7 ao F46, “Estudos no Exterior” uma dimensao externa, resultou no coeficiente
do Teste Exato de Fisher igual a 6,818 pontos e o coeficiente “p” igual a 0,024.

e DP18 (dados pessoais), que consiste na caracteristica do estudante que realiza
“Carga horéaria do trabalho ou estdgio acima de 20h”, associa-Se a uma
dimensdo interna,
ao F3, “Grande rotatividade de professores substitutos”, que resultou no

€C .9

coeficiente do Teste Exato de Fisher igual a 11,604 pontos e o coeficiente “p
igual a 0,001,

e F18 que consiste na caracteristica do estudante que ‘“N&o matriculado em
outra IES”, associado ao F5 “Ineficiéncia de comunica¢dao da coordenagao

quanto as orientagdes e¢ as demandas dos alunos”, uma dimensdo interna,
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resultou no coeficiente do Teste Exato de Fisher igual a 6,287 pontos e o
coeficiente “p” igual a 0,037; e

e DP2 (dados pessoais), que consiste na caracteristica do estudante que “Estado
Civil solteira”, associado ao F3 “Grande rotatividade de professores
substitutos”, uma dimensdo interna, resultou no coeficiente do Teste Exato de

Fisher igual a 5,571 pontos ¢ o coeficiente “p” igual a 0,040.

Diante dos resultados é possivel afirmar que entre os fatores que se associaram
estdo os relativos as dimensdes internas da Instituicdo e as caracteristicas relacionadas a
situacdo dos estudantes evadidos.

As dimens@es internas que se associam a evasdo do estudante em situacdo de
morar sozinho abrangem a conjuntura institucional politico-pedagdgica; os aspectos didéatico-
pedagdgicos; os aspectos curriculares, sobretudo a ineficiéncia de comunicacdo da
Coordenacdo quanto as orientacdes e as demandas dos estudantes e a grande rotatividade de
professores substitutos que estdo associados.

Quanto a associacdo das dimensdes externas podem ser destacadas as condicGes
pessoais e interesses pessoais relacionados aos aspectos socioeconémicos, sobretudo a
participacdo em concurso de moda e estudos no Exterior que se associam ao estado civil de
solteira, como também ao estado da submissdo a carga horaria acima de 20 horas semanais
praticada pelos estudantes evadidos.

Nesse sentido, os dados encontrados permitem supor que a solucdo para a maioria
dos fatores que causam e influenciam a evasdo no curso de Estilismo e Moda dependem, por
um lado de politicas de melhorias das condi¢es de ensino da instituicdo, haja vista que esses
fatores ndo se associam integralmente as caracteristicas pessoais dos estudantes evadidos, em
face de apenas trés caracteristicas das dezoito abordadas no questionario terem permitido
associacao entre os fatores mencionados. Por outro lado, a associa¢do entre as variaveis
exogenas relativas aos interesses pessoais e as condi¢Ges pessoais apontadas na pesquisa
transcendem a misséo institucional. Cabe aos estudantes, no entanto, refletir sobre o seu papel
de universitario de uma IFES, haja vista a disputa acirrada por vagas e o desperdicio social e

econémico causado por parte de cada evadido.
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5.9 A Evasao Discente sob o Olhar das Coordenadoras do CEM

Nesse item sdo apresentadas as visoes de cada uma das quatro coordenadoras

(atual e trés ex) do Curso de acordo com a abordagem dos questionarios:

P1. Os alunos costumam procurar a coordenagdo para falar de suas dificuldades para

permanecer no curso?

Respostas:

C1 - Normalmente sim

C2 - Sim

C3-Sim

C4 - Ndo sdo todos, mas alguns sim, procuram.

P2. Quais os fatores mais apontados por eles?

Respostas:

C 1 - Ter que trabalhar, problemas de saide ou mudanca de enderego

C 2 - Conciliar trabalho com os horérios das disciplinas

C 3 - Conciliar as disciplinas e o mercado de trabalho.

C 4 - Fatores como depressao, dificuldades em algumas areas do curso e

dificuldades econdmicas familiares.

P3. Em seus relatos os professores apontam para o comportamento (frequéncia,

participacdo e desempenho) de determinados estudantes?

Respostas:

C1-Sim

C 2 - Sim, principalmente freqléncia.

C3-Sim

C 4 - Sim, alguns professores relatavam desempenho de alunos com relacao a

frequéncia, comportamento e desempenho em sala de aula.
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P4. Dentre os alunos (jubilaveis e regulares) que procuraram a coordenacdo durante o
periodo de matricula, vocé lembra de algum que abandonou o curso? Que fatores podem

ser associados a esse caso?

Respostas

C1 - Sim. Estar inserido no mercado de trabalho

C2 - Tive dois casos com o mesmo problema. Abandonaram o curso por um longo
periodo de tempo e nimero de créditos concluidos muito pequeno. Resultado, ambos
pediram reabertura de matricula e foram desligados definitivamente da UFC. Outro caso
foi de uma aluna que ndo conseguindo dar continuidade por motivo de trabalho, pediu

transferéncia para outra Instituig&o.

C3 - A maior parte dos trancamentos é motivada por motivos financeiros, ou seja, nos
ultimos semestres o0s alunos comegam a estagiar e sdo automaticamente absorvidos pelo
mercado. Em quantidade menor de casos estdo os trancamentos por doenca (depressao - a
doenca do século) e gravidez ndo programada.

C4 - Sim, lembro de alguns. A maior parte dos casos 0s alunos se engajaram no
mercado de trabalho e ndo retornaram para finalizar o curso com monografia

e/ou disciplinas optativas.

P5. Quais os pedidos mais corriqueiros dos alunos que procuram a coordenacdo durante

esse periodo?

Quatro coordenadoras apontaram a quebra de pré-requisito e duas o trancamento parcial.

P6. A evasdo discente é o resultado da associagdo de fatores externos a instituicdo
(Pessoais, Mercado, Politicos) e fatores internos & instituicdo (Organizagdo Superior,
Curso — infraestrutura, didaticos-pedagogicos, e curriculares) que afeta o estudante na

deciséo de evadir-se. Nesse sentido, 0 que vocé sugere para a reducgédo desse fenbmeno?
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C1 - Melhoria das condigdes de ensino, o que podemos vislumbrar com a implantacdo
do curso nas futuras instalacdes do ICA.

C2 - Por falta de infra-estrutura, sofremos com nossa distribuicdo de horarios. Os
problemas poderdo ser minimizados quando pudermos estabelecer turnos
integralizados, inclusive noturno, uma exigéncia do projeto Reuni, porque ai o aluno
podera optar pelo turno que lhe convier.

C3 - Sugiro que se alternem os horarios das disciplinas por semestre, ou seja, em um
semestre as disciplinas sdo ofertadas pela manha e em outro a tarde. As condicdes fisicas
ndo nos permitem que 0 curso como um todo seja encaixado em apenas um turno.
Distribuindo o cronograma semestralmente permitir-se-4 que os alunos tenham aula em
horério Unico, para que se possibilite a sua entrada no mercado de trabalho de forma
concilidvel com o estudo e préticas pertinentes a natureza do curso.

C4 - Aléem de um trabalho intermitente de informagdo aos alunos pelos professores
sobre a necessidade de organizacdo de seu historico académico, sobre as possibilidades
de atuacdo dos alunos ao se formarem e um acompanhamento da coordenagdo com o
apoio de algum setor em especial da UFC para esses casos especiais (por exemplo, para
ocorréncias de fatores pessoais, 0 PAPEU, ligado a Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis
presta um servico de apoio psicopedagdgico muito Util a casos especificos).

5.9.1 Analise dos questionarios das coordenadoras

A visdo das coordenadoras do curso sobre os fatores que influenciam ou causam a
evasdo convergem com o resultado da pesquisa realizada com os estudantes evadidos, haja
vista que, entre os fatores apontados por trés coordenadoras estdo as condi¢des do curso que
ndo permitem os estudantes conciliarem as atividades académicas regularmente com as
praticas do mercado de trabalho, esta ultima bastante enfatizada pelas quatro coordenadoras.

O rapido engajamento no mercado de trabalho é uma das especificidades do curso,
haja vista que o mercado da moda esta inserido em uma cadeia que é retroalimentada por
talentos, e que esta em torno da busca do novo. Nesse contexto, a necessidade do estudante
entrar rapidamente para esse mercado ndo pode ser confundida com dificuldade financeira,
mas como oportunidade de uma futura carreira sélida; principalmente pelo fato de a profisséo

ndo ser regulamentada e os proprietarios de confecgdes ndo exigirem formacao superior, o
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que permite a admisséo legal de estilistas autodidatas e de alunos por contrato formal, fato
que torna o designer de moda, ou o estilista uma profissdo tdo competitiva quanto o mercado.
Por outro lado, esse fato tende a desestimular agqueles que ingressaram no curso mas
vulneraveis a evasdo, por acreditarem que o lucro imediato da fama supera o esforco da

conquista de um diploma universitario.



6 CONSIDERACOES FINAIS

Inicialmente, deve ser ressaltado o fato de que a pesquisa documental,
especificamente o levantamento de dados dos histéricos académicos, detectou 110 casos de
evasdo de estudantes no curso de Estilismo e Moda entre os anos de 1994 e 2008. Os
indicadores dos historicos sdo qualiquantitativos e, embora indiqguem o desempenho dos
estudantes, ndo detém informac6es suficientes para o alcance dos objetivos do estudo, o que
exigiu a pesquisa de campo.

Os dados apontam observagdes sobre as relacdes entre as caracteristicas dos
estudantes evadidos que ingressaram no curso entre os anos de 1994 e 2007 e a nova situacdo

de regras com que eles se depararam ao ingressar na universidade.

1. Os estudantes evadidos apresentam um perfil em que h& uma
predominancia de 89,09% do sexo feminino, de 75,45% com o estado civil
de solteira, de 95% de naturalidade cearense, como também pelo fato de
57,27% estarem na faixa etéria entre 18 e 21 anos.

2. Quanto ao tempo de permanéncia dos estudantes evadidos a UFC, ou
especificamente no CEM, foi possivel estabelecer comparagdes entre 0s
sete grupos de estudantes evadidos formados por ano cursado: observou-se
que o grupo dos evadidos do primeiro ano superou quantitativamente os
demais no nimero de evasao, porém nos grupos de evadidos do segundo e

do terceiro anos, a proporcao foi relativamente aproximada.

Associando o tempo de vinculagdo e o tipo de ingresso por vestibular ao sexo é
possivel perceber que em todos 0s grupos o nimero de mulheres € superior ao de homens;
como também associando a origem, em face de a maioria ser cearense, ndo foi possivel se
afirmar como fatores de influéncia de evasdo, porém ao associar o tempo de vinculacéo e o
tipo de ingresso por vestibular a idade é possivel perceber que os evadidos na etéria faixa de
18 aos 21 anos de idade estdo presentes em todos 0s grupos, mas com maior significancia nos
grupos dos evadidos do primeiro, segundo e terceiro anos.

Quanto a faixa etaria, é possivel afirmar que os estudantes na faixa etaria de 18 a
21 anos que ingressam por concurso vestibular na Universidade sdo mais susceptiveis a
evasdo, em face das diferengas entre ambiente académico e do ensino médio. No ambiente

universitario, onde o estudante ndo é mais controlado por sistemas de controles similares do
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ex-colégio, a escolha em seguir ou ndo as regras disciplinares e institucionais de natureza
publica federal, escritas no manual do estudante, cujo efeito, por desconhecé-las e/ou infringi-
las surtira no semestre seguinte ao seu ingresso. As relacdes com o novo podem causar
estranhamento ao recém-ingresso e 0 mesmo podera resistir em assimila-las e optar pela
evasao.

Esse resultado reforca o que a Teoria de Tinto (1975, 1993, 1997, 2000) assere em
relacdo a decisdo de evadir-se no primeiro ano da educacédo superior, a qual associa a falta de
integracdo do estudante com o ambiente académico a fatores pessoais, institucionais e
externos ao aluno e a instituicdo, os quais se caracterizam por dificuldade na adaptacgéo, por-
quanto existem estudantes que ndo se ajustam ao ambiente académico e a vida social nas IES;
os interesses individuais de muitos estudantes “ingressantes” e suas metas sdo incompativeis
com as da Instituicdo, o que consiste na falta de congruéncia, pois ainda estao incertos quanto
aos seus objetivos e planos de carreira; as incertezas em relacdo a escolha da carreira
profissional, muito frequentes na maioria dos alunos, em que alguns possuem apenas uma
vaga noc¢do da carreira que escolheram.

Nesse sentido a interacdo dos fatores enddgenos e exdgenos associadas as
caracteristicas do aluno, sdo forcas que o conduzem a tomada de decisdo: permanecer ou
evadir-se.

3. Quanto aos “ingressantes” por Admissio de Graduados: embora que essa
categoria ndo tenha mostrado representatividade em relacdo ao universo da populacdo, se
apresentou em todos 0s grupos; o mesmo ndo tendo ocorrido com “ingressante” por
Transferéncia, bem como por Mudanca de Curso. Observou-se que a maioria dos evadidos
dessa forma de ingresso eram mulheres casadas com idade entre 24 e 49 anos. E importante
ressaltar que durante o periodo estudado, 12 dos 27 estudantes que ingressaram por admissao
de graduados se evadiram.

Os estudantes que ingressaram com uma formacdo superior, de acordo com o
estudo se encontram numa faixa etaria de plena forca produtiva, e aliada a isso em uma
situacdo de responsabilidades familiares, ou seja, condi¢cdes que favorecem a ocorréncia da
evaséo.

As categorias mencionadas, contudo, ndo tiveram representatividade e ndo foi
possivel realizar testes de associacdo para comprovar a influéncia na decisdo de evadir-se

relacionadas a essas formas de ingresso.
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4. Idade - Foi observado em todas as formas de ingresso o fato de que a idade dos
estudantes evadidos resulta numa faixa etaria longa em face das idades diferentes com
intervalo de 17 anos aos 51 anos; porém as idades mais frequentes foram: 20 anos: 19,09%;
19 anos: 16,36%; 18 anos: 11,81%; 21anos: 10,0%; 22 e 23 anos: 4,54% e 24 anos: 7,27%.

Fazendo inferéncia entre as faixas etarias, observa-se que os estudantes de 18 a 21
anos de idade correspondem a quase 57,27% do total da populagéo de evadidos, fato que pode
definir essa faixa etaria importante para a decisdo de evadir-se, pois foi mais significativa na
ocorréncia do fenbmeno. A idade € uma caracteristica tratada pelo estudo como importante,
haja vista que a exigéncia para se ingressar no ensino superior € a aprovacao no Vestibular e a
conclusdo do Ensino Médio.

Quanto as informac@es das matriculas os dados mais significantes se concentram
nas médias de reprovacao por frequéncia.

A estatistica das médias mostra que a reprovacdo por frequéncia ocorreu com
100% dos estudantes que se evadiram a partir do quinto e do sexto anos como também atingiu
90,90% dos estudantes que se evadiram do sétimo ano, 82,75% dos estudantes evadidos do
primeiro ano, 68,75% do segundo ano, 86,95% do terceiro ano e 80,00% do quarto ano.

De acordo com a inferéncia das médias de aprovacdo, é possivel afirmar que
apenas 34,48% estudantes evadidos do primeiro anos obtiveram aprovagao nas disciplinas em
que foram matriculados.

A média de aprovacgdes dos estudantes evadidos do segundo ano, no entanto foi
relevante em comparacao as médias de aprovacao dos demais anos.

A ocorréncia de trancamentos parciais (MNTP) no terceiro ano foi importante
face da realizacdo do procedimento por 65,21% dos estudantes evadidos do respectivo ano.

Em relacdo aos resultados da pesquisa realizada com amostra € possivel afirmar,
de acordo com a analise dos dados dos histéricos académicos relacionados ao nimero médio
de reprovacdes por frequéncia a cada ano, os indices de reprovacdo por frequéncia sdo
significativos haja vista que 63,3% dos estudantes evadidos foram reprovados em até quatro
disciplinas, enquanto 13,3% estudantes evadidos foram reprovados em mais de quatro
disciplinas.

Quanto aos resultados dos questionarios que subsidiaram a elaboracdo dos
objetivos especificos, que consistem na determinacdo dos fatores internos e externos do
ambiente académico e a relagdo na decisdo do aluno em evadir-se e a verificacdo dos

fatores de maior influéncia na decisdo da evasdo ¢ possivel afirmar que
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1. Fatores de Influéncia da Decisdo da Evasédo (FIDE) Dimensdo Interna 1
— Organizacional e Institucional. Fatores de dimensdo interna da
instituicdo F3, F4 e F9, de acordo com a Tabela 31, foram apontados
pela pesquisa, segundo as declaracbes dos sujeitos informantes, como

influéncia determinante para a decisdo de evaséo.

A analise do fator F3, que se refere a rotatividade de professores substitutos no
curso, constatou que a influéncia foi determinante para 36,66% dos sujeitos informantes. De
forma andloga o fator F4, que se refere ao quadro de professores efetivos insuficientes,
revelou que a influéncia foi determinante para 26,66% dos sujeitos informantes e para 20%
dos sujeitos informantes a influéncia foi relativa e muito influente; enquanto isso, em relagédo
ao fator F9, que se refere ao funcionamento do curso em horério integral, a influéncia foi
determinante foi considerada por 20% dos sujeitos informantes.

Os fatores F3 e F4 sdo varidveis que dependem da politica institucional,
porquanto que a autonomia da UFC no que se refere a contratacdo de recursos humanos é
relativa, uma vez que depende de decisdes politicas do Governo Federal. E o curso de
Estilismo e Moda foi criado no momento em que vigorava no pais a idéia de estado minimo e
as IFES foram orientadas a aumentar 0 nimero de vagas e a criar novos cursos, porém nao
havia admissao de pessoas no setor publico federal por concurso publico, mas contratacdo de
médo de obra terceirizada, inclusive de docentes; nem construcdo ou reformas de estruturas
fisicas dos diversos 6rgdo da Administracdo Direta do Governo Federal, provocando um
inchaco e deterioracdo nas infraestruturas. Com a mudanca de governo em 2003, essa
realidade comecou a ser modificada, mas as melhorias ainda atingiram todos os setores. Haja
vista que somente em 2008 foi idealizada a construcdo de um prédio adequado as demandas
do curso de Estilismo e Moda, com data de concluséo prevista para o final de 2010, e também
aumentado para onze, 0 nimero de docentes efetivos, com admisséo por concurso publico, de

quatro professores mestres.

2. Fatores de Influéncia da Decisdo da Evasdo (FIDE) - Dimensdo externa
1 - CondicOes pessoais. Entre os fatores relacionados as dimensdes
externaS, de acordo com a Tabela 37, que podem influenciar a decisao
dos estudantes em se evadir, somente os fatores F33, F34, e F46
apresentaram estatistica > 20% para realizacdo dos testes para

verificacdo de associacdo entre as variaveis. Eles consistem em
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aspectos sociais e econdmicos e psicoldgicos que permeiam a vida
académica dos estudantes e 0s que se evadiram ndo conseguiram

superar os seus efeitos.

O fator F33, que se refere a influéncia da prioridade do exercicio profissional como
estudante, foi constatado como influéncia determinante em 20% na decisdo de evadir-se.

No cotidiano do CEM, é fator comum surgirem casos de estudantes que se
afastam do curso em decorréncia das atividades profissionais. Uma vez inseridos
precocemente no mercado, se envolvem de tal forma com a nova atividade que o curso é
situado em segundo plano. Também a influéncia foi determinante em 20% para o fator F34,
referente aos prémios conquistados nos concursos de moda o que é um elemento de promocéo
pessoal em gue o estudante se destaca pelo seu talento criativo, e logo é lancado no mercado.

Outro fator significante é o F46, que se refere a estudos no Exterior, pois foi
apontado por 30% dos sujeitos informantes como influéncia determinante. Alguns alunos de
maior poder aquisitivo resolveram continuar o curso de moda, mas no Exterior,
principalmente Londres e New York, onde as instituicbes de educacdo superior de moda nédo
mantém convénio com a UFC. Geralmente solicitam uma matricula institucional, e/ou
trancamento total no semestre em que viaja e no semestre seguinte, ndo renovam a matricula,
entdo ocorre o cancelamento.

A associacdo entre 0s aspectos mostra a complexidade do fenémeno no curso,
haja vista que, embora a maioria dos estudantes seja de origem de familias abastadas, por um
lado, a preocupacdo com a construcdo simbolica do nome provoca a luta pela insercdo
precoce no mercado de trabalho que por sua vez supera 0 compromisso com 0 curso. Por
outro lado, a frustracdo ao comparar a realidade do mercado aquela apresentada no ambiente
académico conduz ao descrédito do valor do diploma, induzindo a evasao.

De acordo com os dados apresentados, as caracteristicas do perfil dos estudantes
que apresentaram significancia foram as relacionadas a situacao pessoal 1. morar sozinho; 2. 0
estado civil de solteira e 3. tempo de dedicacdo ao estagio ou trabalho superior a 20 horas
semanais. Essas varidveis produziram resultados importantes quando associados aos fatores
componentes das dimensdes internas relacionadas aos aspectos didaticos pedagogicos: F27
Falta de associacdo entre a teoria e pratica nas disciplinas com 17,952; F26 Discursos
inadequados sobre o curso por parte dos professores com 17,473; F12 Sistema de avaliagéo
das disciplinas inadequado com 16,239; F6 Infraestrutura inadequada as demandas do curso

(espaco fisico), recursos didaticos e audiovisuais, equipamentos obsoletos e insuficientes),
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com 9,274; F5 Ineficiéncia de comunica¢do da Coordenacdo quanto as orientacfes e as
demandas dos alunos com 8,667; e, as dimens@es externas apontou o fator F34 Obteve éxito
nos concursos de moda de que participou (Ceara Summer Fashion, FMF, Dragdo Fashion,
Fenit, Casa de Criadores, etc) com 14,590.

Neste contexto ndo foi possivel apontar o perfil dos estudantes evadidos como
indicador de risco de evasdo, haja vista que 0 pequeno nimero de questionarios respondidos
ndo produziu dados significativos na aplicacdo das técnicas estatisticas Teste de Fischer com
associacdo de Monte Carlo, porém permitiram definir os principais fatores que influenciam a
decisdo de evaséo.

Os resultados encontrados na pesquisa com 0s sujeitos informantes confluem com
as opinides das coordenadoras do curso, haja vista que entre os fatores apontados por trés
coordenadoras estdo as condigdes do curso que ndo permitem que os estudantes conciliem as
atividades académicas regularmente com as praticas do mercado de trabalho, esta Ultima
bastante enfatizada pelas quatro coordenadoras.

O estudo permitiu perceber a visdo dos estudantes evadidos em relacdo a
importancia do diploma do curso superior, 0 que sugeriu um descaso em relacdo a vaga
conquistada ao que se alia ao descrédito do titulo de bacharel. Embora, ndo seja possivel fazer
generalizacOes, os resultados podem subsidiar a Universidade na tomada de deciséo sobre o

uso responsavel das vagas e alertar a Coordenacao para um rigoroso controle académico.

LimitacOes

Alguns aspectos que contribuiram para limitagdes ao alcance dos objetivos:

1. dificuldade de contato com os sujeitos da pesquisa;
2. demora da devolugéo dos questionarios por e-mail;
3. 0 pouco tempo para coleta de dados, tabulacdo e analise dos dados da

pesquisa (cinco meses e meio).

Foi possivel, entretanto, compreender as razdes da ocorréncia desse fendmeno
educacional no curso de Estilismo e Moda, que, apesar ser pioneiro na regido Nordeste,
ofertado por IFES em todo o Pais e apresentado dentre os mais concorridos da UFC, convive
historicamente com o fendmeno evasdo discente, que ainda ndo foi percebida como uma

ameaca ao seu desempenho, uma vez que as taxas s6 vém aumentando ano apos ano desde o
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seu primeiro ano (1994) de funcionamento, e nos anos de 1999, 2005, 2007 e 2008 as taxas se
apresentam com significancia: 30%, 46,7%, 45,5% e 48,9% respectivamente, embora tenha se
observado que houve um aumento significativo do numero de concluintes entre os anos de
2006 e 2008.

Nesse contexto, é possivel afirmar que esta pesquisa ndo encerra este assunto, haja

vista que ha muitos aspectos a serem explorados, entre 0s quais:

a responsabilidade, a ética dos discentes em relacdo a vaga que ele ocupa;
a relacdo do represamento académico e a evasao;
a influéncia da admissédo de graduado nos indices de evasao;

a influencia da didatica do professor e a reprovacgéo por freqéncia;

O N o g B

as reprovacdes e trancamentos de matricula.

Recomendacdes

Tendo em vista a existéncia das limitagbes no combate ao fendmeno evasao
discente por se tratar de um fato social, e no caso da ocorréncia no curso de Estilismo e Moda
sua complexidade ocorre por estar associado principalmente as questdes de interesses
econbmicos por parte dos estudantes, embora estes ndo estejam enquadrados nas classes
sociais de baixa renda, e politico-pedagdgicas por parte do curso por motivos ja explicados,
sugere-se a atencdo da Coordenacdo Académica do ICA em consonancia com a Coordenacao
do curso para a implantacio de um setor-piloto para observagdo/monitoramento e
acompanhamento especializado aos estudantes que apresentem precocemente habilidades de
um estilista veterano, como também observar e buscar aproximagdo de estudantes “recém-
ingressos” que apresentem caracteristicas de introspec¢ao.

Essas medidas poderdo evitar inicialmente as reprovagdes por freqiiéncia que
conduzem ao abandono, como também o blogueio e cancelamento de matriculas pelo sistema
Modulo Académico, que possam acarretar a fuga de talentos e prejuizos de investimentos.

No entanto, é possivel afirmar que por mais criteriosas que sejam as medidas de
precaucOes e combate a evasdo implantadas, ndo serdo suficientes para extermina-la na sua
totalidade do ambito académico, em face da natureza de sua existéncia, porém o eficiente

seria estabelecer indices aceitaveis da ocorréncia do fendbmeno em cada area e monitora-lo.
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Fortaleza, 02 de marco de 2009

Prezado Colega

O questionario em anexo é um dos instrumentos de informagdes da pesquisa que
estou realizando no Curso de P6s-Graduacgéo, nivel de Mestrado, da rea de Politicas Publicas
e Gestdo da Educacdo Superior na Universidade Federal do Ceara, que aborda a tematica da
evasdo no ensino superior, com foco na caracterizacdo do perfil dos alunos evadidos no curso
de graduacdo em Estilismo e Moda da UFC, e objetiva a prevengdo da ocorréncia deste
fendmeno no referido curso, para a melhor utilizacdo das verbas publicas e consequentemente
a melhoria da qualidade do ensino, cruciais para exceléncia académica.

Diante do exposto solicito sua aquiescéncia no sentido de responder ao
questionario em anexo, garantindo o sigilo da identificagao.

A sinceridade de suas respostas sobre as  motivagbes  que
influenciaram/determinaram a falta de conclusdo do curso sera de fundamental importancia
para que sugestdes de melhorias nos aspectos indicados.

Quanto a presteza da devolucdo do questionario, é condicdo crucial para a
concluséo deste estudo.

Sua participacdo € de extrema relevancia nos resultados desta pesquisa, tendo em
vista que suas informacOes e opinido serdo fundamentais para um novo olhar da gestdo
académica sobre os fatores que influenciam a evaséo.

Agradeco antecipadamente o tempo dispensado. A sua participacdo com 0 envio

das respostas sera o diferencial.

Muito Obrigada,

Regina Célia Santos de Almeida
Teéc. de Laboratdrio/Curso de Estilismo e Moda/ICA/UFC
Mestranda em Politicas Publicas e Gestdo da Educacao Superior
Email: reginamoda@ufc.br; regina.almeida@baydenet.com.br
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Apéndice A — Questionario

PARTE | - DADOS PESSOAIS
INSTRUCOES PARA O PREENCHIMENTO DO QUESTIONARIO

1. Na&o seidentifique

2. Por favor responda de acordo com a sua opinido, e o contetdo das informagdes deve

ser referente ao periodo do seu ingresso na UFC até o momento da evaséo definitiva.

Pow

Sua participagdo € muito valiosa para o desenvolvimento da nossa pesquisa.
E garantido o absoluto sigilo no tratamento das informacgdes.

5. Preencha o paréntese com o nimero correspondente ao das alternativas

1. SEXO: ( ) 1. Masculino 2. Feminino 3. Outros. IDADE

2. ESTADO CIVIL: ( ) 1. Solteiro (a) 2. Casado (a) 3. Outros
3. FORMAGCAO (antes do ingresso no curso): ( ) 1. Ensino Médio ( ) Técnico de Nivel Médio ( ) Ensino Superior completo

4. HABITAGCAO: ( ) 1. Mora com os pais 2. Mora sozinho (a) 3. Com amigos(as) 4. Esposo e filhos

5. LOCALIDADE DE ORIGEM ( ) 1.Estado do Ceara 2. Outro Estado

Qual?

6.ASSINALE COM UM ( X)) O(S) PRINCIPAL(IS) MOTIVO(S) DA ESCOLHA DO CURSO DE ESTILISMO E MODA DA

UFC

1. Facilidade de mercado de trabalho( )
2. Possibilidade de ganho financeiro( )

3. Prestigio social da Profissdo( )

4. Gratuidade ( )

5. Imagem do curso /prestigio institucional/ Credibilidade da
UFC( )

6. Nivel de exigéncia do curso ( )
7. Aptiddes, habilidades e interesses ( )
8. Aperfeicoamento de meu exercicio profissional ( )

9. Compatibilidade de horario com minha
atividade profissional ()

7. COMPORTAMENTO ACADEMICO

( . ) Ano e semestre de abandono
(' ) Motivo das reprovacoes

1. Nota 2. Fregiiéncia

() Quantidade de semestre(s ) em que foi reprovado (a)
1. nenhum 2. umavez 3.duas vezes 4. trés vezes 5. Quatro
vezes 6. Acima de cinco vezes

8.TIPO DE ENSINO MEDIO CONCLUIDO ( )

9. FORMATO DO SEU CURSO DE E. MEDIO ( )

1. Cientifico

2. Atual Ensino Médio

3 .Profissionalizante (Técnico)
4. Supletivo

5 Outros

1. Todo em colégio publico

2.Todo em colégio particular

3. Maior parte em colégio publico
4. Maior parte em colégio particular

5. Outros
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10. CURSOU PRE-VESTIBULAR ()

1. Néo frequentou

2. Sim,

3. Sim, durante um semestre
4. Sim, mais de um semestre
5. Sim, apenas as especificas

195

11 TURNO DE ESTUDO DO ENSINO MEDIO ( )

1. Diurno
2. Noturno

12. INTERESSE DE RETORNO AOS ESTUDOS ( )

1. Sim 2. Nao.

14. TRABALHO OU ESTAGIO ENQUANTO ALUNO (A)
( ) 1.Sim 2. Nao

15. RELAGAO COM O CURSO ( )
1.Sim 2. Ndo

16. NATUREZA DO TRABALHO ()
1. Setor pablico 2. Setor privado 3. Autonomo (Informal)

13 . EM CASO DE RETORNO PREFERE: ( )

1. Ingressar por processo de reabertura matricula no curso;
2. Ingressar por Vestibular

17.ESTAGIO ( )
1. Remunerado 2. Voluntario

18. CARGA HORARIA DE TRABALHO/ESTAGIO
SEMANAL DEDICADA ( )

1. Até 20 horas semanais

2. acima de 20 horas semanais

PARTE I | - FATORES DE EVASAO
Observe a escala de influéncia e assinale em cada item, o ndmero correspondente ao grau de influéncia dos fatores na sua
decisdo de evadir-se do Curso de Estilismo e Moda da Universidade Federal do Ceara.
ESCALA DE INFLUENCIADE 1 A5

1. Néo influenciou
2. Pouca influéncia

3. Influéncia relativa

4, Muita influéncia

5. Influencia determinante

Escala de
influénciade 1 a

FATORES DE DECISAO DA EVASAO 5

112|3|4|5

1. | Impontualidade dos professores

2. Didatica dos professores ineficiente

3. | Grande rotatividade de professores substitutos

4. | Quadro de professores efetivos insuficiente

5. Ineficiéncia de comunicagéo da coordenacéo quanto as orientagdes e as demandas dos alunos

6. | obsoletos e insuficientes)

Infraestrutura inadequada as demandas do curso (espago fisico, recursos didaticos e audiovisuais, equipamentos

7. | Biblioteca: acervo bibliografico insuficiente com relagéo a livros, periddicos, revistas

desenvolvimento de produtos de moda)

Laboratérios: maquinas e equipamentos insuficientes, sobretudo de informatica ( falta de software e programas de

9. Funcionamento do curso em horario integral

10. | Curriculo denso, inadequado as exigéncias do mercado de trabalho

11. | Rigidez na cadeia de pré-requisitos das disciplinas

12. | Sistema de avaliagdo das disciplinas inadequado

13. | Pouca énfase nas disciplinas profissionalizantes

14. | Pouca integragdo entre universidade e empresas do mercado (dificuldade de estagio)

15. | Pouca atuagdo da Empresa Junior para a pratica do curso
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16. | Dificuldades para acompanhar o curso

17 Mudanca de interesse pela area, e /ou indecisdo profissional

18. | Matriculado(a) em dois cursos de graduagéo simultaneamente e freqiienta ambos.

19. | Problemas de salde, experiéncia de morte na familia

20. | Escolha do curso por pressao familiar

21. | Falta de conhecimento sobre o curso escolhido

22. | O curso ndo atendeu as expectativas

23. | Baixo desempenho académico

24. | Vérios trancamentos, e/ou reprovagdes por frequéncia

25. | Pouca motivacéo por parte dos professores

26. | Discursos inadequados sobre o curso por parte dos professores

27. | Falta de associagdo entre a teoria e pratica nas disciplinas

28. | Contetdos das ementas das disciplinas sem congruéncia as exigéncias profissionais, do mercado e da sociedade

29. | Falta de respeito dos professores para com alunos(as)

30. | Insuficiéncia de bolsa de projetos de monitoria remunerada.

31. | Falta de projeto de pesquisa e extensao

32. | Existéncia de greves prolongadas, prejudicando o periodo letivo

33. | Prioridade do exercicio profissional

34. | Obteve éxito nos concursos de moda que participou (Ceara Summer Fashion, FMF, Dragédo Fashion, Fenit, Casa de
Criadores etc)

35. | Ndo obteve éxito nos concursos de moda que participou ( Ceard Summer Fashion, FMF, Dragao Fashion, Fenit,
Casa de Criadores etc)

36. | Superjornada semanal de trabalho

37. | Falta de incentivo da empresa onde trabalha para a permanéncia no curso

38. | Mudanca no horério de trabalho

39. | Falta de convergéncia do curso com o tr abalho (as atividades que desenvolve na empresa onde trabalha ndo tém
relagdo o curso )

40. | Mudanga de estado civil

41. | Responsabilidade econdmica pela familia

42. | Gestagdo

43. | Maternidade

44. | Mudanca de domicilio para acompanhar o cdnjuge ou os pais

45. | Mudanca de domicilio para assessorar profissional de moda de renome ( busca de experiéncias e conhecimento)

46. | Estudos no Exterior

47. | Distancia da familia que reside em outro municipio, estado ou pais

48. | Discriminagao racial

49. | Discriminagdo sexual (preconceito baseado na associacéo da homossexualidade a profisséo de estilista)

50. | Falta de interag&o com os colegas em decorréncia da diferenca da idade.
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QUESTIONARIO 2

Caras professoras ex-coordenadoras e atual coordenadora do curso de Estilismo e Moda da
UFC, o objetivo da aplicagdo desse instrumento é conhecer a percep¢do que vocés tém a
respeito da evasdo no curso baseado no comportamento dos estudantes que dele se evadiram
durante o periodo de sua gest&o.

Ressalto que a pesquisa em desenvolvimento detectou 138 casos de evasdo no curso entre
1994 e 2008, o mais preocupante é que nos ultimos anos (2005, 2007 e 2008),
respectivamente 21, 20 e 23 estudantes interromperam seus estudos, pois ndo participaram do
processo de matricula e consequentemente tiveram suas matriculas canceladas pelo sistema no
semestre seguinte.

1. Os alunos costumam procurar a coordenacdo para falar de suas dificuldades para
permanecer no curso?

2. Quais os fatores mais apontados por eles?

3. Em seus relatos os professores apontam para o comportamento (frequéncia,
participacdo e desempenho) de determinados estudantes?

4. Dentre os alunos (jubilaveis e regulares) que procuraram a coordenagdo durante o
periodo de matricula, vocé lembra de algum que abandonou o curso? Que fatores podem
ser associados a esse caso?

5.Quiais os pedidos mais corriqueiros dos alunos que procuram a coordenacdo durante esse
periodo?

( ) Quebra de pré-requisito

. () Aumento do limite m&ximo de créditos

( ) Reducdo do limite minimo de créditos

. () Trancamento Parcial

( ) Matricula Institucional

( ) Trancamento Total

D000 T

6. A evasdo discente é o resultado da associacdo de fatores externos a instituicdo
(Pessoais, Mercado, Politicos) e fatores internos & instituicdo (Organizagdo Superior,
Curso — infraestrutura, didaticos-pedagogicos, e curriculares) que afeta o estudante na
decisdo de evadir-se. Nesse sentido, 0 que vocé sugere para a reducéo desse fendbmeno?

Obrigada pela participacéo!

Regina



198

SITUACAO ACADEMICA DO CURSO DE ESTILISMO E MODA DA UFC -1994 —2008

Processo de Ingresso Egressos Evadidos

Ano de

Clggéﬁjsssgé/ Gg(é[?a‘ do | Mudanca Ir;l'g?’ga;. / Matric./ | Semestre | Semestre | Sem. | Semestre

Cancelamen | Vest. elou de sede | semestre | S€mestre de | de cancela de

to Transf. conclusdo | ingresso | -mento | Ingresso
1994.1 17 17 17 11 0 5
1994.2 0 15 1 0
1995.1 26 26 41 17 0 7
1995.2 0 40 0 0
1996.1 30 8 38 78 18 3 17
1996.2 0 76 3 0
1997.1 40 5 45 115 6 29 4 15
1997.2 0 114 0 0
1998.1 40 1 41 149 7 23 1 15
1998.2 0 136 0 0
1999.1 40 40 167 4 28 9 9
1999.2 0 162 3 2
2000.1 41 41 201 6 19 0 14
2000.2 0 191 7 0
20011 20 20 199 4 11 6 5
20012 20 20 209 10 11 3 4
20021 20 20 205 6 16 8 2
20022 20 20 213 3 13 2 4
20031 25 25 229 7 9 0 2
20032 21 21 234 17 7 11 6
20041 20 3 2 25 242 12 10 1 6
20042 20 20 238 11 3 4 3
20051 20 3 2 25 256 9 1 10 8
20052 20 20 256 9 11 4
20061 21 21 262 18 7 1
20062 20 20 246 18 1 3
20071 20 2 2 24 251 22 2 4
20072 20 20 244 18 18 2
20081 20 5 2 27 246 13 16
20082 20 20 250 26 7
561 27 8 596 226 226 138 138

Fonte: Pesquisa documental/Base de dados NPD(2007;2009)



Estatisticas Descritivas das medidas relativas as disciplinas por forma de ingresso(Populacéo)-

Curso de Estilismo e Moda

Forma de

Estatistica ingresso Minimo Maximo Média Desvio padréo
Vestibular 96 0 8 5,35 1,51
Admisséo de
graduado 9 2 7 4,07 1,47
Mudanga de

Média do nimero de curso ou

matriculas Transferéncia 4 2 7 4,09 2,44
Vestibular 78 1 8 4,82 1,51
Admisséo de
graduado 8 2,67 9 5,39 2,41
Mudanga de

Média do nimero de curso ou

aprovacoes Transferéncia 2 6 6,8 6,40 0,57
Vestibular 84 1 8 3,60 1,95
Admisséo de
graduado 6 1 5 2,00 1,67
Mudanca de

Média do nimero de curso ou

reprovacoes por falta Transferéncia 3 3 4 3,17 0,29
Vestibular 44 1 2 1,13 0,28
Admisséo de
graduado 1 1 1 1,00
Mudanca de

Média do nimero de curso ou

reprovagdes por nota | Transferéncia 1 1 1 1,00
Vestibular 16 1 3 1,15 0,48
Admisséo de
graduado 2 1 1 1,00 0,00

Média do namero de Mudanca de

matriculas curso ou

institucionais Transferéncia 1 1 1 1,00
Vestibular 39 1 4 1,59 0,95
Admisséo de
graduado 3 1 2 1,44 0,51
Mudanga de

Média do namero de curso ou

trancamentos parciais | Transferéncia 1 1 1 1,00
Vestibular 15 1 1 1,00 0,00
Admisséo de
graduado 3 1 1 1,00 0,00

Média do nimero de Mudanga de

trancamentos totais curso ou 1 1 1 1

Transferéncia

Fonte: Pesquisa de observacao direta extensiva
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UFC - Pré-Reitoria de Planejamento - Coordenadoria de Planejamento, Informagéo e Cominicagéo de Dados Campus: 4-PICI
Reuni - UFC - INFORMACOES DO ENSINO DE GRADUAGAO - VAGAS OCIOSAS Cidade: 1-FORTALEZA
29-ESTILISMO E MODA (DIURNO) Unidade: CCA
o N fae
Ingressos por tipo e total Alunos matriculados Vagas pendentes (abandono) Vagas ociosas
Semes-[Vosi- Adm. Mud.  Total em  Matric. Tranca- Total |Alunos 1se- 1ano 2 3 4 Total | Aban- Tempo Tempo Jubi- Trans- Total
e 4 hiar grad. curso disci- institu- mento sem  mes- anos anos anos dono >= maximo MaxXMo |ado  ferido Total
Ingres- +  tuno plinas cional total matrf-  tre Sanos e aban- Con- | de
&9 transf. sede cula dorio clufdo | alunos
20001 40 1 41 0 4 3 7 11 5 1 17 17 41
20011 20 0 20 0 1 1 2 2 7 9 9 20
20012 20 0 20 0 2 1 1 1 & 1 3 1 5 10 20
20021 20 Q 20 1 1 2 2 1 1 16 20
20022 20 0 20 4 4 1 1 2 1 i 13 20
20031 20 0 25 11 11 2 3 il 1 7 0 7 25
20032 20 0 21 13 13 1 1 2 0 6 21
20041 20 3 g2 25 15 1 16 3 2 1 6 0 3 25
20042 20 0 20 18 18 1 1 2 0 20
20051 20 3 2 25 15 2 17 3 1 2 e 8 0 25
20052 20 0 20 14 1 15 1 1 2 1 5 0 20
20061 20 0 21 18 1 19 2 2 0 21
20062 20 0 20 18 18 1 1 2 0 20
20071 20 2 2 24 19 1 20 2 2 4 0 24
20072 20 0 20 19 19 1 1 0 20
20081 |- 20 5 2 27 27 27 0 0 27
20082 20 0 20 20 20 0 0 20
Total 360 14 8 389 212 5 1 218 10 14 15 6 10 2 57 16 15 2 33 I 81 389
Relatorio-Situagio-Vagas-Ociosas-Curso * 15/09/2008 03:44.59 Pag. 19 de 66
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UFC - Pré-Reitoria de Graduagao - Coordenadoria de Planejamento, Informacgéo e Comunicagao de Dados
Reuni - UFC - INFORMAGOES DO ENSINO DE GRADUAGAO - INGRESSOS, MATRICULADOS e EGRESSOS

ESTILISMO E MODA (c6digo:29) CCA
Campus: 4-PICI Cidade: 1-FORTALEZA Turno: DIURNO
Alunos matriculados Ingressos Egressos
Matricula- Matricula Tranca- Alunos |Vestibular Mudanga Transfe Admissdo Nova Outras Total
Semestre cﬁ;);y;m a g}gﬂt:l' "12?;? Total masterl’rgul 2 8 fEOpgac nft\;g[‘gﬂrs “féncla gr ague ado ?:ggg formas Concluido Cancelado Transferido  Total
20001 190 1 10 201 4 40 1 41 2 1 3
20002 179 12 191 11 4 7 11
20011 189 1 9 199 12 20 20 4 6 10
20012 189 2 8 209 12 20 20 10 3 13
20021 190 3 12 205 23 20 20 6 8 14
20022 201 3 9 213 21 20 20 3 1 4
20031 224 3 2 229 26 20 5 25 7 7
20032 227 2 5 234 35 20 1 21 17 10 27
20041 234 2 6 242 25 20 2 2 1 . 25 12 1 14
20042 228 3 7 238 35 20 20 11 4 15
20051 244 3 9 256 27 20 2 1 2 = 25 9 9 18
20052 240 7 9 256 29 20 20 9 12 21
20061 249 6 7 262 23 20 1 21 18 8 3 29
20062 237 8 1 246 30 20 20 18 18
20071 235 14 4 253 29 20 2 2 24 21 1 22
20072 232 9 5 246 34 20 20 18 20 38
20081 238 5 3 246 23 20 2 2 3 27 12 17 29
20082 240 6 1 247 13 20 20 0
Relatério-Cursos-Todas-Informagdes * 15/09/2008 03:42:56 Pag. 19 de 67
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEAR

RESOLUC O N © 12/CEPE, DE 19 DE JUNHO DE 2008.

Dispde sobre procedimentos a serem
adotados em casos de “Reprovag“o
por FrequCacia” na UFC.

O Reitor em exercicio da Universidade Federal do CearZ&E , no
uso de suas atribui¢cdes legais e estatut/E rias, considerando o que deliberou o
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extens“o (CEPE), em sess“o realizada no dia 19
de junho de 2008, na forma do que dispdem os artigos 11, alinea “b”, e 25, alinea
“s”, do Estatuto em vigor e, considerando tamb@m:

a) A obrigatoriedade de setenta e cinco por cento de freqUCE ncia
nas disciplinas ofertadas;

b) a falta de justificativa para o abandono sumZrio de disciplinas,
uma vez que o estudante tem outras alternativas para n“o realizar matricula em
caso de estrita necessidade, tais como matricula institucional, trancamento parcial
e total.

c¢) a meta institucional de reduzir a evas“o escolar e aumentar o
percentual de formandos, em rela¢c“o ao ncemero de ingressantes nos diversos
cursos de graduag“o da UFC;

d) o compromisso social da UFC de aumentar o ncemero de
concluintes dentro do tempo padr‘o, estabelecido para conclus“o dos diferentes
Cursos;

e) 0 altissimo indice de abandono de matriculas em disciplinas,
ocasionando vagas ociosas nas turmas ofertadas;

f) o represamento de estudantes em diversos cursos de

graduac®o por falta de vagas nas turmas ofertadas.
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RESOLVE:

Art 12 O estudante de graduacg“o que contrair duas reprovacoes
por frequdnacia na mesma disciplina ou atingir um total de quatro reprovag¢ées por
frequCBcia em disciplinas do curso ter/E sua matricula do semestre subsequente

bloqueada.

§ 1° Esta Resolug“o n“o se aplica as reprovagdes ocorridas em

Monografia, EstAgio e Projeto Final de Curso.

§ 2° O desbloqueio da matricula s6 poder& ser feito apos
assinatura de Termo de Compromisso no qual o estudante atestar/ que estA
ciente de que qualquer outra reprovac“o por frequCE ncia causarAo cancelamento

definitivo de sua matricula.

§ 3° O estudante de graduac“o da UFC que, apds a assinatura do
Termo de Compromisso a que se refere o § 2” e, ressalvados o0s casos
mencionados no § 12, contrair qualquer outra reprovac“o por frequCE ncia, terAEsua

matricula definitivamente cancelada na UFC.

Art 2° Esta Resoluc“o entrar/E em vigor a partir do semestre letivo

subsequente a data de sua aprovag“o, revogadas as disposicdes em contrAio.

Reitoria da Universidade Federal do CearA em 19 de junho de 2008.

Prof. Jesualdo Pereira Farias
Reitor em exercicio



UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

RESOLUCAO N 16/CONSUNL, DE 14 DE AGOSTO DE 2008

Dispbe sobre a estruturn de funcionamento do
Instituto de Cultura ¢ Arte (ICA) ¢ do Instituto
de Ciéncaas do Mar (LABOMAR) ¢ da outras

7N

0 REITOR EM EXERCICIO DA UNIVERSIDADE FEDERAL
DO CEARA, no uso de suas atribuigdes legais ¢ estatutirios ¢ considerando o que
dispde o art. 3 da Lei n® 5.540, de 28 de novembro de 1968, combinado com os artigos
11, letra a_ ¢ 25 Jetra s, do Estansto em vigor e a deliberagiio do Conselbo Universitirio,
em reenifio do dia 14 de agosto de 2008,

RESOLVE:

Art. 1% As unidades de ensino integrantes da estrutura académica e
organizacional desta Universidade, denominadas Instituto de Cultura ¢ Arte (ICA) ¢
Institute de Ciéncias do Mar (LABOMAR), serio regidas, até ulterior deliberagiio
estatutdria, pela presente Resolugdo, na forma do que dispde o pardgrafo 2°, letras le m
do art. 6° do Esatuto da UFC, (Provimento CONSUNI 15® 01, de 19 de junho de 2008)

Art. 2° A estrutura administrativa do FCA ¢ do LABOMAR secd
composta, respectivamente, de uma Diretoria, uma Vice-Dirctoria ¢ uma Secretaria.

At 3% A Administragdo Académica dos referidos Institutos seri
exercida pelos seguintes Orudos:

a) Conselho do Institsto,
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b) Dirctoria;
¢ coordenagdes de cursos de graduagic
d) coordenagbes de cursos de pos-graduagiio.

Al 4° As compesdncias ¢ atribuigdes de que trata o artigo 27 do
Regimento Geral dests Universidade serdo exercidas, cumulativamente, pelo diretor do
Instituto.

Pardgrafo dnico. O pessoal docente ¢ técnico administrative serd
lotado o Diretoria do Instituto.

- At 5% 0 Conselho do Instituto serd o deglo deliberativo ¢ consultivo
da Unidle € serd composto pelos seguintes membros:

a) diretor do Instituto;

b] vice-diretor do Instituto;

¢) coordenadores de cursos de graduagin do Instituto;

d) coordenadores de cussos de pds-graduscSo, stricto  semsu,

do Institato;

¢} 01 (um) representante do corpo docerte do Instituto;

f) representantes dos estidantes, ma popergio de 1/5 do total do
colegiado; ¢

2) (1 (um) representante dos servidores iécnico-administrativos.

§ 17 Os representantes mencionados nas aliness ¢ ¢ g terdo mandato
de 02 (dois) anos, e serdio eleitos, com scus respectivos suplentes, na forma do que
dispdem os urtigos 116, 117 ¢ 118 do Estatuto da UFC, permitida uma recondugio,

§ 27 Os representantes estudantis terdio mandatos de 01 (um) ano ¢
serfio escolhidos, com seus respectivos suplentes. dentr2 os alunos curricularmente
matriculados. obedecido no que dispdem os artigos 10, 101 ¢ seus parigrafos do
Estatuto da UFC,

§ 3% As atribuighes constantes do artigo 4° do Regimento Geral ¢ do
artigo 34 do Estatuto da UFC serdio exercidas pelo Conselhw do Instituto.
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Art, 6° Aplicam-se, no que couber, a0 ICA e ao LABOMAR, os
dispositivos constantes do Estatuto ¢ do Regimento Geral da Universidade, bem como
o5 demars dispositivos legais vigentes no dmbitoe da Umverssdade Federal do Ceant

Art. 7° Esta Resoluglio entra em vigor nesta data, revogadas as
disposigles em contrério.

Reitoria da Universidade F Ceara, em 14 de ngosto de 2008,



