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RESUMO

Esta pesquisa teve por objetivo compreender o papel desempenhado pelo Estdgio Curricular
Supervisionado do Curso de Licenciatura em Quimica da FECLESC/UECE e sua efetivacao
nos espacos da Universidade e da Escola Bésica, analisando as concepcdes dos agentes
pedagdgicos envolvidos, considerando a perspectiva da unidade teoria e pritica na formagao
docente. O estudo, utilizando a abordagem qualitativa € descritivo na andlise dos dados. Como
metodologia escolheu-se o estudo de caso e os instrumentos de coleta dos dados foram andlise
documental e entrevistas semiestruturadas. Inicialmente foram testadas as possibilidades da
pesquisa com uma revisdo de literatura, reunindo autores para a fundamentacdo tedrica do
estudo. Em seguida foi feita uma visita exploratoria, com a finalidade de escolher a faculdade,
as escolas e os sujeitos participantes da pesquisa, selecionados de acordo com critérios,
estabelecidos, tais como localiza¢do da faculdade e das escolas, receptividade dos diretores e
professores, a formacao inicial e o tempo de servigo dos docentes. Uma faculdade, duas escolas,
dois professores da faculdade e dois professores de duas escolas de educagdo bédsica onde o
Estagio Curricular Supervisionado se desenvolve se enquadraram nos critérios estabelecidos,
tendo, portanto, sido escolhidos. Com a inser¢do no campo, a faculdade, as escolas e os
professores foram caracterizados com a finalidade de identificar o ambiente e os sujeitos da
pesquisa. Pode-se considerar que o Estagio Curricular Supervisionado da FECLESC/UECE,
especialmente no curso de Licenciatura em Quimica se constituiu, passando por muitas
dificuldades, manifestando concepcdes, ideologias e vivéncias de cada docente orientador do
estdgio, pois ndo havia uma sistematizacdo no inicio do curso. A pesquisa mostrou ainda, que
as orientacOes prescritas nos documentos oficiais e institucionais atualmente vigentes para o
desenvolvimento do Estagio Curricular Supervisionado, propdem uma concep¢ao de estagio na
perspectiva critica e reflexiva. Nas concep¢des dos professores sujeitos da pesquisa, o estagio
€ importante, ¢ o momento de o aluno estar diante da realidade da profissdo docente. Entretanto,
nesse momento, sdo manifestadas a ideologia, a cultura e a vivéncia de cada sujeito, uma vez
que cada um desempenha o seu trabalho dentro do processo, cada um procura se adequar as
normas reguladoras sistematizadas nos documentos oficiais e institucionais, ou seja, cada um

desenvolve o seu papel em confronto direto entre o curriculo oficial, sua cultura e concepgdes.

Palavras-chave: Estagio Curricular Supervisionado. Teoria e Prética. Curriculo.



ABSTRACT

The objective of this research was to understand the role played by the Supervised Internship
of the FECLESC / UECE Chemistry Degree and its effectiveness in the spaces of the University
and the Basic School, analyzing the conceptions of the pedagogical agents involved,
considering the perspective of the unit Theory and Practice in teacher education. The study
using the qualitative approach is descriptive in the data analysis. As a methodology, the case
study was chosen and the data collection instruments were documental analysis and semi-
structured interviews. Initially the possibilities of the research were tested with a literature
review, bringing together authors for the theoretical basis of the study. An exploratory visit was
then made to select the faculty, the schools and the subjects participating in the research,
selected according to established criteria such as location of the faculty and schools, receptivity
of the directors and teachers, formation Teacher's time of service. One college, two schools,
two faculty members and two teachers from two elementary schools where the Supervised
Internship develops have met the established criteria and have therefore been chosen. With the
insertion in the field, faculty, schools and teachers were characterized for the purpose of
identifying the environment and research subjects. It can be considered that FECLESC /
UECE's Supervised Internship, especially in the Degree in Chemistry, was constituted, going
through many difficulties, manifesting conceptions, ideologies and experiences of each
instructor of the internship, since there was no systematization at the beginning of the course.
The research also showed that the guidelines prescribed in the official and institutional
documents currently in force for the development of the Supervised Internship, propose a
conception of the internship in a critical and reflective perspective. In the conceptions of the
subject teachers of the research, the stage is important, it is the moment of the student being
before the reality of the teaching profession. However, at that moment, the ideology, culture
and experience of each subject are manifested, since each one performs his work within the
process, each one tries to conform to the regulatory norms systematized in official and
institutional documents, that is, Each one develops its role in direct confrontation between the

official curriculum, its culture and conceptions.

Keywords: Supervised Internship. Theory and Practice. Curriculum.



RESUMEN

Esta investigacion tuvo por objetivo comprender el papel desempeiniado por la Etapa Curricular
Supervisionado del Curso de Licenciatura en Quimica de la FECLESC / UECE y su efectividad
en los espacios de la Universidad y de la Escuela Bésica, analizando las concepciones de los
agentes pedagdgicos involucrados, considerando la perspectiva de la unidad teoria y Prictica
en la formacién docente. El estudio, utilizando el enfoque cualitativo, es descriptivo en el
andlisis de los datos. Como metodologia se escogié el estudio de caso y los instrumentos de
recoleccion de los datos fueron andlisis documental y entrevistas semiestructuradas.
Inicialmente se probaron las posibilidades de la investigacién con una revision de literatura,
reuniendo autores para la fundamentacién teérica del estudio. A continuacién se realizé una
visita exploratoria, con la finalidad de elegir la facultad, las escuelas y los sujetos participantes
de la investigacion, seleccionados de acuerdo con criterios, establecidos, tales como ubicacion
de la facultad y de las escuelas, receptividad de los directores y profesores, la formacion Inicial
y el tiempo de servicio de los docentes. Una facultad, dos escuelas, dos profesores de la facultad
y dos profesores de dos escuelas de educacion bédsica donde la Etapa Curricular Supervisada se
desarrolla se encuadrar en los criterios establecidos, y por lo tanto fueron elegidos. Con la
insercion en el campo, la facultad, las escuelas y los profesores se caracterizaron con la finalidad
de identificar el ambiente y los sujetos de la investigacion. Se puede considerar que la Etapa
Curricular Supervisada de la FECLESC / UECE, especialmente en el curso de Licenciatura en
Quimica se constituyd, pasando por muchas dificultades, manifestando concepciones,
ideologias y vivencias de cada docente orientador del estadio, pues no habia una sistematizacion
al comienzo del proceso. La investigaciéon mostré ademds que las orientaciones prescritas en
los documentos oficiales e institucionales actualmente vigentes para el desarrollo de la Etapa
Curricular Supervisionado, proponen una concepcion de etapa en la perspectiva critica y
reflexiva. En las concepciones de los profesores sujetos de la investigacidn, la etapa es
importante, es el momento de que el alumno esté ante la realidad de la profesiéon docente. En
ese momento, se manifiestan la ideologia, la cultura y la vivencia de cada sujeto, una vez que
cada uno desempefia su trabajo dentro del proceso, cada uno procura adecuarse a las normas
reguladoras sistematizadas en los documentos oficiales e institucionales, o sea, Cada uno

desarrolla su papel en confrontacion directa entre el curriculo oficial, su cultura y concepciones.

Palabras clave: Etapa Curricular Supervisada. Teoria y Préctica. El curriculo.
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1 INTRODUCAO

“[...] o fundamental é que essa curiosidade que
nos leva a nos preocuparmos com um tema
determinado se concretize em perguntas
essenciais que serdo os fios condutores de nosso

trabalho.”

(Paulo Freire e Antonio Faundez)

Com essa curiosidade e a preocupagdo em formular as perguntas essenciais que
conduziram todo o percurso da pesquisa, esta tese se propds a compreender o papel
desempenhado pelo Estagio Curricular Supervisionado do curso de licenciatura em quimica da
FECLESC/UECE e sua efetivacdo nos espagos da universidade e da escola bésica, analisando
as concepcoes dos agentes pedagdgicos envolvidos, considerando a perspectiva da unidade

teoria e pratica na formacgao para o exercicio da docéncia.

A temdtica sobre a formacdo de professores, especialmente das disciplinas
relacionadas as ciéncias, se destacou durante a minha vida académica e profissional, trazendo
questionamentos e reflexdes sobre o constituir-se professor, profissdo decidida por mim a ser

seguida desde muito cedo.

Fui aluna de escola publica durante toda a minha vida estudantil e, como estudante,
vivenciei um ensino de ciéncias pautado em velhos modelos, tradicionais, descontextualizado
e desmotivador. Mas meu interesse pela drea ndo arrefecia, continuava sendo curiosa a respeito
dos feitos da ci€ncia, mas via pouco interesse € pouco espaco junto aos professores para
esclarecé-las. No Ensino Médio, a situacdo se agravou, percebia a falta de uma formacao
adequada dos professores, que s6 abordavam os assuntos em que sentiam certa seguranca,

descumprindo, em muito, o que deveria ser trabalhado.

Minhas inquietagdes aumentavam e resolvi prestar vestibular para a Universidade
Estadual do Ceard, campus de Quixadd, sendo aprovada para o curso de licenciatura curta em
ciéncias, optando em plenificar nas dreas de biologia e quimica. No entanto, na universidade o
ensino de ci€ncias continuava nos mesmos moldes, normalmente baseado na exposi¢ao e na

memorizagdo de contetudos.
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Raramente aconteciam atividades praticas e quando ocorriam, eram realizadas de
acordo com roteiros pré-determinados, seguindo um método cientifico rigido e destituido de
reflexdo, normalmente uma aplicacdo pratica da teoria estudada em sala de aula. Em uma
situag@o como essa, comecei a me preocupar com os problemas inerentes a educacgao brasileira

e em particular a educacio cientifica.

Como ingressei no magistério antes da conclusdo do ensino superior, tomei como
iniciativa aprofundar meus conhecimentos cientificos, procurando novos modos de ensino e
aprendizagem e novas alternativas para tornar as minhas aulas mais atraentes e significativas.
As dificuldades eram muitas, principalmente porque era necessario superar uma formacgao

calcada no tradicionalismo que, de alguma forma, se havia arraigado na minha forma de agir.

N3ao posso deixar de mencionar que vivenciel uma estrutura curricular baseada no
modelo 3+1, uma denominagdo que faz referéncia aos primeiros cursos de formacdo de
professores, em que os cursos de bacharelado de trés anos eram acrescidos de um ano da drea
de didatica, quando o aluno cursava as disciplinas pedagdgicas necessdrias a licenciatura. Com
o decorrer do tempo, essa estrutura foi sendo parcialmente modificada, embora seu rompimento

ainda ndo tenha se consolidado na prética.

Sentia que muitas eram as deficiéncias na minha formag¢do. Um fato que me
incomodava é que o meu primeiro contato com o ensino, considerado por todos como estdgio,
ocorreu somente no ultimo ano do curso, em 1999.1, primeiro semestre deste ano, com as
disciplinas Prética de Ensino Fundamental em Matematica (03 créditos) e Pratica de Ensino
Fundamental em Ciéncias (03 créditos). No segundo semestre do mesmo ano, 1999.2, com a
Prética do Ensino Médio em Quimica e a Pritica do Ensino Médio em Biologia, ambas também

com 03 créditos cada uma.!

Dessas préticas, a Pritica de Ensino Fundamental em Ciéncias foi desenvolvida
numa turma de 8* série’ do ensino fundamental, numa escola publica, no turno noturno, com
horas de observagdo da prética e aulas de regéncia, cada uma com 2 horas. As demais praticas
foram desenvolvidas através de minicursos, sendo, o “Curso de Ensino Fundamental em
Matematica”, com 40 horas, desenvolvido em equipe, também no turno noturno, num Centro

de Estudos Supletivos da cidade de Quixada e o Curso “Repensando o Ensino Médio de

! Dados do meu histérico de graduagio, conforme cépia no anexo 01.

2 Em janeiro de 2006, o Senado aprovou o Projeto de lei n° 144/2005 que estabelece a duragfio minima de 9 (nove)
anos para o Ensino Fundamental, com matricula obrigatdria a partir dos 6 (seis) anos de idade. Em fevereiro de
2006 o Presidente da Republica sancionou a lei n° 11.274 que regulamenta o Ensino Fundamental de 9 anos.
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Quimica e Biologia” também com 40 horas no mesmo Centro de Estudos Supletivos®, com uma

semana para cada pratica (Quimica e Biologia), realizadas em equipe.

As notas das disciplinas de pratica eram exclusivamente por meio do “relatério de
estagio”, entregue no final de cada pratica de ensino, sem nenhum retorno consideravel aos
alunos. A nota final das praticas de ensino médio foi dada, também, por meio do relatério

entregue ao professor pela equipe, ndo havendo retorno aos alunos, mais uma vez.

A partir de entdo, minhas indagagdes e questionamentos sobre a formagdo docente
cada vez se intensificavam. Na minha concep¢ao, na graduaciao, o momento da inser¢do na sala
de aula, de observacao e de regéncia de classe, de discutir e refletir sobre a minha acdo como
decente, seria 0 mais importante para a minha constitui¢ao do “ser professora”. Por outro lado,
meus colegas, bastante criticos quanto a esse problema, também questionavam a pouca
articulacdo existente entre o estidgio e a escola, a distincia entre a formacdo pedagdgica e as
exigéncias da pratica docente, a falta de articulagdo entre as disciplinas do curso com o

cotidiano da Educacdo Bésica.

Tais indagacOes foram se consolidando na minha primeira experi€éncia como
professora de Ciéncias, Matemética e Inglés* do ensino fundamental numa escola particular do
municipio de Quixada e, ainda, como professora de Quimica e Biologia numa escola publica
de ensino médio no mesmo municipio no inicio do ano 2000, logo que me graduei. Minhas
expectativas eram grandes, afinal eu tinha conseguido terminar o ensino superior e, portanto,
eu estava professora, apds sair de todas as teorias e praticas da universidade. Entretanto, 14
estava eu, na sala de aula real, com todos os desafios e com todos os problemas que ndo me

foram apresentados na graduacdo.

O contexto da formagao docente, com todos os seus problemas e desafios, também
se fez presente nas discussoes e estudos realizados durante o mestrado em Educacdo feito na
Universidade Federal do Cearda — UFC, no periodo de 2010 a 2012. Embora a minha dissertacao
tenha se debrucado nos estudos sobre os parametros curriculares nacionais e a relacdo com o

ensino e a aprendizagem das ciéncias no ensino fundamental, a formacdo de professores

3 Dados pessoais da minha formagdo, conforme c6pias nos anexos.

4 A disciplina de Inglés, embora nfo faga parte da minha formagao inicial, sempre fui uma estudiosa e curiosa no
que diz respeito a lingua inglesa e, sendo o municipio de Quixadd, nessa época, carente de professores formados
na drea, eu complementava a minha carga hordria na escola com a disciplina de Inglés.
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perpassou por toda a pesquisa, além de se fazer presente nas discussdes das disciplinas do

mestrado, no grupo de estudos GEPENCT, nos eventos, encontros, congressos e coléquios.

Nesse periodo, as inquietagdes, indagacdes e lacunas acerca da formagdo dos
professores de ciéncias, especificamente de quimica, foram aumentando e conduziam ao desejo
de responder a questionamentos relacionados, principalmente, a questdo da indissociabilidade
teoria e pratica, desde que constituiu uma lacuna importante na minha formacao. Tornei-me
curiosa quanto ao verdadeiro papel desempenhado pelo estigio na formagdo docente, os
determinantes legais, seu modo de efetivacdo nos espacos da Universidade e da Escola Bésica,
as dificuldades para essa efetivacdo, as razdes de sua pouca eficdcia e as concepgdes dos agentes
pedagoégicos envolvidos, de modo a encontrar possiveis caminhos que levem a melhoria da

formacgao docente.

Assim, com essa ideia permeando meus pensamentos, a0 me submeter a selecao
para este doutorado no ano de 2013, optei por elaborar um projeto de tese que abordasse esse
assunto, ou seja, o Estagio Curricular Supervisionado. Como ja enfatizei, embora meu mestrado
tenha se voltado para os paradmetros curriculares e sua relacdo com o ensino e aprendizagem de
ciéncias no ensino fundamental, meus questionamentos sobre o ensino superior, a formacao
docente e o estdgio supervisionado me levaram a uma proposta de pesquisa voltada para essa

perspectiva curricular.

Munida de uma bagagem de conhecimento mais consistente tive, entdo, a ideia de
retornar a FECLESC/UECE para tentar compreender os mecanismos desenvolvidos nessa etapa
da formagdo do professor. Era um interesse decorrente da estreita relacdo que tive durante meu
periodo formativo, desde que, como aluna, havia percebido muitos dilemas e dificuldades
vividos relacionados a minha formagao profissional. O cendrio, de certa forma é diferente,
surgiram novas legislagdes, levando a novas maneiras de trabalho. No entanto, tornou-se

importante para mim desvelar os mecanismos que se desenrolavam.

A Resolugdo do Conselho Nacional de Educagao/Conselho Pleno (CNE/CP) n° 01
de 18 de fevereiro de 2002 estabelece a organizacdo das matrizes curriculares dos cursos de
licenciatura através de um eixo articulador das dimensdes tedricas e préticas, que se remetem a
valorizacdo do conhecimento estabelecido na realidade prética do estudante e de suas

experiéncias, articuladas a dimensao tedrica adquirida no desenvolvimento curricular. Tal eixo

5Grupo de Estudos e Pesquisa em Ensino de Ciéncias — GEPENCI.
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articulador admite que a constru¢cdo da autonomia discente deve considerar que as praticas

curriculares necessitam ser tratadas desde o inicio dos cursos.

Conforme a Resolu¢cado CNE/CP no. 02/2002 (Brasil, 2002), os curriculos devem
ser materializados a partir do eixo articulador teoria e pratica de acordo com a determinagao de
quatrocentas horas (400h) de Préatica como Componente Curricular, vivenciadas ao longo do
Curso; quatrocentas horas (400h) de Estagio Curricular Supervisionado a partir do inicio da
segunda metade do curso e duzentas horas (200h) de Atividades Académico-Cientifico-

Culturais ou Atividades Complementares.

Ha4, portanto, diante disso, uma necessidade importante, durante a formacao inicial,
de trabalhar de maneira incisiva a indissociabilidade da teoria e pratica, que deve contemplar
os Projetos Politicos Pedagdgicos e precisam ser vivenciadas em todo o contexto formativo.
Diante dessa realidade, o Estagio Curricular Supervisionado coloca-se como importante no
processo de formacgdo do professor, desde que seja prenunciado como campo de conhecimento,

estabelecido como estatuto epistemoldgico e que supere a tradi¢ao de aplicacao da teoria.

As questdes relacionadas ao Estdgio Curricular Supervisionado sempre se pautaram
pelo problema da dissociagdo teoria e pritica, normalmente permeadas por questoes do contexto
social, da politica educacional, da legislacdo e do proprio conhecimento a respeito da formacao
de professores. Desta forma, analisar o estdgio supervisionado, de modo a perceber os diversos
determinantes que levam a sua constituicdo, procurando entender sua constru¢do como
componente curricular, suas finalidades, os fundamentos que o embasam, seu suporte legal, o
seu modo de operacionalizagdo em termos de planejamento, operagdo e avaliacdo, a interface
universidade e os espacos de seu desenvolvimento, pode ser considerado um interessante foco

de analise.

Desse modo, considerando que um curriculo estabelece uma rota formativa ligada
ao contexto social, politico, cultural, apoiada em prescricoes para o curso de formacdo e
operacionalizada pelo docente, agente da acdo pedagdgica e por outros sujeitos da comunidade
escolar, o problema desta pesquisa debruca-se sobre o modo de organizacdo, desenvolvimento
e perspectivas do estdgio curricular supervisionado na licenciatura em quimica, curso do qual

fui aluna, como um dos eixos articuladores da teoria e da prética.

Nesse entendimento, o objeto de estudo da presente pesquisa ¢ o Estigio

Curricular Supervisionado como um dos eixos articuladores da integrac@o teoria e pratica de
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formacdo docente no curso de licenciatura plena em quimica da FECLESC/UECES?, na busca
de compreender a sua contribui¢io e ressignificacdo a partir dos documentos oficiais e das

vozes dos professores da universidade e da escola.

O estudo propde responder a seguinte questao central, que norteia todo o processo
teérico e metodolégico desenvolvido na pesquisa: Como o Estagio Curricular
Supervisionado, tido como um eixo articulador de teoria e pratica tem se materializado
no Curso de Licenciatura em Quimica da FECLESC/UECE, de forma a contribuir para

a formacao docente?

A partir dessa indagacdo, outros questionamentos se tornaram importantes para
compo-la:

Quanto ao contexto da sistematizagdo curricular:

¢ Como se constituiu ao longo dos anos o Estagio Curricular Supervisionado do Curso de

Quimica da FECLESC/UECE?

s Como as sistematizacdes do Estdgio Curricular Supervisionado estdo prescritas nos

documentos oficiais e institucionais?
» Quanto ao contexto da formagao na concepg¢ao dos sujeitos:
*¢ Quais as concep¢des de Estidgio Curricular Supervisionado manifestadas pelos
professores orientadores da Universidade e pelos professores regentes das escolas de
educagdo Bésica que recebem o estagiario?

» Quanto ao contexto da formacao na articulacdo teoria e pratica:

% Como ocorre a articulagdo entre o Estidgio Curricular Supervisionado do Curso de

Quimica da FECLESC/UECE e a Escola de Educacio Basica?

Na figura 1, apresenta-se uma sintese das questdes norteadoras da pesquisa para

melhor visualizagao.

& FECLESC- Faculdade de Educagio, Ciéncias e Letras do Sertdo Central / UECE — Universidade Estadual do
Ceara.



23

Figura 1- Sintese das questoes norteadoras da pesquisa
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Fonte: Elaborada por Sousa (2017).

Em busca de respostas, a pesquisa tem como objetivo geral: Compreender o papel
desempenhado pelo Estdgio Curricular Supervisionado do Curso de Licenciatura em Quimica
da FECLESC/UECE e sua efetivagdao nos espacos da Universidade e da Escola Bésica,
analisando as concepgdes dos agentes pedagdgicos envolvidos, considerando a perspectiva da

unidade teoria e pratica na formagao para a docéncia.

Para atingir o objetivo almejado e responder aos questionamentos da pesquisa, t€ém-
se os seguintes objetivos especificos: a) analisar como se constituiu ao longo dos anos o Estdgio
Curricular Supervisionado do Curso de Quimica da FECLESC/UECE; b) compreender como
as sistematizacdes do Estdgio Curricular Supervisionado estdo prescritas nos documentos
oficiais e institucionais; c) identificar as concepcdes de Estdgio Curricular Supervisionado
manifestadas pelos professores orientadores da Universidade e pelos professores regentes das

escolas de educacdo Bdsica que recebem o estagidrio; d) analisar como ocorre a articulacdo
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entre o Estagio Curricular Supervisionado do Curso de Quimica da FECLESC/UECE e a Escola

de Educacao Basica.

Dessa forma, é uma pesquisa que envolve aspectos do curriculo prescrito e as reais
manifestacdes que perpassam pelo Estdgio Curricular Supervisionado da FECLESC/UECE,
percebendo as ideias mediadoras entre o que estd prescrito nos documentos oficiais e as agoes
vivenciadas no cotidiano das salas de aula, na busca de uma formac¢do socialmente justa e de
uma aprendizagem que considere as diferengas sociais, culturais, ideoldgicas e estruturais da

sociedade.

Nesse contexto, defende-se a seguinte tese: o Estdgio Curricular Supervisionado do
Curso de Licenciatura Plena em Quimica da FECLESC/UECE, como um eixo articulador de
teoria e pratica, ndo acompanha o proposto pela legislacdo, apresenta-se desarticulado na
concepcdo € na execugdo, mostrando suas dimensdes tedricas e praticas dissociadas,

evidenciando um desenvolvimento curricular numa perspectiva técnico pedagdgica.

A seguir, apresenta-se, na figura 2, o delineamento da Tese.

Figura 2 — Delineamento da Tese

ESTAGIO
CURRICULAR
SUPERVISIO
NADO

FORMAGAO
DOCENTE
Na escola e na
Universidade

ARTICULACAO
Teoria e Pratica

Fonte: Elaborada por Sousa (2017).

Percebe-se, desse modo, que o estudo situa-se no campo do Estagio Curricular

Supervisionado do curso de licenciatura em Quimica da FECLESC/UECE, no contexto da
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formacao docente, a partir dos documentos oficiais que norteiam o estigio, ou seja, a partir do
curriculo prescrito ¢ em operacdo, considerando a unidade teoria e pratica manifestada e
vivenciada no cotidiano do desenvolvimento do estdgio na universidade e na escola bdsica onde

0 estdgio acontece.

Alguns motivos justificam a realizacdo desse trabalho e, nesse sentido, relaciono
esse momento como uma justificativa de ordem pessoal, pois Deslandes (2012) identifica trés

motivos principais que respondem a pergunta “por que tal pesquisa deve ser realizada?” (p. 45)

Os motivos de ordem tedrica sdo aqueles que apontam as contribui¢des do estudo
para a compreensio do problema apresentado. Os motivos de ordem pratica sio os
que indicam a relevancia da pesquisa para a intervencio na questdo social abordada.
Os de ordem pessoal sido os que demonstram a relevancia da escolha do estudo em
face da trajetéria do pesquisador. (DESLANDES, 2012, p. 45-46 — grifos meus).

Nesse sentido, justifico a pesquisa a partir das minhas indagacdes pessoais no que
se refere a formacdo de professores, mais especificamente com relacdo ao Estdgio Curricular
Supervisionado do curso de Licenciatura em Quimica da FECLESC/UECE. Este foi o curso e
a faculdade na qual estudei durante a graduacao e, também, por estar situada no municipio no
qual sou professora de educacdo bdsica, considerando a contribuicdo desta instituicdo na

formacdo dos professores que atuam na educacao bésica do municipio e cidades vizinhas.

Justificando o estudo a partir do motivo de ordem pratica, a pesquisa se constitui
relevante, pois, ird contribuir para subsidiar uma melhor estruturacdo e desenvolvimento do
Estagio Curricular Supervisionado, considerando que este ¢ um dos eixos articuladores da
integracdo entre teoria e pratica, negociada entre as orientagdes do curriculo prescrito e o

curriculo vivenciado no contexto do desenvolvimento do estdgio.

Como motivo de ordem académica ou tedrica, os estudos, as pesquisas e 0s
documentos oficiais trazem a formagdo do professor na perspectiva de reflexdo da prética
pedagogica, inserindo a pesquisa dentro desse contexto de formacdo e ainda, o Estigio
Curricular Supervisionado como eixo articulador entre a teoria e a pratica. Porém, sente-se a
necessidade de um estudo que se dedique a observar como as orientag¢des curriculares do estdgio
supervisionado dos cursos de licenciatura em Quimica se efetivam na pratica, como ¢
vivenciada nos espagos formativos onde acontece o desenvolvimento das acdes realizadas pelos

sujeitos envolvidos no processo, tendo em vista que o estdgio se configura como importante
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campo de pesquisa para a producdo de novos conhecimentos relacionados a formacdo de

professores.

Justifico, ainda, o estudo, a partir das evidéncias cientificas, observadas no Estado
da Questio (EQ)’ que sistematizou um mapeamento das producdes cientificas acerca do que
vem sendo discutido e problematizado a respeito da tematica Estagio Curricular Supervisionado
na licenciatura em quimica, a partir de teses de doutorado, dissertagdes de mestrado e anais de

eventos nacionais.

Diante desse cendrio, inclui-se mais um motivo que justifica a pesquisa, ou seja, as
evidéncias cientificas, que mostram a pouca participacdo do nordeste, especialmente do
interior do estado do Ceard, em pesquisas que refletem sobre a relacdo teoria e pratica do
Estagio Curricular Supervisionado e sua efetivacdo nos espagos pertinentes, conforme foi

percebido no estado da questao realizado durante o desenvolvimento da pesquisa.

Dessa forma, considera-se relevante a pesquisa, por tratar-se de um estudo de caso
de uma faculdade no interior do estado do Cear4, localizada na regido do Sertdo Central e que
tem importante participa¢do na formacdo dos professores que atuam na educacgdo basica da
cidade e da regido. O estudo € pertinente para uma reflexao sobre a estrutura curricular e sobre
a relacdo entre a teoria e pratica desenvolvidas no Estdgio Curricular Supervisionado, a partir

da perspectiva do constituir-se professor.

Nesse contexto, analisar e refletir sobre os estudos que possam contribuir com as
mudancas na busca de melhorias para a formacao inicial de professores € uma constante que
nao deve ser afastada do meio académico. Dessa forma, a pesquisa ird colaborar com os debates
sobre a qualidade da formacdo inicial, mais especificamente no que se refere as agdes
desenvolvidas no estagio curricular supervisionado em Quimica, tendo em vista que, “[...] o
campo do estagio permite uma pratica pedagdgica refletida e a formacao de um educador capaz
de pensar e agir criticamente avaliando, reavaliando e ampliando o seu repertorio” (ABREU,

2014, p. 33).

7 A organizagio do Estado da Questdo serd apresentada no capitulo 3 deste relatério de Tese.
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Figura 3- Sintese da Relevancia da Pesquisa
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Fonte: Elaborada por Sousa (2017).

Para a realizacdo deste trabalho, foram muitas as leituras realizadas, considerando
que é um campo permeado por varios assuntos que ajudam a compor a sua compreensao. Assim,
para o aprofundamento do estudo sobre curriculo e suas relacdes sociais, culturais, politicas,
ideoldgicas e de poder, foram consultados autores como: Silva (2010); Moreira (2011); Lopes
(2007); Macedo (2013); Arroyo (2013); Giroux (1986); Apple (1982); Carneiro (1998). Para as
concepcoes de Estagio Curricular Supervisionado dentro do contexto da formacao e da pratica,
a pesquisa foi fundamentada nos estudos de Pimenta (2012), Lima (2004; 2008; 2012), D’ Avila
e Abreu (2014), Zabalza (2014), Cavalcante (2012) entre outros. Foram estudadas obras que
discutem a Formacdo de Professores de Ciéncias e Quimica, tais como: Carvalho (2006),
Maldaner (2006), Schnetzler e Aragao (2000). A pesquisa consultou também os documentos
oficiais que regulamentam os estdgios, dentre eles, a Lei de Diretrizes e bases da Educagdo —
LDB, a Lei do Estiagio n° 11.788 de 2008, Diretrizes Curriculares para a formaciao de

professores no Brasil — 2001 e 2015, o Projeto Politico Pedagdgico do curso de Licenciatura
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em Quimica da FECLESC/UECE, os documentos de acompanhamento do estdgio (a carta de
apresentacao do estdgio, frequéncia do estagio, termo de compromisso obrigatério e o termo de

realizacdo do estdgio), além da leitura e andlise de teses, dissertacdes e artigos cientificos.

A pesquisa desenvolveu-se com predominancia qualitativa, pois os resultados
foram obtidos através da andlise e descri¢do dos dados coletados. A metodologia utilizada foi
o estudo de caso descritivo e analitico. Como instrumentos de coleta de dados foram utilizados
andlise documental e entrevistas semiestruturadas. Os dados foram organizados e analisados e
de forma a subsidiarem os resultados e reflexdes, bem como a redacio do relatério de tese. As
andlises foram ancoradas pelos autores que embasam o tema tratado, em um movimento de
didlogo critico, objetivando uma compreensao refletida sobre o objeto de estudo dessa tese. As
categorias evidenciadas na pesquisa e que ajudaram a compor as anélises e discussoes sobre 0s
achados desse estudo sdo: curriculo; concepcdes de estdgio curricular supervisionado e unidade

teoria e pratica.

Os documentos colhidos para essa pesquisa permitiram uma andlise das prescricoes
a respeito do estdgio, tanto governamentais, como institucionais. Foram analisados, também,
os documentos normativos do estdgio, como cartas, fichas, modelos de acompanhamento do

estagidrio, modelos de relatdrios etc.

Para a pesquisa foram selecionados quatro professores, segundo critérios pré-
estabelecidos, dois da FECLESC/UECE, que estao diretamente ligados ao estigio e dois
professores da educacdo basica, escolhidos por receberem estagidrios. As entrevistas com estes
professores forneceram subsidios para uma compreensdo mais aprofundada do objeto de
estudo. Como ja foi dito, as entrevistas foram semiestruturadas, mas as questdes a serem
respondidas se diferenciaram. Com um dos professores da FECLESC/UECE, veterano, que
havia vivenciado o processo de estdgio desde o inicio do Curso, as perguntas se direcionaram
principalmente para a histéria da disciplina, pois foi um modo de poder perceber a sua
constituicdo desde os primérdios do Curso. As entrevistas com o outro professor da Faculdade
forneceram bases para a andlise do processo de desenvolvimento do estigio. Em ambos os
casos, os professores tiveram liberdade para explanar suas opinides, modos de agir, os didlogos
desenvolvidos com a escola basica, sentimentos e dificuldades. Com os outros dois professores,
da Escola Bésica, as entrevistas se debrucaram na operacionalizacdo do estdgio na escola
recebedora dos estagidrios, nas interacdes com a universidade, nos modos de agir, nos

sentimentos, nas dificuldades, dentre outros aspectos.
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Os resultados do estudo estdo organizados e estruturados nesse relatério de tese,
dividido em cinco capitulos. O primeiro capitulo refere-se a este texto de introdugdo, que
objetiva situar o leitor acerca da sistematizac¢do da pesquisa, destacando as questdes norteadoras

do estudo, os objetivos, a justificativa, o percurso metodoldgico e a organizacio dos capitulos.

No segundo capitulo s@o discutidas as contribuicdes cientificas, denominadas
“estado da questdo”, publicadas nas dissertacdes e teses e nos anais dos encontros cientificos
da drea de Ensino de Quimica, que abordam o Estdgio Curricular Supervisionado em cursos de
licenciatura. Ainda nesse capitulo, € destacada a contextualizagdo da pesquisa, trazendo a
histéria da criacao e constitui¢ao do curso de quimica da FECLESC/UECE e uma andlise sobre
o que dizem os documentos oficiais e institucionais sobre a estruturacdo do Estdgio Curricular

Supervisionado.

O terceiro capitulo, apresenta as caracteristicas e pressupostos da pesquisa,
destacando os caminhos metodoldgicos utilizados para alcangar os objetivos, caracterizando o
cendrio, os sujeitos envolvidos e as técnicas utilizadas para a coleta de dados, bem como toda

a descricao das atividades realizadas no trabalho investigativo.

O capitulo seguinte destaca a reflexdo tedrica-epistemoldgica sobre as teorias
curriculares, percebendo os vdrios aspectos que influenciam na composic@o curricular e que
ajudam como instrumentos de andlise do curriculo, na perspectiva critica, como questdes
relacionadas a cultura, a ideologia e ao poder, estruturando ideias mediadoras entre o curriculo

prescrito nos documentos oficiais e as acdes vivenciadas no cotidiano das salas de aula.

Ainda no mesmo capitulo, reflete-se acerca do Estagio Curricular Supervisionado
como campo de formagdo docente na perspectiva da epistemologia da pratica, trazendo um

didlogo sobre as interfaces entre a Universidade e a escola de educagdo bdsica.

O ultimo capitulo organiza a analise dos dados colhidos durante o estudo. Nesse
momento é detalhada a pesquisa de campo, caracterizando a universidade, as escolas e os
professores sujeitos da pesquisa, faz-se também a andlise e a reflexdo acerca do
desenvolvimento do Estdgio Curricular Supervisionado, fazendo um contraponto entre os
documentos oficiais e institucionais que o norteiam e as ac¢des vivenciadas no contexto da

pratica.

Por fim, apresentam-se as consideragdes finais, que destacam as evidéncias coletadas e
analisadas durante a pesquisa de campo, mostrando as principais caracteristicas, bem como as

dificuldades e as perspectivas para uma melhor estruturacdo e desenvolvimento do Estigio
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Curricular Supervisionado bem como para a melhoria da formagao docente na licenciatura em

quimica.
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2 O CONTEXTO DA PESQUISA: COMPREENDENDO O OBJETO DE ESTUDO

“[...] o real ndo esta na saida nem na chegada:

ele se dispoe pra gente ¢ no meio da travessia.”

(Jose Guimaraes Rosa)

Neste capitulo s@o tratados dois assuntos que ajudam a delimitar os estudos
desenvolvidos nessa Tese. No primeiro foi construido o Estado da Questdo do objeto da
pesquisa. Tal construcdo teve por objetivo permitir conhecer, refletir e situar os estudos sobre
o Estdgio Curricular Supervisionado em Cursos de licenciatura em quimica. A partir deste
Estado da Questdo teve-se uma compreensdo mais ampla do campo de estudo, percebendo de
que modo as pesquisas e estudos no panorama nacional revelam aspectos relativos ao eixo

articulador teoria e pratica no ambito do Estdgio Curricular Supervisionado.

No segundo momento foram tratados os dados do contexto da pesquisa, um
contexto permeado por varios meandros sociais, politicos e culturais, fruto de tensdes e
negociacoes. O contexto do Estagio Curricular Supervisionado da FECLESC/UECE tem como
destaque a criacdo do curso de licenciatura em quimica e a criac@o e consolida¢do do referido

estagio.

2.1 O Estado da Questao do Estagio Curricular Supervisionado na Licenciatura em

Quimica

Esta parte do texto tem como objetivo conhecer, refletir e mapear os estudos sobre
o Estdgio Curricular Supervisionado na Licenciatura em Quimica, a partir de um levantamento
bibliografico com a finalidade de perceber como se encontra o objeto de investigacao no estado
atual da ciéncia. O mapeamento realizado consistiu de uma fonte importante para a constru¢cao
da pesquisa, permitindo, também, identificar a relacdo das pesquisas produzidas com o objeto

de pesquisa dessa Tese.
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Para Nobrega-Therrien e Therrien (2004, p. 2), “trata-se do momento por
exceléncia que resulta na definicdo do objeto especifico da investigacdo, dos objetivos da

pesquisa, em suma, da delimitacdo do problema especifico de pesquisa.”

Nessa perspectiva o tépico foi subdividido em duas partes. No primeiro momento
foi feito o mapeamento a partir das Teses e Dissertacdes e, em seguida, a pesquisa foi feita a

partir dos anais de eventos e periodicos.

2.1.1 Teses e Dissertacoes sobre o Estagio Curricular Supervisionado no curso de

licenciatura em Quimica no Brasil

Os dados referentes a producdo cientifica no campo do Ensino de Quimica no
Brasil, apresentados a seguir, compdem o mapeamento da producdo cientifica relacionada as
teses e dissertacdes sobre os Estdgios Supervisionados desenvolvidos a partir dos cursos de
licenciatura em Quimica. Estes foram sistematizados a partir da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD) e do Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (CAPES).

O recorte temporal tomou como base os critérios de classificacdo do gualis ensino
estabelecidos pela CAPES, que define ser oportuno considerar a producdo dos ultimos cinco
anos. Em razdo deste recorte temporal selecionaram-se as teses e dissertacdes produzidas entre
os anos de 2012 e 2017. Em seguida, utilizou-se os descritores: Licenciatura em Quimica,
Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Quimica, Estdgio Supervisionado nos cursos de
licenciatura em Quimica, Estdgio Supervisionado licenciatura em Quimica, no intuito de

encontrar teses e dissertacdes relacionadas ao objeto de investigacao.

Apresenta-se no quadro 1, o quantitativo de tese e dissertacoes localizadas nas bases
BDTD e Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES, identificadas a partir dos descritores

estabelecidos para a busca.
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Quadro 1 — Quantitativo de Teses e Dissertacoes identificadas no BDTD

Quantidade de
Descritor trabalhos
localizados
Licenciatura em Quimica 222
Prética de Ensino e Estdgio Supervisionados em Quimica 15
Estdgio supervisionado licenciatura em Quimica 18
Estdgio Supervisionado nos cursos de Licenciatura em Quimica 13

Fonte: Elaborada por Sousa (2017)

Quando se buscou localizar as teses e dissertacdes percebeu-se nos bancos de dados
BDTD e CAPES um nimero considerdvel de pesquisas sobre os Estidgios Supervisionados em
Quimica entre os anos de 2003 e 2008. Entende-se a dimensao quantitativa destes trabalhos na
medida em que se pode correlacionar a sua expressividade como sendo o reflexo das
reformulacdes curriculares desenvolvidas pelos Cursos de Licenciatura em Quimica, quanto ao
atendimento as Diretrizes Curriculares Nacionais instituidas nos anos 2001 e 2002. O mesmo

ocorre quando se analisa as produgdes do ano 2014 seguindo até a atualidade.

Devido a riqueza dos trabalhos localizados, relativos ao objeto de investigacao, no
que diz respeito a teses e dissertagdes, optou-se por agrupar no quadro abaixo, uma sintese dos
trabalhos encontrados considerando as proximidades dos objetivos de cada um ao trabalho desta
tese. Essa escolha justifica-se em fungdo de existirem outros trabalhos que discutem o assunto,
porém, um pouco mais distantes dos objetivos, questdes desencadeadoras e problemdtica da

pesquisa.

Para uma melhor visualizacdo dos objetivos destes trabalhos e posterior andlise,

apresenta-se no Quadro 2, os autores, titulos, ano, modalidade objetivo e questdo de cada um.



Quadro 2 - Teses e Dissertacoes selecionados com seus respectivos autores, titulos, anos,

modalidades
Autor Titulo Ano | Modalidade
. Politicas curriculares para formacao de professores
Fabiula Torres da g 2o . 3 =
Costa de Quimica: a pratica como componente curricular | 2012 Dissertacdo
em questao
. O Curso de Licenciatura em Quimica da UFRGS:
Camila Greff . ~
conquistas e desafios frente a reformulaciao | 2012 Tese
Passos .
curricular de 2005
Maria Leda Costa | perspectivas de formagdo no curso de licenciatura em
Silveira quimica do IFSC: da tradicdo técnica ao discurso | 2013 Dissertacéo
emancipatério
. . A formacdo inicial de professores de quimica e o
Verodnica Caldeira .. N . - . ~
. . exercicio da docéncia na escola: que discursos estdo em | 2013 Dissertacdo
Leite Christiano RS
jogo?
Lo . Identidade e formagdo docente: memdrias e narrativas
Assiscleide da Silva : . . P . ~
Brito de egressos/as da 1° turma de licenciatura em quimica | 2013 Dissertacdo
de uma universidade publica do agreste sergipano
. . Relagdo aluno-instituicdo: o caso da licenciatura do
Luciana Massi . L 2013 Tese
instituto de quimica da UNESP/Araraquara
Silvio Ivanir de Concepgdes de licenciados do curso de Quimica da
Castro Universidade Federal de Juiz de Fora e professores de | 2014 Dissertacao
Quimica da Educacio sobre o Estagio Supervisionado
Barbara Carine A Pedagogia Historico-Critica na formacao inicial de
Pinheiro da professores de Quimica na UFBA: limites e | 2014 Tese
Anunciacao possibilidades no estagio curricular
Camila Li A taco iais de li iad {mi . ~
amila Lima S repressn acoes S’S)Clals e licenciados em Quimica 2014 e
Miranda sobre ser “professor
Roberta Guimaraes | Formacdo inicial de professores de quimica:
. "~ 2015 Tese
Correa discursos, saberes e praticas
Elizio Mdrio Um olhar sobre as atividades de formagdo em um curso . <
. . . .. 2015 Dissertacdo
Ferreira de licenciatura em Quimica
Francisco Souto de fmica em cena: uma proposta para formacdo inicial . ~
ou Qu - _prop p § ! 2015 Dissertacdo
Sousa Jinior de professores de Quimica
L. A formagdo de professores em comunidades de pratica:
Valéria Campos dos P . ~
Santos o caso de um grupo de professores de Quimica em | 2015 Dissertacdo
formacao inicial
. N Indicios da acdo formativa dos formadores de
Leila Inés Follmann I P .
professores de quimica na pratica de ensino de seus | 2015 Tese

freire

licenciados
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. . Anali rati nte na formaca
Denise da Silva alise da p a,t ca docente na formagdo de 2016 Tese
professores de quimica
. A prética como componente curricular nos cursos de . ~
Sara de Almeida praf p e .. | 2016 Dissertacao
formacdo de professores de quimica no estado de Goids
Kenia Cristina Estagio supervisionado na formacdo inicial de
Moura de Oliveira | professores: o dito e ndo dito nos PPC de licenciaturaem | 2016 Dissertacao
Silva quimica
. Licenciaturas em Quimica do IF Goiano: concepcoes . ~
Dylan Avila Alves . g Q . p¢ 2016 Dissertacao
e influéncias no contexto formativo
A formacao de professores no curso de licenciatura
Rogerio Daniel em Quimica da Universidade Estadual de Goias: a 2016 Tese
Pereira Ramos pesquisa-acao colaborativa como eixo orientador das
praticas formativas
A préitica como componente curricular e o estdgio
Alan Jhones da pratic poner . . g . ~
. supervisionado na concepg¢do dos licenciandos: entre o | 2017 Dissertacdo
Silva Santos
texto e o contexto

Fonte: Elaborado por Sousa (2017)

Considerando os estudos apresentados no quadro 2, destaca-se o trabalho de Passos
realizado em 2012, na UFRGS. A pesquisadora se propde a realizar um diagndstico sobre a
adequacdo do curso de licenciatura em Quimica da UFRGS as Diretrizes Curriculares Nacionais
frente a reformulagdo curricular ocorrida em 2005. A pesquisadora apresenta como questao:
quais as formas de contribuicio da atual organizacdo institucional, curricular e

metodoldgica para o desenvolvimento profissional dos futuros professores de Quimica?

Como resultado da investigacdo, Passos (2012) encontra que os principios da
reforma curricular orientada pelas DCN foram atendidos em parte. Dentre os pontos atingidos
aponta a considerdvel carga hordria direcionada aos distintos componentes curriculares, a
inclus@o do Trabalho de Conclusao de Curso e a presenca das disciplinas articuladoras que
relacionam os conhecimentos pedagdgicos e os especificos da Quimica. Entretanto, a
pesquisadora observa que na organizacao curricular analisada, as disciplinas de conhecimento
especificos da Quimica nao contemplaram os principios do desenvolvimento de competéncias,
da simetria invertida e da pesquisa sobre as rotinas docentes em ambiente escolar, como

elementos esséncias na formacgao dos licenciados (PASSOS, 2012).

Em reacdo aos trabalhos desenvolvidos em 2013, chama a atencdo o trabalho de
Christino, realizado em 2013, na Universidade Federal de Pelotas. O estudo analisa alguns

discursos sobre o ser professor que circulam em cursos de formacao de professores de Quimica
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e no ambiente escolar, buscando identificar qual ou quais enunciados perpassam ambos o0s
discursos, bem como pensar em préticas de acompanhamento aos iniciantes na docéncia em

Quimica, na escola onde a pesquisadora atua.

Dessa forma, a pesquisadora apresenta como questdo, compreender: Como os
estagiarios e os professores iniciantes de Quimica, atravessados pelo discurso da
universidade e pelo discurso da escola, lidam com as diferentes inquietacoes provocadas
por ambos os discursos a respeito do ser professor? Que efeitos esses diferentes discursos

tém sobre o exercicio da docéncia?

A andlise dos dados mostra a recorréncia de um enunciado que constou de
diferentes discursos, na universidade e na escola, de que ser professor da Educagdo Bdsica é
algo menor, sendo possivel ver, ao longo do estudo, seus efeitos para a constituicdo da
identidade profissional docente. Os resultados apontam, que ha um estranhamento da escola

pelos sujeitos que iniciam a docéncia, seja como estagiario, seja como professor ingressante.

Dentre os trabalhos desenvolvidos em 2014, evidencia-se o trabalho de Castro
realizado em 2014, na Universidade Federal de Juiz de Fora. Considerando os avancos e
exigéncias da legislacdo e a consequente adequagdo dos cursos de formacgdo inicial de
professores para educagdo bésica, Castro (2014) teve como objetivo conhecer as concepcoes de
professores de Quimica da Educacdo Basica e licenciados do curso de quimica da UFJF a
respeito da estrutura e desenvolvimento do estdgio, visado compreender como o envolvimento
de professores formados e em formacdo oriundos dos cursos de licenciatura de diferentes

modelos impacta na sua formagao.

O pesquisador questionou: qual a importancia do estagio na formacao inicial
dos licenciados e na formacao continuada dos professores da educaciao basica? Como o
estagio pode ser estruturado de forma a aprimorar a formacao inicial e continuada dos

professores da educacio basica?

Frente as questdes levantadas, concluiu-se que os licenciados consideram o estigio
um importante componente curricular e reconhecem a importincia da experiéncia dos
professores, independentemente do tipo de instituicdo em que realizam o Estigio. Porém,
afirmam dificuldades relacionadas com a estrutura das instituicdes (como a conciliag@o entre o
horédrio de aula das escolas e da universidade e a falta de laboratdrios). Os professores da
educacgdo bésica reconhecem a contribui¢do, como o compartilhamento de informacdes com os

licenciados, embora ndo participem do planejamento escolar. A falta de um planejamento
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conjunto, ocasionada pela inexisténcia de parceria colaborativa limita a atuagcdo dos professores

e as possibilidades formativas dos licenciados.

Em relacdo aos trabalhos desenvolvidos em 2015, estd o de Freire realizado em
2015, na Universidade de Sao Paulo. Ao delinear sua pesquisa, Freire (2015) define como
objetivo apontar as relagdes entre a acdo formativa dos formadores de professores e os
conhecimentos mobilizados na pratica de ensino por licenciandos em Quimica. Diante deste
desafio, questionou: qual a formacao dos docentes do ensino superior? Todo profissional,
para desenvolver o seu trabalho, passa por um processo de formacao, seja ele empirico ou
académico, como é esse processo para os formadores de professores? Que orientacoes
conceituais embasam suas praticas de formacao? Quem € responsavel pela formaciao dos
formadores? Como a acdo formativa dos formadores de professores num curso de

Licenciatura em Quimica influencia a pratica de ensino dos licenciandos?

A partir dos achados da pesquisa, Freire (2015) concluiu que a maioria dos
formadores tem consciéncia do impacto do seu trabalho, dizem assumir essa responsabilidade,
mas entendem de maneiras diferentes o seu fazer pedagogico, a relacdo com os conteudos e
com os licenciandos. Isso aponta a necessidade de mais discussdes coletivas no grupo de
formadores desse curso de Licenciatura em Quimica, como modo de concentrar seus esfor¢os
para a boa formacao dos futuros professores. A respeito da sua prépria formagao os formadores
admitem ser importante haver uma formacao especifica para a docéncia universitdria, mas

dividem opinides quanto ao melhor momento para que aconteca (FREIRE, 2015).

Em relacdo aos trabalhos desenvolvidos em 2016, destaca-se o trabalho de Almeida
realizado em 2016, na Universidade Federal de Goias. Ao considerar o cenario nacional das
Politicas educacionais e, especificamente, a determinacdo legal da insercdo da Pritica como
Componente Curricular, Almeida (2016), delineia como objetivo de sua pesquisa buscar
compreender de que maneira as Instituigdes de Ensino Superior (IES) inserem as 400 horas que
devem ser destinadas a esse componente curricular nos cursos de formacao de professores de
Quimica do estado de Goids, tendo como foco principal os Projetos Pedagdgicos de Curso

(PPC).

A partir deste desafio, a pesquisadora buscou responder a questiao: qual é o modo
de insercao e a compreensao de Pratica como Componente Curricular das IES do estado

de Goias que ofertam cursos de formacao de professores de Quimica?



38

Diante desta problematica, Almeida (2016) conclui que o movimento de andlise dos
PPC permitiu inferir que as 400 horas de PCC ndo sdo organizadas da mesma maneira pelos
diferentes cursos. Tal aspecto pode estar relacionado a prépria legislacdo, que ndo estabelece
os caminhos de inser¢d@o das préticas na estruturagdo dos cursos. Argumenta que ndo deve haver
uniformizagdo, mas que € necessario definir, em cada projeto pedagdgico, de forma explicita,

como deve ocorrer a integralizacdo da PCC (ALMEIDA, 2016).

A insercdo das Priticas como Componentes Curriculares na formacdo de
professores mostra-se como um ganho para as licenciaturas, pois amplia as possibilidades
formativas relacionadas ao desenvolvimento de atividades pedagdgicas. No entanto, € preciso
refletir sobre as reais efetivacdes dessas cargas hordrias nos curriculos para que esse ganho nio
seja perdido em termos de aproveitamento, tendo em vista que a PCC, compde, em horas, uma
parte importante da carga hordria total dos cursos de formacdo de professores, ndo sendo
possivel admitir que ndo sejam aproveitadas de forma significativa, a fim de propiciar uma

formacdo docente efetiva e consistente.

Ainda em relacdo ao ano de 2016, apresenta-se como referéncia a pesquisa
desenvolvida por Silva (2016), na Universidade Federal de Goiés. Silva (2016) investiga nos
PPC de licenciaturas em Quimica do estado de Goids as concepgdes e a estruturacdo do Estagio
Supervisionado, considerando trés aspectos, a concep¢do de estdgio, a teoria e prética e a
formacdo da identidade docente. A pesquisadora lanca o desafio ao buscar compreender a
seguinte questdo: qual a concepcdo de estdgio supervisionado encontrada nos PPC? Qual a
relacdo estabelecida entre teoria e pratica pelos PPC? e Como a formacao da identidade docente

pode ser desenvolvida a partir desses projetos pedagdgicos?

A partir dos dados analisados, Silva (2016) aponta que, nos PPC em geral, o estdgio
€ concebido como o espago propicio para a unido entre a teoria € a pratica, entretanto, o simples
fato de se trabalhar teoria e pratica em uma mesma disciplina ndo significa a unido das duas,
muito menos a superacdo dicotdmica existente entre elas. Referente a identidade docente,
verificou que os PPC se dividiam em trés grupos, a saber: os bacharelescos, os mistos e 0s
especificos para a docéncia, entendendo que os primeiros ndo apresentam em seus textos
caracteristicas relacionadas a estruturacdo de uma identidade docente, os mistos mesclam
algumas dessas caracteristicas enquanto os especificos evidenciaram caracteristicas
concernentes a estruturagdo de uma identidade docente e a preparacdo para a praxis. Notou,

também, poucas propostas que podem levar, de fato, o estagidrio a praxis, que pode ser realizada

a partir da educacdo pela pesquisa.
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Recentemente, Santos (2017), na Universidade Federal de Goids, considerando que
a prética no processo de formacao de professores tem sofrido a influéncia de diversos contextos,
moldados historicamente, sistematiza sua pesquisa, definindo como objetivo, investigar como
estdo sistematizadas a PCC e o ES, tendo como pano de fundo a concepcao dos licenciandos

dos cursos de Quimica de algumas institui¢des de ensino superior (IES) do estado de Goias.

Em seus achados, Santos (2017) conclui que, em virtude dos aspectos analisados,
ha falta de compreensao e, até certo ponto, de distin¢cao da pratica atribuida a PCC e da pratica
desenvolvida no ES. Nio que sejam praticas distintas, mas que diferem em seus modos de
sistematizagdo, que sdo especificados, inclusive, pelos pareceres, resolucdes e diretrizes. Essa
falta de entendimento tem levado os licenciandos a uma concepcao superficial e, em alguns
casos, equivocada de que a PCC e o ES sao elementos formativos similares e/ou simultineos.
Sendo assim, a investigacdo pretendeu, juntamente, com outras pesquisas, balizar as atividades
destinadas a PCC, diferindo-as do ES e, dessa forma, contribuir para uma melhor sistematizacao

dentro dos cursos de formacao de professores de quimica do estado de Goiés.

Os trabalhos analisados apresentam elementos significativos para a discussdo do
objeto de pesquisa desta tese, na medida em que problematizam os Estdgios Supervisionados,
sua relacdo com a Prética e Ensino, o lugar da escola e da universidade no ambito da formacao
docente. Neste sentido, encontra-se um aporte tedrico significativo, desde que se busca
compreender como o Estigio Supervisionado do curso de licenciatura em Quimica da

FECLESC/UECE se efetiva na pratica e como este contribui para a formagao de professores.

2.1.2 Anais de Eventos Nacionais sobre o Estdgio Curricular Supervisionado no curso de

licenciatura em Quimica

Os dados relacionados a produgdo cientifica no campo do Ensino de Quimica no
Brasil, apresentados a seguir, compdem o mapeamento da produgdo cientifica nos anais dos
seguintes eventos: Simpdsio Brasileiro de Educacdo em Quimica - SIMPEQUI, Simpdsio
Mineiro de Educacdo em Quimica - SMEQ, Encontro Nacional de Ensino de Quimica - ENEQ
e ENDIPE — Encontro Nacional de Didatica e Praticas de Ensino. Para delimitar melhor as
buscas foram utilizadas os seguintes descritores: Licenciatura em Quimica, Estdgio

Supervisionado e Estdgio Supervisionado na Licenciatura em Quimica.
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Apresenta-se no quadro 3, o quantitativo de trabalhos identificados a partir dos

descritores estabelecidos para a busca.

Quadro 3 — Quantitativo de Trabalhos Identificados nos Anais dos Eventos

Quantidade de
DESCRITOR trabalhos localizados
Licenciatura em Quimica 415
Estdgio Supervisionado 95
Estdgio Supervisionado na Licenciatura em Quimica 39

Fonte: Elaborada por Sousa (2017)

Com o intuito de explorar com mais éxito as pesquisas, foi utilizado um parametro
de 5 (cinco) anos referentes aos anais de cada evento, considerando que tais eventos acontecem
a cada 2 (dois) anos, o recorte temporal das buscas se concentraram entre os anos de 2008 a

2016.

Optou-se por sistematizar as informagdes como: titulo dos trabalhos, autores,

objetivo e questdes, no quadro 4, para melhor visualizacio e posterior andlise.

Quadro 4: Trabalhos publicados com respectivos autores, data, objetivo e questao.

EVENTO ARTIGO AUTOR (ES) ANO QUESTAO
XIV ENEQ- | REFLEXOES SOBRE Karla Amancio 2008 Quais as mudancas
Encontro COMO OS ESTAGIOS Pinto Field’s; ocorridas no curriculo
Nacional de | PODEM CONTRIBUIR Katia Dias Ferreira das disciplinas de
Ensino de | PARA A Ribeiro; Sandra Estagio Supervisionado
Quimica FORMACAO DE Cristina Marquez na Licenciatura em
PROFESSORES DE Aratjo. Quimica?
QUIMICA QUE A
SOCIEDADE
NECESSITA.




XIV ENEQ | O DIARIO DE AULA Fabio Peres 2008 Como os alunos na
-Encontro | COLETIVO NO Gongalves, licenciatura em quimica
Nacional de | ESTAGIO DA Carolina dos Santos da disciplina de estagio
Ensino de | LICENCIATURA EM Fernandes, Renata supervisionado
Quimica QUIMICA: DILEMAS E Hernandez enfrentam seus dilemas?
SEUS Lindemann, Maria
ENFRENTAMENTOS do Carmo Galiazzi
XIV ENEQ- | A INFLUENCIA DO Carla Cristina 2008 | Qual o papel que o
Encontro ESTAGIO NA Alves Mendes; estdgio vem
Nacional de | FORMACAO DOS Fabricia de Souza desempenhando
Ensino de ACADEMICOS DO Tavares; Mario atualmente entre esses
Quimica CURSO DE Machado Martins; universitarios?
LICENCIATURA EM Raphael Ribeiro
QUIMICA DO Franca;
ILES/ULBRA, Stefane He lena
ITUMBIARA-GO Oliveira; Sandra
Cristina Marquez
Aratjo;
Ermerlinda Ferreira
Resende
XV ENEQ- | REFLEXAO SOBRE A Indiamara Narayane | 2010 | Qual a interdependéncia
Encontro PRATICA DO ESTAGIO | Martins de Passos; que existe
Nacional de | NA FORMACAO Karla Amancio entre a teoria e a pratica
Ensino de | DO PROFESSOR DE Pinto Field’s na realizacdo do estdgio?
Quimica QUIMICA SOB A VISAO
DO FUTURO
DOCENTE
XV ENEQ- | FORMACAO INICIAL Murilo M. dos 2010 | Como o estagio
Encontro | DE PROFESSORES DE Anjos; supervisionado pode
Nacional de QUfMICA: Rayane L. Natali; contribuir
Ensino de | CONSIDERACOES Claudio R. M. para proporcionar a
Quimica SOBRE O Benite reflex@o dos sujeitos da
ESTAGIO acio
SUPERVISIONADO. docente?
XV ENEQ- | ESTAGIO Weverton Santos de | 2010 | Qual a realidade e o
Encontro SUPERVISIONADO EM Jesus; contexto do estdgio
Nacional de | ENSINO DE QUfMICA: Jodo Paulo supervisionado, sob a
Ensino de | REALIDADE E Mendonga Lima; 6tica de um professor-
Quimica CONTEXTO SOB O Djalma Andrade orientador?
OLHAR DO
PROFESSOR-
ORIENTADOR.
XV ENEQ- | O ESTAGIO DOCENTE Everton Bedin; 2010 | E possivel através de
Encontro NO ENSINO DE Alana Neto Zoch estdgios docente
Nacional de | QUIMICA: A BUSCA DO investigar se
Ensino de | EDUCADOR existem e quais sio as
Quimica REFLEXIVO contribui¢des da Pratica

de
Ensino na formagao dos
professores de Quimica?
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XV ENEQ- | CONTRIBUICAO DO Geodrgia Batista 2010 | Qual expectativa inicial
Encontro ESTAGIO Vieira de Lima; dos graduandos do Curso
Nacional de | SUPERVISIONADO Maircia de Lourdes de Licenciatura em
Ensino de | PARA FORMACAO DO Bezerra dos Santos Quimica do IFPB para o
Quimica FUTURO PROFESSOR Estagio Supervisionado?
NO CURSO DE
LICENCIATURA EM
QUIMICA DO
IFPB
XV ENEQ- | PROPOSTA DE Sandro Xavier de 2010 | Como os projetos de
Encontro | ESTAGIO PARA Campos; Leila Inés pesquisa-acdo favorecem
Nacional de | CURSOS DE Follmann Freire na formagao do
Ensino de | LICENCIATURA EM professor?
Quimica | QUIMICA POR MEIO
DE PROJETOS DE
PESQUISA - ACAO.
XVI ENEQ- | PARCERIA IF-ESCOLA | Lidiane de L. S. 2012 | Qual a importancia de
Encontro | NA PRATICA DE Pereira; parceiras com escolas no
Nacional de | ESTAGIO Ronivon S. Pereira que diz respeito ao
Ensino de | SUPERVISIONADO DE estagio supervisionado
Quimica QUIMICA NO para formagao inicial do
IFG - CAMPUS professor?
ANAPOLIS: DIALOGOS
ACERCA DA
FORMACAO INICIAL
DE
PROFESSORES DE
QUIMICA.
XVI ENEQ- | A VISAO DOS Elaine Pereira 2012 | Como vem sendo
Encontro ESTAGIARIOS SOBRE Coutinho; desenvolvido o ensino de
Nacional de | O ENSINO DE QUIMICA | Herlle Aparecido da Quimica nas Escolas
Ensino de | NAS ESCOLAS Silva; Publicas do municipio de
Quimica PUBLICAS DO Paulo José de Itapetinga-BA
MUNICIPIO DE Oliveira; Daniela
ITAPETINGA-BA Marques
Alexandrino;
Dulcinéia da Silva
Adorni; Ademir de
Jesus Silva Jr
XVI ENEQ- | ORGANIZACAO DOS Camila C. A. Lima; | 2012 | Com as IES estdo
Encontro | ESTAGIOS DA Virginia A. de O. trabalhando seu
Nacional de | LICENCIATURA EM Morais; Nyuara A. planejamento pedagdgico
Ensino de | QUIMICA NAS IES DA S. Mesquital de acordo com o PPC?
Quimica | CIDADE DE GOIANIA-
GO: REFLEXOES
SOBRE AS
NECESSIDADES

FORMATIVAS.

42



XVI ENEQ- | VIVENCIAS DOS Sidilene Aquino de | 2012 | Quais as contribui¢des
Encontro | LICENCIANDOS EM Farias; do estagio curricular para
Nacional de | QUIMICA NO ESTAGIO: | Luiz Henrique a formagao do docente?
Ensino de | APROXIMACOES DO Ferreira
Quimica | CAMPO DE ATUACAO
XVI ENEQ- | CONCEPCOES DOS Elizabete de P. 2012 | Quais as concepgdes do
Encontro ALUNOS DO CURSO DE | Pacheco; Adilson licenciando em quimica,
Nacional de | LICENCIATURA EM C. Goulart; no que diz respeito ao
Ensino de | QUIMICA NO Valdenir V. da estdgio curricular
Quimica INSTITUTO FEDERAL Cruz; enquanto pesquisa?
DE GOIAS - CAMPUS Ligia V. Andrade
ITUMBIARA: ESTAGIO
CURRICULAR
SUPERVISIONADO
ENQUANTO PESQUISA
XVI ENEQ- | ESTAGIO Bruna Maridhda S. | 2012 | Como se d4 a vivéncia
Encontro SUPERVISIONADO II: e Silva; Daniele de do discente do curso de
Nacional de | VIVENCIAS DE A. Moysés; Ellen licenciatura em quimica
Ensino de | QUIMICA NO NONO Sharlise B. no estagio
Quimica ANO DO ENSINO Santiago; Maria supervisionado?
FUNDAMENTAL DA Dulcimar de B.
ESCOLA ESTADUAL Silva; Sinaida
DE ENSINO Maria V. de Castro;
FUNDAMENTAL E Paulo Cezar R. de
MEDIO VERA Aviz;
SIMPLICIO Vanessa da S.
Santos.
XVI ENEQ- | O ESTAGIO Edna Sheron da 2012 | Como o licenciando em
Encontro SUPERVISIONADO Costa Garcez; quimica atua em sala de
Nacional de | COMO ESPACO DE Flavia Carneiro aula na disciplina de
Ensino de | INSERCAO DOS Gongalves; Layla estagio, no que diz
Quimica FUTUROS DOCENTES Karoline Tito respeito ao ser docente?
NO PROCESSO DE Alves; Marlon
REFLEXAO SOBRE A Herbert Flora
ACAO Barbosa Soares;
Nyuara Aragjo da
Silva Mesquita
XVI ENEQ- | OPINIAO DOS ALUNOS | Ana Paula T. da 2012 | Quais as concepgdes dos
Encontro DE LICENCIATURA, Silva; Gisele F. alunos sobre o
Nacional de | EM RELACAO A Mota; Indiamara N. desenvolvimento do
Ensino de | IMPORTANCIA DO M. de Passos; estigio?
Quimica ESTAGIO Karyta S. Andrade;
SUPERVISIONADO EM | Larissa M. Borges;
QUfMICA Lorena O. Silva;

Sandra C. M.
Aratjo
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XVII O DESAFIO DOS Danielle F. Tizzo; 2014 | Quais os desafios que os
ENEQ- LICENCIANDOS E O Andriely S. de licenciandos encontram
Encontro PROCESSO DE ENSINO | Souza; em sala de aula?
Nacional de | APRENDIZAGEM DE Lilian M. de
Ensino de QUfMICA EM ESCOLAS | Moraes;
Quimica | DA REDE PUBLICA. Samara A. C.
Lopes;
Blyeny H. P. Alves;
Ligia V. Andrade.
XVII ESTAGIOS Eliezer Martins; 2014 | Quais sdo os desafios e
ENEQ- SUPERVISIONADOS: Josiele da Silva; as perspectivas dos
Encontro DESAFIOS E Maira Ferreira; futuro professores de
Nacional de | PERSPECTIVAS PARA Féabio André quimica?
Ensinode | A Sangiogo.
Quimica | FORMACAO DE
FUTUROS
PROFESSORES DE
QUIMICA
XVII 0 ESTAGIO Reinan Tiago 2014 | Qual a importancia do
ENEQ- SUPERVISIONADO NA | Fernandes dos Estagio
Encontro | FORMACAO DE Santos; Supervisionado na
Nacional de | PROFESSORES DE Marcelo Moizinho formacao dos
Ensino de | QUIMICA DA Oliveira. profissionais de
Quimica UAB/IFMA Licenciatura em
Quimica?
XVII A PRODUCAO DE Wallace Alves 2014 | Quais 0s movimentos
ENEQ- RELATOS ESCRITOS Cabral; Cristhiane realizados pelos
Encontro | NA DISCIPLINA DE Cunha Flor estagidrios
Nacional de | ESTAGIO na produgao de relatos?
Ensino de | SUPERVISIONADO EM
Quimica | QUIMICA
XVII RELATO DA Maria Karina 2014 | Qual a visdo do
ENEQ- EXPERIENCIA VIVIDA | Mendonga de estagidrio baseado no
Encontro | NO ESTAGIO Moraes rela de experiéncia?
Nacional de | SUPERVISIONADO DA
Ensino de | DISCIPLINA
Quimica | QUIMICA: UM OLHAR
DIDATICO PARA O
ENSINO DE QUIMICA.
XVIII ESTAGIO Eliezer Alves 2016 | De acordo com os
ENEQ- SUPERVISIONADO EM | Martins; relatérios de estagio,
Encontro | UM CURSO DE Fébio André qual a sua percepgao
Nacional de | LICENCIATURA EM Sangiogo sobre a formacao inicial
Ensino de QUfMICA: e continuada?
Quimica | PERCEPCOES SOBRE
FORMACAO INICIAL E
CONTINUADA

EXPRESSAS EM
RELATORIOS DE
ESTAGIO DE
REGENCIA
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XVIII DA OBSERVACAO A Silvia Vaz 2016 | Qual a impoténcia da
ENEQ- PRATICA: A Fernandes de regéncia no estagio
Encontro | IMPORTANCIA DA Castro; Grazielle supervisionado?
Nacional de | REGENCIA NO Alves dos Santos
Ensino de | ESTAGIO
Quimica SUPERVISIONADO NO
ENSINO DE QUIMICA
XVIII 0 ESTAGIO Roberta C. 2016 | Qual a importancia do
ENEQ- SUPERVISIONADO NA | Possebon; Estagio Supervisionado
Encontro | FORMACAO DOCENTE | Gislaine dentro de uma
Nacional de | NO CURSO DE Pucholobek; licenciatura na formagao
Ensino de | LICENCIATURA EM Alex Junior Farias de futuros professores e a
Quimica QUIMICAE A elaboracdo de uma semi-
EXPERIENCIA DA regéncia pautada nas
SEMI-REGENCIA reflexdes da praxis
docente?
XVIII ESTAGIO Rayssa Cristina 2016 | Como o estagio
ENEQ- SUPERVISIONADO NO Viana Costa; supervisionado contribui
Encontro | CURSO DE Nathiara da Silva para reflexdo dos
Nacional de | LICENCIATURA EM Pereira; métodos a serem
Ensino de | QUIMICA: Ediane Aratjo Silva utilizados na pratica
Quimica EXPERIENCIA docente?
INOVADORA PARA A
IDENTIFICACAO DOS
PROBLEMAS, A
PARTIR DA RELACAO
TEORIA E PRATICA
PARA INTERVIR NOS
PROBLEMAS
IDENTIFICADOS NA
REALIDADE ESCOLAR
XVIII CONTRIBUICOES DO Rainan Junior 2016 | Como o estagio
ENEQ- ESTAGIO Machado Pires; supervisionado contribui
Encontro SUPERVISIONADO NO | Grazielle Alves dos para reflexdo dos
Nacional de | ENSINO DE QUIMICA Santos métodos a serem
Ensino de | PARA UMA REFLEXAO utilizados na pratica
Quimica | DOS METODOS A docente?
SEREM UTILIZADOS
NA PRATICA DA

DOCENCIA




11° 0O ESTAGIO Santos, R.T.F. 2013 | Qual a 6tica dos alunos
SIMPEQUI | SUPERVISIONADO NA (IFMA); Santos, do curso de Licenciatura
-Simpédsio OTICA DOS M.O. (IFMA); em Quimica do 6° e 7°
Brasileiro | LICENCIANDOS DE Silva, M.T.F. periodos da UAB/IFMA
de QUIMICA DA (IFMA; Conceicdo, do polo Caxias?
Educacio | UAB/IFMA POLO F.A. IFMA)
em Quimica | CAXIAS Abreu, A.S.
(IFMA) Silva,
S.M.S. (IFMA);
Silva, S.V. (IFMA);
Oliveira, M.M.
(IFMA)
12° A IMPORTANCIA DO Lopes, J.A.; 2014 | Qual a relevancia do
SIMPEQUI ESTAGIO Teixeira, D.V.B.; estdgio na construgao
-Simpédsio SUPERVISIONADO NA Figueiroa, J.A. critica reflexiva do
Brasileiro | CONSTRUCAO licenciando?
de CRITICA REFLEXIVA
Educaciao | DO FUTURO
em Quimica | PROFESSOR:
CONCEPCOES DE UM
LICENCIANDO EM
QUIMICA
12° FORMACAO INICIAL: Santos, A.M.; 2014 | Qual a maior dificuldade
SIMPEQUI | DIFICULDADES da Silva, A.L.; de conseguir uma vaga
-Simpédsio ENCONTRADAS POR Arruda, C.A.; Silva, de estdgio?
Brasileiro LICENCIANDOS EM G.0.; Santos,
de QUIMICA, DURANTEO | M.T.S.
Educacao ESTAGIO
em Quimica | CURRICULAR
12° VIVENCIA DO Marques, V.S.B.; 2014 | Como se d4 a vivencia
SIMPEQUI ESTAGIO Falconieri, A.G.F. do discente do curso de
-Simpésio | SUPERVISIONADO NA licenciatura em quimica
Brasileiro | FORMACAO DOCENTE no estégio
de NA AREA DE QUIMICA supervisionado?
Educacao
em Quimica
13° CONTRIBUICC)ES DO Rocha Ferreira, 1.; 2015 | Como o estagio
SIMPEQUI | ESTAGIO Pinheiro da Silva, supervisionado contribui
- Simpésio | SUPERVISIONADO M.S. para a pratica docente?
Brasileiro | PARA A PRATICA
de DOCENTE DE UM
Educacdo | CURSO
em Quimica | SEMIPRESENCIAL DE
QUIMICA DA UAB/UFC
14° A IMPORTANCIA DO Simas, A.N.; 2016 | Qual a importancia da
SIMPEQUI ESTAGIO Castro, F.B.; Lima, supervisdo de Estagio
- Simposio | SUPERVISIONADO NA | A.V,; Assis Jr, P.C.; Supervisionado na
Brasileiro | FORMACAO INICIAL Eleutério, C.M.S. formacdo inicial do
de DE PROFESSORES DE professor?
Educacio | QUIMICA

em Quimica
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14° ESTAGIO Figueira, A.C.; 2016 | Quais as oticas das
SIMPEQUI | SUPERVISIONADO EM | Braga, EM.; diferentes praticas
- Simpésio | QUIMICA: REFLEXOES | Andrade, EEM.B.; docentes?
Brasileiro | SOBRE AS Sales. AL
de DIFERENTES P
Educacio | PRATICAS DOCENTES
em Quimica | A PARTIR DE UM
DOCUMENTARIO
X1V 0OS ESTAGIOS Maurivan Giintzel 2008 | Quais as dissonancias
ENDIPE - CURRICULARES NA Ramos; Roque entre o processo de
Encontro FORMACAO INICIAL | Moraes; Maria do formacao inicial de
Nacional de | DE PROFESSORES DE | Carmo Galiazzi. professores de Quimica
Didaticae | QUIMICA: A PESQUISA desenvolvido nas
Praticas de COM O FOCO NO disciplinas de prética
Ensino APRENDER, NAS pedagégica?
NARRATIVAS E NA
IDENTIFICACAO DE
DISSONANCIAS EM
RELACAO A ESCOLA
XI1v PRATICA COMO Edna Falcdo Dutra | 2008 | Qual a relagdo existente
ENDIPE - COMPONENTE entre a Pratica como
Encontro CURRICULAR E Componente Curricular
Nacional de ESTAGIO (PCC) e o Estagio
Didatica e CURRICULAR EM Curricular (EC) nas
Praticas de CONFIGURACOES configuracdes
Ensino CURRICULARES DE curriculares dos Cursos
CURSOS DE de Licenciatura da area
LICENCIATURA: QUE de Ciéncias Naturais da
RELACOES? UFSM?
II SMEQ - | CONCEPCOES DE Lilian Guiduci de 2013 | Qual o papel do
Sty PRQFESSORES DE Mello; José professor na educagao
Mineiro de QUIMIQA DO Guilherme S. basica?
Educacio MUNICIPIO DE JUIZ DE | Lopes.
. FORA SOBRE O
(Bt ey ESTAGIO
CURRICULAR
SUPERVISIONADO
II SMEQ - | CONSTRUINDO UM Wallace A. Cabral; | 2013 | Quais as contribui¢des da
Simpési LIVRO DE RELATOS Marcela A. linguagem escrita na
M;I‘:gi’;’s“‘l’e NA DISCIPLINA DE Meirelles; formagdo docente?
Educagdo ESTAGIO Raquel D. Maia;
Quimica SUPERVISIONADO EM | Cristhiane C. Flor
QUIMICA NA UFJF:

EXPERIENCIAS E
REFLEXOES




48

II SMEQ - | CONCEPCOES DE Silvio Ivanir de 2013 | Quais as concepgdes dos
Simpési LICENCIANDOS DE Castro; licenciados sobre o
M;IIIIeIi,I(')(fl((l)e QUIMICA DA José Guilherme S. estdgio supervisionado?
Educacio UNIVERSIDADE Lopes.
P FEDERAL DE JUIZ
Quimica | he EORA SOBRE O
ESTAGIO
SUPERVISIONADO.

Fonte: Elaborado por Sousa (2017)

Foi visto que no 10° SIMPEQUI, que aconteceu no ano de 2012, no ENDIPE 2016,
2014, 2012, 2010 e SMEQ 2011 e 2015 nao foram encontrados artigos relacionados ao objeto

de estudo desta pesquisa.

Considerando os trabalhos apresentados no quadro 4, destaca-se o trabalho de
Field’s, Ribeiro e Aratijo (2008), que trata a respeito das colabora¢des que o estdgio curricular
supervisionado pode oferecer para a formacdo inicial do futuro profissional docente,
proporcionando o desenvolvimento de habilidades em sala de aula e aplicacdo do conhecimento

que o futuro professor adquiriu quando aluno da graduacao.

A pesquisa aponta que a vivéncia na pratica dos saberes construidos na graduacdo
prepara o aluno para a vida docente, principalmente para fornecer-lhe bases e experiéncias em
sala de aula, deixando-o capacitado a trabalhar os seus conhecimentos com mais eficiéncia,
preparando-o, também, para os desafios que possam aparecer e, assim, diminuindo as frustacdes

e possibilitando atingir os objetivos.

Gongalves, Fernandes, Lindemann e Galiazzi (2008), discutem sobre as dubiedades
vividas na pratica do Estdgio Supervisionado dos alunos do curso de Quimica, a partir de uma
andlise documental com os didrios de aula, instrumentos esses utilizados para o registro da

vivencia da disciplina considerada importante pelo professor.

Os autores apresentam como pergunta: Como os alunos na licenciatura em
quimica da disciplina de estagio supervisionado enfrentam seus dilemas? Segundo a
pesquisa, o didrio de aula € uma relevante ferramenta para o professor em formacao inicial, pois
baseados nas anotacgdes realizadas, pode servir posteriormente para pesquisa e reflexdo do ser

professor, contribuindo de forma positiva na preparagdo para a vida em sala de aula.

Mendes, Tavares Mendes, Tavares, Martins, Franca, Oliveira, Aradjo e Resende

(2008), refletem como os estudantes de Quimica sofrem influéncia do Estagio Supervisionado.
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Essa disciplina de estdgio curricular supervisionado, de acordo com os autores, é¢ fundamental
para relacionar a teoria e a pratica, o que vai deixar o futuro professor mais preparado para a

sua atuacao.

A pesquisa de Passos e Field’s (2010) trata do Estagio Curricular Supervisionado e
foi realizada sob a 6tica de um futuro professor, numa reflexao de que sdo promissoras para os
alunos dos cursos de Licenciatura, as atividades desemprenhadas em sala de aula, oferecendo

para o estagidrio um crescimento importante para sua carreira.

Anjos, Natali e Benite (2010) trouxeram a informagdo de que a formacgao do
professor é um processo complexo e pode ser mediado com o Estidgio Curricular
Supervisionado. Os autores realizaram a pesquisa a partir do questionamento: Como o estagio
supervisionado pode contribuir para proporcionar a reflexdo dos sujeitos da acio
docente? O Estdgio Supervisionado, de acordo com a pesquisa pode ser considerado um
momento singular na vida do futuro professor, pois essa relacdo com a teoria vai maximizar o

aprendizado do graduando.

De acordo com Bedin e Zoch (2010), o Estdgio Supervisionado permite que o futuro
docente possa construir e reconstruir sua pritica pedagdgica, possibilitando a capacitagdo de

um profissional reflexivo e capaz de conduzir as situa¢des do dia a dia em sala.

Lima e Santos (2010) discutem sobre a expectativa que o académico de Licenciatura
em Quimica tem antes e durante o estdgio curricular supervisionado e perceberam que os alunos
iniciam com grandes expectativas, pois € o contato inicial com a sala de aula. Também t€m

ansiedade e medo de enfrentar alguma resisténcia por parte dos alunos das escolas.

A pesquisa de Campos e Freire (2010) foi desenvolvida a partir do questionamento:
Como os projetos de pesquisa-acao favorecem na formacao do professor? Nesse contexto,
os autores refletem sobre as mudancas no curriculo do curso de Quimica e como influenciaram
na disciplina de estdgio e para essa disciplina propdem a pesquisa em sala de aula para
proporcionar maior aprendizado e, também, aumentar a relacao entre o graduando, a escola e a

universidade.

Pereira e Pereira (2012) discutem sobre a inser¢@o, o quanto mais cedo, do futuro
profissional docente nas escolas e eles que as contribuicdes podem ser maximizadas dessa

forma, influenciando principalmente na formacdo da identidade do professor.

Coutinho, Silva, Oliveira, Alexandrini, Adorni e Silva Jr (2012) refletem sobre o

ensino de Quimica nas escolas das redes publicas, sob a otica dos estagidrios. Com o estudo
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perceberam algumas deficiéncias e, com isso, a importancia de uma preparacdo na formacgdo
inicial do professor, para que possa desenvolver novas estratégias metodoldgicas facilitadoras

no ensino e aprendizagem.

Lima, Morais e Mesquita (2012) tratam sobre como uma instituicdo de ensino
superior trabalha a disciplina de Estdgio Curricular Supervisionado do curso de Licenciatura
em Quimica, como sdo desenvolvidas suas atividades pedagdgicas diante do projeto
pedagdgico do curso. A pesquisa mostrou que o cumprimento das propostas pedagdgicas nao

estava se dando de forma efetiva.

Pacheco, Goulart, Cruz e Andrade (2012) buscam compreender o estdgio curricular
supervisionado desenvolvido como pesquisa no curso de Licenciatura em Quimica. Eles
afirmam que o estagio € imprescindivel para o graduando, pois ird deixd-lo mais preparado para

vida profissional.

A pesquisa de Silva, Mota, Passos, Andrade, Borges, Silva e Aradjo (2012) teve
como objetivo verificar a visdo dos alunos do curso de Licenciatura em Quimica do
ILES/ULBRA em relacdo ao Estagio Curricular Supervisionado, a importancia que o
mesmo exerce sobre a sua formacao e as dificuldades encontradas durante o estagio. Os
autores ressaltam a importancia do estdgio supervisionado para capacitacdo do estagidrio na

iniciac@o da vida profissional e como a etapa proporciona aos alunos uma base sélida.

Melo e Lopes (2013) trataram da importancia do professor durante a disciplina de
estdgio supervisionado, baseados na 6tica desses professores e, chegaram a conclusio, de que
estes buscavam sempre trabalhar a relagdo com todos os individuos envolvidos com a educacdo

basica.

A pesquisa de Castro e Lopes (2013) buscou compreender, de acordo com a
percepc¢do dos licenciandos do curso de Licenciatura em Quimica, se a disciplina de estagio
supervisionado estd atendendo as exigéncias atuais e chegaram a conclusdo de que, para os
resultados na aprendizagem serem maximizados, seria importante uma maior interacao entre

universidade e escola.

Matins, Silva, Ferreira e Sangiogo (2014) realizaram a pesquisa a partir do
questionamento: Quais s3o os desafios e as perspectivas dos futuros professores de
quimica? Os resultados ressaltam a importancia dos Estagios Supervisionados para formagao
do professor. Nessa etapa da preparacdo académica existem dilemas em que se faz necessario

ser um profissional reflexivo sobre sua atuacgao.
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Santos e Oliveira (2014), discutiram sobre a disciplina de estigio do curso de
licenciatura em Quimica do 7° e 8° periodos da UAB/IFMA do polo Caxias. A pesquisa mostrou
que os graduandos do curso de Licenciatura em Quimica percebem no estdgio uma fase impar,

que contribui para a formacao profissional, auxiliando no aprendizado em sala de aula.

A pesquisa de Cabral e Flor (2014) discute a necessidade de trabalhar os estagidrios
para formacao inicial, desmistificando a ideia de que professores das ci€ncias naturais devem
dar mais énfase a aspectos quantitativos de suas disciplinas, sendo importante, também, abordar

a disciplina no ambito qualitativo.

Ferreira e Silva (2015) analisam as contribuicoes do estagio supervisionado para
a pratica docente dos estudantes do curso semipresencial de Licenciatura em Quimica da
UAB/UFC através de um levantamento bibliografico e aplicacdo de questiondrio. A pesquisa
mostrou que o estdgio supervisionado contribui significativamente para a formacdo do

professor e na pratica docente.

Castro e Santos (2016) apontam que o estdgio supervisionado € determinante na
profissdo, colocar o conhecimento aprendido durante a graduacio em pratica torna-se

fundamental para a atuagdo desse estagidrio quando assumir a docéncia.

Os autores Costa, Pereira e Silva (2016) falam que o Estidgio Supervisionado
contribui de forma direta na vida do graduando dos cursos de Licenciatura em Quimica, € onde
aprende as dindmicas da vida escolar e sua estrutura, aprende também a lidar com seus medos
ou outros desafios encontrados durante o estigio e, também, aprendem com solucionar os

problemas que venham a aparecer.

Pires e Santos (2016) falam em seu trabalho, que o Estdgio Supervisionado é um
importante momento para procurar desenvolver novas ferramentas e/ou métodos para
lecionar. Nessa disciplina de estdgio, os alunos tém a orientacdo de um professor para tirar

dividas e aprimorar os métodos.

Simas, Castro, Lima, Assis e Eleutério (2016) destacam que o Estagio
Supervisionado tem como objetivo relacionar a teoria com a pratica. A pesquisa ressaltou
ainda, a importancia dos professores regentes, que auxiliam no desenvolvimento da aula,

facilitando até mesmo com a troca de experiéncias.

Conforme Figueira, Braga e Sales (2016), o discente precisa ter uma boa bagagem

tedrica, para que assim, tenha seguranca para transmitir os seus conhecimentos.
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Apés a andlise dos artigos anteriormente citados, percebe-se que, embora as
pesquisas tenham finalidades diferentes, destacaram o Estdgio Curricular Supervisionado na
Licenciatura em Quimica e puderam contribuir para essa pesquisa, fato que, também,
ofereceram subsidios para justificar a relevancia da pesquisa, tendo em vista que os achados
ainda deixam lacunas sem respostas. Alguns trabalhos se mostraram simples e sem
profundidade, embora outros, mais elaborados, tenham sido esclarecedores para ajudar na
construcdo deste trabalho de tese. Por outro lado, observam-se poucas pesquisas na regiao
nordeste e no estado do Ceard. Também ndo sio evidentes, nos trabalhos analisados, estudos
que destacam a acdo dos professores das escolas que recebem o estagidrio e o modo de relacdo
que ocorre entre as institui¢des envolvidas, ou seja, universidade e escola, na busca da interagao

teoria e prética.

A partir da compreensao da andlise desses artigos, percebeu-se a necessidade desta
pesquisa, pois contribuiu para o aprofundamento do objeto de estudo, servindo de fonte para
novas buscas e para o engrandecimento da regido nordeste e do estado do Cear4, na producao

cientifica, analisando o Estagio Curricular Supervisionado na Licenciatura em Quimica.

A proposta dessa pesquisa passou por alguns dos estudos desenvolvidos, quando
discutem, também, a relacdo teoria e pratica do Estdgio Curricular Supervisionado em cursos
de Licenciatura em Quimica e elucidaram as categorias que ancoraram essa pesquisa, ou seja,

curriculo, formagdo docente e a relacdo teoria e prética.

Considera-se, portanto, a partir do que foi apresentado e discutido, que foram
muitos os avangos e pesquisas sobre o tema investigado. A partir das leituras a esses trabalhos
tornou-se possivel perceber novos conceitos, expandir as concepg¢des iniciais, reorganizar
objetivos, aprofundar a metodologia, além de outros elementos necessérios para a realizacao
desta pesquisa. O mais importante de tudo isso, € que a realizacdo dessa Tese favorece continuar
o debate sobre o Estagio Curricular Supervisionado como um eixo de articulacdo teoria e
pratica, na busca de compreender como tem se materializado no Curso de Licenciatura em
Quimica da FECLESC — UECE, considerando a interface universidade e escola. Serd um modo
de perceber como as acdes curriculares desenvolvidas no ambito do estdgio curricular

supervisionado tém contribuido para a acdo docente, com base na unidade teoria e pratica.

Dando prosseguimento, serdo apresentados no item a seguir os dados de contexto
que envolvem a criagdo do Curso de Licenciatura em Quimica da FECLESC\UECE e do
Estdgio Curricular Supervisionado e as circunstancias sociais, politicas, culturais, pedagogicas

e ideoldgicas envolvidas.
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2.2 Criacao, constituicao e estruturacio do curso de Licenciatura em Quimica da
FECLESC/UECE

Situar o contexto social, politico e pedagégico do Estidgio Curricular
Supervisionado da FECLESC/UECE, destacando todo o percurso de criagdo e constitui¢do do
Curso de Licenciatura em Quimica e do estdgio curricular supervisionado da referida faculdade,
€ o objetivo desse item, que contempla o percurso histdrico social e politico.

Dessa forma, fez-se um contexto histérico da FECLESC/UECE e do curso de
licenciatura em quimica, destacando as dificuldades, conflitos e lutas registradas pela histéria
da criacdo e constituicdo da faculdade e dos cursos por ela oferecidos, especialmente o Curso

de Licenciatura em Quimica, resgatando o real percebido em toda a travessia do percurso.

A semente da FECLESC/UECE foi plantada em 1976, quando foi criada a
Fundagdo Educacional do Sertdao Central — FUNESC, resultado de lutas e mobilizacdo da
sociedade quixadaense e do Sertdo Central. Em 1983 a FUNESC foi encampada pela
Universidade Estadual do Ceard — UECE, que implantou os cursos de Pedagogia, Ciéncias —

Licenciatura Curta e Histéria. Os referidos cursos foram reconhecidos pelo Conselho Federal

de Educacdo em 1988.

A faculdade apresentava a estrutura fisica necessdria para atender as exigéncias
basicas de funcionamento de um curso de nivel superior, contendo, além das salas de aula e
salas para as coordenacdes didatico-administrativas, um laboratério de fisica, quimica e
biologia para atingir os objetivos significativos baseados na experimentacdo e uma biblioteca

contendo 7.000 volumes — livros e obras de referéncia; Periddicos — revistas.®

Entretanto, a faculdade enfrentou muitas dificuldades, teve seus cursos cassados
pelo Conselho Federal de Educacdo em dezembro de 1986, por determinagdo do Conselho de
Educagdo do Ceard os vestibulares foram suspensos durante dois anos e metade do seu corpo

docente foi retirada do municipio de Quixada.

¢ Fonte: Processo de Reconhecimento do Curso de Licenciatura de 1° grau em Ciéncias (Unidade de Quixada),

volume I — atos juridico —administrativos. P. 207
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Em defesa de sua Faculdade, mobilizaram-se multiplos segmentos (professores,
estudantes, politicos, sindicatos, associacdes de classe, Igreja, Clubes de Servico) das
comunidades do Sertdo Central. A organizacdo da comunidade sensibilizou o Governo do
Estado, setores refratdrios da administragao superior da UECE e membros do Conselho
Estadual de Pesquisa e Extensdo da UECE (CEPE), das faculdades de Quixad4, Crateus e
Itapipoca. (SOUSA, 2005)

Entre os politicos, encontrava-se o prefeito Aziz Okka Baquit, eleito em 1972, entao
pertencente aos quadros do Movimento Democratico Brasileiro - MDB, quando nessa época os
politicos eram, em quase sua totalidade, eleitos pela Alianga Renovadora Nacional — ARENA.
Neste periodo, os recursos se tornaram bastante escassos, pois 0s governos federal e estadual
centralizavam as arrecadagdes. A equipe que preparou 0 governo, anteriormente a posse do
prefeito, sugeriu a criacdo de uma escola de ensino superior como uma das metas do seu Plano
Setorial de Educacgdo, o que foi refor¢cado e prometido a populagcdo em seu discurso de posse.

(SOUZA, 2004)

Entre os professores, destaca-se o professor Luiz Oswaldo Santiago Moreira de
Souza que assumiu a titularidade da pasta da Educacdo no municipio de Quixadd em 1973. Ao
entender que a regido do Sertdo Central era a unica que ndo dispunha de nenhuma escola de

formagdo de professores’

e por considerar importante para a politica de capacitacdo do
magistério, assumiu o compromisso de lutar pelo funcionamento da faculdade, estendendo-se
essa luta aos movimentos para o processo de reconhecimento da institui¢do. (SOUZA, 2004) O
professor Luiz Oswaldo Santiago Moreira de Souza atualmente é o diretor da

FECLESC/UECE.

Foi relevante, também, a contribuicdo do professor Gilberto Telmo Sidney
Marques, que era um dos lideres dos movimentos em prol do reconhecimento e o retorno dos
vestibulares da faculdade, tendo participado de muitas reunides em Quixad4d, em Fortaleza e em

Brasilia.! O professor, juntamente com a entdo Pré-Reitora de Graduacdo da UECE, Prof*

% Na época, existiam escolas superiores de formagio do magistério em Sobral (Zona Norte), em Limoeiro do Norte
(regido do Vale do Jaguaribe) e em Crato (regido do Cariri). (SOUZA, 2004, p. 24)

19 Fonte Oral a partir de uma conversa informal com o professor Gilberto Telmo Sidney Marques e de documentos
de relatérios da FECLESC.
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Solange Rosa de Sousa, elaborou os processos de criagdo dos cursos para enviar ao Conselho
Federal de Educacgdo, com o apoio dos professores. Entretanto, foi necessdria a interferéncia da
Escritora Rachel de Queiroz!!, amiga do conselheiro Arnaldo Niskier, autor do parecer

favordvel a cassagdo dos cursos, para que se sensibilizasse com o problema. (ALVES, 2007)

Percebe-se que parece ter ocorrido uma luta de poderes na constituicio da
Faculdade e de seu reconhecimento. Nao pode ser negado que problemas estruturais, ou até
mesmo relacionados a qualidade dos cursos ofertados podem ter contribuido para o seu
fechamento. Mas, também, deve-se concordar com Pacheco (2005), quando afirma que: “As
politicas curriculares resultam de complexas decisdes que derivam tanto do poder politico
oficialmente instituido quanto dos atores com capacidade para intervir, direta ou indiretamente,

nos campos de poder em que estao inseridos.” (p. 110)

Além de professor da FECLESC, Gilberto Telmo foi também diretor no periodo de
18 de agosto de 1987 a 18 de marco de 1988 pela primeira vez e, posteriormente, de 18 de
marco de 1988 a marco de 1992. Foi também vice-diretor no periodo de 1992 a 1996.
Atualmente é aposentado da UECE e presidente do Sindicato dos professores da UECE, URCA
e UVA.

Nesse contexto de lutas, no dia 29 de janeiro de 1988, o Conselho Federal de
Educacdo, através dos Pareceres 81/88 e 82/88, reconheceu os cursos de Quixadd. As Portarias
Ministeriais 316/88 e 464/88 de 29 de agosto de 1988 homologaram os Pareceres do Conselho

Federal de Educacao consolidando, definitivamente, os cursos superiores de Quixada.

Dessa forma,

[...] a histéria desta unidade acadé€mica que nasceu sob o signo da contradi¢io; tem
sido disputada, passo a passo, pela contradi¢do de classes e tem estado viva — e tanto
mais viva quanto mais se agucam estas contradicdes — na luta aberta e clara das
classes. De um lado a classe dominante que a pretende subjugar. De outro, a classe
dominada que, nela, conquistou um espaco de mobilizacao e transito e, ndo aceitando
perdé-lo, luta com todas as formas possiveis de lutar. (SOUZA, 2004, p. 23)

11 Rachel de Queiroz - romancista, escritora, jornalista, cronista prolifica e importante dramaturga brasileira. Em
1993, foi a primeira mulher galardoada com o Prémio Camdes. Ingressou na Academia Cearense de Letras no dia
15 de agosto de 1994, na ocasido do centendrio da instituicdo.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Escritor
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jornalista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasileiros
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pr%C3%AAmio_Cam%C3%B5es
https://pt.wikipedia.org/wiki/Academia_Cearense_de_Letras
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Em 1990, a UECE, através dos Conselhos Superiores transformou a Unidade
Académica de Quixadd em Faculdade de Educacgdo, Ciéncias e Letras do Sertdo Central —
FECLESC, contribuindo com a formag¢ao de recursos humanos qualificados, representando um
importante espago para o desenvolvimento do ensino publico, gratuito e de relevancia para a

comunidade educativa da regido do Sertao Central.

Atualmente, a FECLESC/UECE conta com os seguintes cursos de graduacio:
Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Quimica e Matemadtica e os cursos de
Pedagogia, Historia, Letras — Portugués e Inglés. Dois Departamentos, o de Ciéncias Humanas
e o de Ciéncias da Natureza e os seguintes nticleos e/ou Setores Académicos: Nucleo de Apoio
Pedagodgico — NEP; Nucleo de Estudos e pesquisa interdisciplinar — NEPI; Nucleo de
Informética — NIF; Nucleo de Linguas Estrangeiras; Hemeroteca; Biblioteca com mais de
10000 exemplares; Nucleo de Apoio ao Vestibular — NAV; Residéncia Universitdria; Centro

Vocacional Tecnolégico — CVT.!?

Além desses setores e programas anteriormente mencionados, € importante
salientar o continuo e significativo aumento de professores contratados pela FECLESC/UECE
nos dltimos anos. Estes professores participam ativamente do plano de qualificacdo docente,
que objetiva aumentar o nimero de professores com Mestrado e Doutorado na Faculdade, tendo
seus cursos em andamento em Universidades brasileiras: UFC, USP, PUC, UNICAMP, UFPE

e Universidades Europeias, sobretudo na Franca e Inglaterra.

O aumento do nivel de qualificacdo dos docentes ndo sé se traduzird na melhoria
das aulas, no fortalecimento das pesquisas e da extensdo na FECLESC/UECE, como também
na oferta dos cursos de Especializacdo, como o de Gestdo Escolar, o de Historia do Ceara:
temas, fontes e metodologia, Metodologias do Ensino Fundamental e Médio, Saude Publica e

Especializacdo no Ensino de Matemitica.

A Faculdade de Educacdo do Sertdo Central atende aos municipios de Acarape,
Aracoiaba, Baturité, Banabuid, Capristano, Chorozinho, Choré Limao, Deputado Irapuan

Pinheiro, Guaramiranga, Ibicuitinga, Itapiuna, Mombaca, Milha, Mulungu, Pacoti, Palmécia,

12.0 CVT foi construido no prédio da FCLESC, durante algum tempo foi coordenado pela faculdade,
posteriormente estava sob a dire¢do do CENTEC e este ano de 2017 voltou a funcionar sob a dire¢cdo da FECLESC
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Pedra Branca, Piquet Carneiro, Quixadd, Quixeramobim, Reden¢do, Senador Pompeu e

Sondlopolis, incluindo outros da circunvizinhanca.

Em sua histéria, a FECLESC ja formou mais de 2 mil profissionais e abriga 1.056
alunos regularmente matriculados. Além de oferecer cursos de extensdo e de pds-graduagdo
lato sensu, a FECLESC participa com a Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos —
FAFIDAM, unidade da UECE em Limoeiro do Norte, da oferta do 1° Mestrado Académico da
UECE no interior, em Educacao e Ensino e sedia o polo da UECE para o Mestrado Profissional
em Ensino de Fisica, ofertado em rede nacional. Ha, ainda, o Mestrado Profissional em

Matematica e o Mestrado Académico Interdisciplinar em Histéria e Letras.'?

O corpo docente é composto por 83 professores, 63 efetivos e 20 substitutos. Entre
os efetivos, conta com 45 doutores, 15 mestres, 02 especialistas e 01 graduado, que tém dado
grande contribui¢do na produ¢do de conhecimento nas mais diversas dreas com a cria¢do de 04
(quatro) grupos de pesquisa cadastrados no CNPq, projetos de pesquisa, de extensdo e de

iniciacdo cientifica, dentre outros.

Nesse contexto, € evidente a importancia da FECLESC/UECE para a formacao dos
profissionais da educacdo no Sertdo Central, considerando o nimero de alunos e ex-alunos
aprovados nos ultimos concursos realizados para professores na Rede Publica, Estadual e
Municipal. Qualifica-se assim, a FECLESC, como uma das institui¢cdes fundamentais para a

melhoria da qualidade do ensino na Regido.

Dando prosseguimento a histéria do Curso, é importante conhecer as etapas que o
constituiram, cujo inicio se deu com o Curso de Ciéncias - Licenciatura Curta, que funcionou
na FECLESC até o primeiro semestre de 1994 (SOUSA, 2005) e que habilitava o profissional

da educacdo a atuar nas dreas de ciéncias e matemética somente no ensino fundamental.

Esse tipo de licenciatura foi prevista na “Proposta Valnir Chagas” e regulamentada
pela Resolu¢do n° 30/74. Na época, as transformacdes nas escolas de 1°. e 2°. Graus,
provenientes da Lei 5692/71, exigiram propostas para a formacgao do professor. Entrou em cena,

o Conselheiro Valnir Chagas, que preconizava a expressdo “nova escola, no magistério”. As

13 Histérico Atualizado da FECLESC/UECE em 23/02/2017.



58

severas criticas que partiram de diversos segmentos da sociedade, em especial das sociedades
cientificas, levaram a uma série de modificacdes no tocante a formacao docente, com muitas
contradicoes, leis e resolugdes que nao sairam do papel. Nesse contexto, a velha discussao sobre
o papel desempenhado pelas licenciaturas e bacharelados, teve muita visibilidade. (CANDAU,

1987)

A referida autora reconhece em seu livro, e faz uma retrospectiva sobre o caminho
percorrido pelas licenciaturas, que grande parte dos problemas com que se defrontaram na

€poca, remontava as suas origens e persistiam sem solucdo.

O curso apresentava 118 créditos e carga hordria de 1800 h/a, assim distribuidos:

Quadro 5 - Distribuicao das disciplinas do Curso de Ciéncias — Licenciatura Curta

DISCIPLINAS CREDITOS CARGA HORARIA
Matematica I 06 90 h/a
Matematica II 06 90 h/a
Desenho Geométrico 06 90 h/a
Calculo Diferencial e Integral I 06 90 h/a
Calculo Diferencial e Integral I 06 90 h/a
Estatistica Descritiva 04 60 h/a
Geometria Analitica 06 90 h/a
Elementos de Fisica 06 90 h/a
Fisica I 06 90 h/a
Fisica 11 06 90 h/a
Fisica Experimental 1 02 30 h/a
Quimica I 04 60 h/a
Quimica IT 04 60 h/a
Quimica III 04 60 h/a
Quimica Experimental I 02 30 h/a
Quimica Experimental 11 02 30 h/a
Elementos de Geologia 04 60 h/ a
Biologia Geral I 04 60 h/a
Biologia Geral 11 04 60 h/a
Laboratoério de Biologia 02 30 h/a
Psicologia da Educacao I 04 60 h/a
Psicologia da Educacao 11 04 60 h/a
Didatica Geral 1 04 60 h/a
Estrutura e Funcionamento do Ensino 02 30 h/a
de 1° grau

PriticadeEnsinol [ 04 [ 60ha |
Fisica III (Optativa) 06 90 h/a
Quimica IV (Optativa) 04 60 h/a
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EPB I (Legislacio especifica) 02 30 h/a
EPB III (Legislacao especifica) 02 30 h/a
Educacio Fisica 02 30h/a
TOTAL 118 1800

Fonte: Processo de Reconhecimento do Curso de Licenciatura de 1° grau em Ciéncias (Unidade de Quixadd),
volume I — atos juridico —administrativos. p.179)

Entretanto, a formacdo minima exigida, em nivel superior, colocou um novo
patamar de qualificacdo docente no Brasil, encerrando com a fase das multiplas possibilidades
de nivel de formacao prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao — LDB n° 5.692/71 e

decretando o fim das licenciaturas curtas.

Atendendo as exigéncias da LDB 9394/96, a FECLESC/UECE elaborou o projeto
de criacdo do Curso de Ciéncias — Licenciatura Plena, apoiado em experiéncias existentes,
como as da Universidade de Sdo Paulo, Universidade de Ijui e da Universidade Regional do
Cariri. Ap6s um estudo sobre o Curso de Ciéncias — Licenciatura Curta da FECLESC/UECE,
tentou redimensiond-lo propondo a criacdo de um novo curso de ciéncias voltado para as

necessidades e prioridades regionais e nacionais. (SOUSA, 2005).

Torna-se interessante enfatizar que a legislacdo da época era confusa e
contraditdria, foram muitas idas e vindas, levando a modifica¢gdes nos curriculos de formacao
docente, ampliando a abrangéncia dos niveis de estudo contemplados, com a inclusdo de
matérias pedagdgicas, em geral dissociadas das matérias especificas, num impasse que, mesmo

com o apoio legal, ainda persiste.

O projeto de criagido do Curso de Ciéncias — Licenciatura Plena visava:

X/

¢ Qualificar profissionais para o ensino de Ciéncias nos 1° e 2° graus, atuais ensino

fundamental e médio;

¢ Dotar o profissional docente de uma base fundamental para o desempenho competente

no Magistério na area de Ciéncias;
¢ Propiciar um processo formativo multidisciplinar e interdisciplinar;

¢ Promover a formacdo do professor pesquisador, face as necessidades, peculiares e

demandas sociais, temas 16gicos e cientificos da regido e do pais;
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¢+ Suscitar no processo formativo dos docentes posicionamentos e comprometimentos
com as questdes educacionais e sociais da regido e do pais;

¢ Possuir uma atitude investigativa que favore¢a um processo continuo de construgdo do

conhecimento na drea e utilizagio de novas tecnologias.'*

Dessa forma, com a necessidade comprovada de atendimento das demandas do
Ensino Fundamental e Médio, o Curso de Ciéncias - Licenciatura Plena foi criado no segundo

semestre do ano de 1994, com o intuito de redimensionar o antigo curso de licenciatura curta.

Em 1998 foi feita uma pequena reformulagcdo no Curso, com o objetivo de resolver
alguns problemas de ordem operacional. A criacdo e reformulacdo foram aprovadas pelo
Conselho de Ensino Pesquisa e Extensdao (CEPE) da UECE. Dessa forma, o curso de Ciéncias
licenciatura curta passou a ser designado Ciéncias licenciatura plena com habilitacdo I em

Matemética e Fisica e habilitacdo II em Biologia e Quimica.

A habilitagdo II possibilitava o profissional a atuar no magistério no ensino
fundamental e médio nas disciplinas de Biologia e Quimica e apresentava uma carga hordria de

3030 h/a e 190 créditos assim distribuidos:

Quadro 6 — Fluxograma Curricular do Curso de Licenciatura em Ciéncias - habilitacao
II - Biologia e Quimica.

DESCRICAO CREDITOS CARGA HORARIA
Matematica I 04 60 h/a
Matematica I1 04 60 h/a
Geometria Euclidiana 04 60 h/a
Geologia Geral 1 04 60 h/a
Quimica Geral 1 04 60 h/a
Quimica Geral 11 04 60 h/a
Quimica Organica I 04 60 h/a
Psicologia Evolutiva 04 60 h/a
Biologia Geral I 04 60 h/a

14 Fonte: Reconhecimento do Curso de Ciéncias — Licenciatura Plena — Volume III — Documentagdo do curso /
2000 p. 9.



Psicologia da Aprendizagem 04 60 h/a
Biologia Geral 11 04 60 h/a
Zoologia 04 60 h/a
Introducao a Estatistica 04 60 h/a
Geometria Analitica 04 60 h/a
Calculo Diferencial e Integral I 04 60 h/a
Producao Textual 04 60 h/a
Quimica Inorginica 04 60 h/a
Quimica Orgéanica I1 04 60 h/a
Ecologia 04 60 h/a
Botanica 04 60 h/a
Quimica Analitica 04 60 h/a
Fisica Basica I 04 60 h/a
Laboratério de Quimica 04 60 h/a
Informatica Aplicada 04 60 h/a
Filosofia das Ciéncias 04 60 h/a
Fisiologia Humana I 04 60 h/a
Introducao a Educacio 04 60 h/a
Historia das Ciéncias 04 60 h/a
Fisica Basica I1 04 60 h/a
Didatica Geral 04 60 h/a
Laboratorio de Fisica 04 60 h/a
Desenho Geométrico 04 60 h/a
Biofisica 04 60 h/a
Didatica do Ensino de Ciéncias 04 60 h/a
Elementos de Farmacologia 04 60 h/a
Geografia Geral 04 60 h/a
Quimica do Cotidiano 04 60 h/a
Microbiologia 04 60 h/a
Dinamica de Grupo 04 60 h/a
Introducao a Bioquimica 04 60 h/a

Higiene e Saude 04 60 h/a
Educacao Fisica 04 60 h/a
Estrutura do Ensino 04 60 h/a
Laboratoério de Biologia 04 60 h/a
Fisico-Quimica 04 60 h/a

Fonte: Fluxograma Curricular da Licenciatura Plena em Ciéncias — Habilitagdo II -FECLESC/UECE (1994)

As modifica¢des curriculares percebidas no quadro mostram a intencao de mudar o

quadro formativo, com um curriculo mais abrangente, de modo a contemplar as exigéncias da
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plenificacdo. Percebe-se uma intencio de distribui¢do das matérias pedagdgicas ao longo do
curso, embora ndo possa ser caracterizada uma integragcdo entre as matérias de carater especifico
e as matérias pedagdgicas, desde que se verifica a inser¢do das “praticas de ensino” na etapa

final do curso, talvez pensada como uma aplicagao da teoria aprendida.

No ano de 2000, o curso de ci€ncias, mais uma vez, foi reformulado sendo, a partir

de entdo, dividido em quatro cursos distintos: Matematica, Fisica, Quimica e Biologia.

Percebe-se que, cada inovacdo da FECLESC/UECE, na busca de melhorar a
formacdo do professor de quimica, para proporcionar alternativas de expansdo no trabalho
docente da disciplina no Sertdo Central, foi devidamente estudada e planejada, através de
projetos e iniciativas inovadoras, por parte dos profissionais da 4rea de ci€ncias da natureza da
institui¢do e ancorados na legislagdo, nem sempre tdo clara, buscando promover a qualificagdo
dos professores do ensino fundamental e médio que atuam ou irdo atuar nas escolas publicas e

particulares da regido.

Nesse contexto, de acordo com seu Projeto Politico Pedagédgico, o curso de
Licenciatura em Quimica da FECLESC/UECE proporciona uma formagdo mais sélida e
abrangente em contetidos dos diversos campos da Quimica a seus alunos e, ainda, uma
preparacao adequada a prética pedagdgica da Quimica e de dreas afins na atuagdo profissional,

como educador nos niveis fundamental e médio.'?

O documento mostra que o Curso de Licenciatura em Quimica destina-se a formar
professores para a educacao bdésica e estd estruturado de forma a possibilitar uma formacgao
abrangente e interdisciplinar necesséria ao estudante, futuro professor. Dessa forma, a estrutura
curricular do curso compreende quatro eixos: Eixo Instrumental, Eixo Disciplinar, Eixo

Pedagdgico e Eixo Interdisciplinar.

No Eixo Instrumental estdo trés (03) disciplinas que compdem a formacao bésica
nas linguagens e procedimentos cientificos empregados, ndo apenas no campo da Quimica, mas
também em diversos ramos do saber, necessarios como base para a constru¢ao do conhecimento

quimico. Sao as disciplinas: Célculo Diferencial e Integral I e II; Introducdo a Estatistica.

No eixo disciplinar estdo quatorze (14) disciplinas relacionadas ao campo de
formacao especifica permitindo ao aluno um aprofundamento tedrico e pratico necessario a sua

devida qualificacdo profissional. Sao as disciplinas: Quimica Geral I e II; Quimica Inorganica

15 Fonte: Projeto Politico Pedagégico do Curso de Quimica da FECLESC/UECE.
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I e II; Quimica Organica I e II; Quimica Analitica I e II; Fisico-Quimica I e II; Quimica

Ambiental; Bioquimica; Fisica Geral, Biologia Geral.

No eixo Pedagdgico estdo onze (11) disciplinas relativas a formacao pedagégica do
aluno, oferecendo as diretrizes fundamentais a acdo docente mediante andlises e reflexdes sobre
o sistema educacional e sobre o processo e a psicologia do ensino e da aprendizagem. S@o as
seguintes disciplinas: Didética Geral; Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental e
Médio; Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS; Metodologia e Pratica em Ciéncias da Natureza;
Metodologia e Pritica de Pesquisa em Quimica; Estigio Supervisionado no Ensino
Fundamental; Estdgios Supervisionados no Ensino Médio I, II e III; Psicologia Evolutiva e

Psicologia da Aprendizagem.!®

Dessa forma, com base na Resolugdo n° 01/2002 - CP/CNE de 18 de fevereiro de
2002, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacgdo Baésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagdo plena, e na Resolugdo
n° 02/2002 — CP/CNE de 19 de fevereiro de 2002, que institui a duragdo e a carga horaria dos
cursos de licenciatura, de graduacgdo plena, de formacao de professores da Educacao Basica em
nivel superior, a coordena¢do do curso em reunido do seu colegiado em 20 de abril de 2006

aprovou por unanimidade a estrutura curricular do curso.

No quadro a seguir estdo as disciplinas do Fluxograma 2008.2 do Curso de

Licenciatura em Quimica da FECLESC/UECE.""

Quadro 7 - Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Quimica da
FECLESC/UECE
SEM. DESCRICAO CRED CARGA Teoria | Pritica
HORARIA
01 PSICOLOGIA EVOLUTIVA 4 68 h/a 68 h/a O h/a
01 BIOLOGIA GERAL 4 68 h/a 68 h/a 0 h/a
01 QUIMICA GERAL 1 6 102 h/a 68 h/a 34 h/a
01 CALCULO DIF. E INTEGRAL 1 6 102 h/a 102 h/a O h/a
02 PSICOLOGIA DA 4 68 h/a 68 h/a O h/a
APRENDIZAGEM
02 QUIMICA GERAL II 6 102 h/a 68 h/a 34 h/a
02 CALCULO DIFERENCIAL E 6 102 h/a 102 h/a 0 h/a
INTEGRAL II

16 Fonte: Projeto Politico Pedagégico do Curso de Quimica da FECLESC/UECE.
17 Fonte: Projeto Politico Pedagégico do Curso de Licenciatura Plena em Quimica da FECLESC/UECE.



02 METOD. E PRATICA DA 4 68 h/a 68h/a | Oh/a
PESQUISA
03 DIDATICA GERAL 4 68 h/a 68h/a | Ohla
03 QUIMICA INORGANICA 1 6 102 h/a 68h/a | 34h/a
03 QUIMICA ORGANICA I 6 102 h/a 68h/a | 34h/a
03 | METOD. E PRATICA EM CIEN.DA | 4 68 h/a 68h/a | Oh/a
NATUREZA
04 ESTRUTURA E FUNC.ENSINO 4 68 h/a 68h/a | Oh/a
FUND.E MEDIO
04 QUIMICA INORGANICA II 6 102 h/a 68h/a | 34h/a
04 QUIMICA ORGANICA 11 6 102 h/a 63h/a | 34h/a
04 INTRODUCAO A ESTATISTICA 4 68 h/a 68h/a | Oh/a
05 LINGUAGEM BRASILEIRA DE 4 68 h/a 68h/a | Oh/a
SINAIS
05 QUIMICA ANALITICA T 6 102 h/a 68h/a | 34h/a
05 FISICA GERAL 6 102 h/a 102h/a | Oh/a
06 QUIMICA ANALITICA II 6 102 h/a 68h/a | 34h/a
06 FISICO - QUIMICA T 6 102 h/a 68h/a | 34h/a
07 FISICO - QUIMCA II 6 102 h/a 68h/a | 34h/a
07 BIOQUIMICA 6 102 h/a 102h/a | Oh/a

08 | QUIMICAAMBIENTAL | 6 | 102h/a__| 102h/a | Oh/a

08 PROJETO DE MONOGRAFIA 4 68 h/a 68 h/a Oh/a
09 MONOGRAFIA 4 68 h/a 68 h/a Oh/a
00 FUNDAMENTOS DE 4 68 h/a 68 h/a 0 h/a
MATEMATICA
00 GEOLOGIA GERAL 4 68 h/a 68 h/a Oh/a
00 HISTORIA DA QUIMICA 4 68 h/a 68 h/a Oh/a
00 CIENCIAS TECNOLOGIA E 4 68 h/a 68 h/a 0 h/a
SOCIEDADE
00 SEMINARIO DE EDUCACAO 4 68 h/a 68 h/a Oh/a
QUIMICA
00 HIST. DA FILOSOFIA DAS 4 68 h/a 68 h/a 0 h/a
CIENCIAS
00 ATIVID. ACADEM.CIENTIFICAS E 12 204 h/a 204 h/a Ob/a
CULTURAIS
00 QUIMICA DE PRODUTOS 4 68 h/a 68 h/a Oh/a
NATURAIS
00 QUIMICA MEDICINAL 4 68 h/a 68 h/a Oh/a

Fonte: Fluxograma Curricular - Projeto Politico Pedagégico do curso de Licenciatura Plena em Quimica da
FECLESC/UECE; EMENTA das disciplinas do curso.
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O quadro mostra a preocupacdo da FECLESC/UECE em atender a exigéncia do
Parecer CP/CNE 28/2001, o Art. 1°, que define a carga horéria dos cursos de Formacao de
Professores da Educacdo Bdésica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagao
plena, orientando a efetivacdo mediante a articulagao teoria-pratica. Percebe-se também que na
FECLESC/UECE o Estdgio Curricular Supervisionado se distribui a partir do 5° semestre do
curso de licenciatura em Quimica, fato que também se aproxima das orientacdes do Parecer

acima citado.

Um fato que deve ser enfatizado e que serd discutido com maior pertinéncia
posteriormente, no item seguinte a este, ¢ que ndo hd uma especificacdo na integralizacdo
curricular do curso, quanto a determinagdo legal acerca do eixo articulador teoria e pratica. Tal
eixo articulador foi estabelecido pela Resolucdo n. 2 de fevereiro de 2002, que estipula a
duracdo e a carga horéria dos cursos de licenciatura em graduacao plena, determinando 400 h
de pratica como componente curricular; 400 de pritica como componente curricular e 200h de

atividades complementares.

O que se intui, € que no campo das intencdes, a cada renovacdo, hd uma busca de
melhoria, de adequagdo as normatizagdes, de uma procura de associagdo teoria e pratica, de
redimensionamento e reordenamento de disciplinas, embora, ainda com deficiéncias. No
entanto, permanece a divida quanto ao universo da operacionalizacdo, até que ponto essas
modificagdes se materializam. E sdo muitos os fatores que refletem nesse fazer, podendo-se
citar as politicas institucionais, a legislacdo brasileira, que, na opinido de Wachowicz (2002), é
considerada nada social, mas tecnicista, advinda da razdo instrumental, oposta a razdo
emancipatoria, que faz o seu préprio recorte, de acordo com seus interesses, aumentando o

fosso entre o legal e o real.

O topico a seguir fard uma andlise sobre os caminhos percorridos para a
estruturacdo do estdgio da Licenciatura Plena em Quimica da FECLESC/UECE, trazendo as

mudancas na nomenclatura e carga hordria, a partir dos documentos oficiais e institucionais.

2.2.1 Os caminhos para a estruturacdo do Estdgio Curricular Supervisionado: documentos

oficiais e institucionais
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Considerando que o foco deste trabalho é o Estdgio Curricular Supervisionado,
torna-se importante, no entanto, que fiquem claros alguns aspectos relacionados a dimensao
articuladora teoria e prética no desenvolvimento curricular da formagao docente. As DCN para
a formacdo de professores (BRASIL, 2002) indicam os critérios para a organiza¢do da matriz
curricular dos cursos de licenciatura, organizando tempos e espacos curriculares, em torno de
seis eixos: I — Eixo articulador dos diferentes ambitos do conhecimento profissional; II — Eixo
articulador da interacdo e da comunicag¢do, bem como do desenvolvimento da autonomia
intelectual e profissional; III — Eixo articulador entre disciplinaridade e interdisciplinaridade;
IV — Eixo articulador da formacdo comum com a formacao especifica; V — Eixo articulador dos
conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos filos6ficos, educacionais e pedagégicos
que fundamentam a ac¢do educativa; VI — Eixo articulador das dimensdes teoria e praticas.

Para essa pesquisa, foi escolhido como objeto de estudo, somente o eixo articulador
Estagio Curricular Supervisionado. Portanto, nesse item serdo tratados os aspectos legais
relacionados, constituindo os caminhos de sua efetivacdo no Curso de Licenciatura em Quimica
da FECLESC\UECE.

De acordo com as orientagdes do Ministério da Educagdo — MEC, a Legislacdo

Federal para os estdgios, a Lei 11788 de 25 de setembro de 2008, define em seu artigo 1° que:

2

Estdgio € o ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de educandos que estejam
frequentando o ensino regular em institui¢des de educacdo superior, de educagdo
profissional, de ensino médio, da educacdo especial e dos anos finais do ensino
fundamental, na modalidade profissional da educa¢do de jovens e adultos.

§ 1o O estdgio faz parte do projeto pedagdgico do curso, além de integrar o itinerdrio
formativo do educando.

§ 20 O estagio visa ao aprendizado de competéncias préprias da atividade profissional
e a contextualizag@o curricular, objetivando o desenvolvimento do educando para a
vida cidada e para o trabalho. (BRASIL, 2008, p. 1)

Nesse contexto, observando os quadros 5, 6 e 7 do tpico anterior, percebe-se que
o Estdgio Curricular Supervisionado da FECLESC/UECE, ao longo dos anos, mudou a
nomenclatura e aumentou a carga horaria nos cursos mencionados, ou seja, quando o curso era
Licenciatura Curta em Ciéncias, o estagio era contemplado apenas na disciplina de Pratica de

Ensino 1. (Quadro 5).

No curso de Licenciatura Plena em Ciéncias, na habilitacao I — Quimica e Biologia,

0 estdgio passou a ter mais horas/aula de estudos, Pritica do Ensino Fundamental em
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Matematica, Pratica do Ensino Fundamental em Ciéncias, Pratica do Ensino Médio em Quimica

e Pratica do Ensino Médio em Biologia. (Quadro 6).

Atualmente no curso de Licenciatura Plena em Quimica da FECLESC o Estagio
Curricular Supervisionado, que € o objeto de estudo desta tese, estd contemplado nas seguintes

disciplinas: Estdgio Supervisionado no Ensino Fundamental, no 5° semestre; Estdgio

Supervisionado I no Ensino Médio, no 6° semestre; Estagio Supervisionado II no Ensino Médio,

no 7° semestre e Estagio Supervisionado III no Ensino Médio, no 8° semestre (Quadro 7).

Observa-se que para atender as exigéncias das Leis que orientam a educacio
superior no Brasil, a FCELESC redimensionou os seus cursos e, consequentemente, a estrutura
curricular, fato que também acrescentou positivamente as mudancas nos estdgios

supervisionados, especialmente na carga horéria e objetivos.

Fazendo uma retrospectiva, a orientacdo da Lei 5.692/71, no que se refere ao
curriculo para o magistério, de acordo com o Parecer do Conselho Federal de Educacao (CFE)

n°® 349/72 expressa que:

A Didédtica fundamentard a Metodologia do Ensino, sob o triplice aspecto de
planejamento, de execucao do ato docente-discente e de verificacdo da aprendizagem,
conduzindo a Pritica de Ensino e com ela identificando-se sob a forma de estigio
supervisionado. Deverd a Metodologia responder as indaga¢des que irdo aparecer na
Prética de Ensino, do mesmo modo que a Pritica de Ensino tem que respeitar o lastro
tedrico adquirido da Metodologia (PIMENTA, 2012, p. 55).

Dessa forma, a partir do parecer n° 349/72, superaram-se as visdes presentes nas
legislacdes anteriores quando, de certo modo, foi resolvida a imprecisdo entre Didética,
Metodologia Geral e Especial e Prética de Ensino, ou seja, o estagio € a pratica, a Didatica € a

teoria prescritiva da pratica (PIMENTA, 2012).

O Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura Plena em Quimica da
FECLESC/UECE estipula o Estdgio Curricular Supervisionado como um momento de
aquisicdo e aprimoramento de conhecimentos e habilidades essenciais, com a funcao de integrar
teoria e pratica para a consolidag¢do da formacdo profissional no conceito de competéncia'® no

mundo do trabalho.

8 O Projeto Politico Pedagégico do curso de Licenciatura em Quimica da FECLESC/UECE caracteriza
“competéncia” a partir do co

nceito de Perrenoud (2000, p. 14) — Competéncia € a faculdade de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos
(saberes, capacidades, informacdes etc.) para solucionar com pertinéncia e eficicia uma série de situagdes.
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Ressalta, ainda, que o estagio é uma experiéncia formadora com dimensdes técnicas
e sociopoliticas que proporciona ao estudante a participacdo em situacdes reais de vida e de
trabalho e explora as competéncias bdsicas indispensdveis para uma formagao profissional
ética, responsavel e comprometida com o desenvolvimento humano e com a melhoria da

qualidade de vida."’

No termo das intencdes, o estdgio configura-se como um momento privilegiado
para a formagao docente. Neste sentido, seria uma busca pela aproximac¢do com a escola, o
ambiente propicio para o trabalho de professores e, segundo Almeida e Pimenta (2014, p.16),

1SS0 acontece,

Com as préticas didatico-pedagdgicas (quando professores e alunos estabelecem
relacdo com o conhecimento por meio de acdes coletivamente desenvolvidas) e com
os professores e alunos (aproximando-se das compreensdes e atitudes dos sujeitos
envolvidos na aula).

O Curso de Licenciatura em Quimica da FECLESC/UECE traz em seu Projeto
Politico Pedag6gico, o compromisso de coordenar, supervisionar € acompanhar todos os planos
de estdgio e convénios, para os quais hd um instrumento juridico, denominado Termo de
Convénio, firmado entre a Instituicdo de Ensino (a UECE) e a entidade concedente (secretarias
de educacdo, escolas, empresa ou outras), assim como o Termo de Compromisso de Estagio,
firmado entre a unidade concedente e cada estagidrio, com a interveniéncia obrigatéria da

institui¢do de ensino.?’

O Estdgio Curricular Supervisionado da FECLESC/UECE estd fundamentado a
partir dos Decretos e Leis que o orientam. Dessa forma, com a finalidade de superar a concep¢ao
restrita da prética, que divide os cursos de licenciaturas em dois polos: de um lado a visdo de
aplicacdo das teorias e, do outro, a visdo ativista da prética, ou seja, o primeiro supervaloriza
os conhecimentos tedricos, académicos, desprezando as prdticas como importante fonte de
conteddo da formacao e o segundo supervaloriza o saber pedagégico, desprezando a dimensao
tedrica dos conhecimentos como instrumento de selecdo e andlise contextual das praticas, o
Parecer— CP/CNE 09/2001 publicado em Didrio Oficial da Unido em de 18 de janeiro de 2002,

afirma na pédgina 23:

19 Fonte: Projeto Politico Pedagégico do curso de Licenciatura em Quimica da FECLESC/UECE.
2 1bid, p. 27.
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Uma concepg¢do de pratica mais como componente curricular implica vé-la como uma
dimensdao do conhecimento que tanto estd presente nos cursos de formacgdo, nos
momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade profissional, como durante
0 estdgio, nos momentos em que se exercita a atividade profissional.

Assim, o PPP do curso de licenciatura em Quimica da FECLESC/UECE apresenta

0s seguintes objetivos:
e Qeral:

Estabelecer articulacdo entre a teoria e a pratica profissional em situacdes reais de vida e de

trabalho.

e Especificos:
Conhecer campos reais de trabalho;
Avaliar os conhecimentos adquiridos;

Aplicar e testar habilidades desenvolvidas no interior das disciplinas e atividades

complementares;
Realizar leitura reflexiva da realidade;
Compreender dos processos politicos e identificacdo as demandas sociais e propor solucgdes;

Desenvolver acdes conjuntas com os estagidrios de varios cursos em atividades articuladas de
estdgio, pesquisa e extensao;

Desenvolver experiéncias profissionais equivalentes as primeiras experiéncias efetivas de

profissional.!

H4, portanto, uma preocupacgdo do curso, expressa em seu PPP, com a articulagdo
teoria e pratica, acdo que demanda um olhar mais préximo no desenvolvimento e
acompanhamento das atividades do estdgio curricular, preocupagdo expressa nos documentos
oficiais e institucionais que o norteiam. Segundo Pimenta (2012, p. 105), “a atividade tedrica é
que possibilita de modo indissocidvel o conhecimento da realidade e o estabelecimento de
finalidades para a sua transformagdo. Mas para produzir tal transformacao nao € suficiente a

atividade tedrica; ¢ preciso atuar praticamente.”

Dessa forma, observando as significativas mudancas em relacdo ao estdgio

curricular na orientagdo geral para a formagao dos professores e na orientacao institucional da

21 Fonte: Projeto Politico Pedagégico do curso de Licenciatura em Quimica da FECLESC/UECE.
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FECLESC, o estdgio no Curso de Licenciatura em Quimica busca atender as reais necessidades

da formacdo inicial, na perspectiva reflexiva das acdes.

Torna-se importante verificar, também que, além da ampliacdo da carga horéria, a
redistribuicao do estdgio curricular ao longo do curso segue a orientagdo de que esteja presente
a partir da segunda metade do curso, superando o modelo “3 + 172? que privilegia a
desarticulacdo entre as disciplinas pedagdgicas e as disciplinas cientificas, reforcando a visao

simplista de que para ensinar basta saber a matéria a ser ensinada.

Nesse contexto, percebendo o estdgio como componente curricular, a relagdo teoria
e pratica social tal como expressam o Art. 1°, § 2° da LDB e o Art. 3°, XI e o conceito de pratica
no Parecer CNE/CP 9/2001, o Estagio Curricular Supervisionado € o momento de efetivar, sob
a supervisdo de um profissional experiente, um processo de ensino e de aprendizagem, sendo
este, um componente obrigatorio da organizacdo curricular das licenciaturas e uma atividade

intrinsecamente articulada com a pratica e com as atividades do trabalho académico.

Voltando, agora a questdo do eixo articulador das dimensdes teoria e pratica, de
acordo com o CP/CNE 28/2001, o Art. 1° define que: A carga hordria dos cursos de Formacao
de Professores da Educacao Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao
plena, serd efetivada mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas)
horas, nas quais a articulagdo teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagdgicos,

as seguintes dimensdes dos componentes comuns:

I- 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso;

II- 400 (quatrocentas) horas de estdgio curricular supervisionado a partir do inicio da
segunda metade do curso;

III- 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetidos curriculares de natureza
cientifico-cultural;

IV- 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais.

Parégrafo tnico. Os alunos que exercam atividade docente regular na educacgao basica
poderdo ter reducdo da carga horaria do estidgio curricular supervisionado até o
maximo de 200 (duzentas) horas.

A estrutura curricular do curso em estudo distribui as 400 h/a de Estagio Curricular

Supervisionado a partir do 5° semestre, com a seguinte organizagao e objetivos:

22 Modelo “3 + 17 a partir da visio de SCHNETZLER, R. P. O professor de ciéncias: problemas e tendéncias de
sua formagdo. In SCHNETZLER, R. P.; ARAGAO, Rosilia M. R. de (Orgs). Ensino de ciéncias: fundamentos
e abordagens. Piracicaba-SP: Capes/Unimep, 2000.
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Quadro 8 - Ementa das disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado

SEM DISCIPLINA CREDITO CARGA EMENTA
S HORARIA
ESTAGIO 06 A disciplina enf?tiza 0s seguintes
aspectos: 1) Contetdo dos livros textos
SUPERVISIONADO | (1 crédito de Ciéncias e Quimica, submetendo-os
tedrico + a andlise critica e a produgdo de
A4 NO ENSINO 05 créditos 102 h materiais. 2) Planos de Curso, de
FUNDAMENTAL priticos) Unidade e de Aula. 3) Estdgios de
observacgdo e regéncia em sala de aula.
4) Selecdo, elaboracdo e execucgdo de
aulas experimentais. 5) Semindrios de
temas relevantes e atuais em Ciéncias e
Quimica. 6) Planejamento e execucdo
de Projetos Sociais de relevancia para
a comunidade, na area de Quimica.
ESTAGIO 06 A disciplina enfatiza os seguintes
SUPERVISIONADO | (1 crédito aspe(':Eos:. 1) Contfeﬁflo dos livros textos
. de Ciéncias e Quimica, submetendo-os
I NO ENSINO teorico + a andlise critica e a producdo de
VI 05 créditos 102k i
MEDIO - maFerlals. 2) Planos de Cursp, de
praticos) Unidade e de Aula. 3) Estdgios de
observacgdo e regéncia em sala de aula.
4) Selecdo, elaboracdo e execugdo de
aulas experimentais. 5) Semindrios de
temas relevantes e atuais em Ciéncias e
Quimica. 6) Planejamento e execucdo
de Projetos Sociais de relevancia para
a comunidade, na drea de Quimica.
ESTAGIO 06 Estdgios no ensino de quimica na
SUPERVISIONADO | (1 crédito segunda _ série do  ensino médio
. enfatizando os seguintes aspectos:
VII II NO ENSINO teorl,co. + 102 h estagio de observagdo e regé€ncia em
MEDIO 05 Cr?dltos sala de aula, bem como selegdo,
préticos) elaboracdo e execugdo de aulas
experimentais.
ESTAGIO 06 Estégios no. ensino de .qul’mica, na
terceira série do ensino médio
SUPERVISIONADO | (1 crédito enfatizando os seguintes aspectos:
tedrico + estdgio de observacdo e regéncia em
vl IIINO /ENSINO 05 créditos 102 h sala de aula, bem como selegio,
MEDIO praticos) elaboracdo e execugdo de aulas

experimentais
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Fonte: Ementa das disciplinas do Curso de Licenciatura em Quimica presentes no Projeto Politico Pedagégico
do curso.

Dessa forma, o Estdgio Curricular do Curso de Licenciatura plena em Quimica da
FECLESC/UECE, esta distribuido a partir do 5° semestre, com uma carga horaria de 408 horas,
sendo o primeiro estdgio no ensino fundamental, o segundo estdgio na primeira série do ensino
médio e, posteriormente, o segundo e terceiro estdgio do ensino médio, respectivamente na

segunda e terceira série do ensino médio.

Observa-se que nessa estrutura curricular hd uma grande valorizacdo para a
formacdo do professor do Ensino Médio, em detrimento da formagdo para o nivel Fundamental,
tendo em vista que a carga hordria € muito desigual. Considerando que tanto a formacao para o
nivel Médio, professores de Quimica, como a formagdo para o nivel Fundamental, professores
de Ciéncias tem a mesma importancia, “equiparar a carga hordria dos estdgios nos Niveis
Fundamental e Médio, pode ser uma forma de ampliar a vivéncia e aprofundar discussoes

préprias do ensino de Ciéncias.” (MEDEIROS; ARAUJO; LEITINHO, 2015, p.10)

No entanto, além do Estidgio Curricular Supervisionado, no Quadro abaixo,
observam-se as disciplinas que contemplam a teoria e a pratica com carga horéria de 340 horas

de pratica:

Quadro 9 - Distribuicao da Carga Horaria de Teoria e Pratica das Disciplinas

DESCRICAO CREDs. CARGA Teoria | Pratica
HORARIA
QUIMICA GERAL I 6 102 h/a 68 h/a 34 h/a
QUIMICA GERAL 11 6 102 h/a 68 h/a 34 h/a
QUIMICA INORGANICA I 6 102 h/a 68 h/a 34 h/a
QUIMICA ORGANICA 1 6 102 h/a 68 h/a 34 h/a
QUIMICA INORGANICA II 6 102 h/a 68 h/a 34 h/a
QUIMICA ORGANICA 1T 6 102 h/a 68 h/a 34 h/a
QUIMICA ANALITICA I 6 102 h/a 68 h/a 34 h/a
QUIMICA ANALITICA 11 6 102 h/a 68 h/a 34 h/a
FISICO - QUIMICA I 6 102 h/a 68 h/a 34 h/a
FISICO - QUIMCA 11 6 102 h/a 68 h/a 34 h/a

Fonte: Fluxograma Curricular - Projeto Politico Pedagégico do curso de Licenciatura Plena em Quimica da
FECLESC/UECE; EMENTA das disciplinas do curso.
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Ao que parece nesse quadro, as disciplinas apresentam horas correspondentes tanto
de teoria, como de pratica, mas o que se intui é que a pratica especificada deve ser uma prética
em laboratdrio, especifica da experimentacao cientifica. Seria, portanto uma dimensao diferente

do que orientam os documentos oficiais.

Os documentos oficiais e institucionais que orientam o Estdgio Curricular
Supervisionado no curso de licenciatura plena em Quimica da FECLESC/UECE implicam a
relacdo teoria e pratica na perspectiva de voltar-se as atividades de trabalho académico sob o
principio da acdo-reflexdo-acdo incentivado no Parecer CNE/CP 9/2001, buscando atribuir ao
estdgio um estatuto epistemoldgico que supere sua tradicional reducdo a atividade prética
instrumental. (PIMENTA; LIMA, 2011). Nesse contexto, a priatica como componente

curricular devera preparar os alunos para o estdgio curricular supervisionado.

7

Entretanto, ao se observar as ementas das disciplinas € evidente que a prética
nomeada, realmente ndo corresponde a prética orientada nos textos oficiais e institucionais e,
desse modo, o curso de quimica em estudo, além de ndo cumprir a carga horéria das disciplinas de

teoria e pratica na sua totalidade, ndo cumpre o determinado.

Quadro 10 - Ementa das disciplinas de Teoria e Pratica

SEM | DISCIPLINA CRED. CARGA EMENTA
HORARIA
Destaca os conhecimentos dos métodos
102 h cientificos e dos principios bdsicos da
| QUIMICA 06 (68 tedrica + | quimica. Matéria e formas de medidas; o
GERAL 1 34 pratica) | dtomo; forma e energia de orbitais; a tabela

periddica; distribuicio dos elétrons e
propriedades associadas; Reagdes quimicas
quantitativas de massa (estequiometria) e
nomenclatura de compostos.

102 h Focaliza temas como ligacdes quimicas,

UiMICA . solucdes e equilibrio quimico na fase gasosa.
n Q 06 (68 tedrica + Apoiada por atividade pratica, além de

GERAL I 34 pritica) | jntroduzir o aluno no processo de ensino
aprendizagem através de seminarios.
Propriedades periddicas, oxigénio,
102 h hidrogénio; Agua; Coldides;  Metais
111 QUIMICA 06 (68 tedrica + | Alcalinos e Alcalinos Terrosos; Nao Metais;
INORGANICA 1 34 pritica) | Primeira série dos metais de transi¢@o, Gases
Raros.

Destaca os principios da quimica orgénica
com abordagem sobre as caracteristicas
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I

QUIMICA
ORGANICA I

06

102 h
(68 tedrica +
34 prética)

estruturais dos compostos orgédnicos, as
interagdes intermoleculares e aspectos
estereoquimicos,  principais  tipos de
reagentes, efeitos eletronicos e energéticos
das reacdes orgénicas, técnicas de manuseio
em laboratério e experimentos envolvendo
propriedades  fisicas, identificacio de
grupamentos funcionais e métodos de andlise.

v

QUIMICA
INORGANICA II

06

102 h
(68 tedrica +

34 prética)

Destaca o conhecimento da teoria moderna da
estrutura eletrdnica, através da andlise das
funcdes de ondas; das teorias das ligacdes
quimicas covalentes e idnicas; da quimica dos
compostos de coordenagdo; das nogdes de
simetria molecular; as teorias de ligacdes
covalentes (teoria das ligacdes de valéncia
teoria do campo cristalino e teoria dos orbitais
moleculares) aplicados a compostos de
coordenacdo; a nogdes de espectroscopia
molecular, assim como estudar a estabilidade,
cinética e mecanismos de reagdes
inorgénicas.

v

QUIMICA
ORGANICA I

06

102 h
(68 tedrica +

34 prética)

Destaca o estudo dos principais tipos de
reagoes dos compostos organicos,
envolvendo  aspectos  mecanisticos e
estereoquimicos.

QUIMICA
ANALITICA 1

06

102 h
(68 tedrica +
34 pratica)

Destaca a introducdo a andlise qualitativa.
Equilibrios homogéneos e heterogéneos
aplicados a quimica analitica. Reagdes e
equacdes i6nicas. Equilibrios 4cido-base, de
precipitacdo, de complexacdo e de o6xido-
reducdo. Aplicagdes desses conceitos a
andlise quimica. Modalidade de ensaios por
via seca e por via Umida. Separacdo e
identificacdo de cdtions e anions mais
comuns. Andlises de misturas de sais, de ligas
e de minérios.

VI

QUIMICA
ANALITICA 11

06

102 h
(68 tedrica +
34 prética)

Destaca os conceitos gerais de anélise
quantitativa.  Algarismos  significativos.
Erros. Teoria geral da andlise gravimétrica.
Teoria geral da andlise volumétrica.
Substancias padrao. Indicadores. Aparelhos,
operagdes e reagentes comuns. Volumetria de
neutralizacdo. Volumetria de precipitagao.
Volumetria de o6xido-reducdo. Volumetria
complexométrica.

VI

FISICO -
QUIMICA I

06

102 h
(68 tedrica +
34 prética)

Destaca a fundamentago tedrica necessaria
para a compreensdo da Fisico-Quimica como
suporte da Quimica Pura e da Quimica
Tecnolégica em todas as suas divisdes.

vl

FISICO -
QUIMICA I

06

102 h
(68 tedrica +
34 prética)

Introduzir ao aluno os conceitos da
Termodinamica, Eletroquimica e Cinética
Quimica, relacionando com os diversos
aspectos de aplicacdo. Estudo tedrico com
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vista ao entendimento do estado liquido, seus
principais parimetros em solugdes e
dispersoes.

Fonte: Ementa das disciplinas do Curso de Licenciatura em Quimica presentes no Projeto Politico Pedagégico
do curso.

Neste sentido, € claro o Parecer CNE/CP n° 28/2001, quando distingue a pratica
como componente curricular do estidgio supervisionado, reafirmado na Resolug¢do n° 2, de 1° de
julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de

segunda licenciatura) e para a formag¢do continuada.

A prética como componente curricular é, pois, uma préatica que produz algo no ambito
do ensino. Sendo a pratica um trabalho consciente (...) de apoio do processo
formativo, a fim de dar conta dos multiplos modos de ser da atividade académico-
cientifica. Assim, ela deve ser planejada quando da elaboragdo do projeto pedagdgico
e seu acontecer deve se dar desde o inicio da duragdo do processo formativo e se
estender ao longo de todo o seu processo. Em articulacio intrinseca com o estagio
supervisionado e com as atividades de trabalho académico, ela concorre
conjuntamente para a formacdo da identidade do professor como educador. Esta
correlagdo teoria e pratica ¢ um movimento continuo entre saber e fazer na busca de
significados na gestdo, administracio e resolucdo de situacdes préprias do ambiente
da educag@o escolar. (p. 48)

Dessa forma, a pratica como componente curricular deve estar contemplada no PPP
dos cursos de licenciatura e ainda, se fazer presente no desenvolvimento das disciplinas,
cumprindo a carga hordria de horas préticas e, principalmente, consolidando atividades que
preparam o aluno para o estdgio curricular supervisionado e para a formacao da sua identidade

profissional.

Alguns esclarecimentos devem ser feitos em relagdo as mudancas dos termos
empregados no que diz respeito as praticas de ensino e estdgio. Dessa forma, é interessante
retomar o seu desenvolvimento histérico na busca de deixar mais clara a disting@o e dirimir a

confusdo estabelecidaquanto a utilizacdo desses componentes do curriculo de formacdo

docente.

Assim, inicialmente, é importante ressaltar que até 1996 os cursos de licenciatura
tinham como componente curricular o estdgio, que era identificado como sendo a “Prética de

Ensino sob a forma de Estagio Supervisionado”.
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Nos anos de 1930 e 1940, o ensino normal objetivava a formagdo docente para o
ensino primdrio e a sua pritica embasava-se na repeticdo de modelos tedricos ja existentes.
Acreditando-se ndo haver diferenca entre as escolas urbanas e rurais, era reproduzido um

mesmo modelo de ensino - aprendizado (PIMENTA, 2006).

Ainda, de acordo com Pimenta (2006), desde a inauguracdo da formacdo de
professores, em nivel Superior, no pais, na década de 1930, a Prética de Ensino esteve presente
e tem um importante papel nos curriculos dos cursos de formagao de professores em diversos
estados do pais, contribuindo expressivamente para formar os docentes, uma vez que
tradicionalmente configura o espaco-tempo curricular destinado a articular a teoria e a pratica

na formacdo inicial.

Segundo Monteiro (2001) e Andrade et al. (2004), desde o inicio da década de 1930,
comecou a ser forjada no pais a formacdo de professores para o ensino secundario, em nivel
superior, pautada no modelo da ‘racionalidade técnica’ (CONTRERAS, 2002 apud AYRES,
2005). Andrade et al. (2004) caracterizam esse modelo por uma supervalorizacdo dos
conhecimentos cientificos em detrimento de uma técnica que, por sua vez, subordina a pratica

docente, configurando uma forte dissociacdo entre teoria e pratica.

Também conhecido como ‘3+1°, onde trés anos seriam destinados a formacao
especifica do bacharel e um ano a formacao pedagdgica do licenciado, esse modelo vem sendo
marcado por uma concepgao idealizada da acdo docente e da escola (FERREIRA et al., 2003a).
Nesse modelo de formacdo, a Pratica de Ensino, do ponto de vista histérico, assumiu um
espaco-tempo de grande relevancia nos cursos de licenciatura. Tradicionalmente realizado no
final da formacdo, esse componente curricular tinha como um de seus objetivos a articulagao
entre a teoria aprendida nos trés primeiros anos da formacao e a prética profissional dos futuros
docentes. Segundo Monteiro (2001), na Pratica de Ensino dessa época, os sentidos de pratica
se baseavam em uma concep¢do técnica de formacdo onde os licenciandos iriam aplicar nas
situagdes de ensino um instrumental técnico amparado pelos conhecimentos cientificos

(TERRERI, 2008).

Os anos de 1950 e 1960 sucederam-se com a repeticao de um modelo de ensino
considerado satisfatério, o que agravava o nimero de reprovacdes nas escolas primdrias bem
como o declinio de reconhecimento da profissdo, consequentemente os baixos saldrios

(PIMENTA, 2006).

A prética, portanto, consistia em reproduzir os modelos de ensino considerados
eficazes para ensinar aquelas criangas que possuiam o0s requisitos considerados
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adequados a aprendizagem. Tal “pratica” culpabilizava a crianga que néo aprendia por
seu proprio fracasso (PIMENTA,2006, p.60).

Dessa forma a pratica retomou a teoria, € passou a ser apenas disciplina no
curriculo, intitulada como “pratica curricular”, caracterizando-se pela observacdo e nao

possuindo o poder de transformacdo do sujeito e do seu ambiente proposto pela educacdo.

Em razao das diferentes realidades vividas percebeu-se que a teoria adquirida ndo
se fazia mais efetiva para a resolu¢@o dos problemas enfrentados na pratica, o que fez com que
durante os anos de 1970 fossem pensadas estratégias de enfrentamento para tais problemas.
Neste sentido, a prética se fez em um processo de aprendizado, destacando-se o planejamento

e controle das acdoes (PIMENTA, 2006).

O Parecer CFE n° 349/72 aponta que “a Pratica de Ensino devera ser realizada nas
proprias escolas da comunidade, sob a forma de estagio supervisionado” (PIMENTA, 2006, p.
47). Dessa forma, percebe-se que continuava a dissociacdo entre a Teoria e a Pratica, pois nesse

sentido, o estdgio seria a pratica e a Didatica € a teoria prescritiva na prética.

Essa perspectiva se estabeleceu em fungdo da promulgagdo da Lei n® 5.692/71, que
garantia a qualificacdo e especializacdo obrigatéria de professores destacando, ainda que estes
deveriam adaptar-se as diferentes culturas, a fim de satisfazer os objetivos para cada grau, bem
como as caracteristicas das disciplinas e ainda levando em consideracdo as fases de

desenvolvimento dos alunos (BRASIL, 1971).

Percebe-se que diante das variadas demandas exigidas pela sociedade, a profissao
docente caracteriza-se como dindmica mediante o contexto vivenciado. Neste sentido, a
profissdo busca moldar-se com as caracteristicas socioculturais de cada periodo da histéria

(PIMENTA, 1999). Altet (2001), afirma que, o professor, nessa perspectiva é,

Uma pessoa autdénoma, dotada de competéncias especificas e especializadas que
repousam sobre uma base de conhecimentos racionais, reconhecidos, oriundos da
ciéncia, legitimados pela Universidade, ou de conhecimentos explicitados, oriundos
da prética. Quando sua origem é uma pratica contextualizada, esses conhecimentos
passam a ser autdnomos e professados, isto é, explicitados oralmente de maneira
racional, e o professor é capaz de relata-los (ALTET, 2001, p.25).

No entanto, em virtude das mudancas ocorridas em 1999, a “pratica” passou a ser

conceituada como sendo uma atividade distinta do estdgio supervisionado. De acordo com os
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documentos “Referenciais para Formacgdo de Professores”, a prdtica passoou a ser

compreendida como sendo:

O conhecimento e a andlise de situagdes pedagdgicas, tdo necessdrios ao
desenvolvimento de competéncias ndo precisam ficar restritos apenas aos estagios,
como e mais usual. Como ja foi apontado, esse contato com a pratica real de sala de
aula ndo depende apenas da observacdo direta: a pratica contextualizada pode “vir”
até a escola de formagdo por meio das tecnologias de informagdo — computador e
video —, de narrativas orais e escritas de professores, de produgdes dos alunos, de
situacdes simuladas e estudos de casos. Os recortes da tematizacdo podem ser
definidos segundo os objetivos de cada situacdo de formacdo pode-se optar por
tematizar aspectos especificos da prdtica ou a pratica contextualizada em sua
totalidade (BRASIL, 1999, p. 109).

Considerando-se os artigos 61 e 65 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo

Nacional n°® 9.394/96,

Art. 61. A formagdo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, terd como fundamentos:

1. a associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagio em servigos;
2. aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em institui¢des de ensino e
outras atividades.

Art. 65. A formacdo docente, exceto para a educagdo superior, incluird pratica de
ensino de, no minimo, trezentas horas.

O artigo 65 da LDB n° 9.394/96, institui uma complexidade a respeito do termo
“prética de ensino”, o que levou a Camara de Educacao Superior do Conselho Nacional de
Educagdo a aprovar, em 1997, um Parecer, com orientacdes para o cumprimento do artigo 65

da Lei n° 9.394/96.

O Parecer n° 744 de 1997 do Conselho Nacional de Educacio anuncia que:

A prética de ensino constitui o espago por exceléncia da vinculag¢do entre formacao
tedrica e inicio da vivéncia profissional, supervisionada pela institui¢do formadora. A
prética de ensino consiste, pois, em uma das oportunidades nas quais o estudante-
docente se defronta com os problemas concretos do processo de ensino-aprendizagem
e da dindmica prépria do espaco escolar.

E importante ressaltar que o Parecer n° 744 de 1997 do Conselho Nacional de

Educagdo ressaltava que, ao final, um “Projeto de Resolugdo” fixasse orientacdes para o
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cumprimento do artigo 65 da LDB n°® 9.394/96. Em suas consideracdes finais, o Parecer aponta

sobre a obrigatoriedade das horas de “pratica de ensino”, evidenciando:

Art. 1°— A prética de ensino e definida como as atividades desenvolvidas com alunos
e professores na escola ou em outros ambientes educativos em, no minimo, 300 horas,
sob acompanhamento e supervisio da instituicdo formadora [...];

Art. 2° — A prética de ensino devera constituir o elemento articulador entre formagao
tedrica e pratica pedagdgica com vistas a reorganizacdo do exercicio docente em
curso;

Art. 3° — A prética de ensino deverd incluir, além das atividades de observagdo e
regéncia de classe, acdes relativas a planejamento, andlise e avaliacdo do processo
pedagdgico;

Art. 4° — A prética de ensino deverd envolver ainda as diversas dimensdes da dinamica
escolar: gestdo, interagdo de professores, relacionamento escola/comunidade, relagdes
com a familia.

Dessa forma, surgem questdes operacionais que colocam em evidéncia a
compatibilizacio entre o texto da LDB n°® 9.394/96 e as orientacdes do Parecer CNE/CP n°
09/2001, uma vez que a lei prevé 300 horas para a prética de ensino, ainda concebida na
dimensdo do estdgio, denominado como “pratica de ensino sob a forma de estdgio
supervisionado” e o texto do parecer que previa dois componentes curriculares distintos a saber:

pratica e estagio.

Baseando-se na internacionalizagdo da economia no cendrio mundial, Terreri
(2008, p. 51) aponta que “o Parecer CNE/CP n°® 9/2001 sinaliza a necessidade do Brasil
participar de forma cada vez mais efetiva da economia mundializada, dispor de profissionais
qualificados e reconhece a importancia da educagdo para a promocdo do desenvolvimento

sustentdvel e para a superacdo das desigualdades sociais”.

Para Terreri (2008), a proposta contida no Parecer CNE/CP n° 09/2001compde um
discurso genérico e configura um dos elementos gerais e comuns da politica educacional
contemporanea e global em articulacdo com 0s processos econdmicos e sociais que podem ser
interpretados como uma recombinagdo de discursos que tem como pressuposto os valores e a
regras do mercado e que vem deixando de lado a esfera social.

Sendo assim, para Terreri (2008, p. 55), o Parecer CNE/CP n° 9/2001 institui trés
aspectos centrais, quais sejam:

Um curriculo baseado nas competéncias, as quais se delineiam como foco e eixo

norteador dos mesmos; uma melhor articulagdo entre teoria e préitica no processo
formativo; e uma aproximacdo efetiva entre as instituicdes formadoras e as escolas
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dos sistemas publicos de ensino, que teria o objetivo de enfatizar a formacgdo
profissional dos futuros docentes (TERRERI, 2008, p. 55).

O “novo” paradigma defendido pelo Parecer CNE/CP n° 9/2001 € reconhecido por
Andrade et al. (2004) como o modelo da ‘racionalidade pratica’, que estaria supervalorizando
a dimensdo pratica em detrimento da dimensao tedrica na formacdo docente. Segundo Ayres
(2006, p. 41- 42), o que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores
para a Educagdo Baésica, em nivel superior, requerem € formar um professor ndo mais com
énfase na sua ciéncia de referéncia, mas sim ‘“formar um profissional que tenha uma
especificidade prépria, que ndo se confunda com o bacharel ou pesquisador, mas que seja capaz
de solucionar os problemas que a pratica pedagégica lhe coloca cotidianamente no universo

escolar.”

Nesse sentido, Ayres (2006, p. 44) defende que:

A perspectiva contida nestas Diretrizes investe na tentativa de resolver as tensdes
existentes entre os conhecimentos especificos e os conhecimentos pedagdgicos e
praticos, diminuindo a pressdo dos primeiros e privilegiando os ultimos na
organizagdo do curriculo. Nesta nova concepgdo é nuclear a idéia da especificidade
do fazer docente, dando especificidade também a formacgdo, o que demanda uma
autonomia das Licenciaturas em relagdo ao Bacharelado. Ou seja, opta-se por formar,

N

em esséncia, o professor, com uma identidade prépria, anterior a identidade
disciplinar, que até agora tem prevalecido na formagéo dos professores.

Nesse sentido, levantam-se as seguintes questdes: qual a diferenca entre pratica de
ensino e pratica como componente curricular? Qual a diferenga entre pratica e estigio? Qual a

carga hordria do estdgio, se a pratica de ensino deve ter no minimo 300 horas?

Para responder a essas questdes, em 2001, o Conselho Nacional de Educagdo divulgou
os Pareceres n° 21 e 28/2001. Cumpre destacar que para esta analise serd considerado o Parecer
CNE/CP n° 28, de 2 de outubro de 2001, pois este deu nova redagdo ao Parecer n° 21/2001
sendo, portanto, o documento que serviu de orientagdo normativa para a resolucao das questdes
apontadas acima. Ressalta-se que o préoprio Parecer n® 28/2001 menciona a necessidade de
compatibiliza¢do entre os instrumentos normativos, identificados pela Assessoria Técnica da

Secretaria de Educacdo Superior do Ministério da Educacao.

Nesse contexto, o Parecer n° 28/2001 passou a definir pratica e estagio como

componentes curriculares distintos, nio mais empregando o termo “pratica de ensino” de
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forma restrita, mas utilizando a expressdo “pratica como componente curricular”, conforme

estabelecido a seguir:

A pratica como componente curricular [...] deve ser planejada quando da elaboracdo
do projeto pedagdgico e seu acontecer deve se dar desde o inicio da duragdo do
processo formativo e se estender ao longo de todo o seu processo. Em articulacdo
intrinseca com o estdgio supervisionado e com as atividades de trabalho académico,
ela concorre conjuntamente para a formagdo da identidade do professor como
educador. Esta correlacdo teoria e pritica € um movimento continuo entre saber e
fazer na busca de significados na gestdo, administracdo e resolucdo de situacdes
proprias do ambiente da educacio escolar (BRASIL/CNE, 2001b, p. 11).

Nesta perspectiva, o Parecer n° 28/2001, ao reforcar a distin¢ao da prética de ensino

com o Estdgio Supervisionado, traz a seguinte orientacao:

Por outro lado, é preciso considerar um outro componente curricular obrigatério
integrado a proposta pedagdgica: estdgio curricular supervisionado de ensino
entendido como o tempo de aprendizagem que, através de um periodo de
permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou oficio para aprender a pratica do
mesmo e depois poder exercer uma profissdo ou oficio. Assim o estdgio curricular
supervisionado supde uma relacao pedagdgica entre alguém que ja € um profissional
reconhecido em um ambiente institucional de trabalho e um aluno estagidrio. Por isso
e que este momento se chama Estdgio Curricular Supervisionado (BRASIL/CNE,
2001b, p. 11).

Conforme pode-se ver a partir do Parecer n° 28/2001, pritica e o estagio
supervisionado passam a ser considerados componentes curriculares distintos. Reitera o Parecer

que:

A prética, como componente curricular, que terd necessariamente a marca dos projetos
pedagdgicos das instituicdes formadoras, ao transcender a sala de aula para o conjunto
do ambiente escolar e da prépria educagdo escolar, pode envolver uma articulacio
com os 6rgdos normativos e com os 6rgios executivos dos sistemas [...]. Pode-se
assinalar também uma presenca junto a agéncias educacionais nao escolares [...].
Professores sao ligados a entidades de representacdo profissional cuja existéncia e
legislacdo eles devem conhecer previamente. Importante também e o conhecimento
de familias de estudantes sob vdrios pontos de vista, pois eles propiciam um melhor
conhecimento do ethos dos alunos (BRASIL/CNE, 2001b, p. 11).

Pode-se perceber, pela andlise dos documentos normativos apresentados, que a
pratica passou a se distinguir do estdgio, ganhando espaco proprio como componente curricular,
estabelecendo eixo de integracdo entre a dimensdo tedrica do curso e a atividade profissional a
ser desenvolvida no estagio. Nesta perspectiva, a pratica ndo necessita ser realizada na escola,

podendo ser contextualizada no ambiente da instituicdo formadora, por meio das tecnologias
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da informag@o, como o computador € o video. O Parecer CNE/CP n° 9/2001 ratifica essa
questdo quando afirma que “a ideia a ser superada, enfim, € a de que o estigio é o espago

reservado a prética, enquanto, na sala de aula se da conta da teoria” (CNE, 2001, p. 23).

Mesmo com os avangos encontrados e ainda que discursos em defesa da dilui¢ao
da dicotomia entre a dimensao tedrica e prética na formacao estejam presentes, segundo Ferreira
et al. (2003a), a aproximacdo entre estas duas dimensdes permanece um desafio. Uma vez que
o componente curricular em questdo tem se distanciado da escola como lugar privilegiado na
formacdo docente, as atividades desenvolvidas no ambito da Pratica de Ensino muitas vezes
“contribuem para a constru¢do de um modelo idealizado de escola como espaco de atuacdo
profissional” (p. 32), onde essa parece ser mais um local de aplicagdo do que um espago de

socializacdo e de producdo de saberes (TERRERI, 2008).

Na perspectiva de Terreri (2008), tais modelos formativos, ao se distanciarem da
escola, balizam, segundo Gauthier ef al. (1998), a formagcdo de uma espécie de professor
ficticio, que atua em um contexto idealizado e unidimensional, onde todas as varidveis podem
ser controladas. Nesse sentido, os futuros professores deixam de considerar aspectos proprios
da acdo docente como dilemas, decisoes e implicagdes éticas, 0s quais permitem “recolocar e
enraizar a pedagogia em seu proprio espaco de producao” (TARDIF, 2002 apud FERREIRA et
al., 2003a, p. 38).

Neste sentido, ainda que se perceba uma série de criticas e de iniciativas que
caminham no sentido de subverter as propostas instituidas até entdo, de modo a significar a
rela¢do entre teoria e pratica, Ferreira, Santos e Terreri (2016) apontam que “tal perspectiva
convive e se hibridiza, no sentido proposto por Garcia Cancliniii (2000), a uma série de novas
propostas no tempo presente. E o caso, por exemplo, de documentos oficiais como os Pareceres
CNE/CP 9/2001, 28/2001 e as Resolugdes CNE/CP 1/2002 e 2/2002, que legislaram sobre a

formagao de professores no Brasil até o ano de 2015”.

Para Ferreira, Santos e Terreri (2016, p. 497-498) “com a promulgacao da
Resolugdo CNE/CP n°® 2/2015, que redefiniu as diretrizes curriculares para a formagao de
professores em nivel superior no pais, a centralidade da dimensdo pratica ndo somente ¢

reafirmada, como ¢ reconhecido o carater continuo do par bindrio teoria/pratica”.

Diante desta realidade, as institui¢des de ensino foram inseridas dentro de um
contexto complexo ao procurar promover a adequacdo de seus curriculos as novas orientacoes.

Essa complexidade perpassa nas dificuldades em buscarem compreender como projetar um
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curso de licenciatura, considerando a pratica como um componente curricular, as dificuldades
de estabelecer um modelo a ser utilizado que ndo configurasse como sendo “aplicacionista”,
compreender se o estabelecimento de uma disciplina intitulada prética de ensino, desde o inicio
do curso atenderia as definicdes dos pareceres, ou se os pareceres propunham acrescentar uma
dimensao prética para algumas disciplinas, ou, ainda, se a legislacdo apontava para a criacao de

disciplinas a serem ofertadas na perspectiva de um cardter pratico.

Para Moraes (2012), considera-se que a partir da andlise dos instrumentos
normativos mencionados, € possivel sinalizar que a criagao de uma disciplina intitulada “pratica
de ensino” ndo parece atender aos principios requeridos pela politica nacional de formacdo de
professores que estd em curso. Nesse mesmo sentido, ndo deve ocorrer a criagao de disciplinas
de carater unicamente pratico. A dimensao prética parece que deve vir diluida ao longo do curso
entre as disciplinas de cardter propositivo, estabelecendo uma relacio dialética entre teoria e

pratica (MORAES, 2012).

A primeira vista a relacdo teoria e pratica é bastante simples. A pratica seria a
educacdo em todos os seus relacionamentos praticos e a teoria seria a ciéncia da
Educacdo. A teoria investigaria a pratica sobre a retroage mediante conhecimentos
adquiridos. A pratica por sua vez, seria o ponto de partida do conhecimento, a base da
teoria e, por efeito desta, torna-se pratica orientada conscientemente. (PIMENTA,
2006, p. 99)

Essas questdes, amplamente discutidas nas institui¢des de ensino, fizeram com que
o Conselho Nacional de Educacdo desenvolvesse estratégia a fim de contribuir para o processo
de interpretacdo das orientacdes normativas. A exemplo do exposto, pode-se citar a acdo de
Silke Weber, entao conselheira do CNE, que elucidou o seu impacto na dinamica dos cursos €
especificamente, em relagdo a pratica como componente curricular. Dessa forma, Weber (2002)

esclareceu que:

[...]. No que se refere a formacgao de professores, a necessdria vinculagdo entre teoria
e pratica expressa, entre outros aspectos, por intermédio da defini¢do da pratica como
componente curricular, e quase sempre interpretada como sendo equivalente a pratica
de ensino. Trata-se de uma interpretacdo reducionista por ndo incluir como pratica
outras atividades pedagdgicas relevantes ao fazer escolar (WEBER, 2002, P. 96).

A partir dessa reestruturagio prépria e independente a ser aplicada aos cursos de

licenciatura, seria possivel estabelecer as bases de enfrentamento dos desafios presentes na
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formacdo de professores, entre 0s quais constava uma visdo mais ampla da prética. O Parecer

CNE/CP n° 09/2001, ao apontar para essa questdo, enfatiza que:

Nos cursos de formacdo de professores, a concep¢cdo dominante, conforme ja
mencionada, segmenta o curso em dois polos isolados entre si: um caracteriza o
trabalho na sala de aula e o outro, caracteriza as atividades de estagio. O primeiro polo
supervaloriza os conhecimentos tedricos, académicos, desprezando as praticas como
importante fonte de contetidos da formagdo. Existe uma visdo aplicacionista das
teorias. O segundo polo, supervaloriza o fazer pedagdgico, desprezando a dimensao
tedrica dos conhecimentos como instrumento de selecdo e andlise contextual das
préticas. Neste caso, hd uma visdo ativista da pratica. Assim, sdo ministrados cursos
de teorias prescritivas e analiticas, deixando para os estdgios 0 momento de colocar
esses conhecimentos em pratica. Uma concepgdo de pratica mais como componente
curricular implica vé-la como uma dimensdo do conhecimento que tanto estd presente
nos cursos de formacdo, nos momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a
atividade profissional, como durante o estdgio, nos momentos em que se exercita a
atividade profissional (BRASIL/CNE, 2001a, p. 22).

Em meio aos desafios apresentados pelas Leis, decretos e pareceres para a
adequacdo das instituicdes de ensino, as discussdes e propostas formativas que versam sobre a
importancia da prética ao longo de todo o processo de formacdo docente inicial ndo € algo
recente. Ribeiro (2016) aponta que em 1975, Valnir Chagas chamava a atencdo para esse

aspecto ao discorrer sobre a questdo da pratica nos cursos de licenciatura.

Chagas (1975), citado por Ribeiro (2016) acreditava ser incoerente que a pratica
estivesse situada rigidamente antes ou depois das matérias consideradas tedricas, pois 0 mais
adequado seria que a dimensdo pratica estivesse presente ao longo dos estudos do futuro

professor (RIBEIRO, 2016).

40 anos depois a dimensdo pratica na formagdo docente mantém-se atual no cendrio
brasileiro, estando presente nas DCN para a formagdo docente inicial e continuada
como elemento ainda necessdrio de ser implementado nos cursos de formagdo de
professores do Pais (RIBEIRO, 2016).

Neste sentido, as atividades caracterizadas como pritica como componente
curricular podem ser desenvolvidas como niicleo ou como parte de disciplinas ou de outras
atividades formativas (CNE/CP N° 2, de Julho de 2015). Isto inclui as disciplinas de carater
pratico relacionadas a formacado pedagdgica, mas nio aquelas relacionadas aos fundamentos
técnico-cientificos correspondentes a uma determinada drea do conhecimento (RIBEIRO,

2016).
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Por sua vez, o Estdgio Curricular Supervisionado apresenta-se como um conjunto
de atividades de formacdo, realizadas sob a supervisdo de docentes da instituicdo formadora e
acompanhado por profissionais, em que o estudante experimenta situacdes de efetivo exercicio
profissional (CNE/CP N° 2, de Julho de 2015). O estdgio tem, nesta proposta, o objetivo de
consolidar e articular as competéncias desenvolvidas ao longo do curso por meio das demais

atividades formativas, de caréter tedrico ou pratico.

Entretanto, conforme se observa na ementa das disciplinas do curso de Licenciatura
Plena em Quimica da FECLESC/UECE, as disciplinas que contemplam a carga horéria de
teoria e prética, conforme observou-se no quadro 10 deste texto, enfatizam o contetido cientifico
tedrico de cada disciplina, ou seja, a pratica como componente curricular nao se desenvolve de

acordo com as orientacdes oficiais e ndo apresentam relagdo com o estagio.
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3 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

“E necessério que o pesquisador, muito mais do
que saber defender sua posi¢cdo metodoldgica
em oposicdo a outras, saiba que existem
diferentes 16gicas de acdo em pesquisa e que o
importante € manter-se coerentemente dentro
de cada uma delas. Além disso, € necessario que
o pesquisador saiba explicitar em seu relato de
pesquisa a sua opc¢do metodoldgica e todo
procedimento desenvolvido na constru¢do de
sua investigacdo e os quadros de referéncia que

o informam.” (Rosalina Carvalho da Silva)

Pesquisar, segundo Gatti (2007), “¢ o ato pelo qual procuramos obter conhecimento
sobre alguma coisa” (p. 9). Em um sentido mais especifico, pesquisar, visa a criagdo de um
corpo de conhecimentos acerca de determinado assunto e o ato de pesquisar deve ter algumas

caracteristicas especificas.

A pesquisa deve apresentar certas caracteristicas, de modo a fornecer uma
seguranca parcial ao pesquisador quanto ao tipo de conhecimento gerado, desde que ndo ha
verdades absolutas. Este conhecimento obtido através da pesquisa, logicamente estd vinculado

a certos critérios relativos a escolha e interpretacdo de dados.

Assim, toda pesquisa cientifica necessita de uma abordagem metodoldgica que
venha a dar conta do objeto que se quer investigar €, 0 mais importante, que tenha uma
finalidade clara quanto aos objetivos a serem alcancados (MARTINS, 2009) pois, “nada pode
ser intelectualmente um problema, se ndo tiver sido, em primeiro lugar, um problema da vida

pratica” (MINAYO, 1993, p. 17).

Dessa forma, faz-se necessdrio definir o percurso metodoldgico, incluindo,
instrumentos, sujeitos e métodos de forma articulada com o objeto de pesquisa, além de

fundamentar, descrever e organizar esse processo, para melhor compreensao dos resultados.

Nesse contexto, afirma-se nesse capitulo todo o percurso metodolégico que foi

seguido durante o desenvolvimento desta pesquisa. Trata-se de todo o caminho da investigacgao,
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contemplando a fase exploratdria, relacionada a escolha dos sujeitos e do campo de pesquisa,
além das estratégias e instrumentos para a coleta e andlise de dados. Nesse momento, retornam-
se as questdes e objetivos da pesquisa, com a finalidade de situar o seu contexto, levando em

consideragdo que todos os elementos estio correlacionados.

O estudo apresenta como pergunta principal o seguinte questionamento: Como o
Estagio Curricular Supervisionado, tido como um eixo articulador teoria e pratica tem se
materializado no Curso de Licenciatura em Quimica da FECLESC/UECE, de forma a
contribuir para o exercicio docente? Em busca de respostas para esse questionamento, a
pesquisa tem como objetivo geral: Compreender o papel desempenhado pelo Estagio Curricular
Supervisionado do Curso de Licenciatura em Quimica da FECLESC/UECE e sua efetivacao
nos espacos da Universidade e da Escola Bésica, analisando as concepc¢des dos agentes
pedagdgicos envolvidos, considerando a perspectiva da unidade teoria e pratica na formacao
para o exercicio da docéncia. Para atingir o objetivo almejado e responder aos questionamentos

da pesquisa, o estudo desenvolveu-se em trés fases conforme descri¢do a seguir.

Na primeira fase realizou-se um estudo exploratdrio para caracterizar melhor o
cendrio e os sujeitos para a pesquisa de campo. Houve, assim, o intuito de avaliar as condi¢des
de execucdo do projeto de tese. De modo mais informal, foi realizado um estudo preliminar, de
acordo com o objetivo que se pretendia alcancar, verificando a adequacdo da pesquisa,
selecionando cendrios, sujeitos da pesquisa, a metodologia e os instrumentos de coleta de dados.
Nesse momento foram feitas visitas com a finalidade de perceber a receptividade dos sujeitos
no local da pesquisa, além de identificar as principais caracteristicas do ambiente em estudo,
pois as “pesquisas exploratorias sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visao geral,

de tipo aproximativo, acerca de determinado fato.” (GIL, 2010, p. 27)

Através das visitas e conversas informais puderam ser consideradas algumas
caracteristicas importantes para selecionar a faculdade e as escolas que se caracterizam como
local da pesquisa, tais como: localizagdo geografica; receptividade do diretor da faculdade e
das escolas permitindo o desenvolvimento da pesquisa nos respectivos ambientes;
receptividade dos professores sujeitos do estudo, como também suas devidas participagdes nas
entrevistas; a formacdo dos professores e o tempo de servico no magistério. E interessante
observar, que havia apenas uma intencao inicial de pesquisar a FECLESC/UECE. Nesse estudo

exploratorio foi possivel contatar com a direcdo e professores, explicar a inten¢do da pesquisa

e perceber a disponibilidade de transito pela institui¢do.
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Ainda nessa primeira fase, realizou-se um levantamento bibliogrifico e
documental, com o intuito de fundamentar melhor o objeto de pesquisa. Procedeu-se a uma
garimpagem em torno do tema, na tentativa de construir um estado da questdo sobre o objeto
de estudo. Nesse momento foram desenvolvidas leituras de autores, revistas cientificas,
dissertacdes de mestrado, teses de doutorado e artigos cientificos relacionados ao tema e a
metodologias de pesquisa, que ajudaram a redefinir o processo metodoldgico do estudo, bem
como permitiram uma maior aproximacao ao tema, a escolha dos sujeitos e aos procedimentos
para o desenvolvimento da pesquisa. Essa parte do estudo deu-se principalmente no decorrer

das disciplinas do curso.

De posse das informagdes obtidas nesse primeiro momento de exploragdao, munida
de um conhecimento mais sistematizado a respeito da pesquisa, procedeu-se a escolha definitiva
dos locais de pesquisa, ou seja, a confirma¢do da FECLESC/UECE como faculdade publica a
ser pesquisada e de duas escolas que foram selecionadas, por obedecerem aos critérios pré-
estabelecidos. Além disso, foi possivel determinar os sujeitos a serem participantes do estudo,
no caso dois professores da FECLESC/UECE e dois professores das escolas de educacdo

basica.

3.1 Caracteristicas e Pressupostos da Pesquisa

Na segunda fase, iniciou-se a pesquisa de campo. Optou-se pelo uso de um modelo
qualitativo de coleta e andlise de dados. Foi investigado o processo a partir de técnicas que
possibilitaram o contato direto e rotineiro com o ambiente e os sujeitos investigados. Dessa
forma, foi levado em consideragdo todo o contexto observado durante a pesquisa, pois “os
investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que simplesmente pelos

resultados ou produtos” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.49).

Segundo Ludke; André (1986, p.18) a abordagem qualitativa “[...] se desenvolve
numa situacao natural, € rica em dados descritivos e tem um plano aberto e flexivel e focaliza
a realidade de forma complexa e contextualizada”. Nesse sentido, de acordo com as autoras, a
pesquisa qualitativa busca responder as questdes da realidade, explorando um universo de
conhecimentos que ndo podem ser somente quantificados, mas que devem ser detalhados de

forma descritiva e flexivel dentro do contexto da pesquisa.
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Nesse estudo, entdo, decidiu-se utilizar a pesquisa qualitativa, na perspectiva de
evidenciar uma acdo de investigacdo de forma reflexiva e critica, além da descricdo da
contextualizac@o das relacdes evidenciadas nas acdes dos sujeitos, pois para Minayo (2012, p.
21) “o universo da produg¢do humana que pode ser resumido no mundo das relagdes, das
representacdes e da intencionalidade e € objeto da pesquisa qualitativa dificilmente pode ser

traduzido em ntimeros e indicadores quantitativos.”

Para Bogdan; Biklen (1994, p.70) os investigadores qualitativos “tentam
compreender o processo mediante o qual as pessoas constroem significados e descrever em que
consistem esses mesmos significados”. Nessa perspectiva, a pesquisa desenvolveu-se de forma
que o pesquisador pudesse integrar o processo de conhecimento, interpretando e atribuindo
significados aos fendmenos, considerando ainda, que o objeto ndo € simplesmente um dado
neutro, mas que possui significados e relacdes diretas com as acdes dos sujeitos envolvidos no
processo, pois segundo Moreira (2011, p. 76), a pesquisa qualitativa visa a “interpretacdo dos
significados atribuidos pelos sujeitos as suas a¢des em uma realidade socialmente construida.”

Com essas caracteristicas presentes, julgou-se importante a escolha por essa abordagem.

Apoiando-se ainda em Bogdan; Biklen (1994, p. 47-51) que define cinco
caracteristicas da pesquisa qualitativa, reafirmou-se a escolha da abordagem desse estudo. Em
relacdo a primeira caracteristica, os autores apontam que o instrumento principal da pesquisa
qualitativa € o investigador, pois este despende tempo no ambiente natural da pesquisa, sendo
que este ambiente corresponde a fonte natural dos dados da pesquisa. Dessa forma, os
investigadores qualitativos frequentam o ambiente de estudo porque se preocupam com O

contexto, para que as agdes sejam mais bem compreendidas.

Na segunda caracteristica, Bogdan; Biklen (1994) trazem que a pesquisa qualitativa
€ descritiva, dessa forma, nesse estudo analisou-se os dados obtidos em forma de palavras e ndo
de nimeros, pois se teve a inten¢do de “[...] analisar os dados em toda a sua riqueza, respeitando,
tanto quanto o possivel a forma em que estes foram registrados ou transcritos” (BOGDAN;

BIKLEN, 1994, p. 48).

Para os autores a pesquisa qualitativa traz o interesse maior dos investigadores
qualitativos para o processo, para a busca, do que simplesmente pelos resultados ou produtos,
o que define a terceira caracteristica, ou seja, “as estratégias qualitativas patentearam o modo
como as expectativas se traduzem nas atividades, procedimentos e interacoes didrios.” (p. 49)
Nessa perspectiva, a pesquisa buscou analisar os dados, a partir de todo o contexto no qual os

sujeitos estavam inseridos e ainda, a partir do processo de desenvolvimento de suas atividades
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profissionais, levando-se em consideragdo os aspectos envolvidos durante o processo, pois para
Chizzotti (1998, p. 79), a pesquisa qualitativa considera importante a relacdo dinamica entre o
mundo real e o sujeito. Essas caracteristicas sdo evidentes nesse estudo, o que reafirma a op¢ao

por essa abordagem.

Nesse trabalho de pesquisa nao foram recolhidos “[...] dados ou provas com o
objetivo de confirmar ou infirmar hipoteses construidas previamente.” (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p. 50). Assim, a anélise dos dados foi desenvolvida de forma indutiva, o que corresponde
a quarta caracteristica da pesquisa qualitativa na visdo dos autores, ou seja, o pesquisador
qualitativo ndo presume saber ou ter conhecimentos suficientes para responder as questoes
norteadoras da sua pesquisa antes de desenvolver a investigacdo. Logo, buscou-se conhecer
inicialmente o perfil profissional dos sujeitos deste estudo com o objetivo de perceber melhor

a escolha da perspectiva tedrica e metodoldgica da pesquisa.

Para os referidos autores “o significado ¢ de importancia vital na abordagem
qualitativa” (p. 50), o que corresponde a quinta e ultima caracteristica. Nesse contexto, o estudo
buscou considerar as experiéncias dos sujeitos, os professores participantes, procurando
perceber como compreendem e vivenciam o estdgio curricular supervisionado em quimica, pois
para os autores, “os investigadores qualitativos estabelecem estratégias e procedimentos que

lhes permitam tomar em consideracgao as experiéncias do ponto de vista do informador.” (p. 51)

Perante o exposto, compreende-se que a abordagem qualitativa é capaz de
responder as questdes norteadoras da presente pesquisa, considerando a natureza do problema

e o objeto de estudo do trabalho.

Escolher uma metodologia para realizar uma pesquisa, requer do pesquisador uma
andlise preliminar que lhe possibilite perceber as vantagens e desvantagens peculiares de cada
metodologia. A partir do estudo exploratdrio realizado para o inicio desta pesquisa, comecou a

ficar claro que as caracteristicas do estudo se enquadravam no estudo de caso.

Neste sentido, tendo em vista o pensamento de Stake (1994, p.236) citado por André
(2005), ao definir que “Estudo de caso ndo ¢ uma escolha metodoldgica, mas uma escolha do
objeto a ser estudado” (p.16). Assim, optar para trabalhar com o estudo de caso pareceu a
maneira mais indicada para os propdsitos da pesquisa, pois enfatiza o conhecimento de algo
particular, como o estdgio curricular supervisionado em um universo restrito formado pela

faculdade e duas escolas que recebem seus estagidrios, a operacionalizacdo do estdgio, seus
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fundamentos, seus determinantes, como um modo de compreender o contexto, as inter-relacoes,

as dinamicas de acgdo.

Um estudo de caso “permite que os investigadores retenham as caracteristicas
holisticas e significativas dos eventos da vida real [...]” (YIN, 2010, p. 24). Dessa forma, teve-
se a “proposta de investigar o caso como um todo considerando a relagdo entre as partes que o
compdem” (GIL, 2009, p.8), pois essa metodologia ¢ definida por Trivifios (2012, p.133) como

“uma categoria de pesquisa cujo objeto ¢ uma unidade que se analisa profundamente”.

Anadén (2005, p. 19), destaca quatro aspectos que definem o estudo de caso: (1) é
particularista porque o que interessa € o caso especifico, (2) é descritivo porque o resultado é
uma descricdo completamente detalhada do caso estudado, (3) € heuristico porque permite uma
compreensdo exaustiva do caso estudado e (4) € indutivo porque parte da observagdo de terreno

e por raciocinio indutivo.

No entanto,

[...] o estudo de caso ndo pode ser visto como um delineamento caracterizado pela
simplicidade. Pelo contrario, ¢ um delineamento que requer muitas habilidades do
pesquisador. Isto porque ele precisa estar apto para desenvolver um trabalho cujas
etapas nao sdo previamente definidas. Precisa dispor de habilidades para entrevistar,
para observar e analisar documentos. Precisa também muita competéncia para analisar
e interpretar dados [...] (GIL, 2009, p. 8).

Dessa forma, essa metodologia ajudou na percep¢ao das varidveis envolvidas no
contexto da pesquisa, além de entender um fendmeno da vida real em profundidade, pois “o
estudo de caso € uma investigacdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo em
profundidade e em seu contexto de vida real, especialmente quando os limites entre o fendmeno

e o contexto nao sao claramente evidentes” (YIN, 2010, p. 39).

Fez-se a op¢do pelo estudo de caso analitico, pois dessa forma pode-se desenvolver
uma estrutura que pode reunir e organizar os dados obtidos na pesquisa levando “[...] a
ampliacdo do conhecimento do pesquisador sobre o fendmeno, ao aprimoramento € mesmo a

reformulacao do problema” (GIL, 2009, p. 93).

No contexto dessa pesquisa, o estudo de caso atende as questdes norteadoras do
estudo e ao problema central da investigacdo referente ao curso de licenciatura plena em
Quimica da FECLESC/UECE e as duas escolas de educagdo bésica onde se desenvolve o

estagio curricular supervisionado em quimica.
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3.2 Cenario da Pesquisa

A pesquisa de campo aconteceu no primeiro semestre do ano de 2016. Foi
desenvolvida na Faculdade de Educacdo Ciéncias e Letras do Sertao Central —
FECLESC/UECE na cidade de Quixada. Este cendrio foi escolhido levando em conta aspectos
que tornaram a pesquisa mais operacional, tais como: localizacdo geogréfica, receptividade dos
coordenadores e professores e organizacdo curricular. A escolha deu-se, também, pelo fato de
a pesquisadora ser oriunda do curso e se sensibilizar muito com os problemas inerentes ao
Estdgio Curricular Supervisionado na Licenciatura em Quimica, fato que desencadeava também

fragilidades na formacao docente.

A Universidade publica foi escolhida na perspectiva de perceber os entraves
encontrados nas disciplinas de Estdgio Supervisionado no curso de Licenciatura em Quimica
em universidades publicas, que refletem diretamente nas escolas e, diante da pesquisa e do
estudo realizado, buscar alternativas que possam dar subsidios para os debates sobre melhoria

da formacao inicial em Quimica.

Além da faculdade, a pesquisa aconteceu também em duas escolas publicas onde
se desenvolvem as aulas de estdgio, pois foram pesquisadas as impressdes dos professores
regentes da sala de aula que recebem o aluno estagiario, ou seja, investigou-se também a escola
campo, pois “[...] o professor da escola-campo também necessitaria desse olhar pedagdgico

sobre esse espago comum, que € a formacdo docente.” (SOUSA, 2009, p. 22).

3.3 Sujeitos do Estudo

Os sujeitos do estudo foram: 02 (dois) professores do curso de Licenciatura em
Quimica que atuam na disciplina de Estagio Supervisionado da FECLESC/UECE e 02 (dois)

professores regentes da escola onde acontecem as aulas do estdgio.

Para selecionar os professores da faculdade, participantes da amostra, foram
estabelecidos os seguintes critérios: professores efetivos, de ambos os sexos, com licenciatura
plena, que tivessem experiéncia minima de dois anos de atua¢do no ensino superior € que

lecionassem ou lecionaram na disciplina de estagio.
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Deve-se esclarecer que foi realizado o contato com professores que atuam na
FECLESC/UECE desde sua criagdo, tendo em vista a necessidade de se analisar a trajetéria do
estdgio na Faculdade. Portanto, foi propositalmente escolhido, dentre os dois professores do
curso, um professor veterano, que vivenciou o processo de implantacdo do Estdgio Curricular

Supervisionado desde seu inicio.

Para a escolha dos professores regentes da sala de aula da escola onde acontece o
estdgio, como ja foi enfatizado, escolheu-se como critérios: professores efetivos, de ambos os
sexos, com licenciatura plena em quimica e que tivessem experiéncia minima de dois anos de

atuacdo na educacdo bésica.

3.4 Técnicas de Coleta de Dados

Para o levantamento dos dados foram utilizadas mais de uma técnica de coleta, pois
os estudos de caso “[...] requerem a utilizacdo de multiplas técnicas de coleta de dados. Isto é
importante para garantir a profundidade necessdria ao estudo e a inser¢do do caso em seu

contexto, bem como para conferir maior credibilidade aos resultados” (GIL, 2009, p. 55).

Além da coleta de documentos citada anteriormente na primeira fase da pesquisa
foram, ainda, realizadas entrevistas com os sujeitos, pois sdo consideradas uma das fontes mais
importantes de informacao para os estudos de caso. “Em geral, as entrevistas sdo uma fonte
essencial de evidéncia do estudo de caso porque a maioria delas € sobre assuntos humanos ou

eventos comportamentais” (YIN, 2010, p. 135).

A coleta de documentos para essa pesquisa foi de grande importancia, pois a
andlise dos documentos elaborados no ambito da instituicdo que caracterizou o cendrio da
pesquisa, bem como dos documentos oficiais que direcionam os estdgios curriculares
supervisionados permitiu fazer um paralelo entre tais prescri¢des oficiais e o desenvolvimento
das acdes dos docentes, além de possibilitar a compreensdo e o entendimento das intengdes

reguladoras relativas ao Estdgio Curricular Supervisionado.

Considera-se que um documento permite acrescentar a dimensdo do tempo a
compreensdo do social (CELLARD, 2008). Neste sentido, munido de um documento, um
individuo pode operar um corte longitudinal que permite observar a maturacao ou a evolucao

de individuos, grupos, conceitos, comportamentos etc.
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Dentre os documentos coletados pode-se citar: a LDB 9394/96, a Lei 11.788, as
Diretrizes Curriculares para a formacdo de professores no Brasil — 2001 e 2015, o Projeto
Politico Pedagégico do curso de Licenciatura em quimica da FECLESC/UECE, a carta de
apresentacao do estagio (ANEXO 4), frequéncia do estdgio (ANEXO 5), termo de compromisso
obrigatorio do estagio (ANEXO 6) e o termo de realizacdo do estdgio (ANEXO 7).

A coleta de documentos forneceu dados que contribuiram para a confirmacgdo de
informacdes obtidas através de outras fontes, pois “o mais importante uso da documentacao
num estudo de caso, no entanto, € o do fornecimento de informagdes especificas com vistas a

corroborar resultados obtidos mediante outros procedimentos” (GIL, 2009, p. 76).

A entrevista é uma das técnicas mais utilizadas no Ambito das ciéncias sociais, “De
fato, por sua flexibilidade, é adotada como técnica fundamental de coleta de dados em pesquisas
abordando os mais diversos dominios da vida social. Nos estudos de caso, tem sido

indubitavelmente a técnica mais utilizada” (GIL, 2009, p.63).

Para Minayo, (2012, p. 64)

Entrevista, tomada no sentido amplo de comunicagdo verbal, e no sentido restrito de
coleta de informagdes sobre determinado tema cientifico, € a estratégia mais usada no
processo de trabalho de campo. [...] tem o objetivo de construir informacdes
pertinentes para um objeto de pesquisa, e abordagem pelo entrevistador, de temas
igualmente pertinentes com vistas a este objetivo.

As entrevistas podem ser classificadas mediante o grau de estruturacdo em:
“entrevistas estruturadas, entrevistas com perguntas abertas, entrevistas guiadas, entrevistas por

pautas e entrevistas informais.” (GIL, 2009, p. 64).

Nesse estudo foram utilizadas as entrevistas semiestruturadas com dois
professores do Estagio Curricular Supervisionado da Licenciatura em Quimica e com dois
professores regentes da escola, pois hd a necessidade de um direcionamento para guiar a
pesquisa. As entrevistas semiestruturadas, segundo Minayo (2012, p. 64) combinam “perguntas
fechadas e abertas, em que o entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em
questdo sem se prender a indagagdo formulada.” Nesse sentido, durante o desenvolvimento da
entrevista, foram feitas poucas perguntas diretas, deixando o entrevistado falar mais livremente,
entretanto, a medida que se percebia algum desvio sobre o assunto, foram feitas intervengdes

de maneira sutil, dando prosseguimento ao processo.

Foram utilizadas também as entrevistas informais, pois se acredita ser possivel

coletar dados muito ricos através dos depoimentos espontaneos. Esse tipo de entrevista
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caracteriza-se por apresentar como principal vantagem o fato de favorecerem a livre expressao

dos entrevistados. GIL (2009)

As datas e os hordrios das entrevistas foram previamente agendados de acordo com
a disponibilidade dos professores, respeitando as individualidades e particularidades de cada
sujeito. Nesse momento, cuidou-se em escolher um local adequado para a efetivacdo das
entrevistas, impedindo interrup¢des ou inconvenientes que poderiam atrapalhar e desviar a
atencdo. Assim, os professores participantes da pesquisa foram entrevistados no seu proprio
local de trabalho em uma das salas administrativas de cada escola. Antes do inicio, foram
informados da seriedade e ética do trabalho e dos objetivos da entrevista para que, dessa forma,

se sentissem mais a vontade e mais descontraidos. As entrevistas foram gravadas e

posteriormente transcritas, buscando manter a originalidade das respostas dadas.

Percebeu-se grande motivagcdo e empenho dos sujeitos em participar da pesquisa,
todos se mostraram disponiveis € no momento e local marcados ja estavam preparados para
iniciar o processo, fato que mostrou grande receptividade e respeito, tendo em vista que
colaboraram de forma efetiva com a pesquisa e consideraram 0 momento importante para o

desenvolvimento do estudo.

As questdes que compuseram o roteiro das entrevistas tiveram a finalidade de
levantar indicios sobre a percep¢do dos professores orientadores do estdgio e dos professores
que recebem os alunos estagidrios sobre o estigio curricular supervisionado em quimica e como
sdo manifestadas essas concepgdes no seu desenvolvimento, além de buscar perceber a relacao
entre a universidade e a escola de educacio bésica nesse processo de formacao. Dessa forma,
pode-se conhecer o pensamento dos professores sobre os aspectos relacionados ao objeto de
estudo, bem como perceber suas impressdes acerca dos limites e possibilidades da sua

contribuicao para a formacao do professor de quimica.

Torna-se interessante reiterar que, na entrevista com um dos professores da
FECLESC/UECE, veterano, que participou como orientador de estidgio desde o inicio do curso,
foram feitas perguntas que se direcionaram principalmente para a histéria da disciplina, para o
modo como se constituiu e se desenvolveu. Ja as entrevistas com o outro professor da Faculdade
foram direcionadas mais especificamente para o processo de desenvolvimento do estdgio. Em
ambos os casos, os professores foram colocados a vontade para opinarem a respeito do estigio
curricular supervisionado, modos de agir, os didlogos desenvolvidos com a escola bésica,

sentimentos e dificuldades. Com os professores da Escola Bésica, as entrevistas abordaram a
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operacionalizacdo do estdgio na escola recebedora do estdgio, as interacdes com a universidade,

os modos de agir, os sentimentos, as dificuldades, dentre outros aspectos.23

Ao final, foi realizada a transcri¢do da entrevista, com retorno aos entrevistados,
para ajustes possiveis e aquiescéncia, iniciando-se a interpretacdo das informagdes com base no

referencial tedrico que fundamentou a pesquisa.

3.5 A Organizacao dos Achados da Pesquisa e a Analise dos Dados

A terceira e ultima fase da pesquisa abordou a sistematizacdo, a andlise dos dados
e a producgdo do relatério final da investigacdo, que resultou nesse trabalho de tese. Essa etapa

aconteceu, principalmente, no ultimo semestre do curso, culminando com a defesa final.

Os achados da pesquisa foram organizados em etapas: 1) andlise e interpretacdo dos
documentos; 2) transcri¢do de todas as entrevistas na integra, com retorno aos entrevistados; 3)

defini¢do das categorias de andlises; 4) triangulacdo dos dados.

Considerou-se importante a transcri¢do de todas as entrevistas na integra, feita pela
propria pesquisadora, com a finalidade de apreender todos os detalhes possiveis para a
constru¢do das categorias de andlise da pesquisa, além da sistematizacdo dos capitulos da tese

e das primeiras reflexdes acerca do objeto de estudo.

Nessa perspectiva, coaduna-se com Kaufmann (2013, p. 119) quando afirma que,

o resultado nido depende do conteido, simples matéria-prima, mas da capacidade
analitica do pesquisador. O tratamento ndo consiste em simplesmente extrair o que
estd nas gravagdes e ordend-los. Ele toma forma de uma verdadeira investigacao,
aprofundada, ofensiva e imaginativa: € preciso fazer os fatos falarem, encontrar
indicios, se interrogar a respeito da minima frase

As falas dos sujeitos participantes da pesquisa se complementaram para a melhor
compreensdo do objeto de estudo, pois cada sujeito, com suas individualidades e
particularidades proporcionaram igualmente aspectos importantes para os achados e andlises
dos resultados da pesquisa, considerando-se as relagdes das acdes de cada um no

desenvolvimento do Estagio Curricular Supervisionado em quimica.

2 O roteiro das entrevistas encontra-se nos apéndices 1, 2 e 3.
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Nesse contexto, reafirma-se que se dedicou um tempo consideravel do cronograma
de execucdo da pesquisa na realizacdo da transcricdo das entrevistas, acreditando-se na
importancia da aten¢@o nesse processo com o objetivo de garantir a fidelidade e originalidade
nas repostas dadas pelos sujeitos, além de colaborar na reflexao e andlise dos dados, pois “o
pesquisador ndo € alguém que acumula tranquilamente dia apds dia: ele trabalha

fervorosamente seu material como o escultor sua argila, buscando dar-lhe forma e introduzir

novas percepcoes”’ (KAUFMANN, 2013, p. 167).

As andlises e interpretacdes dos dados foram importantes para a descri¢ao
particular, que se preocupou com as transcri¢des das entrevistas e trechos de documentos que
foram utilizados durante a pesquisa, ainda para a descri¢do geral, que considerou as citagdes
dos sujeitos da pesquisa uma representacdo dos dados como um todo e finalmente, foram
importantes também para o comentario interpretativo, que “[...] providencia um arcabougo para
fornecer significado as descri¢des particular e geral que foram apresentadas.” (GIL, 2009, p.

134).

Procedeu-se as andlises e interpretagdes a partir das seguintes categorias que se
materializaram como importantes para uma andlise mais fidedigna dos achados da pesquisa:
Curriculo, Formagao docente, Concepcdes de Estdgio e articulac@o teoria e pratica. Torna-se
importante lembrar, que “As categorias sdo conceitos que expressam padroes que emergem dos
dados e sdao utilizadas com o propdsito de agrupid-los de acordo com a similitude que

apresentam”. (GIL, 2009, p. 103).

As anélises e os resultados do estudo podem ser observados no ultimo capitulo que
traz, de forma detalhada, os achados e as possiveis repostas as perguntas norteadoras dessa
pesquisa e as discussdes pertinentes em um didlogo com os autores que fundamentaram o

estudo.
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4 REFERENCIAIS TEORICOS DA PESQUISA

“O Estdgio Supervisionado € um componente
curricular obrigatdrio nos cursos de formagao
inicial de professores como facilitador do
desenvolvimento docente e aproximagao com a

profiss@o e com os profissionais da educagao”.

(Maria Socorro Lucena Lima)

Os referenciais teoricos sobre o Estdgio Curricular Supervisionado estdo tratados
nesse capitulo a partir da perspectiva das relacdes entre a universidade e a escola onde o estdgio
se desenvolve, considerando-o como campo de formacdo docente em que sdo redefinidas as

acoes dos alunos, futuros professores.

Dessa forma, o capitulo estd dividido em quatro tépicos. Inicialmente, sdo
desenvolvidos os aspectos da formagao do professor e da epistemologia da prética, que ressalta
a importancia da reflexdo e da pesquisa como mecanismos de formacdo docente. A seguir é
feita uma reflexdo sobre o estagio curricular supervisionado como campo de formagdo docente,
percebendo a sua importincia na formagdo a partir das teorias e consideragdes de autores que

estudam o assunto.

Posteriormente, faz-se uma andlise sobre relacdo entre a escola de desenvolvimento
do estdgio e a universidade, trazendo as interfaces presentes no contexto da formagdo docente

a partir dessa relagdo no desenvolvimento do estdgio curricular supervisionado.

Por fim, € feita uma reflexao acerca da teorizagdo curricular, abordando, também,
alguns determinantes curriculares, como cultura, ideologia e poder manifestados, normalmente,
pelos sujeitos envolvidos no processo de desenvolvimento dos curriculos, a partir das

orientagdes oficiais e institucionais.
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4.1 Formacao docente e epistemologia da pratica

Um docente, em geral, é um sujeito que domina saberes diversos, provenientes dos
mais variados campos de conhecimento, que consegue transformar esses saberes
pedagogicamente, consubstanciando sua praxis pela ética. Dessa forma, um profissional
docente necessita que sua formagao para um campo disciplinar determinado, seja embasada na
aquisicdo de conteudos tedricos especificos € no dominio do campo pedagdgico, que lhe
propicia uma fundamentacido que o ajudard na acdo em sala de aula. Os saberes disciplinares
devem ser aliados aos contetdos de saberes especificos, aos saberes de contetidos pedagdgicos

e aos saberes construidos a partir de sua experiéncia cotidiana.

Por outro lado, para Therrien e Nobrega-Therrien (2011), a competéncia
pedagdgica vai além do dominio dos inimeros saberes que transitam na complexidade do ato
de ensinar, desde que € medida, também, pela capacidade de dar sentido e significado, no
instante em que transforma pedagogicamente seus saberes em contextos que englobam as
interagdes intersubjetivas com os alunos. Dessa forma, a pratica docente, no entendimento dos
autores, como uma relagdo intersubjetiva entre docente e aluno, que ocorre por meio da agdo
comunicativa e dialdgica, busca aprendizagens com significado, ou seja, gera sentidos e
significados. Assim, essa pratica eminentemente intersubjetiva afeta sobremaneira a identidade

dos alunos.

Trata-se, portanto, de uma ac¢do em contextos determinados, com uma atuaciao que
reflete a dialética do saber e do saber fazer, ou mais especificamente, da teoria e da pratica, que
devem estar associadas de modo a possibilitar uma formacgdo profissional, cidada e

emancipatoria.

Os intimeros saberes provenientes dos mais variados campos de conhecimento, que
se encontram a disposi¢ao para a pratica docente, fazem parte de uma compreensao da formacao
para a docéncia cuja capacidade de aprender passa pelo que se denomina epistemologia da
pratica. Entende-se, entdo, tomando como base as afirmacdes de Tardif (2002), que
epistemologia da prética se traduz como o estudo do conjunto de saberes que sdo realmente

empregados pelos profissionais no seu trabalho cotidiano de modo a desempenhar suas tarefas.

Na esteira dessa teorizacdo, os conceitos de “professor reflexivo” e de “professor
pesquisador” surgiram em diversos paises a partir dos anos de 1990 e tém influenciado as

pesquisas e os discursos na area educacional. Seu principal idealizador foi D. Schon (1983),
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mas varios foram os desdobramentos conceituais no ambito da formagao de professores, sendo

fruto de criticas quanto a apropriacdo generalizada, de contradicdes e de desconfiancas.

Os estudos de Schon (1983), baseados na epistemologia da pratica, propdem a
valoriza¢do de uma pratica reflexiva na formagao profissional, na qual o profissional € visto
como um sujeito que reflete, questiona e constantemente examina sua pratica no cotidiano.
Desse modo, Schon valoriza a pratica na formacgao profissional, uma prética refletida, pensada
na possibilidade de responder as incertezas e indefini¢des com situacdes inovadoras. O autor,
entdo, acredita na pratica profissional como um espago de construcao do conhecimento a partir
da reflexao, andlise e problematizacdo dessa pratica, aliada ao conhecimento ticito encontrado
pelo profissional durante o processo. Tal fato tem se evidenciado nas discussdes sobre a
formacdo do professor, orientando que essa perspectiva reflexiva deve se apresentar no

curriculo e ser vivenciada ao longo do curso.

Dentro desta tematica, para Alarcao (2011, p. 44) “a nogao de professor reflexivo
baseia-se na consciéncia da capacidade de pensamento e reflexdo que caracteriza o ser humano
como criativo e ndo como mero reprodutor de ideias e préticas que lhe sdo exteriores.” Assim,
o docente em formacdo deverd analisar sua préatica e, a partir de entdo, planejar suas acoes,

tomando como referéncia a reflexao e discussio das suas a¢des no desenvolvimento das aulas.

Torna-se interessante perceber e é importante esclarecer, que sdo vdrias as
contradigdes presentes na apropriacao do conceito de “professor reflexivo”, que na opinido de
Pimenta e Ghedin (2002) confunde a reflexdo na forma de adjetivo, como um atributo inerente
ao ser humano, com um movimento tedrico de compreensao do trabalho docente. Os autores
propdem a superagdao da identidade dos professores de “reflexivo” para a de “intelectuais

criticos e reflexivos”.

No entanto, ao valorizar a experiéncia e a reflexdo na experi€ncia (tomada a partir
das ideias de John Dewey) e o conhecimento tacito (de acordo com Luria e Polanyi) Schon fez
a proposta de uma formacao baseada na epistemologia da préatica, abrindo a possibilidade para
a valoriza¢do da pesquisa na formagdo profissional, abrindo espaco para o que se passou a

designar professor pesquisador de sua pritica (PIMENTA; LIMA, 2004)

No entanto, com a disseminagdo da ideia no campo da formacdo de professores,
diversos autores passaram a externar preocupacdes, principalmente quanto a ser um

“modismo”, a possibilidade de banalizagao da reflexdo e de um possivel “praticismo” dos
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termos, desde que considerado que a reflexdo por si prépria seria suficiente para resolver os

problemas da prética. (Pimenta e Ghedin, 2002)

De acordo com os supracitados Pimenta e Ghedin, (2006), autores como Contreras
(2002), Zeichner, e Linston (987), apontaram os riscos e possibilidades ao redor do tema. Neste
sentido, em consondncia com outros autores apontam que € necessario romper com a visao de
uma reflexdo individualizada, realizada em torno de si. Em seus estudos, indicam as principais
diferengas inferidas ao afirmarem, pautando-se nas opinides de Rocha (1999), que “a reflexdo
desenvolvida por Schon aplica-se a profissionais individuais, cujas mudangas que conseguem

operar sdo imediatas: eles ndo conseguem alterar as situacdes além das salas de aula.” (p. 23)

Em continuidade, Pimenta e Ghedin (2006) inferem que Zeichner e Linston (1987),
acreditam que Schon (1983) estava ciente dessa limitagdo do professor reflexivo e, além disso,
acham que o enfoque de Schon € reducionista, posto que ignora o contexto institucional.
Contreras (2002), por seu lado, de acordo com as autoras, atenta para o fato de que a prética
dos professores deve ser analisada considerando a pluralidade da sociedade, uma pluralidade

de saberes, mas desigual em termos sociais, econdmicos, culturais e politicos.

Apesar das criticas e redimensionamentos apontados, as ideias de Schon foram
proficuas, conseguem fazer frente ao modelo tecnicista de formagdo docente, de dicotomia
teoria e pratica e, aliadas as contribuicdes dos estudos dos variados autores, abrem
possibilidades para uma formagao docente numa perspectiva de emancipacdo. O certo € que a
proliferacdo de estudos em torno dessa ideia fornece uma teorizacdo importante para as

discussdes sobe o estdgio curricular supervisionado.

Névoa (1997), em seus estudos, por exemplo, seguindo pensamento semelhante,
propde uma formagao de professores construida dentro da prépria profissdo, além de uma busca
consistente do conhecimento, que supere a aplicacdo pratica de uma teoria e que se converta
num processo de reflexdo e reelaboracdo das praticas pedagdgicas, ou seja, o processo de
formacdo docente deve se aproximar da realidade escolar e dos problemas percebidos pelos

professores.

As ideias de Schon (1983), sobre o profissional que reflete a sua prética e, as
contribui¢cdes de Novoa (1997), acerca da escola como um lugar de formacdo docente, foram
importantes para o surgimento de pesquisas empiricas ressaltando a importancia do estagio

supervisionado na formacao do professor e a perspectiva de reflexao da pratica pedagdgica.
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Alguns desses estudos, Alarcdo (2011), Schnetzler (2000), Maldaner (2006),
Carvalho e Gil Perez (2006), Pimenta e Lucena (2004) consideram que a reflexdo da prépria
prética pedagdgica permite que o professor se converta num pesquisador dentro da sala de aula,
produzindo e reproduzindo os saberes pedagdgicos de acordo com a realidade vivenciada. Silva
e Barbosa (2011), por seu lado, acreditam que, dessa forma, o professor em formacao mantém
um olhar critico sobre a propria pratica procurando transforma-la a partir das constatacdes ou

diagnésticos realizados.

Considerando os estudos de Pimenta (2011), os avancos que t€ém ocorrido na
pesquisa em educacdo trazem a tona a formulacdo do papel da pesquisa no ensino. Neste
sentido, pode-se considerar que um professor, ao pesquisar e refletir sobre sua acdo docente

constroi saberes que lhes propicia um aprimoramento docente.

Percebe-se através das ideias de autores como Schon (1983), Zeichner (1988),
Alarcado (2011), dentre outros, a necessidade de uma formacao que se aproxime da realidade da
escola e, a partir de situacdes que acontecem no cotidiano da prética pedagdgica, as acdes
possam ser pensadas e refletidas, pois “ndo podemos separar a formacdo do contexto do
trabalho.” (IMBERNON, 2009, p. 10). “Cada classe, cada aluno, cada situagao de ensino reflete
caracteristicas unicas e singulares.” (CONTRERAS, 2002, p. 115), sendo, portanto, dificil
elencar métodos iguais a todas as situacdes de praticas pedagdgicas, pois cada situacdo exige

uma reflexao e uma autonomia na tomada de decisoes.

Assim, € ingénuo pensar que a reflexdo, por si sO seja garantia de salvacdo para a
formacao docente. A reflex@o dos professores € constituida por saberes que sdo adquiridos tanto
na formalidade, quanto na informalidade. Quanto a isso, entende-se que a reflexdo deve ser
compreendida sob uma perspectiva histérica, analisando e explicitando interesses e valores, de
forma coletiva, de modo a ajudar o professor a construir sua identidade como docente, em um
processo que engloba fatores sociais, econdmicos, ideoldgicos e culturais. Neste sentido,
Pimenta e Lima (2004), situam “a reflexdo como elemento de emancipa¢cdo humana, que ¢
histérica, localizada e intencional. Trata-se de dar um sentido social a prépria pratica,

mediando-a com a realidade vivida e analisando-a criticamente”. (p. 132)

Assim, no entender das autoras, no espaco do estigio, o estagidrio tem a
possibilidade de se reconhecer como sujeito que, além de reproduzir o conhecimento, pode
tornar seu trabalho em sala de aula em um espaco de praxis docente e de transformagao. Desse
modo, € nessa a¢do refletida e no ato de redimensionamento de sua prética que esse estagidrio

pode provocar mudancas na escola e na sociedade.
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Nessa perspectiva, o Ministério da Educagdo — MEC, através da legislacdo federal
que orienta os estdgios, a Lei 11788 de 25 de setembro de 2008, propde que o estigio
supervisionado faga parte do Projeto Pedagégico do Curso e objetive a preparagdo para o
trabalho produtivo dos futuros docentes. Visa o aprendizado de competéncias para o
desenvolvimento das suas atividades profissionais € uma contextualizacdo do curriculo no
ambito das salas de aula, ou seja, o estagio supervisionado devera configurar-se como principal

articulador entre teoria e pratica na formacao dos estudantes/futuros profissionais.

Com relagdo a drea de ensino de quimica, Maldaner (2006) estuda a formacao do
professor e propde como resultado das suas pesquisas, que o tradicional modelo da
racionalidade técnica®*, em que prevalece a separagiio entre teoria e pritica e que promove a
fragmentacao do conhecimento, seja substituido pelo modelo da racionalidade prética. Ou seja,
a sala de aula deve ir além de um espaco de aplicacio da teoria e se tornar um momento de
reflexdo, em que o futuro docente devera sair da situagcdo de aplicador dos contetidos e se tornar
um “[...] professor-pesquisador, professor-reflexivo [...]” (SCHNETZLER, 2000, p. 23), que
pesquisa e reflete sobre a sua propria pratica pedagogica. (MALDANER, 2006; CARVALHO
e GIL-PEREZ, 2006).

E preciso observar, pensar, pesquisar e refletir as praticas pedagdgicas no cerne das
acoes docentes, para evitar a aplicacdo da teoria de forma desarticulada e descontextualizada e,
ainda, evitar a mecanicidade no ensino em que prevalece a aplicacdo de métodos e técnicas que
nao condizem com o contexto vivenciado, no intuito de substituir essas préticas pela reflexdo,
para poder intervir e transformar a realidade, pois a “[...] auséncia de reflexdo reduz a agdo
docente a repeticao e a reproducdo de contetdos, nos quais a intencionalidade do fazer politico
e pedagogico do trabalho docente perde sua esséncia.” (PEREIRA; NASCIMENTO, 2014, p.
120).

Nesse contexto, a formacdo do professor de ciéncias, mais especificamente de

Quimica ndo pode ser reduzida a aquisicao de técnicas de como ensinar e que nem sempre sao

24 Esse tipo de racionalidade, na verdade, nio pode ser vista como algo negativo em seu todo, desde que é
importante na composicdo com a racionalidade critica e deve estar relacionada a outras racionalidades, sendo ela
que aponta procedimentos praticos. Na literatura na drea de educacdo em cié€ncias, os pesquisadores e autores
utilizam o termo amiide. O modelo da racionalidade técnica, herdado do positivismo, junto ao da racionalidade
prética: reflexdo na acdo constituem-se concepcdes bdsicas e bem diferenciadas de formacdo. Na primeira o
professor € tido como um especialista técnico, que faz uso da aplicacdo de técnicas cientificas como caminho para
aresolu¢do de problemas préticos. Como critica a racionalidade técnica, a racionalidade prética trata de problemas
relativos & complexidade, a incerteza, aos conflitos, aos valores etc. Neste caso, a reflexdo configura-se como
ponto principal para a resolu¢do dos problemas.
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postas em pratica, evidenciando assim, exclusivamente, uma racionalidade técnica acentuada
para a formacdo de professores. Ao contrério disso, Gémez (1997, p. 100) aponta: “O que ndo
se pode € considerar a atividade profissional (pratica) do professor, como uma atividade

exclusiva e prioritariamente técnica. E mais correto encard-la como uma atividade reflexiva.”

Dessa forma, ha a necessidade de se repensar o curriculo de formacao, posto que
esse curriculo, no entendimento de Sacristdn (1998) é configurado na prética e isso leva a
perceber que a pratica da pesquisa no ensino e aprendizagem deve ser entendida como um
espaco de acdo e aprendizagem integrada de forma intima com a teoria, 0 que remete a

epistemologia da prética.

4.2 O Estagio Curricular Supervisionado como campo de formacao docente

O estédgio curricular supervisionado deve se configurar como espago de formacgao
importante para a reflexdo da prética pedagdgica do professor em formacdo. Dessa forma,
devera propiciar condi¢Oes para que o docente em formacao possa observar, refletir e criticar a
sua propria atuagdo e, a partir de situagdes que acontecem no cotidiano da prética pedagdgica,

possa redimensioné-la.

Nesse contexto, o Estdgio Curricular Supervisionado deve contribuir com a
formacao do futuro professor, deixando de ser apenas burocratico, tornando-se um momento de
estudo e reflexdo sobre a préatica, pois “[...] o estdgio ndo ¢ somente uma etapa burocratica a ser
cumprida, mas uma etapa da formagdo que permite superar a fragmentacao entre a teoria e a
pratica, na medida em que pressupde uma atividade investigativa, envolvendo reflexdao e

intervengdo.” (ABREU, 2014, p. 36).

Transformar o espaco de sala de aula do estdgio em ambiente para a reflexdo da
prética pedagdgica poderd contribuir para a melhoria da qualidade da formacdo docente em
quimica, uma vez que os estudantes, futuros professores, irdo refletir sua prépria prética,
partindo “[...] dela para a ela retornar, num processo continuo de agdo-reflexdo-acdo.”

(SCHNETZLER, 2000, p. 28).

Dessa forma, com o processo de reflexdo sobre a propria agdo docente “[...] os

profissionais conseguem lidar com situagdes singulares em toda a sua complexidade, com
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incertezas e instabilidades inerentes a ela, sem recorrer a padroes de procedimentos préprios do

modelo da racionalidade técnica.” (MALDANER, 2006, p. 125).

Nessa perspectiva, o futuro docente torna-se “[...] um investigador na sala de aula,
produzindo saberes pedagdgicos [...]” (SCHNETZLER, 2000, p. 28) e, dessa forma, é possivel
que reflita sobre o modelo de formagdo docente pautado na racionalidade técnica. A prética
transforma-se em investigacdo, deixando de ser somente um espago de simples aplicacdo de

teorias e procedimentos (PEREZ GOMEZ, 1992 apud SCHNETZLER, 2000).

Essas acdes propdem a ideia de professor reflexivo e, de acordo com Rosa e

Schnetzler,

A prética reflexiva € a reflexdo sobre o conhecimento na acdo que se produz quando
o profissional trata de explicar a si mesmo fazendo aflorar conhecimentos que estao
implicitos na sua ac¢do. Por meio da pratica reflexiva, o professor pode perceber o que
estd inadequado no contexto de suas aulas, posto que as manifestacdes dos alunos
configuram um quadro em que se podem depreender os principais problemas da
aprendizagem. (1998, p. 20).

Desse modo, o professor reflete sobre a visado tradicional e racionalista de que a sala
de aula onde se desenvolve o estdgio curricular supervisionado se configura apenas para a
transmissao de conhecimentos aos alunos, que observam a aula de forma passiva numa via de
mao Unica, do professor para o aluno e assume a ideia de construcao de saberes, observando e
refletindo a propria pratica pedagogica, capaz de “[...] reconhecer a sala de aula como lugar
onde ocorrem interacdes que precisam ser problematizadas, investigadas e compreendidas em
paradigmas reconhecidos como integrantes de uma ciéncia: a ciéncia educativa.” (ROSA, 2004,

p. 170).

Ainda de acordo com a autora, o conhecimento € produzido cotidianamente, a partir
dos problemas observados, refletidos e questionados, pois “o conhecimento nunca é produto de
uma mente alheia as preocupacdes cotidianas. O saber € resultado da atividade humana
impulsionada por necessidades naturais e por interesses apontados como constitutivos dos

saberes.” (Ibid, p.47).

Nesse contexto, a formagdo do professor através do estdgio curricular
supervisionado deverd dotar o professor em formagao de subsidios necessarios para que possa
observar, refletir e criticar a sua prépria atua¢do. Desse modo, por meio da vivéncia e interacao
com a pratica, com os alunos e com os outros professores deixa de ser dependente “[...] apenas
de categorias de teoria e técnica estabelecidas antes, fora do contexto.” (MALDANER, 2006,
126).
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Nessa perspectiva, “[...] uma reflexdo dialogante sobre o observado e o vivido,
conduz a construcdo ativa do conhecimento na a¢ido segundo uma metodologia de aprender a
fazer fazendo.” (SCHNETZLER, 2000, p. 33). Dessa forma, reflete-se sobre os moldes da
racionalidade técnica muito presente no cotidiano das aulas de quimica e que ndo contribui para

uma formacao critica do aluno enquanto cidadao e futuro professor.

O estagio curricular supervisionado poderd propiciar alternativas que favorecam a
formacgdo dos professores de quimica para a préxis pedagdgica, pois desse modo, se articula
teoria e pratica sem dicotomiza-las (SOUSA; MOURA; CARNEIRO, 2013), estabelecendo um
processo de didlogo com a prética, a partir da investigacdo e reflexdo, num continuo processo

capaz de tornar a acao docente mais efetiva.

Neste sentido, seguindo Ghedin (2002),

[...] hé de se operar uma mudanca da epistemologia da pratica para epistemologia da
préxis, pois a praxis ¢ um movimento operacionalizado simultaneamente pela acdo e
reflexdo, isto €, a praxis € uma ac¢fo final que traz, no seu interior, a inseparabilidade
entre teoria e pratica. (GHEDIN, 2002, p 133).

E no cotidiano das aulas que a¢des simples se consolidam e ganham forca na pratica
pedagdgica, tais como, a interacdo com os alunos, a construcdo do conhecimento de forma
participativa, os aspectos operacionais de cada acdo, o material didatico, além da definicao dos
objetivos e fins, bem como os mecanismos para alcanca-los, podendo a observagdo da pratica

alicercar mecanismos de critica e reflexdo.

Nas palavras de Névoa (1997, p. 25) “a formacao ndo se constrdi por acumulagdo
(de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade

critica sobre as praticas e de (re) construcdo permanente de uma identidade pessoal.”

Lima e Pimenta (2004, p. 29) argumentam que o “[...] estdgio pode ser considerado
como campo de conhecimento” e, nesse contexto, “significa atribuir-lhe um estatuto
epistemologico que supere sua tradicional reducdo a atividade pratica instrumental”, ou ao
desenvolvimento de atividades com imitacdes de modelos pré-definidos distantes do contexto
da sala de aula. Vislumbra-se nessa perspectiva, o entendimento de que o estagio curricular
supervisionado deverd oferecer aos futuros professores a possibilidade de compreender que os
estudos e as reflexdes da pratica pedagdgica sdo tdo importantes quanto conhecer o contetdo

tedrico em quaisquer niveis de ensino.

Dessa forma, de acordo com Mesquita; Soares:
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O estdgio constitui-se como espaco formativo importante para a formacgdo docente,
por possibilitar ao futuro profissional relacionar conhecimentos académicos a
realidade da educacdo bdsica em seus aspectos tedricos, pedagdgicos, politicos e
sociais. Para isso, € preciso superar a visao simplista do estdgio como cumprimento
de horas previstas na legislacdo. (2011, p. 286)

Dessa forma, percebe-se que muitos autores, ja citados anteriormente, coadunam
com a perspectiva do estdgio curricular supervisionado como campo de investigacdo e pesquisa,
ou seja, 0s contextos, os espacos, as situagdes e os problemas percebidos na realidade dos
estdgios devem ser refletidos e questionados na universidade para que a prética possa ser

ressignificada.

Para Almeida; Pimenta (2014):

O estédgio, assim pensado, pressupde uma postura diferente diante do conhecimento,
passando a considerd-lo ndo mais como verdade capaz de explicar toda e qualquer
situagc@o observada. Supde que se busque novo caminho a partir da relagdo entre as
explicagdes existentes e os dados novos que a realidade impde e que sdo percebidos
na postura investigativa [...]. (p. 33)

O Estagio Curricular Supervisionado pensado nessa perspectiva de agdo reflexiva
supde superar a visao de que o momento de seu desenvolvimento é somente a hora de aprender
a repassar os contetdos tedricos estudados durante o curso de licenciatura, a partir de métodos
e técnicas definidas previamente fora do contexto real onde acontece e, passar a percebé-lo
como uma atividade capaz de permitir que o aluno, futuro professor, possa atuar de forma
critica, consciente e reflexiva diante dos problemas reais de sala de aula. Para Lima (2012, p.
28) “essa auséncia de reflexdo sobre o estagio e sobre a acdo docente leva a dissociagdo entre
teoria e pratica, além de fazer com que as criticas se processem de forma avulsa e sob o olhar

do senso comum.”

Ainda para Lima (2008), € importante que os sujeitos envolvidos no estigio
curricular supervisionado possam “levantar elementos de compreensdo sobre o transito dos
alunos estagidrios entre a cultura académica e a cultura escolar, no sentido de identificar a

cultura do magistério e as aprendizagens dela decorrentes.” (p. 198)

Dessa forma, o estagio se faz necessdrio para a aprendizagem da profissao docente
e para a construcao da identidade profissional. Entretanto, hd uma perspectiva de perceber o
estdgio como espaco de sistematizagdo e de pesquisa sobre a prética, para realizar uma reflexao
das vivéncias efetivadas e ndo somente para o cumprimento burocrético da carga horaria para

a conclusiao de um curso.
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Para Pimenta (2013), € a partir dessa concepg¢do, que o estagidrio se percebe como
sujeito ensinante e aprendiz no processo educativo e, com esse pensamento, observa que o
docente ndo é um executor, um mero reprodutor de conteddos e metodologias, mas um

intelectual e critico do seu proprio fazer educativo.

Nesse contexto, a pesquisa e a reflexdo da pratica pedagégica no estdgio curricular
supervisionado pressupde superar a visao de que o estagio € a hora de passar a matéria, ou seja,
a hora de passar o contetido aprendido nas disciplinas estudadas durante o decorrer do curso,
sem observacgao e sem reflexao dos acontecimentos percebidos durante o seu desenvolvimento,
fatos que possibilitam a percep¢do do estagidrio como um profissional importante no processo

educativo, distanciando-se do olhar do senso comum.

Para Freire (2013),

Nio ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda nao conheco e comunicar ou anunciar a novidade. (p. 31)

Entretanto, o que se percebe € que a teoria caminha distante da pratica, pois € muito
comum falar-se que o estagio ¢ a “hora da pratica.” No entanto, para Lima (2012) “a hora da
pratica ¢ também a hora da teoria” (p. 24), pois € no estagio que o futuro professor atribui a
finalidade das suas a¢des com base em pressupostos que fundamentam sua acdo docente. A
hora da pratica € uma oportunidade de préxis docente (p. 27), pois a prixis pedagdgica permite
a possibilidade de transformar a realidade da educacdo num processo continuo de acao, reflexao

e acdo. (PEREIRA; NASCIMENTO, 2014).

Sendo o estagio curricular supervisionado o momento que permite o contato com a
profissdo docente, o estagidrio, futuro professor, sob a perspectiva de reflexdo da sua atuacao
reflete sobre o seu trabalho, para que possa atuar de forma comprometida diante dos desafios
que a realidade do contexto pedagdgico impde, ou seja, “a reflexdo € a fungdo intelectual que

se projeta sobre a experiéncia.” (ZABALZA, 2014, p. 189).

Nesse contexto, o estdgio curricular supervisionado ndo € a simples transferéncia
ou aplicagcdo de conhecimentos tedricos para a pratica, mas se faz importante para a formacado
docente, pois, exercitando a reflexdo da pratica, permite “transformar em agdes praticas o que
se assimilou como experiéncia mental (a teoria) e transformar em teoria o que foi vivenciado

como pratica.” (Ibid, p. 189)



109

Dessa forma, pensar no estigio como pesquisa e reflexdao da prética pressupde
buscar alternativas para os principais entraves que envolvem a educagdo e o estdgio curricular
supervisionado, para que se possa movimentar a teoria e ressignificar os saberes docentes. Pois,
arelacdo da aprendizagem fundamentada na experiéncia vivenciada no contexto de uma prética,
ou seja, “[...] o simples ato de por-se em acdo e envolver-se nela e a observagido e reflexao
oferece-nos a oportunidade de construir um conhecimento divergente, a capacidade para atuar
de maneira diversa, para inovar, para alterar o que ja estava sendo feito.” (ZABALZA, 2014, p.

211)

As palavras de Aroeira (2014, p. 126) também sdo pertinentes quanto a isso:

Entendemos que pressupor a reflexdo como algo implicito a docéncia significa
reconhecé-la submetida a uma constante andlise e a um continuo processo de

z

redimensionamento, do qual o educador é agente fundamental. Todos os seres
humanos sdo reflexivos, a reflexdo representa uma autoandlise sobre as proprias
acoes.

Essa reflexdo, no desenvolvimento do estdgio curricular supervisionado, pressupde
a formacgdo docente na perspectiva de descoberta permanente de formas de desempenho de
qualidade, a partir da critica e da reflex@o, promovendo “[...] o desenvolvimento da competéncia

profissional na sua dimensdo holistica, interativa e ecologica.” (ALARCAOQ, 2011, p. 46).

Pimenta e Lima (2004) enfatizam diferentes concepcdes de estdgio, tendo como
ponto de partida e de chegada, a necessidade do professor compreender a relacio entre a teoria

e a pratica. Nesse contexto, as autoras apresentam:

Quadro 11 - Concepcoes de Estagio

Estagio como imitacdo | Estagio como Estagio como Estagio como
de modelos instrumentalizacido aproximacio entre a atividade de pesquisa
técnica realidade vivida e a

atividade tedrica

Na pratica como

A prética como imitacdo | . o O Estagio busca superar | O estagio como
instrumentalizacio ~ . . .
de modelos, em que | , . a separacdo entre teoria | pesquisa e a pesquisa no
_ técnica, os professores L. P
tradicionalmente, 0 Lo e pratica. A | estdgio sd@o apontados
P . desenvolvem técnicas . ~ .
estdgio € desenvolvido aproximacao no | como meio de
~ no trabalho, sem L. . ~
pela observacio do . contexto de estdgio ndo | intervengao na
. L necessariamente, se . 2
professor titular e, apds, apropriarem das deve acontecer apenas | realidade. E uma outra
aregéncia de turma. prop fisicamente. Este | relagdo com o campo de

questdes tedricas para
Nessa perspectiva, o | fundamentar suas agdes
aluno segue modelos | educativas e
pedagdgicas.

movimento de inter- | trabalho, o que requer,
relacdo teoria, pritica e | tanto do  professor
contexto educativo € | formador como do
chamado de praxis, no | futuro professor, nova
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das aulas que obtiveram sentido de concretizar | postura pela

maior éxito. “o estagio como | problematizacdo da
atividade tedrica | realidade. O estdgio
instrumentalizadora da | como uma  prética
praxis” (p.47). contextualizada

historicamente e um
meio de conhecer e
intervir nas instituigdes
de ensino.

Fonte: Pimenta e Lima (2004)

Percebe-se que o estdgio curricular supervisionado para ser considerado um espaco
de formacao docente, € necessdrio ir além das aulas desenvolvidas nas escolas onde acontece,
com a imita¢ao de modelos tradicionalmente observados. O seu desenvolvimento deve ser um
ponto inicial de reflexdo e critica, para que sejam problematizadas as agdes, a partir das
situacdes percebidas na escola, ou seja, “[...] ndo podemos separar a formagao do contexto da
escola. [...] o contexto condicionard as préticas formativas e sua repercussao no professorado e,

é claro, a inovagio e a mudanga.” (IMBERNON, 2009, p. 10).

Outro aspecto a ser mencionado no desenvolvimento do estdgio curricular
supervisionado, na perspectiva de espaco formativo, € a relacado teoria e pratica no contexto dos
curriculos dos cursos de licenciatura, ou seja, € a partir da indissociabilidade das disciplinas de
estdgio e as demais disciplinas do curriculo que se pressupde as relacdes e as articulagdes entre
teoria e pratica, ou seja, “serd tdo importante o que se pretende ensinar quanto a forma de

ensinar” (IMBERNON, 2009, p. 9).

Pimenta e Lima (2004) defendem a concepcdo de estigio como pesquisa,
contextualizacdo e reflexdo da pratica no contexto real do seu desenvolvimento. Nessa
perspectiva, a reflexdo permite revelar aos estagidrios que uma postura € uma visdao simplista
da docéncia ndo contemplam uma pratica pedagdgica comprometida com a realidade social e

qualidade desejadas.

Dessa forma, o processo de reflexdo faz-se necessario na formacgdo inicial e o
estdgio € o momento de perceber os problemas, desafios e dinamismo do cotidiano de uma sala
de aula, a partir da observagdo e da regéncia, na perspectiva de retorno a universidade como
pratica de pesquisa do espago da escola de formagdo articulada com a prética docente, ou seja,

a reflexdo da e na acdo (SCHON, 2000).

Nesse contexto, o estdgio curricular supervisionado deverd perceber a importancia

do contexto real onde se desenvolve, pois ndo basta saber o conteido a ser ensinado, mas



111

também trazer para a reflexao as problematicas envolvidas no processo, pois a formacao inicial

devera ser:

Um saber-fazer sélido, teérico e pratico, inteligente e criativo que permite o
profissional agir em contextos instaveis, indeterminados e complexos, caracterizados
por zonas de identificacdo que de cada situacdo fazerem uma novidade a exigir uma
reflexdo e uma atencio dialogante com a prépria realidade que lhe fala. (ALARCAO,
2011, 91)

A possibilidade de associar os conhecimentos tedricos a realidade da escola, sob a
mediacdo do professor formador e refletir o cotidiano da escola sob essa mediacdo, permite a
interacao necessdria a construcdo dos saberes que se fazem pertinentes a ideia de uma formacao
docente sustentada tanto no desenvolvimento de capacidades criticas e reflexivas, quanto nas

relacOes dialdgicas estabelecidas nas salas de aula.

Conforme elencadas no capitulo anterior, as diretrizes para a formacdo inicial
percebem como necessidades formativas para o atual professor da educagdo bésica, a pesquisa,
como um dos principios articuladores para o preparo do exercicio profissional, favorecendo a
construc¢do do conhecimento. Dessa forma, o estagio constitui-se como espaco importante para
a formagdo docente, pois, nessa perspectiva, o futuro professor serd formado dentro de um
contexto que favorecerd a sua formagdo como um sujeito critico e consciente da sua realidade

profissional.

Nesse contexto de formacdo, a escola de desenvolvimento do Estdgio Curricular
Supervisionado nio deve ser percebida apenas como um espago de aplicacido da teoria, mas
como um espago importante para reflexao e consideracdes acerca do processo. Dessa forma, no
topico seguinte, faz-se uma reflexao sobre a relacdo entre a escola bdsica e a universidade,

trazendo as interfaces presentes no contexto da formagao docente a partir dessa relacdo.

4.3 As interfaces Universidade, Escola e o Estagio Curricular Supervisionado

Segundo Abreu (2014, p. 33) “[...] o campo do estigio permite uma pratica
pedagégica refletida e a formagdo de um educador capaz de pensar e agir criticamente

b

avaliando, reavaliando e ampliando seu repertorio.” Deste modo, o estdgio curricular
supervisionado deverd colaborar com a formacdo do futuro professor. Entretanto, se faz

necessario abandonar a ideia do estdgio curricular supervisionado como a “hora da pratica”, €
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importante que seja percebido e vivido como “[...] a hora da pratica refletida, associada a teoria,
problematizada, experimentada.” (ABREU, 2014, p. 34).

Neste panorama, a escola deverd deixar de ser apenas o local de aplicac@o da teoria
de forma desarticulada e passar a ser um espaco em que o futuro professor possa pensar, refletir,
olhar para a sua propria pratica, criar e recriar alternativas para melhorar e aprimorar o seu
trabalho como docente.

O artigo 13, no 3° pardgrafo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
de Professores da Educagdo Bésica, em nivel superior, em curso de licenciatura de graduacgdo
plena, orienta que o estdgio curricular supervisionado, a ser realizado em escola de educagdo
basica, deve “ser avaliado conjuntamente pela escola formadora e escola campo de estagio.”
(BRASIL, 2002).

Entretanto, a literatura mostra que hd pouca participagdo da escola que recebe o
aluno estagidrio, inclusive na avaliacao (LIMA; PIMENTA, 2004; ZABALZA, 2014). Ainda
se encontra presente nos cursos de formacao de professores a dicotomia entre a teoria e a prética,
a escola de realizacao deste estdgio ainda € percebida apenas como um espaco de aplicagcdo da
teoria.

E preciso perceber a escola campo como espago real de formacio do futuro docente,
em uma situacao bem diferente, como bem coloca Lima (2001) “Propomos que o Estagio seja
este espaco de unidade teoria-pratica e que tenhamos como ponto de partida e de chegada as
nossas atividades docentes [...] ndo a préatica pela pratica e sim a pratica fundamentada na teoria
em confronto com a realidade [...]” (p. 21).

Nesse contexto, observa-se a importancia da escola no desenvolvimento do estdgio,
pois a partir do confronto com a realidade no cotidiano das aulas podera se fazer um trabalho
de reflexdo sobre a teoria estudada, relacionando-a aos problemas vivenciados. No entanto, para
isso, € preciso que o estdgio se desenvolva numa perspectiva de estudar e refletir a pratica, a
partir da observacgao e constatacdo dos eventos que ocorrem na sala de aula.

A escola campo, como parceira nesse processo de formagao do futuro docente,
podera, também, refletir sobre as suas acdes, pois nesse espago, “[...] a atuagdo do estagiario €
também um momento de aprendizagem para os docentes que o recebem [...]” (PEREIRA;
NASCIMENTO, 2014, p. 118).

Para Lima (2012, p. 39), “o estagio possui licdes formativas que favorecem a
reflexdo da pratica, dos professores enquanto individuos e profissionais, dos conhecimentos e

da ressignificagdo de saberes.”
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O Estdgio Curricular Supervisionado poderd, através de uma relacdo de parceria
entre a escola e a universidade, possibilitar ndo somente entrelacar culturas, mas também
formas de agir e de pensar podendo, também, fazer com que a escola reflita sobre o seu papel,

como um espago destinado a formacao de professores. (PEREIRA; NASCIMENTO, 2014).

Entretanto, ainda se observa nos cursos de formac¢do dos professores de quimica, a
desarticulacdo entre as disciplinas pedagdgicas e as disciplinas especificas, favorecendo o
tradicional modelo de ensino trés-mais-um, “[...] em que s6 ao final dos cursos os estudantes
tém acesso ao desenvolvimento de atividades na escola-campo por meio do estagio.”

(MESQUITA; SOARES, 2011, p. 285)

Como bem coloca Schnetzler (2000), “isto significa que as disciplinas de contetido
especifico, propriamente ditas, seguem seu curso independente e isolado das disciplinas
pedagdgicas e vice-versa” (p. 14), o que reforca, conforme ja citado anteriormente, a visao
simplista de que para se ensinar basta dominar o contetido a ser ensinado, sem a preocupacgao

com o contexto e a metodologia adequada.

As diretrizes curriculares oficiais para os estdgios supervisionados, conforme se
analisou no capitulo anterior buscam superar esse tradicional modelo de ensino, que nao
contribui para a formagdo do futuro professor. Dessa forma, orientam que “[...] a inser¢ao do
estagio deve se dar a partir da segunda metade dos cursos de licenciatura [...]” (MESQUITA;
SOARES, 2011, p. 285), possibilitando ao estudante vivenciar maior intera¢do entre teoria e
prética no decorrer do curso. E uma forma de permitir que o estdgio curricular supervisionado
deixe de estar “assentado demasiadamente sobre modelos teoricos idealizados de educagao,
pedagogia e pouco inseridos no contexto pedagdgico propriamente” (PONTE; D’AVILA,
2014, p. 42), passando a levar a refletir e questionar os problemas reais de uma escola real com

toda a dinamica que o contexto educacional propicia.

A escola, nessa perspectiva, deverd se configurar como parceira das universidades,
ndo apenas como espaco para aplicagdo das teorias, mas principalmente como cendrio para
reflexdo e reelaboracdo das praticas docentes, para propiciar uma ag¢ao colaborativa que possa
organizar e redefinir as acdes dos professores em formacao.

Desse modo, a escola:

[...] carrega consigo a responsabilidade de oferecer condi¢des para que os futuros
professores possam interagir com a situacdo de ensino e, principalmente, possam
apropriar-se de um saber-fazer advindo da experiéncia coletiva dos professores. Por
isso, a escola deve ser vista em sua tarefa formativa, ou seja, deve propiciar condi¢des
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para que os futuros professores possam compreender sua fun¢do social em meio a
tantas outras atividades que lhe sdo designadas cotidianamente. (FRANCA, 2006, p.
6)

Nesse contexto, a formacdo do professor na perspectiva de conceber o estigio
curricular supervisionado como espaco de aprendizagem e de didlogo pedagdgico, € pertinente
a participacdo da escola onde o estdgio acontece, numa relacdo de parceria, favorecendo
atitudes questionadoras, colocando o futuro professor no centro da sua prépria formacao e,

dessa forma, permitir a critica e a reflexdao de todo o contexto da formacdo, pois:

Aprendemos entre o chdo da escola e o da universidade, que as parcerias fortes com
a escola s@o uma importante articulagdo que o estdgio pode fomentar, especialmente
quando a formacdo de professores ocorre na perspectiva de conformacio entre os
formadores universitdrios e os docentes de estabelecimentos que acolhem os
estagidrios. (ALMEIDA; PIMENTA, 2014, p. 114)

E na perspectiva de parceria entre a escola e a universidade, num trabalho conjunto
de agdes, que se consolidardo as alternativas de observacgdo, pesquisa e reflexdo das praticas
pedagdgicas, para perceber o estigio curricular supervisionado como espaco de formacao e de
constru¢do da identidade do futuro professor. Nesse contexto a escola de educacdo basica de
desenvolvimento do estidgio deverd se preocupar, também, com um olhar tedrico e
metodoldgico importante para a formacdo docente e nesses termos, “[...] serd possivel ndo
somente pensar a pratica para significar a pratica, mas também pensar a prética para transformar

a pratica.” (LOPES, 2011, p. 175, grifo da autora).

Entretanto, € necessdrio ir além de garantir maior interacdo entre teoria e pratica e
propor situacdes que favorecam a tarefa docente, e também, um “[...] trabalho coletivo de
inovacio, pesquisa e formagdo permanente” (GIL-PEREZ; CARVALHO, 2006, p. 18). Deve-
se, entdo, permitir um continuo trabalho de reflexdo na acdo, propondo uma alternativa de
superar o modelo de perceber o estdgio curricular supervisionado como aplicacdo de teorias,

como imita¢ao de metodologias desarticuladas da pratica. (MALDANER, 2006).

A pratica como imitagdo de modelos permaneceu durante um longo periodo nos
cursos de formacgdo de professores, como ja apontado anteriormente. De acordo com essa
concepcao, a pratica docente poderia ser aprendida através da observacao de bons modelos que
serviriam de referéncia para a reproducdo. A esse respeito, Pimenta (2012, p.43) questiona o
fato de as escolas primdrias escolhidas para a realiza¢do da pratica, serem as escolas “modelo”

ou “padrao” ou de “aplicag@o” e ndo as escolas reais.
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Conforme coloca Mério Quintana, “0 que mata um jardim nao € o abandono. O que
mata um jardim € esse olhar vazio de quem por ele passa indiferente.” Dessa forma, a escola
em que se desenvolve o estdgio ndo deve ser vista com esse olhar indiferente, pois também ¢é
um espaco de formacdo docente. E 14, a realidade é vivida, o contexto é percebido e,
principalmente, a problematica real € vivenciada. Nesses termos, ndo se deve ignorar a
importancia da relagcdo entre a universidade e a escola de educagdo basica para a formagao dos
professores, na perspectiva do estdgio curricular supervisionado, priorizando um trabalho que

envolva ensino, pesquisa e investigagdo, num processo continuo de reflexao.

Nesse contexto, o Estdgio Curricular Supervisionado, “[...] preocupa-se nao sé em
observar, mas também em problematizar, investigar e analisar a realidade escolar por meio de
um processo mediado pela reflexdo dos atores envolvidos.” (AROEIRA, 2014, p. 137). O
estdgio dessa forma se configura como espaco para a reflexdo da pratica docente, para que
professores estagidrios, professores orientadores e professores da escola encontrem
oportunidades para ressignificar suas identidades profissionais a partir das demandas da escola

de educacao basica.

Na opinido de Carvalho (2012) os estdgios devem ter como base o que foi discutido
nas salas de aula universitdrias, ndo podem ser uma prética sem referencial teérico, ou seja, a
prética escolar deve ter caracteristica de um laboratério cientifico em que os alunos t€ém um

problema a resolver.

Ainda para a autora, “O problema é que os professores universitirios — dos
conteudos especificas e também dos conteidos pedagdgicos, € as vezes até dos conteudos
integradores — estdo longe da escola e nao tém referéncia de quais sdo os problemas alusivos as

suas disciplinas que poderao ser propostos para serem pesquisados na escola basica”. (p.35)

Dessa forma, na escola de educacgdo basica, o aluno estagidrio ndo ird observar
somente como o professor regente conduz a aula e desenvolver a sua regéncia a partir dessa
observacdo, mas também poderd encontrar espaco para a percep¢ao de que “o modo de ser
professor vai configurando-se e reelaborando-se de acordo com a multiplicidade de demandas
postas pelas caracteristicas dos alunos, do projeto do professor da unidade escolar e da propria

escola.” (AROEIRA, 2014, p. 145)

A escola recebedora do estagidrio e a universidade, nesse sentido, contribuirdo para
que os alunos estagidrios adotem posturas e atitudes favordveis para uma formagdo docente

mais ativa, critica e reflexiva, percebendo a escola de ensino basico como parte importante para



116

a sua formacdo. Desse modo, o aluno, a partir da vivéncia na escola, pode levar para uma
reflexdo dentro da universidade sobre todos os aspectos envolvidos, positivos e negativos,
presentes no desenvolvimento do estdgio curricular, para uma ampla e aprofundada completude

entre a teoria e a pratica.

Entretanto, € importante ressaltar que cada escola tem um jeito tnico de conduzir
as acoes do seu cotidiano e uma organizacao prépria de desenvolver os contetidos e o curriculo,
de acordo com as suas proprias concepgoes, ou seja, “[...] no interior da escola se fazem acordos,
negociagdes e se estabelecem regras préoprias que regulamentam tanto o seu funcionamento
burocratico, como as concepgdes, crencas e valores das pessoas que fazem seu coletivo.”

(FARIAS, 2002, p. 110),

Nesse contexto, as relagdes de poder se evidenciam nesses dois campos de saberes,
de um lado a universidade com a suas concepgdes, crengas e valores e do outro lado, a escola
de educacdo bésica, também, com a suas concepg¢des e, no meio das duas institui¢cdes, o estagio

curricular supervisionado e o objetivo comum que é formar o professor.

Dessa forma, pode ficar despercebida uma questdo fundamental, que estd na base de
muitos dos nossos descontentamentos e conflitos no decorrer do Estiagio que € o
movimento de aproximagao de duas instituicdes de ensino, cada uma trazendo valores,
objetivos imediatos, cultura e relagdes de poder diferentes, com o objetivo de
realizarem um trabalho comum: a formacdo de professores. No meio destes dois
campos de forca estd o estagidrio, preocupado em cumprir os requisitos académicos
propostos pelo professor — orientador da disciplina e transitar de maneira satisfatéria
pela escola na busca de aprendizagens sobre a profissdo. (LIMA, 2008, p. 198)

Ainda de acordo com a autora, fundamentada nos conceitos de campo, de habitus a
partir da perspectiva de Bourdieu (2003) e de cultura docente, o estidgio curricular
supervisionado e as préticas executadas no seu interior, tornam-se complexos por estarem num
espaco de poder tanto da universidade como da escola de educacdo basica recebedora dos

alunos estagiarios.

Logo, hda uma preocupacdo quanto as aprendizagens e as licdes formativas
percebidas nesta passagem, uma vez que o “[...] estdgio pode ser comparado a uma ponte, na
qual os estagidrios exercem suas atividades na tensdo desse jogo de forgas.” (Ibid, p. 199), ou
seja, interroga-se quanto a formacao docente a partir das concepgdes e acdes de cada instituicao
envolvida no processo, especialmente as concepgdes e acdes dos atores envolvidos no processo,

pois os documentos oficiais norteiam o processo, a universidade orienta a partir dos documentos
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oficiais e institucionais e a escola de educagdo bésica desenvolve o seu trabalho a partir das

suas concepgdes, valores e crengas.

Assim, a escola de desenvolvimento do estdgio torna-se o espaco de encontro das
culturas dos alunos, dos formadores e dos estagidrios e, um dos primeiros impactos, € o susto
diante das reais condi¢des das escolas, da cultura e das contradi¢cdes entre o prescrito € o
percebido no vivido, ou seja, o que € dito e orientado pelos documentos oficiais e institucionais

e o0 que realmente acontece no ambito das escolas. (PIMENTA; LIMA, 2008, p. 103).

As relagdes de poder, as ideologias e os aspectos culturais e sociais se fazem
presentes nesse contexto, uma vez que, para Apple (1989), os estudos ligados a economia, a
classe social, a cultura e aos processos de escolariza¢do ajudam na compreensao socioldgica e
critica sobre a escola. Assim, € necessario perceber o fato de que a cultura vivenciada por cada
ator envolvido no processo € levada para a escola e entra em confronto direto com o
conhecimento formal orientado pelo curriculo. Assim € na sala de aula que acontece o embate
entre os conhecimentos das disciplinas, do curriculo e a cultura vivida por alunos e professores.

(LIMA, 2008).

Faz-se, entdo, necessdrio, que as relacdes de ideologia, cultura e poder que
perpassam pela universidade e pela escola recebedora do estagidrio, no contexto do Estagio
Curricular Supervisionado, num confronto entre os documentos oficiais que norteiam o estagio
e as agOes percebidas no desenvolvimento da disciplina, possam ser consideradas e refletidas
pelos professores e alunos, para que se possa entender a escola “como um grupo social
interativo, no qual acontece o fendmeno educacional em suas contradi¢Oes e possibilidades.”

(Ibid, p. 199).

4.4 Teorias e Concepcoes sobre Curriculo

Em cada periodo histérico, uma visao de mundo, de sociedade e de homem povoa
0 imagindrio, as crengas, os anseios e as agdes das pessoas e, dessa forma, determinam o modo

como a educagdo e o curriculo devem ser desenvolvidos para atender aos interesses sociais.

Nessa perspectiva, diversas concepcdes de curriculo e escola sdo construidas pela

humanidade, que apresentam uma selec@o de conteidos considerados no curriculo escolar como
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conhecimentos legitimos, representando uma operacdo de poder das classes dominantes,

favorecendo as desigualdades sociais.

Segundo Apple,

[...] os interesses sociais e econdmicos que serviram como base para a atuagdo dos
mais influentes especialistas em curriculo ndo eram neutros nem fortuitos. Eles
incorporavam compromissos com estruturas econdmicas e politicas educacionais
especificas que, quando postas em prética, contribuiram para a desigualdade. (1982,
p. 97-98).

De acordo com os estudos de Silva (2010), provavelmente o curriculo aparece pela
primeira vez como objeto especifico de estudo e pesquisa a partir dos anos de 1920 nos Estados
Unidos da América em conexdo com os processos de industrializagdo e massificacdo da
escolarizacdo. Um grupo de pessoas ligadas a administracdo escolar buscou racionalizar o

processo de construcio e desenvolvimento dos curriculos.

O campo curricular brasileiro tem sua origem provavel nas décadas de 1920, 1930,

época em que grandes transformacdes politicas econdmicas e culturais aconteceram no pais.

Nesse contexto, o campo curricular no Brasil, foi marcado pela transferéncia
instrumental de teorias americanas, até a década de 1980, periodo que marca o inicio da
redemocratizacdo brasileira. “Essa transferéncia centrava-se na assimilacdo de modelos para a
elaboracdo curricular, em sua maioria de viés funcionalista e era viabilizada por acordos
bilaterais entre os governos brasileiro e norte-americano [...]” (LOPES; MACEDO, 2010, p.13).
Embora tenha havido, também, segundo Pacheco (2005), influéncia de autores europeus

associados a Escola Nova.

As ideias desse grupo de pessoas que buscou a racionalizagdo da construgdo do
curriculo encontraram sua mdaxima expressao no livro de Bobbitt publicado em 1918. No
discurso de Bobbitt, citado por Silva (2010, p. 12), o curriculo € “[...] especificagdo precisa de
objetivos, procedimentos e métodos para a obtencado de resultados que possam ser precisamente
mensurados.” As ideias de Bobbitt do que dizia ser curriculo, foram aceitas por um nimero

considerdvel de escolas, professores, estudantes e administradores educacionais.

As teorias de Bobbitt em relagdo ao curriculo sdo consideradas teorias tradicionais,
que pretendem ser apenas teorias neutras, cientificas e desinteressadas, preocupando-se apenas
com as questdes de organizagdo (SILVA, 2010). Além de Bobbit, outros tedricos também

coadunam com o pensamento tradicionalista de curriculo que, embora tenha sofrido muitas
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transformagdes ao longo dos anos, ainda permanece em evidéncia nos dias de hoje, dentre eles

destacam-se: Charters, Tyler, Ralph, Popham e Marger. (SILVA, 2010)

O curriculo nessa visdo € simplesmente uma mecanica, tornando-se apenas
burocratico por parte de quem o elabora, numa perspectiva de anular qualquer tentativa de
reflexdo acerca do desenvolvimento social, histérico, politico e econdmico, que circunda a
selecdo dos contetidos, aceitos como conhecimento verdadeiro e legitimo, ou seja, “[...] a teoria
educacional tradicional ndo oferecia nenhuma base para a compreensao da relacdo entre

questdes tais como ideologia, conhecimento e poder.” (GIROUX, 1986, p. 103)

Na opinido de Pacheco (2005), se forem remetidas as defini¢des propostas por
Tyler, Good, Belth, Taba e outros estudiosos representantes dessa vertente tradicionalista,
curriculo ¢ reduzido a uma intencdo prescritiva, “situada no plano do que deve ocorrer ou do

que tem que ser feito [...]” (p. 31)

Nesse contexto, Bobbitt apud Silva (2010) sugeria que a escola funcionasse da
mesma forma que qualquer outra empresa comercial ou industrial. Esse modelo de curriculo
estava claramente voltado para a economia, sua palavra de ordem era a eficiéncia. O que se
buscava nessa perspectiva era preparar o aluno para a vida ocupacional adulta, sendo o
conhecimento administrado e transferido, ignorando-se que as escolas nio sdo apenas locais de
instrucao, mas também espagos culturais que “[...] representam arenas de contestacdo e luta

entre grupos de diferente poder cultural e econdmico.” (GIROUX, 1986, p. 105)

Nessa perspectiva, o curriculo ndo aborda de fato os interesses dos sujeitos humanos
que participam desse contexto de vida social e de conhecimentos, fadando-o a reproducdo de
vivéncias sociais e conhecimentos pré-estabelecidos e ditados pelos interesses de um grupo
dominante, “[...] em um vazio social, produzidos e reproduzidos, ensinados e aprendidos sem
referéncia a sujeitos, contextos e experiéncias concretas.” (ARROYO, 2013, p.77) tornando as
dialéticas do ensino e da aprendizagem abstratas, validas e iguais para toda vivéncia e para todo

contexto social ou cultural.

Para Pacheco (2005), na tradicdo tradicionalista e técnica, curriculo tem o
significado de um conjunto de experi€ncias planejadas na escolariza¢do de um aluno e vincula-
se a uma aprendizagem e a planos de instrucao com resultados predeterminados e valorizam os

fundamentos psicolégicos de natureza comportamentalista.

Embora o pensamento da teoria tradicional de curriculo tenha se tornado realidade

para a defini¢do de curriculo durante muito tempo, surgiram em oposi¢ao a essa teoria, outras
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teorias de curriculo, as chamadas teorias criticas, que permitem uma ramificaco, as teorias pos-
criticas, quando se iniciou uma preocupacao ndo somente com o “que” ensinar, mas também
com o “por que”, além de perceber a importancia da conexao entre saber, identidade e poder

(SILVA, 2010).

Na década de 1970, o movimento reconceptualista surgiu como um mecanismo de
reconceituar o campo curricular. O curriculo, em um sentido mais amplo deveria se preocupar

com a pessoa, respeitar suas diferencas na capacidade e nos interesses.

Para os representantes do pensamento reconceptualista, a construcdo do
conhecimento transcende o ato pedagdgico e torna-se um ato politico e existencial, a confec¢do
do curriculo ndo pode ser reduzida a um conjunto de disciplinas. Tal tendéncia mantém uma

postura critica em relacdo as teses tradicionalistas. (CARNEIRO, 1998)

Os reconceptualistas estavam associados a duas correntes, uma com fundamentos
no neomarxismo e na teoria critica, foram os precursores, nos Estados Unidos, da Sociologia
do Curriculo, tendo como representantes Henry Giroux e Michael Apple, a outra, ligava-se a
tradicdo humanista e hermenéutica, cujo representante foir William Pinar. Percebe-se que ndo

havia unidade de pensamento entre essas duas vertentes.

Mas, o certo € que se vivia, no campo curricular, uma proliferacdo de ideias no final
da década de 70. Novas tendéncias favoreciam o estudo de outras questdes, desvinculadas da

exclusividade do controle, do planejamento das avaliacdes quantitativas etc.

A partir de entdo, “o curriculo passou a fazer um pacto com a justi¢a social, visando
aigualdade econdmica, social, educacional, reconhecendo conflitos, contradi¢des e resisténcias
presentes no processo, discutindo e procurando formas de libertagao”. (CARNEIRO, 1998, p.

115). Deste modo, o curriculo deve ser encarado dentro de uma perspectiva histérica e social.

Comecou-se a perceber que para elaboracio do curriculo, tdo importante quanto os
conteddos e procedimentos descritos nos conceitos pedagdgicos, também se fazia necessario

enfatizar em seus estudos os aspectos ideolégicos, culturais e de poder®’, que perpassam pela

ZTdeologia e poder caracterizados a partir do pensamento de Apple, ou seja, o curriculo ndo é organizado através
de um processo de selecdo que recorre as fontes imparciais da filosofia ou dos valores supostamente consensuais
da sociedade. O conhecimento corporificado no curriculo é um conhecimento particular. A selecdo que constitui
o curriculo € o resultado de um processo que reflete os interesses particulares das classes e grupos dominantes.
SILVA, T. T., Documentos de Identidade: uma introdu¢do as teorias de curriculo. Belo Horizonte: Auténtica,
2010, p. 46.
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selecdo dos contetidos abordados no curriculo. Dessa forma, “é precisamente a questao de poder
que vai separar as teorias tradicionais das teorias criticas e pés-criticas do curriculo.” (SILVA,

2010, p. 16), permitindo, a partir de entdo, surgir uma nova perspectiva de educagao.

Torna-se importante, no entanto, relembrar e enfatizar, que as teorias tradicionais
de curriculo, que se preocupam “[...] em estabelecer os principios que irdo guiar o curriculo.”
(CARNEIRO, 1998, p.110), tendo como modelo institucional, a fabrica, onde “[...] os
estudantes devem ser processados como um produto fabril.” (SILVA, 2010, p. 12), embora
contestadas, ainda sdo muito evidenciadas na atualidade, pois se percebe uma énfase na selecao

do conhecimento que devera ser atendido através de objetivos claros.

Como enfatiza Silva (2010, p. 23),

Tal como uma industria, Bobbitt queria que o sistema educacional fosse capaz de
especificar precisamente que resultados pretendia obter, que pudesse estabelecer
métodos para obté-los de forma precisa e formas de mensura¢do que permitissem
saber com precisdo se eles foram realmente alcancados. O sistema educacional
deveria comecar a estabelecer de forma precisa quais sdo seus objetivos.

Entretanto, dentro da visdo critica e da sociologia do curriculo, o curriculo passa a
ser considerado algo contestado social e politicamente, com trés temas centrais tidos como

norteadores para a andlise curricular, que sdo ideologia, cultura e poder.

Neste sentido, Apple (1982), por exemplo, vé o curriculo em termos estruturais e
relacionais, ou seja, estd relacionado as estruturas econdmicas e sociais mais amplas e, na
concepcdo do autor, o curriculo ndo pode ser visto como uma drea simplesmente técnica,

atedrica e apolitica, ele interage com a ideologia, a estrutura social, a cultura e o poder.

Dessa forma, o autor traz como base de sua critica a relacao entre “curriculo e
poder”. Para ele, o fato de selecionar dentro de um universo amplo, os conhecimentos que
constituem o curriculo, as disciplinas que t€ém maior carga hordria e que apresentam maior
prestigio em relagdo a outras, as que sao objeto de avalia¢do formal e as que ndo sdo, constituem
acodes que por si sO representam uma operagao de poder, ou seja, o conhecimento e o curriculo
sao fortemente caracterizados “[...] por sua conexao com relagdes de poder.” (SILVA, 2010, p.

123).

Apple (1982) traz em sua critica a preocupagdo com o “por que” ao invés de se
preocupar com “o que” e “como” ensinar, 0 autor traz o questionamento em torno do
conhecimento corporificado no curriculo. A questdao ndo é saber qual conhecimento é

verdadeiro, mas qual conhecimento € considerado como verdadeiro. “[...] trata-se do
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conhecimento de quem? quais sdo as relagdes de poder envolvidas no processo de selecdo que

resultou nesse curriculo particular?” (SILVA, 2010, p. 47).

Ja na analise de Carneiro (1998, p. 106), “a teoria curricular nos dias atuais nao
deve se preocupar apenas com a organizacdo das matérias, ignorando os problemas do
conhecimento na sociedade.”, ou seja, deve-se perceber o curriculo como uma ferramenta que
possa ser capaz de mudar os sujeitos envolvidos na educagdo, buscando a democratizacao do

ensino e aprendizagem.

Coll, por sua vez, traz a ideia de curriculo relacionado a fun¢do socializadora da

escola e, nessa perspectiva, afirma que,

Querendo ou ndo, uma proposta curricular comporta sempre um projeto social e
cultural, uma visao do tipo de sociedade e de pessoa que se pretende promover com a
escola. A educacdo escolar € antes de mais nada e sobretudo uma atividade de natureza
social com uma fung¢do basicamente socializadora. (1999, p.30).

Concordando com os autores, percebe-se que o curriculo ndo deve abordar apenas
o cardter operacional do processo de educacdo, ou seja, a preocupacdo deve ir além dos
conteddos a serem ensinados e das metodologias necessdrias para repassar esses conteddos.
Dessa forma, os curriculos devem contemplar as relagdes sociais, ideoldgicas, culturais e

politicas nas quais o educando esté inserido.

Nesse contexto, Corazza (2010, p. 104) destaca que o curriculo deve estar:

[...] comprometido com a educagdo publica, gratuita e de qualidade para todos os
homens mulheres e criancas. Repudia as politicas sociais e educacionais dos governos
neoliberais do mundo, que mundializam o capital e a exclusdo, distribuem
desigualmente recursos simbdlicos e mercantilizam a educagdo.

Assim, percebe-se a necessidade de um curriculo que possa incluir a sociedade e a
dinamica social, além de inserir as tensas experi€ncias sociais que cercam todos os envolvidos
no processo de educacdo. Nesse sentido, Arroyo questiona, “Por que tantas diretrizes,
reorientagdes curriculares ignoram que existe tanta vida 14 fora e continuam lembrando que sua
legitimidade vem dos ordenamentos legais?” (2013, p. 119) A reposta pode levar a refletir
acerca da distancia entre os documentos oficiais, que norteiam a educagao através do curriculo,
diretrizes e normas e as experiéncias e dinamicas sociais e, ainda, o cotidiano docente nas salas

de aulas, que produzem e reproduzem um curriculo abstrato, distante e desinteressante.

Percebendo o curriculo puramente operacional e técnico, em que a sua Unica fungdo

¢ a de definir conteidos e objetivos, deixa-se de evidenciar o cardter ideoldgico e social da
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escola, que deve ser contemplado pelo curriculo, pois como afirmam as teorias
reconceptualistas de curriculo, “é como atividade que o curriculo deve ser compreendido — uma
atividade que ndo se limite a nossa vida escolar, educacional, mas a nossa vida inteira” (SILVA,
2010, p. 43), ou seja, uma proposta curricular deve contemplar os aspectos sociais, culturais,

ideoldgicos e psicoldgicos, saindo dos muros da escola e fazendo parte da vida dos estudantes.

Nesse contexto, Giroux (1986) traz uma preocupagd@o com 0s aspectos sociais e
culturais quando propde que a cultura do curriculo e da escola deve ser analisada dentro de um
terreno de luta, onde os educadores devem refletir, analisar e questionar a cultura dominante,
pois “a cultura se torna um construto critico quando € usado para analisar as existéncias
concretas que caracterizam as relagdes entre diferentes formacdes sociais, na medida em que

elas evoluem no tempo e no espago.” (p. 216).

Dessa forma, partindo da perspectiva de que € possivel pesquisar, questionar,
indagar sobre um curriculo que nega as culturas dos diferentes sujeitos que participam do
processo educativo, promovendo uma politica curricular intercultural, vé-se a cultura percebida
como “[...] inven¢do de diversas formacdes historicas, produzida por conflitos e negociagoes,

privilégios e subordinagdes.” (CORAZZA, 2010, p. 108).

Ainda para a autora, um curriculo que estuda e que considera as artes, as crencgas,
as instituicdes e as praticas comunicativas, atitudes e linguagens, ideias e textos, “[...]
desestabiliza a concentracdo do capital cultural nas classes dominantes e enfatiza a cultura dos
diferentes e negados, dos excluidos e de todos-os-outros, tornando-a o seu principal contetido

e a matéria mais importante de suas préticas pedagogicas.” (Ibid, p.108)

Nessa perspectiva Coll (1999 apud STENHOUSE 1984, p. 29) define que “um
curriculo € uma tentativa de comunicar os principios e caracteristicas essenciais de um
propdsito educativo, de tal forma que permaneca aberto a discussdo critica e possa ser

efetivamente transladado a pratica.”

Desse modo, € preciso pensar numa escola que possa ir além dos contetdos pré-
estabelecidos nos curriculos para as aulas, mas que possa problematizar ideologicamente,
culturalmente e socialmente os assuntos estudados pelos alunos, proporcionando uma analise
critica dos acontecimentos, superando as teorias curriculares tradicionais, que percebia o

curriculo como “[...] um processo industrial € administrativo.” (SILVA, 2010, p. 13).

Concordando com Carneiro,
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A elaboracdo de uma proposta curricular deve ser um trabalho conjunto, resultante de
decisdes coletivas, segundo as quais os diversos segmentos do sistema participam da
sua composi¢do que é a selecdo representativa de uma sociedade. As questdes
curriculares sdo o ponto de apoio de uma reforma educacional, sdo de importancia
vital tanto nas etapas de planejamento como em sua execug¢do. (1998, p. 106).

Para Silva (2010) as teorias tradicionais de curriculo enfatizavam a preocupagao
com as formas de organizacdo do curriculo, essas teorias aceitavam passivamente as imposi¢oes
técnicas de selecionar e organizar o curriculo, enquanto as teorias criticas e pds-criticas trazem
0s questionamentos acerca dos pressupostos sociais e educacionais, ressaltando que a escola
atua ideologicamente através do seu curriculo. Dessa forma, “as teorias tradicionais eram
teorias de aceitacdo, ajuste e adaptacdo. As teorias criticas sdo teorias de desconfianca,

questionamento e transformacao radical.” (SILVA, 2010, p. 30).

Assim, instala-se uma “disputa entre o direito a conhecer o real pensado,
conceitualizado, teorizado e o direito a entender o real vivido e seus multiplos e tensos
significados” (ARROYO, 2013, p. 126), ou seja, ndo se observa na elaboragao dos curriculos a
legitimacdo de projetos e acdes que possam partir de experiéncias vivenciadas na dinamica do
processo educativo, ignora-se ou tenta-se enfraquecer uma proposta curricular que reconheca a

importancia das experiéncias sociais como fonte de conhecimentos.

Os projetos que valorizam as experiéncias sociais ou outros mecanismos pedagogicos
e didaticos que somam com a disputa de sua legitima presenga nos curriculos podem
se constituir em formas concretas de superar nossa tradi¢do curricular pobre em
experiéncias e em seus tensos e desconcertantes significados. (Ibid., p. 127)

Deste modo, encontra-se como destaque da teorizacdo critica de uma proposta
curricular, a ideologia como mediadora entre o que estd proposto nos documentos oficiais que
norteiam a educacdo e o cotidiano das salas de aula, na perspectiva de problematizar e
questionar as relacdoes de poder e as principais razdes que perpassam no contexto das
desigualdades sociais, pois, “a ideologia é um construto crucial para se entender como o

significado € produzido, transformado e consumido por individuos e grupos sociais.”

(GIROUX, 1986, p.212).
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Nesse contexto, o curriculo escrito®® distancia-se do curriculo ativo?’, pois o
primeiro estd intimamente relacionado aos desejos e aspiracdes de um grupo que representa a
politica oficial de educacdo, com leis, normas e regras de funcionamento do sistema
educacional, ndo considerando as ideias, os interesses, a cultura, os conflitos vivenciados no
processo educativo e a complexidade das salas de aula, enfatizando dessa forma, o
distanciamento entre a teoria e a pratica, entre o que € documentado e o que ¢ vivido, pois “[...]
os conflitos em torno da definicao do curriculo escrito proporcionam uma prova visivel, piblica
e auténtica da luta constante que envolve as aspiracdes e objetivos de escolarizag¢do.”

(GOODSON, 1995, p.17).
Com isso, como afirma Rodrigues (2007),

Identificamos, nesse encontro pedagdgico, identidades sociais e individuais, de um
lado, e a cultura escolar e suas intencionalidades, de outro, configurando-se como um
momento tenso e de caracteristicas e efeitos, ndo raro, quase invisiveis, mas
determinante no sentido da reproducdo e produgdo das identidades e subjetividades.
(RODRIGUES, 2007, p. 85)

Além disso, o curriculo na visdo de Coll (1999) deve ser “[...] um elo entre a
declaracdo de principios gerais e sua tradi¢do operacional, entre a teoria educacional e a pratica
pedagdgica, entre o planejamento e a a¢do, entre o que € prescrito e o que realmente sucede nas
salas de aula.” (p. 33-34), ou seja, deve-se considerar toda a dindmica social, cultural,
ambiental, cientifica e tecnoldgica que perpassa pela sociedade na qual a escola estd inserida,
dessa forma, o curriculo deixa de se preocupar apenas com a organizacido das disciplinas e
matérias, passando a se preocupar com os problemas da sociedade, numa perspectiva de inserir
e ndo excluir os sujeitos do processo de tomada de decisdes no ambito social, cultural e

tecnoldgico.

Percebe-se, ainda, que as criticas e questionamentos as teorias tradicionais de
curriculo trazem a reflexdo de que € necessario ir além da selecdo de conteudos, técnicas e

objetivos de preparar o individuo para desempenhar as diversas fung¢des sociais, reforcando as

26 Curriculo escrito, caracterizado de acordo com Goodson (1995), é o curriculo escrito nos documentos oficiais,
ou seja, o que € prescrito e legislado; curriculo pré-ativo;

27 Curriculo ativo, caracterizado de acordo com Goodson (1995) € o curriculo real, atividade vivida em sala de

aula, ou seja, o curriculo vivenciado. GOODSON, 1. Curriculo: teoria e histéria. Traducdo de Attilio Brunetta,
Petrépolis, RJ: Vozes, 1995.
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desigualdades. Faz-se também necessario, perceber as diversas manifestacdes culturais, sociais,

respeitando as diferencgas, dentro de uma perspectiva curricular multiculturalista.

De acordo com Apple (1982), tanto o ensino explicito, através do “corpus” formal
do conhecimento escolar como o ensino oculto, aquele que estd presente nos procedimentos,
nas acgoes e atitudes dos professores em sala de aula, produzem e reproduzem a hegemonia.
Dessa forma o autor tenta realizar uma andlise que dé igual importancia aos dois aspectos do
curriculo em seus estudos, ou seja, o curriculo explicito e o curriculo oculto, embora em sua
obra seja destacado, ligeiramente em seu contexto, o curriculo explicito, que é chamado por ele
de curriculo oficial, porém, também sao analisadas dentro do cotidiano escolar, as normas, os

valores, a postura do educador e os modelos de transmissdo do conhecimento.

Para Giroux,

O que é necessdrio para se ir além dessas posi¢cdes € uma visdo de curriculo oculto
que abranja todas as instancias ideolégicas do processo de escolariza¢do que:
“silenciosamente” estruturam e reproduzem os pressupostos e praticas hegemonicas.
Tal foco é importante porque desloca a énfase de uma preocupagéo unilateral com a
reproducao cultural para uma preocupagdo com a intervencao cultural e a a¢do social.
(1986, p.100-101)

Apple (1982) destaca duas disciplinas em especial, Estudos Sociais e Ciéncias que,
segundo ele, “[...] conforme sdo ensinadas na grande maioria das escolas, fornecem alguns dos

exemplos mais explicitos do ensino oculto.” (1982, p. 133).

Dessa forma,

Em nossas escolas, o trabalho cientifico estd sempre tacitamente ligado aos padrdes
aceitos de validade e € visto (e ensinado) como sujeito sempre a verificagdo empirica
sem influéncias externas, quer pessoais ou politicas. [...] Pelo fato de se mostrar
constantemente o consenso cientifico, ndo se permite que os estudantes vejam que,
sem discordancia e controvérsia, a ciéncia ndo avangaria ou avangaria a um ritmo mais
lento. (APPLE, 1982, p. 135).

O autor traz a andlise da auséncia do conflito no curriculo para o ensino das ciéncias,
ou seja, a disciplina € ensinada ignorando-se os conflitos existentes entre as teorias contrarias,
além de favorecer um ensino descontextualizado e desconectado da realidade, contribuindo para
“[...] o aprendizado, por parte dos estudantes, de uma perspectiva irrealista e essencialmente
conservadora quanto a utilidade do conflito.” (APPLE, 1982, p. 134). Dessa forma, esse ensino
ndo se torna eficiente para que os alunos possam dar significado e fazer relagdo entre o que se
aprende nas ciéncias através das teorias escolhidas para serem estudadas e a economia e a

politica que perpassam pelo cotidiano dos alunos através de um ensino tacito.
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Nesse contexto,

Nao apenas se ignora o conflito entre teorias contrdrias nas dreas de conhecimento
cientifico, mas também tem se dado pouca ou nenhuma atencdo ao fato de que a
verificacdo de hipdteses e a aplicagdo de critérios cientificos existentes sdao
insuficientes para explicar como e por que se faz uma escolha entre teorias
antagdnicas. (APPLE, 1982, p. 136).

No entanto, o ensino e a aprendizagem de ci€ncias sdo apresentados nas salas de
aula ignorando-se a histéria, os problemas e as divergéncias que de fato ocorreram e que

resultou num determinado conhecimento, ou seja,

[...] o fato de transmitir conhecimentos ja elaborados, conduz frequentemente a
ignorar quais os problemas que se pretendiam resolver, qual tem sido a evolugdo de
ditos conhecimentos, as dificuldades encontradas, etc., € mais ainda, a ndo ter em
conta as limitagdes do conhecimento cientifico atual ou as perspectivas abertas.”
(CACHAPUZ et al., 2005, p. 49).

As propostas curriculares para o ensino de ciéncias também sofrem influéncias
ditadas por politicas que buscam os interesses de uma classe que privilegia disciplinas e
conhecimentos cientificos de acordo com as mudancas observadas no ambito social, politico e
econdmico no pais e no mundo, mas que pouco contribuiram para a melhoria da qualidade do
ensino das disciplinas cientificas e, consequentemente, para a aprendizagem dos alunos,
evidenciando-se um hiato entre as propostas curriculares e as agdes dos professores no

desenvolvimento das suas aulas. (SOUSA, 2012)

Ainda para a autora, os curriculos para as disciplinas de ciéncias trouxeram, em
geral, a perspectiva do trabalho cientifico ligado tacitamente aos conceitos e teorias aceitas
sujeitas a verificacdo empirica, ignorando fatos e acontecimentos necessarios para a validacao
desses conhecimentos que sdo transmitidos do professor para o aluno, sendo este, um simples
repetidor das informagdes, evidenciando uma separagdo entre “[...] o conhecimento
tradicionalmente considerado como escolar e o conhecimento cotidiano das pessoas envolvidas

no curriculo.” (SILVA, 2010, p. 136).

Percebem-se transformagdes na economia, na politica, na sociedade, no ambiente.
Entretanto, os curriculos para o ensino de ciéncias ndo acompanham tais mudangas, continuam
os modelos tradicionais de ensino e aprendizagem, baseados em concepg¢des racionalistas e
empiristas, fato que enfatiza o curriculo como “[...] a expressdo de uma imposi¢do de

especialistas, burocratas ou académicos, que terminam por impor modelos e concepg¢des, com
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uma grande md vontade de radicalizar democraticamente a experiéncia da concepg¢do, da

organizacdo e da implementacdo dos curricula.” (MACEDO, 2013, p. 63).

Com a necessidade de se formar um cidadao autobnomo, com capacidade de tomar
decisdes e de sentir-se parte integrante da sociedade, ao se estruturar uma proposta curricular
para o ensino de ciéncias “[...] deve-se ter em mente o fato de que o ensino de ciéncias na escola
fundamental necessita se preocupar em mostrar a ciéncia como um modo de compreender e
transformar o mundo [...]” (CARNEIRO, 1998, p. 107), ou seja, o curriculo de ciéncias deve
trazer também uma perspectiva de estimular o aluno a criticar e questionar, para que dessa

forma, ele possa realmente compreender e ampliar os conhecimentos cientificos.

Quanto ao curriculo oculto abordado por Apple no ensino de ciéncias, ou seja, a
negac¢do do conflito, a ci€ncia transmitida aos alunos de forma isolada dos acontecimentos e a
frequente passividade dos alunos em sala de aula, passa pela forma como o conhecimento é
abordado no cotidiano escolar, nos valores e normas que enfatizam esse curriculo oculto e que

acaba por favorecer e acentuar a hegemonia.

De acordo com Apple,

[...] para entender a relacdo entre o curriculo e a reprodugdo cultural e econdmica,
deveriamos abordar mais completamente a preservacio e o controle de determinadas
formas de ideologia, a hegemonia. Vimos agora como histérica e presentemente
algumas concep¢des normativas de cultura e valores legitimos se introduzem no
curriculo. Entretanto precisamos ressaltar que a hegemonia € produzida e reproduzida
pelo corpus formal do conhecimento escolar, assim como pelo ensino oculto. (1982,
p. 125).

Nesse contexto, faz-se uma reflexdo das relagdes de poder envolvidas tanto no
curriculo explicito quanto no curriculo oculto que perpassa pelas salas de aula na tentativa de

preservar as ideias e o pensamento das classes e grupos dominantes.

Para Maldaner et al.,

Historicamente, no desenvolvimento dos contetidos da Area de Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias nos Ensinos Fundamental e Médio instalou-se uma sequéncia
cristalizada de conteddos que instituiu-se, devam ser ensinados em cada série. Essa
tradi¢do € tacitamente conservada e, de maneira geral, sempre reforcada em livros
diditicos de circulacdo nacional, tornando-se muito dificil propor outras
possibilidades. Ensina-se 4gua, ar e solo na 5* série; animais e vegetais na 6* série;
corpo humano na 7° série, alguns assuntos de Fisica e Quimica na 8 série e no Ensino
Meédio se da algo semelhante. Os professores conhecem uma sequéncia de conteddos,
em seu componente curricular. (2010, p.112).
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Percebe-se através do pensamento explicitado, que as propostas curriculares para o
ensino de ciéncias tendem a abordar as teorias tradicionais de curriculo, uma vez que se observa
uma selecdo de conteidos estabelecidos rigidamente numa sequéncia definida, com objetivos e
técnicas para que os professores 0s repassem sem a preocupacdo com a critica e devida

adequacdo aos aspectos sociais.

Uma situag@o que permite uma acomodagdo por parte dos professores na medida
em que os anos escolares passam e a sequéncia dos conteidos continua a mesma, favorecendo
o simplismo no ensino das disciplinas cientificas. Os alunos também se acomodam, uma vez

que estudam os conteddos fragmentados linearmente. (MALDANER et al., 2010)

Para Coll,

Os curriculos detalhados e “fechados” por certo oferecem a vantagem da comodidade
para o professor, que pode aplicd-los sem excessivos problemas, limitando-se a seguir
passo a passo as instrugdes; em compensagdo apresentam a dificuldade insuperdvel
de ndo se adaptarem as caracteristicas particulares dos diferentes contextos de
aplicacdo, bem como de serem impermedveis as contribuigdes corretoras e
enriquecedoras da experiéncia pedagdgica dos professores. Os curriculos “abertos”,
ao contrdrio, oferecem a dupla vantagem de garantir o respeito aos diferentes
contextos de aplica¢do e de comprometer criativamente o professor no desempenho
da sua atividade profissional; em contrapartida, tornam mais dificil conseguir uma
relativa homogeneidade no curriculo para toda a populagdo escolar, que pode ser
desejavel no caso do ensino obrigatério; e, sobretudo, exige dos professores um
esforco e nivel de formagdo muito superiores, pois lhes reserva a tarefa de elaborar
suas proprias programacdes. (1999, p. 62-63).

Os curriculos para o ensino de ciéncias precisam basear-se numa perspectiva que
possa articuladamente contemplar “[...] aos contetidos cientificos, e de forma transversalizada,
temas ou problemas contemporaneos, de relevancia social, mediante abordagens
contextualizadas da realidade vivencial, dando atencdo a formacdo da cidadania.”

(MALDANER et al., 2010, p.128).

Para Carneiro,

[...] o curriculo e o ensino de ciéncias devem basear-se nas experiéncias, na cultura,
nos conhecimentos prévios dos alunos. A constru¢do do conhecimento deve se dar
nas interagcdes de sala de aula, que se torna um ambiente de comunicagdo, didlogo
critico, construcdo coletiva. A elaboragdo do curriculo deverd posicionar-se
objetivando permitir aos alunos a aquisi¢do do conhecimento de forma a ver a ciéncia
nao s6 como busca desse conhecimento cientifico, mas como necessidade social.
(1998, p. 129).

Diferente do que se observam nas teorias tradicionais de curriculo, as questoes

sociais devem ser enfatizadas nas disciplinas cientificas, bem como nas demais, ou seja, a
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elaboracdo de um curriculo na perspectiva critica e pds-critica deverd contemplar além dos
conteddos, objetivos e abordagens metodoldgicas, as relagdes sociais, culturais, ideoldgicas e
de poder que envolvem o sistema educacional. Deverd ainda pensar numa abordagem que
envolva a constru¢do do conhecimento para o ensino das disciplinas cientificas, a fim de superar
os entraves encontrados por professores e alunos na elaboracdo deste conhecimento e preparar
o aluno dentro de uma postura critica e participativa, percebendo as implicacdes dessas relacdes

para a escola e para a sociedade.

Pensar numa proposta curricular que possa enfatizar uma postura que visa a
constru¢do do conhecimento de forma critica e reflexiva, desvinculada de uma perspectiva
neutra, ndo se caracteriza como uma ac¢ao simples, pois envolve vdrios sujeitos, passando pelos
elaboradores do curriculo, professores, gestores e alunos. Entretanto, é necessario refletir e
repensar a ideia do curriculo como opgdes formativas “[...] que trazem consigo ideologias e
formas instituintes de poder pautadas na opcao de formar para legitimar e perpetuar as relacdes
de classe estabelecidas pelas sociedades capitalistas, sem que isso, muitas vezes, esteja

explicitado”. (MACEDO, 2013, p. 57)

Dessa forma, a ideologia passa a se concretizar como instrumento de andlise do
curriculo, na perspectiva critica, estruturando ideias mediadoras entre o curriculo prescrito nos
documentos oficiais e as agdes vivenciadas no cotidiano das salas de aula, buscando uma
formacdo socialmente justa e aprendizagem que considere as diferencas sociais, culturais e

estruturais da sociedade, e nesse contexto, desvelar as injusti¢as que permeiam o ato educativo.
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5 COLETA E ANALISE DOS DADOS

“Nao ha ensino sem pesquisa € pesquisa sem
ensino. Esses quefazeres se encontram um no
corpo do outro. Enquanto ensino continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para  constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo

conheco e comunicar ou anunciar a novidade.”

(Paulo Freire)

Conforme foi observado no texto desta tese, o estdgio curricular supervisionado
devera ser pensado numa perspectiva de acao reflexiva e de parceria com a escola recebedora
do aluno estagidrio. Dessa forma, poderd superar a visdo de que o momento do estagio €
somente a “hora da pratica”, ou seja, a hora de aprender a repassar os contetiidos tedricos
estudados durante as disciplinas do curso, por meio de métodos e técnicas definidas

previamente fora do contexto real.

Nesse contexto supde-se que o estagio deve ser percebido como um momento que
permite ao aluno, futuro professor, atuar de forma critica, consciente e reflexiva diante dos
problemas reais de sala de aula e ressignificar as préticas pedagdgicas a partir das agdes

percebidas em todo o contexto da escola.

Os documentos oficiais e institucionais orientam o estigio curricular nessa
perspectiva de articulacio entre a teoria e a pratica e, ainda, uma postura reflexiva dos alunos
estagiarios, de modo que os problemas reais da escola retornem a universidade para discussao

e estudos e, novamente, voltar a escola para que as praticas docentes sejam ressignificadas.

No entanto, os atores envolvidos no processo apresentam culturas e ideologias
diferentes, fato que contribui para situacdes de confronto entre os documentos oficiais que
norteiam o estdgio e as agdes percebidas no desenvolvimento da disciplina. Desse modo, €

necessario que o estigio curricular supervisionado se torne um espago para que se possa refletir
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e problematizar na universidade os acontecimentos da escola, que interferem no seu

desenvolvimento e, a partir dessa discussado, dar sentido e significado as praticas pedagdgicas.

Dessa forma, neste capitulo estd apresentada a andlise e discussao dos dados obtidos
durante todo o desenvolvimento da pesquisa, o que possibilitou chegar as conclusdes, embora

que provisdrias, desse trabalho.

5.1 Analise dos Documentos

Durante o desenvolvimento da pesquisa foram analisados os seguintes documentos
oficiais e institucionais: a LDB 9394/96, a Lei 11.788, as Diretrizes Curriculares para a
formacdo de professores no Brasil — 2001 e 2015, o Projeto Politico Pedagégico do curso de
Licenciatura em quimica da FECLESC/UECE, a carta de apresentacao do estagio (ANEXO 4),
frequéncia do estdgio (ANEXO 5), termo de compromisso obrigatério do estdgio (ANEXO 6)
e o termo de realizacdo do estdgio (ANEXO 7).

A anélise desses documentos contribui para fazer um paralelo entre as prescri¢oes
oficiais e institucionais e o desenvolvimento das agdes dos docentes, além de possibilitar a
compreensdo e o entendimento das intenc¢des reguladoras relativas ao Estiagio Curricular

Supervisionado.

Embora aspectos tratados nesse item jd tenham sido abordados anteriormente, é
interessante retomd-los, tendo em vista sua sistematizacdo para andlise, como proposto nessa

Tese.

5.1.1 Os Documentos Oficiais e o Estdgio Curricular Supervisionado

A LDB 9394/96 traz na sua orientagdo para os cursos de formacgdo de professores,
o desafio de ressignificar as praticas pedagogicas e os Estagios Supervisionados nos cursos de
licenciatura. Dessa forma, os artigos 61 e 65 que tratam da formagao dos professores destacam

a associagdo entre a teoria e a pratica e estabelecem o minimo de horas para prética de ensino:
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Art. 61- A formacdo dos profissionais da educacdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educacdo bdsica, terd como fundamentos:
(Incluido pela Lei n° 12.014, de 2009)

I — a presenca de sélida formacdo bdsica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho; (Incluido pela Lei
n° 12.014, de 2009)

I — a associa¢do entre teorias e praticas, mediante estidgios supervisionados e
capacitacio em servico; (Incluido pela Lei n° 12.014, de 2009)

IIT — o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em institui¢es de
ensino e em outras atividades. (Incluido pela Lei n° 12.014, de 2009)

Art. 65 - A formacdo docente, exceto para a educagdo superior, incluird pratica de
ensino de, no minimo, trezentas horas. (BRASIL, 1996, p. 34-35)

A Lei sinaliza a preocupacio com a formacao de professores, propondo a prética

como parte importante para a formagao docente e o Estagio Supervisionado € orientado a partir

das contribuigdes elencadas pelas “[...] pesquisas em formacgao de professores, entrando nessa

discussdo: as histérias de vida, os saberes docentes, as questdes identitdrias, o Estdgio para

quem ja exerce o magistério, a interdisciplinaridade, as questdes culturais, entre outras.”

(LIMA, 2012, p. 8).

Lima (2012) faz uma retrospectiva das Leis da Educacdo que antecederam a LDB

de 1996 e enfatiza burocratizacdo dos Estdgios Supervisionados, conforme observa-se no

quadro abaixo:

Quadro 12 — As Leis e o Estagio Curricular Supervisionado

LEI

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

LDB n°. 4.024/61

O Estagio Supervisionado tem a marca do formalismo didatico e da tendéncia
tecnicista como referencial para organizacdo escolar brasileira.

Lei 5540/68

Experiéncias ligadas ao cotidiano escolar, as experiéncias profissionais de
observacio, a participacdo e a regéncia, com vistas ao processo de aprender
a ensinar. A pratica pedagégica tinha nessa época, forte marca da
reproducao de modelos de aplicacdo na sala de aula.

Lein® 5692, de
11/08/1971

O Estégio era sindnimo de pratica de ensino. Por conta dos acordos MEC-
USAID acontece a ampla divulgacdo da pedagogia tecnicista no pais, em que
o professor era visto como executor de politicas concebidas, planejadas e
controlada por especialistas, ndo necessitando, portanto, refletir criticamente
sobre seu trabalho.

Parecer do MEC n°
349/72

O Estagio Supervisionado fica ligado a disciplina de Didatica e
identificado como Pratica de Ensino. “Devera a Metodologia responder as
indagagdes que irdo aparecer na Prética de Ensino, do mesmo modo que a
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Pritica de Ensino tem que respeitar o lastro tedrico adquirido da
Metodologia” (PARECER 349/72). Continuando na linha tecnicista, o
Estagio enfatiza a utilizagdo de recursos técnicos, audiovisuais, elaboracio
de planos de ensino e modelos de avaliagdo. Estes eram devidamente
avaliados, com longos instrumentais e roteiros técnicos pelo professor
supervisor de Estagio.

Fonte: Lima (2012, p. 7-8)

Na andlise do quadro percebe-se que o Estdgio Supervisionado sofreu mudancas de
acordo com as concepg¢des de formagdo de professores de cada periodo registrados na forma de
Leis, partindo da percepg¢do de estdgio como: imitacdo de modelos, hora da pratica, utiliza¢ao

de roteiros técnicos e longos instrumentais de avaliacdo do estdgio.

Nessa perspectiva, o Estagio Curricular Supervisionado era percebido como a “hora
da prética” ou seja, sempre foi muito comum ouvir falar do estdgio como a hora de colocar em
préitica o que se aprendeu na universidade, com modelos prontos e elaborados para diversas
situacOes e diferentes contextos educacionais. Com a LDB 9394/96, a orientacdo prescrita no
seu texto trouxe o desafio de mudar essa concepcdo, porém, o que de fato acontece com as
acoes desenvolvidas no cotidiano dos Estagios Curriculares Supervisionados? Conseguiram

sair da condi¢do de imitacdo de modelos?

Ap6s a promulgagdo da LDB de 1996, como ja enfatizado anteriormente, competiu
ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) definir as diretrizes curriculares para todos os cursos
de graduacdo no Brasil. Dessa forma, o CNE através da Resolu¢ao CNE/CP n° 1/2002, instituiu
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao de professores da educacdo béasica, em
nivel superior, do curso de licenciatura, de graduagdo plena. Instituiu também, através da
Resolucao CNE/CP n° 2/2002, a duragao da carga hordria cursos de licenciatura, de graduagao

plena, de formacao de professores da educag@o bdsica em nivel superior.

Nas buscas pelas Dissertagoes e Teses no banco de dados BDTD e CAPES para o
desenvolvimento do Estado da Questao apresentado, percebeu-se um aumento significativo de
pesquisas sobre os Estdgios Supervisionados em Quimica entre os anos de 2003 e 2008, fato
que pode ser correlacionado ao reflexo das reformulacdes curriculares desenvolvidas pelos
Cursos de Licenciatura em Quimica e as orientacOes das Diretrizes Curriculares Nacionais

instituidas nos anos 2001 e 2002.

O Art. 1° da Resolucgao 2/2002 distribui, como ja visto, a carga horéria dos cursos

de formacdo de professores:
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I- 400 (quatrocentas) horas de pritica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso;

II- 400 (quatrocentas) horas de estdgio curricular supervisionado a partir do inicio da
segunda metade do curso;

III- 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetidos curriculares de natureza
cientifico-cultural;

IV- 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades acad&mico-cientifico-
culturais.

Paragrafo tnico. Os alunos que exercam atividade docente regular na educagdo basica
poderdo ter reducdo da carga hordria do estdgio curricular supervisionado até o
maximo de 200 (duzentas) horas. (BRASIL, 2002)

O estéagio a partir do Parecer acima descrito, deixa de acontecer somente no final
do curso e passa a ser distribuido a partir da segunda metade dos cursos, favorecendo a
perspectiva de uma maior articulagdo entre a teoria e a pratica. Nesse sentido, as disciplinas de
Estagio Curricular Supervisionado deverdo acontecer de forma a contemplar a pritica como
componente curricular, sendo que essa ultima deverd permear todo o curso de formacdo de

professores de forma a atingir também as 400 horas exigidas nos documentos oficiais.

Dessa forma, a Resolucdo 2/2002 no Art. 12, § 1° e § 2° orienta que “a prética, na
matriz curricular, ndo poderd ficar reduzida a um espaco isolado, que a restrinja ao estagio,
desarticulado do restante do curso; A pratica devera estar presente desde o inicio do curso e

permear toda a formagdo do professor.” (BRASIL, 2002, p. 4)

A Resolug@o n°® 2, de 1° de julho de 2015 orienta em seu artigo 15 § 6 que “o estigio
curricular supervisionado € componente obrigatério da organizagao curricular das licenciaturas,
sendo uma atividade especifica intrinsecamente articulada com a pratica e com as demais

atividades de trabalho académico.”?®

Entretanto, na opinido de Pimenta e Lima (2012), a distribuicao das 2.800 horas dos
cursos de formacdo de professores na Resolucdo 2/2002 é considerada um retrocesso, pois ao
dividir a carga horaria em horas de pratica, horas de estagio, horas de aula para os conteudos
de natureza cientifico-cultural e horas para outas atividades, essa distribui¢ao representa “[...]

uma proposta curricular fragmentada, que perpetua a separacdo entre teoria e pratica, o fazer e

2 CNE -RESOLUCAO N° 2, DE 1° DE JULHO DE 2015, define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos
de segunda licenciatura) e para a formag¢do continuada.
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o pensar. Assim, mantém-se o tradicional desprestigio da drea de formacao de professores como

uma area de conhecimento.” (p. 87)

Nessa perspectiva, os cursos de licenciatura se configuram de forma ineficiente para
a formacdo docente, tendo em vista a histdrica fragmentag@o curricular presente nos curriculos
dos cursos de licenciatura e o Estdgio Curricular Supervisionado percebido distante da vivéncia

da escola e das disciplinas que permitem a prética.

O Estdgio Curricular Supervisionado é também orientado pelo Ministério da
Educacdao — MEC, através da Legislacdo Federal para os estdgios, a Lei 11.788 de 25 de
setembro de 2008, Art. 1°:

Estiagio € o ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de educandos que estejam
frequentando o ensino regular em institui¢des de educacdo superior, de educacdo
profissional, de ensino médio, da educacdo especial e dos anos finais do ensino
fundamental, na modalidade profissional da educagdo de jovens e adultos.

§ 1o O estdgio faz parte do projeto pedagdgico do curso, além de integrar o itinerdrio
formativo do educando.

§ 20 O estagio visa ao aprendizado de competéncias préprias da atividade profissional
e a contextualizacdo curricular, objetivando o desenvolvimento do educando para a
vida cidada e para o trabalho. (BRASIL, 2008, p. 1)

A orientacdo da Lei Federal 18.788 de 2008 para os estagios, para todos os cursos
de formacdo, ndo somente para as licenciaturas, prevé a aprendizagem das competéncias para
o desenvolvimento das atividades profissionais e traz no seu texto as normas técnicas, tendo em

vista que contempla os direitos e obrigagdes dos sujeitos e das unidades envolvidas no processo.

As universidades se aproximam das orientacoes técnicas da Lei e a
FECLESC/UECE também contempla essas orientagdes no seu PPP e nos documentos que
acompanham o Estdgio Curricular Supervisionado na Licenciatura em Quimica. Entretanto,
questiona-se se as universidades conseguem atender ao desafio posto pela LDB, Pareceres e
Resolugdes acerca da articulagdo teoria e pratica nos cursos de licenciaturas e superar a pratica
como imita¢do de modelos. Tradicionalmente, o estdgio € desenvolvido pela observacao do
professor titular e, apds, ocorre a regéncia de turma, em que o aluno segue modelos das aulas
que obtiveram maior €xito. Portanto, € o caso de se questionar se serd possivel perceber o
estdgio como pesquisa € como uma pratica contextualizada historicamente € um meio de

conhecer e intervir nas institui¢des de ensino. (PIMENTA; LIMA, 2004)
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Inserir a pesquisa no desenvolvimento do Estdgio Curricular Supervisionado
implica em articular as a¢des “[...] como tempo e espaco livres para reflex@o e produgdo e como
instrumento de superacdo dialética da dicotomia entre teoria e pratica. Esse nos parece ser o

verdadeiro papel da universidade.” (LEITINHO; DIAS, 2013, p. 438)

Embora a LDB, os Pareceres de 2001, 2002, a Resolucao de 2015 tenham trazido
perspectivas de inovacdo para os Estdgios Curriculares Supervisionados, mesmo com
equivocos de fragmentacdo curricular, hd uma concepc¢do de articular a teoria e a prética,
assumindo uma postura reflexiva das agdes desenvolvidas, presente nos documentos oficiais
norteadores. Percebe-se que, ainda se busca uma formacdo de qualidade que seja capaz de
incentivar o aluno, futuro professor a refletir, pesquisar e questionar, tendo o Estdgio Curricular
Supervisionado como “um campo de conhecimento formativo dos futuros professores e

integrante de todo o projeto curricular.” (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 88)

5.1.2 O Projeto Politico Pedagogico do curso de Licenciatura em quimica da

FECLESC/UECE e os Documentos de Acompanhamento do Estdgio

Entre os documentos institucionais analisados encontram-se: O Projeto Politico
Pedagdgico (PPP), as ementas das disciplinas de estdgio e das disciplinas que contemplam a
carga hordria de teoria e pratica presentes no PPP do curso e os documentos de

acompanhamento do aluno estagidrio (ANEXOS 4, 5, 6 ¢ 7).

O PPP do curso de licenciatura em Quimica da FECLESC/UECE apresenta o
seguinte objetivo geral: Estabelecer articulacdo entre a teoria e a pratica profissional em
situagdes reais de vida e de trabalho. Dentre os objetivos especificos, destaca-se: desenvolver
acOes conjuntas com os estagidrios de vdrios cursos em atividades articuladas de estdgio,

pesquisa e extensio; >

Nesse contexto, percebe-se que hd uma preocupacio do curso, expressa em seu
PPP, com a articulacdo teoria e pritica, acdo que demanda um olhar mais préximo no
desenvolvimento e acompanhamento na realizacdo das atividades das disciplinas, em especial

nas disciplinas de pratica e de estdgio, preocupagdo essa, expressa também nos documentos

2 Fonte: Projeto Politico Pedagégico do curso de licenciatura em Quimica da FECLESC/UECE.
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oficiais. Entretanto, segundo Pimenta (2012, p. 105), “a atividade teérica ¢ que possibilita de
modo indissocidvel o conhecimento da realidade e o estabelecimento de finalidades para a sua
transformacdo. Mas para produzir tal transformagdo ndo € suficiente a atividade tedrica; é

preciso atuar praticamente.”

Analisou-se também no PPP do curso em estudo, a carga hordria das disciplinas e
percebeu-se que o Estdgio Curricular Supervisionado estd distribuido a partir do 5° semestre,
com uma carga hordria de 408 horas, fato ja apontado em situacio anterior, sendo o primeiro
estdgio no ensino fundamental, o segundo estigio na primeira série do ensino médio e,
posteriormente, o segundo e terceiro estdgio do ensino médio respectivamente na segunda e

terceira série do ensino médio.

Além do Estagio Curricular Supervisionado, observa-se no PPP do curso, as
disciplinas que contemplam a teoria e a pratica com carga hordria de 340 horas de pratica
distribuidas nas seguintes disciplinas: Quimica Geral I, Quimica Geral II, Quimica Inorganica
I, Quimica Organica I, Quimica Inorganica II, Quimica Organica II, Quimica Analitica I,

Quimica Analitica II, Fisico - Quimica I, Fisico - Quimica II distribuidas do 1° ao 7° semestres.**

Quando foram analisadas as ementas dessas disciplinas e isso ja foi elucidado,
pdde-se ver (quadro 10), que o curso de quimica em estudo, além de ndo cumprir a carga horéria
das disciplinas de teoria e pratica na sua totalidade, a pratica como elemento curricular ndo se
desenvolve de acordo com as orientagdes oficiais e institucionais e ndo apresentam relacdo com
o estdgio, na verdade, como se apresenta no curso, faz parte da etapa experimental das

disciplinas de cardter especifico da drea de quimica.

Dessa forma, embora as Leis e os documentos oficiais tenham legitimado a pratica
como articuladora da formacao docente, o que o se observa é que continua uma orientagao para
a formacdo de professores fragmentada em blocos distintos, ndo havendo a observancia a
legislacdo, talvez devido a interpretagdes ambiguas, ou, mesmo, por desconhecimento ou
inexisténcia de um compromisso com a formacao docente. O certo, é que, as mesmas formulas

antigas parecem se perpetuar, sob novas roupagens, nem tanto eficazes, ou seja:

Primeiro lhe é oferecido a competéncia técnica dos contetidos e somente nos tltimos
anos, hé a insercao dos conhecimentos necessdrios a atuacio em sala de aula, ou seja,
com a formacgdo pedagdgica ocorrendo somente depois e ndo de forma complementar
e integralizadora. Sendo assim, depreendemos que, nos cursos de formacdo de
professores, a prdtica, enquanto elemento curricular formativo, ainda vem se

30 Ver Quadro 10 neste texto.
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constituindo de forma estanque, isolada dos demais componentes do curso, sendo
trabalhada de forma descontinua e impossibilitando a compreensdo do conhecimento
e da realidade de forma ampla e integrada. (SANTOS, 2017, p. 53)

De acordo com o Artigo 3° § 1° da Lei 11.788, “o estagio, como ato educativo
escolar supervisionado, deverd ter acompanhamento efetivo pelo professor orientador da
institui¢do de ensino e por supervisor da parte concedente, comprovado por vistos nos relatérios

referidos no inciso IV do caput do art. 7° desta Lei e por mengao de aprovagao final.”

Nessa perspectiva o curso de Licenciatura Plena em Quimica da FECLESC/UECE,
orientado pela Lei nos artigos 7°, 9° e 16°, trabalha com os seguintes documentos: carta de
apresentacao do estdgio (ANEXO 4), frequéncia do estagio (ANEXO 5), termo de compromisso
obrigatorio do estagio (ANEXO 6) e o termo de realizacdo do estdgio (ANEXO 7).

A carta de apresentacdo contempla no texto a informacao da importancia do Estdgio
Curricular Supervisionado, apresentacdo do aluno, o objetivo da ida do aluno a escola e os
documentos que o aluno deverd apresentar (Trés copias do Termo de compromisso, O plano de
atividades elaborado pelo(a) estagiario com anuéncia do(a) orientador(a), Uma folha de

frequéncia de estdgio, Formuldrio do Termo de Realizag¢do de Estagio).

O termo de compromisso obrigatério do estigio (ANEXO 6), tem por objetivo
formalizar a relacdo juridica existente entre a CONCEDENTE, o ESTAGIARIO e a UECE,
para a realizacdo de estagio obrigatorio. Nesse momento ficam estabelecidas as obrigacdes das
unidades concedentes, bem como do aluno estagidrio, sendo esclarecidas nas cinco cldusulas

do documento que segue as normas da Lei 11.788.

O termo de realizacdo do estagio (ANEXO 7) contém as informacdes do estagidrio,
da escola onde o estagio se desenvolve, o resumo das atividades contempladas e a avaliagdo
com conceito satisfatorio e ndo satisfatorio. O termo deverd ser assinado pelo professor

supervisor da escola que acompanha o aluno.

Nesse momento, volta-se a destacar a burocratizacdo dos Estdgios Curriculares
Supervisionados, conforme anunciou anteriormente Lima (2012). Conforme o Parecer do MEC
n° 349/72 mostrado no quadro 12, o estdgio era ligado a disciplina de Didética e identificado
como Pratica de Ensino. Além disso, continuava-se na linha tecnicista e o Estagio Curricular
era avaliado utilizando-se longos instrumentais e roteiros técnicos pelo professor supervisor de

Estagio.

Ja o Parecer CNE/CP 9/2001 orienta que:
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O planejamento e a execugdo das prdticas no estdgio devem estar apoiados nas
reflexdes desenvolvidas nos cursos de formagdo. A avaliacdo da prética, por outro
lado, constitui momento privilegiado para uma visao critica da teoria e da estrutura
curricular do curso. Trata-se, assim, de tarefa para toda a equipe de formadores e no,
apenas, para o supervisor de estagio. (p. 23)

Cabem, no entanto, nesse contexto, algumas questdes: o desenvolvimento do
Estagio Curricular Supervisionado, o planejamento e a avaliacio do estdgio, contribuem para
formacdo docente? A pratica como componente curricular proporciona uma reflexdo no
desenvolvimento do estigio? E fato que até a LDB de 1996 a prética de ensino fora sempre
desenvolvida sob a forma de Estdgio Supervisionado. A partir dessa Lei, a orientacdo legitima
o desafio de formar professor numa perspectiva reflexiva, articulando teoria e prética
contribuindo “para a melhoria da qualidade do ensino, quanto para a formacdo de um
profissional cujo dominio dos conhecimentos especificos e pedagdgicos, permitisse processos

continuos de investigagdes e melhorias.” (SANTOS, 2017, p. 55)

Ap6s decorridos 21 anos da LDB 9394/96, o desenvolvimento do Estdgio
Curricular Supervisionado consegue articular teoria e pratica? O estdgio se configura como
espaco de reflexdo da acdo docente e deixa de ser apenas burocrdtico e aplicagdo de modelos
elaborados fora do contexto? O curriculo prescrito nos documentos oficiais condiz com o

curriculo ativo?

Os documentos oficiais e institucionais que norteiam o Estagio Curricular
Supervisionado orientam a concepcao de estagio como pesquisa, contextualizacio e
reflexdo da pratica no contexto real do desenvolvimento do estagio, ou seja, o Projeto
Politico Pedagdgico do curso de licenciatura plena em Quimica da FECLESC/UECE e a
estrutura curricular do curso destacam a concepcao de estdgio como prética de reflexdao. Dessa
forma, em termos de orientacdo, a prética deve ser refletida tanto nos momentos em que se
discute sobre atividade profissional na universidade como durante 0 momento que se exercita
essa prdtica no contexto das unidades escolares dos sistemas de ensino. Mas, como isso se

materializa?

A seguir, serd apresentada e analisada a pesquisa de campo, caracterizando 0s
sujeitos, as escolas e a andlise das vozes dos sujeitos, percebendo as acdes desenvolvidas no

Estdgio Curricular Supervisionado na FECLESC/UECE e nas escolas de educagdo bdsica.
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5.2 Descrevendo a Pesquisa de Campo

Como apontado anteriormente, a pesquisa de campo aconteceu no primeiro
semestre do ano de 2016. Foi desenvolvida na FECLESC/UECE na cidade de Quixada.
Reiterando, este cendrio foi escolhido levando em conta aspectos que tornaram a pesquisa mais
operacional. Durante esse periodo foram visitadas a referida faculdade e duas escolas
recebedoras dos alunos do Estdgio Curricular Supervisionado, selecionadas para a pesquisa,

conforme os critérios estabelecidos e ja apresentados.

O material para a andlise dos dados foi composto pelas transcri¢oes das
entrevistas semiestruturadas com os professores da faculdade e das duas escolas de educagao
béasica onde acontecem os estdgios e pelos documentos oficiais e institucionais. Dessa forma,
com a finalidade de responder as questdes norteadoras da pesquisa elencadas no inicio desse
trabalho, que se caracterizam como a problematizacdo do estudo, os dados coletados, a partir
da analise dos documentos e das falas dos sujeitos nas entrevistas, foram interpretados a luz do

referencial tedrico estudado, relacionado ao objeto de pesquisa.

Foi utilizada a anélise fundamentada teoricamente na interpretacao dos dados, pois,
segundo Gil (2009) “[...] assume particular importancia a construg¢do do arcabougo teorico, pois
a légica subjacente ao modelo é o da comparacdo dos resultados obtidos empiricamente com

os que sao obtidos dedutivamente de construgdes teoricas.” (p. 94).

Para a sistematizacdo da pesquisa caracterizou-se a faculdade e as duas escolas
investigadas, de modo a perceber o ambiente de seu desenvolvimento. Posteriormente foram
caracterizados os professores participantes e analisadas as transcricdes das entrevistas. As
andlises se deram sempre a luz do referencial tedrico que embasou a pesquisa, pois a partir da

andlise fundamentada teoricamente € possivel conferir significado aos dados (GIL, 2009).

5.2.1 Caracterizacdo da Faculdade e das Escolas

Conforme foi explicado anteriormente, o Estagio Curricular Supervisionado na
Licenciatura em Quimica da FECLESC\UECE foi estudado nesta pesquisa na Faculdade e em

duas escolas publicas de Ensino Médio, situadas no municipio de Quixadd, no interior do Estado
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do Ceard. Tanto a Faculdade como as duas escolas sdo mantidas pelo Governo do Estado do
Cear4, estando as escolas sob a jurisdicdo da 12* Coordenadoria Regional de Desenvolvimento

da Educacao (CREDE 12).

As duas escolas onde se desenvolveu a pesquisa estdo identificadas com as letras A
e B e, dessa forma, aparecem em todo o texto da tese. Os professores participantes da
investigacao estdo identificados por pseudonimos, Maria (Professora de Estdgio da Faculdade),
Luiz (Professor de Estdgio da Faculdade), Carla (Professora da Escola de Educagdo Bésica) e

Nara (Professora da segunda Escola de Educacao Bésica).

5.2.1.1 A Faculdade — FECLESC/UECE

A Faculdade em questdo foi caracterizada no Capitulo 2 deste texto, quando foram
apresentadas as lutas, ideologias e conquistas percebidas durante os caminhos para a sua
criacdo, constituicdo e estruturacdo, destacando a histéria, as dificuldades e o contexto politico

e social.

5.2.1.2 Escola A

A Escola A, localizada em Quixadd, ¢ um estabelecimento pertencente a rede de
ensino oficial, mantido pelo governo do Estado do Cearda e subordinada técnica e

administrativamente pela Secretaria de Educagao Basica. Foi fundada hd mais de 35 anos.

Na época, assumia a Prefeitura Municipal de Quixada o Sr. Aziz Okka Baquit,
doador do terreno onde a escola esta localizada. Era Secretario de Educagao do Estado o Cel.
Murilo Serpa e Delegado Regional da 7*° DERE o Sr. Marum Simdo. A fundacdo da Escola
deveu-se ao convénio firmado entre a Secretaria de Educacdo e a Prefeitura Municipal de

Quixada.

Nesse momento, percebe-se a preocupagao e contribuigcdes do Sr. Aziz Okka Baquit
com a educacdo do municipio, tendo o seu nome ja mencionado com destaque na ocasido da

historia das lutas para a criagdo da FECLESC/UECE em Quixada.

Ao ser inaugurada, a Escola A contava com 06 salas de aula, atendendo aos alunos
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de 1* a 4* série. Em 1979 teve autorizagdo para funcionar com o Ensino de 1° grau completo,
pelo ato n°® 836/79 de 20/11/1979 do Conselho Estadual de Educacdo, publicado no Diario
Oficial de 21/07/1982.

Em 1975 funcionou a 1* turma de 5* série. Em 1976, através da Secretaria de
Educagao, foram construidas mais 02 salas de aula e, em 1978, foram construidas mais duas
salas de aula para atender a demanda. J4 em 1980, O Sr. Prefeito Municipal Aziz Okka Baquit
mandou construir mais 02 salas de aula para atender aos alunos da rede municipal transferidos

de um prédio que seria recuperado para a utilizagao de um mercado publico.

Pelo Decreto N° 25.578 de 23 de Agosto de 1999 foi autorizado o funcionamento
do Ensino M¢édio, conforme D.O. De 24/08/1999, reconhecido pelo parecer n°1021/2000,
aprovado em 06 de novembro de 2000. Em 2017, passou a ter a modalidade regular em tempo

integral, funcionando inicialmente com quatro turmas de 1° ano.

A Escola A matricula alunos que residem em todo o municipio de Quixada, tanto
na zona urbana, de todos os bairros da cidade, como na zona rural. Essa abrangéncia tem ficado
maior devido a melhoria dos resultados de aprendizagem e consequente aceitacdo da
comunidade escolar. Hoje, alunos da rede particular também procuram a escola devido a
importancia que tem assumido nos ultimos tempos. Os resultados de ENEM, SPAECE e

vestibulares tém contribuido muito.

A escola apresenta como missdo: “Promover uma educagdo de qualidade para a
formagao humana integral do aluno e sua inclusdo proativa no mundo do conhecimento e do
trabalho, visando a constru¢do de uma sociedade mais justa e fraterna.” Tem como visdo: “Ser
uma escola de referéncia pela qualidade do ensino, buscando reduzir o abandono e a repeténcia,
elevando o nivel de aprendizagem dos nossos alunos, valorizando e capacitando os profissionais
que nela atuam.” E apresenta os seguintes valores: Compromisso com 0 processo ensino-

aprendizagem; Afetividade; Conviver com as diferencas; Respeito mutuo; Etica; Dialogo.*!

Percebem-se na missdo e na visdo da escola, um vislumbre de procura a uma
formagdo mais completa, de inclusdo de melhoria da qualidade do ensino, de construgao de
uma sociedade mais justa, entre outras palavras chave que estdo inseridas no ideario
educacional. Acredita-se, no entanto, concordando com Ghedin (2005) que a escola é resultante
da sociedade em que esta inserida culturalmente, pois oferece os saberes deste sistema social,

nao se preocupa em formar o cidaddo, pensa mais em formar o empregado para o mercado do

31 Fonte: Projeto Politico Pedagégico da Escola A.
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trabalho. Seria o caso, entdo, de questionar: até¢ que ponto tais pressupostos declarados no PPP
da escola fazem jus a realidade? Como uma tarefa tdo complexa e dificil, que ¢ a formacao
completa do sujeito capaz de enfrentar todo esse emaranhado social atual, se operacionaliza

nessa escola?

Atualmente a escola A apresenta uma area total de 10.000 m? e 11 salas de aulas,
funcionando nos turnos manhi e tarde, com turmas do 1° ao 3° ano do ensino médio € uma

demanda de 589 alunos matriculados no ano de 2017, na faixa etaria de 11 a 17 anos.

Quadro 13: Nivel e modalidade de ensino ofertado em 2017 na Escola A

TURMA TURNO NIVEL/ N° DE ALUNOS
MODALIDADE

1° ANO M, T EEMTI 180

2° ANO M, T ENS. MEDIO REGULAR 229

3° ANO M, T ENS. MEDIO REGULAR 180

Fonte: PPP da Escola A

Pela estrutura e historico da escola A, através das informagdes contidas no seu—
Projeto Politico Pedagogico — PPP, observa-se a preocupacao e atualizagdo da dinamica do
processo educacional, inclusive inovando para 2017 como escola Tempo Integral para as turmas
de 1° ano do ensino médio. Fato que coaduna com o pensamento de Siqueira (2008), “¢ urgente
a necessidade de se encontrar caminhos para a transformacgao da escola.” (p. 14). Com o novo
modelo de sociedade que existe hoje, novas configuragdes de escola se fazem necessarias.

Neste panorama, tornam-se interessantes as palavras de Silva (2004)

Incentivar a capacidade de aprender ¢ papel da escola. Buscar o aprimoramento do
educando, mediar o desenvolvimento de sua autonomia intelectual, do pensamento
critico, estimular a formagdo de atitudes ¢ de valores, sdo aspectos do percurso
educacional a serem trabalhados. Nada disso ¢ facil, porém o alcance dessas
possibilidades serd a contribui¢do da educagdo escolar. (p. 15)

Pela andlise do PPP da escola A, percebe-se que, apesar de todas as dificuldades e

desafios de escolas publicas em geral, a escola busca desempenhar as suas atividades,
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preocupando-se com a aprendizagem dos alunos, organizando-se e desenvolvendo acdes que
possam atingir os objetivos e metas tragadas e, dessa forma, contribuir para uma educacao
publica de qualidade. Desse modo, na categoria de intengdes, parece que a escola se propoe a

cumprir suas metas.

A escola A trabalha o curriculo fundamentado a partir de uma perspectiva que tende
a critica, apresentando uma alternativa para trabalha-lo numa perspectiva transformadora e,
segundo o PPP, para isso, todos os envolvidos no processo ensino e aprendizagem precisam
estar dispostos a fazer mudancas nas suas praticas pedagogicas. Sem duvida, as relagdes
democraticas precisam ser realmente vivenciadas para que o curriculo possa privilegiar os
interesses de todos, abrindo espago para trabalhar com as diferencas, atendendo as reais

necessidades dessa nova realidade educacional.

O PPP da escola apresenta uma concep¢do de curriculo respaldada nas atuais
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Parecer CNE/CEB 05/2011 e
Resolugdo CNE/CEB 02/2012), que elegem as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia
e da cultura como base da proposta e do desenvolvimento curricular. Desse modo, percebe-se

no PPP da escola a reproducdo das Diretrizes, em geral, impostas pelas esferas de poder.

Entretanto, quando se refere a missdo da escola, embora pressuponha capacitacao
dos profissionais que nela atuam, ndo se observa no texto do PPP, como recebedora de alunos
que desenvolvem o Estagio Curricular Supervisionado, uma preocupacdo com esse processo,
ou seja, o PPP ndo contempla o estdgio curricular supervisionado no seu texto, o que reforga a
ideia de que € necessario que a escola de educacdo bdsica possa perceber-se como parte
importante nesse processo de formacao docente, pois, “ndo podemos separar a formacao do

contexto do trabalho.” (IMBERNON, 2009, p. 10).

De acordo com Lima (2012) a passagem dos estagiarios pelo ambiente escolar
constitui-se um fendmeno de influéncias reciprocas no qual, tanto os estagidrios, quanto os
sujeitos envolvidos no contexto da institui¢ao, aprendem e ensinam sobre a profissdo docente,
bem como podem construir saberes decorrentes desse processo perceptivel, a partir da pesquisa

e da reflexdo nas atividades do estagio curricular supervisionado.

No entanto, precisa-se “[...] considerar que as mudangas na pratica pedagogica nao
acontecem por imposi¢do ou apenas porque se deseja. Tornar-se reflexivo/pesquisador requer
explicitar, desconstruir e reconstruir concepcdes, € isso demanda tempo e condig¢des.”

(MALDANER, 2006, p. 15). Nesse sentido, a universidade, a escola e os sujeitos envolvidos
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no estagio curricular supervisionado deverdo pensar e trabalhar juntos as acdes do estagio, na
perspectiva de uma maior articulag@o entre o estdgio na universidade e o estdgio na escola de

educacao basica.

5.2.1.3 Escola B

A Escola de Ensino Médio, aqui denominada de Escola B, est4 situada também em
Quixadd — CE, sendo mantida pelo Estado do Ceard, sob a jurisdicdo da 12* Coordenadoria
Regional de Desenvolvimento da Educacdo (CREDE 12). Foi fundada ha mais de 40 anos e
oferece o curso regular de Ensino Médio para alunos provenientes de diversos pontos do
municipio de Quixadd, tanto da zona urbana quanto da zona rural, atendendo, principalmente,

alunos oriundos de familias de baixa renda.

No ano de 2016, a matricula inicial foi de 1.049 (mil e quarenta e nove), sendo no
ensino regular 588 (Quinhentos e oitenta e 0ito) no turno matutino, 327 (trezentos e vinte e sete)
no turno vespertino e 131 (cento e trinta € um) no turno noturno. Além destes, hd também 131
(cento e trinta um) alunos no Atendimento Educacional Especializado (AEE) da Associagdo de
Pais e Amigos de Pessoas Especiais de Quixadd (APAPEQ), ONG conveniada com o Estado e

que funciona como uma extensao desta escola.

O jovem atendido nesses trés turnos apresenta peculiaridades e problemas préprios,
o que exige direcionamentos didéticos e pedagdgicos adequados a cada realidade, tornando a
dindmica da escola complexa e desafiadora. Ressalta-se que a escola oferece, além do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), educacdo inclusiva em todas as séries e turnos,

bem como equipe multiprofissional para o atendimento especializado.

No turno matutino, predominam alunos provenientes da zona rural e, por conta
disso, a escola tem de lidar com problemas relacionados a horario e a aprendizagem: como nao
utilizam transporte escolar préprio, os alunos ficam a mercé dos horarios estabelecidos pelos
motoristas que fazem o transporte de pessoas da cidade para os distritos, o que nem sempre
coincide com o hordrio de término das aulas no turno. Por morarem distante da cidade e nem
todos tém acesso a internet e a bibliotecas, os alunos t€ém dificuldade de realizarem pesquisas e
atividades extraclasse e/ou no contra turno. Além disso, torna-se também dificil o envolvimento
desses alunos em atividades da escola (tais como em feiras de ciéncias, palestras, apresentagdes

culturais etc.).
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Um fato a acrescentar é que a falta de bibliotecas na zona rural resulta em
problemas, como a falta do habito de ler, o que compromete uma série de aspectos ligados a
aprendizagem. Além disso, a relacdo entre a escola e a familia destes alunos deixa a desejar,
devido a dificuldade de comunicac@o com os pais e/ou responsaveis, o que faz com que uma

das mais importantes parcerias no processo ensino-aprendizagem fique comprometida.

No turno vespertino, a escola atende a alunos provenientes de diversos bairros,
sobretudo das zonas periféricas (Campo Novo, Carrascal I e II, Combate, Renascer, Sao Joao
etc.), de familias de baixa renda, com dificuldades diversas que acabam refletindo no

desempenho escolar.

O turno da noite por atender, sobretudo, alunos que trabalham durante o dia ou que

estdo fora de faixa, enfrenta o problema do baixo rendimento escolar e o da alta evasdo.

A localizacdo da escola tem pontos positivos e negativos. Os primeiros referem-se
a facil acessibilidade; os outros tém a ver com a polui¢do sonora, com a limitacdo fisica (a
escola ndo tem mais para onde crescer e sua infraestrutura tornou-se pequena para atender as
necessidades) e com a proximidade do comércio, o que faz com que muitos alunos deixem de

assistir as aulas para resolver assuntos a pedidos de seus pais e/ou pessoas de suas comunidades.

Todos esses fatores acabam refletindo no desempenho da escola nas avaliagcdes
externas, como o SPAECE (a escola encontra-se no nivel critico), o ENEM (a escola encontra-
se abaixo da média nacional) e os vestibulares (ainda é pequeno o nimero de alunos que se

inscrevem e sdo aprovados).

Diante de todas essas dificuldades, a escola tem como maior desafio proporcionar
a todos a igualdade de oportunidades e a mesma qualidade de ensino nos trés turnos. Para isso,
tem a intencdo de fortalecer a relacdo com a familia (pais e/ou responsdveis dos alunos),
implementar projetos focados na reducdo da evasdo, no baixo desempenho escolar, na

indisciplina e na inclus@o.

Como se sabe, conforme questiona Arroyo (2013), esse reconhecimento da
emergéncia dos sujeitos sociais afirmando-se existentes na diversidade de espagos sociais,
econdmicos, politicos e culturais ndo € pacifico. Uma forma de manté-los no ocultamento €
silencia-los, criminaliza-los. Seu reconhecimento na escola € pacifico ou tenso? Realmente sdo
auséncias e ocultamentos construidos historicamente, mas que merecem ser tratados de modo
aberto. Como afirma o autor, “Do reconhecimento dessa rica diversidade de sujeitos podera vir

o enriquecimento dos curriculos e a dinamizacao das salas de aula e das escolas” (p. 148)
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A partir do ano de 2016 a escola passou a oferecer, através do Laboratério
Educacional de Informatica (LEI) e do Laboratério Educacional de Ciéncias (LEC), cursos de
Informética, Quimica e Fisica, que compdem o Histérico Escolar do aluno como disciplinas

optativas, visando um maior crescimento intelectual e técnico.

A escola B apresenta como missdo: “Proporcionar a formacao integral dos alunos
na perspectiva de instrumentalizi-los para enfrentar o mundo do trabalho a partir de uma nova
priatica pedagdgica, que favoreca o seu aprimoramento como pessoa humana, o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico, para exercer de forma
consciente a sua cidadania.” Tem como visdo de futuro: “Ser uma escola participativa em que
todos se sintam comprometidos com a formacao integral do aluno, o que possibilitard que este
venha a ser um cidaddo consciente de seus direitos e deveres, capaz de enfrentar com sucesso
as exigéncias da sociedade atual.” E apresenta os seguintes valores: Competéncia — primar pela
qualidade dos servigos oferecidos e da interacdo entre todos os segmentos em torno de objetivos
comuns; Justica — garantir o acesso ao ser humano de crescimento pessoal e profissional;
Respeito — cultivar o respeito ao ser humano e as normas de convivéncia; Etica — vivenciar no
cotidiano escolar valores pautados na ética; Solidariedade — estimular o espirito solidario para
facilitar a convivéncia na comunidade escolar; Principios: a) Liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; b) Pluralismo de ideias e
concepgdes pedagogicas; c) Garantia da qualidade da agdo educativa, com vistas ao
desenvolvimento integral do aluno; d) Respeito a liberdade e apreco a tolerancia; e) Valoriza¢io
do profissional da educacgio; f) Valorizacdo da experiéncia extraescolar; g) Vinculagdo entre a

educacio escolar, o trabalho e as praticas sociais; h) Respeito a diversidade.

E interessante notar que, quanto as intencdes, o PPP se mostra avangado, seguindo
as orientacdes das instancias governamentais. Refere-se a busca da autonomia intelectual, a
formacdo integral, a formacdo cidada, a competéncias, a valores pretendidos. Tudo de acordo
com o que se almeja em uma escola da atualidade. No entanto, fica a divida do alcance dessas
pretensdes. Sa0 muitos os entraves operacionais, culturais, sociais € politicos que dificultam a

completude de tais metas.

Ainda no PPP da Escola B, quanto a concep¢ao de aprendizagem, considera que
esta deva ser significativa, devendo haver um vinculo entre o conteido e os conhecimentos

prévios do educando, havendo, ainda, uma constante busca do professor em desenvolver uma

32 Fonte: Projeto Politico Pedagégico da Escola B.
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atitude favordvel para que o aluno aprenda significativamente.

A escola entende, também, através de seu PPP, que o aspecto motivacional é muito
importante para o desenvolvimento do “querer aprender”, em vez de “querer memorizar” tao
presente na cultura popular. A significacdo da aprendizagem, também, estd vinculada muito
diretamente com a sua funcionalidade: € preciso que os conhecimentos adquiridos (conceitos,
valores, habilidades etc.) sejam funcionais, possam ser utilizados quando as circunstincias
exigirem. Esse tipo de aprendizagem requer intensa atividade do aluno, portanto, a escola,
tentando romper as limita¢des apresentadas pelos educandos de cada turno, tem como meta
trabalhar com propostas de atividades que ajudem os estudantes a aprender e a apropriar-se do

conhecimento adquirido.

Neste sentido cré-se que as palavras de Arroyo (2013) se enquadram:

Dado o novo contexto das salas de aula, contexto de novas tensdes e indagagdes
trazidas pelas novas infincias e adolescéncias e contextos de novas respostas,
inovagdes, autorias docentes, podemos dizer que as salas de aula passaram a ser os
espagos mais disputados seja pela instabilidade, pela criatividade e também pelas
tentativas de controle externo através de medidas limitadoras das autorias
profissionais, (p. 33)

Em seu PPP, quanto a concepcdo de curriculo, a escola compreende o curriculo
como um conjunto de decisdes sobre o projeto formativo de homens e mulheres, envolvendo
valores sociais e culturais, interesses e aspiracOes pessoais € coletivas, e ainda, como um

instrumento de inclusdo de alunos com necessidades especiais.

Esta concepc¢do, segundo o PPP, se contrapde ao modelo de curriculo linear,
disciplinar e organizado por dreas de ensino, tendo em vista que as dreas, além de possibilitar o
didlogo entre as disciplinas, favorecem a inter-relacao dos diferentes campos do conhecimento.
Ressalta que seja desenvolvido um curriculo que contemple os conteddos e 0s avangos
tecnoldgicos, tornando acessivel todas as formas de aprendizagem, estimulando as préticas
esportivas, as artes cénicas, despertando e incentivando a formacgdo espiritual. Cabe, assim, a
escola privilegiar a sua fung¢ao social de ensinar significativamente, contemplando “um fazer
pedagdgico global, interdisciplinar e humanistico” Neste sentido, torna-se interessante informar
que a escola estd fazendo o estudo e dando suas contribui¢des para a Base Nacional Comum

Curricular — BNCC. (PPP da escola B).

O PPP da escola B, como escola recebedora de alunos que desenvolvem o Estagio
Curricular Supervisionado, também ndo o contempla em seu texto, ou seja, ndo percebe a

importancia da parceria para a formagdo do futuro professor, ndo somente a parceria de um
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espaco de realizagdo do estagio, mas como parte fundamental desse processo, como alternativa
para questionamentos e reflexdes sobre o estdgio curricular supervisionado entre os sujeitos
envolvidos, além da riqueza que esse tipo de acao (interacdo e reflexdo) pode propiciar a

formacgao de seus proprios professores.

As orientagdes oficiais para o Estadgio Curricular Supervisionado recomendam que
a escola recebedora do aluno estagiario atue como parceira do processo de formagdo dos
professores e nao somente como o lugar institucional para aplicacdo da teoria de forma
desarticulada. Deve ser pensada como espago para o aluno pensar, refletir, olhar para a sua
propria pratica, criar e recriar alternativas para melhorar e aprimorar o seu trabalho como

docente.

No entanto, a escola precisa perceber a sua importancia no desenvolvimento do
estagio e contemplar no seu PPP a sua fun¢do de formadora como instituicdo que devera ser um
espaco real de formacgao do futuro docente, pois de acordo com a Resolugdo n° 2 de 2015, os
docentes da escola poderdo receber alguma modalidade de “[...] formagdo continuada a partir
da instituicdo formadora. Assim, nada impede que, no seu projeto pedagdgico, em elaboragdo
ou em revisao, a propria unidade escolar possa combinar com uma instituicdo formadora uma

participagdo de carater reciproco no campo do estagio curricular supervisionado.” (p. 31)

Percebe-se que a orientagdo € de parceria entre a Universidade e a Escola Bésica no
processo de formagdo de professores, pois a escola campo, como participante desse processo,
poderd, também, refletir sobre as suas acdes, pois nesse espago, “[...] a atuacdo do estagiario ¢
também um momento de aprendizagem para os docentes que o recebem [...]” (PEREIRA;

NASCIMENTO, 2014, p. 118).

Nesse contexto, o aluno, futuro professor devera, no espaco da sala de aula da
educagdo basica, questionar sobre a sua atuacdo na regéncia das aulas, a partir dos problemas
reais percebidos no ambiente real, tornando esse ambiente um importante espago para a
formagdo docente do professor de quimica, na perspectiva de refletir a sua propria pratica,
partindo “[...] dela para a ela retornar, num processo continuo de agdo-reflexdo-acdo.”

(SCHNETZLER, 2000, p. 28).

Entretanto, “[...] a participacdo da escola nos estdgios ainda ¢ pequena e que eles
ainda se constituem, em grande medida, de momentos de observagao pelos licenciandos.”
(LUDKE, 2009, p. 104). Dessa forma, a escola nio desempenha o seu papel de formagio de

professores enquanto instituicdo que participa diretamente do Estdgio Curricular
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Supervisionado.

Nessa perspectiva, as duas escolas participantes da pesquisa ndo demonstram
preocupacdo com o estagio, embora recebam os estagidrios e realizem o acompanhamento
burocratico e sistematico do processo. Limitam-se a isso, assim como na Universidade ndo se
desenvolvem atividades de parceria com as escolas, ou seja, a Universidade, como coadjuvante
no processo, poderia oferecer formagdes para os professores supervisores do estagio nas
escolas, firmando-se, dessa forma uma parceria de trocas de saberes, construindo perspectivas

de responsabilidades de cada instancia formadora.

5.3 Caracterizaciao dos Professores e Analise das Entrevistas

Com a realizacdo das entrevistas, das conversas informais e andlise de
documentos, foi possivel caracterizar os professores pesquisados e sua formagdo para o
magistério. Sdo 04 (quatro) professores que apresentam mais de 02 (dois) anos de docéncia,
conforme os critérios estabelecidos anteriormente. Sendo 02 (dois) professores da faculdade e

02 (dois) professores da escola de ensino basico, um de cada escola.

Estdo identificados, como ja foi citado, por Maria (Professora de Estidgio da
Faculdade), Luiz (Professor de estdgio da Faculdade), Carla (Professora da Escola A de
Educagdo Bésica) e Nara (Professora da Escola B de Educagdo Bdsica), para preservar suas

identidades.
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Figura 4: Sujeitos da Pesquisa

Maria Luiz
Professora de Professor de
Estagio da Estagio da
Faculdade Faculdade

Nara
Professora da
Escola B

Fonte: Elaborada por Sousa (2017)

5.3.1 Caracteristicas de Maria e Luiz (Professores da Faculdade); Carla (Professora da

Escola A) e Nara (Professora da Escola B)

Maria tem formacdo superior em licenciatura plena hd mais de 10 anos. Ndo possui
mestrado em educagdo, porém € mestre em area especifica de quimica ha mais de 5 anos. Tem
experiéncia com disciplinas de Estdgio Curricular Supervisionado, Fisico-Quimica, Quimica
Geral, Quimica de Alimentos, Quimica Analitica, Quimica Inorgénica etc. E professora do

quadro efetivo da FECLESC/UECE.

Ja o professor Luiz, tem nivel superior em licenciatura plena hd mais de 20 anos,
com especializacdo em Avaliacdo de Resultados e Ensino Superior. Ministra as seguintes
disciplinas: Estdgio Curricular Supervisionado, Geologia Geral, Geografia, Estudo de
Problemas Brasileiros - EPB, Educacio Ambiental, Mineralogia, Estrutura e Funcionamento
do Ensino etc. Leciona na FECLESC/UECE ha mais de 15 anos. Portanto, tem varias

especializacOes na drea de educacgdo, entretanto, ndo cursou ainda mestrado e doutorado.
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Bom, eu fiz a minha pds nessa drea da educagdo, entdo eu tenho especializa¢do nessa
drea de educacdo, de avaliacdo, de resultados, do ensino superior. Entdo tudo foi
voltado para isso e eu sou gedlogo, gedgrafo e hoje sou formado também em direito,
entdo assim, eu tenho uma diversidade em relacio a minha drea de trabalho.
(PROFESSOR LUIZ)

A professora Carla € licenciada em Ciéncias com habilitacio em Quimica e
Biologia pela FECLESC/UECE ha mais de 10 anos, tem especializa¢do em educacao, ministra

a disciplina de Quimica e é docente efetiva da Escola A.

Nara formou-se hd mais de 15 anos, também em Ciéncias com habilitacio em
Quimica e Biologia pela FECLESC/UECE, tem especializacio em Quimica e Biologia e

ministra as disciplinas de Quimica e Biologia, sendo professora efetiva da Escola B.

Aqui se reforca a importancia da FECLESC/UECE para o municipio de Quixada e
regido, pois conforme se enfatizou anteriormente, € consideravel e significativo o nimero de
alunos e ex-alunos aprovados nos concursos para professores na rede publica Estadual e

Municipal no municipio e na regido.

A relevancia e reconhecimento da FECLESC/UECE também se destacam quando
os alunos procuram as escolas para realizar o estagio curricular supervisionado, fato confirmado
pela professora Maria, ao ser questionada: “Como se dd o contato entre a faculdade, a escola e

o professor que ird receber seus alunos de Estagio Curricular Supervisionado?”

Bem, baseado nessa documenta¢do que a gente tem, que deixa tudo muito bem
fechadinho e como a faculdade € uma institui¢do que ja exerce essas atividades de
estdgio hd muito tempo, entdo as escolas jd conhecem essas atividades que a gente
realiza. Entdo normalmente esse contato inicial é feito através de uma carta de
apresentacio em que a gente apresenta o aluno, a gente fala da instituicéo e do objetivo
do estdgio, normalmente esses alunos costumam procurar até escolas em que
estudaram, entdo esse contato é muito tranquilo, como ele ja foi aluno e todos
conhecem a instituicdo, entdo ndo existe resisténcia em receber esses alunos.
(PROFESSORA MARIA)

No trecho destacado hé referéncia a documentagao, pelo visto clara e explicita, o
que foi reiterado por Carla e Nara no decorrer de suas entrevistas, ao serem inquiridas sobre a
forma do contato entre a faculdade e a escola para a realizacdo do estdgio curricular

supervisionado, respondendo, ainda, que o contato é puramente documental.

E interessante reportar, que Carla e Nara descrevem um certo ritual, em que o
aluno estagiario ¢ que faz o contato inicial: “geralmente os alunos vém aqui” (Carla); “é o

proprio aluno, que eu saiba, sempre” (Nara).
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Em suas falas deixam claro que todo o processo € desenvolvido pelo aluno, que
pede permissdo para o estdgio, veem as possibilidades, para somente depois trazerem a
documentagdo, que consiste na carta de apresentacdo. “ai pede que eu assine um documento,
eu vejo que eles entregam um documento a gestdo” (Nara) “ai no decorrer do processo é que

eles trazem outros documentos que a gente precisa assinar “ (Carla);

Portanto, segundo as professoras, hd um contato através de documentos, quando o
aluno estagidrio procura uma escola, conversa com o0s gestores e entrega uma carta de
apresentacdo (ANEXO 4). Em seguida o gestor o encaminha para o professor de quimica para
uma conversa sobre os hordrios e acerto dos detalhes. Na realidade, parece nao haver
comunicacdo entre gestores e professores das duas instituicdes, o aluno € o intermedidrio,

subsidiado por um mero documento, um indicativo de que a articulacdo € ténue.

Nesse contexto, reforca-se a necessidade de maior articulagdo entre a escola de
educacdo bdsica recebedora do estagidrio e a universidade, pois o estdgio curricular

supervisionado esta:

[...] situado na intersec¢@o entre a universidade e as escolas de educacgdo bdasica, no
esfor¢o de formagao de seus futuros professores. Ele representa uma oportunidade de
articulag@o entre a dimensdo tedrica e a dimensdo prética, ambas indispensdveis a
formacdo do futuro professor, sendo a primeira, habitualmente, atribuida a
responsabilidade da institui¢do de ensino superior, e a segunda a da instituicdo escolar.
(LUDKE, 2009, p. 101)

Dessa forma, a escola de educagdo bésica deve também ser um espaco importante para
a formacao do futuro docente e o didlogo entre as duas instancias precisa ser menos documental
e mais pessoal, permitindo uma maior aproximagdo entre os docentes da faculdade e os
docentes da escola bésica e, consequentemente, o aluno estagidrio, sentird mais seguranca no

Pprocesso.

Além da carta de apresentagao, entre os documentos utilizados no desenvolvimento
do Estdgio Curricular Supervisionado estdo: A Frequéncia de Estigio Supervisionado
Obrigatoério (ANEXO 5), onde o aluno registra o hordrio das entradas e saidas de cada aula do
estdgio na escola de educagdo bdsica e rubrica cada registro juntamente com o professor
supervisor do estdgio na escola. Posteriormente, o docente da faculdade acompanha o processo
através do registro de frequéncia do aluno estagidrio nesse documento, que € também assinado

pelo professor coordenador, ou supervisor do estagio.

Outro documento utilizado pela faculdade no desenvolvimento do estiagio é o

Termo de Compromisso de Estagio Obrigatorio (ANEXO 6), que deve ser assinado pelas
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partes: aluno-estagiario/FECLESC/UECE/Escola de Educa¢do Basica. Esse documento contém
os deveres de cada uma das partes participes do processo e deve ser entregue na escola de

educacdo bdsica para o inicio do estdgio.

O Termo de Realizacao de Estagio Obrigatorio (ANEXO 7) é outro documento
que contém o resumo das atividades desenvolvidas e avaliacdo do estagidrio quanto ao
desempenho durante a sua realizag¢do, sendo atribuido conceito satisfatério ou ndo satisfatorio

do aluno, assinado pelo professor supervisor e o coordenador do estagio.

Segundo a professora Maria sdo documentos padrdes da faculdade que norteiam
todo o processo, ou seja, além dos documentos oficiais, segundo a professora, esses documentos
institucionais ajudam no desenvolvimento do estigio. O depoimento de Maria deixa claro
como se desenvolve todo o processo, 0 emprego dos documentos normatizadores e, at€ mesmo,
como se d4 a avaliacdo do aluno, com indicativos de ser unicamente através de relatorios

escritos.

Bem, a gente tem a lei federal que € a Lei niimero 11.788 de 2008, que norteia todos
0s estagios e temos também o regimento de comissao permanente de estdgio da UECE
que € um regimento interno baseado também nessa Lei Federal.

Esse regimento, além de dizer como € que deve ser o estdgio curricular obrigatério da
instituicdo, mostra alguns documentos que norteiam e que garantem esse contato com
a escola, um dos documentos que a gente usa que normalmente é o modelo geral € a
carta de apresentacdo, que a gente envia para as escolas, e, também, tem o termo de
compromisso que ¢ selado com as escolas, ¢ tipo um “contratozinho” que ¢ assinado
pela instituicdo, pelo aluno e pela escola concedente do estdgio. Juntamente com essa
documentacdo vai um plano de atividades que o aluno ira desenvolver na escola, uma
ficha de frequéncia em que esse professor que vai supervisionar o aluno na escola faz
as anotagdes de frequéncia do aluno e no final quando finaliza-se todo o estigio existe
um termo de realizagc@o de estdgio, que € onde se descreve tudo que o aluno fez e o
professor supervisor da escola que é quem acompanha ele faz uma avaliagcdo dele.
Dentro dessa avaliag@o, sendo determinado que foi satisfatoria, a gente anexa toda
essa documentagdo aos relatérios que os alunos entregam, que o professor da
disciplina pede, a gente faz a avaliacdo do aluno naquela disciplina de estigio. Sdo
documentos padrdes da faculdade, entdo eles norteiam porque vocé sabe exatamente
que documentos vocé tem que pedir e vocé fica com tudo muito bem definido o que
cada um tem que fazer e quais sdo as obrigacdes das partes envolvidas.

(PROFESSORA MARIA)

Dessa forma, os documentos se fazem muito presentes para o contato com a escola
de educagdo basica onde o estdgio se desenvolve, sendo, a Unica forma de comunicacao entre
as duas institui¢des. As indicacdes sao de que os documentos padrdes, impostos pelas instancias
servem como uma espécie de muleta para o desenvolvimento do Estigio Curricular

Supervisionado.
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Percebe-se um exacerbamento burocratico, onde os contatos sdo basicamente
através da documentacdo, da firmacdo de pequeno contrato. A ideia de um estdgio que promova
a interacdo entre os sujeitos envolvidos, a reflexdo sobre a prética, os retornos para uma

ressignificagcdo da pratica, parecem ausentes nesse processo.

Quanto a isso, as palavras de Lima (2004), tornam-se pertinentes: “Trabalhar com
os estagidrios, tanto no curso de pedagogia como nas demais licenciaturas, € para o professor
formador, uma oportunidade de frequentar a escola, de muitas licdes e muitas aprendizagens”

(p- 45). Ao que tudo indica esse espago de ligdes e de aprendizagens ndo ocorre.

A importancia do Estdgio Curricular Supervisionado para a formacdo docente vai
além do preenchimento burocritico de documentos e de cumprimento obrigatério da carga
horéria. As duas instancias formadoras (Universidade e Escola) precisam desenvolver agdes
conjuntas para que o estdgio se desenvolva na perspectiva critica e reflexiva orientada pelos
documentos oficiais e institucionais, pois “[...] o estagio ndo ¢ somente uma etapa burocratica
a ser cumprida, mas uma etapa da formacao que permite superar a fragmentacio entre a teoria
e a pratica, na medida em que pressupde uma atividade investigativa, envolvendo reflexdo e

intervengdo.” (ABREU, 2014, p. 36).

A pergunta sobre as principais dificuldades encontradas no estdgio, Maria em sua

resposta enfatizou a distancia para o seu acompanhamento:

Bem, dificuldade assim, talvez a distancia realmente de vocé ndo [...] por exemplo,
esses alunos que realmente vao estagiar em outros municipios em que moram,
realmente existe essa dificuldade de vocé estar se locomovendo até a escola dessa
outra cidade, entdo existe essa dificuldade. Entdo esse acompanhamento se torna
muito via documental mesmo e, também, o contato que a gente tem por telefone com
as escolas, acaba se tornando um pouco mais restrito por conta da distancia.
(PROFESSORA MARIA)

Ainda insistindo sobre a questio da comunicacdo entre a faculdade e a escola
recebedora do aluno estagidrio, foi perguntado a professora Maria como se dava a comunicagdo
com o professor regente da escola, em termos de acompanhamento efetivo do estagidrio. A
resposta da professora confirmou o que foi abordado como dificuldade, ou seja, a esse
acompanhamento € a distancia, ocorrendo somente quando hd algum problema mais grave de
faltas recorrentes do aluno, ou descumprimento de tarefas, via telefonema ou e-mail. A

professora ainda teceu elogios a documentagdo, achando-a maravilhosa:
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[...] aquela documentacdo que eu lhe falei no inicio foi maravilhosa porque € assim
fechou: o aluno tem uma frequéncia que € assinada pelo professor que acompanha e a
gente verifica mensalmente essa frequéncia.... Eles entregam os relatérios também com
frequéncia, baseado nesses relatérios a gente percebe se esse aluno realmente esta
fazendo o acompanhamento, em casos extremos, quando a gente percebe que o aluno
estd tendo alguma dificuldade, a gente entra em contato com o professor, mas como o
professor também tem o contato da gente, no caso ele tem o meu e-mail e meu telefone,
quando ele tem algum problema ele também liga, mas normalmente é bem tranquilo, eu
posso até lhe dizer que eles nunca me ligaram. Quando € turma muito grande, eu faco
um sorteio aleatério pra fazer essas ligacdes, ou entdo eu pego aquele aluno um
pouquinho mais descansado, fago a ligacdo pra saber se ele realmente cumpriu, mas
normalmente esse € muito assim, via documental mesmo. (PROFESSORA MARIA)

As palavras da professora refor¢cam a burocratizagdo do processo, a falta do contato
pessoal, o que favoreceria o entrosamento entre os pares, a troca de ideias, a discussdo e a

reflexao.

Dessa forma, percebe-se que a articulacio entre o Estigio Curricular
Supervisionado do Curso de Quimica da FECLESC/UECE e a Escola de Educaciao
Basica, é apenas documental, favorecendo um distanciamento entre os sujeitos envolvidos no
processo do Estagio Curricular Supervisionado. Aqui, as palavras de Mario Quintana tornam-
se pertinentes, “o que mata um jardim nio é o abandono. O que mata um jardim é esse olhar

vazio de quem por ele passa indiferente.”

Nessa perspectiva, refor¢ca-se aqui a ideia de que a escola de educacio bésica que
recebe o aluno estagidrio ndo deve ser vista com um olhar vazio e indiferente, de que somente
€ o lugar para aplicar a teoria, precisa ser percebida “[...] em sua tarefa formativa, ou seja, deve
propiciar condicdes para que os futuros professores possam compreender sua funcdo social em
meio a tantas outras atividades que lhe sdo designadas cotidianamente.” (FRANCA, 2006, p.

6)

No caso em estudo, a FECLESC/UECE e as escolas ndo desenvolvem parceria de
atividades formativas, ou seja, a teoria € estudada na Universidade fora do contexto da pratica
e a escola bdsica € o espaco para o aluno estagidrio desenvolver o estdgio, trazendo da

Universidade modelos prontos e elaborados para aplica-los na escola.

A andlise dos documentos oficiais e institucionais que norteiam o estagio mostra
uma concepgao de estdgio numa perspectiva critica e reflexiva. Dessa forma, o aluno estagiario
€ visto como um sujeito que reflete, questiona e constantemente examina sua pratica no
cotidiano (SCHON, 1983), e nesse sentido, no desenvolvimento do estdgio, as dificuldades que

emergem do processo devem retornar para a Universidade para uma reflexdo da prética, para
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que possam ser discutidas, fundamentadas, questionadas e posteriormente retornar a escola no

processo de ac¢do, reflexdo e acao. (SCHNETZLER, 2000)

Os documentos que norteiam o Estagio Curricular Supervisionado do Curso
de Licenciatura em Quimica da FECLESC/UECE, conforme observado na andlise
documental, no PPP do curso e pelas falas das entrevistas dos sujeitos, sdo os documentos
oficiais, tais como a Lei Federal n® 11 788 de 2008, os decretos e pareceres descritos
anteriormente € os documentos institucionais, tais como o PPP do curso e os documentos
especificos para o acompanhamento do desenvolvimento do estdgio (Carta de Apresentagao;
Termo de Compromisso; Plano de Atividades; Ficha de Frequéncia; Formulario do Termo de
Realizacdo).>® Neste aspecto, em termos documentais o Estdgio Curricular Supervisionado da

Faculdade esta devidamente assessorado.

Entretanto, conforme Lopes (2004), duas vertentes distintas sdo percebidas, de um
lado, observa-se o foco na esfera oficial sugeridas por uma politica de curriculo, elaborada fora
do contexto real e, do outro, os atores do processo com a sua ideologia, com a sua cultura e,
principalmente, sdo eles que desenvolvem todo o processo. Mas, coadunando com LIMA
(2008), € na sala de aula que acontece o confronto entre o curriculo oficial e a cultura e ideologia

vivida por alunos e professores.

Carla ao descrever as etapas de acompanhamento do Estdgio Curricular
Supervisionado na escola de educacdo bdésica, afirma que os alunos cumprem 16 horas de
observacao, o controle sendo feito pela frequéncia assinada. Apds o periodo de observagdo vem
a etapa de regéncia, preparada anteriormente com a elaboragdo de planos de aula junto com o
supervisor. Em geral o estagidrio ministra quatro aulas, divididas em duas semanas. Ao final,
como especifica, "eu fagco uma avaliacdo deles, venho com o instrumental da universidade e eu

preencho, fazendo a avaliacdo do processo todo e da regéncia”. (CARLA)

Ao ser questionada sobre o “feedback” da avaliacdo, entregue ao aluno e repassada
a professora da universidade, Carla afirmou nunca ter tido esse feedback. Resposta semelhante

foi dada por Nara.

Percebe-se que, embora os documentos oficiais e institucionais tragam a concepgao
de estdgio na perspectiva de refletir sobre a vivéncia do estigio na realidade da escola de
educacgdo bdsica, o que se observa nos depoimentos € que de fato ndo acontece. Ou seja, o que

realmente se observa € que a escola recebedora do estagidrio funciona apenas como um espago

33 Fonte: Documentos cedidos pelos professores da FECLESC/UECE. Constam nos anexos.
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para que o aluno, futuro docente, observe as praticas dos professores e, em seguida, desenvolva
a sua regéncia de estagio, utilizando metodologias que foram elaboradas fora do contexto.
Nesses termos o estdgio ndo considera os problemas, a ideologia e a cultura da escola e dos
sujeitos do processo. Além disso, com uma carga hordria insuficiente para dar conta do

constituir-se professor.

E interessante verificar que o estdgio parece reduzir-se 4 observacio de professores
em aulas, sdo 16 horas de observagdo, e provavelmente na ocasido da regéncia, imitam, como
bem colocam Pimenta e Lima (2004) “[...] modelos, sem proceder a uma andlise critica
fundamentada teoricamente e legitimada na realidade social em que o ensino se processa” (p.
36). Ou seja, parece que se materializa a pratica como imitacdo de modelos, denominada por

alguns autores como afirmam Pimenta e Lima (2004), “artesanal”.

Neste sentido, torna-se importante enfatizar que no desenvolvimento de um
curriculo ndo se deve estar preocupado somente com o seu cardter operacional, deve-se ir além
dos contetdos a serem ensinados, das metodologias necessdrias para repassar esses conteidos
e de normas e padrdes consubstanciados por documentos, devem ser contempladas as relacdes

sociais, ideoldgicas, culturais e politicas nas quais o educando esté inserido.

Neste sentido, cabe, aqui, utilizar algumas consideracdes de Lima (2004, p. 47), ao
especificar as fung¢des do professor Orientador do Estigio e o Estagidrio: “O professor
orientador é aquele que favorece suporte tedrico e pratico a orientar caminhos, possibilita
mediacdes para a construcdo do conhecimento. Faz interlocugdes, corrige, anima compreende

€ promove”.

Por outro lado, segundo a autora,

O estagidrio € aquele professor, educador em processo formativo, em busca do novo,
capaz de fazer autocritica, receptivo e critico das teorias estudadas e das praticas
vivenciadas, dialogando com os autores e com a realidade escolar onde desenvolve o
Estagio. (p. 47)

Mas, pelo percebido em relacdo aos procedimentos desenvolvidos, essas fungdes,
de alguma forma, perdem sentido. Ao que tudo indica, a media¢do € té€nue, as trocas, as

vivéncias se tornam mera burocracia. A fun¢do de um estagidrio critico e reflexivo perde-se.

Tanto Carla quanto Nara consideram a carga hordria do estigio insuficiente, muito
pequena, “Eles vém, eles cumprem tudo direitinho, fazem e ficam observando minha aula e dao

somente 4 aulas de regéncia” (CARLA) “as vezes sempre € mais observac¢do do que regéncia,
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porque muitas vezes em relacdo a greve, eu tive um aluno licenciando que queria fazer a
regéncia, mas ndo pdde, a escola estava praticamente terminando o ano letivo... houve um

desencontro, isso acontece demais” (NARA)

Segundo as professoras, portanto, a carga hordria é pequena para o desenvolvimento
do estdgio, embora, como se apresentou anteriormente, a carga hordria do estigio na
licenciatura em Quimica, para atender as exigéncias das Leis que orientam a educagdo superior
no Brasil, foi modificada. A FCELESC/UECE redimensionou o0S Seus cursos e,
consequentemente a estrutura curricular, fato que também acrescentou positivamente &s
mudancas na estrutura dos estigios supervisionados, especialmente na carga horéria e objetivos.
Mas parece que ha alguma incongruéncia relacionada a isso. O Curso oferece quatro Estdgios
Curriculares Supervisionados, a partir do V Semestre, cada um com carga hordria prevista de
102h. Portanto, ha que se concordar com as professoras Carla e Nara, que o tempo dedicado

ao estdgio de regéncia realmente € minimo.

O problema que se apresenta na integralizacdo curricular do Curso, € que as praticas
como componente curricular, que deveriam antecipar o estigio, ndo cumprem o seu papel. O
momento do Estagio Curricular Supervisionado, conforme orientacdo das diretrizes, deveria
ser estagio de regéncia do comeco ao fim, ou seja, as fases de diagnéstico, observacdo e
participacdo deveriam acontecer antecipadamente na carga hordria das disciplinas de pratica

como componente curricular.

Aqui constatou-se que o estagio € vivido de forma isolada da prética, as disciplinas
da estrutura curricular do curso de Licenciatura plena em Quimica da FECLESC/UECE que
foram analisadas anteriormente através das ementas e que apresentam a carga hordaria de teoria
e pratica deveriam orientar e desenvolver atividades que permitissem a integracdo teoria e
pratica, na perspectiva de contribuir para uma formagdo docente pautada nessa articulagdo.
Dessa forma o aluno ao chegar no estdgio, poderia desenvolver especificamente a regéncia,
embasado pelas reflexdes e estudos desenvolvidos nas disciplinas que apresentam carga horaria

especifica para essa finalidade.

Nesse sentido, o Parecer CNE/CP n° 28/2001 distingue a pratica como componente

curricular do estigio supervisionado, reafirmado na Resolug¢do n° 2, de 2015 (p.48).

A prética como componente curricular é, pois, uma préatica que produz algo no ambito
do ensino. Sendo a pratica um trabalho consciente (...) de apoio do processo
formativo, a fim de dar conta dos multiplos modos de ser da atividade académico-
cientifica. Assim, ela deve ser planejada quando da elaboragdo do projeto pedagdgico
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e seu acontecer deve se dar desde o inicio da durag@o do processo formativo e se
estender ao longo de todo o seu processo. Em articulacio intrinseca com o estagio
supervisionado e com as atividades de trabalho académico, ela concorre
conjuntamente para a formacdo da identidade do professor como educador. Esta
correlagdo teoria e pratica ¢ um movimento continuo entre saber e fazer na busca de
significados na gestdo, administracéio e resolucdo de situagdes proprias do ambiente
da educag@o escolar.

Dessa forma, as 340 horas de pritica como componente curricular, j4 minimizada,
pois deveria ter 400h e as 408 h de Estdagio Curricular Supervisionado presentes na estrutura
curricular do curso de Licenciatura Plena em Quimica da FECLESC/UECE deveriam acontecer
na perspectiva de reflexdo das acdes e de articulacdo entre teoria e pratica, contribuindo para

uma formacdo docente concernente, visando o fortalecimento da identidade do professor.

Portanto, em detrimento da ndo ocorréncia dessa sistematizacao de orientacdo da
teoria e prética de forma articulada, a formacao docente continuard polarizada e, dessa forma,
ndo consegue cumprir o seu papel de formar o profissional critico, reflexivo, questionador e
consciente do seu papel como professor de Quimica. O Estdgio Curricular Supervisionado
trabalhado de forma desarticulada da pratica ndo contempla as necessidades formativas do
constituir-se professor. Nesse contexto em que “cada um passa a defender seu territério, sua
relacdo como o saber e seus interesses” (PERRENOUD 2002, p. 9), configura-se um quadro

preocupante.

Nesses termos, “a carga horaria prevista para o estdgio chega ao seu fim, antes
mesmo que encontremos todas as respostas para as perguntas iniciais, ingressamos em outros
desafios académicos e novas perguntas e reflexdes vao surgindo”. (LIMA, 2008, p. 204). Ou
seja, o cumprimento da carga hordria do estagio, de forma burocratica € efetivado, entretanto a
qualidade do desenvolvimento € prejudicada, pois se cumpre a etapa, mas as duvidas, as

perguntas do inicio do estdgio ficam sem as devidas respostas.

Segundo Veiga e Viana (2010),

E no contexto das alteracdes a partir dos anos 1990 que a formagdo dos professores
se resumiu a transmissdo rdpida de conhecimentos, habilitagdo reldmpago de
professores por meio do treinamento, do adestramento, dosando e quantificando
resumidamente o conhecimento até chegar a informacdo técnico-instrumental de um
que fazer acritico e alienado. (p.17)

Neste sentido, de acordo com as autoras, a formacao se volta para o fortalecimento
das relagdes individualistas, prezando pela competitividade, sem didlogo e com professores

descompromissados, reprodutivistas das informacdes.
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Prosseguindo com as andlises das falas dos professores, entra em cena o professor
Luiz, veterano, que vivenciou vérios periodos do estdgio supervisionado, desde os primérdios
do Curso de Licenciatura em Quimica da FECLESC/UECE. Ao contar a sua histéria, no
momento da entrevista semiestruturada, como professor de estdgio hd mais de duas décadas,
considera que tudo melhorou em relacdo ao estigio durante esses anos, embora admita que

ainda se precise melhorar bastante.

A carga hordria que antes era bem menos, a pessoa fazia um semestre, 4 meses e hoje
ndo, hoje ele tem o I, o II, ele tem o ensino fundamental, ele tem o ensino médio, ele
tem I e II, entdo, comeca mais cedo. Eu ainda acho que o aluno da universidade
publica, deveria... estar dentro de uma escola publica fazendo jus aquilo que ele esta
recebendo, tem a formacdo maior, tem uma formagdo melhor, vai auxiliar aqueles
jovens, os jovens no seu aprendizado, tirar as ddvidas, encontrar um mecanismo,
fomentar. Dizer onde pesquisar, orientar a escrever, e com isso ele se apropriaria do
cotidiano da escola, cada escola tem o seu cotidiano, dentro da sua localidade e com
isso ele passaria a entender as dificuldades da escola, as dificuldades dos alunos da
escola e em conjunto com tudo isso poderia superar, entdo € uma situacdo que sé se
resolve se for com muitas maos, uma sé ndo faz. Muitos avangos, melhorou muito,
ndo tenha divida, melhorou muito, mudou muito, para o aluno e para o professor
também, porque uma coisa é vocé fazer fazendo, outra coisa € vocé fazer sabendo o
que tem que fazer. Tem toda uma reflexdao com o aluno, com a coordenag@o do estagio,
tudo, é bem estruturado. (PROFESSOR LUIZ)

Na concep¢do do professor houve avanco no desenvolvimento do estdgio,
especialmente em relacdo a carga horaria. No entanto para ele, ainda se faz necessario que o
aluno estagidrio e futuro docente possa vivenciar por mais tempo a dindmica de uma escola, de
uma sala de aula, pois dessa forma, teria um conhecimento mais apropriado da realidade e da
cultura de uma escola, de uma sala de aula real com problemas reais que deveriam fazer parte

do constituir-se professor. O professor Luiz amplia seu pensamento ao afirmar:

Eu acho que no estgio, o aluno deveria adotar uma escola e durante todo o seu curso
ele deveria estar dentro dessa escola, se aperfeicoando. Na minha opinido comegaria
no segundo semestre, quando ele ja tem uma base, entdo ele iria ji para a escola para
comecar a entender o mecanismo da escola. Viver, vivenciar e refletir, porque ele ja
tem uma formag@o bem maior e ele estd num nivel melhor do que os que estdo ainda
fora da universidade e ele pode emprestar esse conhecimento e essa experiéncia para
os menos esclarecidos, menos cultos, digamos assim. E, inclusive uma forma de
devolver a sociedade aquilo que ele esta recebendo da sociedade, ele estd recebendo
uma educacdo publica gratuita, entdo eu acho que seria uma forma de repor aquilo
que ele estd recebendo. (PROFESSOR LUIZ)
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Nesses termos, na concepc¢do do professor, o futuro professor deve atuar na escola
estagiada de forma continua e deve ser e estar preparado para desenvolver acdes de intervencao
pedagdgica, tendo a pesquisa como foco de todo o processo de ensino e de aprendizagem.
Assim, concordando com Lopes (2011), alia-se a isto a necessidade de que as atividades do
Estdgio Curricular Supervisionado devem ter um caréter de extensao, visando a integracao entre
as universidades, as escolas de educacdo bdsica e a comunidade escolar, promovendo uma

parceria entre essas institui¢des. (LOPES, 2011).

Cavalcante (2012, p. 4-5) analisa a escola como um “caldeirdo de cultura” e se
reporta a Forquin (1993) ao conceber a escola como um local de efervescéncia e de ebuli¢io de
cultura, em que a organizacdo do trabalho escolar tem os elementos constituintes: hierarquia
escolar; visdo de mundo; tipo de formagdo; concep¢ao de ciéncia e espagos de poder, enfim,

cultura social.

Dessa forma,

Aos poucos, percebeu-se a escola como “espago de relagdes de for¢a”, cuja estrutura
abrange algo mais amplo do que as relacdes que se ddo nos niveis administrativo e
pedagdgico, pois se compreende as relacdes dispostas conscientemente e as que
emanam da sua existéncia como grupo social, entrelacada por interagdes socialmente
estruturadas. (CAVALCANTE, 2012, p. 5)

No entanto, o Estagio Curricular Supervisionado necessita se apropriar desse
“caldeirdo de cultura” que € a escola, ressignificar as praticas, perceber a diversidade cultural e
social que emana das suas salas de aula e trabalhar a teoria e a pratica a partir da perspectiva
das relacdes que devem se entrelacar entre a universidade, a escola, o aluno estagidrio, o
professor regente da turma e supervisor do estidgio. Ou seja, o constituir-se docente nao se faz
a partir de um estdgio burocratico, sem reflexdo, apenas para o cumprimento de uma carga
hordria minima, mas se faz dentro da cultura escolar, nas a¢des pautadas no cotidiano de uma

escola.

A professora Carla compara a carga hordria do estdgio com a carga hordria do
Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia - PIBID, afirmando que no PIBID o aluno,
futuro professor, fica mais tempo na escola de educag@o bdsica, acrescentando muito mais,

segundo ela, para a formagao do aluno, pois o programa tem por objetivo:
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[...] complementar a formacao inicial de professores para a educacio bdsica. Para isso,
em parceria com as escolas de educacdo bésica da rede publica de ensino, estudantes
de licenciatura sdo inseridos no contexto da sala de aula desde o inicio de sua
formacao docente, oportunizando a experiéncia e a vivéncia no contexto educacional,
para que esses académicos desenvolvam atividades didatico-pedagdgicas sob
orientag@o do professor regente e de um docente do curso de licenciatura [...] produz
um estreitamento na relagdo da universidade com a comunidade escolar, considerando
a formag@o inicial e continuada de professores. (SCHEFFER; ZANOELLO, 2015, p.
207)

Carla menciona também o PIBID com relagdo aos relatdrios, afirmando que nunca
leu os relatorios dos alunos dos estagios que acompanha, mas do PIBID sim. “Eu ja vi do PIBID,
dos meninos do PIBID eu ja tenho mais acesso, mas dos estagidrios mesmo, assim com relacao

ao estagio supervisionado eu nunca vi nenhum relatério deles.” (PROFESSORA CARLA).

Ha, portanto, dificuldade de acompanhamento dos professores da universidade e da
escola de educacgdo basica, sustentada no fator tempo e, ainda, sustentada pelo distanciamento
entre essas duas instncias que sdo os dois espacos de grande importancia para a formagao

docente.

Entretanto, as palavras de Lima (2012) sdo pertinentes:

O professor da universidade que orienta o Estdgio Supervisionado, destituido de
condigdes objetivas para a realizacdo de um trabalho de qualidade, torna-se muitas
vezes, objeto de reclamacdes e desabafos, tanto dos estagidrios, pela falta de efetiva
assisténcia, como da escola campo, pela distancia existente entre a universidade e a
escola. Seu trabalho se ressente, ainda, da dificuldade de fazer um planejamento, que
estabeleca a relacdo teoria-pritica, as reflexdes pedagdgicas em relagdo a profissio
docente, de metodologias que possam auxiliar no acompanhamento dos seus alunos e
de uma avaliacdo formativa, de maior consisténcia. (LIMA, 2012, p. 235)

Na entrevista, o professor Luiz fez uma retrospectiva da constituicdo do Estdgio
Curricular Supervisionado da FECLESC/UECE e, para ele, o Estagio Curricular
Supervisionado da FECLESC/UECE, especialmente no curso de Licenciatura em
Quimica, se constituiu passando por muitas dificuldades. Foram muitas as concepgoes,
ideologias e vivéncias manifestadas por cada docente que fazia o papel de orientador de estagio
na faculdade, pois nao havia uma sistematiza¢do, no inicio do curso, quanto ao modo de

orientagao.
Dessa forma:

No inicio era assim, ndo havia assim uma coisa bem definida. Como seriam os
estagios? Os estagios, o que se entendia? Vocé foi da época, vocé vai lembrar, a gente
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enviava os alunos para a escola, para aprenderem qual era o manejo da escola, o
manejo de sala de aula e o professor acompanhava, se fazia um semindrio e era um
periodo curto e, com isso o aluno ficava passado porque ja tinha feito o estigio
necessdrio para se habilitar naquela disciplina. Mas s6 que foi mudando.
Inicialmente foi assim, porém, por que? Porque havia muito esfacelamento na
universidade, Fortaleza fazia uma coisa, Quixada fazia outra, Limoeiro outra e
assim havia uma descontinuidade de trabalho, entio, ao longo do tempo, as Leis
foram surgindo, as obrigacdes foram sendo mais impostas, entdo houve a necessidade
de se criar uma estrutura diferente, ai foram criadas comissoes, as comissoes tanto na
FECLESC como nas outras unidades ligadas a uma comissd@o central em Fortaleza e
a partir daif, comecou-se entdo a estruturacdo. Havia muita discussio, se discutia com
os professores 0 mecanismo, melhor meio e, mesmo assim, ainda hoje se procura e se
discute para a gente procurar qual seria o caminho melhor e maior. Entdo, ... 0 que eu
vejo aqui pelos 22 anos que estou aqui, ao longo dessa caminhada, a gente comega a
perceber e comega a corrigir os problemas. Eu vi uma vez aqui, um determinado reitor
dizer: “primeiro a gente cria o problema, depois a gente busca a solugdo”, entdo havia
a necessidade, o curriculo exigia e se fazia. (PROFESSOR LUIZ, grifos meus)
Conforme o professor colocou, as unidades da UECE desenvolviam o Estdgio
Curricular Supervisionado de acordo com a concepg¢ao dos professores de cada municipio no
qual estavam localizadas as faculdades, ou seja, Fortaleza fazia de um jeito, Quixada de outro
jeito e Limoeiro de outra maneira, porque era exigido no curriculo. Aqui fica clara a
manifestacdo ideoldgica e de poder de cada unidade. Nesse sentido, a ideologia passa a se
concretizar como instrumento de andlise do curriculo, numa perspectiva critica, estruturando
ideias mediadoras entre o curriculo oficial, as acdes e manifestacdes dos sujeitos no cotidiano

das acoes. (MACEDO, 2013).

Por outro lado, torna-se interessante perceber, segundo Lima (2004), que em um
estdgio uma questdo importante € a clareza quanto as func¢des do professor orientador e dos
estagidrios. N@o € o caso, segundo a autora, de listar todas as incumbéncias de cada, desde que
tais funcdes ndo tém defini¢des acabadas, pois sempre estardo se modificando, se adaptando
dependendo do momento e das circunstancias vivenciadas. No entanto, estagidrio e orientador
devem construir estratégias de acao de acordo com a individualidade, possibilidades e limites.

Neste sentido, parece ndo ter havido consensos quanto a isso.

Outro ponto que pode ser colocado, diz respeito a propria formagdo do formador,
pois segundo Anastasiou (2002), para a maioria dos professores que atuam nas instituicoes de
ensino superior, os cursos efetivados na universidade ndo funcionaram como preparagdo para a
docéncia, com excecdo dos professores oriundos da drea da Educacdo ou Licenciaturas. Mesmo
assim, para esses ultimos, ainda se pode questionar se a formacao foi suficiente para enfrentar
os problemas inerentes a docéncia. Este € um fator que ndo pode ser esquecido em uma analise

como €ssa.
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As palavras do professor Luiz em sua entrevista serviram para elucidar como
caminhava o Estdgio Curricular Supervisionado na época. Na verdade, a fala do professor, um

pouco extensa, expressa toda uma trajetdria e seu modo de pensar € manifesto:

Nao havia um direcionamento digamos assim, professor “A” dava estagio do jeito
que entendia, professor “B” dava estagio do jeito que entendia o que era estagio,
mas por que? Nao que o professor ndo quisesse, mas porque a vivéncia de cada um
era bem diferente, o que ele experimentou? Entdo, claro uma pessoa que jad vem de
uma formagdo dentro da educacio, que ja vem de vivéncias e experiéncias dentro de
escolas, entdo essa pessoa tem uma visdo bem diferente do que aquela outra que s6
estd presa a ter uma visdo de faculdade, as vezes a gente até percebe que o aluno,
quando sai da universidade, as vezes tenta aplicar a mesma sistemdtica que tinha na
faculdade, numa sala de ensino médio, numa sala de ensino fundamental e o aluno
muitas vezes ndo entende, porque enquanto na universidade vocé discute o contetido,
vocé no ensino médio, no ensino fundamental vocé€ tem que fazer com que o aluno
aprenda, é vocé€ quem praticamente d4 as informacdes, mastiga e dd para que ele venha
a se alimentar daquele conhecimento. Aqui ndo, aqui é diferente, af, hd um hiato muito
grande, o professor quando estd aqui senta a mesa e fica mandando o aluno ler para
discutir o assunto, ai o aluno acha que o professor ndo estd dando aula porque ele s6
entende que o professor dé aula, se por acaso ele estiver em pé escrevendo na lousa.
Af, aqui eu aproveito para contar um fato interessante: quando eu cheguei aqui, a ideia
que tinham de faculdade, de universidade, € que o professor ia escrever na lousa e eles
iam escrever no caderno, eles iam passar, copiar da lousa para o caderno mas eu dava
aula s6 colocando os topicos e falava: vocé€s vao para o livro ler, ... entdo essa era a
dificuldade inicial. Com a comissio, entao a coisa passou a ser mais estruturada,
bem mais estruturada, entio ha um direcionamento, hé discussoes, hd orientacéo,
entdo ja, por exemplo, voc€ vai comecar essa disciplina, no caso, se hd um plano de
trabalho, um plano de trabalho que vai ser elaborado pelo professor, entdo o aluno vai
saber o que que ele vai trabalhar, ela vai para escola fazer o que? Entdo tem aquele
plano de trabalho que vai ser pré-apresentado ao aluno e sabe que naquele plano vai
ser desenvolvido aquele contetido naquele tempo, entdo isso vai variando de estigio
para estagio, estagio I, II, III e assim, ele vai completando a sua formacdo académica
com habilita¢do na sua drea, ja que € a licenciatura, ja melhor estruturado e, assim, o
curso, a disciplina, t€m crescido muito, tem melhorado bastante a formagao do aluno.
(PROFESSOR LUIZ, grifos meus)

O professor Luiz considera que a orientagdo através da sistematizacdo dos
documentos e a organizacdo do estdgio por meio das Leis, decretos, pareceres e ainda, a
unificacdo dentro da universidade, facilitam o trabalho dos professores. Entretanto, isso nio
garante que o Estdgio Curricular Supervisionado se desenvolva na perspectiva reflexiva e critica
conforme orientam os documentos oficiais e institucionais, pois, “a pratica de supervisdo quanto
mais se aproxima do poder e de processos burocréticos, mais tende a se distanciar da unica
realidade capaz de questiond-la: a realidade sociopolitica trazida, vivida e sofrida pelo educando

e pelo educador de base.” (BRANDAO, 1998, p. 106).

Dessa forma, conforme relata o professor Luiz, o estdgio era desenvolvido de
acordo com as concepcdes de cada professor e de cada faculdade, pois ndo havia uma

sistematizac@o. Nos dias de hoje, existe a orientacdo dos documentos oficiais, porém o que é
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representado no desenvolvimento do estdgio, depende da ideologia do professor orientador, do
professor regente da escola e do proprio aluno estagidrio, pois essas ideologias sdo manifestadas
no decorrer do estdgio, de acordo com as concepg¢des individuais de cada sujeito, ou seja, a
cultura vivenciada por cada ator envolvido no processo € levada para a escola e entra em

confronto direto com o conhecimento formal orientado pelo curriculo. (LIMA, 2008).

Pimentel (2014, p. 97) apud Frigotto (1984), afirma:

Fundamentado na perspectiva critica, concebe o homem na sua totalidade, enquanto
ser constituido pelo bioldgico, material, afetivo, estético e lddico. Desta forma,
entende que as politicas e as praticas educacionais, precisam considerar que os sujeitos
dos processos educativos sdo seres humanos constituidos de suas miiltiplas e
histéricas necessidades.

Ainda para o professor Luiz, os atuais documentos que norteiam o estigio facilitam

0 acompanhamento dos alunos:

Facilitam porque antes ndo tinha, ndo havia acompanhamento, era vocé que tinha que
fiscalizar como o aluno estava indo. Hoje voc€ ndo precisa fiscalizar, entdo eu podia
dar a disciplina e o aluno nem ir, nem eu ir, ele trazia um relatério, apresentava e
acabou-se, como se tivesse feito. Outro fato também ¢ aquela historia, “mas eu ja dou
aula”, sim vocé ja da aula, mas isso ndo quer dizer que vocé ja € um professor, eu
sempre digo, vocé€ da aula, eu ndo vou negar essa situacdo, agora, vocé€ ja é um
professor? E outra situagdo, porque vocé estd fazendo o que? Vocé estd se
aperfeicoando para ser, vocé estd ganhando em relagdo aos outros porque os outros
ndo estdo tendo a mesma oportunidade que vocg estd tendo, mas vocé ainda estd em
formacdo (PROFESSOR LUIZ)

Entretanto, esse acompanhamento somente documental ndo garante a concep¢ao do
Estdgio Curricular Supervisionado na perspectiva de reflexdo. E, ainda, ndo se considera a
escola de educacdo bdsica no contexto do Estagio Curricular Supervisionado, pois atua somente
como recebedora do aluno estagidrio, quando na verdade deve ser percebida, também, como
espaco de formacgdo, onde a prética deve dialogar com a teoria e a teoria com a prética.
Deveriam, ainda, ser considerados e refletidos os aspectos culturais e ideoldgicos da escola e
da universidade para que sejam concretizadas as acdes do estdgio dentro da concepcdo de

reflexdo, critica e de constante didlogo entre as duas instancias formadoras.

Segundo Freire (2013),

O professor num curso de formagdo docente ndo pode esgotar a pratica discursando
sobre a teoria da ndo extensao do conhecimento. Ndo pode apenas falar bonito sobre
as razdes ontoldgicas, epistemoldgicas e politicas da teoria. O discurso sobre a teoria
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deve ser o exemplo concreto, pratico, da teoria. Sua encarnac¢do. (FREIRE, 2013, p.
47)

Nesses termos, € importante repensar a ideia de que a teoria fica de um lado e a
pratica do outro lado, configurando uma relacdo de subordinacio das disciplinas pedagdgicas
em detrimento das disciplinas cientificas, fato que reforca as praticas da racionalidade técnica
excessiva. No entanto, os cursos de formacdo docente precisam dialogar e refletir sobre essas

questdes, pois:

Nio hd prética sem teoria e nem teoria sem pratica. Separar essas duas dimensdes da
existéncia humana € o que constitui o descaminho da agdo profissional do docente.
De maneira mais aprofundada, é possivel afirmar que fazer essa separacio no processo
de formacdo ja se constitui numa confissdo de ignorancia, enquanto desconhecimento
de sua interconectividade totalizante. (GHEDIN; FRANCO, 2008, p. 15)

E importante, dessa forma, que o aluno em formagio possa discutir e refletir sobre
essa relacdo entre a teoria e a pratica, pois as duas ndo podem ser pensadas separadamente.
Devem ser percebidas ndo apenas uma como reflexo da outra, precisam interagir
constantemente. Segundo Veiga (2006, p. 471), “a pratica profissional da docéncia exige uma
fundamentacdo tedrica explicita. A teoria também € acdo e a prética nao € receptaculo da teoria.

Esta é formulada e trabalhada a partir do conhecimento da realidade concreta.”

Entretanto, Maria ao ser questionada sobre as principais a¢des realizadas no Estdgio
Curricular Supervisionado, que poderiam contribuir para a concretizacdo da relagdo teoria e

prética no curso de Quimica da FECLESC/UECE, respondeu:

Bem, quando eles estdo na pratica de estagio curricular supervisionado, eles estdo na
escola, quando eles fazem esse momento de observagao, eles passam a rever na pratica
disciplinas como didética, como, até psicologia na educacio, porque vocé€ vé como o
professor interage com esses alunos que s@o criancas e adolescentes, entdo conseguem
vivenciar na pratica isso.

Com relacdo as disciplinas de quimica, ele consegue revisar, porque a professora esta
dando aula e ele estd assistindo e, no momento em que ele participa de experimentos
que a professora faz e participa da regéncia, ele expoe o aprendizado que teve na
instituicdo, na sua graduacao, entdo acaba sendo algo muito dindmico, ele revé de
uma forma prética tudo que ele aprendeu em sala de aula. Entdo € um momento assim,
na minha opinido, muito engrandecedor pra eles que estdo em formacéo, porque vocé
tem todo esse comparativo de priatica com o que vocé viu em sala de aula.
(PROFESSORA MARIA, grifos meus)
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Maria apresenta uma concepcao de pratica distanciada da teoria, ou seja, o
aluno aplica o que aprendeu na universidade. Nesses termos nao percebe que “a teoria s6 existe
por e em relagdo a pratica. Ha uma relagdo dialética entre elas: a teoria se constréi sobre a

pratica, mas também antecipa-se a ela”. (BURIOLLA, 2009, p. 93)

Na concepcao dos professores da FECLESC/UECE e da escola de educacdo

basica, o Estdgio Curricular Supervisionado é importante para a formagdo do futuro professor.

7

Entretanto, € interessante perceber que a professora Nara se reporta muito a questdo da

importancia da documentacdo e a divisdo do estdgio por série de ensino:

Recentemente eu acho que melhorou muito a questdao do estagio supervisionado, até
porque aumentou o nimero de horas. Ultimamente, nos tltimos anos eu observo um
estdgio mais, digamos assim, mais fundamentado, porque eu comparo com o meu,
com a minha década. ... eu vejo que eles procuram estudar mais a questdao da
documentacdo da escola, procuram fazer diagnostico, sinceramente, eu nao
lembro direito. Que eu lembre ndo foi tdo detalhado no tempo... e também pelo fato
de ter sido muito reduzido o nimero de horas na minha grade, mas, para esses novos
... acho que nos ultimos 5 anos mudou muito. Eles tém estagio 1, estagio I, o estagio
nao € por nivel, eu observo que € por série. Eu vi para o primeiro ano do ensino
médio, para o segundo ano, eu vejo que melhorou bastante, creio que ndo € ainda o
que era pra ser, o desejdvel mesmo, para fazer parte da formagdo deles de uma forma
mais fundamentada mesmo, em que eles vivenciem mais a realidade de uma escola
dessa forma. (PROFESSORA NARA, grifos meus)

Como um norte, documentos e normas devem ser aspectos a serem considerados,
mas, na verdade, um estdgio supervisionado deve ser entendido como um campo de
conhecimento, que envolve estudos, andlise, problematizacdo, reflexdo e proposicdo de
solucdes para o ensinar e o aprender e que compreende a reflexdo sobre as praticas pedagogicas,
o trabalho docente e as praticas institucionais, situados em contextos sociais, historicos e

culturais (ALMEIDA; PIMENTA, 2014)

No contexto da importancia do estdgio, a professora Maria se refere a vivéncia do

aluno, futuro professor no ambiente da profissado:

Na minha opinido é uma disciplina fundamental, assim com um médico precisa fazer
uma residéncia pra se tornar médico, um professor tem que ter uma vivéncia do que
vai ser a sua profissdo, entdo as disciplinas de estigio curricular ... vem com esse
objetivo, pegar esse aluno que esta fazendo a sua graduacao em licenciatura, dar
uma convivéncia para ele do que vai ser a profissao que ele vai se formar, ele vai
ter uma visdo mais pratica do que € a profissdo e vai ter esse contato direto com a
profissdo, porque se ndo houvesse a disciplina de estdgio, provavelmente ndo teria,
entdo isso af é fundamental para a formacdo deles. Meu estdgio foi um semestre sé e
para mim foi uma surpresa muito boa saber que aqui na faculdade, eles mudaram a
Lei do Estdgio, em 2008 e agora a gente tem o estdgio do fundamental e para cada
nivel do médio. (PROFESSORA MARIA, grifos meus)
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Carla também se posicionou sobre o assunto:

Eu acho que assim, em toda a profissdo, se a gente pode ter uma prévia de como € que
vai ser o nosso trabalho em si, eu acho que € sempre uma contribui¢@o. ... mas eu acho
que € muito vélido, porque é bom que eles jd vao percebendo o que € que tem na
carreira que eles querem seguir, quais sdo as coisas boas, os obstdculos, a vivéncia, é
uma prévia da vivéncia deles na carreira que eles querem seguir, porque eles estao se
formando para isso, se € o que eles querem seguir, eu acho que o estdgio ja d4 para
eles terem essa no¢do, se é realmente o que eles querem, se eles vao continuar, se vao
seguir nessa carreira ou se vao procurar outra coisa. (PROFESSORA CARLA)

Observa-se, entdo, nas falas das trés professoras que o estdgio € importante, porém,
nas suas concepcoes, resume-se no momento de ir para a escola de educacao basica para
viver o contexto da sala de aula, ou seja, ¢ 0 momento para o aluno “ter uma prévia do que é
a profissdo docente”. A Professora Nara se referiu sobre o estudo da documentacao da escola
e o diagndstico feito pelos alunos. Sem duividas, essa é uma acdo importante a ser desenvolvida,
desde que se movimente com um viés investigativo, que possibilite através de um olhar curioso,
perceber as préticas institucionais, a organizagdo, as situacdes em um contexto histdrico e

social.

Em nenhum momento falou-se da escola como espago para reflexao, de haver uma
volta a universidade dos problemas e complexidades observados, enfim, ndo hd espaco para
uma reflexdao do contexto da escola e de todos os problemas percebidos no cotidiano do
desenvolvimento do estidgio. O que se destaca na verdade sdo os documentos, ou seja, o

preenchimento burocratico dos documentos e o cumprimento do curriculo.

Entretanto, o Estagio Curricular Supervisionado, para Almeida e Pimenta (2014, p.
137) “preocupa-se nao s6 em observar, mas também em problematizar, investigar e analisar a

realidade escolar por meio de um processo mediado pela reflexdo dos atores envolvidos.”

Nesse cendrio, € preciso que o estagio entre na escola de educagdo basica remetendo
as concepgoes dos documentos oficiais e institucionais que o orientam, ndo apenas para cumprir
o curriculo, mas também para que se promova um debate e uma reflexdo “sobre a experiéncia,

a luz da teoria e orientados pelo professor supervisor” (Ibid, p 136)

O aluno em formacao inicial ao vivenciar o processo de estdgio supervisionado no
ambito das institui¢des escolares, pode ser um interlocutor no momento de pesquisar
as vivéncias do professor da escola e estudar as relacdes estabelecidas no
encontro/confronto pelos professores da universidade. Diante disso, as trocas entre 0os
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professores da escola e da universidade poderdo subsidiar a constru¢do de novos
saberes [...] (AROEIRA, 2014, p. 136)

Na concepciao dos professores entrevistados, o estdgio ¢ um momento importante
para a formacdo docente, enfatizam a questdo documental como facilitadora do processo,
justificam mudancas positivas ao longo dos anos, destacam ainda que o estidgio é o momento
de aplicar o que se aprende na universidade. Entretanto nenhum dos sujeitos destacou o Estagio
Curricular Supervisionado como articulador da teoria e da pratica, ao contrério, o estagio foi
mencionado de forma que essa relacdo ficasse ausente nas falas dos sujeitos. Deve-se
compreender que “o Estdgio tem como finalidade promover a articulacdo das diferentes
praticas, numa perspectiva interdisciplinar, contextualizada e transversalizada as demais dreas

curriculares e associando teoria e prética”. (SOUSA, 2009, p. 72)

Nesse contexto, como € possivel o Estagio Curricular Supervisionado, que deveria
ser um articulador entre a escola, a universidade e entre os sujeitos envolvidos para contribuir
para a formacgdo docente apresentar tantas divergé€ncias entre as concepgOes prescritas nos
documentos oficiais e institucionais e nas concepcdes dos sujeitos que desenvolvem o

processo?

Acredita-se, nesse sentido, que o pensamento de Lima (2012) pode lancar uma certa
luz a questao, pois segundo a autora, “de acordo com a concepc¢do de conhecimento que norteia
a sua pratica pedagdgica, o professor de Estdgio passa a articular as atividades com os alunos.”
(p.- 200). Neste sentido, ha indicios de que a concepg¢do de conhecimento que norteia a agdo dos
professores envolvidos tende para um movimento mecanico, que visa o operacional, despido

de reflexdo e de critica.

Durante as entrevistas, o fato da FECLESC/UECE manter um contato puramente
documental com as escolas foi reforcado e apontado como uma das grandes dificuldades de

acompanhamento do estagidrio. Maria deixa clara essa questdo ao afirmar:

Dificuldade assim, talvez a distincia, esses alunos que realmente vdo estagiar em
outros municipios em que moram, essa dificuldade de vocé estar se locomovendo,
entdo esse acompanhamento se torna muito via documental mesmo e também o
contato que a gente tem por telefone com a escola. (PROFESSORA MARIA)
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Ainda insistindo no assunto foi questionado quanto aos alunos que realizam o

estdgio no mesmo municipio da faculdade, ao que Maria respondeu:

E [...], mas assim, em relagdo a dificuldades com os alunos ndo, eles ja estdo
acostumados a essa documentagdo, alguns que estdo iniciando realmente tem
dificuldade porque € muito documento e tudo tem que ser carimbado e assinado pela
direcdo da escola. (PROFESSORA MARIA)

Portanto, fica patente na voz desses sujeitos um processo pautado pela burocracia,
a comunicac¢do entre as duas instancias formadoras € documental, ndo ha comunicagdo pessoal,
ndo ha didlogo. Neste sentido, como bem se posiciona Aroeira (2014), “[...] consideramos o
estdgio como uma atividade tedrica e pratica, como um processo formativo, em que deve existir
uma relacdo interativa e institucionalizada entre escola e universidade e cujas transformacodes
sdo marcadas pelas dindmicas coletivas e individuais” (p. 115). Infere-se, entdo, que um estagio
que tem seu desenvolvimento ancorado em papéis, perde essa esséncia de colaboracdo, de

questionamento, de parceria.

Outro questionamento foi colocado a Carla e Nara: “De que forma vocé mantém
a comunicacao com o professor da universidade que orienta o estagidrio, visando proporcionar

um efetivo desenvolvimento das atividades do Estagio Curricular Supervisionado?”

As professoras mantém a mesma atitude de informar a prevaléncia do contato via
documental: “o contato com o professor da universidade sdo sé os instrumentais, tem
orientagdes de como eles vdo fazer esse processo de estdgio, explicando direitinho. Nem
pessoalmente ¢ nem por telefone”. (CARLA) “E existe toda essa documentacio que a gente

assina ... mas comunicacao, sé se a professora aparecer na escola”. (NARA)

A insisténcia das respostas repousarem sempre nas mesmas condi¢des, em que a
burocratiza¢cdo via documento consolida-se, traz a tona o pensamento de Oliveira-Formosinho
(2002a, 2002c), “o curriculo da supervisio deve ser partilhado entre supervisores da
universidade e professores da escola”. No entanto, o processo apresentado pelas vozes
apresentadas constitui-se na contramao desse partilhar, pois essa agdo ndo pode ser individual,

deve ocorrer no ambito de praticas coletivas e de didlogo entre universidade e escola.

Seria, entdo, o caso, também, de se questionar a respeito da pratica dos professores

que, segundo Cherryholmes (1985) citada por Santos (1993), é constituida por regras,
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compromissos normativos, ideologias, interesses e estruturas de poder. Essa pratica apresentada

inclina-se para uma pratica reconhecidamente nao critica.

Nesse momento percebem-se, ainda, de acordo com as manifestacdes dos
professores do estdgio, um confronto com o curriculo oficial. A concepcdo percebida na
orientagdo oficial do estdgio curricular supervisionado distancia-se do fazer na vivéncia do
processo. Através do cendrio apresentado, percebem-se fragilidades no processo de
desenvolvimento do estdgio, fragilidades que podem contaminar a busca por uma formagao
critica e reflexiva. Intui-se que essa situagdo precisa sofrer alteracdes, principalmente em
relacdo aos papéis desempenhados pelos sujeitos durante o estdgio, que devem ser pautados

pelo didlogo critico, baseado na reflex@o e na cooperacao entre as partes.

Para Alarcao:

Para que a dimensdo formadora atinja um alto grau formativo e um valor epistémico,
resultando em aquisicdo de conhecimentos a disponibilizar em situagdes futuras,
importa que esse processo seja acompanhado por uma meta-reflexdo sistematizadora
das aprendizagens ocorridas. E o processo de metarreflexdo de que nos fala Schén, ao
por em destaque a relevancia da reflexao sobre a reflexdo na agdo. (2011, p. 54)

Concordando com a autora, o estdgio exige reflexdo das acdes, da mesma forma
como também orientam os documentos oficiais, entre eles, o Parecer— CP/CNE 09/2001, que
traz na pagina 23, uma concep¢ao de pratica, tanto nos momentos em que se trabalha na reflexao
sobre a atividade profissional, como durante o estigio, nos momentos em que se exercita a

atividade profissional.

Nesses termos, reiterando os fatos apresentados, o desenvolvimento do Estdgio
Curricular Supervisionado, uma vez desenvolvido na escola de educacdo bdsica, precisa
retornar para a faculdade levando a problemaética da vivéncia das agcdes para uma discussdo e
reflexdo, com a finalidade de ressignificar as praticas pedagdgicas a partir do vivido, e

novamente retornar para a escola com as novas praticas discutidas a partir do real percebido.

Lima (2008, p. 204) acredita no “Estagio como 16cus de formagdo do professor
reflexivo-pesquisador, de aprendizagens significativas da profissdo, de cultura do magistério,

de aproximacao investigativa da realidade e do seu contexto social.”

Por seu lado, Freire (2001) também argumenta:
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[...] estdgio ao possibilitar o envolvimento experiencial e interativo com alunos em
sala de aula e com os orientadores, em situagdes pré e pos ativas do ensino, cria
condigdes para a aquisicdo de saberes profissionais e mudancas estruturais,
conceptuais, concepgdes de ensino. (FREIRE, 2001, p. 2).

Nessa perspectiva, os documentos oficiais que orientam o estdgio, bem como os
documentos institucionais do curso de licenciatura em Quimica da FECLESC/UECE, enfatizam
essa concepg¢do. Entretanto, a presente pesquisa mostrou que nas acdes desenvolvidas ha um
distanciamento do curriculo oficial, quando os sujeitos manifestam as suas concepcdes, cultura
e ideologia, quando o estdgio é considerado apenas como o momento do aluno estagidrio ir para

a escola ter “uma prévia do que ¢ a profissdao.” (PROFESSORA CARLA)

Dessa forma, destaca-se que “é preciso ter clareza de que o curriculo ndo é um
instrumento neutro de transmissdo do conhecimento social” (DAMASCENO, 2000, p. 32). O
curriculo na verdade, esta intrinsecamente ligado as questdes culturais e sociais, podendo
mesmo ser considerado um artefato cultural (GIROUX, 1987), utilizado pela sociedade e pelo
curriculo oficial, como instrumento de controle dos processos formativos que ocorrem na escola

e, dessa forma o seu relacionamento com a cultura é manifestado de forma arbitraria.

Se a perspectiva € a de formar um intelectual critico, que toma o conhecimento
como ponto essencial para que haja a redefinicdo de uma politica cultural, deve haver o
entendimento do conjunto de préticas sociais necessdrias para que o conhecimento, as

subjetividades e a experiéncia sejam construidos.

A estrutura curricular da FECLESC/UECE contempla a pratica como componente
curricular, o Estagio Curricular Supervisionado € tido como um eixo articulador entre a teoria
e a pratica no PPP do curso, entretanto as a¢des desenvolvidas no cotidiano ndo estdo de
encontro ao que orienta os documentos. A formagao docente continua pautada na separagao,
em polos distintos, da teoria e da prética, favorecendo lacunas na formacao, pois de acordo com
a concepgao dos docentes, o aluno estagidrio vai para a escola colocar em pratica o que aprendeu

na universidade, cumprir a carga hordaria do estdgio e preencher a documentagao exigida.

No entanto, de acordo com Lima (2012),

Ha grande necessidade de que o estagidrio encontre o seu lugar na escola, dentro das
relacdes de que participa e que o Estdgio inclua no seu projeto uma proposta de
mudanga de enfoque, sugerindo que os alunos reconhecam sua prépria presenca € o
seu papel no local do estdgio, em vez de focalizarem suas atencdes apenas nos
fracassos encontrados. Dessa forma, o periodo do Estagio/ Pratica de Ensino, mesmo
que transitorio, pode tornar-se um exercicio de participa¢do, de conquista e
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negociacdo sobre as aprendizagens profissionais que a escola pode proporcionar. (p.
200-201)

Concordando com a autora, o estdgio deverd superar a concep¢ao de aplicacdo de
teorias seguida de modelos prontos e passar a perceber a escola bdsica como espaco que tem
muito a oferecer ao aluno, futuro docente, pois “o estdgio realizado no contato direto da sala de
aula com a complexidade das agcdes do professor e das medidas institucionais, habilita seus

sujeitos para a atividade a que se destina”. (CAVALCANTE, 2012, p. 2)

Entretanto, a pesquisa revelou que o texto e o contexto caminham distantes, ou seja,
o curriculo prescrito diverge do curriculo ativo, as orientagdes oficiais e institucionais para o
Estagio Curricular Supervisionado do curso de Licenciatura em Quimica da FECLESC/UECE
nio se desenvolvem a partir da Teoria e Pritica como partes integrantes, complementares e

essenciais para a formacgao docente.

Vale ainda fazer uma reflexdo acerca do mecanismo de realizacdo de um Estagio
Curricular Supervisionado. Esse estigio, como uma atividade que instrumentaliza a praxis,
segundo Pimenta, (1995), ndo pode ser o unico responsdvel pela unidade teoria e prética na
formacdo docente, no instante em que sdo percebidas limitacdes no préprio curriculo de
formacdo e as condi¢Oes de operacionalizacdo se apresentam sem as condi¢des minimas para

se ter a pratica de ensino que se deseja.

Se for examinado o curriculo da FECLESC/UECE, como j4 foi comentado nesse
texto, parece haver dificuldades para que se efetue a articulagdo teoria e pratica durante o
desenvolvimento do Estdgio Curricular Supervisionado, embora situado corretamente na matriz
curricular, com as horas compativeis, determinadas pela legislagdo. No entanto, no instante em
que um importante componente curricular que sdo as “praticas como componentes
curriculares”, a destarte das criticas existentes na literatura, ndo cumprem o seu papel de
preparar o aluno para a atividade de regéncia. Ao que parece, as disciplinas se mostram

desarticuladoras para o privilégio de uma indissociabilidade teoria e prética.

As vozes docentes manifestas na pesquisa sao bem claras quanto a inexisténcia de
interacdo entre as partes institucionais interessadas nesse processo de estigio. E, o mais
interessante, demonstram desconhecimento quanto ao distanciamento da reflexdo que deveria
ocorrer durante as experiéncias na escola e que as vezes nao ocorrem, ou mesmo se situam

distantes dos desafios da escola.
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A partir dessa pesquisa pdde-se ver que ocorreram mudancas, consubstanciadas por
indmeras leis, decretos e resolucdes, por sinal, uma profusdo delas. A parte legal, durante todo
o caminhar do Estdgio Curricular Supervisionado no Curso de Licenciatura em Quimica da
FECLESC/UECE, tem permeado as discussdes, as decisdes e as mudancas ao longo de sua
existéncia. As falas do professor Luiz deixam isso claro. Foram muitas as tensoes, os embates
politicos e ideoldgicos que permearam tudo isso. Mudou para melhor, hoje as coisas estdo mais
bem sistematizadas, as orientacdes ajudam na operacionaliza¢do. Mas, o real distancia-se do

legal. Acredita-se que burocratizar ndo significa ser eficaz.

E inconcebivel considerar o Estigio Curricular Supervisionado como apenas um
componente curricular, ou até mesmo um apéndice do curriculo. O estigio deveria levar ao
conhecimento e a interpretacdo do real, realizado em lugares da pratica educativa. Confrontar
percepgoes e concepgoes dos sujeitos envolvidos em todo o processo, principalmente os alunos
e os docentes € que vai dar possibilidade aos estagidrios de definirem o seu modo de ser

professor.

O contato, nao apenas documental, entre universidade e escola, permitird que sejam
desenvolvidas acOes mais favordveis para a constru¢do da identidade docente. O ambiente
propicio para que isso ocorra deve ser através de interacdo miutua entre os estagidrios,

professores, universidade e escola. O didlogo, a reflexdo e a critica ndo podem ser excluidas.

Nao € possivel conceber o Estidgio Curricular Supervisionado como um retorno ao
conceito técnico e burocratizante, como tem sido identificado historicamente nos curriculos dos
cursos de formagdo docente. Tal equivoco histérico pode ser superado ao se conhecer os
fundamentos epistemoldgicos que embasam a disciplina, € preciso que os sujeitos envolvidos
no processo de seu desenvolvimento concebam o estigio como uma atividade humana, de
praxis educativa, de conhecimento formativo dos futuros professores e, como tal, deve integrar
todo o projeto curricular, de modo harmodnico, suavemente entrelacado &s disciplinas que fazem

parte do curriculo.
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6 CONCLUSAO DO ESTUDO

“[...] creio que o valor de uma tese estd na
descoberta e na formulacio de perguntas
essenciais que despertem a curiosidade de
outros pesquisadores. O valor ndo estd tanto nas
respostas, porque as respostas sdo sem ddvida
provisdrias, como as perguntas [...]”

(Paulo Freire e Antonio Faundez)

O valor de uma tese, sem duvidas, ndo estd tanto nas respostas, que sao provisorias.
Pensando dessa maneira, concordo em dizer que essa fase do trabalho realizado ndo pretende
levar a conclusdes e nem a generalizacoes, pois sdo inadequadas a um estudo de caso, como se

nomeou a metodologia desta pesquisa.

Agora, serdo feitas consideracdes, 0 momento € de término parcial de um trabalho
em que foram aglutinados dados que, ao serem analisados, poderdao oferecer algumas respostas
as questoes desencadeadoras da pesquisa. Mas, também, podem levar a outros questionamentos,

que poderao, ou ndo, ter respostas mais dirigidas, quem sabe?

A pesquisa realizada se propds a compreender o papel desempenhado pelo Estdgio
Curricular Supervisionado do Curso de Licenciatura em Quimica da FECLESC/UECE e sua
efetivacdo nos espacos da universidade e da escola bdésica, analisando as concepcdes dos
agentes pedagdgicos envolvidos, considerando a perspectiva da unidade teoria e pratica na

formacdo para o exercicio da docéncia.

Na verdade, essa investigacdo representou a busca da compreensdo dos entraves
que permeiam a formacgao docente, com foco em um componente curricular importante, que é
o Estagio Curricular Supervisionado. As vozes, em geral, caladas, das instancias envolvidas em
seu desenvolvimento, professores da universidade responsdveis e professores da escola
recebedora dos estagidrios, tiveram a oportunidade de externar seus pensamentos. Foi uma
busca na tentativa de enxergar um fim de caminho iluminado, de vislumbrar esse Estdgio na

possibilidade de contribuir eficazmente com a formagao do licenciado em quimica, numa
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perspectiva de integracdo teoria e pratica, com futuros professores dotados do espirito da critica

e da reflexdo, ciente do seu papel como educador.

A pesquisa, um estudo de caso, utilizou como instrumentos para a aquisicdo dos
dados, a documentacdo e entrevistas semiestruturadas com professores responsaveis pelo
estdgio na faculdade em estudo e com professores de escolas bésicas que costumam receber os
estagidrios. Os dois instrumentos para a pesquisa foram elucidativos, pois possibilitaram

compreender aspectos do Estdgio Curricular Supervisionado.

A temdtica sobre a formacdo de professores, especialmente das disciplinas
relacionadas as ciéncias, se destacou durante a minha vida académica e profissional, trazendo
questionamentos e reflexdes sobre o constituir-se professor, profissao decidida por mim a ser
seguida desde muito cedo. As questdes norteadoras do estudo se consolidaram ao longo da
minha vida académica e profissional. Aqui retomo aos questionamentos da pesquisa,
considerados, de certa forma, respondidos, com a finalidade de fazer uma sintese das respostas

e analises e, ao final, confirmar, ou nao, a tese inicial levantada.

Uma primeira pergunta surgida nos questionamentos dessa tese, foi como se
constituiu, ao longo dos anos, o Estagio Curricular Supervisionado do Curso de Quimica
da FECLESC/UECE? Na tentativa de chegar a uma resposta, a consulta aos documentos e,
principalmente, a entrevista com um dos professores que acompanhou, desde o inicio a sua
implantacio no Curso, complementada pelas vozes dos outros professores, foram

esclarecedoras.

Dessa forma, a pesquisa mostrou que o Estagio Curricular Supervisionado da
FECLESC/UECE, especialmente no curso de Licenciatura em Quimica se constituiu passando
por muitas dificuldades, de forma gradativa, dependente de mudancas educacionais, politicas,
culturais, ideoldgicas, econdmicas e sociais. Leis, decretos e resolugdes tiveram papel marcante
nessas mudangas. Foram muitas as concepg¢des, ideologias e vivéncias manifestadas por cada
docente que fazia o papel de orientador de estdgio na faculdade, pois ndo havia uma
sistematizacdo, no inicio do curso, quanto ao modo de orientacdo. Percebeu-se que, o estigio
era desenvolvido de acordo com as concep¢des de cada professor e de cada faculdade que
constituia a UECE, pois ndo havia uma sistematiza¢do. Nos dias de hoje, segundo a pesquisa,
existe a orientacdo dos documentos oficiais e institucionais que normatizam o Estidgio
Curricular Supervisionado da FECLESC/UECE, fator que contribui, segundo os professores
consultados, para o desenvolvimento do processo. Ficou, entretanto, vislumbrado, que o

desenvolvimento do estdgio estd relacionado as concepgdes, compromisso e ideologia do
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professor orientador, do professor regente da escola e do préprio estagidrio e sdo manifestadas

de acordo com pensamentos individuais.

Considerando esses achados da pesquisa, o primeiro objetivo especifico da pesquisa
foi alcancado, pois tratava de analisar como se constituiu ao longo dos anos o Estdgio Curricular

Supervisionado do Curso de Quimica da FECLESC/UECE.

Dando prosseguimento a segunda pergunta, ou seja, como as sistematizacoes do
Estagio Curricular Supervisionado estdo prescritas nos documentos oficiais e
institucionais? A pesquisa revelou que os documentos oficiais e institucionais que orientam o
Estdgio Curricular Supervisionado trouxeram o desafio de trabalhd-lo na perspectiva critico-
reflexiva, legitimado como um dos eixos articuladores da teoria e da pratica. O Estigio
Curricular Supervisionado, a partir das sistematizacdes prescritas nos documentos oficiais e
institucionais, deixa de acontecer somente no final do curso e passou a ser distribuido a partir
da segunda metade dos cursos, favorecendo a perspectiva de uma maior articulacdo entre a
teoria e a pratica. Nesse sentido, as disciplinas de estigio deverdo acontecer de forma
complementar a “pratica como componente curricular”’, considerada como outro eixo
articulador de teoria e pratica, contemplando, também, 400h na matriz curricular, devendo

permear todo o curso de formagdo de professores.

Torna-se interessante ressaltar, desde que foi percebido durante essa pesquisa, que
o desenvolvimento curricular do Curso de Licenciatura em Quimica da FECLESC/UECE, ndo
atende a legislacdo quanto a contemplar a exigéncia das 400 horas de pratica como componente
curricular, tanto em termos de horas, quanto em termos de cumprir essas priticas como
elementos necessdrios a preparagdo dos alunos para o seu ingresso a sala de aula no Estdgio

Curricular Supervisionado.

Considerando, entdo, o que foi respondido, o segundo objetivo da pesquisa foi
alcancado, tendo em vista que tratava de compreender como as sistematizacOes do Estdgio

Curricular Supervisionado estdo prescritas nos documentos oficiais e institucionais.

Outro questionamento elaborado para a sistematizacdo da pesquisa foi: quais as
concepcoes de Estagio Curricular Supervisionado manifestadas pelos professores
orientadores da Universidade e pelos professores regentes das escolas de educacao Basica

que recebem o estagiario?

A resposta a essa questdo baseou-se na andlise de documentos e das falas dos

professores entrevistados. Percebe-se que os documentos oficiais e institucionais que norteiam
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o Estdgio Curricular Supervisionado orientam a concep¢do de estigio como pesquisa,
contextualizacdo e reflexdo da pratica no contexto real do desenvolvimento do estidgio. Além
da legislacdo, pareceres e decretos que norteiam o estigio, o Projeto Politico Pedagégico do
Curso de Licenciatura plena em Quimica da FECLESC/UECE e a estrutura curricular do curso,
também destacam a concepcao de estdgio como pratica de reflexdo. Dessa forma, a pratica deve
ser refletida tanto nos momentos em que sdo discutidas as atividades profissionais na
universidade, como durante o momento em que € exercitada essa pratica no contexto das

unidades escolares dos sistemas de ensino.

A escola nessa perspectiva deve ser percebida ndo somente como a institui¢do que
recebe o aluno estagidrio para a hora da pratica, mas um espaco de formacdo docente na
perspectiva reflexiva. Dessa forma, poderd superar a visdo de que o momento do estigio €
somente a hora de aprender a repassar os conteudos tedricos estudados durante as disciplinas
do curso, por meio de métodos e técnicas definidas previamente fora do contexto real onde o

estagio acontece.

Quanto as concepgdes dos professores, o estudo mostrou que, para os professores
entrevistados, o estdgio é um momento importante para a formacdo docente, enfatizam a
questao documental como facilitadora do processo, justificam mudancas positivas ao longo dos
anos e destacam, ainda, que o estdgio ¢ o momento de aplicar o que se aprende na universidade.
Entretanto, nenhum dos sujeitos supds em suas falas o Estdgio Curricular Supervisionado como
articulador da teoria e da prética. Além disso, os professores atentaram para horas de observacao
e de regéncia durante o estidgio, o que consiste em uma concepg¢do equivocada, desde que o
estagio deve, como complemento das “praticas como componente curricular”, ater-se

exclusivamente a regéncia.

As vozes dos professores elucidaram uma concepgdo firme de que o estdgio resume-
se no momento de ir para a escola de educacdo bésica para viver o contexto da sala de aula, ou
seja, € o momento para o aluno “ter uma prévia do que € a profissdo docente”. Em nenhum
momento falaram da escola como espacgo para reflexdo, de haver uma volta a universidade dos
problemas e complexidades observados, enfim, ndo abriram, em suas concepgdes, um espaco
para uma reflexdo do contexto da escola e de todos os problemas percebidos no cotidiano do
desenvolvimento do estdgio. Os sujeitos dessa pesquisa se ativeram mais aos documentos
orientadores, ao preenchimento burocratico de guias e fichas, cumprindo de modo linear e nao

critica o curriculo.
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As concepgdes manifestadas se mostraram, preferencialmente, retrégradas,
técnicas, burocratizantes e equivocadas, que parecem consolidar, infelizmente, uma
continuidade da dicotomia teoria e pratica nos cursos de formagao de professores, embora a

legislacdo tenda para uma operacionaliza¢do fundada na reflexdo e na critica.

Mas, em termos da pesquisa, as respostas levaram ao atendimento do terceiro
objetivo, que tratava de identificar as concepcdes de Estdgio Curricular Supervisionado
manifestadas pelos professores orientadores da Universidade e pelos professores regentes das

escolas de educacao Bdsica que recebem o estagidrio.

Finalmente, chego a resposta do tltimo questionamento levantado, ou seja, como
ocorre a articulacao entre o Estagio Curricular Supervisionado do Curso de Quimica da
FECLESC/UECE e a Escola de Educacao Basica? O estudo mostrou que a articulagdo entre
o Estdgio Curricular Supervisionado do Curso de Quimica da FECLESC/UECE e a Escola de
Educacgdo Baésica, é apenas documental, fato que favorece um distanciamento entre os sujeitos
envolvidos. Nao hd vestigios nas vozes expressas pelos sujeitos da pesquisa de uma integracdo
entre a universidade e a escola basica. E elucidativo na expressdo dessas vozes, que nio existe
um trabalho de parceria entre as duas instincias formadoras. Cada uma desenvolve as suas
acOes isoladamente e distantes uma da outra. Nao ha retorno das agdes desenvolvidas, a
auséncia de condutas que visam a reflexao e a critica na busca de redimensionamento da pratica

em sala de aula, parecem nao ocorrer.

Partindo do que foi alcangado na pesquisa, considero que o objetivo de analisar
como ocorre a articulagdo entre o Estagio Curricular Supervisionado do Curso de Quimica da

FECLESC/UECE e a Escola de Educagdo Basica, também foi cumprido.

As constatacdes feitas nesse trabalho consistiram de uma parte restrita de um
universo bem mais amplo, que € a situagdo do Estdgio Curricular Supervisionado. Refletir sobre
esse assunto € sempre desafiante. Ndo foram encontradas solucdes para os problemas que
pairam sobre esse importante elemento curricular, mas foi possivel perceber os meandros de
sua operacionalizacdo no Curso de Licenciatura em Quimica da FECLESC/UECE através das

vozes de seus atores, professores das instituicdes universidade e escola.

O texto dessa Tese, a meu ver, constitui, de certa forma, um legado que pode
desencadear novas ideias e debates sobre o tema, de forma a possibilitar discutir a formacao do
futuro professor de quimica na perspectiva do estdgio como espaco de aprendizagem e de

didlogo pedagdgico.
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Nesse contexto, o estudo permitiu dar respostas a indagacdo principal elaborada
para a realizagdo da pesquisa, ou seja: Como o Estagio Curricular Supervisionado, tido
como um eixo articulador teoria e pratica tem se materializado no Curso de Licenciatura
em Quimica da FECLESC/UECE, de forma a contribuir para a formaciao docente? As
respostas levaram a crer que, muito ainda deve ser feito para se ter um Estdgio Curricular
Supervisionado que leve a formacdo do futuro professor de quimica pautada na colaboracao
universidade e escola, em relagdes que favorecam o didlogo critico entre as partes envolvidas,

visando a integracdo teoria e pratica.

Considerando que a pesquisa envolveu aspectos do curriculo prescrito e as reais
manifestacdes que perpassam pelo Estagio Curricular Supervisionado do Curso de Licenciatura
em Quimica da FECLESC/UECE, percebendo as ideias mediadoras entre o que esta prescrito
nos documentos oficiais e institucionais e as agdes vivenciadas no cotidiano das salas de aula,
na perspectiva de integracdo da teoria e prética, elenco algumas considera¢des que merecem

ser elucidadas:

e Ha uma necessidade importante, durante a formacdo inicial, de trabalhar de maneira
incisiva a indissociabilidade da teoria e prética, que deve contemplar os Projetos
Politicos Pedagdgicos e precisam ser vivenciadas em todo o contexto formativo. Diante
dessa realidade, o Estdgio Curricular Supervisionado coloca-se como importante no
processo de formacdo do professor, desde que seja prenunciado como campo de
conhecimento, estabelecido como estatuto epistemoldgico e que supere a tradi¢do de

aplicacdo da teoria e da imitagdo de modelos de aulas pré-estabelecidos.

e A insercdo das Praticas como Componentes Curriculares na formacgao de professores
mostra-se como um ganho para as licenciaturas para ampliar as possibilidades
formativas relacionadas ao desenvolvimento de atividades pedagdgicas. No entanto, é
preciso refletir sobre as reais efetivacdes dessas cargas horarias no desenvolvimento das
acdes no cotidiano das aulas, para que esse ganho ndo seja perdido em termos de
aproveitamento, tendo em vista que a PCC, compde, em horas, uma parte importante da

carga hordria total dos cursos de formacao de professores.

-

e E necessdrio que os professores e os alunos considerem e reflitam as relacdes de
ideologia, cultura e poder que perpassam pela universidade e pela escola recebedora do
estagidrio, no contexto do Estidgio Curricular Supervisionado, pois estabelecem um

confronto direto entre os documentos oficiais e institucionais que norteiam o estagio e
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as acdes percebidas no desenvolvimento da disciplina, para que, dessa forma, a escola
possa ser entendida “como um grupo social interativo, no qual acontece o fendmeno
educacional em suas contradi¢des e possibilidades.” (LIMA, 2008, p. 199).

Precisa-se reconhecer a importancia da escola no desenvolvimento do estdgio, pois a
partir do confronto com a realidade no cotidiano das aulas poder4 se fazer um trabalho
de reflexdo sobre a teoria estudada, relacionando-a aos problemas vivenciados na
escola. No entanto, para isso, € preciso que o estdgio se desenvolva numa perspectiva
de pesquisar e refletir a pratica, a partir da observacao e constatacdo dos eventos que

ocorrem na sala de aula onde o estdgio se desenvolve.

O acompanhamento burocrético e essencialmente documental de acompanhamento do
estdgio do curso em estudo, ndo garante a concepcdo do Estidgio Curricular
Supervisionado na perspectiva de reflexdo. E, nesse contexto, ndo se considera a escola
de educacdo bésica onde o estdgio acontece, como espaco de formacdo docente, pois a
escola atua somente como recebedora do aluno estagiario, quando na verdade deve ser
percebida, também, como espaco onde a pratica deve dialogar com a teoria e a teoria
com a pratica. Deveriam, ainda, serem considerados e refletidos os aspectos culturais e
ideoldgicos da escola e da universidade para que possam ser concretizadas as agdes do
estdgio dentro da concepc¢ao de reflexdo, critica e de constante didlogo entre as duas

instancias formadoras.

As duas escolas participantes da pesquisa recebem os alunos estagidrios e realizam o
acompanhamento burocratico e sistemdtico do processo, € se limitam a isso. Assim
como a FECLESC/UECE nao desenvolve atividades de parceria com as escolas, ou seja,
a Universidade enquanto coadjuvante do processo, poderia oferecer formacgdes para os
professores supervisores do estigio nas escolas, firmando-se, dessa forma, uma
colaboracdo com trocas de saberes. Desse modo, haveria a construcdo de
responsabilidades de cada instancia formadora, para que, dessa forma, o professor
supervisor na escola, deixe de ser apenas “o professor que assina os documentos”. E
preciso que o estigio entre na escola de educacio bésica remetendo as concepcodes dos
documentos oficiais e institucionais que o orientam, ndo apenas para cumprir o
curriculo, mas também para que se promova um debate ¢ uma reflexdo “sobre a

experiéncia, a luz da teoria e orientados pelo professor supervisor” (ALMEIDA;

PIMENTA, 2014, p. 136)
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e A perspectiva critica e reflexiva do estdgio, a escola como espago de formagdo docente
e ndo apenas como o lugar de aplicacio da teoria de forma desarticulada, a pritica como
componente curricular de forma efetiva e o Estdgio Curricular Supervisionado como
um eixo articulador da teoria e da prética, sdo orientagdes legitimadas nos documentos
oficiais e institucionais que orientam o Estdgio Curricular Supervisionado do Curso de
Licenciatura da FECLESC/UECE. Entretanto, a pesquisa mostrou que, ainda, se
observa na operacionalizacdo das acdes, uma formacao docente fragmentada em blocos
distintos, ou seja, de um lado € oferecido ao aluno a competéncia na drea de estudo e no
outro, as habilidades necessarias para o constituir-se professor, enfatizando dessa forma
que, a pratica como elemento curricular formativo, vem se constituindo de forma

estanque e isolada dos demais componentes do curso.

Por se tratar de um estudo restrito, com uma andlise dirigida ao universo de uma
faculdade, duas escolas e quatro professores, ndo € possivel fazer generalizacdes sobre o que
foi constatado, mas o trabalho possibilitou considerar que a Tese a ser defendida foi confirmada:
o Estagio Curricular Supervisionado do Curso de Licenciatura em Quimica da
FECLESC/UECE, como um eixo articulador de teoria e pratica, ndo acompanha o proposto
pela legislacdo, apresenta-se desarticulado na concep¢do e na execugdo, mostrando suas
dimensdes tedricas e praticas dissociadas, evidenciando um desenvolvimento curricular numa

perspectiva técnico pedagogica.
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APENDICE 1 - ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS DA ESCOLA BASICA
1- DADOS PESSOAIS

1.1. Instituicao:

1.2. Sexo
(...) Feminino (...) Masculino

1.3. Faixa Etaria

(...) 20 a 25 anos (...) 26 a 30 anos (... 31 a 35 anos (...) 36 a40 anos
(...) 41 a 45 anos (...) 46 a 50 anos (...) 51 a 55 anos (...) 56 a 60 anos
(...) 61 a 65 anos (...) Acima de 65 anos

2- FORMACAO

Curso:

Modalidade: (...) Licenciatura (...) Bacharelado

Ano de Conclusio:

Instituicao:

Pés-graduacio:

Ano de Conclusio:

Disciplinas que ministra/ministrou:

1) De que forma vocé € contatado para participar como professor que recebe alunos de Estigio

Curricular Supervisionado?

2) Na sua opinido quais as contribuicdes do Estdgio Curricular Supervisionado na formagdo para a

docéncia?

3) Descreva as etapas de como vocé acompanha os alunos que chegam a sua escola para a execugdo do

Estdgio Curricular Supervisionado.

4) Que dificuldades vocé observa no trabalho de acompanhamento do Estdgio Curricular

Supervisionado?

5) De que forma vocé mantém a comunicacao com o professor da universidade que orienta o estagiario,

visando proporcionar um efetivo desenvolvimento das atividades do Estdgio Curricular Supervisionado?
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APENDICE 2 - ENTREVISTA COM A PROFESSORA DA UNIVERSIDADE
1- DADOS PESSOAIS

1.1. Instituicao:

1.2. Sexo
(...) Feminino (...) Masculino

1.3. Faixa Etaria

(...) 20 a 25 anos (...) 26 a 30 anos (... 31 a35 anos (...) 36 a40 anos
(...) 41 a 45 anos (...) 46 a 50 anos (...)51 a55 anos (...) 56 a 60 anos
(...) 61 a 65 anos (...) Acima de 65 anos

2- FORMACAO

Curso:

Modalidade: (...) Licenciatura (...) Bacharelado

Ano de Conclusao:

Instituigdo:

Pés-graduacao:

Ano de Conclusio:

Disciplinas que ministra/ministrou:

1) Que documentos oficiais e institucionais norteiam o Estagio Curricular Supervisionado hoje? Como

eles fundamentam seu trabalho de orientagcdo do Estdgio Curricular Supervisionado?

2) Como se da o seu contato com a escola e o professor que ird receber seus alunos de Estagio Curricular

Supervisionado?

3) Para vocg, quais as contribui¢des do Estagio Curricular Supervisionado na formacao para a docéncia?

4) Descreva as etapas de como vocé orienta os alunos para execucdo do Estdgio Curricular
Supervisionado.

5) A partir das suas experiéncias como professora de Estagio Curricular Supervisionado, quais sdo as
dificuldades que vocé observa no trabalho de orientacido?

6) Quais as principais acdes realizadas no Estdgio Curricular Supervisionado que contribuem para a
concretizagdo da relacdo teoria e pratica no curso de quimica da FECLESC/UECE?

7) De que forma voc€ mantém a comunicagdo com o professor regente da escola de educagdo basica
que recebe o estagidrio, visando proporcionar um efetivo acompanhamento das atividades do Estagio
Curricular Supervisionado?
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APENDICE 3- ENTREVISTA COM O PROFESSOR DA UNIVERSIDADE

1- DADOS PESSOAIS

1.1. Instituicao:

1.2. Sexo
(...) Feminino (...) Masculino

1.3. Faixa Etaria

(...) 20 a 25 anos (...) 26 a 30 anos (... 31 a35 anos (...) 36 a 40 anos
(...)41 a 45 anos (...) 46 a 50 anos (...)51 a55 anos (...) 56 a 60 anos
(...) 61 a 65 anos (...) Acima de 65 anos

2- FORMACAO

Curso:

Modalidade: (...) Licenciatura (...) Bacharelado

Ano de Conclusio:

Instituigdo:

Pés-graduacao:

Ano de Conclusio:

Disciplinas que ministra/ministrou:

Considerando o inicio do Curso de Licenciatura em Quimica, durante sua estruturacio, de que

modo foi organizado e como funcionava o Estagio Curricular Supervisionado?

1) Em que contexto politico social surgiu o curso de Quimica da FECLESC/UECE?

2) Que documentos norteavam o Estdgio Curricular Supervisionado no inicio do curso? Como eles

fundamentavam seu trabalho de orientacdo do Estdgio Curricular Supervisionado?

3) Relate o percurso de constituicdo do Estagio Curricular Supervisionado, quando do inicio do curso

de quimica da FECLESC/UECE.

4) Que dificuldades vocé considera que fizeram parte da constitui¢dio do Estdgio Curricular

Supervisionado?
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ANEXO 1 - HISTORICO COM AS DISCIPLINAS DA LICENCIATURA PLENA EM

ALUNA: ROSELENE FERREIRA SOUSA

PERIODO DISCIPLINAS CURSADAS CREDITOS | PONTOS RESULTADO
1996.1 Matematica 11 04 110 APROVADA
Quimica Geral II 04 12,0 APROVADA
Geometria Euclidiana 04 13,0 APROVADA
Quimica Organica I 04 17,0 APROVADA
Psicologia Evolutiva 04 - APROVEITOU
Biologia Geral 1 04 - APROVEITOU
Geologia Geral I 04 - APROVEITOU .
Psicologia da Aprendizagem 04 - APROVEITOU
Biologia Geral IT 04 - APROVEITOU
Quimica Geral [ 04 - APROVEITOU
Zoologia 04 - APROVEITOU
Matematica [ 06 - APROVEITOU
Introdugdo a Estatistica 04 - APROVEITOU
Geometria Analitica 06 - APROVEITOU
Calculo Diferencial e Integral 06 - APROVEITOU
1996.2 | Produgdo Textual 04 18,0 APROVADA
Quimica [norgénica 04 16,0 APROVADA
Quimica Organica Il 04 19,0 APROVADA
1997.1 Ecologia 04 7.3 APROVADA
Botanica 04 8.8 APROVADA
Quimica Analitica 04 7.0 APROVADA
Fisica Basica | 04 5.1 APROVADA
Laboratério de Quimica 04 8.0 APROVADA
1997.2 Informéatica Aplicada 04 7,0 APROVADA
Filosofia das Ciéncias 04 9,0 APROVADA
Fisiologia Humana [ 04 7,2 APROVADA
Introdugdo a Educagdo 04 7,0 APROVADA
1997.3 | Historia das Ciéncias 04 8,5 APROVADA
1998.1 | Fisica Basica II 04 9.8 APROVADA
Didatica Geral 04 10,0 APROVADA
Laboratério de Fisica 04 8.5 APROVADA
1998.2 Desenho Geométrico 04 7.3 APROVADA
Biofisica 04 8.0 APROVADA
Didética do Ensino de Ciéncias 04 10,0 APROVADA
Elementos de Farmacologia 04 85 APROVADA
Geografia Geral 04 7.0 APROVADA
Quimica do Cotidiano 04 9.0 APROVADA
1998.3 | Microbiologia 04 9,5 APROVADA
Dinamica de Grupo 04 9,0 APROVADA
1999.1 | Introdugdo & Bioquimica 04 10,0 APROVADA
Prética do Ensino Fundamental em Matematica 03 8.0 APROVADA
Pratica do Ensino Fundamental em Ciéncias 03 7.0 APROVADA
Higiene e Saide 04 10,0 APROVADO
1 Educagdo Fisica 04 - DISPENSADA
Estrutura do Ensino 04 85 APROVADA
1999.2 | Laboratério de Biologia 04 8,5 APROVADA
Fisico-Quimica 04 9,5 APROVADA
Pratica do Ensino Médio em Quimica 03 10,0 APROVADA
Pratica do Ensino Médio em Biologia 03 10,0 APROVADA
TOTAL DE CREDITOS EXIGIDOS: 188 = a A
TOTAL DE CREDITOS OBTIDOS: 194 Mg dbuow. o f 4 i
ASS. CHEFE DO CONTROLE ACADEMICO:A/" N
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CIENCIAS COM HABILITACAO EM QUIMICA E BIOLOGIA DA FECLESC/UECE
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ANEXO 4 - CARTA DE APRESENTACAO
Prezado(a) Sr.(a) Diretor (a)

Os Estagios Supervisionados sdo disciplinas fundamentais para a formagao dos futuros
docentes, pois sdo essas experiéncias que possibilitam a vivéncia do ambiente escolar, como
espaco de realizacdo de atividades que necessitam da unido entre a teoria aprendida na
Universidade e a prética efetiva do magistério.

Dirigimo-nos, entdo, ao (2) senhor (a), com o objetivo de solicitar a acolhida do(a)
eStagIArio(@): vevvvveerrreerreeeiiee e , regularmente matriculado (a) no Curso de Licenciatura em
Quimica da Universidade Estadual do Ceard, para que possam realizar as atividades de Estdgio
Supervisionado ................cccccoveueenne.

Para o cumprimento das atividades previstas, os referidos estagidrios deverdao comparecer
a essa instituicdo/empresa no periodo de ...........c......... A e de 20......, conforme
discriminado no plano de atividades anexado a este documento.

Solicitamos ainda o acompanhamento dos estagidrios por parte dos professores
responsdveis. Aproveitamos para informar que estaremos acompanhando, semanalmente, todas
as atividades realizadas pelos alunos, em encontros presenciais que acontecem na universidade.
O(a) referido aluno estd conduzindo, a seguinte documentacao:

1) Trés copias do Termo de compromisso para preenchimento e assinatura do responsavel
pela concedente;

2) O plano de atividades elaborado pelo(a) estagidrio com anuéncia do(a) orientador(a),
para ser apreciado e modificado por V. Sa., caso considere necessario;

3) Uma folha de frequéncia de estigio, que devera ser preenchida pelo(a) aluno durante a
rotina e assinada por V. Sa. Ao término de cada etapa do estdgio a mesma devera ser
datada, assinada e carimbada;

4) Formulério do Termo de Realizacdo de Estdgio que devera conter de forma resumida as
atividades desenvolvidas pelo estagidrio e uma breve avaliacao de seu desempenho.
Certos de poder contar com a colaboracdo dessa institui¢do, nos colocamos a inteira

disposi¢do para esclarecimentos, assim como estamos abertos a criticas e sugestoes que venham
a melhorar esse processo de aprendizagem.

Atenciosamente,

Quixada, de de 201

Coordenador do Estagio Supervisionado
Curso de Licenciatura em Quimica
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ANEXO 5 - FREQUENCIA DE ESTAGIO SUPERVISIONADO OBRIGATORIO

ESTAGIARIO(A):

CURSO DE GRADUACAO:

AREA DE ESTAGIO:

CONCEDENTE:

| SUPERVISOR(A):

INICIO:  /

/20__

| TERMINO: /

/20__

CARGA HORARIA TOTAL:

1. O ALUNO DEVERA RUBRICAR AS ENTRADAS E SAIDAS REGISTRANDO A HORA AO LADO.
2. O SUPERVISOR(A) DEVERA RUBRICAR SUA FREQUENCIA DIARIAMENTE.

MES:__ ANO: 20__
MANHA TARDE NOITE
DIA | HORADE | HORADE | RUBRICADO | HORADE | HORADE | RUBRICADO | HORADE | HORADE | RUBRICADO | RUBRICA DO(A)
ENTRADA SAIDA ESTAGIARIO | ENTRADA SAIDA ESTAGIARIO | ENTRADA SAIDA ESTAGIARIO | SUPERVISOR(A)

SUPERVISOR(A) DO ESTAGIO

ASSINATURA E CARIMBO

Visto da Coordenacao de Estagio
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ANEXO 6 - TERMO DE COMPROMISSO DE ESTAGIO OBRIGATORIO

A (Instituicdo de Ensino concedente do ESEAGIO)........cuewicueeieeiieiiieeiiiieeeeeeiteeeeeecee e e e sciteaaesseeeaaeeeaees ,
inscrita no CNPJ ou inscricdo estadual/municipal sob o0 N2 , com sede
................................................................................................ doravante denominada CONCEDENTE, neste
ato representada  POr (NOME € CAIGO)....umuum it eeeee e et a e e s tee e e e s saea e e e ssseasassssnseean ,
portador(a) da cédula de identidade n2 ..........ccccvvveeeeinnneenn. , expedida pelo(a).....ccccevveeeennns e inscrito(a) no
CPF sob 0 N2 ..vvvvvviiiii, , € 0(a) ESTUANTE cevveeiiiiiiicieeeeeeeeeee e ,
regularmente matriculado(a) no Curso de Quimica, sob o n2 de matricula........cccceeeeeeveeeennnnenn. , portador(a)
da cédula deidentidade N2 ...........cccoevvenrrrennnnnn. expedida pelo(a)......ccceeeneeen. , inscrito(a) no
CPF sob 0 nN%.....cccccviviviiiiiiiiiiiiiinns B =Xy o [=] o} I TSR

doravante denominado(a) ESTAGIARIO, com a interveniéncia da UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA/
FECLESC, doravante denominada UECE, inscrita no CNPJ sob o n2 07.885.809/0001-97, situada na Rua José
de Queiroz Pessoa, 2554 — Campus de Quixadd — Planalto Universitario, 63900-000, na cidade de Quixad3,
Estado do Cear3, telefone geral (88) 3445.1039, neste ato representada pelo(a) Coordenador(a) de Estagio
Josalia Liberato Rebougas Menezes do Curso de Licenciatura em Quimica, portador(a) da cédula de
identidade n2 2000002186889 expedida pela SSP-CE, inscrito(a) no CPF sob o n? 89759850320, resolvem
celebrar este TERMO DE COMPROMISSO DE ESTAGIO, que se regerd pela Lei n2 11.788, de 25/09/2008,
publicada no D.0.U n°® 187 de 26/09/2008, pelas normas internas da UECE e pelas cldusulas e condicdes a
seguir estabelecidas:

CLAUSULA 12 — O presente TERMO DE COMPROMISSO tem por objetivo formalizar a relacdo juridica
existente entre a CONCEDENTE, o ESTAGIARIO e a UECE, para a realizagdo de ESTAGIO OBRIGATORIO, e
vincula-se, para todos os efeitos, ao Convénio n2 XXXX (quando houver), celebrado entre a CONCEDENTE
e a UECE, em .XX./..XX../20..XX

CLAUSULA 22 — Nos termos do art. 32 da Lei n2 11.788, de 25/09/2008, o estagio objeto deste TERMO DE
COMPROMISSO n3o cria vinculo empregaticio de qualquer natureza entre o ESTAGIARIO, a CONCEDENTE
e a UECE.

CLAUSULA 32 — Ficam compromissadas entre as partes que o estdgio serd realizado nas seguintes

condigdes:
a) Periodo de vigéncia do estagio de ........ A YA - I [ [ ;
b) Carga horaria semanal ............ horas e carga total do estagio ............... ;

c) Fica assegurado ao estagidrio, sempre que o estagio tenha duragdo igual ou superior a 01 (um) ano,
periodo de recesso de 30 (trinta) dias, a ser gozado durante suas férias escolares.

d) Sintese das atividades do Plano de Estagio aprovado pela coordenagdo de estagio, apresentada em
anexo.

e) Area(s)/setor(s) de realizagdo do ESTAZIO: ........cvevivevevevererieeieiee et

CLAUSULA 42 — O ESTAGIARIO estard segurado contra riscos de acidentes pessoais pela Apdlice de Seguro
n? 4251.2013.104.82.329411.38.0.000-0 com periodo de vigéncia de 01/08/2013 a 01/08/2014, da
Seguradora Capemisa, contratada pela UECE.

CLAUSULA 52 — Cabe 3 CONCEDENTE:

a) Ofertar instalagdes satisfatérias para o cumprimento das atividades previstas no PLANO de estagio;

b) Fornecer a UECE, sempre que solicitado, as informacdes que possibilitem o acompanhamento, a
supervisdo e a avaliagdo do estagidrio;

c) Designar como supervisor(a) do @StAZI0: ....ccciiccieeeeeiiiie et e profissional com
formacdo e experiéncia na area de conhecimento objeto do estdgio, para orientar, avaliar e aferir
frequéncia o(a) ESTAGIARIO(A) no desenvolvimento das atividades;

d) Solicitar ao ESTAGIARIO(A), a qualquer tempo, documentos comprobatérios da regularidade de sua
situagdo escolar.
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ANEXO 7 -TERMO DE REALIZACAO DE ESTAGIO OBRIGATORIO

Estagiario(a):

Curso: Matricula:

Periodo do estagio: / /20 a / /20 Carga hordria prevista:
Concedente:

CNPJ: | Inscricdo Estadual/Municipal:

Endereco:

Telefone: | e-mail:

Supervisor(a):

Resumo das atividades desenvolvidas:

AVALIAGCAO DO ESTAGIARIO QUANTO AO DESEMPENHO DURANTE O ESTAGIO

Abaixo
da
média

Item ndo

Média | Bom | Excelente .
avaliado

Rendimento (qualidade e precisdo com as quais executa as
tarefas)

Grau de conhecimento tedrico e pratico demonstrados

Organizacdo e método (desempenho no trabalho individual
ou em grupo).

Iniciativa e independéncia (capacidade de procurar novas
solugdes adequadas)

Assiduidade (constancia e pontualidade no cumprimento dos
horérios do estéagio)

Disciplina (aceitagdo das instrugdes hierarquicas e normas)

Cooperagao (atuagdo junto ao grupo de trabalho, influéncia
positiva)

Responsabilidade (cuidado com materiais e bens da
Instituicdo/empresa)

AVALIACAO FINAL:
NAO SATISFATORIO ( )

SATISFATORIO ( )

Local, de de 201__

Assinatura e carimbo do(a) supervisor(a)

Assinatura e carimbo do (a) coordenador de estagio do curso



