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Resumo

Este trabalho € resultado da pesquisa realizadeursp de especializacdo em Educacgéo
Profissional Integrada a Educacéo Basica na Maalddicde Educacdo de Jovens e Adultos
(PROEJA), no Instituto Federal do Ceara — IFCEne ¢ objetivo de analisar a concepc¢éo de
avaliacdo da aprendizagem como instrumento do gsocge constru¢cdo do conhecimento a
partir da perspectiva dos alunos da Educacdo dendog Adultos (EJA) em relacdo as
praticas avaliativas vivenciadas nesta modalidadensino. O estudo explora o resultado de
uma investigacao realizada com os alunos do segniiérde uma escola da Rede Municipal
do Ceara, no ano de 2011. O arcabouco teoérico fueni@-se nas proposicoes de Luckesi
(2008; 2011), Hoffmann (2005), Libaneo (2008) edgfrs (2010), dentre outros estudiosos
da tematica investigada. Em virtude da naturezgrdblema adota-se uma abordagem de
pesquisa qualitativa descritiva do tipo estudo asodPara coleta de dados utilizou-se um
questionario com questdes abertas e fechadas. €dtados apresentam-se em duas
categorias tematicas: a primeira versa sobre asepgiies da avaliacdo na perspectiva dos
alunos e a segunda discute o significado dos mawmeavaliativos vivenciados pelos
respondentes. E possivel concluir que os alunosidnam o ato de avaliar importante para a
aprendizagem, embora a maioria dos respondentze witermo avaliacdo como sinébnimo
apenas de atribuicdo de notas. H4 muito a sermxjgd@cerca das perspectivas dos alunos da
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EJA no que tange a avaliacdo. A pesquisa buscalmainpara a ampliacdo do debate sobre a
tematica, pois, apesar de ser uma area bastaeigada por estudiosos da educacao, faz-se
necessario empreender novos aprofundamentos atzeesaliacdo da aprendizagem na EJA.

Palavras-chave:Avaliacdo. EJA. Aprendizagem.

Introducao

Apresenta-se um recorte da pesquisa realizada neo ale especializacdo em
Educacao Profissional Integrada a Educacédo Basiddadalidade de Educacgéo de Jovens e
Adultos (PROEJA), no Instituto Federal do Cear&€EH, no periodo compreendido entre o0s
anos de 2010 e 2011. O tema avaliacdo educacienalsendo foco de intensos debates em
varios setores da sociedade, ultrapassando o cdmpulucacdo (Vianna, 2000; Hoffman,
2005; Silva, 2010). Analisar a pratica avaliativa @scolas e universidades tem revelado
dilemas, polémicas e resisténcias de muitos. Avéliam componente da acdo pedagddica.
avaliacdo da aprendizagem, junto ao planejamelt@xecucdo, compde o cerne de tal ato.
Pensando na complexidade que possui a tematica @yteide das dificuldades relatadas em
conversas informais pelos professores que leciamamducacéo de jovens e adultos (EJA),
em proporcionar aos alunos uma avaliagdo que ratopa as caracteristicas autoritaria,
excludente e classificatoria de avaliacdo da afzagdm, surge a seguinte questao: o que 0s
alunos da EJA entendem por avaliacdo e como percelepraticas avaliativas vivenciadas
na escola?

Portanto, o objetivo geral deste estudar@alisar a concepcdo de avaliagdo da
aprendizagem como instrumento do processo de ogéastrde conhecimento a partir da
perspectiva dos alunos da Educacdo de Jovens doAd{EJA) em relacdo as praticas
avaliativas vivenciadas nesta modalidade de endixplora-se, assim, o resultado da
investigacdo realizada com os alunos do segmentdelWima escola da Rede Municipal
localizada no Ceara, durante o ano de 2011. Imeilate busca-silentificar a concepcao
que os alunos do segmento IV da EJA possuiam dagérea avaliacdo da aprendizagem até
entdo vivenciada; em seguidanhecera percepc¢ao dos alunos com relacdo aos momentos de
avaliacdo, tomando como base as praticas avabatimaduzidas pela professora.

Em virtude da natureza do problema foi adotada whardagem de pesquisa
qualitativa descritiva do tipo estudo de caso efdado em Gil (2009). A discussao dos

resultados apresenta-se a partir de categoriasitasiaa primeira apresenta as concepcdes da



3159

avaliacdo na perspectiva dos alunos e a segundateli® significado dos momentos

avaliativos vivenciados pelos respondentes.

Avaliagcédo da Aprendizagem: componente essencial dgéo docente

Vianna (2000) afirma que a avaliacdo tem sua origemm o proprio homem,
concebendo-a a partir das proposicoes de Stake&)(l§Gando este afirma que o homem
observa e julga e, por conseguinte, avalia. A agab € um constante vir-a-ser, passando por
varios processos de transformacdo, acarretanda movastrucdes, tornando-se uma atividade
complexa, fundamentada nos pensamentos descriéimalitico e critico. A avaliacdo
constitui-se como tarefa didatica permanente degssp ensino-aprendizagem em que 0
professor, ao comparar os resultados obtidos comwbptivos propostos, deve analisar as
dificuldades e progressos do aluno e direcionas &sflorcos em busca de melhorar suas
atividades didaticas.

Libdneo (2008) defende que a avaliagdo deve cunmarimminimo trés funcdes:
pedagdgico-didatica cujo foco devera estar no desenvolvimento dasacidgdes
cognoscitivasde diagnostico onde se busca identificar progressos e dificddatbs alunos
durante todas as etapas (no inicio, durante enab dias aulas ou unidades didaticasjiee
controle, que se refere aos meios e a frequéncia dascegdiés dos resultados escolares.
Nesta fungcdo ha que se atentar para o controEnssito e continuo por meio da interacdo
professor-aluno, que nao deve ser quantificada.

Scriven (1967) apresenta os conceitos de avalifgy@oativa e somativa, os quais
foram incorporados definitivamente ao universo ®aliacdo (VIANNA, 2000). O papel
formativo da avaliagéo deveria ocorrer ao longa@esenvolvimento de um programa, projeto
ou produto educacional, fornecendo informacdes @te$ responsaveis para o aprimoramento
do que estd em fase de implantacdo. Ja o papeltigongi@veria ocorrer no final de um
programa de avaliacao, pois possibilitaria ao skwrd usuario elementos para julgar o seu
valor e mérito. “Os dois tipos de avaliagdo se dempntam e sdo fundamentais
considerando as varias decisdes que devem ser dasmanl desenvolvimento de um
programa.” (COSTA; FURTADO, 2010, p. 392).

Santos (2006) corrobora quando menciona cinco femheaclassificar a avaliacdo da
aprendizagema avaliacao formativg que verifica se os conteldos propostos pelo gsofe
estdo sendo assimilados pelos alureogumulativa, que permite ao docente acompanhar
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tudo o que os estudantes aprenderam no decorreawdas, por meio da retencdo de
resultados parciais, podendo ser usados quandes@itea diagndstica,que possibilita uma
sondagem acerca dos conhecimentos dos educanéimsdalretroalimentar o planejamento
do professor para a consecucdo dos objetivos @émdipagema somativa,que tem como
propésito atribuir notas e conceitos aos aprendeatém de verificar se estes deverdo ou nao
ser promovidos de uma classe para outra; &toavaliagdo,que se volta tanto para o
professor como para o aluno quando eles tomam iémesx do que se ensina ou do que se
aprende, e com isso ha possibilidade de se preeashkacunas que surgem ao longo do
processo de ensino e aprendizagem.

Assim, a acdo docente precisa amparar-se nas \dirnensdes da avaliacdo de
aprendizagem. A articulacdo dessas dimensfes @xiir professor conhecimento e
sensibilidade para viabilizar uma regulacdo doseisivde aprendizagem dos alunos.
Perrenoud (1999) afirma que toda acdo pedagogpmausa sobre uma parcela intuitiva de
avaliacdo formativa, pois ha um minimo de regulagaduncédo das aprendizagens. Contudo,
0 autor assevera que, apesar de algumas escotasdrmasomper com a avaliacdo tradicional
e caminharem em busca de uma avaliacdo formaiivda @onstata-se nestas instituicdes de
ensino a manutencao da pratica de atribuir notaestodantes.

No atual contexto educacional a pratica de atribairvalor ao rendimento do aluno
parece distante de ser superada. Cabe ao edudgidar as mais variadas formas de verificar
os avancos dos alunos em decorréncia das atividag®stas, buscando métodos que
melhor se adaptem ao perfil do grupo trabalhado.

De acordo com Libaneo (2008), os professores téiculdiades em avaliar aspectos
como compreensao, originalidade e capacidade db/eeproblemas, e de relacionar fatos e
ideias do cotidiano com o conhecimento cientifiEobastante comum o educador utilizar
provas como instrumento de ameaca, fortalecendo auttara onde o aluno concebe a
avaliacdo como o ato de se verificar o rendimesi@éoxando em segundo plano o verdadeiro
objetivo, que é perceber o nivel de compreensdocdoteldos estudados, assim como a
construcdo de novos significados ao que foi apdendD que se vé nas escolas sédo alunos

estudando apenas para 0 momento da aplicacéoales pr
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A avaliacdo de acompanhamento exige um projetotepiga como meta subsidiar
de forma construtiva e eficiente o educando noasgadesenvolvimento, o que se
diferencia de ‘esperar’ resultados bem-sucedidosnoc usualmente ocorre nas
praticas pedagodgicas cotidianas em nossas escudastruir e esperar sao duas
condutas totalmente diferentes entre si que produmsultados completamente
distintos (LUCKESI, 2011, p.21).

Portanto, a funcéo seletiva e discriminatéria dassfaz com que decisbes politicas
busquem eliminar o decorrente fendmeno da reprovdga alunos. “Tais medidas procuram
minimizar o prejuizo social decorrente da concemiE@valiacdo como funcéo burocratica,
punitiva e obstaculizante ao projeto de vida dengas e adolescentes (HOFFMANN, 2005,
pl7)”. Assim, os critérios a serem avaliados pglosfessores devem estar claramente
fundamentados nas diretrizes curriculares, no frgjedagdgico da escola e no plano de
curso, os quais devem ser de conhecimento de eglesles que fazem parte do processo
educacional: alunos, professores, coordenadonmetoidis e pais em todas as modalidades de

ensino.

Avaliacédo da aprendizagem na educacéao de jovendudtas

Para Silva (2010), o sistema educativo ainda étitoit® pela hegemonia de uma
educacao centrada no ensino, nos conteudos estaaquee disciplina. Porém, a emergéncia
de uma educacdo multidimensional, multiculturalisteansdiciplinar e emancipadora
caracterizam a luta politica no campo educacio8HdI\(A, 2010). Trata-se de uma crise
paradigmatica onde o ensino uniforme de aprendizagecéanica baseado em uma avaliacdo
mensuradora, classificatoria, excludente e punii8ibva, 2010; Hoffman, 2005) precisa ser
superado para que se efetive na pratica dos ageshteacionais uma escola acolhedora, na
qual possa ser “[...] renomeado o papel do profdssote as novas demandas sociais sobre a
escola e sobre o proprio processo avaliativo (SILX&.0, p. 29).”.

Em se tratando de EJA os desafios e dilemas viadaosinas praticas avaliativas no
ambito das instituicbes de ensino ndo sdo menArpeeocupacdo com a educacao de jovens
e adultos no Brasil ndo € algo novo. As primeiiggea remontam ao periodo colonial com a
atuacdo dos missionarios jesuitas. Avancando ngbridis constata-se a distancia entre o
proclamado e o realizado, no ambito da legislagasileira, notadamente no que diz respeito
a educacéao de jovens e adultos. Destaca-se naifriRepublica, mais precisamente no ano
de 1891, o marco legal que foi a Constituicdo, pmio da qual se determinou a
descentralizacdo do ensino publico para as pr@adremunicipios. De acordo com Haddad e
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Di Pierro (2000) & Uni&o reservou-se o papel denador dessas atividades, assumindo uma
presenca maior no ensino secundario e superioranBasse a formacdo das elites em
detrimento de uma educacdo para as amplas camadass smarginalizadas, quando
novamente as decisdes relativas “[...] a ofertam&no elementar ficaram dependentes da
fragilidade financeira das Provincias e dos insmgsdas oligarquias regionais que as
controlavam politicamente (HADDAD e DI PIERRO, 20@0109).".

Considerando a EJA como alternativa de proporcianaeparo ao dano que a
sociedade causou ao ser incapaz de garantir casdd® acesso a escola basica na idade
adequada, é inevitdvel admitir o quanto esse mildafre com a presenca de problemas
psicossociais, como preconceito, vergonha e medpjeoresulta na intensa resisténcia em
reagir diante das dificuldades apresentadas e msiaitte pensamento do abandono da escola.

De acordo com o Documento Base do Programa de Edlué¢zrofissional Integrada a
Educacédo Basica na Modalidade de Educacao de Jevsthsitos (PROEJA), a EJA trabalha
com sujeitos marginais ao sistema, com atributogpse acentuados em consequéncia de
alguns fatores adicionais, como negros, quilombobasglheres, indigenas, camponeses,
desempregados e trabalhadores informais. Estesas @@do emblematicos representantes das
multiplas apartacbes que a sociedade brasileirangue a populacdo desfavorecida
econdmica, social e culturalmente (BRASIL, 2007).

J& o Parecer n°11/2000 do Conselho Nacional deagdatCamara de Educacao
Béasica (CEB), que estabelece as Diretrizes CuatiealNacionais para a educacao de jovens
e adultos, considerado o principal documento regefrdador e normatizador para este
segmento da educacéo, define a EJA como modaldtaeducacdo basica e como direito do
cidadao. Mais que normatizar e regulamentar, omecto supera a concepgao de supléncia e
aligeiramento do ensino e legitima o direito a wdacacao de qualidade.

Nesse documento sdo estabelecidas trés funcbesa jgak&: reparadora, equalizadora
e qualificadora. A primeira relaciona-se a concegigique o estudante da EJA teve o direito
a educacdo negado e que este deve ser restauradguAda relaciona-se a promocéo de
oportunidades que levem a uma condicéo igualitfigociedade, e a ultima, ao direito de
aprender por toda a vida.

Desse modo, as finalidades da EJA véo além do®gsos iniciais de alfabetizacao,
buscando formar individuos capazes de se aprogaisrmultiplas linguagens presentes na

sociedade e de estabelecer um dialogo entre estaaseexperiéncias de vida e de trabalho.
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Trata-se de uma concepc¢do de educacdo que se k@gmoda vida, uma vez que fora
enfatizada no Art. 3° da Declaragdo de Hamburgpad defende que a educacao de adultos
engloba todo o processo de aprendizagem formal ndormal, em que as pessoas
consideradas adultas desenvolvem suas habilidasl@sguecem seu conhecimento e
aperfeicoam suas qualificacdes técnicas e profiag@pdirecionando-as para a satisfacdo de
suas necessidades e as de sua sociedade (BRASHR), 20

Portanto, a inclusdo proporcionada pela EJA, adittaco acesso ao emprego, a
independéncia alcancada através do dominio dadedtda escrita e outras capacidades, nédo é
vista apenas em seus aspectos objetivos. Sigraficaconquista de um sentimento de
pertencimento, sentimento e sensagdo importanteguaiquer nivel do processo educativo.
E esta sensacdo que pode fazer a diferenca ergduaando pertencer ou ndo a escola
(BARCELOS, 2010).

Fundamentos Metodoldgicos

Em virtude da natureza do problema foi adotada whardagem de pesquisa
qualitativa descritiva do tipo estudo de caso, jesis utiliza o ambiente natural como fonte
direta de dados e o pesquisador torna-se o sedigainnstrumento (GIL, 2009). Para a
coleta de dados utilizou-se questionario com qesséibertas e fechadas, possibilitando aos
alunos justificar as respostas para cada indagagdgopulacdo constituiu-se de 15
participantes com faixa etaria de 15 e 68 anos. ddgaitos, 73,3% sao do sexo feminino,
enquanto 26,7% do sexo masculino. Constatou-s8eu380 das mulheres, cuja profissao e
de empregada domeéstica, estavam desempregadasioQaas participantes do sexo
masculino o indice de desemprego encontrado fors¥%. Com relagdo a ocupacdo dos
respondentes deste sexo, apenas um estava tralatt@no operario de construcédo civil.

Ao analisar a relacdo entre idade e profissdo,tifdEmam-se no grupo trés perfis
distintos: o primeiro, formado por jovens que nutradalharam, mas que durante o Ensino
Fundamental tiveram sucessivas reprovacoes e guessaram na EJA a fim de concluir o
ensino médio com menor indice possivel de distadzte/série; 0 segundo grupmmposto
por adultos, desempregados, mas ja com suas [edissefinidas, depositando na EJA
esperanca de melhores oportunidades de trabalterr@ro perfil, constituido por pessoas
idosas que nunca haviam frequentado a escolalenbshvam nesse ingresso a esperanca de
novos sentidos e aprendizados. A discussdo do#ta@ss apresenta-se a partir de duas
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categorias tematicas em consonéancia com os te@#todados, buscando estabelecer relagéo
com os relatos apresentados pelos respondentes.

Concepcoes da avaliagéo escolar na EJA

A definicdo e o procedimento de avaliacdo constitge objeto de inumeras
pesquisas e estudos, trazendo questionamentospes conflitantes para os que atuam na
educacdo (LUCKESI, 2008; 2011). Entretanto, raraeménposto em consideracdo o que o
aluno compreende pelo ato de avaliar, levando-dasiwiezes a ndo entender o verdadeiro
significado dessa acdo didatica do professor, sadese permanente, no que tange ao
acompanhamento da aprendizagem de seus alunos foass, indagou-se aos respondentes
sobre o que entendiam por avaliacdo escolar. Asrdeg respostas foram colhidas:

A partir da avaliacao o aluno pode melhorar a apizagem, se a professora ver que
o aluno tem dificuldade, dai ela cobra mais do@l¢Al)

E um teste do que a gente é capaz de aprender. (A2)

Serve para ver se 0 aluno esta entendendo mesmgmepo aluno as vezes diz que
entendeu s6 para a professora continuar explicgrata, ela ndo parar de explicar.
(A3)

Serve para ver como esta o desenvolvimento do apare ver se ele t4 aprendendo
e capacitado para passar. (A4)

E importante porque se o aluno quer aprender, tevgr a matéria todo dia, serve
para ajudar o professor e o aluno. (A5)

E para a professora saber se o aluno entendeléaanéh\6)

Serve para trabalhar a mente dos alunos, eles tgita dificuldade em aprender.
(A7)

Para ver o desempenho do aluno, depois de aplecadava, a professora corrige e
as vezes o aluno consegue aprender. (A 8)

Para saber se o aluno esta prestando atencdoagard saber se ele entendeu o
gue a professora disse. (A9)

Serve para saber a capacidade de cada aluno. (A10)

E importante para ver se os alunos estdo melheeegstdo sabendo das coisas.
(Al1)

Acho que é para ajudar os alunos, pra saber sefal® capazes de aprender.
(A12)

Serve para saber 0 que 0s alunos conseguiram apréAd3)

A professora quer conhecer o que cada aluno apre(g4)

E para saber quem esta prestando atencdo e oaueocaprendeu. (A15)

De acordo com os relatos apresentados constatgueses alunos, em geral, possuem
uma concepc¢ao da avaliagcdo escolar como instruntentoensuracao da aprendizagem, ou
seja, como um instrumento de classificacdo. Destaa# relato do Aluno 1 a percepcédo da
avaliacdo como fator de mudanca. Sobre essa pavspde avaliagao Luckesi (2008) afirma

que a avaliacdo pode ser caracterizada como umeafde ajuizamento da qualidade do
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objetivo avaliado. Segundo o autor, implica umaadande posicdo a respeito desse objeto e
dos resultados, onde se pode aceitar ou transfolireta-se de tomada de deciséo.

Alguns relatos possibilitaram identificar a exisi@de uma percepcao da avaliacao
focada no aprendizado dos alunos (A5; A6; All; AMito embora na perspectiva dos
sujeitos esteja latente a relacdo da nota commisnodde aprendizagem. Tais concepcoes
apresentam-se como resultado do modelo tradicamalvaliagdo adotado. Perrenoud (1999,
p.66) esclarece que:

O sistema classico de avaliagdo favorece uma relatiiiarista com o saber. Os
alunos trabalham ‘pela nota: todas as tentativas imhplantacdo de novas
pedagogias se chocam com esse minimalismo. [r¢pFas professores a preferir os
conhecimentos isolaveis e cifraveis as competénd@salto nivel (raciocinio,
comunicacdao), dificeis de delimitar em uma prowvaitsou em tarefas individuais.

Percebeu-se que, apesar dos respondentes naa@ossgmia visdo critica do processo
avaliativo, ainda assim foi reconhecida por estesmportancia da avaliacdo para a
aprendizagem. Dessa forma, para que a avaliac&a postribuir significativamente, faz-se
necessario que esteja articulada ao processo em@iandizagem, evitando superestimar 0s
exames, deixando o ensino em plano secundarioa-$eatda necessidade de atribuir a
avaliacdo da aprendizagem a sua funcao precipsgaldgdiar a tomada de decisdo da acao

docente.
Sala de aula: vivenciando a avaliacéo

A avaliacao, quando passa a ser utilizada apemas itentificadora de um valor com
0 objetivo de classificar o aluno a partir de perfré-determinados, traduz-se como um
instrumento autoritario que pode ocasionar conseja€ negativas para 0s estudantes,
desenvolvendo sentimentos como medo, inseguramgrista e preconceito (LUCKESI,
2008). Na pesquisa, foi solicitado aos alunos quaiftcassem os momentos de avaliagcéo a

que haviam sido submetidos ao longo do ano. Oldev@seguinte resultado:

Tabela 1 — Momento da avaliacdo

Classificacdo | indice (%)
Ruim 6,8
Regular 6,6
Bom 66,6
Otimo 20
TOTAL 100

Fonte: Elaboracéo propria



3166

Constatou-se que 86% dos alunos qualificaram o mude avaliagdo como “bom”
ou “Otimo”. E relevante a valorizacdo dada pelaamaidos entrevistados com relacdo a
avaliacdo, embora se revele em alguns relatos leagd@ como uma atividade que cause
medo, permitindo a interpretacdo de que os respbesigue definiram o momento de forma
negativa, possivelmente encontram mais dificuldades sua aprendizagem.

Hoffmann (2005) considera que na dimensdo educasva&rros e as davidas dos
alunos séo considerados como episodios altamegndicativos e impulsionadores da acéo
educativa, os quais permitirdo ao professor obsaeriavestigar qual o posicionamento do
aluno diante do mundo ao construir suas verdades.

Com relacdo a qualificacdo do momento da avaliag@dicitou-se que cada

respondente justificasse sua escolha. Seguemabssel

Porque o aluno sabe onde errou e pode corrigiroo @1)

Bom porque o aluno estuda mais para fazer umaag@aliboa. (A2)

Porque as vezes o aluno nao entende e a profassosadlivida e explica de novo
(A3)

Gosto porque sou muito estudiosa, nunca tiro natgabe as vezes nem preciso
estudar antes da prova, s6 com as aulas eu camsjgonder a prova. (A4)

Porque quero aprender para ensinar 0os netos. (A5)

E bom saber onde estou com dificuldade. (A6)

Se tiver com alguma dificuldade a professora dejraig davida. (A7)

Para provar o que o aluno aprendeu no decorreinuestre. (A8)

Ruim porque tem que ficar lembrando do que a psofesfalou. (A9)

Gosto porque fico sabendo como estou na aula. (A10)

Serve para ver como esta pra ver se conseguiudsréAll)

E bom, porque o aluno tem que ganhar nota. (A12)

N&o respondeu (A13)

Porque aquilo que ndo conseguiu aprender, a posfessplica novamente quando
recebe a prova. (A14)

E regular, porque a pessoa fica com medo de ¢AH5)

Identificou-se a inseguranca dos estudantes cagdela apropriacdo dos conteudos.
A inseguranca com relacdo ao erro (explicita néstag A15 e A9), que no decorrer do
processo pode fazer com que alguns alunos ndogeomgperceber a avaliagdo como uma
atividade inerente ao ensino e a aprendizagemetenderar um desconforto entre 0s
estudantes no ambiente escolar. Além disso, osdgmées poderdo interpretar os momentos
de avaliacdo como um instrumento de ameaca aoesetebtar na sala de aula.

Luckesi (2008) alerta para o fato de que algunsosluterdo acesso ao saber e
aprofundamento deste, enquanto outros serdo fadaestagnacdo ou a evasao dos meios do

saber. Por conseguinte, dependendo do nivel denaliidade de cada educando, a vivéncia
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do processo avaliativo pode contribuir para aumdotindices de abandono da sala de aula,
pelo fato desse adulto ndo vislumbrar no momentavddiacdo oportunidade de superacéo

das dificuldades encontradas.

Consideracoes finais

A avaliacdo educacional representa uma complexidad®ributos latentes e patentes
a pratica pedagogica dos educadores. A avaliacdansioo-aprendizagem na EJA deve ser
organizada e sistematizada, partindo de uma podialgtica, dando a avaliacdo um carater
diagndstico, formativo e retroalimentador das agieprofessor. Com base na investigacéao,
conclui-se que os alunos da turma do segmento NEXfa consideram o ato de avaliar
importante para a aprendizagem, embora ndo tenkamrgtrado possuir conhecimento do
direcionamento pedagdgico que deve ser dado adalParte dos relatos revela equivoco
quanto a concepcao de avaliacdo, pois a maioriaedp®ndentes utiliza o termo avaliacéo
como sinbnimo apenas de atribuicdo de notas, akmpedcepcdo do ato de avaliar como
momento distinto do processo ensino-aprendizagem.

Com base nos estudos empreendidos compreende-sa guaiacdo desenvolvida
para as demais modalidades de ensino ndo podensesraa nas turmas de EJA. Ocorre que
vivenciar na prética escolar uma avaliacdo contenparmanente que busque o crescimento
pessoal e autonomia do aprendente ainda se constitdesafio posto a todos os educadores.

Constata-se que ndo ha como falar de avaliacddAas&mn mencionar a necessidade
de formacdo continuada aos professores dessa wohdialde ensino como caminho para
superar todas as dificuldades atualmente vivensiadacampo da avaliacdo escolar. Ha
muito a ser explorado acerca das perspectivasldonesada EJA no que tange a avaliagéao.
Nesse sentido, percebe-se a necessidade de engrreends aprofundamentos no tocante a
avaliacdo na educacédo de jovens e adultos, ham agslimitacbes do presente estudo e a

relevancia da tematica.
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