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RESUMO

Esta pesquisa trata das transformacgfes vivenciadas por adolescentes e jovens moradores do Grande
Mucuripe, em Fortaleza, a partir das experiéncias que aliam Educacdo e Comunicacdo, no projeto
Escola de Midia, da Organizacdo Ndo Governamental Aldeia, no ano de 2005. A pesquisa teve como
objetivos, a busca por compreender como 0s jovens se apropriam das midias e das novas tecnologias
de comunicacdo e informacdo, em projetos sociais, analisando, dentro desse processo, a descoberta da
capacidade de leitura critica das midias e da propria realidade, e também a produgdo de conhecimento
coletivo. O estudo analisa criticamente ainda como as experiéncias vivenciadas no projeto interferem
na percepcao e na criacdo de imagens que os participantes tém de si, dos outros jovens e do préprio
Mucuripe. A pesquisa de carater qualitativo se deu por entrevistas semi-estruturadas com dois
diretores da Aldeia e ainda com duas jovens ex-integrantes do projeto Escola de Midia. Com as jovens
foi utilizado o método de histéria de vida. Também foi preciso recorrer a uma pesquisa documental
composta também por dois videos produzidos por elas, para preencher lacunas das quais as entrevistas
ndo conseguiram dar conta, como datas e formas de selecdo e avaliagcdo do projeto. O estudo conclui
gue iniciativas alternativas, como a em questdo, interferem no cotidiano dos educandos, podendo
incentivar uma reflexdo critica sobre seu papel na sociedade, muitas vezes, modificando suas
perspectivas de futuro e sua forma de atuar como sujeito social, com capacidade de expressdo e
valores. No entanto, esse resultado ndo é generalizado, por uma série de limitacGes e dificuldades, que
partem tanto do contexto vivenciado pelos jovens como dos desafios enfrentados pelas ONGs no
Ceara.

PALAVRAS-CHAVE: Educomunicacdo — Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo — ONG -
Jovens
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INTRODUCAO

Os meios de comunicacdo acompanham e interferem na formacdo dos individuos
como sujeitos de uma sociedade e estdo cada vez mais inseridos nas praticas educacionais. O
campo da Educomunicacdo acolhe diferentes estudos que contam com contribuicGes
importantes de pesquisadores como Paulo Freire, Mario Kaplun e Ismar de Oliveira Soares,
entre outros. Entre as perspectivas, que passam a ser aprofundadas ao longo dos Ultimos anos,
estdo: a educacgdo para 0 uso critico da midia, o uso das tecnologias na educacdo e a formacgéo
dos atores desse processo para uma gestdo comunicativa nos espacos educativos.

Ao passo em que modernas tecnologias da informacdo e da comunicagdo (TICs)
emergem praticamente a cada segundo em todo o planeta e chegam gradativamente ao Brasil,
no sistema educacional, urge a necessidade de acompanhar o ritmo da demanda que vem da
sociedade por esse acesso. E quando falamos acesso, ndo nos limitamos ao mero contato com
as TICs, e sim a sua plena apropriacdo. E no dia a dia das escolas brasileiras percebe-se, em
diversos casos, um descompasso ndo sé nessa relagdo, tecnologia-ensino, mas da rede publica
para a rede privada.

A série de folhetos publicados pela Organizacdo das Nagdes Unidas para Educacao,
Ciéncia e Cultura — Unesco - chamada Tecnologia, Informacdo e Inclusdo!, que surgiu com o
objetivo de analisar o papel das novas tecnologias de informagdo e comunicacdo para o
avanco e desenvolvimento social no pais, traz alguns exemplos do que estamos falando. O
terceiro volume da série apresenta a historia de dois adolescentes de uma escola da rede
privada, que criam um robd durante as aulas de robdtica, da sétima série do ensino
fundamental. Eles estdo tristes por terem que desmanchar o invento de sucesso para que as
pecas possam ser reutilizadas por outros estudantes em novos experimentos. Mesmo assim,
relatam que aprenderam bastante com o periodo de criagdo e demonstram maturidade e
perspectiva de futuro na producdo cientifica. Em seguida, o texto aborda a questdo
tecnoldgica na rede publica, tomando a mesma area de abrangéncia da rede privada citada, o
Distrito Federal.

L UNESCO. Tecnologia, Informagao e Inclusdo, 2008, V. 3, n. 1. Disponivel em:
http://unesdoc.unesco.org/images/0015/001585/158527por.pdf. Acesso em: 22/jan/11.



http://unesdoc.unesco.org/images/0015/001585/158527por.pdf

No outro extremo dessa realidade a frente do mundo desenvolvido, estdo
escolas publicas que até hoje ndo tém computadores e jamais puderam
organizar um laboratério de informéatica. Muitas empreenderam obras de
infraestrutura, a espera de equipamentos que nunca chegaram, como é o caso
do Centro de Ensino Médio de Santa Maria, na periferia sul da capital
federal. No Centro de Ensino Fundamental da Telebrasilia, situado em uma
favela, houve problemas com roubo de equipamentos, e a sala de informatica
terminou sendo desativada. Outras instituicbes ndo conseguiram sequer
apresentar um computador as criangas. (UNESCO, 2008, V.3, N.1,p.1)

Vale ainda a observagdo de que a robdtica € uma disciplina que mesmo no mundo de
hoje, em que as tecnologias estdo em cada instancia da sociedade, ndo esta inserida nas
escolas de uma forma universal e, quanto mais nas escolas publicas. Em Fortaleza,
observamos que a pratica educacional continua, em sua maioria, presa ao ensino tradicional
das disciplinas, sem aliar diretamente o desenvolvimento intelectual e social do educando a
apropriacdo das TICs, apesar de a urgéncia dessa relagédo bater a porta das escolas. Os sites da
midia impressa, por exemplo, tém noticiado que essa realidade comeca a mudar. E o que

temos na matéria de Daniela Nogueira, do Jornal O Povo (11.05.2010)?

Em Fortaleza, a Prefeitura cita que sdo 225 laboratérios de informatica nas
324 escolas municipais. De acordo com a assessoria de comunicacdo da
Secretaria Municipal de Educacdo (SME), ha acesso a Internet banda larga
em todos os laboratorios, por iniciativa do Ministério da Educagdo (MEC).
Aproximadamente 175 mil alunos sdo beneficiados, aponta a SME. Nas
escolas estaduais, a Secretaria da Educacdo Bésica do Estado (Seduc)
informa que o investimento em construcdo, reforma e ampliagdo de espagos
para os laboratérios de informatica chega a R$ 7,5 milhdes, recurso do
Estado. Em equipamentos, os recursos sdo de R$ 39,6 milhdes, verba
estadual e federal. Conforme a Seduc, todas as 661 escolas estaduais séo
equipadas com laboratério de informéatica. O Estado também informou o
investimento em formacdo do aluno e capacitacdo do professor para lidar
com as novas tecnologias, ja que ndo basta equipar, se o educador nao souber
o que fazer com a ferramenta. A Secretaria listou que cursos de
especializacdo também foram disponibilizados. Em 2009, 200 professores
concluiram o Midias na Educacdo - curso de especializagdo na area oferecido
pela Universidade Federal do Ceara. Neste ano, 83 estdo no curso e a
previsdo € de que mais 240 comecem em agosto.

No trecho citado também percebemos que ja chega ao poder publico a necessidade de
possibilitar também ao educador a renovacdo dos conhecimentos e a oportunidade de estar
preparado para dialogar com o novo perfil de educando que surge em nossa sociedade. No
préprio Livro Verde da Sociedade da Informacgdo, que retomaremos no primeiro capitulo,

encontramos no texto o reconhecimento dos desafios que o Governo Federal possuia, que se

2 Disponivel em: http://www.opovo.com.br/www/opovo/fortaleza/982299.html. Acesso em:28/jan/11
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davam tanto na superacédo de deficiéncias antigas do sistema de ensino que culminava com as
taxas de analfabetismo presentes ainda hoje em nossa sociedade, quanto na implantacdo de
acOes que possibilitassem a democratizacdo do acesso as TICs. No entanto, sabemos que essas
transformacdes e avancos se diferenciam em propor¢do da rede publica para a privada.
Quando colocamos essas duas esferas lado a lado, muitas vezes, a segunda ainda se sobressai
a primeira na quantidade e qualidade de equipamentos, na infraestrutura e no incentivo aos
educandos e educadores, como j& tratamos em citagBes anteriores. Porém, percebe-se que
quando os educandos da rede pablica tém acesso as TICs, eles passam a se encontrar em pe de
igualdade com os demais no aspecto tecnologico e a possuir as mesmas condigdes de
desenvolver habilidades que, no contexto atual, mudam de forma positiva a rotina deles.
Ainda no Jornal O Povo (12.05.2010)3, encontramos um exemplo disso, situado em uma

escola publica da rede municipal de Fortaleza.

Foi a partir da cronica O padeiro, de Rubem Braga, que surgiu a ideia de
trabalhar com a invisibilidade social. Mesmo ouvindo tantas vezes “Néo ¢
ninguém, é o padeiro” ecoar de dentro das casas, o padeiro ndo mostrava
magoa e contava a historia sorrindo. Depois de conhecer a historia, a
professora de informatica Monica Fontenele, da Escola de Ensino
Fundamental e Médio Figueiredo Corréa, no Benfica, resolveu trabalhar o
assunto com seus alunos — utilizando o computador como meio e a educacdo
como fim. E assim surgiu o site “Invisibilidade social — eu existo”. A pagina,
feita por alunos da 92 série, recebeu o prémio de qualidade educacional, no
Concurso Internacional Visual Class 2009. No material, o uso das tecnologias
da informagdo e comunicagdo, as TICs. Fotos, videos, slides e textos foram
produzidos com gente simples que passa discreto aos nossos olhos - garis,
carteiros e empregadas domésticas. A professora, especialista em curso que
envolve pedagogia e informatica, coordenou os trabalhos.

Nesse cenario de contraste entre o avancgo digital e os problemas do sistema de ensino,
que persistem até hoje, surgem projetos sociais em todo o Brasil €, no caso do Ceara, cito 0s
exemplos do trabalho da Fundagcdo Casa Grande, que envolve radio e video, abordado no
artigo de Socorro Acioli (2003); da ONG Encine, mais especificamente o Megafone, estudado
por Geciola Fonseca Torres (2007); e da ONG Catavento, a citar a formag¢do em comunicacéo
popular estudada por Klycia Fontenele (2007). Essas iniciativas desenvolvem um trabalho
alternativo, complementar e, muitas vezes se utilizando do proprio ambiente escolar, com a
finalidade de proporcionar o acesso a tecnologia e trabalhar ndo s6 o processamento das
informacdes que chegam cada vez mais rapido através das midias, mas as alternativas que eles

préprios — criangas, adolescentes e jovens - tém a mdo para produzir contetdo e linguagens.

3 Disponivel em: http://www.opovo.com.br/www/opovo/fortaleza/982714.html. Acesso em: 28/jan/11.
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Foi numa conversa informal com um amigo, que conheci uma dessas iniciativas. O
projeto Escola de Midia foi criado por integrantes da Organizacdo Nao Governamental
Aldeia, em 2005, e esteve em atividade por trés anos, na escola estadual Barbara de Alencar,
no bairro Mucuripe, em Fortaleza. O instinto de pesquisadora me levou a primeira de muitas
visitas a entidade, no dia 23 de marco de 2010. A Aldeia, criada em 2004, a época estava com
a sede em fase de construgdo no Grande Mucuripe e por ora funcionava na casa da
coordenadora, Simone Lima, no bairro Sdo Jodo do Tauape. Dois jovens que la atuavam,
Samuel e Charliane, a Nany de Oliveira - como prefere ser chamada - me receberam no
jardim da residéncia e, durante toda uma tarde, conversamos sem assunto especifico, gravador
ou roteiro. Meu objetivo era conhecer ao maximo o trabalho que eles realizavam. Samuel era
estudante do curso de publicidade da Universidade de Fortaleza (Unifor) — hoje, graduado - e
voluntario da ONG. Nany era estagiaria e egressa do Escola de Midia, projeto citado
anteriormente e sobre o qual debrugcamos nossa analise posterior. De um modo geral, eles me
descreveram os principais projetos desenvolvidos pela Aldeia — que atua principalmente na
area do Grande Mucuripe - como o Aldeia Digital e o Festival de Jovens Realizadores. No
entanto o que despertou a minha atencdo foi o primeiro do qual ouvira falar: Escola de Midia.

Ali eu tinha detalhes mais profundos de cada momento vivido pela primeira turma,
relatados pela Nany. Naquele jardim, ela me deu, ainda que de forma embaralhada, as pegas-
chave do quebra-cabeca. Aceitar o desafio de monta-lo cabia a mim. Trés pontos revelados
durante a conversa foram fundamentais, embora eu s6 me desse conta deles e de sua
importancia individualmente e para o contexto do estudo, depois de um trabalho de reflexéo e
escrita do projeto. Nas semanas seguintes debrucei-me em uma analise - inicialmente ainda
superficial e impressionista - da conversa com Nany, a fim de elaborar a linha de raciocinio
que iria guiar o comego da minha investigacao.

O primeiro ponto que consegui identificar como relevante foi a metodologia do Escola
de Midia, que acabei compreendendo, posteriormente, como um trabalho que complementava
a escola formal, algumas vezes oferecendo oportunidades que neste ambiente eles ndo tinham,
como a producdo audiovisual. O projeto era realizado durante o contra-turno dos alunos e
propunha que eles poderiam também ser produtores de contetdo (por meio da elaboracédo e
execucdo de redacgOes, fotografias, videos, blogs, livros, etc.), incentivando assim a leitura
critica das midias (que era trabalhada também através de discussGes sobre filmes, programas,
textos, etc.). O segundo ponto que destaquei como importante foi que, dentre as varias

producdes dos alunos da primeira turma, da qual participara Nany, uma se sobressaiu: o video
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“Um trem pra alegria”. No documentario, quatro participantes do projeto que trabalhavam no
trenzinho da Beira-Mar mostram suas rotinas de vida.

Percebi entdo ser salutar ir ao encontro de outra integrante do projeto para
compreender de forma mais ampla como teria sido essa experiéncia. Foi quando Nany falou-
me sobre Valéria, a amiga de infancia que participara do video inicial, sobre o trenzinho. A
revelacdo pareceu-nos ainda mais interessante, pois Valéria ainda trabalhava com os
personagens do trem, o que nos fez enxergar uma forte ligacdo entre as duas histdrias e na
propria trajetdria de Valéria um elo que une presente e passado. E deste ponto para o terceiro
e Gltimo, existe uma forte relacdo com a propria trajetéria de vida de Nany. Em 2010, ela
concluiu o préprio video — como diretora — “Todos Sao Francisco”, fruto da participacdo e
premiacao em um edital do Ministério da Cultura.

Com essas informagdes preliminares, inicialmente, mergulhei pouco a pouco na
historia de Nany, partindo inicialmente da turma de 2005, com o video sobre o Trem da
Alegria. E nesse percurso, descobri ainda uma trajetoria de vida anterior, que passa pela
infancia no Mucuripe, onde a paixao pelo audiovisual florescia, a adolescéncia marcada pela
participacdo em um projeto social, onde se desenvolveu um potencial criativo que vem a
culminar na continuidade do trabalho e, na juventude, na producdo autoral (Todos Séo
Francisco).

Durante trés encontros, onde foram realizadas entrevistas, a jovem descreveu a
infancia dificil no morro (Castelo Encantado), mas permeada pelo encantamento de viver em
uma comunidade a beira-mar e onde as brincadeiras das criancas pobres partiam em boa parte
do poder de criatividade e imaginacdo — com forte inspiracdo nas midias audiovisuais. Nany,
a segunda filha de uma familia de nove irmdos, criados apenas pela mae, desde menina
demonstrava fascinio por tudo o que tinha ligagdo com audiovisual, da TV, ao videogame e a
internet, a qual buscava principalmente para assistir clipes musicais e trailers de cinema. A
jovem, que diz ndo ter tido oportunidade de “ser adolescente”, j4 que precisava ajudar a cuidar
das outras criancas da casa, percebeu no projeto Escola de Midia, realizado na escola em que
estudava, pela Aldeia, a chance de concretizar um sonho: conhecer a producdo de videos.
Apesar de se assumir muitas vezes dispersa, Nany era dedicada, gostava daquele universo. No
entanto, depois que o projeto acabou, ela se distanciou, voltando a Aldeia, anos depois,
convidada para ser estagiaria da ONG. O primeiro passo para a direcdo do prdprio
documentario (Todos Sdo Francisco).

Da historia de Nany partimos na busca pelo contato com Valéria. As duas trajetorias

se cruzaram na escola de ensino fundamental e, em seguida, no ensino médio (Escola de
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Ensino Médio e Fundamental Barbara de Alencar, Mucuripe) e no projeto Escola de Midia. A
escolha por procurar essa jovem, e ndo outros (as) que participaram da acdo, reforco, se
justifica pelo fato de ela ser uma das quatro presentes no documentario “Um Trem pra
Alegria”, da turma de 2005, onde interpretava a personagem Magali, da Turma da Monica, e,
em 2010 (ano em que se realizou esta pesquisa), continuar a trabalhar no trenzinho, embora
em outra funcdo. As outras duas meninas a participar do video poderiam ter sido alvo dessa
pesquisa, mas ndo o foram pelo desligamento que tiveram das tematicas trabalhadas aqui e
por questdes temporais e de abrangéncia do trabalho, que nos obrigaram a fazer escolhas a
fim de que as situagdes aqui apresentados pudessem, dentro do formato e dos prazos
estabelecidos, ter a melhor abordagem possivel.

As conversas com Valéria aconteceram em meio a movimentacdo de coopistas* e as
brincadeiras dos personagens do Trenzinho, na Avenida Beira-Mar. Era seu ambiente pessoal,
onde, a vontade, ela pdde falar sobre sua histdéria. Momentos que nos ensinaram que numa
mesma comunidade do Mucuripe, numa mesma escola, hum mesmo projeto, individuos
podem vivenciar as mesmas experiéncias, mas ter trajetorias diferentes. Valéria, como Nany,
via no bairro um espago encantador, de vista para a imensiddo oceéanica, dunas onde as
criangas podiam brincar sem medo. Com uma familia também numerosa, ela morava boa
parte do tempo com a tia, onde brincava com os primos. Era estudiosa, concentrada, mas ndo
muito apaixonada pelas midias citadas... Valéria gostava do Escola de Midia, mas entrou no
projeto principalmente pela companhia dos amigos, perdendo a ligagdo com 0 processo de
producdo audiovisual, ao fim da primeira turma, quando o curso acabou. O trabalho no
trenzinho continuou, embora, hoje, ela trabalhe na venda dos bilhetes. Mesmo seguindo outro
rumo, tem sonhos semelhantes aos de Nany. Trabalhar. Fazer faculdade. Crescer na vida. No
ano em que decorreu essa pesquisa — 2010 - as duas continuavam a morar no Mucuripe.

Depois de um turbilhdo de idéias, relatos de acontecimentos e expectativas,
estruturamos o trabalho, que tem como objetivo principal analisar como, nas experiéncias de
Educacdo e Comunicacdo, o processo de producdo audiovisual, em projetos sociais
interferem no cotidiano de jovens moradores do Grande Mucuripe, em Fortaleza. Para tanto, o
primeiro objetivo especifico é compreender como 0s jovens se apropriam das midias e das
novas tecnologias da informacdo, em projetos sociais, e a partir disto se percebem como

sujeitos sociais, leitores criticos das midias e da prépria realidade, e, fazendo uma releitura da

4 Frequentadores da Avenida Beira-Mar, na orla de Fortaleza, que procuram o local para a pratica do cooper —
um tipo de corrida que trabalha o condicionamento fisico, defendida pelo médico americano Kenneth Cooper e
que alcangou bastante sucesso no Brasil.



14

mesma, produzem conhecimento de si e do bairro onde vivem. O segundo objetivo especifico
¢ analisar como as experiéncias de producéo audiovisual no projeto interferem no modo como
constroem imagens de si, dos outros jovens e do proprio Mucuripe.

O estudo a seguir apresenta-se em trés capitulos. No primeiro, trazemos um
levantamento e algumas reflex6es sobre Sociedade da Informacgdo, do Conhecimento, da
Imagem e em Rede, além das discussdes da sociedade civil, da comunidade académica e do
poder publico sobre a formacdo de uma Sociedade da Informacdo no Brasil; a inter-relacdo
entre Educacdo e Comunicacdo e a emergéncia de um novo campo: a Educomunicacéo,
destacando um dentre os conceitos que permeiam a discussdo desse novo campo, o da Leitura
Critica da Midia associado as experiéncias de producdo audiovisual. Abordamos também a
relacdo homem/meios de comunicacéo e dentro do contexto do importante elo entre educacdo
e comunicacao para a formacédo de sujeitos sociais com potencial e atuagdo critica, lembramos
o surgimento das Organizac6es Ndo Governamentais — ONGSs - e suas iniciativas alternativas
e estratégias na busca por uma transformacéo da sociedade.

O segundo capitulo, inicialmente, relembra os objetivos da pesquisa e traz a
metodologia adotada para analise dos dados coletados durante o estudo. Depois, trazemos
para o leitor um rapido apanhado da historia e questdes que fazem parte do contexto dos
moradores de Fortaleza, a partir do Grande Mucuripe. Fazemos em seguida uma anélise
critica da estrutura da ONG Aldeia e do projeto Escola de Midia, com a producao audiovisual
com os jovens. Aqui, aparecem os depoimentos dos diretores da ONG e educadores do
projeto, Simone Lima e Valdo Siqueira, que abordam essas tematicas, destacando a da leitura
critica das midias, ja que o Escola de Midia se propde a trabalhar fortemente esse conceito.

No terceiro e Ultimo capitulo, apresentamos os conceitos de crianca, adolescente e
jovem com os quais norteamos nosso olhar para analisar as transformacées pelas quais Nany e
Valéria passaram, a partir da experiéncia no Escola de Midia. Estudamos como elas se
apropriaram das midias audiovisuais, qual a vivéncia e a percepcdo delas como sujeitos
sociais, leitoras criticas das midias e da prépria realidade, e como passam a produzir
conhecimento de si e do bairro onde vivem. Também buscamos entender como as
transformacdes provocadas a partir das experiéncias vivenciadas nesse projeto interferiram na
imagem que elas possuiam de si, dos outros jovens e do préprio Mucuripe. Qual a relacdo
dessa vivéncia com a imagem que elas tinham do Mucuripe, dos outros moradores e delas
mesmas? Como esses olhares variam de uma para outra e também influenciado pela
experiéncia audiovisual? Como o proprio audiovisual funciona como meio para que elas

expressem o olhar pessoal para a realidade?
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Além das entrevistas realizadas, outros registros disponibilizados por elas, como
videos, fotos, documentos e demais producées da ONG também nos ajudaram a compreender
o trabalho da Aldeia, o projeto Escola de Midia e seus resultados na sociedade. O foco deste
momento do estudo é mostrar as motivacdes e de que forma elas vivenciaram aquela primeira
turma do projeto, em 2005, que resultou no video “Um Trem para a Alegria”. Posteriormente,
fazemos uma répida andlise do antes e do depois, tomando como marco, no meio dessa
trajetoria, o projeto de 2005. Apresentando e analisando as experiéncias vivenciadas por elas
anteriormente e posteriormente ao Escola de Midia — como eram seus relacionamentos, a vida
em familia e comunidade, o consumo de midias, a busca ou fuga de uma identidade ou a
construcdo de uma subjetividade, que voltaremos a abordar mais substancialmente ao longo
do trabalho - e que podem nos ajudar a compreender os caminhos trilhados pelas duas jovens.

Com esta pesquisa, espero contribuir para o processo de formacdo do conhecimento,
ajudando em pesquisas futuras, a partir das reflexdes aqui apresentadas. As ricas trajetorias
de Nany e Valéria nos convidaram a encontrar os fios que tecem o emaranhado desta grande

teia e esperamos que com a mesma vontade insaciavel inspirem a leitura desse trabalho.
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CAPITULO |

1.Reflexdes sobre Sociedade - da Informacéao, do
Conhecimento, da Imagem e em Rede

Estudos aprofundaram-se, nos ultimos anos, em torno da inter-relacdo entre educacéo
e comunicacdo. Nas universidades, cursos de graduagdo formam novos profissionais para
atuarem nesse campo, que, se comparado com outras areas do saber, é considerado novo: a
Educomunicacdo. No entanto, até chegarmos a discussdo desse campo e com o objetivo de
compreendermos melhor a importancia de debater essa préatica, na atualidade, tomamos como
ponto de partida a nocdo de Sociedade da Informacdo, que tém como um dos marcos

importantes a difusdo da informética e da telematica.

Passadas as primeiras reacBes de temor diante dos efeitos da automacgéo dos
setores produtivos, os avancos da informatica e da telematica provocaram
uma fase de fascinacdo quase infantil — felizmente em grande parte ja
superada — particularmente nas trés Gltimas décadas, quando a difusdo da
Internet nos paises industrializados deu suporte ao sonho de integracdo
mundial dos povos por meio de infovias globais. Embora o realismo de
estudos e analises tenha, desde aquela época, contrabalancado o entusiasmo
ingénuo, hd que reconhecer como em grande parte justificadas as bases e
evidéncias que fundamentam especulagBes positivas sobre a Sociedade da
Informacdo. (WERTHEIN, 2000, p.73)

Para Castells (2000) apud Werthein (2000), o termo Sociedade da Informacédo passou
a ser usado popularmente de forma imprecisa para substituir o conceito de Sociedade Pds-
Industrial ou Informacional englobando o0s aspectos técnicos e econémicos que
caracterizavam um novo paradigma. Agudo Guevara traz ainda a nogdo de Sociedade(s) da
Informacdo, no plural. Esta forma seria usada na esfera local que tem seus paradigmas
transformados pelas TICs (Tecnologias da Informacdo e Comunica¢éo). J& no aspecto global,
manter-se-ia a denominagdo no singular, para tratar sobre setores sociais envolvidos em

“processos produtivos, de comunicacdo, politicos e culturais que tém como instrumento
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fundamental as TIC [...] e se produzem — ou tendem a produzir-se - em ambito mundial”
(GUEVARA, 2000, apud WERTHEIN, 2000, p. 72).

Para além do conceito de Sociedade da Informacéo, como ja abordado, Castells (2005)
diz que vivemos uma Sociedade em Rede. Segundo o autor, o conhecimento e a informacao
sempre foram centrais em todas as sociedades ao longo da histéria e 0 novo é o fato de serem
"de base microelectrbnica, através de redes tecnoldgicas que fornecem novas capacidades a
uma velha forma de organizacéo social: as redes" (CASTELLS, 2005, p.17). O autor trata das
transformacdes pelas quais passam o0 mundo como um processo multidimensional, associado
a emergéncia de um "novo paradigma tecnologico, baseado nas tecnologias de comunicagao e
informagé&o, que comegaram a tomar forma nos anos 60 e se difundiram de forma desigual por
todo o mundo" (CASTELLS, 2005, p.17). E nessa relacdo com a sociedade, o autor € enfatico
ao colocar que a tecnologia ndo determina a sociedade, mas ela “€” a sociedade. Werthein
(2000) chama esse pensamento de “determinismo tecnoldgico”.

Castells (2005) discute que, na Sociedade em Rede, a tecnologia € uma condicao
necessaria, embora ndo a unica. Concordamos com o autor, quando ele pontua que, na
atualidade, os setores mais diversos da vida em sociedade se organizam de forma a captar as
potencialidades das novas tecnologias e seus beneficios. "[...] a estrutura social de uma
Sociedade em Rede resulta da interacdo entre o paradigma da nova tecnologia e a organizagao
social num plano geral* (CASTELLS, 2005, p.17). Sobre a forma como as redes ocuparam

novos espacos historicamente cristalizados, Castells (2005, p.18) diz que:

[...]em termos historicos, as redes eram algo do dominio da vida privada,
enquanto o mundo da producdo, do poder e da guerra estava ocupado por
organizagOes grandes e verticais, como 0s estados, as igrejas, 0S exércitos e
as empresas que conseguiam dominar vastos pélos de recursos com um
objetivo definido por uma autoridade central. As redes de tecnologias digitais
permitem a existéncia de redes que ultrapassem os seus limites histéricos. E
podem, ao mesmo tempo, ser flexiveis e adaptaveis gracas a sua capacidade
de descentralizar a sua performance ao longo de uma rede de componentes
autdbnomos, enguanto se mantém capazes de coordenar toda esta atividade
descentralizada com a possibilidade de partilhar a tomada de decisfes. As
redes de comunicacéo digital sdo a coluna vertebral da sociedade em rede, tal
como as redes de poténcia (ou redes energéticas) eram as infra-estruturas
sobre as quais a sociedade industrial foi construidal...].

Para Castells (2005), a Sociedade em Rede € uma sociedade global, com base em
redes globais e com uma légica que chega a todos os paises por meio do poder de integracdo
das redes globais de bens, servicos, capital, comunicacdo, ciéncia, tecnologia e informacéao.

Segundo o autor, o termo Globalizacédo é outra forma de denominarmos a Sociedade em Rede,
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que chega a todo o mundo, mas ndo inclui todos os individuos, mesmo sendo todos eles
afetados pela logica das redes globais e suas relagdes de poder. (CASTELLLS, 2005).
Compartilhamos do pensamento do autor, quando ele defende que a questdo ndo esta fincada
na nocdo evolucionista do progresso humano, que tem nesta fase da sociedade chamada pos-
industrial/da informacdo/do conhecimento, apenas um estadgio do desenvolvimento da
humanidade, onde muitos acreditam que tudo é possivel somente a partir dos aparatos

tecnoldgicos. O autor diz que:

A questdo é reconhecer 0s contornos do nosso novo terreno historico, ou seja,
0 mundo em que vivemos. SO entdo sera possivel identificar os meios através
dos quais, sociedades especificas em contextos especificos, podem atingir os
seus objetivos e realizar os seus valores, fazendo uso das novas
oportunidades geradas pela mais extraordinaria revolucdo tecnolégica da
humanidade, que é capaz de transformar as nossas capacidades de
comunicagdo, que permite a alteracdo dos nossos cddigos de vida, que nos
fornece as ferramentas para realmente controlarmos as nossas proprias
condigdes, com todo o seu potencial destrutivo e todas as implica¢des da sua
capacidade criativa. E por isso que difundir a Internet ou colocar mais
computadores nas escolas, por si sO, ndo constituem necessariamente grandes
mudancas sociais. 1sso depende de onde, por quem e para qué sdo usadas as
tecnologias de comunicagdo e informagdo. O que nés sabemos é que esse
paradigma tecnolégico tem capacidades de performance superiores em
relacdo aos anteriores sistemas tecnoldgicos. Mas para saber utiliza-lo no
melhor do seu potencial, e de acordo com os projetos e as decisfes de cada
sociedade, precisamos de conhecer a dindmica, 0s constrangimentos e as
possibilidades desta nova estrutura social que Ihe esta associada: a sociedade
em rede. (CASTELLS, 2005, p.19)

Castells (2005) defende que ja nessa primeira década do século XXI ndo podemos
mais considerar a sociedade em rede uma "sociedade emergente da Era da Informacao”, pois
ela ja compde o nucleo de nossas sociedades. As redes interferem e modificam a vida em
sociedade, como ja falamos anteriormente, e um de seus efeitos é a mudanca no modo como
se configura a sociabilidade dos individuos que descobrem novas formas de interagir,
fortalecidas na realidade virtual. Nesta sociedade “hiper-social”, as pessoas se apropriam das
tecnologias “ligando a realidade virtual com a virtualidade real, vivendo em varias formas
tecnoldgicas de comunicacdo, articulando-as conforme as suas necessidades”. (CASTELLS,
2005, p. 23) A nogdo de individualismo em rede, também se fortalece, ja que nessa sociedade
cada vez mais, os individuos (associados e desassociados de acordo com suas necessidades,
desejos e conveniéncias) articulam-se em redes, por meio das novas tecnologias de
comunicacdo. E a propria transformacdo da comunicacéo, incluindo as midias, caracteriza a

sociedade em rede e é definida em trés tendéncias:
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1 - Um sistema de comunicacgdo que é ao mesmo tempo global e local, que depende de
mercados e de produtos.

2 - Um sistema de comunicacao cada vez mais digitalizado e interativo.

3 — O surgimento em grande numero de redes horizontais de comunicacao,
independentes dos meios de comunica¢do de massa e dos governos - comunicagdo de massa
auto-comandada. (CASTELLS, 2005).

Além da Sociedade em Rede, trazemos para a discussdo ainda as nogdes de Sociedade
do Conhecimento e Sociedade da Imagem. Luis Carlos Fridman (1999) dialoga com Jean
Baudrillard (1997), Guy Debord (1997) e Fredric Jameson (1996) para abordar ainda as
caracteristicas dessas sociedades. Sobre a Sociedade da Imagem Friedman (1999) pondera

que vivenciamos

[...] uma cultura dominada por imagens, onde a midia tem um papel
fundamental na producdo de narrativas que criam um universo de ilusdo. O
"espetaculo™ midiatico atinge as diversas esferas sociais, produzindo uma
"realidade a parte" ou o "hiper-real”, segundo a expressdo de Baudrillard
(1997), colecdo de cédpias cujos originais foram perdidos ou, dito de outra
forma, onde o referente vivido pelos homens desapareceu. Tudo vira
espetaculo, tanto os conflitos afetivos, familiares e de vizinhanca das
populacGes pobres pacificadas pelo Ratinho quanto as peripécias sexuais de
Bill Clinton. [...] Os antecedentes do conceito de sociedade da imagem
remontam a década de 1960 na Franga através das formulagdes pioneiras de
Guy Debord [...]. Debord (1997) sustentava que a onipresenca dos meios de
comunicagdo de massa e suas encenagles espetaculares ampliavam a
coisificaco e a reificacdo. Posteriormente, Baudrillard (1997) adicionou que
a "producdo de realidade", a partir de narrativas midiaticas, criava um mundo
de "simulacro" que dispensava a experiéncia vivida. (FRIDMAN, 1999, s/p)

Refletindo sobre a colocacdo acima, encontramos, no dia a dia do fazer midiatico,
inimeros outros exemplos como estes citados, onde a imagem vira espetaculo, como a recém
cobertura da ocupacéo das forgcas armadas e das diversas policias no Complexo do Alemao, na
cidade do Rio de Janeiro. Exemplo em que também podemos compreender a nocdo de
simulacro de Baudrillard, onde, através da imagem, sentimos como se vivenciassemos aquela
experiéncia, dispensando a vivéncia de fato, corporal, daquele acontecimento. No entanto,
encontramos no cotidiano mundial e também do Brasil ainda outros elementos que nos fazem
pensar que esta sociedade esta cada vez mais sob o dominio das imagens, a partir da
popularizacdo dos perfis virtuais das redes sociais, no mercado das tecnologias audiovisuais
de difusdo e producdo de imagens, como as TVs de plasma, LCD e LED, cdmeras digitais,
filmadoras, na nocdo quase que inconcebivel de uma residéncia sem radio, televisdo, e mais

recentemente internet, principalmente nas zonas urbanas. Um reflexo que de uma forma
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simpléria parece indissociavel a natureza humana, de conhecer, re-conhecer, informar-se,

fazer parte de, incluir-se.

A sociedade do conhecimento é vista pela disseminacdo do conhecimento a
todos os planos da vida social e a filtragem de informacdo relevante nas
rotinas e no cotidiano. A aspiracdo de que, através da razdo, os homens
controlariam seu destino e alcancariam a felicidade derivou para um mundo
fora de controle, processo de amplas consequéncias sobre a economia, a
politica, a cultura e a subjetividade. (FRIDMAN, 1999, s/p)

Fridman (1999) também traz as formulacdes de tais autores, citados anteriormente,
para tratar a relacdo da imagem com o cotidiano de vida dos individuos na sociedade e
economia atuais. Um tensionamento que iremos retomar ao trabalhar as historias de vidas

propostas nesta pesquisa.

A sociedade da imagem e a indispensavel onipresenga da midia é o ambiente
em que Se processa uma nova expansdo do capitalismo. Segundo Jameson,
assim como a industrializacdo e a urbanizagdo mudaram o ritmo e as feicGes
da vida no século XIX, as linguagens midiaticas alteraram decisivamente 0s
modos de vida atuais. A cultura baseada na imagem, dispondo de meios
como a televisdo, os computadores, a publicidade etc., suplantou a cultura
literaria anteriormente predominante. [...] O fluxo ininterrupto de imagens
estd em todo lugar e os enredos dos meios de comunicacdo de massa
produzem um "real" (ou hiper-real) que substitui a vida pelo que ocorre a
partir dos monitores. Em A rosa parpura do Cairo, de Woody Allen,
personagens entram e saem da tela na busca louca de satisfacdo de seus
desejos de romance. O "filme" da sociedade contemporanea talvez seja ainda
mais fantasioso. Jameson (assim como Debord, Baudrillard e outros) sugere
que as multidGes entraram na tela e de 14 ndo mais sairam. [...] A cultura p6s-
moderna, segundo Jameson, interfere profundamente na cognigdo e na
constituicdo da subjetividade: produz-se assim "tipos de pessoas" que
incorporam em seu cotidiano a substituicdo da realidade pelo espetaculo.
Fabulas e oferendas midiaticas como essas compdem a colonizacdo do
inconsciente. Teleassistir passivamente € preciso, viver ndo € preciso.
(FRIDMAN, 1999, s/p)

Para enfocar a presenca praticamente inevitavel da imagem no dia a dia da sociedade
atual e a importancia que os individuos passam a direcionar para ela, tomemos o exemplo das
midias audiovisuais. Maria Aparecida Baccega (2000, p.95), por exemplo, ao abordar a

formacéo do cidaddo afirma que, no Brasil, a televiséo

[...] compartilha com a escola e a familia o processo educacional, tendo-se
tornado um importante agente de formagao. Ela até mesmo leva vantagem em
relacdo aos demais agentes: sua linguagem € mais 4gil e estd muito mais
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integrada ao cotidiano: o tempo de exposi¢ao das pessoas costuma ser maior
do que o destinado a escola ou a convivéncia com os pais.

E tomando os Meios de Comunicagdo, principalmente a televisdo, como agentes
educadores, para Baccega (2000), a formacdo do cidaddo critico esta diretamente ligada a

relacdo que este individuo consegue manter com esses mecanismos. A autora diz que:

O mundo no qual e com o qual vivemos é hoje, predominantemente, esse que
é trazido até o horizonte de nossa percepcdo, até o universo de nosso
conhecimento pelos Meios de Comunicacdo, com destaque para a televisdo.
Trata-se, portanto, de um mundo editado, no qual vivem os cidaddos. A
realidade editada compde a cultura na qual todos nos formamos. Ai esta a
interacdo Comunicacdo/Cultura, ai reside a conjuncéo
Comunicacdo/Educacdo. (BACCEGA, 2000, p.97-98)

Essa relacdo entre Comunicacdo e Educacao serd mais bem abordada posteriormente,
mas nos valemos da colocacéo de Baccega para compreendermos e iniciarmos o debate sobre
as imagens propagadas mais facilmente através dos Meios de Comunicacéo,
consequientemente, das TICs que embasam a concepcdo de uma Sociedade da Imagem. André
Parente (1993, p.29) coloca que a linguagem ¢ quem “faz da imagem um objeto, e do olho um
sujeito”. O autor aborda como a imagem exerce seu dominio na dindmica do mundo atual e

nas relacdes humanas com o mundo.

Encontramos a imagem de uma maneira muito nova. Primeiro a encontramos,
como Lucrécio, uma imagem que faz cintilar nossa percepcdo, nosso
pensamento. Em seguida nos encontramos mergulhados nela, para pensar
com ela, como Bergson. Ei-la mergulhada em nds agora. A imagem pensou
fora de nés. Depois ela passou a pensar em nos, comandada pela linguagem.
Hoje, com a industrializagdo da imagem, a imagem pensa em nosso lugar.
Haviamos feito da imagem nossa morada, doravante ela faz de nds sua
morada, uma morada onde 0 hdspede ha muito tempo passou a ser um
convidado indesejavel. Perdemos de fato a terra, o aqui e agora da
experiéncia sensivel, devemos nos conformar com um novo corpo que se nos
emprestam, como uma roupa de dados que determina as possibilidades de
uma acao ja programada? (PARENTE, 1993, p.29)

Como Parente, observamos nas situagdes cotidianas como a imagem dita a realidade e
é também informacdo. Mas valendo-nos novamente de Baccega (2000), a informacdo nao
implica em conhecimento. A producéo deste s6 acontece quando ha critica da informacédo. “O
conhecimento € um processo que prevé a condicdo de reelaborar o que vem como um dado,

possibilitando que ndo sejamos meros reprodutores” (BACCEGA, 2000, p.106). Uma
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sociedade onde a informagdo, o conhecimento, a imagem e os nos das redes constituem um
nucleo complexo e que precisa ser estudado, refletido, com base em seus desafios, demandas
e efeitos; chegou também ao debate do poder publico. Tornou-se urgente trabalhar
alternativas de democratizar as possibilidades que surgiam com o novo paradigma.

No Brasil, em maio de 1999, um grupo de discussdo mobilizado pelo Ministério da
Ciéncia e Tecnologia (MCT), iniciou o que viria a ser uma série de reunibes, em Brasilia, para
debater as possibilidades e os formatos de um programa de agdes voltado para a Sociedade da
Informacdo no Brasil, que iria conter projetos com base nas deliberacbes do Conselho
Nacional de Ciéncia e Tecnologia, em 1998, e nas a¢fes propostas pelo Ministério com o
Plano Plurianual (2000-2003). A proposta era: primeiro seriam feitos estudos preliminares,
que resultariam no lancamento do programa, em seguida a proposta do programa seria
lancada em um Livro Verde e por ultimo, seria realizada uma consulta a sociedade, que
resultaria em um Livro Branco. Assim, em agosto de 1999, foram iniciadas as atividades do
Grupo de Implantagdo do Programa da Sociedade da Informagéo no Brasil. Em 15 de
dezembro de 1999, a partir do Decreto n® 3.294, o entdo presidente da republica, Fernando
Henrique Cardoso, langa oficialmente o Programa Da Sociedade da Informacdo, no Brasil
(BRASILIA, 1999). O texto diz:

Art. 10 Fica instituido o Programa Sociedade da Informagdo, com o objetivo
de viabilizar a nova geracdo da Internet e suas aplicacdes em beneficio da
sociedade brasileira. Art. 20 O Ministério da Ciéncia e Tecnologia serd o
responsavel pela coordenacdo das atividades e da execucdo do Programa. Art.
30 Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagio. (BRASILIA,
1999)

Depois do langcamento, em janeiro de 2000, iniciam-se as reunides de doze grupos
tematicos de discussdo que vao resultar no Livro Verde da Sociedade da Informagdo. A
publicacdo contou com o envolvimento, de modo geral, ou seja, direta e indiretamente, de
mais de 300 profissionais brasileiros e estrangeiros (BRASILIA, Ministério da Ciéncia e
Tecnologia, 2000).

Cerca de 150 especialistas de todo o Pais se distribuiram, a convite, em
Grupos de Trabalho orientados por Temas (Grupos Tematicos) e participaram
regularmente de suas reunifes. Varias dessas pessoas se envolveram em
diversos Grupos, prestando apoio adicional ao Programa na articulacdo de
trabalhos entre frentes paralelas de discussdo. Por outro lado, ao longo de 13
meses de trabalho, o Programa se beneficiou de comentarios técnicos,
sugestdes criticas, apoio técnico-administrativo e, mesmo, de puro estimulo
da parte de incontaveis pessoas no Pais e no exterior, em reunides formais e
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informais, em conversas paralelas e via Internet. (BRASILIA, Ministério da
Ciéncia e Tecnologia, 2000)

Para conhecermos a realidade brasileira, no contexto em que o Livro Verde da
Sociedade da Informacéo foi langado, relembramos os trés fendmenos que séo destacados na
publicacdo, por caracterizarem as transformacdes que influenciavam na esfera econdmica e
social, deste periodo. Eles sdo: primeiro, a convergéncia das mais diversas midias a partir da
tecnologia digital; segundo, a queda gradativa dos precos dos computadores viabilizando com
uma velocidade assustadora o acesso essa ferramenta de um modo geral; e terceiro, o
crescimento da internet em todo o mundo e o aumento da adesdo a essa tecnologia,
principalmente se compararmos com o tempo que levaram as demais tecnologias para se
popularizarem em nossa sociedade. Portanto, o livro trata como uma realidade em curso a
Sociedade da Informacdo e ndo um mito ou uma projecdo para o futuro. Ela ja estava

pulsando, mas faltavam agdes que estendessem seu potencial a toda a populagéo.

A Sociedade da Informagéo ndo é um modismo. Representa uma profunda
mudanga na organizagio da sociedade e da economia [...] E um fendmeno
global, com elevado potencial transformador das atividades sociais e
econdmicas, uma vez que a estrutura e a dindmica dessas atividades
inevitavelmente serdo, em alguma medida, afetadas pela infra-estrutura de
informacdes disponiveis. E também acentuada sua dimensdo politico-
econdmica, decorrente da contribuigdo da infra-estrutura de informagdes para
que as regiBes sejam mais ou menos atraentes em relagcdo aos negécios e
empreendimentos. Tem ainda marcante dimensdo social, em virtude do seu
elevado potencial de promover a integracdo, ao reduzir as distancias entre
pessoas e aumentar o seu nivel de informagdo. (BRASILIA, Ministério da
Ciéncia e Tecnologia, 2000, p.5)

Como boa parte dos paises do mundo, o Brasil discutia os contornos dessa sociedade,
com base nos avanc¢os da era informacional, com a internet, como citamos anteriormente, e as
telecomunicagdes, o0 que percebemos repetidas vezes no texto. O novo paradigma

possibilitava ao pais novas condi¢cdes de promocéo da economia e das comunicacdes.

Ao longo da década de 90, registraram-se sucessos em aspectos criticos para
a formulacdo e implementacdo de tal programa. A Internet brasileira teve
grande impulso, primeiramente na comunidade cientifica e, logo apds, como
plataforma de expansdo do setor privado, estando aberta também a servigos
de natureza comercial desde 1995. Nas telecomunicagdes, houve a
privatizacéo de todo o sistema brasileiro e a criagdo da Agéncia Nacional de
Telecomunicagdes (Anatel), fatores que estdo permitindo maior e mais rapida
disponibilidade de acesso aos meios de comunicacdo. As atividades
comerciais no Brasil que se valem da Internet estdo ganhando enorme
expressdo, a ponto de perfazerem praticamente metade do mercado latino-
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americano, em nimero de usuarios e em volume de transagdes e negocios.
(BRASILIA, Ministério da Ciéncia e Tecnologia, 2000, p.5)

De acordo com a publicacdo, ja se considerava, nos primeiros anos de debate acerca
dessa nova forma de organizacdo social, os riscos da formacdo de abismos digitais entre
diferentes grupos da sociedade brasileira. As condi¢des dos individuos de participar das
transformagdes ja inicialmente vivenciadas por alguns grupos dentro do pais - como sujeitos
ativos e ndo meros espectadores — bem como os efeitos dessas transformacgdes preocupavam

autoridades e estudiosos que colaboraram para o livro.

[...] a emergéncia do novo paradigma constitui, para o Brasil, oportunidade
sem precedentes de prestar significativa contribuicdo para resgatar a sua
divida social, alavancar o desenvolvimento e manter uma posi¢do de
competitividade econdmica no cenario internacional. A insercdo favoravel
nessa nova onda requer, entretanto, além de base tecnolégica e de infra-
estrutura adequadas, um conjunto de condi¢des e de inovacBes nas estruturas
produtivas e organizacionais, no sistema educacional e nas instancias
reguladoras, normativas e de governo em geral. O impacto positivo que a
“nova economia” pode gerar para o Pais depende ainda da participacdo do
maior nimero possivel de pessoas, organizagdes e regides como usuarias
ativas das redes avancadas de informacdo. (BRASILIA, Ministério da
Ciéncia e Tecnologia, 2000, p.5-6)

Para propiciar essa relacdo eficiente entre a sociedade — individuos — € 0 novo
paradigma tecnolégico, compreendemos como indissociavel o olhar para a educacao. Entre as
oportunidades e desafios apontados no Livro Verde, a educagdo ¢ tratada como “elemento-
chave” para o desenvolvimento da Sociedade da Informagao, no Brasil, partindo dela o papel
de desenvolver as capacidades para que os individuos percebam-se aptos a atuar, interagir,
inovar neste novo cendrio. O que acreditamos ser um pensamento coerente e atual. No entanto
reconhecer a funcdo da educacdo no desenvolvimento da sociedade — e podemos dizer até de
modo generalizado — identificar quais as suas atribui¢Ges, ndo significa dizer que ela da conta
plenamente de seu papel. Como o préprio texto relata e podemos constatar no dia a dia das
escolas, principalmente da rede publica brasileira, existem problemas estruturais, historicos e
pedagdgicos que, muitas vezes, diferenciam o que esta proposto em projetos e articulagcdes em

torno do “fazer educacdo” e esse fazer na pratica.

A dindmica da Sociedade da Informacdo requer educacdo continuada ao
longo da vida, que permita ao individuo ndo apenas acompanhar as mudancas
tecnoldgicas, mas sobretudo inovar. No Brasil, até mesmo a educacdo basica
ainda apresenta deficiéncias marcantes. Particularmente nos segmentos
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sociais de baixa renda e em regides menos favorecidas, o analfabetismo
permanece como realidade nacional. O desafio, portanto, é duplo: superar
antigas deficiéncias e criar as competéncias requeridas pela nova economia.
Nesse sentido, as tecnologias de informacdo e comunicacdo podem prestar
enorme contribuicdo para que os programas de educacdo ganhem maior
eficicia e alcancem cada vez maior nimero de comunidades e regides. Para
tanto, contudo, é necesséario que a capacitacdo pedagdgica e tecnoldgica de
educadores — elemento indispensavel para a adequada utilizagdo do potencial
didatico dos novos meios e fator de multiplicacdo das competéncias — tenha
paralelo ao desenvolvimento de contetdo local e em portugués. (BRASILIA,
Ministério da Ciéncia e Tecnologia, 2000, p.5-6)

Devemos ressaltar ainda que a publicacdo ja pontua a importancia da preparacao dos
educadores para lidar com tais tecnologias com a finalidade de promover o aprendizado,
valorizando as diferencas, as diversidades, as identidades culturais e regionais, sendo inutil a
mera utilizacdo indiscriminada desses recursos tecnoldgicos, sem 0 engajamento em um
projeto pedagdgico inovador, como iremos abordar com mais clareza e aprofundamento no
proximo capitulo.

Trazemos para finalizar esse tdpico de nossa discussdo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB), que também expressa, em determinados momentos do seu texto o
reconhecimento do Estado sobre o papel do conhecimento, das tecnologias e da informacéo
para 0 processo educativo. A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, sancionada pelo
presidente da republica na época, Fernando Henrique Cardoso, em seu Artigo 1°, Da
Educacéo, diz que a educagao “abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituices de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais ¢ organizagdes da sociedade civil e nas manifestagcdes culturais”. Tendo
em vista as diversas esferas em que se pratica educacdo, a lei delimita que o contetdo trata
das praticas educativas no ambiente das escolas e com base no que considera os principios da

educacdo, determina que:

O ensino fundamental [...] terd por objetivo a formacdo bésica do cidadéo,
mediante: |1 - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; Il - a
compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade; Il - o
desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢do
de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e valores]...]
(Brasilia, LDB, Secdo Ill, Do Ensino Fundamental, Art. 32°, 1996).

O texto traz nitida a importancia da tecnologia no contexto que se formava a partir de

entdo, onde a internet se tornava uma forte ferramenta para o acesso a informacao, um papel
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discutido até hoje, quando defendemos a inclusdo digital de nossas criangas, adolescentes,
jovens, adultos e idosos. Um direito do cidaddo que se ndo é promovido no ambiente familiar,
por fatores que ndo iremos abordar aqui, por lei, ndo pode faltar no ambiente educativo da
escola. E este ndo € o nico momento em que a tecnologia aparece no texto como caminho no
processo de formacdo e educacdo dos individuos. Na Secdo 1V, que trata do Ensino Médio,
além de esclarecer que esta é a etapa final da Educacdo Baésica, a lei determina, no Art. 36°,

que:

O curriculo do ensino médio observara [..] as seguintes diretrizes: | -
destacara a educacdo tecnoldgica basica, a compreensdo do significado da
ciéncia, das letras e das artes; o processo histérico de transformacgdo da
sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de
comunicacdo, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania; [...] § 1° Os
contetdos, as metodologias e as formas de avaliacdo serdo organizados de tal
forma que ao final do ensino médio o educando demonstre: | - dominio dos
principios cientificos, tecnolégicos que presidem a produgdo moderna; Il -
conhecimento das formas contemporéaneas de linguagem; [...] § 2°. O ensino
médio, atendida a formacdo geral do educando, poderd prepara-lo para o
exercicio de profissGes técnicas. (Brasilia, LDB, Se¢édo 1V, Do Ensino Médio,
Aurt. 36°, 1996.)

Nas ultimas décadas, a Era Informacional caminhava para o boom que se consagrou
com a difusdo da Internet em todo o mundo e também no Brasil. Com esse contexto
tecnoldgico a passos largos, algumas vezes sobre e outras com a sociedade, 0s recursos
diversificaram-se, dos computadores pessoais, da fotografia digital, das webcams, a gravacao
doméstica de CDs e DVDs, a telefonia movel, a TV por assinatura ou parabdlica, o correio
eletronico, o podcasting, os websites e home pages. No cotidiano das cidades, as novas
tecnologias ora se inserem, ora desfilam diante dos olhos dos individuos, mas estando
plenamente ao alcance popular ou ndo elas geram informacgdo, linguagens. Quando
viabilizadas a sociedade, essas ferramentas possibilitam negocios, aceleram 0 acesso a
informacdo, zeram distancias, permitem a interacdo em rede de seus integrantes e
redimensionam a educacdo, mudando a relacdo ensino-aprendizagem, educador-educando,
escola-sociedade.

Como discutimos, as sociedades vivenciam nas ultimas décadas a convergéncia no
meio digital, o que permite o encontro do radio, com a TV, com o texto escrito, em uma Unica
estrada de informacéo e esses meios ja tradicionais de comunicacdo ha muito eram foco de
debates diante de seu potencial ou suas implica¢cdes quando associados a educagdo. Agora, as

novas formas de interagir, de comunicar, de ter acesso ao outro e ao que esse outro produz, e
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vice-versa, fazem emergir também necessidades, como a de compreender a interferéncia
dessas linguagens, das diferentes maneiras como passaram a fazer parte da realidade dos
educandos, na formacdo da sua subjetividade, na constru¢do de conhecimento coletivo e na

sua forma de observar 0 mundo e a si proprio.

1.1. Educacdo/Comunicacdo — De interface a um novo campo

Para Venicio A. de Lima (2001, p.56) “neste inicio de século, a emergéncia de novas ¢
revolucionérias tecnologias interativas de comunicacgdes (em particular, a internet) leva a uma
rediscussdo conceitual, cada vez mais ligada a cultura”. Lima (2001, p.56-57) salienta que
uma das tendéncias que caracterizam o0 “novo cenario tecnologico, integrado e integrador, é a
interatividade, isto é, a possibilidade de interagdo simultanea entre emissor e receptor (leitor
e/ou expectador)”. Em um estudo detalhado, ele resgata as contribui¢cdes de Paulo Freire para
0 campo intelectual das comunicagdes, nesse novo contexto, identificando diferentes
momentos em que Freire trata do conceito em sua vasta obra.

Ao falarmos dos didlogos e interseccbes entre Comunicagdo e Educacdo,
principalmente ao tratarmos de experiéncias que ocorreram no Nordeste brasileiro, é
imprescindivel trazer as experiéncias e colocagdes de Freire, pois, nas palavras de Lima, sdo
“(...) poucos sdo os autores do campo das ciéncias humanas e sociais que conseguem
sobreviver e permanecer fecundos e atuais depois de seu proprio tempo. Este é certamente 0
caso de Paulo Freire” (2001, p. 56).

Segundo Lima (2001), a Gnica ocasido em que Freire discutiu conceitualmente a nogao
de comunica¢do em sua obra foi no ensaio “Extensao ou Comunicagdo?”, que foi estudada
por diversos pesquisadores dos campos da Educacdo e da Comunicagdo. Umas dessas

estudiosas € Denise Cortez da Silva Accioly (2005, p. 2)

O modelo de comunicagdo como didlogo criado por Paulo Freire na década
de 60 quando ele ainda se encontrava no Brasil, posteriormente expandiu-se
por Vvarios paises chegando até a Guiné Bissau, tendo repercussdo até nos
Estados Unidos, onde sua principal obra “Pedagogia do Oprimido” foi
traduzida e depois divulgada por mais de 15 paises. Desde os anos 70, Freire
ja era estudado fora do Brasil, todavia, 0 assunto comunicacdo ainda ndo
havia chamado a atengdo dos estudiosos do seu pensamento o que SO ocorreu
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a partir do trabalho que desenvolveu como consultor internacional das
Nacdes Unidas em projetos de reforma agraria e extensdo rural, no Chile, na
década de 60. E na obra “Extensdo ou Comunica¢io?” que ele discute com
mais pormenores a idéia, embora de forma embrionaria, embora, tal idéia ja
estivesse presente na sua primeira obra “Educacdo e Atualidade Brasileira”,
s6 publicada em 2001 apds sua morte”.

Freire (1983) diferencia o0 homem dos animais em seus contatos com o mundo,
partindo da afirmativa da capacidade humana de vivenciar e transformar o ambiente em que

esta inserido como sujeito e assim “atestar” a sua existéncia.

[...] somente 0 homem como um ser que trabalha, que tem um pensamento-
linguagem, que atua e é capaz de refletir sobre si mesmo e sobre a prépria
atividade, que dele se separa, somente ele, ao alcancar tais niveis, se fez um
ser da praxis. Somente ele vem sendo um ser de relagbes num mundo de
relagBes. Sua presenca num tal mundo, presenca que € um "Estar com",
compreende um permanente defrontar-se com ele. Desprendendo-se do seu
contorno veio tornando-se um ser, ndo da adaptacdo, mas da transformacéo
do contorno, um ser de decisdo. Desprendendo-se do contorno, contudo, ndo
poderia afirmar-se como tal, senfo em relagdo com ele. E homem porque esta
sendo no mundo e com o mundo. Este “estar sendo", que envolve sua relacdo
permanente com o mundo, envolve também sua agéo sobre ele. Esta acdo
sobre o mundo, que, sendo mundo do homem, ndo € apenas natureza, porque
é cultura e historia, se acha submetida aos condicionamentos de seus proprios
resultados. (FREIRE, 1983, p.25)

Segundo Freire (1983), & medida em que atua, modifica, transforma o espaco ao seu
redor, 0 homem sai da passividade, torna-se sujeito, ativo, passa a construir o seu proprio
mundo e produz conhecimento. Mundo que para se constituir ndo depende apenas do homem
em si mesmo, mas do outro em contato com este homem, em eterno didlogo, portanto, em
comunicacgdo. Vale ressaltar que essas colocagdes, feitas décadas atrds, remontam ao mesmo

conceito da interatividade tdo discutido nos dias de hoje.

[..] o homem, como um ser de relagdes, desafiado pela natureza, a
transforma com seu trabalho; [...] o resultado dessa transformac&o, que se
separa do homem constitui seu mundo. O mundo da cultura que se prolonga
no mundo da histéria. Esse mundo exclusivo do homem, com o qual ele
enche o0s espacos geograficos, ¢ chamado por Eduardo Nicol [..] de
"estrutura vertical”, com relacdo a "estrutura horizontal. A “estrutura
vertical”, o mundo social e humano, ndo existiria como tal se ndo fosse um
mundo de comunicabilidade fora do qual é impossivel dar-se o conhecimento
humano. A intersubjetividade ou a intercomunicacdo é a caracteristica
primordial deste mundo cultural e histérico." (FREIRE, 1983, p.44)
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Ao continuar o didlogo com Nicol (1965), Freire (1983) ressalta a importancia da
relacdo dialdgica, onde existe comunicacdo, atraves de um mesmo sistema de signos
linguisticos, contrapondo esse processo ao de transmissdo — ou extensdo de um conhecimento.
Para o autor, € preciso compartilhamento, troca, didlogo, para que exista producdo de

conhecimento, tendo como dependente desses requisitos também o préprio ato de pensar.

[...]Jestudando as trés relagdes constitutivas do conhecimento, a gnosioldgica,
a logica e a histérica, Eduardo Nicol acrescenta uma quarta, fundamental,
indispensavel ao ato do conhecimento, que & relacdo dialdgica. Néo ha,
realmente, pensamento isolado, na medida em que ndo hd homem isolado. O
ato de pensar exige um sujeito que pensa, um objeto pensado, que mediatiza
0 primeiro sujeito do segundo, e a comunicacdo entre ambos, que se da
através de signos linguisticos. O mundo humano €, desta forma, um mundo
de comunicagdo. (FREIRE, 1983, p. 44)

Para Paulo Freire, 0 objeto do pensamento ndo pode ser um simples comunicado, pois

a comunicacao implica numa reciprocidade, a qual caracteriza o dialogo.

[...] na comunicacgao ndo ha sujeitos passivos. Os sujeitos co-intencionados ao
objeto de seu pensar "se comunicam™ seu conteldo. O que caracteriza a
comunicagdo enquanto este comunicar comunicando-se, é que ela é didlogo,
assim como o didlogo é comunicativo. [...] O sujeito pensante ndo pode
pensar sozinho; ndo pode pensar sem a co-participacdo de outros sujeitos no
ato de pensar sobre o objeto. Ndo ha um "penso”, mas um “pensamos”. E o
“pensamos” que estabelece o0 "penso” e ndo o contrario. (FREIRE, 1983, p.
45)

Esta é a definicdo de comunicacdo para Paulo Freire, uma relacdo onde existe didlogo
e construcdo coletiva de conhecimento e do pensamento, a qual s6 é possivel dentro dessas
condicdes. Ai, encontra-se a atualidade de seu conceito para a comunicacao, quando reafirma
a caracteristica da interatividade, da troca, ja citada acima, segundo Lima, “contrapondo a
comunicagdo a transmissdo, Freire argumenta que comunicagdo ¢ a ‘co-participacdo de
sujeitos no ato de conhecer’ e que a extensdo implica transmissao, transferéncia ou invasao”
(2001, p.57). Em sua “Extensdo ou Comunicagdo?”, Freire (1983) toma como uma das
principais caracteristicas da teoria anti-dialdgica, a invasdo cultural. O invasor penetra outro
espaco historico-cultural, sobrepondo aos individuos o seu sistema de valores. A¢do que
pressupde conquista, manipulagdo e messianismo de quem invade, e reduz os homens do
espaco invadido a meros objetos desta acdo, perdendo a forca que Ihes da consciéncia de sua

existéncia a partir de suas ac0es como sujeitos.
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Como forma de dirigismo, que explora o emocional dos individuos, a
manipulagdo inculca neles aquela ilusdo de atuar ou de que atuam na atuacéo
de seus manipuladores, da qual falamos antes. Estimulando a massificagdo, a
manipulacdo contradiz, frontalmente, a afirmagdo do homem como sujeito,
que s6 pode ser na medida em que, engajando-se na acdo transformadora da
realidade, opta e decide. (FREIRE, 1983, p.27)

Da mesma forma em que Freire afirma que ndo ha comunicacdo sem dialogo, ndo ha
“comunicar-se” quando o objeto da comunicacdo é apenas um comunicado, ele diz ser
precipitada a concepgdo segundo a qual o “fazer educativo” ¢ um ato de transmissao ou de
extensdo sistematica de um saber. "A educacdo é comunicacao, € didlogo, na medida em que
ndo é transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a
significagdo dos significados” (FREIRE, 1983, p.46). Segundo Accioly (2005), para Freire, a
inter-relacdo dos elementos basicos da comunicacdo € fundamental nas relacbes humanas,
mas também permite uma autonomia ao processo educativo, na medida em que 0 esquema
comunicativo na relacdo “educador-educando” precisa ser uma relacao igualitaria e dialogal

que produza conhecimento.

De acordo com o pensamento do autor a comunicacdo € aquela que
transforma essencialmente os homens em sujeitos. A troca de experiéncias
entre educandos e educadores é condicdo basica para aquisicdo do
conhecimento, educar-se € envolver-se em uma rede de interagdes. O modelo
dialégico de Paulo Freire baseia-se no respeito pelo outro, ndo visa
acomodacgdo ou ajustamento, mas enfatiza a integracdo que torna o homem
sujeito de suas acOes e o afasta da condicdo de objeto, de dominado, sem vez
e sem voz. Enquanto a adaptacdo é um conceito passivo, a integragdo implica
engajamento no sentido de mudar, de transformar a realidade, criticando-a
para ser capaz de muda-la. (ACCIOLY, 2005, p.3)

As interseccdes entre Educacdo e Comunicacdo também sdo discutidas por Mério
Kaplun (1997). Para Kaplun, existem dois caminhos para a pratica educativa. Primeiro aquele
que adota 0 modelo transmissor, em que o educador repassa conhecimentos aos educandos,
que, tidos como "receptaculos”, vao ser depdsitos de informacdes e avaliados pela capacidade
de memorizar e reproduzir esse conteudo. Esse € um modelo unidirecional, que, segundo ele,
apesar de condenado pelas ciéncias pedagogicas, continua em pleno vigor. O autor compara
esse modelo com o modelo classico da Comunicacdo, que se entende pela transmissdo
unidirecional de mensagens de um transmissor a um receptor. Por outro lado, existe um outro

modelo, segundo Kaplun (1997, s/p)
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El otro modelo educativo es el que pone como base del proceso de
ensefianza/aprendizaje la participacion activa de los educandos; que los
considera como sujetos de la educacién y ya no como objetos-receptaculos; y
plantea el aprendizaje como un proceso activo de construccion y de re-
creacion del conocimiento. Para esta concepcion, todo aprendizaje es un
producto social; el resultado -tal como lo postulé Vygotsky- de un aprender
de los otros y con los otros. Educarse es involucrarse en una multiple red
social de interacciones.

Neste modelo, o autor também traca uma relacdo com a Comunicacao "entendida y
definida como didlogo e intercambio en un espacio en el cual, en lugar de locutores y
oyentes, instaura interlocutores” (KAPLUN, 1997, s/p). Em sua obra Una Pedagogia de La
Comunicacion (1998), Kaplun traz ainda mais colaboragdes para as no¢es de comunicacao e
educacdo. Ele divide essa inter-relacdo em duas praticas. Primeiro a Comunicacdo Educativa
Instrumentalista — individualista, privatista, limitadora do fluxo de experiéncias e interacdes.
No exercicio instrumentalista da Comunicacdo Educativa, as tecnologias ndo sdo utilizadas a
servico de um projeto pedagdgico em que ha a participagdo, mas como meros recursos a fim
de levar a mensagem do educador — sob a sua Gtica, vivéncia e perspectiva — aos educandos.
O autor destaca os prejuizos do ndo-desenvolvimento da critica, da reflexdo, da “fala” dos
educandos em interacdo com os educadores (citando o exemplo da Educacdo a Distancia).
Segundo Kaplun (1998), o préprio desenvolvimento da capacidade de expressdo pode ser
recuado, pela falta de estimulo deste nos ambientes educativos, dai a importancia de uma
comunicagdo efetiva, legitima, para a relagdo ensino/aprendizagem. Para Kaplun (1998,
p.212)

[...]la construccidn de significados —meta de todo aprendizaje— deja de ser

un puro problema de comprension y pasa a ser también en no menor medida
un problema de expresion. Pensamos con palabras; mas la adquisicion de
las palabras es primariamente un hecho cultural y social, esto es, un
producto del didlogo. [...] La préctica constante de la autoexpresion de los
educandos se constituye en el agente catalizador indispensable para un
aprendizaje significativo.

A segunda pratica, o autor denomina Comunicacdo Educativa Geradora. Para
esclarecer ao leitor, o autor relembra a IV Reunién del Comité Intergubernamental del
Proyecto Principal de Educacion, que aconteceu em 1991, em Quito, e reuniu 0s ministros da
educacdo da América Latina e Caribe. O encontro tinha o objetivo de discutir uma nova

estratégia educativa, para atender as necessidades sociais e as mudancas econdmicas,
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cientificas, técnicas e culturais, e resultou em um documento que constatava que as demandas
basicas dessa nova estratégia educativa diziam respeito a formacao dos educandos, focando o
acesso a informacgéo, o desenvolvimento da capacidade de pensar e se expressar com clareza,
de resolver problemas e interagir com os outros (TEDESCO, 1991, apud KAPLUN, 1998).
Ou seja, um novo tipo de trabalhador — polivalente e participante - para atender a uma nova

organizacéo de trabalho.

Se espera de él “capacidad de anticipacién, capacidad de invencién y
capacidad de coorganizacion”; aptitud para procesar correctamente
lenguajes abstractos y para el manejo de simbolos, lo que implica una base
solida en el manejo de la lengua; capacidad de iniciativa y de propuesta, y
una actitud propicia a la cooperacion y al trabajo en equipo. Tratase de un
trabajador llamado permanentemente a razonar y argumentar (“a pensar y
expresarse ”, en los términos de la Declaracion de Quito); no solo capaz de
comprender los planteamientos de la direccidn, de los otros equipos y de los
compafieros integrantes de su propio grupo sino también de proponer,
discutir, disentir, intercambiar informacion, llegar a acuerdos. (KAPLUN,
1998. p. 240)

A partir dessa colocacdo, percebe-se o papel fundamental da Comunicacdo e da
“competéncia comunicativa” para esse novo trabalhador. Portanto, Kaplun sinaliza a urgéncia
de uma nova visdo de Educagdo, uma “revitalizagdo metodologica”, para atender a essa
realidade de transformacbes. Uma Comunicacdo Educativa Geradora, onde a educacdo
estimule a iniciativa e a criatividade dos educandos, propicie a auto-expressao, além da
aquisicdo e enriquecimento da linguagem e da competéncia comunicativa. Sendo assim, a
comunicagdo seria ndo mais um mero instrumento auxiliar, mas um componente pedagégico e
metodologico basico, ndo apenas a servico do ensino, mas totalmente a servico da
aprendizagem. Segundo Kaplun (1998), a Comunicacdo Educativa tem como objetivo
fundamental potencializar os educandos como emissores, oferecendo-lhes possibilidades,
estimulos e capacitacdo para a auto-geracdo de mensagens. A sua principal funcdo € promover
aos grupos, canais e fluxos de comunicacao, redes de interlocutores, proximos ou distantes,
para intercambiar essas mensagens. A0 mesmo tempo em que continua cumprindo a sua
missao de prover materiais de apoio, mas concebidos ndo como meros transmissores-
informadores, mas como geradores de dialogo, destinados a incentivar a anélise, a discusséo

dos educandos e ndo a substitui-las.

Al compas de las nuevas demandas de la sociedad productiva, la prospeccion
lleva, pues, a pensar ma&s que en una comunicacion educativa, en una
educaciéon comunicante, toda ella permeada y atravesada por el eje
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comunicacional. En sintesis, lo que definird la concepcion de Comunicacion
Educativa por la que se opte en los afios venideros sera el valor que ésta le
asigne a la formacién de la competencia comunicativa y a la expresion del
educando en el proceso de apropiacion del conocimiento; la medida en que
siga concibiéndolo como un educando-oyente 0 se proponga constituirlo
como un educando-hablante. (KAPLUN, 1998, p. 244)

Nos anos 2000, o professor e pesquisador Ismar de Oliveira Soares, em seu artigo
"Educomunicacdo: Um campo de mediacGes”, também parte da explosdo, a época mais
recente, da internet, e do avanco ilimitado do ensino a distancia para discutir a preocupacédo de
autoridades e centros de pesquisa, nos EUA, por exemplo, com a possibilidade de que os
principais agentes no processo educativo (educandos e educadores, utilizando as
denominacBes de Kaplun e Freire, as quais também consideramos mais apropriadas)
perdessem o controle deste para a chamada "indUstria da educacdo”. Segundo Soares (2000)
discutia-se os paradigmas da educacdo em seu confronto ou associacdo com o mundo da
informacdo e sobre o papel do professor/instrutor nesta revolugdo tecnoldgica. O autor
lembra, que para muitos pesquisadores, em consonancia com o pensamento de Kaplun, citado
anteriormente, a "questdo-chave ndo estd nas tecnologias, mas no proprio modelo de
comunicacdo adotado"(SOARES, 2000, p. 13). Segundo ele, no entanto, ndo era ébvio,
principalmente nos EUA, que Comunicacdo e Educacdo pudessem vir a integrar um campo

especifico e autbnomo de intervencao social.

A histéria nos ensina, na verdade, que tanto a educacdo quanto a
comunicagdo, ao serem instituidas pela racionalidade moderna, tiveram seus
campos de atuacdo demarcados, no contexto do imaginario social, como
espacos independentes, aparentemente neutros, cumprindo funges
especificas: a educacdo administrando a transmissdo do saber necessario ao
desenvolvimento social e a comunicacdo responsabilizando-se pela difusdo
das informacdes, pelo lazer popular e pela manutencéo do sistema produtivo
através da publicidade. No entanto, no mundo latino, certa aproximagéo foi
constatada, gracas & contribuicdo tedrico-prética de filésofos da educagéo
como Célestin Freinet ou Paulo Freire, ou da comunicacdo, como JesUs
Martin-Barbero e Mario Kaplin. Colaboraram também para esta
aproximacdo 0 avanco das conquistas tecnoldgicas e o barateamento dos
custos dos equipamentos, o que levou grupos ativos e organizados de
especialistas a iniciarem um irreversivel processo de aproximacéo entre estes
dois campos. (SOARES, 2000, p. 13)

Soares (2000) dialoga com o pensador francés Pierre Furter (1995), quando diz que se
vivia um periodo de transicdo de paradigmas, onde o que se percebia era uma valorizacdo
social do mundo da comunicacdo, em especial das midias audiovisuais, € uma nega¢do do

mundo da educacdo tradicional.
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Reconhece-se, por outro lado, que a educacdo - a sintese de um longo
processo civilizatdrio - chega aos albores do século XXI com um enorme
cabedal de servigos prestados a humanidade, sem, contudo, ter gestado e
gerenciado processos de inter-relacdo cultural que a cologue em sintonia com
0 novo mundo que a rodeia. A educacdo, representando o tempo do
pensamento l6gico, seriado, geométrico, basicamente livresco (identificada
com a era fordista), estaria, pois, em crise. J& a instituicdo denominada de
comunicagdo de massa, consolidando um pensamento fragmentado e uma
cultura aleatdria, essencialmente audiovisual, estaria em alta no imaginario
social. A comunicacdo de massa representaria 0 eixo que atravessa as novas
condic@es da sociedade de pensar e organizar. (SOARES, 2000, p.14-15)

Soares discute o fato de que, na Modernidade, o0 homem foi dividido em razdo e
sensibilidade e a escola obrigada a optar pela razdo. Ao discutir a urgéncia de retomar a
sensibilidade nesse processo, o autor dialoga com Francisco Gutiérrez (1996), que propde que
a escola contemporanea volte seus olhares mais para a "sensibilidade humana que para uma
racionalidade abstrata e distante” (GUTIERREZ, 1996, apud, SOARES, 2000, p. 17). Para
que isto aconteca, bem como se faca eficaz a comunicacdo, Soares salienta a proposta de
Gutierrez de que a escola eduque "para a incerteza, para usufruir a vida, para a significacao,
para a convivéncia e, finalmente, para a apropriacdo da historia e da cultura" (GUTIERREZ,
1996, apud, SOARES, 2000, p. 17). Ao citar o professor Leonardo Méndez Sanchez, da
Universidade Ibero-Americana do México, Soares(2000) traz o pensamento do autor de que a
educacéo precisa rever-se partindo da valorizagdo do sujeito e da sensibilidade do processo
educativo, pensando um novo conceito de racionalidade - plural e ndo estreito - e 0
desenvolvimento de uma visao a partir da qual a diversidade da vida possa ser compreendida
e explorada.

Nesse sentido, a nova racionalidade, sugerida por Freire, Furter e outros pesquisadores
como Fernando Font e Garcia Canclini, também citados por Soares, representa, segundo ele,
"solido pressuposto politico-pedagdgico para se pensar a inter-relagio Comunicagdo e
Educacdo” (SOARES, 2000, Pag.18). Na época, 0 autor, questionava se a inter-relagdo entre
Comunicacdo e Educacdo chegaria a ser considerada um novo campo em emergéncia e diz
que ha defensores dos dois lados. Alguns acreditavam que havia apenas interseccOes entre
dois campos tradicionais do saber, historicamente constituidos. A Educacdo seria legitimada

na esfera do oficial, do bem comum relacionado ao Estado, ligado a burocracia, a minima
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construgdo da cidadania, enquanto a Comunicagdo € reconhecida como inerente ao sistema
liberal e transferida para a iniciativa privada.

Os dois campos também sdo diferenciados pelos discursos. Na Educagdo, mais
fechado, autoritario, orientado por um curriculo a seguir que direciona educadores e
educandos e que dificilmente serd questionado. Ao contrério, o discurso da Comunicagdo é
visto pelo autor como mais aberto, desautorizado, desrespeitoso "no sentido de que esta
sempre a procura do novo, do diferente, do inusitado”, vinculado ao mercado e aprimorando-
se constantemente (SOARES, 2000, p. 18). Segundo o autor, ha também os que defendiam e
reconheciam o surgimento de um campo integrador que une Educagdo e Comunicagéo, onde a
caracteristica principal era a interdiscursividade. Para eles, era necessario um aprofundamento
tedrico ndo apenas na analise de préaticas de incorporacdo das TICs em sala de aula e no
processo ensino/aprendizagem, mas na busca por um discurso préprio.

Depois de reafirmar as contribuicdes de Freire e Kaplun para o estudo da inter-relacédo
Educacdo/Comunicacdo, as quais ja explicitamos nesse capitulo, Soares diz que os dois
educomunicadores "vinculam os espacos do contexto sociocultural, da comunicacdo e da
educacdo como uma relacdo, ndo como uma area que deva ter seu objeto disputado”
(SOARES, 2000, p.20). Ele acrescenta que, para si, "é justamente a relacdo o elemento
constitutivo do novo campo” e pondera que ndo existe a disputa, desde que ““se reconheca que
os tradicionais campos continuam mantendo sua vigéncia, dentro do paradigma lluminista que
os criou” (SOARES, 2000, p.20).

Ja segundo o autor, baseado na sua pesquisa, aquela época, efetivamente, ja se
encontrava em processo de consolidagdo um novo campo de intervengdo social ao qual
denomina de inter-relacdo Comunicacdo/Educacdo e que, por sua natureza relacional,
estrutura-se como um processo “midiatico, transdisciplinar e interdiscursivo”, que ¢é
vivenciado na pratica dos atores sociais, através de quatro areas (SOARES, 2000, p.21). A
primeira, a Educacdo para a Comunicagdo (gira em torno do que Soares chama de “0s polos
vivos do processo de comunicagdo”, que vao de produtores, passando pelo préprio processo
produtivo a recepcdo das mensagens) — esta area no ambito educacional esta voltada para a
formacdo de receptores criticos em sua relacdo com as midias e seus contetdos. Ja pela area
da Mediacdo Tecnoldgica na Educacdo, entende-se a utilizacdo das novas tecnologias nos
diversos projetos pedagdgicos dentro dos processos e ambientes educativos. A terceira area é
a da Gestdo da Comunicacdo no Espaco Educativo, que Soares define como o planejamento

para a realizacdo de metodologias nas dimensdes da Comunicacdo/Educacdo, com a
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finalidade de formar ou fortalecer Ecossistemas Comunicativos (expressdo de Jesus Martin-

Barbero).

O conceito de ecossistema comunicacional designa a organizagdo do
ambiente, a disponibilizacdo dos recursos, o0 modus faciendi dos sujeitos
envolvidos e o conjunto das a¢des que caracterizam determinado tipo de acéo
comunicacional. No caso, a familia, a comunidade educativa ou uma
emissora de radio criam, respectivamente, ecossistemas comunicacionais. Os
individuos e as instituicbes podem pertencer e atuar, simultaneamente, em
distintos ecossistemas comunicacionais, uns exercendo influéncias sobre os
outros. A gestdo da comunicagdo nos espacos educativos produz-se tanto nos
ambientes voltados para programas escolares formais, quanto naqueles
dedicados ao desenvolvimento de a¢des ndo-formais de educacdo, como nas
emissoras de radio e de televisdo educativas, nas editoras e centros
produtores de material didatico, nas instituicdes que administram programas
de educacdo a distancia e nos centros culturais. (SOARES, 2000, p. 22-23)

A quarta area €é a da Reflexdo Epistemoldgica sobre a inter-relacdo
Comunicacao/Educagdo, vista como “fendmeno cultural emergente” — trata-se do pensamento
e das reflexbes cientificas sobre esse novo campo, que vem garantindo-lhe legitimidade
(Soares, 2000). Dois anos depois, em 2002, Soares publica um novo artigo na revista
Comunicacédo e Educagédo, no qual cita alguns eventos, ocorridos neste intervalo, na América
Latina e que confirmam as mudangas no campo da inter-relacdo Comunicacdo/Tecnologia da
Informacdo/Educacdo (destaque para a inclusédo da tecnologia da informacdo como parte
dessa inter-relacdo). O autor traz os casos da Venezuela, Equador e Brasil, onde a Educacéo
para a Comunicacdo, 0 Uso das Tecnologias na Educacdo e a Gestdo Comunicativa
transformaram-se em objeto de politicas educacionais, sob a denominacdo comum de
Educomunicagdo. Soares (2002) menciona ainda eventos que comprovam que a
Educomunicagdo estava ganhando forum de cidadania, citando o trecho do documento
resultante do Forum sobre Midia e Educacdo, promovido no Brasil pelo Ministério da

Educacdo, em 1999

O desenvolvimento tecnoldgico criou novos campos de atuagdo e espacos de
convergéncia de saberes. [Nesse sentido] reconhecemos a inter-relacdo entre
Comunicacdo e Educacdo como um novo campo de intervencdo social e de
atuacgdo profissional, considerando que a informacdo é um fator fundamental
para a educacdo”. (MEC, 2000, apud SOARES, 2002, p.17)

Segundo Soares (2002), o novo campo de intervencdo social que se estruturava na

interface entre Comunicacdo e Educacdo, tomando como exemplo o caso especifico dos
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Estados Unidos, passava por duas areas de intervencdo socio-politico-cultural, que abrangia
duas subéreas: "as mediagdes tecnologicas nos espagos educativos™ - que apontavam para a
necessidade de preparar educadores e educandos para se apropriar dos novos recursos, tanto
nos processos de ensino-aprendizagem quanto nas atividades voltadas a ampliar a
expressividade das novas geracOes (infomation literacy) - e a entdo denominada "educacdo
frente aos meios de comunicacdo”, preocupada com o impacto do sistema de meios sobre
criancas e adolescentes (media literacy). Ja na América Latina, além destes dois topicos, um
terceiro conceito ganhava destaque: a “gestdo da comunicacdo nos espacos educativos”
(conjunto dos procedimentos voltados a criar o que Martin-Barbero define como ecossistemas
comunicativos, como citado anteriormente).

Em uma breve explanacdo podemos dizer que o autor destaca a Mediacdo Tecnoldgica
na Educacdo como a area que mais atraia estudos na época, tanto pelo avanco tecnoldgico
como pela rapidez com que as inovacdes tecnoldgicas eram incorporadas aos projetos
educativos, levando em conta ainda o interesse governamental na chamada "economia da
informacdo”. Neste ponto, para Soares (2002), entram as contribuicbes de Jesus Martin-
Barbero (1999), que além de discutir duas dindmicas - a influéncia dos meios tradicionais e 0s
impactos das novas tecnologias - na sociedade, traz o conceito de "ecossistema
comunicativo”, materializado na relacdo das novas gerac6es com a tecnologia. Nesse caso, 0
autor defende a superacéo da "tradicional visao instrumental das tecnologias”, pelo &mbito das
mediaclGes. E na aprendizagem é que entraria o olhar comunicacional sobre a mediacéo
tecnoldgica nos espacos educativos (MORENO, 1999, apud SOARES, 2002, p.19-20).

[...]Jo ambiente mediado por tecnologias pode ajudar a produzir sentidos,
convertendo-se em mediacao. E o sentido que provoca a aprendizagem, ndo a
tecnologia, e é por isso que o campo compete a Comunicagdo ou a
Educomunicacao.

Como segunda area salientada por Soares, estd a Educacdo para a Comunicacdo, que
bebe nas fontes dos estudos de recepcdo. Na area especifica do que denominava-se
tradicionalmente como “Educacdo para os Meios”, uma analise de programas em curso no
continente americano, nos ultimos 30 anos, apontou trés vertentes: a moralista (que parte da
defesa contra o impacto negativo dos meios), a culturalista (que busca garantir aos educandos
0s conhecimentos necessarios para que eles possam adquirir o habito de ler criticamente as
mensagens dos meios), e a dialética (que parte do estudo das relagGes entre os receptores e 0s

meios de comunicacgdo, a partir de uma reflexdo que leva em conta o lugar sécio-politico-
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cultural em que se encontram o0s receptores e 0s produtores). A Unesco, inclusive, patrocinou
pesquisas, publicacdes e eventos sobre o tema, defendendo a postura construtivista que leve
criancas e jovens a promoverem uma analise critica dos meios de comunicacdo a partir,
especialmente, de seu manuseio. E é este conceito da Educomunicacao que sera por nds mais
enfocado adiante, na analise critica do objeto desta pesquisa.

Soares (2002, p.24) define a terceira area como Gestdo Comunicativa na Educacao.
"Trata-se de um campo voltado para o planejarnento e execucdo de politicas de comunicagdo
educativa, tendo como objetivo a criacdo e desenvolvimento de ecossistemas comunicativos

mediados pelos processos de comunicagéo e por suas tecnologias”. Para o autor

Definimos, assim, a Educomunicagdo como o conjunto das a¢Ges inerentes ao
planejamento, implementacdo e avaliagdo de processos, programas e
produtos destinados a criar e a fortalecer ecossistemas comunicativos em
espacos educativos, presenciais ou virtuais, assim como a melhorar o
coeficiente comunicativo das a¢des educativas, incluindo as relacionadas ao

uso dos recursos da informagao no processo de aprendizagem. (SOARES,
2002, p.24)

Segundo Soares (2002), a Educomunicacao deve ser trabalhada a partir do conceito de
Gestdo Comunicativa e, neste ponto, reflete também as bases langadas por Paulo Freire, como
um novo campo que supBe uma teoria da acdo comunicativa privilegiando o conceito da

comunicacao dialdgica, além de uma

[...] ética de responsabilidade social para os produtores culturais; uma
recepcdo ativa e criativa por parte das audiéncias; uma politica de uso dos
recursos da informagéo de acordo com os interesses dos pélos envolvidos no
processo de comunicacdo (produtores, instituicbes mediadoras e
consumidores da informacéo), o que culmina com a ampliacdo dos espacos

de expressdo. (SOARES, 2002, p.25)

Dessa forma, a Educomunicacdo absorve as bases tradicionais da Educacdo, da
Comunicacdo e de outros campos das Ciéncias Sociais, superando as limitacbes das
concepcdes lluministas e Funcionalistas de relages sociais que mantém essas areas do saber
isoladas. Para Soares (2002, p.25) “trata-Se, na verdade, de uma perspectiva de analise e de
articulagdo em permanente construcéo, levando-se em conta o continuo processo de mudancas

sociais e de avangos tecnologicos pelos quais passa 0 mundo contemporaneo™.
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1.2. A relacdo homem-meios de comunicacdo e as iniciativas transformadoras que

aliam Comunicacao e Educacéo

E bem verdade que os meios de comunicacdo de um modo geral conseguem alcancar o
ser humano e acompanha-lo em diversas etapas da sua formacdo como sujeito de uma
sociedade. Dificil € imaginar que comunidades, ainda hoje, consigam se manter imaculadas ao
contato com o turbilhdo de méaquinas, sons, imagens, cliques que movimentam a engrenagem
global. Jesus Martin-Barbero (2003) toma a televisdo como exemplo de meio que se encontra
no centro das transformacdes da revolucao informacional. O autor analisa esse meio a partir
da mediagdo — ou seja, “dos lugares dos quais provém as construcdes que delimitam e
configuram a materialidade social e a expressividade cultural da televisdo” (BARBERO,
2003, p.304). Barbero (2003) afirma que, apesar das numerosas mudancgas na América Latina,
0 modo de producdo televisiva tradicional nao parece se alterar. Até mesmo o “bombardeio”
de novos tipos e modelos de aparelhos, com os mais variados recursos, ou a difusdo da TV
por satélite, para ele, ndo provocam grande mudancas na sociedade, ja que € relativo 0 acesso
dos individuos a essas inovagdes. E sobre essa relacdo entre homem/meios de comunicacéo,
Barbero (2003) propde a existéncia de trés lugares de mediacao: “a cotidianidade familiar”, a
“temporalidade social” e a “competéncia cultural”. Sobre o primeiro lugar, a “cotidianidade

familiar” Barbero (2003, p. 305) diz que:

Se a televisdo na América Latina tem a familia como unidade bésica de
audiéncia é porque ela representa, para a maioria das pessoas, a situacao
primordial de reconhecimento. E ndo se pode entender o modo especifico
que a televisdo emprega para interpelar a familia sem interrogar a
cotidianidade familiar enquanto lugar social de uma interpelagdo fundamental
para os setores populares. [...] Rompendo com as ultrapassadas consideragdes
moralistas — a televisdo corruptora das tradicbes familiares — e com uma
filosofia que atribui a televisdo uma funcdo puramente reflexa, comeca a se
estabelecer uma concepcdo que vé na familia um dos espacos fundamentais
de leitura e codificacdo da televisdo.

No entanto, para o autor, ndo se limita a recepc¢do, a mediacdo cumprida por este lugar
na configuracdo da televisdo, pois deixa marcas no proprio discurso televisivo. “Da familia
como espaco das relacOes estreitas e da proximidade, a televisdo assume e forja 0s
dispositivos fundamentais: a simulagdo do contato e a retdrica do direto” (BARBERO, 2003,
p.304). O termo simulacé@o do contato engloba os mecanismos utilizados pela televisdo para

manter um aparente contato com o tele-expectador, como a figura do animador ou
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apresentador, caracterizado por dois intermediarios entre o real e o ficcional (espetaculo), um
personagem “popular” e o tom coloquial que estabelece a ponte eficiente com o telespectador.
Ja por retérica do direto compreendemos as formas que a televisdo encontra de manter a
“proximidade” e a “magia de ver”, nas palavras de Barbero (2003). O que a diferencia do
cinema, com sua fungdo predominantemente poética, distante da realidade do publico.

A televisdo, segundo o autor, pensamento do qual compartilhamos, é o imediato, o
agora, provocando a sensagéo de que, embora a transmissdo ao vivo seja feita do outro lado
do mundo, aquele rosto estd proximo, falando diretamente, em uma linguagem simples, com o
publico, como um amigo, um familiar. “Proximidade dos personagens e dos acontecimentos:
um discurso que familiariza tudo, torna ‘proximo’ até o que houver de mais remoto e assim se
faz incapaz de enfrentar os preconceitos mais ‘familiares’.” (BARBERO, 2003, p.307) E é
nesses dispositivos que o autor afirma se basear a hegemonia, numa interpelacdo que fala
diretamente as pessoas, considerando a cotidianidade familiar. Noc¢des que serdo retomadas na
andlise dos dados coletados nesta pesquisa, a decorrer no terceiro capitulo.

O segundo lugar de mediacdo apontado por Barbero (2003), como falamos
anteriormente, é a temporalidade social. O autor chama a atencdo para um outro tipo de
tempo, que ndo aquele pelo qual nos orientamos que ¢ medido e “transcorre”, € sim o tempo
que se constitui em fragmentos, que termina para recomecar mais uma vez, sendo este 0
tempo pelo qual se organiza a televisdo e sua programacao. Barbero (2003) fala entdo de uma
“estética da repeticdo”. O ultimo lugar de mediag&o identificado pelo autor é a “competéncia
cultural”. Aqui, Barbero (2003) destaca a contradi¢cdo do significado das “massas”, que tem
na televisdo, um dos meios em que figura de forma mais expressiva. O autor ressalta as
diferentes visbes a respeito da relacdo televisdo/cultura, enfocando que nunca se trata da
televisdo ao refletir sobre politicas culturais — visdo que ndo é compartilhada apenas pelos

governos, mas pelas oposi¢cdes também. Para Barbero (2003, p. 311)

Assim como a maior parte das pessoas vai ao cinema para ver um filme, ou
seja, um filme policial ou de ficcdo cientifica ou de aventuras, do mesmo
modo a dindmica cultural da televisdo atua pelos seus géneros. A partir deles,
ela ativa a competéncia cultural e a seu modo da conta das diferencas sociais
que a atravessam. Os géneros, que articulam narrativamente as serialidades,
constituem uma mediagdo fundamental entre as légicas do sistema produtivo
e as do sistema de consumo, entre a do formato e a dos modos de ler, dos
usos.

Neste trecho, podemos dialogar, inclusive, com Baccega (2000), que aponta uma

relagdo direta entre a formacédo do cidaddo critico e a interacdo que este faz com os Meios de
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Comunicacdo, evidenciando também o papel da televisdo. Para a autora, a televisdo, como
abordado no inicio do primeiro capitulo, compartilha a fungédo educativa com a familia e a
escola; e ela, como os demais Meios de Comunicagdo, veiculam para a sociedade fatos
editados. Estes acontecimentos criam uma realidade editada que comp&e uma cultura da qual
fazemos parte. Outro pesquisador que reflete a interferéncia dos meios de comunicacao e suas
consequiéncias na vida em sociedade e também na educacdo, mostrando uma preocupacdo que
em parte permanece atual, é Francisco Gutierrez (1978). O autor aponta aspectos negativos

gerados na relacdo que denomina homem/midias

A presenca massificante dos meios de comunicacdo social significa uma
transformacgdo da vida social e da propria psicologia humana. Tanto as
formas quanto os conteldos dos meios nos oprimem constantemente. A
linguagem visual e sonora da imprensa, radio e TV conseguiram violar o que
ha de mais secreto na vida do homem. (GUTIERREZ, 1978, p.13)

Ha de ser lembrado que a critica selada nos argumentos de Gutiérrez era voltada,
como se percebe no decorrer da leitura, ao cenario midiatico que se consolidou com a
abrangéncia televisiva e radiofonica na sociedade de um modo geral. Ao avaliar o fenémeno,
o0 autor enfatiza efeitos negativos do conteddo midiatico aqueles com as menores faixas-
etarias. “De fato, a crianca pertence a um mundo que a massifica vinte e quatro horas por dia,
através de um aqui e agora eletricamente amplificado” (GUTIERREZ, 1978, p.14). Portanto,
Gutiérrez pondera que 0s que estdo a frente dos sistemas educacionais ndo devem permanecer
na aparente postura de neutralidade diante dessa problematica comprometedora. Para ele, “¢
urgente a necessidade de revisar a educacdo a luz das novas exigéncias que nos oferecem os
meios de comunicagao social, tanto por seu conteudo quanto por suas formas” (GUTIERREZ,
1978, p.14).

De acordo com Gutiérrez, passamos de uma civilizacdo verbal a uma civilizagao
visual e auditiva (da palavra ao audiovisual), do inteligivel ao sensivel e, dessa forma, o autor

aborda as consequéncias desse contexto social

As imagens e os sons, em suas mdltiplas apresentagdes (imprensa, radio,
historias em quadrinhos, posters, cine, TV...) estdo modificando ndo apenas a
presenca do homem no mundo, mas também o proprio meio cultural habitado
pelo homem. Chegou-se a modificar a maneira de representar as coisas e,
portanto, a prépria presenca do homem no mundo[...] A cultura de massas &,
portanto, um fato social. E mais, ja que, frente & comunicacio visual, somos
homem-massa. [...] A imagem e o som igualam os receptores [...] De uma
civilizagdo de ‘privilegiados’ estamos passando a uma civilizagdo de massas.
A massa, superadas as diferencas de classe, ja é protagonista da historia e,
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portanto, sua cultura, a cultura que ela produz e consome é um fato positivo.
(GUTIERREZ, 1978, p.18-19)

Essa civilizacdo de massas representava também transformacdes na realidade de
adolescentes e jovens e demandava da educagdo, mudancgas. Para Gutiérrez (1978), o modelo
tradicional de escola ignorava o problema e ndo buscava na realidade do jovem, permeada de
imagens e sons, as bases do seu método. Dificuldade que persiste nos dias atuais na maioria
das escolas, em todo o pais, 0 que vimos abordando com exemplos reais deste a introducéo
deste estudo. Os educadores podiam e deviam buscar também intervir nos meios, incentivar o
criticismo, a percepcdo e a criatividade através deles e fazer o possivel para transformar os
meios de informagcdo em meios de comunicacdo. Entre o primeiro e 0 segundo tipo, o0 autor
aponta diferencas fundamentais. De acordo com seu pensamento, reduzir os meios de
comunicacdo a meios de informacdo ¢ “desnaturalizar” ou “perverter” o processo, ja que,
explica, “os meios de informagdo sdo porta-vozes unilaterais de grupos minoritarios que,
desde o principio, deles se apoderaram” (GUTIERREZ, 1978, p.30-31). Gutiérrez diz que a
comunicacdo € um problema humano e ndo deve ser irreversivel ou unidirecional, ja que
“comunicacao ¢ didlogo”. Colocagdo incansavelmente reafirmada na obra de Paulo Freire,
como j& falamos neste capitulo. O autor descreve uma sociedade onde o receptor é
caracterizado pela “mudez”, o que também alcanca a escola. Vale lembrar ainda que, no
Brasil, no periodo em que a obra foi escrita, vigorava a Ditadura Militar, que configurava um
cenario diferente do vivenciado nos adias atuais, onde a liberdade de expressdo, hoje,
garantida pela propria constituicdo, era violada, barrada, cerceada. Gutiérrez (1998, p.31)

propunha uma nova pedagogia que denominava Pedagogia da Linguagem Total

Estabelecer uma comunicacdo mais intensa, mais viva, no processo
educativo, é um dos objetivos primordiais da pedagogia da linguagem total. E
fundamental que nos, como educadores, proporcionemos ao “homem novo”
uma capacidade para que emerja de seu mutismo. A educacdo deve
proporcionar técnicas de aprendizagem, auto-expressao e participacdo. Este
serd, sem ddvida, um passo seguro que obrigara a sociedade a modificar os
meios de informacdo em meios de comunicacao.

Comunicacdo € essencial para a Educacdo, segundo Gutiérrez, e a falta desse elo
inseparavel seria o problema mais sério do sistema escolar tradicional. Uma frase do autor
revela-se extremamente atual: “Nos dias de hoje ja ndo se pode continuar pensando em uma
escola encerrada entre quatro paredes e plenamente desvinculada do processo da

comunicagdo” (GUTIERREZ, 1978, p.33). No entanto, com as alternativas tecnoldgicas e
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eletrdnicas que surgiam aquela época, o tedrico ja alertava para um problema que viriamos a
enfrentar com mais intensidade nos anos 90: “pretender uma pedagogia impositiva, ainda que
se valha de técnicas audiovisuais, é forcar a natureza humana, e, portanto, é realizar um
trabalho diametralmente oposto & comunica¢do” (GUTIERREZ, 1978, p.35). E 0 que ja vimos
discutindo, ao trazer para o estudo, por exemplo, as contribui¢des de Castells (2005), que
afirma categoricamente que apenas a insercdo de internet e computadores das escolas, por si
sO0, ndo resolvem a questdo da exclusdo, sendo necessérias acbes que possibilitem a
educadores e educandos a plena apropriacao desses recursos para que possam usufruir de suas
potencialidades.

Gutiérrez toma como exemplo as tecnologias audiovisuais, porque, para ele, naquele
momento da historia humana, 0 “homem novo” nunca tivera tantas possibilidades de explorar
e desenvolver sua auto-expressao, dialogo, compreensdo. De acordo com o pensamento de
Antoine Vallet (1968, apud GUTIERREZ, 1978), as ligacdes, os elos entre as linguagens das
palavras, das imagens e dos sons se tornaram téo fortes e frequentes que nédo se deveria mais
falar em trés linguagens e sim em uma Unica “linguagem total” com trés formas de expressao,

de trés classes de signos (as palavras, as imagens e 0s sons).

Quando falamos de linguagem total, nos referimos as diferentes formas ou
técnicas de expressdo utilizadas pelo homem através das diferentes etapas
historicas e que, em nosso século, foram sintetizadas nos Meios de
Comunicacdo Social, especialmente a linguagem do cinema e da televisdo
(GUTIERREZ, 1978, p.48-49).

E é exatamente essa Linguagem Total que, atuando sobre o cotidiano humano, ja
demandava da escola uma reformulagdo, o que o autor denomina de uma “Pedagogia da
Linguagem Total” ou “Pedagogia dos Meios de comunicagdo” que implica em uma série de
consequiéncias, como: mudancas na relacdo educador/educando (deve ser um processo de
investigacdo de significantes com significados, onde ninguém é dono da verdade e ambos
devem estar em comunicagdo), maior mobilidade e tolerdncia na relagdo ensino-
aprendizagem, incentivo ao desenvolvimento de aptiddes para assumir COmMpPromissos
individuais e sociais diante de uma realidade de imprevisibilidade e cada vez menos
codificada, liberacdo das barreiras que separam a escola da vida, estimulo da criatividade na
leitura e escrita de significantes. (GUTIERREZ, 1978, p.57-58)

Muito do pensamento de Gutierrez ainda é reproduzido até hoje. Os questionamentos e

necessidades levantados pelo autor no que diz respeito a interface Comunicacdo e Educacéo,
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ou mesmo Meios de Comunicacdo e Individuos/Sociedade, revelam qudo antigas sdo as
preocupacdes em torno dessa inter-relagcdo. Muito anterior as contribui¢des do teorico, em 10
de dezembro de 1948, a Assembléia Geral das NagBes Unidas proclamava a Declaracdo

Universal dos Direitos Humanos, que em seu artigo X1X, ja determinava que

[...] todo homem tem o direito & liberdade de opinido e expresséo; este direito
inclui a liberdade de, sem interferéncias, ter opinides e de procurar, receber e
transmitir informacGes e idéias por quaisquer meios independentemente de
fronteiras.

O texto nos leva a refletir como, ao longo dos anos, 0 acesso a informacgéo, o
desenvolvimento de competéncias, a criatividade e expressividade em todo seu potencial
passaram a depender cada vez mais da democratizacdo do contato e da apropriacdo das
tecnologias. Pierre Lévy (1998) discute como se caracterizam, o papel e as interferéncias do
gue denomina “Tecnologias da Inteligéncia”. Como exemplo, ele cita a escrita, que mesmo
em sociedades passadas, onde ndo era dominada pela maioria, ainda assim era dominante.
Partindo desse apontamento, ele toma como base a microeletronica, informatica e suas
ferramentas, além de sua relagdo com o homem para abordar o conceito. Para Lévy (1998, p.
16)

[...] essas maquinas de calcular, essas telas, esses programas ndo sao apenas
objetos de experiéncia. Enquanto tecnologia intelectual, contribuem para
determinar o modo de percepgdo e inteleccdo pelo qual conhecemos o0s
objetos. Fornecem modelos tedricos para as nossas tentativas de conceber,
racionalmente a realidade. Enquanto interface, por seu intermédio € que
agimos, por ele é que recebemos de retorno a informacéo sobre os resultados
de nossas agbes. Os sistemas de processamento de informagdo efetuam a
mediacao pratica de nossas interagdes com o universo.

Levy (1998) aborda ainda as transformag¢6es com a mediagéo digital. Segundo o autor,
a informatica ¢ a “midia dos midias, tecnologia de controle das técnicas” (LEVY, 1998, p.16)
, pensamento que dialoga com o contetdo do Livro Verde da Sociedade da Informacdo no
Brasil, ja discutido anteriormente, que ressalta como um dos aspectos da era informacional

que chegara ao pais, a convergéncia das mais diversas midias pela tecnologia digital.

A disseminacdo das maquinas légicas na industria modifica o tipo de
competéncia cognitiva exigida dos operarios (ou “operadores™) e dos agentes
de manutencdo. Estes sdo levados a recorrer a modos de pensamentos
abstratos para dominarem operac¢des formalizadas num ambiente de cédigos e
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mensagens. Assim até na esfera da producdo dos objetos, o essencial do
trabalho humano consiste em criar signos. A comunicagédo substitui o labor, o
dispéndio de energia fisica. Segunda mutacdo: um novo género de
comunicacdo esta suplantando o anterior. [...] Com a mediagdo digital, a
primazia da interacdo sensério-motriz deixa o lugar a do sensério-simbélico,

até a pura abstracio codificada. (LEV'Y, 1998, p.16)

A informatica modificou os modos de escrever, de perceber, de escutar, compor, criar
imagens, redimensionando as atividades cotidianas, as relagbes humanas em sociedade, as

formas de contato. Levy (1998, p. 16) diz que

A mediacdo digital remodela certas atividades cognitivas fundamentais, que
envolvem a linguagem, a sensibilidade o conhecimento e a imaginacdo
inventiva. A escrita, a leitura, a escuta, 0 jogo e a composi¢cdo musical, a
visdo e a elaboracdo das imagens, a concepcdo, a pericia, 0 ensino e o
aprendizado, reestruturados por dispositivos técnicos inéditos, estdo
ingressando em novas configuracfes sociais.

E o0 que muda no processo de ensino aprendizagem a partir das novas tecnologias, a
medida que se ddo seus niveis de relacdo com o individuo? A informatica ndo anulou os
efeitos e a difusdo da televisdo ou do radio, pelo contrario percebemos uma associa¢do, com a
TV e o radio digitais, onde a realidade virtual esta a um clique. A capacidade de renovacao
dessas maquinas (celulares, computadores, aparelhos de TV) chega a ser quase instantanea em
todo o mundo, No entanto, ndo é a primeira vez que tensionamos aqui o problema do acesso,
da apropriacdo, ja que é notavel que esses recursos e suas potencialidades ndo chegam da
mesma forma a todos os grupos. Por esses fatores, tornou-se febril a necessidade de
iniciativas enérgicas no sentido de ser a escola um ambiente em que os educandos de todas as
classes sdcio-econdmicas ndo apenas vivenciassem uma inclusdo digital, mas uma
“alfabetizacdo digital”, como citamos anteriormente. Abordamos também o papel do poder
publico como principal responsavel por elaborar politicas que tornem o avanco tecnoldgico
um fendmeno a favor dos individuos, preparados para dialogar com o contetdo ao qual tém
acesso e ndo submeter-se a ideologias a servigo de interesses de minorias dominantes.

O proprio poder governamental chegou a admitir, por exemplo, com a Lei de
Diretrizes e Bases para a Educacdo, de 1996, também citada neste mesmo capitulo, a
relevancia do acesso a informacdo e as tecnologias de forma colaborativa para o
desenvolvimento de capacidades e habilidades essenciais para a incluséo social e no mercado
de trabalho. Fazendo um eco aos apontamentos de estudiosos como Freire, Gutierrez, Kaplun

e Soares (entre outros), a lei traz nitida a necessidade de adequacBes no sistema pedagdgico
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para atender de forma eficaz a formacdo e desenvolvimento de sujeitos criticos dessa nova
geracdo. Em paralelo as urgéncias do novo cenario, segundo Soares (2002, p.24), da lei para a
pratica surgem uma série de dificuldades para tornar reais os resultados de um bom dialogo

entre Comunicacdo e Educacao

[...]apesar da boa vontade da lei, permanece a dificuldade decorrente da falta
de preparo dos docentes, levando em conta que as Faculdades de Educagéo
ainda desconhecem o tema, o que leva os planejadores educacionais a
desconsiderarem o assunto. Dai a constatacdo de que 0s projetos em voga
permanecem, na maioria das vezes, como atividades extra-curriculares ou
dependem da acdo isolada de ativistas, em geral no &mbito das organizacdes
ndo-governamentais (p.24).

Com a citagdo compreendemos que faltam politicas publicas e muitas delas ja
elaboradas ndo estdo em funcionamento na realidade dos ambientes educativos. Esse trabalho
acaba, como pontua Soares, muitas vezes relegado a acOes isoladas, iniciativas de projetos
sociais, ONGs ou educadores que sozinhos procuram implantar uma pratica diferenciada mais
interligada com o cotidiano e as demandas trazidas pelos educandos para dentro da escola. E
onde ndo ha essas acBes? Como acontece o aprendizado dos educandos desassociado do
universo das TICs que requer a formacao de um sujeito critico dos Meios de Comunicagéo e
da propria realidade? Deveria essa pratica continuar a ser encarada como uma atividade extra-
curricular, quando percebe-se da propria sociedade e inclusive do mercado de trabalho, a
necessidade da atuacdo de individuos ativos, criativos, inovadores, flexiveis e com
competéncias para lidar com as mais diversas tecnologias e linguagens?

Vamos destacar a atuacdo, em especial, das Organizacbes N&do Governamentais —
ONGs - em iniciativas voltadas para a Educomunicacdo com adolescentes e jovens, nesta
pesquisa, pelo fato de que o objeto sobre o qual este estudo propGe se debrucar foi uma
iniciativa de uma entidade desse carater, que trabalha com esse publico, a ser mais bem
definido e abordado posteriormente. No entanto, para falarmos dessa atuacdo vamos fazer um
rapido resgate de como, de modo geral, as ONGs se fortaleceram no contexto nacional e como
estd esse quadro também no Ceara. De forma clara, Daniel Raviolo (2003, p.15-16) explica

como se deu a origem desses organismos na sociedade brasileira.

Nos anos 70 e 80 houve no Brasil uma efervescente criacdo de instituicdes
privadas, sem fins lucrativos, frequentemente ligadas a Igreja Catolica e suas
pastorais sociais, com atuacdo na assessoria e apoio aos movimentos sociais
(associacBes de moradores, de produtores rurais, de jovens, sindicais, etc) [...]
Naquela época, essas organizagdes faziam muita "Educacdo Popular" dirigida
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aos militantes de base dos movimentos sociais e sindicais. [...] no final da
década de 80 e inicio de 90, diversas organiza¢des de assessoria e Educacdo
Popular passaram a desenvolver uma reflexdo sobre o papel que
desempenhavam na sociedade, adotando a denominagdo "Organizacdes Nao
Governamentais", num empréstimo da terminologia utilizada no sistema das
Nacdes Unidas. Este processo de reflexdo teve uma expressdo muito
importante no campo organizativo em 1991, quando foi fundada a
Associacao Brasileira de Organizac6es Ndo Governamentais, ABONG.

Sobre 0 mesmo processo de surgimento das ONGs, Hans Jurgen Fiege (2003) ressalta
0 contexto historico, econdmico e socio-politico que o esse fendmeno de da. Segundo o autor,
as ONGs

[...] nasceram como forma de organizacdo e com certa identidade propria no
periodo da ditadura militar (64-85) sendo um produto da contradigdo entre
um regime autoritario e fechado (e das reac@es politicas que este produziu) e
de um processo de modernizacdo social e econdmica que aconteceu
paralelamente. As ONGs, muitas delas oriundas da Igreja Catdlica
discordante do modelo de exclusdo social e politica, cresceram junto com 0s
Movimentos Sociais (sindicais, urbanos e, de forma mais lenta, rurais) que se
formaram contra a ditadura. [...] Esta histéria politica (e as experiéncias
compartilhadas por seus protagonistas), muitas vezes vinculada aos entdo
movimentos clandestinos de esquerda, marcou profundamente o ideério e a
postura das ONGs." (FIEGE, 2003, p.28)

Sobre esse ideario de estar do lado das minorias, Octavia Danziato (1998) parte da
Educacdo Popular e da Cultura, nos anos 60, para discutir as bases para o surgimento das
ONGs no Brasil.

Nesse periodo, houve um movimento de Cultura Popular integrado por
intelectuais que participavam dos movimentos de classes populares,
assumindo o papel de intelectuais organicos, cujo objetivo era realizar uma
producdo cultural destinada a populacdo, que possibilitasse a elevacdo da
“consciéncia social” e a futura integragdo desta no movimento popular. Neste
contexto, houve a abertura “para o pensamento renovador em educacdo”,
onde entdo, seria gestada a Educacdo Popular constituida como um
instrumento a favor da transformag&o social comprometida com o movimento
popular, e da qual era composta por trés grupos de atividade educativas:
Alfabetizacdo, Educacdo de Base e a Cultura Popular (DANZIATO, 1998,
p.157-158).

De acordo com a autora, as experiéncias do Movimento de Cultura Popular (Recife),
da Campanha de Pé no Chdo também se Aprende a Ler (Natal), do Movimento de Educacao
de Base (promovido pela Igreja Cato6lica) e do Centro de Cultura Popular (da UNE),

marcaram a pratica da educacdo e cultura popular nesse periodo. As quatro iniciativas
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elaboraram praticas educacionais “alternativas” ao ensino tradicional, baseadas na questdo
politica, da conscientizacdo e da leitura ndo so das letras, mas da realidade. As vivéncias de
1960 e 1961 se multiplicaram ateé o | Encontro Nacional de Alfabetizacdo e Cultura Popular
(Recife, 1963).

No entanto com o golpe de 1964, os educadores e ativistas comprometidos com a luta
pela transformacdo social foram perseguidos e, segundo Danziato (1998), deu-se uma
“desmobilizagdo”, que contou com apoio norte-americano. Impetrou-se, entdo, um sistema
educacional funcionalista, que incentivou a formacédo de outros intelectuais simpatizados com
tecnocracias e distanciados das questbes sociais. Mesmo assim, no final dos anos 60,
organizacdes como as Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) e as ONGs surgiram para dar
continuidade ao trabalho de Educacdo Popular, comprometido com o sujeito histérico e a
cidadania para a constituicdo de uma sociedade democratica. Nas palavras de Freire (S/a,
apud DANZIATO, 1998, p.159)

Esse processo ndo alfabetizava apenas, ajudava as pessoas a aprender a “ler”,
isto €, a decodificar sua prépria historia, “escrevendo” e criando uma nova
historia unicamente pertencente a elas — e ndo apenas a histéria feita pelos
poderosos. As ONGs facilitaram em todo 0 mundo a agdo de animadores que
utilizavam uma pedagogia libertadora. Essas agdes geraram todo o tipo de
acles locais promissoras: associacdes de camponeses no Burkina Faso,
sindicatos urbanos e rurais na india, comunidades eclesiais de base no Brasil,
associagles de mulheres na Jamaica, comités de bairros nas Filipinas, etc. Ao
tomarem consciéncia das causas de sua miséria, €sses grupos conseguiram
efetivamente dar fim a abusos locais, lancando microprojetos que
melhoraram sua renda e suas condices de vida.

Neste ponto, vale ressaltar, convenientemente aproveitando a citacdo a Freire, que
tomando como base para as acdes das ONGs a Educacdo Popular, podemos inferir que essas
atividades propunham-se de carater educomunicacional em sua natureza, jd que, segundo
Freire, “comunicacdo é diadlogo” e ndo se pode pensar o fazer educativo sem dialogo,
portanto, sem comunicacdo dessa maneira. Voltando ao resgate historico, pelo alto indice de
analfabetismo, a Educacgdo Popular, que propOe a alianga entre alfabetizagéo, valorizacdo da
cultura popular e conscientizacdo politica, acaba tornando-se sindbnimo de Educacdo de
Jovens e Adultos. No entanto, toma novas dimensbes ao longo de sua préatica. Segundo
Doimo (1995, apud DANZIATO, 1998, p.160), essa transformacao acontece em meados dos
anos 70, quando a educacédo popular passa a
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[...] ser preferencialmente utilizada em seu sentido estritamente organizativo-
conscientizador e a agregar novos valores ético-politicos como a “democracia
de base” e a “autonomia”, dentro da metafora do “povo como sujeito de sua
propria historia”.

A partir dai, diversos organismos reelaboraram-se, deixando para tras as préaticas
assistenciais ou filantropicas, e varios outros foram criados incentivando a Educacédo Popular.
E dentro desse contexto estdo as ONGs, que, segundo Danziato (1998), possuem um carater
“eminentemente educativo” no seu sentido mais amplo, ao nivel de agdes localizadas, de
formac&o de opinido, técnico ou politico. A consciéncia critica, onde o sujeito reconheca o seu
papel como ator social é o foco principal dessa pratica e uma das condi¢Bes para que esses
atores exercam seu papel na sociedade é o discurso da cidadania, incorporado pela Educacao
Popular. Segundo o pensamento da pesquisadora, a construcao da cidadania depende além da
estrutura vertical (politico-partidaria), do eixo horizontal, no &mbito de uma democratizacdo
da sociedade civil e das organizagdes “multidirecionais” interpostas entre Estado e sociedade.
Esses organismos sdo as ONGs, que alertam em sua pratica educativa para o carater global da

cidadania, que deve ser exercida também pelas camadas populares.

A Educacdo Popular, especialmente travada dentro das ONGs nos ultimos
anos, vai incorporando outros elementos em fungdo de algumas mudangas
conjunturais. Para além das questBes relativas ao nacionalismo e ao
desenvolvimentismo acrescenta-se a cidadania; os sujeitos sociais tornam-se
mais complexos e inclui setores ndo-organizados fugindo a categoria classica
de trabalhador®. Segundo Fischer®, é preciso estabelecer uma pratica
pedagdgica com o jovem e/ou adulto aprendiz, “percebendo-o em toda sua
dimensdo humana, como sujeito frente a vida que busca, na sobrevivéncia
cotidiana, o respeito a sua dignidade de cidaddo”. (DANZIATO, 1998, p.162)

Ao tratar das transformacdes pela qual passou a Educacdo Popular, a autora destaca a
abrangéncia alcancada com o trabalho a partir ndo sé de jovens e adultos, mas de criangas e
adolescentes, e ndo s6 com a Alfabetizacdo, mas com a valoriza¢do do sujeito historico e
social, que exerce sua cidadania e é co-autor da histdria da qual se insere. A estudiosa defende
que para os educadores populares essas organizacdes sdo consideradas importantes

equipamentos para incentivar processos educativos com a participacdo das bases.

> DOIMO, Ana Maria et alli. “Os novos movimentos sociais. Teoria e Pratica”. In: “Ciéncias Sociais Hoje”. Sdo
Paulo: Edit. Cortez/ANPOCS, 1986.
8 FISHER, Nilton B. “Uma Politica de Educacéo Ptiblica Popular de Jovens e Adultos”. In: Em Aberto. Brasilia,
ano 11, n°56, out/dez, 1992, p.68-73.
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No caso das ONGs do Ceard, que trabalham com adolescentes, a preocupacao
com relacdo a questdo da cidadania é grande tonica dos trabalhos. Procura-se
mostrar os direitos a0 mesmo tempo que procura-se incentivar uma certa
mobilidade de forma a garantir a participacdo dos adolescentes na luta pelos
seus direitos. (DANZIATO, 1998, p.163-164)

Segundo a autora, essa pratica educativa voltada para os adolescentes, no Ceard, foi
gerada na area do movimento social de defesa dos direitos da crianca e do adolescente.
Danziato cita o Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua (MNMMR) e a Pastoral
do Menor, como estreantes da Educacdo Popular no estado, e apesar de ser uma Organizacao
Governamental, o Nucleo Cearense de Estudos e Pesquisa sobre a Crianca (Nucepec),
também é lembrado, entre outros, pela mobilizacdo em prol da aprovacdo do Estatuto da

Crianca e do Adolescente (ECA) e da criacdo dos conselhos.

Embora a criagdo do estatuto contribua para firmar-se uma pratica educativa
pautada num outro modelo que ndo o assistencial e correlacional-repressivo,
privilegiando uma “proposta de trabalho sdcio-educativo emancipador
baseado na nogéo de cidadania” (Costa), as OGs de forma geral conservam o
modelo da educacéo conservadora, sustentadas por um discurso normalizante
do adolescente. Em contraposic¢do, as entidade vinculadas ao movimento de
defesa da crianca e do adolescente, das quais hoje em dia destaca-se a
presenca significativa das ONGs, fundamentam-se neste discurso
emancipador opondo-se, textualmente, as praticas disciplinadoras. Conforme
uma entrevistada, “as ONGS estdo mais comprometidas (...) com o
adolescente como sujeito histérico, como sujeito de direitos, do que as OGs.
(DANZIATO, 1998, p.165)

No contexto do Ceard, Fiege (2003) lembra que no comego dos anos 80 eram poucas
as ONGs consideradas de grande porte e atuagcdo. O autor estima que, em 2003, o quadro de
ONGs no estado chegasse a aproximadamente 200 a 250 entidades. Ele aponta além da
Regido Metropolitana de Fortaleza — RMF- como poélos regionais de atuacdo desses
organismos no Ceara, o Cariri, Sobral e Baixo Acaral, e em menor visibilidade o Litoral
Leste, o Sertdo central, a Regido de lIguatu e de Jaguaribe. Segundo Fiege (2003), a
concentracdo dessas entidades segue a logica do urbano, "quanto mais urbano, mais ONGs
encontramos” (2003, p. 34) Ao considerar as areas de atuacdo, o autor diz que aquelas de
cunho assistencialistas estdo em maior nimero. Elas atuam nas comunidades, buscam
melhorias para estas e em boa parte tém como publico a crianca e o adolescente. Depois vém
aquelas que atuam no campo da Cidadania e da Educacdo Popular, que desenvolvem projetos
ligados a Comunicacdo, a Cultura e os Direitos Humanos. Em menor proporcdo estdo as

ONGs ligadas a area da saude. Na ordem, seguem aquelas que atuam para promover 0
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protagonismo juvenil, refletir as questdes ambientais, as relagdes de trabalho e renda ou
mesmo o desenvolvimento humano.

No campo do protagonismo juvenil, o autor cita a experiéncia da ONG Comunicacgéo e
Cultura, como exemplo de entidade que, mantendo a autonomia e a visdo critica frente ao
poder publico, conseguiu com este e com o setor privado dialogar e formar parcerias,
descobrindo novas formas de atuacdo e abrindo novos espacos de interacdo. Iniciativas como
esta, Fiege (2003) denomina de "Nova Geracdo" de ONGs.

O autor afirma que as organizacdes estdo se articulando mais e percebendo-se como
atores no meio social, "superando os papéis de 'tapa-buraco' na area social ou de mero
apoiador dos movimentos sociais e politicos" (FIEGE, 2003, p.39). Fiege (2003) cita
articulacdes que acontecem no Ceara, apenas para ilustrar as mais expressivas, como o0 Férum
Permanente das ONGs de Defesa da Crianca e do Adolescente - Ceara (DCA), o Forum
Cearense pela Vida no Semi-Arido, o Férum de Mulheres Cearenses e o Movimento Nacional
de Direitos Humanos no Ceara.

O autor remonta ao governo de Lucio Alcantara (2003-2007) quando as ONGs no
Cearé produziram o documento "Prioridade Total para a Inclusdo Social" (2002), expressando
posicOes e exigindo mudancas da nova gestdo estadual. Ele resume trés pontos basicos do
texto: Primeiro, a manifestacdo de que, para as ONGs, o "modelo praticado™ a nivel nacional
e estadual era exclusivo; em segundo lugar, o préximo governo deveria buscar caminhos para
um novo modelo, onde a prioridade seja a inclusdo social; e por ultimo, a politica inclusiva
depende também de uma gestdo compartilhada, com participacdo da sociedade. Segundo o
estudioso, fazia-se urgente fortalecer o dialogo entre as ONGs e 0s Governos, reconhecendo
0s papeis de ambos para desenvolver iniciativas de interesse publico. Alguns grupos, como o
exemplo citado, seguem esse caminho. No entanto compreendemos ser esta uma relagédo
delicada, onde a ONG deve manter os principios aos quais se guia, para ndo render-se a
interesses individuais ou de minorias dominantes. Da mesma forma os Governos devem estar
abertos as parcerias mantendo a observacdo e a cobranga por transparéncia nos projetos
apoiados.

Fiege (2003) aborda ainda os principais desafios das ONG no Cear, sendo o primeiro
deles, a criacdo de uma base de informacBes que possa ser atualizada e esteja ao alcance de
todos, pela dificuldade de encontrar dados sobre o setor no estado. Outro desafio seria uma
maior integracdo com as ONGs de outros polos que ndo a RMF, avancando na Gestdo das
Redes e das Novas Tecnologias da Informacdo. Para o autor, pensando em seu papel publico,

as organizagdes também precisam desenvolver uma “politica de comunicagdo transparente”.
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Ele coloca ainda a importancia da propria ONG refletir sobre o seu papel, sua estrutura, sua
area de atuacdo e formas de atuar na sociedade, sob os aspectos da identidade e da
participacao.

Neste ponto, encontramos a convergéncia com o pensamento de Danziato (1998). A
autora levanta a problematica da “sistematizacdo metodologica”, entendida como “reflexdo
sobre a agdo0”, que, segundo ela, tem acontecido pouco entre as entidades, para muitos autores,
por conta de um “tarefismo”, ou “pressdes do trabalho cotidiano”. O foco de seus estudos séo
as ONGs que trabalham com adolescentes. Para Danziato (1998), essa reflexdo sobre “o
fazer” ainda € precéria entre as ONGs, o que reflete em uma demanda por reciclagem do saber

e, mesmo comprometidas com a formacéo de sujeitos ativos, atores sociais,

[..] as atividades dirigidas aos adolescentes, na medida em que perdem
espaco para uma reflexdo, para uma discussao, possibilitam a reproducéo de
um discurso constituido, sobretudo pelo discurso medicalizante que tem
fundamentado a referéncia acerca do adolescente. (DANZIATO, 1998,
p.166).

O alerta desta vez é para que essa referéncia seja tensionada, refletida, debatida pelas
organizac0es, sob pena de que se essa lacuna continuar a assombrar a pratica, correm o risco,
as atividades desses profissionais, de igualarem-se aos demais trabalhos voltados para o
publico adolescente e também o publico jovem.

Em nossa observacao, percebemos na atividade das ONGSs 0s riscos de assumir papéis
que cabem ao poder publico, muitas vezes, substituindo a agdo governamental. Essas
entidades em determinadas situacbes formam parcerias com departamentos ou 6rgdos de
Governos que tém, na verdade, o intuito de repassar a responsabilidade por acgdes que
deveriam ser seu compromisso. Em outros casos, as ONGs realizam ac¢des em escolas
publicas que deveriam ser iniciativa da propria escola. Os editais que facilitam a execuc¢éo de
muitos projetos das ONGs acabam interferindo, em alguns casos, também no formato dessas
iniciativas — projetos — que, na busca por serem selecionadas, tentam se moldar ao formato
definido pelos Governos, ao invés de se manterem autbnomas e criticas como instituigdes da
sociedade civil que fiscalizam e supervisionam o trabalho do poder publico, tendo também
importante papel de contribuir na formagéo da cidadania, na defesa dos direitos, bem como na
elaboragdo de politicas publicas, entre outras atribuicbes. Enfim, compreendemos que uma
maneira de as ONGs contribuirem com as gestdes seria realizarem projetos com a perspectiva

de apresentarem alternativas vidveis e, desse modo, lancarem proposicdes a serem
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incorporadas por politicas publicas. N&o podemos também dizer que as situagdes
problematizadas acima se mantém soberanas no contexto dessa relacdo das ONGs com o
poder publico. E claro que também existem casos em que a entidade, ciente de suas funcdes e
de sua relevancia em sociedade, atua como aliada de Governos que se identificam com sua
proposta, realizando assim um trabalho participativo, produtivo e com grandes chances de se
multiplicar em seu ambiente de execucéo.

Ainda que com suas demandas, como é peculiar a um trabalho que esta em constante
construcdo, o fato € que a atuacdo das ONGs interfere no cotidiano dos jovens, provocando
transformagdes. Por isso, consideramos aqui, também, a contribui¢do desse estudo — como de
outras pesquisas académicas — para incentivar as andlises criticas da atuacdo das ONGs, como
um processo de construcdo coletiva de conhecimento, onde as diversas experiéncias que se
movimentam no cendrio do Brasil, do Ceara e de Fortaleza podem somar-se e aprimorar-se a
partir umas das outras. No capitulo seguinte traremos a analise de uma dessas iniciativas que
se propOe a buscar uma eterna transformacao da sociedade e formacgéo dos sujeitos que nela
atuam. Buscamos compreender como ocorreram essas experiéncias na vida de duas jovens
que vivenciaram o projeto Escola de Midia, da ONG Aldeia, no ano de 2005, em Fortaleza, e
as transformacOes geradas desse processo, analisando como os conceitos aqui trabalhados,

aplicados pela entidade através de suas atividades, interferiram na vida delas.
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CAPITULO Il

2. A Pesquisa e a Metodologia: Trajetoria para
compreensao do projeto Escola de Midia, no Grande
Mucuripe

No capitulo anterior tratamos sobre as reflexGes a respeito de Sociedade da
Informacdo, do Conhecimento, da Imagem e em Rede, e a formacdo e discussao dessa
sociedade que se articulava em plena Era Informacional, no Brasil; a inter-relagdo entre
Educacdo e Comunicacdo, da interface entre os dois campos do conhecimento ao surgimento
de um campo especifico, a Educomunicacdo, onde delimitamos um dos conceitos discutidos
nessa area, o da Leitura Critica da Midia, como o0 que norteara a analise deste estudo; e, por
fim, como 0 homem vem se relacionando com 0s meios de comunicagdo, 0 surgimento e 0
papel das ONGs na busca por uma pedagogia transformadora, onde a comunicacdo seja aliada
dos processos educativos. Ja neste segundo capitulo entraremos mais profundamente na
analise do objeto desta pesquisa, mas antes disso, decidimos retomar e esclarecer os objetivos
e métodos adotados neste estudo.

A pesquisa, como dito na introducdo desta monografia, tem como objetivo principal
analisar como, nas experiéncias de Educacdo e Comunicagdo, o processo de producdo
audiovisual, em projetos sociais interfere no cotidiano de jovens moradores do Grande
Mucuripe, em Fortaleza. Para tanto, o primeiro objetivo especifico é compreender como 0s
jovens se apropriam das midias e das novas Tecnologias da Informacdo e da Comunicacéo,
em projetos sociais, e 0 que esse processo interfere na vida deles sob a perspectiva da
percepcdo de si proprios como sujeitos sociais, leitores criticos das midias e da prépria
realidade. O segundo objetivo especifico é analisar como as experiéncias de producdo
audiovisual no projeto interferem no modo como constroem imagens de si, dos outros

adolescentes e jovens e do préprio Mucuripe.
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Para alcancar os resultados que obtivemos, optamos pela abordagem qualitativa, que
recobre um campo interdisciplinar envolvendo as Ciéncias Humanas e Sociais. A pesquisa
qualitativa, que assume tradicdes e paradigmas de analise, derivados do positivismo, da
fenomenologia, da hermenéutica, do marxismo, da teoria critica e do construtivismo, adota
varios métodos de investigacdo para estudar um fenémeno situado no local em que acontece,
na busca por tentar encontrar sentido para esse fenémeno e compreender os significados que

as pessoas ddo a eles. Anténio Chizzoti (2003, p.221) descreve essa pratica da seguinte forma:

O termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais
que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio 0s
significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma atengédo
sensivel e, apds este tirocinio, o autor interpreta e traduz em um texto,
zelosamente escrito, com perspicacia e competéncia cientificas, os
significados patentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa.

Para o autor, esta se diferencia da pesquisa quantitativa, pela segunda pratica, derivada
das Ciéncias Naturais, recorrer a quantificacdo para garantir valor a uma generalizacao,
partindo entdo de um Unico modelo de investigacdo, baseado em uma hipétese-guia,
admitindo apenas observagdes externas, “seguindo um caminho indutivo para estabelecer leis,
mediante verificagdes objetivas e amparadas em freqiientes estatisticas” (CHIZZOTI, 2003,
p.221). Dentro da perspectiva da pesquisa qualitativa selecionamos duas técnicas diferentes,
mas complementares para chegarmos aos resultados deste estudo.

A primeira delas ¢ a metodologia da Histdria de Vida, para chegarmos aos resultados
deste estudo, que é, segundo Chizzotti (2006, p.101) “um relato retrospectivo da experiéncia
pessoal de um individuo, oral ou escrito, relativo a fatos e acontecimentos que foram
significativos e constitutivos de sua experiéncia vivida”. J& para Bertaux (1997, apud
CHIZZOTTI, 2006, p. 102), as historias de vida sdo

Relatos de praticas de relagdes sociais do tipo “objetivo” ou sdcio-estruturais,
quando privilegiam as formas materiais de vida, relac6es de trabalho e classe
etc., ou do tipo “subjetivo” ou sécio-simbdlicos quando revelam as atitudes,
representagdes e valores individuais que refletem as relagGes sociais.

Contudo, a historia de vida pode significar muitas coisas, de acordo com 0 que
pretende o pesquisador ou os objetivos da pesquisa. Dentre as diversas particularidades
tedrico-metodoldgicas, com diferentes denominagdes, dentro da propria histdria de vida, entre

elas: relatos de vida, autobiografia, biografia, etnobiografia, entre outros, compreendemos que
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a que melhor atende aos objetivos deste estudo é a de historia oral, onde o investigador,
segundo Cardoso & Brignoli (2002, apud CHIZZOTTI, 2006, p. 107):

Relne informagdes orais de uma ou mais pessoas sobre eventos, seu
contexto, suas causas e efeitos. Como forma de pesquisa, a coleta de
testemunhos orais, derivada da “histéria oral”, supde um conhecimento dos
diferentes usos da historia e as possibilidades que o recurso aos testemunhos
orais podem oferecer, como suprir deficiéncias de documentos disponiveis,
alcancar informagdes ndo registradas ou inacessiveis, compreender o
contexto vivido para além das informagdes unidimencionais oferecidas pelos
documentos, extrair uma perspectiva ndo-oficial, registrar a visdo de grupos
humanos que ndo tém tradi¢éo escrita ou dominio dela.

Nesta citacdo podemos reconhecer as vantagens desse método e no caso especifico do
objeto em questdo neste estudo, que se trata de uma experiéncia ocorrida em 2005, onde o que
tinhamos a mdo eram documentos (relatdrios, questionarios, planejamentos) da ONG,
atividades escritas, produc@es audiovisuais, fotografias, ou seja, o que foi registrado a época
pelos realizadores ou participantes do Escola de Midia, existiu a necessidade de realizar
entrevistas com diferentes envolvidos no projeto, recorrer a essas fontes orais como valorosas
testemunhas do processo de vivéncia do projeto. Ha de se ressaltar que este estudo se
fundamenta nos relatos de fontes primarias, ou seja, testemunhos orais ou registros (escritos,
orais, sonoros ou imagéticos) de testemunhas oculares dos acontecimentos investigados, que
tiveram relacédo direta com o objeto em questéo.

Dessa forma, realizamos entrevistas de profundidade semi-estruturadas com quatro
fontes diferentes (que serdo trazidas para o texto em detalhes a seguir), duas delas com a
finalidade de conhecer as trajetorias de vida e, neste sentido, ter como referéncia o método de
historia de vida. Ja as outras duas como fontes importantes para compreender 0 processo
delimitado nessa pesquisa. O questionario semi-aberto nos proporcionou dois aspectos
positivos para a pesquisa: a oportunidade de dialogar mais com os entrevistados, a partir de
um esquema flexivel, onde tivemos, por exemplo, liberdade para esclarecer as duvidas que
surgiam no decorrer das respostas. Esta técnica, também, foi mais conveniente para os
entrevistados, que disponibilizavam de pouco tempo para se dedicar a resposta de um
questionario fechado, por exemplo. Para nds, apesar de mais exaustivo em um segundo
momento, a etapa de transcricdo, 0 modelo adotado gerou resultados bastante proveitosos,
COMO Veremos nos topicos que se seguem.

Dessa forma, realizadas as entrevistas, seguiu-se a etapa de transcricdo dos relatos,

depois a leitura atenta dos depoimentos, a fim de identificar relacbes entre os temas
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apresentados pelos entrevistados e a nossa pesquisa de base tedrica, e por Gltimo a analise
critica desse conteudo com base em tdpicos das historias de vida (aplicadas as duas jovens).
No caso das jovens, os tdpicos identificados foram: vida familiar, vida escolar, vida na
comunidade, relacdo com as midias, imagem de si, dos outros, da realidade e experiéncia no
projeto Escola de Midia. No entanto, esclarecemos que ndo trazemos esses dados com rigor
de divisdo, pois a analise critica de acordo com as bases tedricas aqui apresentadas e
discutidas nos levou a entender que para garantir maior fluidez da leitura e resguardar a
riqueza dos detalhes das entrevistas, melhor seria organizarmos o texto seguindo, muitas
vezes, a propria linha de raciocinio apresentada pelas entrevistadas para correlacionar
depoimentos/analise.

Entre os referenciais tedricos abordados e problematizados na analise das entrevistas
destacamos o dominio da imagem em nossa sociedade, a relacdo do Homem com os Meios de
Comunicacdo e as TICs, as modificagdes nos modos de perceber e criar imagens geradas por
esses processos; a relacdo Comunicacdo/Educacdo, Leitura Critica da Midia e a formacédo de
sujeitos criticos; a atuacdo das ONGs e seus desafios... A partir da adocdo desses pontos para
focar nossa anélise, acreditamos que conseguimos dar conta dos objetivos da pesquisa.

Além das informacGes coletadas nas entrevistas, para complementar este estudo
recorremos ao método de pesquisa documental para analisar os registros arquivados pela
Aldeia, que nos foram cedidos, entre eles, documentos, fotografias, atividades escritas e
videos. Esta modalidade de pesquisa € semelhante a pesquisa bibliografica, mas diferencia-se
desta pela natureza das fontes. Enquanto a pesquisa bibliografica utiliza-se de fontes
secundarias, obras, artigos, livros, ensaios, que ja sdo de dominio cientifico e tratam sobre o
tema em questdo, a pesquisa documental alimenta-se das fontes primarias, que ndo passaram
por tratamento cientifico (OLIVEIRA, 2007, apud SA-SILVA;ALMEIDA;GUINDANI,
2009) Esclarecidos estes pontos e retomando o objetivo central deste estudo; vamos comecar
conhecendo rapidamente a histéria do Grande Mucuripe, uma area composta por varios

bairros que ficam na Zona Leste de Fortaleza e tanto tém a contar da historia do Ceara.
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2.1. A Fortaleza do Grande Mucuripe: Histdria e Contrastes

O projeto ao qual nos propomos a analisar — Escola de Midia - aconteceu na cidade de
Fortaleza, capital do Ceard. O municipio tem, segundo o censo 2010, realizado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE’, 2.447.409 habitantes, e, de acordo com a
prefeitura municipal, 116 bairros®. Dentre esses bairros, cada um com sua importancia
cultural, historica, patrimonial e geografica, dentro da cidade estd o Mucuripe, um dos mais
antigos. Ao nos lancarmos na historia do Mucuripe descobrimos uma rede de relaces de
pertencas: bairro, o cotidiano dos moradores, a identidade deles com o espago, a cultura e 0s
costumes ali alicercados ao longo dos anos.

Na verdade, o Mucuripe é um bairro de Fortaleza que esta inserido em um grupo
maior chamado Grande Mucuripe, que abrange os bairros: Meireles, Varjota, Mucuripe,
Castelo Encantado, Vicente Pinzon (incluindo o Morro Santa Terezinha), Serviluz (incluindo
o Farol), Titanzinho, Volta da Jurema, Praia do Futuro, Caca e Pesca, Cidade 2000 e até a
Aldeota. Até a gestdo do Prefeito José Walter Cavalcante, o Mucuripe era considerado distrito
de Fortaleza, assim como a Parangaba, o Anténio Bezerra, a Messejana e 0 Mondubim. Em
1997, foram criadas as Secretarias Administrativas Regionais na cidade de Fortaleza: SER |
(Grande Barra do Ceara); SER Il (Grande Mucuripe); SER Ill (Grande Antdnio Bezerra);
SER IV (Grande Parangaba); SER V (Grande Mondubim); SER VI (Grande Messejana),
(RAMOS, 2003). Em sua dissertacdo, Lidiane Ramos (2003), trata do processo de
verticalizacdo do Mucuripe, assistido ao longo de tantos anos pelos moradores da cidade, das
desigualdades em seus mais variados aspectos, das lutas das camadas populares pela moradia
e traz um rico apanhado do processo de “constru¢do” deste espago de Fortaleza, marcado

também por uma simplicidade encantadora, tradi¢des, belezas...

Falar sobre o Mucuripe é desvendar a historia de um lugar, 0 modo de vida
dos seus habitantes e seu carater identitario, as resisténcias, enfim, é
compreender como um espago tdo heterogéneo, segregado, torna-se ao
mesmo tempo tdo coeso em funcdo da vida de relagdes, do encontro que
representam a moradia e a vida no Mucuripe. Sim, morar é diferente de viver.
Viver traduz um elenco de experiéncias sociais: relacdes de vizinhanca, o
encontro na pracinha, a comemoracao das festas de Sdo Pedro e de Nossa

"Disponivel em: http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/censo2010/populacao_por_municipio.shtm.
Acesso em: 20/02/11.

8 Disponivel em: http://www.fortaleza.ce.gov.br/index.php?option=com frontpage&Itemid=39. Acesso em:
20/02/11.
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Senhora da Salde, mas é também descer os morros do Teixeira, “pegar” o
onibus Siqueira - Mucuripe lotado e, ainda, correr o risco de a qualquer hora
ter sua moradia transferida para outro local, quem sabe, 0 morro Santa
Terezinha, ou qualquer lugar da periferia mais distante. (P.50)

Existem varias versdes a respeito da origem do bairro e a cada dia surge uma
informacdo nova que perturba os historiadores. Algumas dessas versdes remontam a época do
Descobrimento do Brasil, o ano de 1500. Alguns pesquisadores defendem que o Brasil foi
“descoberto” por Vicente Yanez Pinzon, que teria chegado as terras brasileiras, aportando no
Mucuripe. Outros acreditam que o navegador espanhol aportou no litoral de Aracati, no
chamado Cabo de Santa Maria de La Consolacion e seguindo rumo ao poente chegara a
enseada do Mucuripe (inicialmente batizada de “Rostro Hermoso”). Ha também os que
defendem que o bairro foi por muito tempo uma colénia de pescadores, tendo seu crescimento
a partir da seca de 1877 a 1879, com a vinda dos primeiros retirantes para a capital, Fortaleza
(RAMOS, 2003, p.51).

Etimologicamente, o termo Mucuripe significa “Caminho dos Mocés”, nome de
origem Tupi, que teria sido designado por indios da tribo dos Mocoés. Ja, os holandeses, em
suas investidas pelo Ceard, denominaram o povoado de Mucuriba, e os corsarios franceses, ao
aportarem na enseada, o chamaram de Mucuripe. Segundo a historia do bairro, a origem dos
jangadeiros do Mucuripe estd exatamente na tribo dos Mocos, sendo os pescadores
descendentes dos indios. Além da pesca, um dos elementos definidores da identidade do
bairro é a religiosidade. Os pescadores veneravam a imagem de Nossa Senhora da Saude,
trazida para o Mucuripe no inicio da década de 1930, por Dona Maria Ribeiro. Outra devota,
Dona Luisa Machado, mandou construir, na Av. Beira-Mar, antiga Rua da Frente, a capelinha
para a santa. Com o aumento dos devotos foi preciso, em 1932, os pescadores em mutirdo
construirem uma igreja, para onde foi levada a imagem de Nossa Senhora da Salude. Hoje, o
novenario para a santa padroeira do bairro ainda é uma das festas mais populares da regido
(RAMOS, 2003, p.52).

Segundo Linhares (1992, apud RAMOS, 2006), ha muito, na histéria do Cear, a

enseada do Mucuripe era pensada e utilizada como ancoradouro de Fortaleza.

A histéria nos ensina que foi um holandés, Matias Beck, que aportando na
enseada do Mucuripe (Mucuriba) deslocou-se em seguida no sentido Leste-
Oeste a procura de melhor lugar para um forte. A aldeia da Barra do Ceara
trazia duas grandes desvantagens: de |4 ndo se viam o0s nhavios ancorados na
enseada do Mucuripe, que ficavam, desse modo, sujeitos a ataques
imprevistos; havia a dificuldade de utilizar o rio Ceard como foz navegavel
devido o assoreamento de sua foz. (p.51-52)
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E essa caracteristica foi determinante para a ocupacdo do Mucuripe, ao longo dos
anos. Primeiro porque Fortaleza necessitava de um porto para desenvolver suas atividades
comerciais, industriais e turisticas. Até o inicio da década de 1940, essa fungéo era do Poc¢o da
Draga, antigo ancoradouro da cidade, mas o local ndo dispunha de seguranga para aportar
grandes navios em razdo da sua baixa profundidade. Em 1929, foram feitos estudos que
apontaram o Mucuripe como a area adequada para a implantagdo do Porto, pela existéncia do
antigo farol e de area disponivel para futuras ampliacbes. O porto veio a ser construido na
década de 1940 e inaugurado em 25 de dezembro de 1947. Com o porto vieram, mudangas de
toda ordem na paisagem e cotidiano do antigo povoado de pescadores.

O local que, de acordo com historiadores, fora de dificil acesso precisou integrar-se a
cidade, entdo foram feitas melhorias no sistema viario e ferroviario. Varios empregos foram
gerados e surgiram novos atores sociais, como os estivadores. Em 1954, o Servigo de Energia
Elétrica Municipal (Serviluz) instalou-se na area, o que deu origem ao bairro Serviluz, no
Grande Mucuripe. Em 1955, veio a primeira ampliacdo do Porto do Mucuripe, 0 que
favoreceu uma grande concentracdo industrial, por conta da facilidade comercial. Comegaram
a se instalar na area, armazéns, depdsitos, os moinhos de trigo, a Fabrica de Asfalto de
Fortaleza (ASFOR), o Terminal de Gé&s Butano, a subsidiaria da Petrobrds e os
estabelecimentos de frigorificacdo da pesca. Segundo Silva (1992, apud RAMOQOS, 2003),
além de atrair trabalhadores do antigo porto, a concentracdo industrial na area do Grande
Mucuripe também aglomerou parte da “"zona de meretricio” para o atual bairro do Farol,

ocupando as areas das Dunas e contribuindo para o processo de faveliza¢ao do local.

A instalacdo do porto foi um grande indutor do crescimento Mucuripe e areas
proximas, com alta concentracdo da populacéo de baixa renda, sobretudo até
os anos de 1980, quando foram se ampliando a funcdo residencial para a
classe média, a rede hoteleira e as atividades de lazer. (RAMOS, 2003, p.57)

A questdo da moradia e sua forte relagdo com o porto acompanham os moradores do
Mucuripe nas uUltimas décadas de sua histéria. Em 1955, veio mais uma expansao, para
ampliar as operacdes de carga e descarga. A obra seguinte aconteceu em um intervalo de
tempo mais longo, no ano de 1994, desta vez um aterro, comprometeria a paisagem maritima

da populacéo da favela do Farol e mais tarde atingiria a permanéncia deles na area, por conta
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de constantes avancos de areia nas casas. Outra forte relacdo da histéria do Mucuripe esta na

trajetoria da comunidade pesqueira com a especulagédo imobiliaria.

A ocupagdo do Mucuripe sucedeu inicialmente por familias de pescadores
que se fixaram no Bairro pela proximidade do local de trabalho, ou seja, 0
litoral. A paisagem do Mucuripe era marcada inicialmente por jangadas,
coqueiros e casas de pescadores, 0s quais viviam uma vida tranqiila longe
dos adensamentos urbanos e livres da intensa competicdo pela terra. A
tradicional col6nia de pescadores do Mucuripe, grande reduto pesqueiro do
Ceara no passado, ndo conhecia a especulagdo e a concorréncia que
atualmente existe com a pesca industrial. As casas eram, em sua maioria, de
palha e os coqueiros pontilhavam o litoral do Mucuripe. (RAMOS, 2003,
p.60)

A coldnia de pescadores Z-2 (atualmente coldnia Z-8), fundada no Mucuripe em 1920,
foi uma das primeiras a ceder ao capital imobiliario, deixando a enseada em 1998 para se
estabelecer na Praia do Futuro. Com a saida de um dos maiores instrumentos de
representatividade dos pescadores e a retirada das casas dos pescadores da orla maritima do
Mucuripe, a paisagem foi se modificando. Segundo estudos do IPLANCE (1978), citados por
Ramos (2003), foi nos anos de 1950, com o comeco da pesca da lagosta no Ceara para
exportagdo - o inicio da atividade em carater industrial no estado - que os impactos
comecaram a atingir o pescador artesanal. Ja nas décadas de 1960 e 1970, instalaram-se no

Mucuripe as tradicionais casas de peixadas e

[...] a partir de 1980, muitas familias de pescadores passam a se instalar nas
encostas dos morros do Teixeira, Santa Terezinha, Castelo Encantado, ou em
bairros ligados ao Grande Mucuripe, como Vicente Pinzon (Serviluz e Farol)
e Varjota. (RAMOS, 2003, p.62-63).

O desenvolvimento do turismo, nesta mesma época, gerando um reordenamento
litordneo em Fortaleza, também atingiu as comunidades pesqueiras, segundo a autora,
aumentando a violéncia, alterando o ritmo de vida local, gerando abandono e desaparecimento
de atividades tradicionais como a das rendeiras e bordadeiras, inflacionando o prego do solo
urbano, causando excluséao e expulsao de antigos moradores, deslocados para lugares cada vez
mais distantes do Mucuripe, ocasionando a "perda das relagcdes de vizinhanga". Segundo
Ramos, a pesca no Mucuripe passa por uma descaracterizacao, apesar de o local ainda manter
a venda de peixes (na beira da praia, em concorréncia com o0s permissionarios dos boxes do

Mercado do Peixe, da Prefeitura), a atividade esta deixando de ser passada pelas geracdes.
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Apesar de todos esses problemas, o Mucuripe pode ser considerado como um
tradicional reduto de pescadores, ndo mais em casa de taipa a beira-mar ou
com roupas tipicas, nem tampouco com a preocupacdo em estender a
atividade pesqueira aos seus filhos, mas a comunidade resiste como pode
contra muitas ameacas: a pesca industrial, a especulagdo imobiliéria e a acéo
dos atravessadores. A cada dia os jangadeiros se dirigem a praia e partem nas
jangadas, agora de velas coloridas. Alguns passam até trés dias no mar,
outros voltam ao entardecer. (RAMQOS, 2003, p.65).

De acordo com Ramos, o processo de verticalizacdo do Mucuripe comega em 1970. E
quando os contrastes entre ricos e pobres ganham rosto e as lutas e resisténcias locais, apesar

dos movimentos para reprimi-las, se fortalecem.

As constantes intervengdes na morfologia do Mucuripe e da Varjota levaram
a uma valorizacdo fundiaria em que essa caracteristica de bairro popular vai
se perdendo, uma vez que esses espagos constituem-se como novas areas de
concentracdo da burguesia fortalezense. A ocupacdo desses bairros por parte
das classes sociais mais abastadas e a conseqiiente pressdo por essa area de
moradia fizeram com que a populacdo se aglomerasse em novas favelas. [...]
Fica evidente que as mudangas ocorridas no Mucuripe ndo beneficiaram a
populacéo de origem, uma vez que lhes foi negada a permanéncia no Bairro.
Portanto, as resisténcias por parte desses moradores ndo sdo atribuidas a
conservadorismos ou a mero saudosismo, pois sdo formas de manutencdo de
uma identidade. (RAMOS, 2003, p.70-71)

A renda das familias pequena, ao contrario dos sacrificios para continuar com o
oficio, por parte dos pescadores, 0 morro com suas ladeiras incertas, a ocupagdo desordenada
das casas ameacadas pelo risco de deslizamento, familias que resistem em prol da moradia
gue conquistaram, pracas e equipamentos publicos com manutencdo precéria, a imagem do
alto. Abaixo da encosta, os clubes, pontos de encontro da alta sociedade, edificios que
esbanjam o poder da burguesia fortalezense, o cal¢addo dos coopistas, a for¢a do turismo, a
extravagancia da orla maritima - cartdo-postal. Nos hotéis cinco estrelas, muitos moradores
trabalham como garcons e camareiras e, durante a madrugada, ao fim do expediente, sobem o
morro em moto-taxis. As dificuldades das familias mais antigas do Mucuripe sdo também
reflexo da nitida desigualdade social observada em tantos outros bairros de Fortaleza.

No entanto, como ja citamos, nestes espagos surgem resisténcias, lutas, movimentos
transformadores que buscam a valorizagdo da cultura, do potencial e da identidade locais.
Alguns nascem de dentro para fora, do seio da comunidade, como 0s movimentos sociais e até
mesmo os que ganharam forca a partir da Igreja Catolica atuante na area, ambos citados por

Ramos. Outros vém de fora e atuam neste interior, interferindo no cotidiano dos moradores e
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gerando transformacdes. E é uma dessas atividades que n6s buscamos analisar, neste estudo: o
Projeto Escola de Midia, da Aldeia; mas para compreendermos essa, precisamos antes de tudo

conhecer a entidade responsavel pelo trabalho, a ONG.

2.2. Projeto Escola de Midia. Uma Aldeia na busca pela Educacédo Através dos Meios

Era janeiro de 2004, quando quatro professores universitarios de comunicacdo, 0s
soci6logos, Leonardo S&, Simone Lima e Elcio Batista, e o psicologo Ricardo Salmito,
decidiram criar um grupo de pesquisa para discutir temas de interesse académico e que 0s
inquietavam como pesquisadores que tinham uma atuacdo nas areas da Cultura, Arte e
Comunicacdo. Desde entdo, todos os sabados eles se encontravam, para passar o dia juntos e
sempre discutiam um texto levado para ser debatido. Depois de vérias reunides, ja no més de
julho, surgiu a idéia de sistematizar aquele movimento que surgira seis meses atras. A Aldeia
- Agéncia de Desenvolvimento Cultural, Educomunicagéo, Infoinclusdo e Audiovisual -
surgiria no mesmo ano, como uma Organizacdo N&o Governamental, sem fins lucrativos, que
participa de selecOes e editais, bem como de parcerias e convénios com o poder publico, a
iniciativa privada e a sociedade civil para executar seus projetos, como explica a diretora da
ONG.

Aqui encontramos uma das caracteristicas do que Fiege (2003) denomina de uma
“Nova Geracao” de ONGs, como abordado no primeiro capitulo, refletindo uma tendéncia
com o passar dos anos e o crescimento dessas organizacdes no pais, no estado e em Fortaleza,
de se estreitar o dialogo com os governos com a finalidade de encontrar parcerias para colocar
em pratica projetos de interesse social. Percebemos na Aldeia, iniciativas neste sentido, que
parecem partir muitas vezes de uma consciéncia de que se pode ser “ndo governamental” e
“sem fins lucrativos” e ainda assim dialogar positivamente com esses setores, compartilhando
de suas potencialidades. Além disso, ha ainda a possibilidade de supervisionar a acéo
governamental, bem como lancar propostas, alternativas para serem incorporadas em politicas
educacionais e comunicacionais de melhorias do sistema e seus métodos de ensino. Ha de se
lembrar, ainda, que é necessario — e no caso da Aldeia percebemos, embora que
superficialmente, em alguns arquivos aos quais tivemos acesso, como relatdrios de atividades
e prestacdo de contas, por exemplo — que haja transparéncia e cobranga de todos os lados

envolvidos nesses projetos cooperativamente.
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A gente participa efetivamente de editais desde 2007, as vezes também de
apoio direto, como o projeto chamado Escola de Midia que é financiado pelo
Ministério da Cultura, pelo Fundo Nacional de Cultura e tem os projetos que
sédo financiados pelo sistema de convénio do Governo Federal, que é o Pontao
de Cultura, o Dialogo entre Aldeias, que a gente trabalha com cultura
indigena; tem o projeto Estacdo Multimidia, que é um projeto que a gente
colocou na lei Rouanet, que estd em vias de comecar, que a gente ja
conseguiu patrocinador; o Estacdo Multimidia que € um pouco trabalhar com
mediadores culturais 14 no Mirante; e tem o Festival de Jovens Realizadores
que também a gente td em fase de captacdo, com relacdo a isso a gente
terceiriza. Arruma captadores, os captadores vao atras, inscrevem na linha,
entdo é um processo que vem acontecendo e a gente ja comeca dessa base.
(Simone Lima - Entrevista realizada no dia 19/05/2010)

As atividades da Aldeia se concentram nos bairros do Grande Mucuripe. Entre as
atividades ja realizadas e as que continuam a ser desenvolvidas com as comunidades estdo
oficinas, seminarios, producgdes audiovisuais, cineclubes e festivais. Como exemplo dessas
acOes, podemos citar o projeto Aldeia Digital, que é um pontdo de Cultura Digital que
mobiliza e articula a rede de Pontos de Cultura instalados pelo Ministério da Cultura no
Ceard; o entdo ja citado pela diretora, Festival de Jovens Realizadores, que em 2010
completou a sua 6 edicdo, e € um espaco voltado para a exibicdo e reflexdo da producéo
audiovisual de jovens com até 24 anos, oriundos de projetos de entidades da sociedade civil
nas areas de audiovisual, educacdo e cidadania; e o objeto dessa pesquisa, o Escola de Midia,
que é uma acdo dirigida a iniciacdo de jovens de escolas publicas na producdo audiovisual.
Este projeto, em especial, serd retomado com mais profundidade adiante, neste mesmo
capitulo.

Ao longo dos anos e dos projetos, a Aldeia adquiriu um acervo de equipamentos,
também financiados pelo poder pablico, como bens de capital, a partir de editais que a ONG
concorre. Segundo a diretora da ONG, a cada trabalho é formado um grupo de técnicos,
profissionais que atuam no mercado e com experiéncia nas tematicas abordadas, e também de
colaboradores. Sobre este aspecto, entendemos uma das dificuldades de muitas da ONGs que
atuam hoje no Brasil e porque nao dizer no Ceard e em Fortaleza: manter um corpo fixo de
profissionais que ddo continuidade aos ideais e projetos da entidade. Muitos sdo voluntarios,
outros tantos colaboradores (diretos/indiretos), que muitas vezes realizam trabalhos pontuais
nas ONGs, nelas ndo permanecendo. Um aspecto positivo no corpo de atuacdo da Aldeia,
segundo o educador e diretor financeiro, Valdo Siqueira, € que os realizadores que procuram
se incorporar ao trabalho da organizacdo sdo jovens, 0 que os aproxima da realidade do

principal publico alvo da entidade: o adolescente e 0 jovem.
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[...] todas as pessoas que passam pela Aldeia, embora isso ndo tenha sido
notado, arquitetado com ninguém, combinado com ninguém, sdo pessoas da
universidade, que tem uma reflexdo sobre como é o mundo dos adolescentes
na faculdade, porque a maioria dos nossos alunos séo pessoas jovens [...] que
tem uma dindmica de vida e aprendizado bem diferente da comunidade, mas
que tenta levar pra eles a importdncia que eles se escolarizem. (Valdo
Siqueira — Entrevista realizada no dia 10/05/10)

[...] cada projeto a gente tem os técnicos, que sdo contratados, previstos
orcamentariamente, a gente tem, por exemplo, no caso do festival, os técnicos
que vao realizar as oficinas, quem vai organizar a mostra, os produtores. A
gente contrata servicos de terceiros, de pessoas que estdo no mercado que tém
um pouco a Vvisdo de audiovisual e de comunicacdo pode-se dizer parecida
com a nossa, por afinidade mesmo, né? E também néo s6 por afinidade, mas
também por lisura, a gente trabalha com pessoas que tdo no mercado fazendo
produgdes. O festival precisa de uma produtora, entdo a gente conversa com
diversas produtoras, pede orcamento, entdo € uma sistematica que € exigida
la. [...] Fortaleza é um mercado bastante diversificado com relacéo a isso,
com relagdo a cameras, a editores, captadores de som, iluminadores,
fotégrafos. Entdo é um mercado que a gente tem muita gente. (Simone Lima -
Entrevista realizada no dia 19/05/2010)

De acordo com a missdo da ONG, as atividades da Aldeia buscam desenvolver o olhar
critico sobre a midia, através de projetos que sensibilizem adolescentes, jovens e,
indiretamente, adultos para a importancia das TICs e para a apropriacdo dos meios de
producdo culturais. A idéia de tais acOes é estimular a formacdo, ndo de receptores de
informacgOes, mas de atores sociais ativos e integrados com o processo de producéo e de
circulacdo de novos produtos culturais. Nessa idéia inicial, sobre os conceitos que permeiam a
atuacdo da ONG, compreendemos o campo da Educomunicacdo, sob o olhar critico para os
meios, discutido por Ismar de Oliveira Soares (2000, 2002) sendo trabalhado e retrabalhado, a
partir da realidade dos educandos, o0 que ndo deixa de remontar ainda as bases da Educacéo
Popular de Paulo Freire (1983). Dessa forma, a diretora da ONG descreve a entidade, sua

atuacdo e representatividade a partir do proprio nome: Aldeia.

O nome da Aldeia é uma sigla [...] que diz tudo e sintetiza um pouco a vis&o,
a questdo da cultura, dos encontros culturais. Na verdade a Aldeia pensa
efetivamente agdes inclusivas, de inclusdo, que podem ser pelo audiovisual,
pela critica e pela producdo midiatica, que pode ser um video, um blog,
entendeu? Qualquer canal de comunicacdo, assim, a gente pensa um pouco
“como as novas tecnologias”, 0 “acesso as novas tecnologias”... Entdo a
inclusdo € um conceito que permeia todas as acdes da Aldeia. A inclusdo é
um conceito em voga, € um conceito da moda, mas desde o comego a gente
tem, a infoinclusdo, a inclusdo a partir da informacdo, da sociedade da
informagdo, do conhecimento. Porque a gente sabe que existe uma distancia



66

muito grande, abismos sociais mesmo as oportunidades do conhecer e do
conhecimento. Entdo a gente trabalha muito esses conceitos, conceitos de
critica da midia, que eles chamam a Educomunicacdo, ou Educacdo pela
Midia, Para a Midia, Através da Midia, tudo isso [...] ta dizendo a mesma
coisa. (Simone Lima - Entrevista realizada no dia 19/05/2010)

O discurso da diretora e idealizadora da Aldeia nos possibilita refletir sobre como,
hoje, uma década depois do lancamento das bases do Programa da Sociedade da Informacéo
no Brasil, ainda se renova a discussdo sobre o acesso a informacdo, como direito do ser
humano, somado cada vez mais a questdo da necessidade da apropriacdo das novas
Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo — que ficam velhas, sendo substituidas por
outras mais novas ainda, a uma velocidade cada vez maior — para o desenvolvimento das
capacidades do individuo inserido em nossa sociedade atual, tendo esse individuo que atender
a perfis cada vez mais exigentes de atuacdo na sociedade como sujeitos, trabalhadores, etc.

Também percebemos, neste trecho da entrevista a preocupa¢do com os abismos nao sé
sociais, mas, agora, digitais e a necessidade de politicas voltadas para a inclusdo digital das
maiorias excluidas, debate também presente nos primeiros anos deste novo século. O que
desperta 0 nosso interesse, por se mostrar uma visdo macro dessa realidade, € que, sobre o
conceito de Educomunicagdo, a diretora diz preferir trabalhar com a denominagdo de
Educacdo através das Midias, que remete a um processo mais amplo que a simples Leitura

Critica dos Meios. Em sua concepc¢ao, neste caso, o individuo

[...] faz uma leitura critica e depois produz midia [...] Ndo s6 vé o produto,
analisa e critica, mas pode produzir um produto e se apropriar da tecnologia.
A tecnologia da escritura de um blog, a tecnologia da feitura de um video, de
um clipe, de uma matéria, de um artigo, enfim, de uma fotografia, tudo isso ai
sdo meios, sdo midias. Entdo, é um conceito interessante. Assim, educacao
para a midia menos, né? (Simone Lima - Entrevista realizada no dia
19/05/2010)

N&o podemos mensurar em que nivel era esse reconhecimento da importancia na
relacdo entre Comunicacdo e Educacdo, para promover a inclusdo digital e social dos
adolescentes e dos jovens, quando a Aldeia comecou a trabalhar na periferia de Fortaleza.
Mas, a delimitacdo da area do Grande Mucuripe como foco de atuacdo da ONG ndo foi a toa,
segundo eles. As caracteristicas de forte exclusdo, observadas pelos fundadores da Aldeia, no
local, provocavam uma inquietacdo, assim como as desigualdades e os problemas histéricos

vividos pelos moradores desta regido, alguns deles j& abordados no capitulo anterior como a
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questdo da ocupagdo dos morros, da especulacdo imobiliaria, da desvalorizacdo de tradigdes

locais.

E exatamente uma é&rea de muito acirramento, [..] de contradicbes e
diferencas. [...] L4 no Mucuripe vocé tem o pobre vendo, l1a em cima no
Mirante, vendo o rico. Vocé tem jovens procurando o gringo na Beira-Mar,
vocé tem a Beira-Mar que é um grande calgaddo, € uma vitrina do que ha de
bom e de ruim no Mucuripe, na cidade. Vocé tem os prédios suntuosos. Vocé
tem os carrdes e tal. Vocé tem os turistas, vocé tem as grandes as lojas, [...]
os grandes restaurantes [...] As classes ndo sdo tdo segregadas do ponto de
vista espacial. A periferia, ela ndo ta na periferia, ela t4 no centro. As classes
mais pobres, elas estdo no Centro, elas tdo em todos os bairros. Todo bairro
tem um, digamos assim, um reduto, né? E ali, no caso é uma area
originariamente conquistada, uma &rea originariamente de pescadores, que
ainda hoje vocé tem a igreja dos pescadores. VVocé tem que aquela populagédo
é que foi expropriada dali. [...] Essa populacdo foi tirada, botada no morro,
botada [...] na Praia do Futuro, nos conjuntos habitacionais. Entdo essa é uma
populacdo que perdeu um pouco o seu lugar. (Simone Lima - Entrevista
realizada no dia 19/05/2010)

No entanto, escolher trabalhar no Mucuripe também teve a sua motivacdo na
percepcao das potencialidades, tradicdes, valores, costumes e belezas de uma area histérica de
Fortaleza, parcialmente esquecidos ou despercebidos pela prépria comunidade local. Segundo
a diretora existia 0 sentimento de que, apesar de todas as dificuldades, a comunidade do
Mucuripe resistia, e que eles — realizadores da ONG -poderiam fazer um trabalho diferente
ali. Compreendemos a partir dos depoimentos, que a propria experiéncia acumulada dos
realizadores da Aldeia neste espaco, ao longo dos projetos realizados nesta &rea, foi
gradativamente lhes permitindo identificar os modos de vida das pessoas, 0S costumes, as
diversidades tradicionais dos bairros da regido, o que no decorrer do trabalho, revelou-se uma
ferramenta importante para incentivar a valorizacdo deles — moradores, comunidade — por eles

proprios.

No porto, vocé tem os estivadores, vocé tem tradicionalmente naquela regido,
a regido de prostituigdo tradicional da cidade, a rua do farol, que é conhecida,
a rua que tinha muita casa de prostituta, ai tem a parte da praia mesmo, né?
Do lazer dos jovens que é surfe, ai tem o trabalho, também, dos ambulantes.
Tem os comerciantes, 0 pessoal que vende na Beira-Mar, que vende 1& na
praia, dia de sabado, domingo, feriado, férias. Entdo vocé tem uma relagdo, e
moram |4 perto, moram naquela zona. O Mucuripe é ali na Beira-Mar, o final
da Beira-Mar e vai até o Grande Mucuripe, Titanzinho, Serviluz, Castelo
Encantado, Morro de Santa Terezinha... O morro com Seus conjuntos
habitacionais, entendeu? Entéo a gente comegou a atuar ali por conta disso de
observar que tem essa grande contradigdo, né, de eles tarem vendo o que tem
de melhor ali e o que eles ndo tém, uma coisa meio gritante. (Simone Lima -
Entrevista realizada no dia 19/05/2010)
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A aproximagdo com os moradores se deu por um caminho visceral da vida em
comunidade: a escola. No inicio foram feitas parcerias ou convénios com escolas municipais e
estaduais, para realizacdo dos primeiros projetos, como o Escola de Midia, que propunha a
formacdo de adolescentes e jovens, para utilizacdo das tecnologias de producdo audiovisual,
incentivando uma leitura critica dos meios de comunicacdo e da propria realidade. Partir do
ambiente escolar, para implantar esse trabalho foi uma escolha também movida pela
observancia de um problema antigo na relacdo ensino/educando, o desinteresse para com 0s
assuntos escolares, para com o que é proposto no espaco educativo da escola. O que, para 0s
realizadores da ONG, tém explicacOes préaticas oriundas da realidade do préprio educando

dentro e fora da escola.

[...] existe uma distancia muito grande e que agora ta querendo ser diminuida,
[...] entre 0 que é que movimenta, o que é que mobiliza, o que é que toca, o
que é que emociona, digamos assim, 0 jovem, e 0 que € que a escola oferece.
Existe um abismo. Por exemplo, a tecnologia é uma coisa que fascina o
jovem, a crianca. Pegar numa camera, fazer uma fotografia, fazer uma
filmagem. Entdo, nos temos um encantamento. As vezes é uma novidade,
mas com a juventude é uma coisa, eles brilham realmente o olhar, né? Mas
no caso da escola tem uma distancia. Vocé nao tem o cineclube comunitario,
o0 habito de ver video, eles vdo ver isso noutro espaco. Entdo ha uma distancia
entre a vida da rua, o modo de vida deles e a vida na escola. Isso é impactante
negativamente. Entdo o jovem da escola publica da periferia, isso eu ndo
posso nem afirmar como uma grande regra, porque vocé tem administragdo e
tal, mas ele vé a escola como uma coisa talvez tediosa. E tanto que a gente ia
na escola e achava engracado, tinha varios alunos pulando o muro pra ir
embora. Entdo o mundo da rua era mais interessante que la dentro
certamente, né? (Simone Lima - Entrevista realizada no dia 19/05/2010)

A realidade distanciada da vida do jovem, imposta pelo modelo de escola citado, é um
problema que nos leva a pensar nesse sistema de ensino sob a perspectiva das proposicoes de
Kaplun, com o que chama de “Comunica¢do Educativa Instrumentalista”, uma pratica de
educacdo que ndo estimula o fluxo de interacdes, 0 que Freire chama de “extensdo” de
conhecimento, enquanto este deveria ser produzido na interagdo, na troca com o outro, no
didlogo. Dialogo que envolve. Interacdo que permite o desenvolvimento de competéncias,
como diria Kaplun, incentiva os potenciais da linguagem e da expressdo. Por escolha propria,
decidimos ndo estender nossa pesquisa a escola na qual foi realizado o projeto, até pela
proporcdo que este estudo tomaria, entdo, apenas com base nos depoimentos dos

entrevistados, analisamos que a rejeicédo relatada pela educadora da ONG por parte de alguns
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grupos de educandos a escola, possa, entre outros fatores, estar associada ao que citamos
agora a pouco, 0 modo ou modelo em que se efetiva essa préatica de ensino.

Segundo Simone Lima, sdo muitos os atrativos “positivos” e “negativos” da realidade
dos jovens da periferia além dos muros da escola. Existem anseios por parte dos jovens de
participar ativamente das mudancas pelas quais a sociedade vem passando, em carater
tecnoldgico, estar integrado, interagindo com essas transformacGes e, porque ndo dizer,
atualizagBes. Anseios expressos pelos educandos e que levam mais uma vez a antiga reflexao
sobre o formato de escola, no &mbito do ensino formal, na atualidade, principalmente quando
tracamos um paralelo entre o ensino oferecido nas escolas publicas e o ensino oferecido nas

escolas privadas.

Tem o fazer nada, tem o jogar bola, tem o ir pra lan house, ou tem o usar
droga, sdo outras coisas que fazem com que a escola ndo seja tdo atraente.
Enquanto que, se vocé tem uma atividade cineclubista, se vocé tem um
projeto como esse, um projeto de producdo videografica, se vocé tem um
outro estimulo, ai talvez ele compreenda mais o papel da escola. Se a propria
escola tem uma internet, né? E ndo aqueles tele-centros escolares que néo
servem pra nada, s6 pro professor repassar alguma coisa, geografia, e tal...
Mas eles querem pesquisar, querem entrar no Google, no Youtube, enfim, se
a escola ndo td acompanhando a mudanca da vida real, entdo a escola ta
defasada com relagdo ao acesso de oportunidade, de conhecimento para o
jovem, entdo eles vao buscar conhecimento noutro canto, a escola fica... Mas
eu creio que essa é uma coisa que tende a se pensar, né? Porque essa questdo
é antiga e que existe um descompasso entre o ensino publico e, por exemplo,
se Vocé pega o ensino publico e o privado, vocé vai ver a diferenca... Entéo,
essa situacdo aumenta a exclusdo. Vocé vai numa escola média, ensino
médio, [...] escola privada, vocé vai ver que tem tudo, aulinha de teatro,
aulinha de violdo, paralela, com transversalidade. Os pais pagam caro, mas
isso também pode ser oferecido gratuitamente. (Simone Lima - Entrevista
realizada no dia 19/05/2010)

Neste trecho da entrevista, percebemos 0 que parece ser uma confusdo entre o que
vem a ser 0 acesso a informacgdo com a produgdo do conhecimento. Confuséo j& discutida por
Baccega (2000), como abordado anteriormente, que afirma que h& conhecimento quando ha
critica da informacao, apenas a informac&o por si s6 ndo implica conhecimento, sendo assim,
acesso a informacdo difere de producdo do conhecimento. Também lembramos aqui que
apenas, a oferta de tecnologias para os educandos néo resolve o problema, ou, neste caso, ndo
tiraria a atencdo deles dos atrativos da rua. Precisaria ainda do engajamento dessas
tecnologias em projetos inovadores, que envolvam os adolescentes e jovens, como salienta

Castells (2005). A atividade cineclubista é uma boa alternativa pois envolve os educandos, a
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producdo videografica também, pois aguca a criatividade, a curiosidade e permite a livre
expressao e o desenvolvimento de competéncias.

J& esse conceito da transversalidade, do que vem complementar, acontecer em
paralelo, somar, é o que guia os realizadores da Aldeia. E, neste ponto, compreendemos que
seria também uma contribuicdo importante, tendo a ONG realizado esse trabalho, também
propor iniciativas que incentivem a transversalidade nas escolas publicas. No entanto, vale a
pena ressaltar que complementar é diferente de assumir um papel que seria do Estado.
Embora, nas entrevistas tenhamos notado a preocupacdo dos educadores em afirmar que ndo
tém essa funcdo, percebemos que na pratica, muitas vezes eles a assumem, proporcionando
atividades, experiéncias, apropriacfes, acessos, despertando olhares que dentro do sistema
formal de ensino, no caso o da rede publica, possivelmente os educandos ndo viessem a
vivenciar. E porque o préprio Governo ndo incorpora essas agdes em politicas publicas,
capacitando a escola para exercer plenamente todas as suas competéncias?

Notamos que o papel das ONGs deveria ser o de trazer as a¢Ges como propostas,
despertando a consciéncia da sociedade e do poder governamental para as demandas daquele
publico de educandos, plantando uma semente, para quando deixar aquele espaco — ja que
nem todo projeto acontece para sempre — a propria escola possa dar continuidade ao que foi
iniciado, movimentando, multiplicando, prosperando na construcao coletiva de conhecimento,
na discussdo, na critica e na mobilizacdo dos grupos de educandos, com como de toda a
comunidade escolar. Essa reflexdo dialoga inclusive com a afirmativa de Fiege (2003) quando
0 autor discute a tomada de consciéncia das ONGs sobre seu papel na sociedade, como
sujeitos, ndo apenas tapando buracos do servigo publico.

O Escola de Midia era proposto no contra-turno das aulas da escola. Aproveitando o
tempo livre, 0os jovens tinham a possibilidade de produzir um conhecimento novo de si, do
bairro, das midias audiovisuais, pouco trabalhado no ambiente escolar; além de discutir as
técnicas e reflexdes em torno da producdo audiovisual, os educandos desenvolviam
habilidades e muitos descobriam uma expressividade antes escondida. O que nos convence
ainda mais da potencialidade que esses jovens possuem, ndo sO para a producdo audiovisual,
mas também para outras manifestacbes artisticas, culturais e comunicacionais.

Potencialidades que podem e devem ser trabalhadas no ambiente escolar.

Os projetos da gente, em nenhum momento, substituiu ou pensou substituir a
escola, jamais. Nao temos essa funcdo e nem também, fazer com que esses
jovens saiam de 14 e vao arrumar um emprego, né? Porque, a nossa funcao, a
agente trabalhava com alunos de ensino fundamental, de ensino médio e na
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verdade, os jovens até 24 anos, 25 anos, né? Embora, tinha muito jovem, que
eles chamam jovem adulto, até 29 anos, a parte de jovens mais maduros,
querendo trabalhar com a gente, mas a gente tentava despertar um olhar, uma
critica e o desejo deles continuarem ou ndo. E mais uma opcdo que eles
tinham pra, uma opcéo inclusiva. [...] A gente tentava fazer uma ponte entre o
ensino, a educacgdo, a importancia do cinema, dos filmes, do video, das
narrativas documentais e ficcionais, pra desenvolver a capacidade narrativa
também dos jovens. Associar um pouco o ensino da histéria ao ensino do
cinema. E mais uma coisa transversal, uma coisa que complementa, ndo uma
coisa a que se opde. (Simone Lima - Entrevista realizada no dia 19/05/2010)

Mais uma vez, encontramos a questdo da transversalidade no discurso da educadora, 0
que reforca nossos comentarios anteriores. O projeto Escola de Midia surgiu em 2005 e foi
realizado pela Aldeia, em escolas da rede publica (municipais e estaduais) do Grande
Mucuripe, durante trés anos — 2005, 2006 e 2007 — voltado para estudantes do ensino médio
(considerando que na escola publica existe um desnivelamento de faixas-etarias, nas diversas
séries, incluindo o ensino médio, ndo temos como precisar com exatiddo a idade limite para os
integrantes do projeto, como ja foi comentado anteriormente pela realizadora da ONG, em
citagdo). A metodologia consistia em oficinas realizadas dentro do periodo do semestre letivo,
no contra-turno das aulas ou nos sabados.

Através de programacdes, planejamentos e relatorios cedidos pela entidade, pudemos
compreender um pouco sobre como foi operacionalizado o projeto. No programa proposto
pelo Escola de Midia, os educandos assistiam e discutiam sobre curtas e longas metragens,
participavam de oficinas de linguagem videografica (camera e fotografia), identidade,
linguagem de televisao, roteiro, producdo em video, direcdo e edicdo, além de praticarem tudo
0 que aprenderam, elaborando, produzindo, executando e editando o préprio material e
avaliando o resultado do conjunto do trabalho, que também era exibido a comunidade escolar
e do bairro. Segundo a realizadora da ONG, o projeto vive uma fase de encubacéo, ja que
durante 0 ano em que decorreu esta pesquisa ele ndo estava em execu¢do. De acordo com

Simone Lima, o projeto esta (e precisa estar) em constante fase de reestruturacdo

[...] € um embrido mesmo, duma escola popular, pra jovem, pra fazer tudo de
midia. [...] Fazer a fotografia, fazer o video, fazer o design gréfico. [...] E
impactante. [...] E fazer a critica & midia, ver o que esses jovens tio
assistindo, porque eles ndo tém acesso & TV a cabo, eles tém acesso a TV, ao
Youtube, eles podem ter acesso a internet, mas eles ndo tém acesso a
producdes, a canais de cinema, canais de musica. Entdo a gente se aproxima e
pergunta: o que é que vocés gostam de fazer com relagdo & masica? Tarara...
Com relagdo a quais sdo 0s gostos, o que é que eles usufruem com relacao as
midias, e dai fazer uma critica da midia e produzir. [...] Dominar a tecnologia,
do ponto de vista da sua narrativa e [...] produzir midia. Ai, a gente trabalha
essencialmente com video, mas isso ndo impede de a gente fazer a excursdo
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da fotografia, de eles fazerem still. [...] E dentro da producédo videografica,
eles construirem as narrativas tradicionais do documentario, da ficgo...
(Simone Lima - Entrevista realizada no dia 19/05/2010)

[...] o nosso método, ele ndo era um contraponto a escola, mas ele era um
acessorio a escola, tanto que um dos pré-requisitos era que eles estivessem
matriculados, freqiientando a escola, freqiientando no sentido de estarem nao
s6 matriculados, mas realmente participando da escola. Entdo, eles tinham a
escola de manhg, e a escola de midia a tarde. (Valdo Siqueira — Entrevista
realizada no dia 10/05/10)

Na citacdo da entrevista de Valdo Siqueira, notamos o primeiro pré-requisito para
participar do projeto: estar matriculado na escola. O que nos leva ao seguinte questionamento:
aqueles que ndo estdo na escola, estdo também “excluidos” da participagdo no projeto social?
Ou excluidos de outros projetos que seguem a mesma linha de raciocinio do Escola de Midia.
Reconhecemos que o projeto ndo comportaria de uma Unica vez toda a comunidade e que este
— matricula na escola formal - € um dos critérios que, hoje, sdo adotados em diversas
iniciativas, para delimitar o publico alvo de determinadas acdes. Mas destacamos que esta
questdo ja €, e precisa continuar a ser discutida pelas ONGs e pela sociedade civil, que é
envolvida nos projetos sociais. Afinal, o que significa mesmo “inclusdo”? Sera que 0 jovem
que ja foi excluido da escola ndo deveria ser uma das prioridades a serem “incluidas” em
projetos sociais?

Nas entrevistas realizadas com os diretores da Aldeia, identificamos que no contexto
do trabalho com o0s jovens existem estratégias, algumas nascidas espontaneamente da
experiéncia na pratica, outras planejadas, que inserem a acdo da ONG um diferencial, se
comparada a outras atividades que acontecem na comunidade. Segundo Valdo Siqueira, uma
delas — estratégias - passa pela dimensédo da psicologia, no sentido de uma busca constante por

compreender 0s anseios dos jovens integrados ao projeto.

A escola ndo se aproxima da familia, nem dos vizinhos, nem da rua, de nada,
a escola ndo vai nos lugares. As pessoas... Na favela... Elas tém necessidade
do afeto, do abrago. Essas meninas, como a Charliane que ta com a gente
desde os 15 anos ou 16, sdo pessoas afetuosas, mas ndo tem com quem se
abrir, conversar, sabe? E, as vezes, elas encontram o audiovisual como for¢a
de expressdo mesmo, como meio de expressao, forca ndo, como meio de
expressdo. Colocar pra fora o que ela pensa e tal e as injusticas que ela vé
acontecer, sabe? [...] tem estratégias nossas, e elas as vezes passam pela
psicologia também, sabe, de compreender, de conversar com as pessoas...
Simplesmente conversar, ir na casa delas e ai falar com os pais, falar com os
avos, sabe? Jogar uma tarde fora, perder um tempo assim que pra algumas
pessoas &€ uma coisa que ndo existe, que a gente ndo tem mais tempo né? E ir
pra conhecer essas pessoas e saber onde elas estdo, onde que elas moram e é
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um capital tdo forte, um patrimdnio tdo grande pra um curso como esse, que a
gente acredita que ele ndo se faz mais sem isso. As pessoas reconhecem as
atividades do terceiro setor dentro da comunidade, pela proximidade que as
pessoas tém, sabe. Professor ndo é professor, ele é amigo. (Valdo Siqueira —
Entrevista realizada no dia 10/05/10)

Essa maneira de atuar revela uma tentativa de ndo assumir uma metodologia unilateral
de ensino, o que Paulo Freire denomina como ensino depositorio, ou mesmo extensdo,
transmissdo de conhecimento, quando, na verdade, a educacdo é didlogo, € comunicacédo,
portanto uma troca, onde o conhecimento é produzido a partir do “nds”, nunca do “eu”
apenas. E, no caso citado, a énfase esta na relacdo de afeto que €é tratada como vital para a
relacdo ensino/aprendizado. Outra estratégia, que funciona mais como um caminho para
envolver os alunos, é trabalhar com eles as potencialidades que eles tém de se auto-incluirem

atraves das midias, ainda que vivendo em um ambiente de excluséo.

As tecnologias, as novas tecnologias elas exercem um fascinio, uma vontade
de dominéa-las, né? Entdo, por exemplo, quando a gente vai na periferia, a
gente até se assusta, quer dizer, no comego a gente se assustava mais, agora a
gente compreende como € que exatamente isso ocorre, situa¢bes de alta
exclusdo. Vocé observa que os jovens se auto-incluem a partir da utilizacdo
de midias, entdo, por exemplo, a midia celular [...] é uma midia de grande
impacto em todo o Brasil e na periferia quase todo mundo tem celular. E eles
fazem o que querem com o celular, eles promovem a sua auto-inclusdo
através do uso. (Simone Lima - Entrevista realizada no dia 19/05/2010)

Segundo os educadores da ONG, tambeém se percebeu, ao longo da experiéncia deles
com trabalhos nessa area, que promover com/aos educandos do projeto, a discussao acerca de
temas que comumente ndo sdo levados a esse publico em especifico, abre portas para
estabelecer uma relacdo de confianga na/com a comunidade e semear nas bases dessa
comunidade - 0s jovens — questionamentos que podem os levar a buscar uma leitura critica
ndo s6 das midias, mas da propria realidade. Nesse ponto, vale o questionamento sobre o
modo como esses conteldos sdo trabalhados, se de forma transmissiva ou discursiva,
dialdgica. E eis aqui uma das limitacGes de nossa pesquisa, que se da pelo fato de ndo ter
havido a oportunidade de que pudéssemos acompanhar as dinamicas das aulas na pratica, ja

que o projeto esta parado e o alvo de nosso estudo é a primeira turma - 2005.

[...] tentar fazé-los ter acesso a esse conteudo, que é um contetdo privado pra
eles, que eles ndo tem acesso na escola tradicional deles, que ndo da essa
inclusdo. A escola convencional, que eles estudam, € uma escola exclusiva.
N&o d& espaco pra eles tomarem conhecimento dos meios comunicacionais
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que hoje se desenvolvem [...] Sempre digo, assim, que ndo difere em nada
uma aula que eu dou na universidade, pra uma aula que eu dou na favela,
entendeu? Eu levo 0s mesmos caras pra encontrar com eles, desde Platdo até
Gadamer, até gente do século XXI, que ta vivo, eu levo... Entdo, a minha
concepcdo de educacgdo ligada a essas classes menos favorecidas é de ndo
excluséo [...] Por que teria que discriminar, que dentro de uma favela, ndo
haver4 compreensdo de tedricos do século XXI, que estdo pensando nosso
tempo, se na Universidade eu consigo isso, entendeu? A minha concepgéo é
de levar até eles, aqueles processos tedricos que estdo amadurecendo no
nosso tempo. [...] Ai quando eu levo “Alegoria da Caverna” pra la, que é uma
coisa super batida, que na universidade todo mundo discute, eu primeiro falo
sobre esse processo que envolve a imagem no nosso tempo, sobre o que eles
entendem sobre a TV, se a TV controla eles, ou se eles conseguem controlar
a TV, de modo a mudar essa dindmica de ir e vir da comunicacdo, ai eu jogo
"Alegoria da Caverna", ai eles compreendem de uma forma mais concreta,
essa coisa de ndo se deixar enganar pela TV, todas essas. (Valdo Siqueira —
Entrevista realizada no dia 10/05/10)

A questdo da imagem sera retomada no proximo capitulo, mas sobre as colocagdes de
Valdo Siqueira podemos salientar a metodologia descrita por ele, que busca néo diferenciar as
capacidades de compreensdo e discussdo dos jovens da universidade e da periferia — embora
muitos universitarios vivam hoje nas periferias, mas a questdo € que o Escola de Midia
trabalha com um publico que estd inserido no contexto do Ensino Médio. E uma visdo
importante, pois trabalha outras perspectivas de discutir uma mesma tematica, como a questao
da Alegoria da Caverna e possibilitar que a informacdo chegue a publicos diferentes, seja por
eles discutida, criticada e se torne conhecimento produzido por uma coletividade, como traz
Baccega(2000) e Freire (1983).

Aproveitamos essa tematica, também, para abordar como acontecia o processo seletivo
realizado pela ONG, para fechar as turmas do projeto, que pela definicdo feita pelos
realizadores, deveriam conter no maximo 25 integrantes. Primeiro, ja com a escola definida, o
projeto era divulgado e eram abertas as inscrigdes. Na primeira fase da selegdo, os inscritos
respondiam a uma atividade interpretativa sobre a histéria em quadrinhos “As sombras da
vida”, com o personagem Piteco, da Turma da Monica, que traz para um universo de facil
compreensdo a Alegoria da Caverna, do filosofo Platdo, e como seria a sua evolugdo para 0s
dias de hoje. A partir desse exercicio, é analisada a capacidade de narrativa dos alunos. Na
segunda atividade, os adolescentes e jovens respondem a seguinte pergunta: O que vocé faria
se tivesse uma camera na mao? A idéia é analisar ai, que argumento eles trazem para o

projeto. Depois vem 0 momento de conversa, a entrevista com os candidatos.

[...] ¢ um processo seletivo bacana, assim, a gente sempre tende a pegar gente
muito antenada, a pegar gente também que ndo td nem ai, que ndo soube
responder, que ndo soube interpretar... Porque eu acho que a meta é, como eu
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sou professora, eu sei que cada semestre vocé tem uma turma e existe o
espirito daquela turma, entende? E esse espirito daquela turma é uma
combinacdo daquelas pessoas que tdo ali. [...] Entdo, j& essa mescla como é
que a gente vai fazer? Ah, vamos juntar sé o0s que responderam
brilhantemente? N&o, a entrevista é que vai determinar. A gente faz uma
selecdo, se a gente vai trabalhar com 30 a gente escolhe 60 e desses 60 a
gente vai ter que tirar 30, a gente entrevista 30. Enfim, vai assim, ou menos,
uns 45, pra ndo ficar tdo frustrante. (Simone Lima - Entrevista realizada no
dia 19/05/2010)

De uma forma geral, durante o seu desenvolvimento, o projeto também teve
dificuldades, imprevistos, desafios, que muitas vezes estavam ligados a problemas que estdo
presentes na realidade dos jovens de Fortaleza e que acabam os envolvendo em um ciclo
vicioso e dificil de ser encerrado. Nesse sentido, o projeto, assume uma funcdo plenamente
social, de interferir nesse processo e buscar transformar o direcionamento negativo que aquela

trajetdria pode tomar. Alguns exemplos séo citados durante a entrevista com a educadora.

A gente vai fazer um filme, vai fazer um video, tem imprevistos de jovem
que desaparece, de jovem que chega a mée e diz assim: meu filho t& preso.
Depois da aula eu vou 14 saber como é que resolve o problema do filho. Tem
outro que a gente descobre que ta indo todo sabado fazer assalto 14 no
Casteldo. A gente comeca a descobrir os problemas, mas o que é que a gente
vai fazer? Tirar os meninos do projeto? N&o, a gente vai chamar de volta,
porque a gente tem que tirar os meninos dessa realidade. (Simone Lima -
Entrevista realizada no dia 19/05/2010)

Percebemos nos relatos de Simone Lima, o papel assumido pela ONG de tirar,
resgatar, o jovem das situacdes de risco e violéncia nas quais acaba se envolvendo de uma
forma ou de outra. Esta é uma questdo que ja é discutida em alguns estudos e pode ser
aprofundada. Qual é o real papel das ONGs diante desses casos? E realmente o de resgatar? E
como isto se da? Trabalhando as potencialidades deles, suas possibilidades e como se
encontram dentro dessa situagdo? De acordo com Simone Lima existia um acompanhamento
desses jovens, principalmente, os que apresentavam esse tipo de dificuldade, mas, nem
sempre era possivel “tird-los” da realidade negativa que os cercava. E neste raciocinio, ela
lembra da nova sede da ONG, a época, em fase de conclusdo da obra de constru¢cdo. Com
tudo terminado, a Aldeia, que funcionava temporariamente na residéncia dela, passaria a
concentrar as agdes em um novo prédio, em cima do morro, no Mucuripe. Ela avalia que,
estando no ambiente dos jovens, a atuagdo da organizacdo vai ser mais contundente, no

entanto, diz que, mesmo com as atividades localizadas nos bairros que compéem o Grande
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Mucuripe e com o desejo que eles — realizadores, educadores - tém de transformar

positivamente a vida da comunidade, esse trabalho ainda acontece de forma muito pontual.

As coisas tdo cada vez piores. Eu ndo posso dizer que a gente melhorou
qualitativamente a vida da juventude, ndo. Nosso trabalho ainda é muito
pequeno, sabe, é um trabalho que tem potencial, principalmente quando a
gente tiver 14 em cima, né, que a gente vai se mudar agora, de trabalhar mais
de perto. Porque vocé vai ter varias realidades, a questdo da violéncia, a
questdo da droga, que ta cada vez mais pesada, ndo s 14, né? A gente vé que
a midia tematiza cotidianamente a questdo dessa nova droga, que é o crack.
Mas, enfim, a gente ndo tem uma analise positiva porque la em cima, onde a
gente vai, ja teve um namero significativo de ONGs que desceu com medo.
Mas a gente vai |4 pra dentro, enfrentar o que é que pode acontecer € vamo
ver. Mas 0 nosso trabalho ele contribui pontualmente. Ainda... (Simone Lima
- Entrevista realizada no dia 19/05/2010)

Outra dificuldade pautada durante as entrevistas foi com relacdo a estrutura cedida
pelo poder pablico, no ambito estadual e municipal. Ja que o projeto Escola de Midia tem
como ambiente de realizagdo a escola, fazia-se fundamental que houvesse parcerias que
viabilizassem a realizacdo das atividades. Vale ressaltar que, desde 2008, o projeto nédo é
colocado em prética, a espera de um novo impulso, quem sabe de um maior interesse por
parte das autoridades em incentivar esse tipo de acdo. E aqui, destacamos que o exemplo da
Aldeia, nos move a pensar as dificuldades da ONGs no Ceara e que, muitas vezes, 0 tdo
pregado didlogo, a colaboracdo necessaria entre todos o0s setores que atuam na sociedade
ainda séo embarreirados pela falta de disposicdo e engajamento, os interesses individuais, as
concepcdes cristalizadas num conservadorismo retrdgrado, que ndo permite notar as

movimentac6es do meio, que é vivo, se articula e se renova.

Vocé ndo ter a compreensdo, né, da filosofia do projeto, acaba sendo uma
dificuldade grande né? A gente ndo encontra pessoas que amparem 0 projeto
legal. O poder publico, assim, eu acho que é o primeiro deles, ndo ter uma
compreensdo do trabalho das ONGs, sabe... A gente ja trabalhou, o Unico
parceiro nosso que é constante, com o qual nunca tivemos problema, chama-
se Ministério da Cultura, j& tivemos incompreensdo do Governo do Estado,
da Prefeitura de Fortaleza, embora eu ndo queira citar isso como
impedimento grande, mas eles ndo compreendem como o Ministério da
Cultura compreende, sabe? Enfim existem dificuldades de todas as ordens,
mas a principal mesmo, é investir na dimensédo dialética que existe dentro de
um projeto desses em que as coisas ndo sdo engessadas sabe? Muitas vezes,
elas mudam no curso do projeto, por conta de situacBes novas que sdo
constantes dentro da realidade de uma favela e as vezes vocé muda uma
rubrica de uma coisa, ai pronto inviabiliza o projeto. (Valdo Siqueira —
Entrevista realizada no dia 10/05/10)
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Para que as atividades acontecessem também se fazia fundamental que a comunidade
escolar compreendesse a importancia e o papel do trabalho, colaborando, dentro de suas
limitacGes, para viabilizar o projeto. Vamos tomar o exemplo apenas da primeira turma do
Escola de Midia (primeiro semestre de 2005), que é o nosso foco neste estudo. As oficinas
contemplaram um total de vinte e cinco alunos, das Escolas Barbara de Alencar e Dragdo do
Mar. Apesar de receber alunos de duas unidades, as aulas eram concentradas apenas na Escola
Barbara de Alencar, que, segundo Valdo Siqueira, contribuia plenamente com os realizadores
do projeto. Para Simone Lima, a turma foi “inspiradora”. J& em outras turmas, formadas em
outras escolas da area do Grande Mucuripe, o diretor relata que a incompreensao por parte da

comunidade escolar tornava a realizacdo do projeto praticamente impossivel.

[...] teve um que foi 14 no Serviluz, e a escola ndo compreendia o0 qué que era
0 projeto, sabe assim, e houve mesmo boicote ao projeto, houve mesmo e
quase ndo chega ao fim. Boicotaram tudo. Ndo tinha, ndo davam estrutura,
ndo, e como o Serviluz é muito, muito, muito, muito... As necessidades sdo
muito grandes, muito maiores que o Santa Terezinha, a gente precisava de
algumas condicdes especiais, né? Dotar minimamente a sala de condicGes
materiais, num era comprar nada ndo, era de... Cadeira, as vezes, faltavam,
era muita dificuldade. [...]. (Valdo Siqueira — Entrevista realizada no dia
10/05/10)

Vale ressaltar, ao fim dessa analise que a Aldeia estd inserida, como abordamos
anteriormente, em um vasto universo de ONGs no Ceara e em Fortaleza, que tém uma
dindmica prépria e sdo estudadas por diversos pesquisadores em todo o pais. Ainda sobre a
Aldeia e incluindo a ONG Encine, destacamos o estudo de Daniel Barsi (2009), também sobre
0 Encine e o programa Megafone podemos destacar a pesquisa de Geciola Fonseca Torres
(2007). Conhecendo um pouco mais sobre a historia e a atuacdo da Aldeia, como nasceu e
funciona o projeto Escola de Midia e a realidade do Mucuripe, partimos agora para outra
etapa deste estudo: a andlise das experiéncias das duas jovens que colaboraram para esta
pesquisa, Charliane, a Nany de Oliveira e Valéria, em busca de entendermos como o projeto
social interferiu na trajetdria das duas, sob a perspectiva da formacéo e percepcao de si como
sujeitos sociais, leitoras criticos das midias e de suas realidades, além da imagem que

constroem de si, dos outros jovens do bairro e do proprio Mucuripe.
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CAPITULO Il

3. Crianca, Adolescente e Jovem — Modos de Perceber

Nesta nova etapa da pesquisa, assumimos a missdo de analisar os relatos de Nany e
Valéria, com base nos objetivos tracados desde o inicio deste trabalho. No entanto,
considerando que o projeto Escola de Midia foi vivenciado pelas duas entrevistadas durante o
Ensino Médio, periodo em que, pelos parametros de faixa etaria esclarecidos posteriormente,
elas se encontravam na adolescéncia; que também abordamos aspectos da infancia das duas e
realizamos as entrevistas em um momento em que elas proprias se denominam na juventude,
fez-se necessario apresentar aqui os conceitos que fundamentam o nosso olhar para essas
concepcOes de crianca, adolescente e jovem. Vale ainda ressaltar que nos propomos a fazer
uma breve conceitualizacdo, sem, contudo, nos aprofundarmos nas discussdes histdricas sobre
0 tema.

A pesquisadora Angela Pinheiro (2006, p.35) parte das representacdes sociais,
entendidas como “categorias de pensamento que expressam a realidade” e, portanto, das
“construgdes sociais” para tratar da questdo da crianca e do adolescente. Segundo a autora,
num mundo social “nada ¢ natural, tudo ¢ construido” (PINHEIRO, 2006, p.35). Em seus
estudos, Pinheiro (2006), toma como fundamental ndo s6 a questdo etaria e bioldgica para
delimitar a infancia e a adolescéncia, mas também as relagdes desse sujeito, suas vivéncias e
processos experimentados em sociedade, que lhe atribuem uma série de significados.
Pensamento do qual compartilhamos e tomamos como base também para fundamentar nosso
olhar. Sonia Kramer (1992, apud PINHEIRO, 2006), critica 0 pensamento sobre a crianga em
oposicdo ao adulto, sob o aspecto de trés auséncias: a de idade, de maturidade e de integragéo
social adequada. A autora discute a ligacdo entre a idade e os “papéis e desempenhos

especificos da crianga”.
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O argumento da autora leva ao reconhecimento da necessidade de diferenciar
0 lugar social ocupado pela crianga — e penso que igualmente pelo
adolescente — diferenciacdo que ndo esta relacionada tdo somente a idade,
mas a fatores outros: sua participacdo no processo produtivo; tempo de
escolarizacdo; a socializacdo no interior da familia e da comunidade; as
atividades cotidianas desenvolvidas pela crianca — desde as brincadeiras até
as tarefas por ela assumidas. (KRAMER, 1992, apud PINHEIRO, 2006, p.36)

Neste sentido, Pinheiro (2006, p.37) diz pensar sobre a crianca e o adolescente como

[...] categorias socialmente concebidas, considerando ndo apenas as
caracteristicas ditas “naturais”, proprias a um periodo da vida, o que
impediria a compreensdo dos lugares sociais ocupados pela crianga e o
adolescente na vida social, nos momentos varios da histéria brasileira.

Danziato (1996) também dialoga com a questdo social dentro das delimitacbes dos
termos “crianca e adolescente”. Segundo a autora, a preocupacdo com a crianga surge no
século XVIII, na area da saude, com a medicina social, que instituiu dispositivos, como a
medicalizacdo da familia — pais e filhos — com a finalidade de reduzir a morbidade e as
epidemias, aumentando o tempo de vida dos individuos. No bojo deste discurso medicalizante
que interfere na organizacdo familiar, ditando normas principalmente no tocante & higiene,
surge a preocupacdo com a sexualidade. E, de acordo com Danziato (1996), € se referindo a
essa sexualidade que ¢ pensado o “individuo adolescente”, categoria criada no século
XVHI/XIX. O poder implicito no discurso médico e cientifico vem exercer um poder de
controle sobre o comportamento do adolescente, onde “pode-se identificar o processo de
normalizacdo das subjetividades através das instituicdes sociais, mediadoras do discurso da
sexualidade, instaurando técnicas e normas como dispositivos de regulagdo social”
(DANZIATO, 1996, p.19). Neste contexto, apesar dos sujeitos serem diferentes pelas suas
historias de vida, a adolescéncia ¢ sustentada por uma “visdo organicista”, onde as
subjetividades sdo homogeneizadas, através desses dispositivos, para serem controladas.

Ainda na obra de Danziato (1996), observamos um dado importante que data do final
da década de 1950, mais especificamente, em 1948, quando o Fundo das Nac¢bes Unidas para
a Infancia — UNICEF - passou a atuar no Brasil — 50% da populacéo brasileira era composta
por pessoas com idade entre zero e 19 anos, boa parte de camadas populares. No entanto, de
acordo com a autora, sempre houve um descompasso, no pais, com relacdo aos direitos da
crianca e do adolescente, no @mbito juridico, considerando as defini¢cbes internacionais, e
também do aspecto legal para a pratica. O quadro, no tocante ao respeito as garantias das

criangas e adolescentes como sujeitos de direito, passou a mudar com a aprovacao do Estatuto
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da Crianca e do Adolescente (ECA) - Lei 8.069, 13 de julho de 1990 - que em 2010
completou 20 anos e é considerado um dos importantes marcos na luta pela defesa e

efetivacdo dos direitos dessa parcela da populacéo.

Esta lei conta com 267 artigos e institui a doutrina da protecdo integral e o
reconhecimento da crianga e do adolescente como sujeitos de direitos,
equivalendo a uma verdadeira constituicdo da crianga e do adolescente no
Brasil. (COSTA, s/d, citado por DANZIATO, 1996, p.68).

Também é pela perspectiva social, ainda que, ndo esquecendo os aspectos de faixa
etaria, que discutimos a concep¢do do termo jovem. Para tanto, recorremos & socidloga

Helena Wendel Abramo (1997. p. 29), que explica que

A concepcéo de juventude corrente na sociologia, e genericamente difundida
como nogdo social, é profundamente baseada no conceito pelo qual a
sociologia funcionalista a constituiu como categoria de andlise: como um
momento de transi¢do no ciclo de vida, da infancia para a maturidade, que
corresponde a um momento especifico e dramatico de socializacdo, em que
os individuos processam a sua integragdo e se tornam membros da sociedade,
através da aquisi¢ao de elementos apropriados da “cultura” e da assungao de
papéis adultos. E, assim, o0 momento crucial no qual o individuo se prepara
para se constituir plenamente como sujeito social, livre, integrando-se a
sociedade e podendo desempenhar os papéis para 0s quais se tornou apto
através da interiorizacdo dos seus valores, normas e comportamentos. Por
isso mesmo € um momento crucial para a continuidade social: é nesse
momento que a integracdo do individuo se efetiva ou ndo, trazendo
conseqliéncias para ele préprio e para a manutencao da coesdo social.

Abramo (1997) também critica essa concepcdo, onde 0 jovem ou a juventude sdo
constantemente tematizados como “problemas sociais” ou associados a esses problemas.
Problemas que seriam resultado de uma falha no processo de desenvolvimento social e

pessoal de capacidades ou no ajuste destes aos papéis adultos. A pesquisadora pontua que

A tematizacdo da juventude pela 6tica do “problema social” ¢ historica e ja
foi assinalada por muitos autores: a juventude sé se torna objeto de atencéo
enquanto representa uma ameaca de ruptura com a continuidade social:
ameaca para si propria ou para a sociedade. Seja porque o individuo jovem se
desvia do seu caminho em diregdo a integragdo social — por problemas
localizados no préprio individuo ou nas instituicbes encarregadas de sua
socializagdo ou ainda por anomalia do prdprio sistema social —, seja porque
um grupo ou movimento juvenil propdem ou produz transformacfes na
ordem social ou ainda porque uma geracdo ameace romper com a transmisséo
da herancga cultural. (ABRAMO, 1997, p.29)
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Segundo a autora, existe uma dificuldade da midia, da sociedade e suas organizacoes

governamentais e nao governamentais, do poder publico, da academia, em

[...] considerar efetivamente os jovens como sujeitos, mesmo quando €é essa
a intencdo, salvo raras excecOes; uma dificuldade de ir além da sua
consideragdo como “problema social” e de incorpord-los como capazes de
formular questes significativas, de propor a¢des relevantes, de sustentar uma
relacdo dialégica com outros atores, de contribuir para a solucdo dos
problemas sociais, além de simplesmente sofré-los ou ignoré-los.
(ABRAMO, 1997, p.28)

Com base nos estudos de pesquisadores como Tania Salem (1986), Carmem Leccardi
(1991), Helena Abramo (1994), Carlos Feixa (1998), Mario Morcellini (1997), Alba Zaluar
(1997) e Miriam Abromavay (1999); Juarez Dayrell (1999) apresenta as principais
concepcOes que giram em torno do conceito de juventude. Segundo Dayrell (1999), uma das
mais fortes ¢ a que coloca o jovem em uma condicdo de “transitoriedade”, como um ser
incompleto que espera no futuro realizar-se, na vida adulta, sendo a juventude uma passagem.
O autor associa ainda esta nogédo a escola formal, onde o educando deve conseguir concluir
todas as etapas, receber os titulos correspondentes para entdo ser considerado “formado”.
Uma colocagéo que entendemos pertinente e que se confirma no cotidiano dos jovens que
sofrem pressdes da familia e da propria sociedade para ingressar e sair “vitorioso” de
processos como a escola formal, a faculdade, o mercado de trabalho, por exemplo.

Dayrell (1999) aponta ainda uma visdo romantica da juventude, conseqiiéncia da
industria cultural e do mercado de consumo voltado para o0s jovens, onde essa parcela da
populagio vive nesse periodo da vida um “tempo de liberdade” e expressdo. Ai surge ainda a
idéia de moratdria, onde essa ¢ a fase do “ensaio ¢ do erro”, da falta de responsabilidade, de
experimentar. O estudioso também comenta a corrente que reduz a juventude a sua relagdo e
atividades culturais, além da que enxerga a juventude como uma etapa de crise, dificil, onde
existem conflitos e problemas de comportamento. Outro olhar percebe nesse momento da vida
uma fase de distanciamento da familia, podendo a familia perder sua funcdo como orientadora
de valores. E criticando essas visOes, 0 pesquisador concorda com Peralva (1997, apud
DAYRELL, 1999, p.41-42) ao afirmar que

[...] a juventude é, ao mesmo tempo, uma condicdo social e um tipo de
representacdo. Se hd um carater universal dado pelas transformacbes do
individuo numa determinada faixa etaria, nas quais completa o seu
desenvolvimento fisico e enfrenta mudancas psicolédgicas, é muito variada a
forma como cada sociedade, em um tempo histérico determinado, €, no seu
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interior, cada grupo social vao lidar com esse momento e representa-lo. Essa
diversidade se concretiza com base nas condi¢des sociais (classes sociais),
culturais (etnias, identidades religiosas, valores) e de género, e também das
regides geogréaficas, dentre outros aspectos.

Nesse sentido, Dayrell (1999, p.42) completa que

Construir uma nogao de juventude na perspectiva da diversidade implica, em
primeiro lugar, considera-la ndo mais presa a critérios rigidos, mas sim como
parte de um processo de crescimento mais totalizante, que ganha contornos
especificos no conjunto das experiéncias vivenciadas pelos individuos no seu
contexto social. Significa ndo entender a juventude como uma etapa com um
fim predeterminado, muito menos como um momento de preparagdo que serd
superado com o chegar da vida adulta.

Dayrell (1999) trata do jovem como sujeito na sociedade e ndo problema para a
mesma, perspectiva que ganha adeptos e na qual buscamos orientar nossa forma de perceber o
jovem, hoje. O autor reforca ainda a nogdo de que nao haja apenas uma juventude e sim

juventudes, no plural, pela multiplicidade de especificidades dos jovens.

[...] entendemos a juventude como parte de um processo mais amplo de
constituicdo de sujeitos, mas que tem especificidades que marcam a vida de
cada um. A juventude constitui um momento determinado, mas ndo se reduz
a uma passagem; ela assume uma importancia em si mesma. Todo esse
processo é influenciado pelo meio social concreto no qual se desenvolve e
pela qualidade das trocas que este proporciona. Assim, 0s jovens pesquisados
constroem determinados modos de ser jovem que apresentam especificidades,
0 que ndo significa, porém, que haja um Unico modo de ser jovem nas
camadas populares. E nesse sentido que enfatizamos a nogéo de juventudes,
no plural, para enfatizar a diversidade de modos de ser jovem existentes.
(DAYRELL, 1999, p.42)

Apesar de apoiarmos nosso olhar na nogdo de que existem sim vérias juventudes, que
sdo compostas por jovens, cada um com suas especificidades, caracteristicas, valores, etc, que
atuam em sociedade e sdo sujeitos de sua propria historia; consideramos importante pontuar
de forma rapida alguns parametros de faixa etaria que, de uma forma ou de outra, ainda sao
adotados popularmente e por algumas entidades e 6rgaos para tratar da questées, iniciativas e
eventos ligados aos jovens.

De acordo com o Artigo 2°, do Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente: “considera-se
crianca [...] a pessoa até onze anos de idade incompletos e adolescente, aquela entre doze e
dezoito anos de idade™. J& com relagdo a juventude, de acordo com os parametros adotados

pela Unesco, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica e o
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Instituto Ayrton Senna, para compor 0 Mapa da Violéncia IV, a “populagido jovem” tem de 15
a 24 anos e a considerada “ndo jovem”, menos de 15 e mais de 24 anos. Seguindo a Unesco, 0
Fundo de Populagdo das Nac¢des Unidas (UNPFA) define como juventude, o periodo de 15 a
24 anos de idade (VIVARTA, 2004, apud TORRES, 2007).

3.1. Nany, Valéria e as Vivéncias em uma Escola de Midia

Eu tenho um acervo. Eu tenho uma memdria gravada da minha vida, quando
eu tinha 15 ou 16 anos, e quando eu vejo isso hoje, eu vejo o quanto a minha
vida mudou, o0 quanto eu cresci, 0 quanto foi bom aquilo, participar daquilo.
Se ndo fosse as oficinas, se ndo fosse a Escola de Midia, eu ndo teria nogéo
de onde estaria hoje. Eu ndo sei exatamente o que eu ia fazer. Entdo, mudou
completamente a minha vida, mudou meu jeito de pensar, mudou o que eu
quero pra minha vida, um monte de coisa, virou. Eu tava pensando em
terminar os estudos pegar um trabalho véi qualquer e sobreviver. Hoje em
dia, ndo, eu ja vejo que eu posso ter mais alguma coisa do que apenas um
trabalho e sobreviver disso. Eu quero crescer, quero fazer documentario, eu
quero ter um nome 4, diretora ou produtora, eu quero ter um nome, e eu to
vendo que eu posso fazer isso a partir do momento que eu boto a minha cara
no meu video, que é o que eu to fazendo hoje. (Nany de Oliveira —
Entrevistas realizadas em 29/04/10, 04/05/10 e 07/05/10)°

As experiéncias em Educacdo e Comunicacdo, com a finalidade de estimular uma
leitura critica da midia e a produgdo de midias, logicamente, interferem de alguma maneira
nos locais onde sdo realizadas e nos publicos para as quais estdo voltadas. A iniciativa em
questdo, no caso de Nany e Valéria, foi o projeto Escola de Midia, que, a partir desse estudo,
podemos analisar que agiu de formas e niveis diferentes na trajetoria das duas, e que deixou
contribuigdes sob o aspecto de como elas interpretam, vivenciam e interagem com a realidade.
Percebemos, pelo trecho acima citado, uma declaragdo de anseios, sonhos cheios de esperanga
e vontade de transformacdo e reconhecimento, para além do ja vivenciado. Perspectiva
formada depois das experiéncias no que ela chama apenas de “a Escola de Midia”, sem o
termo “projeto”, como uma escola onde se participa de aulas, mas com uma proposta
pedagOgica diferente. Primeiramente vamos conhecer as nossas entrevistadas, para
compreendermos como foi a participacdo delas no projeto, a sua apropriacdo das tecnologias

audiovisuais, a producdo pessoal de midias e as transformacdes resultantes desse processo.

9 A impossibilidade de delimitar em que dia em especifico foi registrado cada trecho a seguir, se déa pelo fato de
que as gravacdes foram feitas em diversos momentos durante as trés datas apresentadas, 0 que na ocasido da
transcricdo tornou impossivel distinguir a que data pertencia cada uma das gravagdes. Tomo esta falha na
execucdo da parte empirica da pesquisa, como aprendizado, que servira para aperfeicoar o ato de pesquisadora
em trabalhos posteriores.
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Francisca Charliane de Oliveira Souza, a Nany de Oliveira, como ela mesma assina
seus projetos, hoje, tem 23 anos e é a segunda filha de uma familia de oito irmédos. O primeiro
ponto que percebemos importante nas entrevistas com esta jovem foi uma relagcédo de
curiosidade, encanto e prazer expressiva, principalmente, com as midias audiovisuais, ao
longo do seu desenvolvimento. Quando crianga, Nany nos conta que assistia muitos desenhos
animados e séries infantis da TV aberta, mas ndo s6 uma vaga lembranca é compartilhada
conosco, ela cita, inclusive os nomes de muitos dos desenhos que costumava assistir: “Cavalo
de Fogo, Ursinhos Carinhosos, Pequena Patrini, na Manchete, Black Kamen Rider” (Nany de
Oliveira — Entrevistas realizadas em 29/04/10, 04/05/10 e 07/05/10). Percebemos também

que, desde pequena, Charliane ja costumava selecionar o que assistia e ouvia.

Eu nunca gostei de forrd. Eu gostava de Mamonas Assassinas. A minha mae
tentou fazer eu gostar de Chiquititas, eu até gostei de umas trés musiquinhas.
Ndo gostava muito da Xuxa ndo, eu ia mesmo pra musica que meu irmao
tinha do Gabriel Pensador. [...] Eu sempre gostei de coisas diferentes. Minha
mée olhava pra mim, assim, e dizia que eu era estranha. [...] Agora TV, ixe.
Tinha o programa da Xuxa, mas eu so assistia por causa do desenho. Tinha a
Manchete, que era o canal dois, que passava [..] anime, passava Power
Rangers, passava esses heroizinhos. Sheera, He-man, ainda passa, ainda
hoje... Eu assistia tudinho... Gostava também dos filmes do Cinema em
Casa... Cheguei a assistir aqueles dos mortos vivos. Supergirl, ninguém
lembra desse filme, mas eu lembro. Mas eu provo e o Google me ajuda. Era
do final da década de 80... Sempre, desde pequena, eu sou fascinada por
filme, as vezes eu ndo saia de casa a tarde, eu sO saia quando acabava o
Cinema em Casa e a Sessdo da Tarde. (Nany de Oliveira — Entrevistas
realizadas em 29/04/10, 04/05/10 e 07/05/10)

Aqui retomamos o pensamento de Barbero (2003), que enxerga na cotidianidade
familiar um dos trés lugares principais de mediacdo da televisdo. Nany diz que nédo tinha
oportunidade de assistir filmes no cinema, porque ndo havia na familia essa pratica, mas era
sentar em frente a TV pra imaginar um universo ludico e fascinante. Lembramos das reflexdes
de Barbero (2003) que trata da proximidade, da familiaridade promovida pela televisdo, que
aproxima até o cinema que basicamente é distanciado do homem pela prépria funcdo poética

com a qual se apresenta. Essa aproximacgao é percebida nos relatos de Nany.

[...] eu lembro que eu achava que - isso até eu saber mesmo o0 que era cinema
- eu achava que, tipo, como eu tava vendo a vida deles naquela tela, eles
também tariam vendo a minha, como se fosse uma cdmera filmando todo
mundo assim... Eles assistindo a minha vida e eu a deles... Eu tinha essa
nogéo, eu perguntava mil e uma vezes, minha mée nunca sabia o que me
responder e eu ficava imaginando essas coisas. (Nani de Oliveira —
Entrevistas realizadas em 29/04/10, 04/05/10 e 07/05/10)
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Neste trecho da entrevista de Nany, também podemos retomar as colocacdes de
Baudrillard (1997, apud FRIDMAN, 1999) ao discutir que a cultura do espetaculo cria uma
realidade a parte, ou hiper-realidade, um mundo de simulacro que dispensa a experiéncia
vivida. Ao assistir a televisdo Nany ndo s6 acompanhava o que acontecia na tela, mas sentia-
se em completa interacdo com o0s acontecimentos e as personagens. A imaginacdo e a
criatividade também estdo presentes na vida de Nany, nas suas brincadeiras com 0s amigos,
enquanto crianca. Percebemos que essas caracteristicas, demonstravam que, como integrante
de uma familia com muitos filhos e poucas condigdes financeiras, ela buscava encontrar
mecanismos para estar a frente das limitacdes diante do que era desejado por eles, como
criancas, e isso a fazia sentir bem. Percebemos um sentimento de lideranga e o desejo de
incluir-se, fazer parte, ativamente, de um processo que para ela era 0 mais interessante e a
fazia também mais interessante diante dos outros. Ao mesmo tempo em que ela quer
participar da brincadeira, busca afirmar-se como aquela que traz a brincadeira, que se
diferencia, que é criativa e inovadora diante das mais diversas situacdes, como pede a
sociedade que se configura na Era Informacional: perfis de individuos que sdo flexiveis,
dindmicos, criativos. Discussao que iniciamos ainda no primeiro capitulo com Castells (2005)
e Kaplun (1997, 1998)

A maioria das idéia eram minha, assim... Bora brincar de video game? A
gente ndo tinha video game. Entdo fazia uma tela, eu desenhava uma tela no
muro, pegava um pedaco de pau, fazia um controle e alugava por um
bombom pra eles ficar brincando de video game... E eu desenhava como se
fosse um bonequinho num video game mermo naquela parede. Entdo, quem
tinha essas idéia, meio... Massa, assim, bem... Era eu. (Nany de Oliveira —
Entrevistas realizadas em 29/04/10, 04/05/10 e 07/05/10)

Na adolescéncia o envolvimento de Nany com as midias audiovisuais continua, nos
filmes, videoclipes, musicas. O gosto musical foi se diversificando, agora ela trocava CDs,
discutia com os amigos sobre bandas e géneros musicais, se mantinha em um grupo que ouvia
mais rock, apesar de se relacionar com as demais “tribos” do colégio, marcava com os colegas
para assistir filmes juntos, nos finais de semana. Lan house j& havia “duas ou trés” perto de
casa, segundo relata. Para aprender o basico sobre computacdo, ela comegou um curso, mas
disse nao ter paciéncia para terminar, entdo o que sabe aprendeu “mexendo” nas lan houses do
bairro. Nany conta que boa parte dos adolescentes, na internet, acessava redes sociais e sites

de bate papo, como Orkut e Msn, no entanto, ela diz que aproveitava o tempo no computador
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para “ler as sinopses de filmes e saber qual filme tava em cartaz no cinema. Por mais que [...]
ndo fosse pro cinema”.

Percebemos entdo, neste ponto, a caracteristica fundamental da informatica, que é a
convergéncia das midias, como traz o Livro Verde da Sociedade da Informagéo no Brasil, e
de acordo com o que propde Levy (1998), quando diz que as midias digitais redimensionam
0s modos de escrever, ver, escutar do homem. Eis um exemplo claro dessa combinagédo. O
cinema ndo estd no Mucuripe e alguns dos moradores de la podem até ndo ir ao cinema por
falta de condi¢des financeiras, como é o caso de Nany, mas o cinema esta em parte na internet
da lan house do Mucuripe, que esta ao alcance dos adolescentes e dos jovens. A partir desses
recursos tecnoldgicos disponiveis, eles tém oportunidade de aproximar-se dessas midias antes
mais distanciadas da realidade deles, embora muitos, como revela Nany, busquem mais as
redes sociais, que representam as novas possibilidades de interagir com outros individuos,
praticamente destruindo a nocdo de distancia que limita o acesso ao outro.

Seguindo na composicdo do cenario tecnolégico do Mucuripe descrito por Nany,
quando ela tinha entre 15 e 16 anos, boa parte dos estudantes da sua escola ja tinha celular,
mas computador e internet ainda eram novidades. Na escola (Béarbara de Alencar) havia uma

radio, onde os alunos levavam os CDs que queriam ouvir nos intervalos das aulas.

Televisdo acho que todos tinham contato, DVD acho que nem todo mundo,
mas uns 80%, agora computador s6 em lan house e era muito pouco. Acho
que, em 2005, tinha poucas lan-houses no bairro, perto da escola. A escola
ndo tinha, agora tem um curso de computagdo, mas naquela época néo tinha
[...] tava num processo de iniciagdo assim, de introduzir os alunos mesmo no
mundo digital, no meio da informatica. (Nany de Oliveira — Entrevistas
realizadas em 29/04/10, 04/05/10 e 07/05/10)

A televiséo era a mais usada, segundo Nany, sempre nas aulas de Biologia e Filosofia,
quando alguns professores gostavam de passar filmes sobre os contelddos das disciplinas.
Neste contexto, o projeto Escola de Midia surgiu, na comunidade. Para conhecermos melhor
como foi essa experiéncia para os adolescentes e jovens do Mucuripe, procuramos também
outra jovem da escola e do projeto. Valéria Silva dos Santos tem 22 anos e também estudava
na escola Bérbara de Alencar, quando abriram as vagas para a primeira turma do projeto. Nas
conversas que tivemos com a jovem identificamos outra maneira, diferente, de olhar e
interagir com os meios de comunicagao.

Valéria gosta de televisdo, mas percebemos nesta relacdo, um carater mais voltado

para a busca por informacdo ou entretenimento, ou seja, um nivel de envolvimento diferente
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que o de Nany, que tinha com essas midias, como ela mesma diz, uma relagdo de “paixdo”. Ja
no caso de Valéria, encontramos uma busca pontual pelos produtos dos meios. Ela diz que
assiste filmes infantis — desenhos animados, animagdes - e novela desde crianca, mas também
gosta de telejornais e programas de entrevista - Altas Horas, Programa do J6, Jornal do Meio
Dia, Jornal Hoje. Valéria conta que, hoje, tem computador, mas que naquela época — 2005 — 0
acesso a essas tecnologias era dificil (ela ndo lembra de nenhum amigo do bairro que tivesse
computador nesse periodo). No entanto, existiam as lan houses. “A gente vivia na lan house”
(Valeria dos Santos — Entrevista realizada em 15/05/10). Os sites visitados eram 0s mesmos
relatados por Nany — Orkut, MSN - ja que as duas eram colegas de escola e de bairro e muitas
vezes frequentavam juntas esses ambientes. Valéria lembra, ainda, que, ja naquela época, a
internet se apresentava como uma ferramenta importante, quando se precisava fazer algum
tipo de pesquisa para a escola. “A gente ia muito, na escola, no computador, na internet”
(\Valéria dos Santos — Entrevista realizada em 15/05/10).

Valéria e Nany faziam o Ensino Médio, quando os realizadores do Escola de Midia
visitaram a Escola Barbara de Alencar para divulgar o projeto. Ao falar sobre o ingresso no
projeto, Valéria lembra como “um concurso”, por conta do processo seletivo que realizou uma
espécie de triagem entre os interessados no projeto, como ja abordamos no capitulo anterior.
Para Nany, que hoje faz parte da Aldeia, o processo seletivo foi necessario. Ela diz que, os
que ficaram no final da selecdo, ganhavam uma ajuda de custo no valor de sessenta reais e, ao
tomarem conhecimento dessa bolsa-auxilio, muitos alunos passaram buscar o projeto. Para
ela, “tinha que fazer selecdo pra saber quem queria mesmo, quem tava interessado” (Nany de
Oliveira — Entrevistas realizadas em 29/04/10, 04/05/10 e 07/05/10). O que compreendemos
que, pelas limitacGes de parcerias que custeiem o projeto e realizadores para executar as
oficinas, a ONG acaba entre a cruz e a espada. Enquanto que, se houvesse mais interesse dos
setores publico-privados da sociedade civil ndo haveria, talvez, a necessidade de restringir as
turmas a um namero tdo pequeno de estudantes.

Num primeiro momento, os alunos ndo sabiam muito bem como seriam as oficinas.
“Eu pensei que era s6 0 curso mesmo, soO tedrico, sé teoria. Nao sabia que ia ter, no caso que a
gente ia fazer video” (Valéria dos Santos — Entrevista realizada em 15/05/10). Valéria contou
que inicialmente ndo teve muito interesse, a inscricdo dela se deu mais por conta da
companhia dos amigos que buscaram participar do projeto. Ela lembra que houve uma prova
escrita, mas ndo sabe o que respondeu. Ja Nany disse que foi no segundo ano do Ensino
Meédio, quando viu pela primeira vez o cartaz de divulgacdo do Escola de Midia nas paredes

da escola.
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[...] eles pregaram uns cartazes no colégio dizendo que ia ter o Escola de
Midia e dizia que falava de cinema de filme. Eu li assim bem por baixo que
tinha que fazer a inscri¢do. Ai, s6 que eu sai falando pra todo mundo, assim,
espalhei. S6 que a galera ndo quis muito ndo. Eu disse: cara eu vou, eu quero
fazer, eu quero. [...] Dizia: Escola de Midia e se vocé gosta de cinema, se
vocé gosta de assistir filme. Fazia uma propaganda tipo assim. Ai eu fui 1&
me inscrever... No mesmo dia eu peguei o cartaz e fui 4 na diretoria. Eu disse
assim: o que é isso? Eles disseram que eram uns pessoal que tavam indo dar
oficina de cinema. Ai eu disse: eu quero fazer, como é que faz a inscrigdo?
Peguei a fichazinha e fiz a inscri¢do. Eu pensava que era fazer a inscricéo e
ir, mas ai ndo, tinha uma sele¢do, ai, era no sabado, ai ja foram todos os
monitores da época, que era a Bruna Donato, que eu ainda tenho contato com
ela até hoje. O Bruno, a Daniele, o Saulo, a Brena, o Mateus [...] E era tudo
assim, era aluno de universidade. Dai a gente fazia uma prova, a gente tinha o
maior medo da Simone. A gente fazia uma prova e dessa prova depois dava a
lista de quem passou e foi assim que eu entrei pra ser aluna da Escola de
Midia. (Nany de Oliveira — Entrevistas realizadas em 29/04/10, 04/05/10 e
07/05/10)

Nany lembra que na prova perguntava qual a relacdo deles com as midias e 0s
produtos culturais, se gostavam de cinema, filme, internet, e da histéria em quadrinhos do
personagem Piteco, ja comentada anteriormente. Outra pergunta era: Se vocé tivesse uma
camera na mao, o que faria? Nany respondeu que faria um filme baseado na musica Faroeste
Caboclo, da banda Legido Urbana. Infelizmente, ndo conseguimos com a Aldeia o teste de
selecdo da Valéria, pois a ficha ndo foi encontrada nos documentos antigos, portanto ndo
temos como buscar no papel o que a lembranca ndo deu conta, por exemplo, a fim de
complementar a pesquisa. Na ficha de inscricdo de outros jovens de um modo geral,
percebemos, pelo questionario, o interesse dos realizadores em identificar previamente qual a
interacdo dos adolescentes e jovens com as midias e também a sua rotina de vida, pois entre
os itens a serem respondidos pelos candidatos estavam questdes sobre atividades realizadas
fora da escola, o tempo livre, 0 acesso a internet/computador, televisdo, radio, masica em
geral, videogame, esporte, temas e programas de preferéncia na televisdo, habito de leitura,
géneros musicais e tipos de filme. O que analisamos como positivo, para que haja um
planejamento das oficinas, a fim de explorar determinados aspectos compreendidos como
prioridade e definicdo de estratégias para trabalhar melhor o didlogo na troca de informagdes
e producdo de conhecimento entre os realizadores e os participantes das oficinas.

“O primeiro contato mesmo com o Audiovisual, uma visdo critica do que a gente tava
assistindo foi mesmo com a Escola de Midia” (Nany de Oliveira — Entrevistas realizadas em
29/04/10, 04/05/10 e 07/05/10). Nany, também, diferencia professores e monitores do projeto.



89

Pelos depoimentos, acaba-se inferindo que os primeiros seriam as pessoas mais antigas da
ONG e no setor, como Simone ou Valdo, e 0os monitores, jovens com idades semelhantes as

dos educandos, muitos, estudantes universitarios e alguns, depois, “tornaram-se” professores.

[...] ndo tinha idade certa assim era todo o Ensino Médio, né? Entéo a gente
tinha aluno 14 com trinta a quarenta anos, ja os professores que eram ex-
monitores era 20, 22 anos. [...] A gente discutia sobre um monte de coisas,
sobre video, a gente chegou a assistir varios documentarios. (Nany de
Oliveira — Entrevistas realizadas em 29/04/10, 04/05/10 e 07/05/10)

As mudancas para ela - Nany - comecaram no simples fato de participar do projeto,

gue em casa passou a ser um mecanismo disciplinar.

Me programava de cedo, em casa arrumava as coisas tudim, porque, assim, se
eu num arrumasse as coisas, ela (mae) ndo deixava eu ir. [...] Ela usou isso
pra mim fazer as coisas em casa” (Nany de Oliveira — Entrevistas realizadas
em 29/04/10, 04/05/10 e 07/05/10).

As aulas da primeira turma, da qual as duas jovens participaram aconteciam aos
sabados e eram, segundo Valéria, bem “dindmicas, porque era pra envolver bastante o
pessoal” (Valéria dos Santos — Entrevista realizada em 15/05/10). Compreendemos que em
determinados aspectos, 0 projeto propunha uma metodologia criativa mas em outros
reproduzia modos do esquema tradicional de ensino. Por exemplo, ainda que o projeto se
organize em “oficinas” — termo utilizado tanto pelos educadores da ONG, quando pelas ex-
participantes - quando estas acontecem dentro das salas de aula da escola publica — espaco
que sediava o projeto — elas eram consideradas “aula”. A figura do professor existe e, algumas
vezes, ¢ de um profissional rigoroso na abordagem de “conteido”, como na educagdo formal.
Da mesma forma ha a prova de selecdo que ndo deixa de apresentar semelhancas com as
provas da escola, no aspecto de que € uma avaliagdo onde algum tipo de aprovagdo esta em
jogo.

No entanto, no caso do educador, por vezes essa imagem é flexivel e passa de
“professor” a uma pessoa amiga, onde existe uma forte relagao de afeto e onde a producéo de
conhecimento acontece com fluidez. Aparece também o “monitor”, que sdo os jovens
realizadores. Até que ponto apresenta-se uma estrutura inovadora, com o projeto, 0 que a
diretora define como uma “escola de midia” propriamente dita, sempre em elaboragdo? Nas

fotografias cedidas pela ONG percebemos a organizacéo das cadeiras em circulo durante as
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oficinas, com educadores e realizadores incluidos no meio dos educandos, onde se subtende
numa democratizacdo na formacdo do espaco de debate. Nas aulas praticas, observamos,
também pelas fotografias dos “making ofs” dos videos que os equipamentos, como cameras,
rebatedores, microfones, entre outros, passavam pelas maos de varios alunos, ou seja, cada
um tinha oportunidade de conhecer aquelas tecnologias e perceber de acordo com o préprio
interesse se gostaria de desenvolver aquela habilidade.

Essa discussdo remete as bases da relagdo Comunicagdo/Educacéo, lancadas por Freire
(1983), que diz que ndo ha Educacdo sem Comunicacdo e que Comunicacdo é dialogo, na
medida em que ndo € Extensdo ou transmissdo de saber. Notamos que para haver dialogo, o
educador ndo deve tratar a informacdo que propde para discussao, como um conhecimento ja
que este é produzido pela critica da informacdo (BACCEGA, 2000). E conveniente ainda
retomar a teoria de Kaplun (1998) de que o ensino deve partir de uma Comunicagdo
Educativa Geradora, que estimula o desenvolvimento de competéncias comunicativas, de
expressao e inovacdo. Com essa retomada, queremos chegar ao fato de notarmos parecer mais
possivel alcancar as propostas de uma educacdo que permite a formacao de individuos criticos
para com a prépria realidade e conscientes da atuacdo que possuem como sujeitos de uma
sociedade, fazendo também uma Leitura Critica da Midia (Soares, 2000, 2002) quando, este
adolescente ou jovem participa de processos democraticos de ensino, onde exercem e
desenvolvem suas habilidades. Quem sabe se muitas vezes o0 que o jovem gostaria de
manifestar ndo é silenciado pelo modelo tradicional de ensino, onde o didlogo é mais restrito?

As turmas participavam de todas as oficinas, mas cada um acabava se direcionando
para a area que mais se identificava do trabalho. VValéria gostava mais da produgéo dos videos.

Nany compartilhava da preferéncia e lembra como eram as atividades durante as oficinas.

A gente assistia os filmes e tinha que fazer um resumo, o que a gente achou
dos videos. A nossa visdo sobre aquele video - eu nunca entregava- num
gostava muito de escrever ndo, mas... E a gente sempre debatia, assim, depois
do video a gente conversava alguns pontos do video. (Nany de Oliveira —
Entrevistas realizadas em 29/04/10, 04/05/10 e 07/05/10)

Ao contrario de Nany, Valéria ja gostava de escrever sobre os filmes e contou que
fazia curso de literatura, na época em que ocorria o segundo Escola de Midia. Talento que foi

reconhecido por quem vivenciou a experiéncia com ela.
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[...] nas coisas que ela escrevia, eu percebia que ela tinha uma sensibilidade,
que era s6 vocé dar um empurrdo. Ai a gente chamou pra participar de um
jari de um festival [...] a gente tem um festival 1a na Aldeia chamado Festival
de Jovens Realizadores de Audiovisual do Mercosul, ai uma das edi¢des foi
aqui, a de 2005, ai a gente pegou e disse assim, vamos compor o jari desse
ano s6 com molecada de comunidade, ndo vamos chamar gente, entende,
de.... Que t& no circuito de video, televisdo ndo, s6 mais o povo que Vé as
coisas e é pego pela imagem mesmo. Ai chamamos a Valéria. Ela foi Unica
da Escola de Midia que participou, e foi surpreendente a participacédo dela,
assim, inclusive ela anteviu quem era o ganhador, quem ganhou foi um indio,
um indio Xingu. . (Valdo Siqueira — Entrevista realizada no dia 10/05/10)

[...] passaram nosso video (Um Trem pra Alegria), sé que o0 nosso video ele
ndo concorreu a nada. Eu acho que foi assim a parte mais legal, que eu fiquei
& no hotel com outras pessoas, eram pessoas de varios estados, sabe, 0s
jurados. (Valéria dos Santos — Entrevista realizada em 15/05/10)

Neste ponto percebemos uma das marcas deixadas pelo projeto para os jovens, a
oportunidade de vivenciar experiéncias antes inimaginaveis e, ndo sO6 descobrir novos
potenciais, como explora-los. Em paralelo as discussfes que incentivavam a leitura critica
sobre as midias, aconteciam as préaticas de roteiro, producao, direcdo, edicdo. Essas praticas
eram, como ja abordamos anteriormente na entrevista com Simone Lima, uma forma de
“educar através das midias”, porque além de discutir a producao midiatica, o educando
também pratica, se apropria da tecnologia e produz. Ou seja, ao conhecer como se faz um
roteiro, se apropriar dos recursos, técnicas, procedimentos para produzir uma historia com
imagens e sons, se caminha também — simultaneamente - para um aprendizado voltado para o
olhar com analise critica dos roteiros dos programas das diversas midias. Lembrando que
além dos videos, foram produzidos blogs, livros e fotos. Um trabalho que, observamos,
incentivava também o despertar de um olhar, uma percepc¢éo diferenciada, uma re(leitura) do

bairro.

[...] a gente vai tentar ver se descobre alguns talentos na area de tecnologia
para trabalhar, fazer um laboratério de experimentos audiovisuais, né,
utilizando as tecnologias. Se eles podem inventar alguma coisa, trabalhar
com esse potencial criativo que eles tém, trabalhar com arte. A gente vai
tentar diversificar também outras linguagens artisticas. A gente vai tentar
trabalhar pra construir um banco de imagem com eles, da propria
comunidade, que é a coisa também de se aproximar dos valores tradicionais
dos seus familiares... Sdo pescadores, sdo marisqueiras, sdo labirinteiras...
Entdo, a gente tem uma tentativa de unir os polos, né, os poélos da cultura
tradicional que existe la e da cultura mais juvenil mesmo, tecnologica, né, ver
como € que essas linguagens dialogam. A gente trabalha muito na perspectiva
da hibridacdo cultural, né? E a hibridagdo cultural ndo é s6 de cultura
diferente, geracGes diferentes também tém culturas diferentes. O cara que
vem |4 do interior e ta 14 em cima, o cara que vem la do Camocim e que
migrou pra ca, trouxe alguma coisa da cultura. Entdo, o jovem precisa
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investigar isso, nesse sentido de didlogo entre geracdes. Existe uma distancia,
né, esse olhar pro passado é uma coisa muito complicada pro jovem, hoje, a
meméria dele é meio curta. (Simone Lima - Entrevista realizada no dia
19/05/2010)

Nesta citagdo, encontramos diversos elementos, colocagdes, conceitos que precisamos
analisar antes de seguir adiante. Primeiro a educadora aborda a questdo da descoberta de
talentos, o0 que, em nosso entendimento, soa como um critério de avaliacdo ou selecdo, onde
eles (como ONG) aparecem como detentores desse poder de escolha. Descobrir talentos ja
induz ao pensamento da diferenciacdo entre 0s que possuem e 0s que ndo possuem talentos,
entdo o que o trabalho da Aldeia traz de inovador em sua abordagem? A questdo dos talentos,
que na grande midia foi e continua a ser tdo abordada por meio de produgdes, como por
exemplo: “Qual ¢ o seu Talento?” e “Cacga Talentos”; na Aldeia, observamos ter dois
enfoques. Primeiro, a busca por talentos no sentido literal, pessoas que desenvolvem
determinadas habilidades e se destacam no grupo por suas competéncias, desta forma, sendo
incorporadas ao grupo de realizadores da ONG ou de outras entidades, ou mesmo sendo
direcionado rapidamente ao mercado de trabalho — muito embora, os educadores da Aldeia
persistam em dizer que o trabalho ndo € a finalidade primeira desta acdo, como observamos

nesta citacdo do educador Valdo Siqueira.

[...] ndo ha outro forum no Ceara tdo importante de formagao de profissionais
da televisdo. N&o ha. Hoje, se eu tivesse 10 profissionais de ONG disponiveis
agora, os 10 estariam empregados, porque tem uma ligacdo, embora a gente
n&o lide com essa coisa como determinante, mas tem uma coisa de formagéo
dessas pessoas para o mercado de trabalho, que é um dos melhores que existe
mesmo. N&o é 0 nosso primeiro foco, ndo, mas as pessoas sd0 muito bem
recebidas pelo mercado, sabe? Porque eles tém uma pratica muito grande, no
dia-a-dia da ONG a gente mais pratica do que teoriza, entendeu? . (Valdo
Siqueira — Entrevista realizada no dia 10/05/10)

Em seguida, Simone Lima aborda a questdo da heterogeneidade, onde ha as diferencas
dos fazeres, das origens, dos costumes, bem como das geracfes que mantém relacdes de
constante convivéncia. Esse aspecto é um argumento importante para o processo coletivo de
construcdo do conhecimento, que apresentamos no inicio do trabalho. Trazemos mais uma
vez as contribuicdes de Freire (1983) para reforcar essa idéia, ja que, segundo ele, o
pensamento ndo se faz por si sd, ndo existe um “eu penso”’, mas um “nds pensamos”’, numa
clara afirmagdo de que o conhecimento é construcdo de uma coletividade. Salientamos

também o fato de que a Educacao, bem como a Comunicacéo, e, por fim, a Educomunicacdo
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sd0 processos que estdo “em constante processo”’, envolvendo diversas formas de
aprendizado. E, tomando o exemplo da Aldeia e os jovens com que trabalha, devemos lembrar
gue esses jovens também atuam como sujeitos nesse processo e que os educadores precisam
estar abertos para aprenderem com essas diferencas, tanto quanto os educandos. A riqueza
desta colocagdo da educadora da ONG esta no anseio — deles, como ONG - por incentivar a
producdo de conhecimento entre os diversos grupos da comunidade.

Nesta citacdo também nos desperta a atencdo sobre a questdo da percepcdo da ONG
para com seus educandos e ainda como os realizadores percebem os jovens. Relembrando
Dayrell (1999), trazemos aqui a nocdo de juventudes, para analisar criticamente a fala da
educadora com relacdo ao jovem. Quando Simone nos diz que o jovem tem a memdria curta,
mais nos parece que o0 jovem € um sO e que, como um todo, ndo se lembra de seu passado e
suas tradicGes, enquanto que certamente havera individuos jovens no Mucuripe que se
interessam pelas suas origens, sendo nao teriamos os videos produzidos durante o projeto, que
olham para as questBes internas da comunidade. Nany lembra de um dos primeiros videos,
feitos pela turma - S8o Jodo, daqui a Vista é Linda - resultado de uma atividade durante a

oficina de roteiro.

A Simone deu a idéia de cada um falar sobre a sua rua, ai a Rute, ela fez um
poema sobre a rua dela e todo mundo achou legal e fizemos um roteiro junto

com a Simone sobre a rua, a Travessa Sdo Jodo” (Nany de Oliveira —
Entrevistas realizadas em 29/04/10, 04/05/10 e 07/05/10).

Neste trecho, encontramos mais um momento em que existe a producdo coletiva do
conhecimento, aqui, mobilizada pela diretora da ONG, mas até que ponto essa vontade de
interagir, perceber, ler a prépria realidade e expressa-la parte dos educandos? Esse
procedimento lembra outros momentos narrados pelos entrevistados, onde os educadores
incentivam o debate e a critica dos educandos sobre determinados temas, como quando
Simone Lima descreve o interesse da ONG em tentar construir um banco de imagens da
comunidade, ou quando as meninas que trabalham no Trenzinho revelam esse lado de suas
rotinas e os educadores sugerem a criagdo de um roteiro sobre o0 assunto, o que vai resultar no
video. Iniciativas que, a nosso modo de analisar, encaixam-se como um dos aspectos da
metodologia da Aldeia, que em um momento ou em outro procura dar um direcionamento a
producdo de conhecimento nas turmas do projeto.

Tal discussdo nos remete as “palavras geradoras” de Freire (1985), que adotava essa

metodologia em sua Educacdo Popular, selecionando no minimo dezessete palavras dentre as
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mais fortes no vocabulario apresentado pelos educandos e a partir dai trabalhava com eles a
alfabetizacdo. Ou, como diz, era primeiro “ler o mundo”, para depois “ler a palavra”, o que,
para ele, implicava numa reescrita do mundo (FREIRE, 1985, p.15). E, neste contexto, 0
educador buscava identificar as “temadticas” que tinham ligacdo com cada “palavra geradora”
do grupo de educandos para mediar o debate. Entendemos que, tanto na Educacdo Popular
praticada por Freire, quanto na metodologia da Aldeia o objetivo se da na procura por
mecanismos de valorizar o saber dos participantes e suas experiéncias de vida. Portanto,
compreendemos que a ONG poderia, inclusive, incorporar mais fortemente a proposta de
Freire. Retomaremos logo mais essa discussao.

Ao fim da primeira turma, um video foi produzido contando a histdria de Charliane,
Valéria e outras duas integrantes do projeto, chamado “Um Trem pra Alegria”. As quatro
trabalhavam como personagens no Trenzinho da Alegrial® da Avenida Beira-Mar, todas as
sextas, sdbados e domingos. Por isso, costumavam sair das oficinas mais cedo para cumprir
horéario no trabalho, o que chamou a atencdo dos educadores e realizadores da Aldeia. Ao

descobrirem a histéria delas, logo surgiu a idéia de fazer o video.

Elas comentaram uma vez, na sala de aula, que elas tinham que sair mais
cedo da aula, pra ir pegar o Trem... Ai eu, “que trem € esse menina que
historia de trem é essa”? Ai ela me contou que era o Trenzinho da Beira-
Mar... E o que vocés fazem no Trenzinho da Beira-Mar? Eu sou a fulana, eu
sou a fulana e tal. Ai tinham quatro na sala. Ai, que legal! Contei essa historia
pra Simone, e ela: “pd, que massa, que dia ¢?”. Ai eu falei os dias né, ai a
Simone disse: ta intuindo o que eu to? E eu disse: to. Ai, o que é? Vamos
colocar essas meninas pra fazer esse roteiro ai, um roteiro autobiografico né,
porque elas fariam elas quatro mesmo, mas que na verdade era sobre o outro,
ndo era sobre elas. Era sobre a Minnie que aparece 14, mas era como se a
Minnie escrevesse sobre quem estava dentro da Minnie, sabe? Ai, a gente
veio, assim nesse sentido, € um roteiro bem infantil mesmo, como as historias
séo. E simples, nada demais. E o primeiro roteiro que a Charliane participou
no primeiro ano. (Valdo Siqueira — Entrevista realizada no dia 10/05/10)

[...]Jo video contava a historia do nosso dia a dia[...] Eu morria de vergonha
porque, assim, sou eu entendeu? E sua vida sendo exposta e eu ndo tinha
nocao do que era isso. Entdo passou, até hoje eu vou la no colégio e tem uns
meninos: "ei tu é uma das meninas do video né" ou "ah, tu é a menina
daquele video" e ai t& todo mundo. Assim, tinha gente que falava no colégio
que eu ndo conhecia, era a estrela do colégio e eu me sentia... Sentia
vergonha, assim, porque era eu, assim, e era 0 meu dia a dia e eu ndo tava
acostumada com isso... Era meio esquisito, assim. Mas era uma coisa que la

100 Trenzinho da Alegria funciona ha varios anos na Avenida Beira Mar, no Mucuripe, em Fortaleza. Na
verdade hoje existem trenzinhos de trés empresas diferentes. Os carros tém aparéncia de uma Maria Fumaca e
tém varios vagdes abertos, onde personagens infantis animam as criangas que ingressam no passeio. O trajeto é
curto, apenas no entorno da avenida, mas encantador. Ao longo de sua historia, conquistou a simpatia e o carinho
de habitantes e visitante da capital cearense, sendo um dos elementos tradicionais deste ponto da cidade.
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no fundo eu gostava. Tipo, um video sobre mim, o que eu fazia, muito massa,
mas 0 que eu vejo l4, coisas como eu pulando com meus irmaos, rolando
Pitty e eu cantando e pulando, era meu momento louquisse, assim, muito
louco. [...] l6gico que eu mudei, mas aquele momento la pra mim era meio
esquisito, nossa! Era eu pulando, era eu fazendo as coisas de casa, assim a
minha vida era tdo simples , mas ao mesmo tempo era tdo interessante, que
pra mim era a coisa mais simples do mundo, mas pra quem tava assistindo,
era uma coisa muito interessante e era um baque, assim, que tinha entre “eu
interessante” e “eu nem tdo interessante pra mim mesma”. Mas era muito
bom assim, eu gostei muito de fazer o video. (Nany de Oliveira — Entrevistas
realizadas em 29/04/10, 04/05/10 e 07/05/10)

Bom, como dissemos anteriormente retomar a discussao sobre até que ponto se dava a
participacdo dos educandos e até que ponto se dava a dos realizadores, nos processos de
tomada de decisbes, de descoberta de temas de interesse, de caminhos de expressdo para
manifestar o que se pretende, e nesta outra fala encontramos mais uma vez uma situacédo
importante no projeto, que é vivenciada pelos participantes, mas que parte dos realizadores,
com um direcionamento proprio deles — ONG — e ndo dos adolescentes e jovens do projeto.
Até que ponto a ONG assume o papel de apontar as dire¢cBes, mostrar perspectivas nao
percebidas ou ndo expressadas pelos educandos? Até que ponto essa iniciativa deve partir
deles? Como colocamos anteriormente acreditamos ser possivel ampliar as formas de escuta
da ONG para com as propostas dos participantes do projeto, onde poderiam dar importantes
contribuicdes para a propria metodologia do projeto, que os realizadores descrevem como um

processo em constante construgédo

Sobre o trecho que acabamos de citar, Valéria também lembra da timidez — que
preserva até hoje - na época em que teve que filmar o video sobre o Trenzinho. Ela diz que
gostava de ficar atras das cdmeras, por isso sempre costumava participar da produgdo dos
documentéarios, mas neste caso teve que aparecer. No relato de Nany, percebemos também
uma certa inseguranca diante da condicdo de expor a sua imagem. E aqui dialogamos até com
Levy (1998), ao falar que as midias digitais modificam, entre outras condi¢Bes, a forma de
perceber e de criar imagens. Pelo exemplo de Nany, refletimos sobre esse pensamento, ja que
ela propria diz ter sentido um “baque” ao notar o interesse das pessoas em sua historia, que
para ela, seria tdo “simples”. E entdo ela diz ter percebido que era “interessante” para os

outros, enquanto que nem ela mesma se percebia “interessante”.

Ao colocarmos lado a lado a escola tradicional e a Escola de Midia, Nany responde de

stbito: “A escola normal era um saco, a escola de midia era massa” (Nany de Oliveira —
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Entrevistas realizadas em 29/04/10, 04/05/10 e 07/05/10). A justificativa dela estd na

metodologia alternativa proposta pelo projeto.

A Escola de Midia ndo era como a escola tradicional. A gente ndo tinha que
entregar dever de casa e a gente ndo tinha que ficar copiando. A gente
assistia, era nossa visao, a gente tinha que dar nosso ponto de vista sobre o
que a gente tava vendo, e nas aulas tedricas de camera e roteiro era uma coisa
nova, entendeu? (Nany de Oliveira — Entrevistas realizadas em 29/04/10,
04/05/10 e 07/05/10)

A gente aprendeu muito no curso, a gente passou bastante tempo. [...] No
comecgo, era maravilhoso porque a gente passava quase o dia todo la na
escola, porque o curso era na escola. Ai, a gente j& ia de manha, as vezes
tinha reunido do grémio e a gente ja ficava, ja pro curso e do curso ja vinha
pro trem. Era quase o dia todo na escola. Ai era melhor. (Valéria dos Santos —
Entrevista realizada em 15/05/10)

Nesta citacdo, Nany compara as aulas tedricas do projeto, com as aulas teoricas da
escola formal, ja que as duas eram ministradas no mesmo ambiente educativo, como ja
discutido anteriormente, atribuindo a uma, caracteristicas positivas, € a outra, negativas.
Compreendemos pelas entrevistas que para jovens com o perfil de Nany, que tém uma ligacédo
tdo estreita e visceral com a questdo da imagem e das midias audiovisuais, o fator inovacao é
muito importante na eficacia do ensino. Ela nos contou que havia professores na escola em
que estudava que tinham um método de ensino interessante, aliavam o contetdo formal as
midias e conseguiam envolver a turma na préatica do ensino. Nao queremos aqui pregar que a
pura utilizacdo das novas Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo em sala de aula € a
solucdo para qualquer projeto pedagdgico, mas como vimos discutindo ao longo desse estudo,
0 universo do adolescente, do jovem esta, hoje mais ainda, permeado de recursos que para
eles sdo atrativos e a educacdo ndo pode dissociar suas praticas do cotidiano dos educandos
fora da escola. E 0 que ja temos discutido desde o inicio deste estudo com autores como
Castells (2005), Barbero (2003), e Soares (2000, 2002).

Sobre o rendimento escolar, Nany diz que sempre se manteve dentro da média, em
notas e trabalhos, apesar de se reconhecer como brincalhona da turma e desconcentrada
durante as aulas. Ja Valéria diz que sempre tirava notas acima da média. Segundo ela, gostava
de estudar, tanto na escola, quanto em casa, e ndo via na escola formal, um sistema ruim de

ensino.
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As aulas eram interessantes, algumas. [...] Eu acho que tinham alguns
professores 14 na época que eram... Eles ensinavam pra caramba mesmo, eles
ensinavam com gosto, porque as vezes tem algum professor assim que néo,
que ta ali, ensina e acabou e vai embora. Quem aprendeu, aprendeu, quem
ndo aprendeu... S6 que eles faziam questdo que a pessoa ali dissesse 0 que
aprendeu mesmo e tal. E no Escola de Midia também. (Valéria dos Santos —
Entrevista realizada em 15/05/10)

Percebemos nos depoimentos das duas jovens, como uma mesma sSituagdo €
experimentada de formas diferentes por individuos diferenciados e percebemos que a
metodologia da escola formal alcanga bem um perfil de aluno, enquanto outro, nem tanto. Por
isso, notamos a importancia de que a partir da interacdo com iniciativas sociais, como foi o
caso do projeto da Aldeia, a escola também repense sua abordagem com a finalidade de
melhorar constantemente o ensino, tendo em vista que como a sociedade transforma suas
formas de interagir, também, o ambiente escolar deve possuir essa flexibilidade. N&o
esquecendo as dificuldades de dialogo com algumas escolas, apresentadas pelos educadores
da ONG durante as entrevistas, destacamos que essa “conversa”, essa producdo coletiva, é de
extrema importancia, ndao so para o aprimoramento metodolégico de ambas — escola formal e
Escola de Midia — mas também para continuidade das idéias e do conhecimento produzidos
durante as atuacdo da ONG neste espaco educativo. E ainda sobre o trabalho da ONG, quais
pontos de sua préatica alcancaram éxito e como essas experiéncias podem ser perpetuadas na
comunidade, mesmo com o término das acdes da entidade? Talvez, através do trabalho com
multiplicadores dentro do bairro, promovendo a troca de conhecimentos, o que pode
possibilitar inclusive a reflexdo e a descoberta de novas formas e espacos de atuagdo. Por
conta das delimitacbes deste estudo escolhemos ndo abranger a pesquisa a escola, ficando
aqui a sugestéo para trabalhos futuros.

Ao fim da primeira turma do Escola de Midia, as inscricdes para os alunos que
participariam do segundo ano do projeto privilegiaram os candidatos novatos, para dar
oportunidade a novos interessados. No entanto, alguns procuraram e conseguiram
permanecer, embora que atuando de outras maneiras, as vezes, como ouvintes das oficinas,
outras, como colaboradores diretos. Valéria ndo participou mais, disse ndo lembrar o que nao
a fez procurar permanecer, ja que lembra de sentir vontade de continuar. O diretor da ONG
interpreta esse fluxo dos jovens, muitas vezes, divididos entre o projeto e as demandas da

propria realidade familiar, econémica.

Eu acho que é uma condicgdo natural. Assim, eu diria pra vocé que de quase
40 que participam todo ano, oito vdo pro audiovisual, vdo ndo, ficam, né?
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Sete ou oito, € uma média assim, mas boa parte debanda primeiro por causa
das condi¢cbes mesmo, por que mesmo que eles passem um ano estudando
audiovisual, o cotidiano que os chama, ele pede outras urgéncias, sabe, que
sdo questdo de as meninas que engravidam... No tempo do curso aconteceu
muitas vezes. Os meninos que sdo presos, que também ja aconteceu. Meninos
que ja vinham com problemas na justica, que ja vinham... Os meninos que,
por pressdo da familia, tem que trabalhar com qualquer coisa. Ai, sabe? Ai é
isso, 0 mundo os chama pra outras situacdes e eles tém que se desviar, mas
quando eles tm uma chance de entrar no mundo mesmo do audiovisual,
normalmente eles ficam. (Valdo Siqueira — Entrevista realizada no dia
10/05/10)

Compreendemos que com as experiéncias acumuladas ao longo de varios anos de
atuacdo com os adolescentes e jovens da periferia se adquira uma percepc¢éo nao tao alarmada
para os problemas enfrentados pelos adolescentes e jovens. No entanto, acreditamos que nao
podemos nos permitir observar tais problemas, como a gravidez na adolescéncia e a
necessidade precoce de assumir um emprego para contribuir com a renda da familia,
colocados pelo entrevistado no mesmo grupo, pela nossa interpretacdo, por serem situagdes
que ocorrem com freqiiéncia no ambiente do Grande Mucuripe, como fendmenos “naturais”,
e aqui utilizamos o termo no sentido do que ¢ “normal”. Da mesma forma, o ndo engajamento
em atividades de interesse do jovem ou a propria evasao escolar, ndo entendemos que deva

ser olhada sob essa perspectiva.

Entre as trajetorias que passaram pelo projeto e se desligaram da produc¢éo audiovisual
em seguida, esta a de Valéria. Mas a histéria dela difere das situac6es citadas pelo educador.
Ao final do projeto, Valéria terminou um curso de informatica, que fazia na época, € 0 ensino
médio. Ela diz ter a mesma relacdo com as midias que no periodo do Escola de Midia, mas
durante a conversa, percebemos um senso de criticidade no momento em que a jovem
distingue os aspectos negativos do bairro e enfatiza que é esse 0 angulo pelo qual os meios de
comunica¢do de massa mais retratam o Mucuripe. “A minha vd falou que ndo sabia nem o
que era droga, agora, ela disse que de tanto passar na televisédo ela ja ta aprendendo o que é”
(Valéria dos Santos — Entrevista realizada em 15/05/10). Uma observacdo de quem esta
dentro do bairro de que entre as tematicas mais associadas a este espaco esta a questdo das
drogas. Através da entrevista de Valéria também percebemos que 0s jovens passam a ter uma
visdo mais ética dos usos das tecnologias a partir da formagdo em projetos sociais que
incorporam conteudos relacionados a cidadania e aos direitos humanos. Em um trecho, ela
discute como uma das tecnologias mais integradas e essenciais em nosso cotidiano, o0

computador/internet pode ser ma utilizada por tanta gente: “usa pra invadir o computador de
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outra pessoa” (Valéria dos Santos — Entrevista realizada em 15/05/10). S&o os riscos da

Sociedade em Rede, como debatemos trazendo as contribuicGes de Castells (2005).

Observamos também que a necessidade do trabalho interferiu na trajetéria de Valéria.
Depois do projeto, ela continuou a trabalhar no Trenzinho, onde permanece até hoje. De
personagem, passou a organizar a fila de criancas, depois mudou para responsavel pelos
personagens e agora fica no caixa e confecciona as roupas dos personagens. Mas o trabalho
no Trem ndo sido facil. Ela conta que, com a redu¢do do nimero de Trenzinhos por empresa —
de trés para um - determinada pela Prefeitura de Fortaleza, muita gente foi demitida. Para
complementar a renda, Valéeria trabalhava como atendente de telemarketing, mas deixou o
emprego. Agora busca outra oportunidade, quer trabalhar para pagar a faculdade de
administracdo ou jornalismo. Em sua timidez, ela nega ter planejado algo a mais para o
futuro, mas se entusiasma ao contar sobre um dos projetos mais recentes: “to comeg¢ando a
construir a minha casa, j& tem uns dois compartimento” (Valéria dos Santos — Entrevista
realizada em 15/05/10).

Ja Nany teve uma trajetoria diferente. Participou da segunda turma do projeto, mas
abandonou a escola formal, a menos de um més para a conclusdo dos estudos. Viveu um
periodo de dificuldades familiares e financeiras, quando precisou sair de casa, mas conta que
ndo esquecia a experiéncia com o Escola de Midia e tentava voltar a interagir com o universo

da producéo audiovisual.

[...] quando acabou mesmo a Escola de Midia, eu ainda tentei fazer um curso
de cinema la no Dragdo, mas eles s6 pegavam universitarios, ai ndo deu, mas
eu sempre queria, assim, eu até entrava no Orkut da Simone e do Valdo,
mandava e-mail: "eu quero trabalhar com video" "eu quero video”. E tal...
Era praticamente todo dia assim, acho que foi mais por insisténcia que eu
voltei pra Aldeia, assim... (Nany de Oliveira — Entrevistas realizadas em
29/04/10, 04/05/10 e 07/05/10)

O primeiro convite veio da diretora, Simone Lima, para que Nany e sua familia
participassem de um documentario intitulado Em Nome da Mée, onde foi contada a historia
da vida e as dificuldades da mae dela, com oito filhos e sem a figura paterna. O segundo
chamado, também, partiu da diretora, desta vez, para que Nany participasse de um edital do
Ministério da Cultura, aberto em 2008, que seria agora a historia dos irmaos que cresceram
muito unidos e foram criados pela mée apenas — uma espécie de continuagdo do primeiro

video. Mesmo com as dificuldades para escrever, ela elaborou um roteiro que era realmente
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como uma sequéncia do video “Em Nome da Mae”. O projeto, que teve a orientagdo de
Simone, foi selecionado no edital'! e surgiu o video “Todos Sdo Francisco”, em 2010, uma
referéncia ao primeiro nome de todos os filhos da casa. O documentario trouxe outra série de

mudangas para a vida de Nany.

A minha mé&e, eu ndo tinha contado que tinha mandado, eu ndo sou muito de
conversar essas coisas com ela, ndo. Ai, no dia que eu recebi, eu ainda nédo
tinha voltado a morar em casa, ainda tava morando fora, depois disso, um
més depois eu voltei pra casa. Foi um baque assim, foi em outubro, eu ja tava
tipo: nossa, eu ndo acredito[...], eu queria falar pra todo mundo, mas eu falei
de inicio pra minha mée que eu tinha ganhado um prémio e que eu ia fazer
um video, com 0s meninos e com ela, quase igual o primeiro, que a gente
tinha feito , mas nessa vez que ia fazer mais com o Charles, com o Alan e
com a Alana, que ndo aceitaram assim de inicio ndo. O Charles até disse
assim: "eu vou ganhar o que com isso?" Mas, depois eu conversando,
conversei varias vezes com ele, que era muito importante pra mim, que era o
meu video que eu queria muito, que eu faria qualquer coisa que eles
pedissem, mas eles tinham que participar do video e foi conversando, assim ,
ndo foi tdo facil ndo, por que eu também ndo tinha dito pra eles que eu ia
fazer um video e que tinha mandado o edital. Eu s6 cheguei na hora e disse:
“eu vou fazer um video com vocés e vocés tém que participar”’; mas no inicio
eles ndo aceitaram muito bem, por que eles ndo queriam... (Nany de Oliveira
— Entrevistas realizadas em 29/04/10, 04/05/10 e 07/05/10)

Nany nos fala sobre a fungdo que assumiu como diretora do documentério e, mesmo
dizendo possuir um defeito que estaria na falta de atencédo, conta que com relagdo ao video
percebeu que precisava tomar uma postura diferente, aprender a decidir o que deveria ser

feito, escolher certos caminhos, acompanhar cada passo do processo.

[...] eu cobrava muito dos meninos. Luiz cadé a luz? A gente tem que filmar
tal hora? No comego eu brinquei um pouco, porque ainda nao tinha caido a
ficha, mas depois que caiu a ficha, foi muito, é outra coisa diferente. Eu
queria que saisse perfeito, entdo eu cobrava muito, eu ficava detrds da
camera, pra ver se tava legal. Ai depois que filmou tudo, eu tava virada 24
horas. No video, eu acompanhei todas as imagens, todas mesmo. Até em
cima da casa, eu subia |4 pra ver como é que tava, pra ver se era legal, e
depois que filmou tudo eu ainda assisti todas as fitas mais de duas vezes. Eu
acompanhei tudo, a producdo, a edi¢do, tudo eu acompanhei. (Nany de
Oliveira — Entrevistas realizadas em 29/04/10, 04/05/10 e 07/05/10)

Com esse depoimento, percebemos o senso de responsabilidade aflorando, uma
percep¢ao de que para dar certo ¢ preciso dedicagdo, uma “visdo” acerca de audiovisual mais

madura que a daquela menina que participara do Escola de Midia. No entanto, o diretor da

11 Disponivel em: http://www.cultura.gov.br/site/wp-content/uploads/2008/09/portaria-de-selecao-edital-2.pdf.
Acesso em: 08/02/11.
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Aldeia faz uma critica construtiva. Para ele, Charliane ainda tem que aprimorar seus olhares
para as possibilidades do universo do audiovisual e para a seriedade que essa insercdo
demanda, sendo mais criativa e tomando as rédeas do seu proprio caminho, dentro das

chances que surgem e vao surgir.

[...] ela é muito fruto da condi¢do que 0 nosso tempo faz com as pessoas sabe,
ela absorve algumas coisas e outras ndo. Eu acho que ela tem uma
compreensdo, ela é uma pessoa sensivel, sem divida, compreensdo muito
superficial, sabe? [...] Ela trabalha com a gente na Aldeia, mas sem nenhuma
aspiracao pra fazer filmagem, comegou a querer ser secretéria, sabe? (Valdo
Siqueira — Entrevista realizada no dia 10/05/10)

Vale destacar que Valdo Siqueira dirigiu a fotografia e fez a edicdo do documentério,
tratando-se, portanto, da segunda parceria entre os dois. Agora, ndo mais em uma relacdo
entre educador/educanda, mas como diretores do video, embora observemos que € real esse
respeito e essa confianca oriundos do reconhecimento dela para a vasta experiéncia que ele
possui no campo do audiovisual. Nany nos confessa que “Todos Sao Francisco” ¢ a sua maior
realizagdo, por ser o seu primeiro video e ter a sua marca, além de ser também um resultado

de um processo que comegou muito antes, ainda em 2005, durante o Escola de Midia.

[...] tudo o que aprendi la no inicio, eu botei em pratica no meu video. Entéo,
ja sabia como fazer e analisar a producéo, algumas coisas de camera, alguns
planos, entdo a relagdo assim foi essa, que o aprendizado todo na Escola de
Midia, ajudou bastante né, e fora que foi por ele que eu parti pro edital. (Nani
de Oliveira — Entrevistas realizadas em 29/04/10, 04/05/10 e 07/05/10)

E interessante perceber que, além de se apropriar das tecnologias audiovisuais, fazer
uma leitura critica dos meios de comunicacao, re (ler) a propria realidade e produzir midia a
partir dessa re (leitura), Nany também quer interagir com a propria comunidade para
promover esse didlogo com as midias também com as novas geracGes. Na Aldeia, ela ficou
responsavel pelo projeto Cine Clube Farol, que leva sessoes de “cinema” para a rua do Farol,
no Grande Mucuripe — a mesma rua em que ela mora. Assim, assiste, seleciona os videos e
posta no site da Aldeial?. Os “aldedes” levam todo o equipamento para a exibicdo em um
carro — teldo, projetor - e no final da tarde acontece a sesséo, que € voltada para criancas de 2

a 10 anos de idade. O projeto estava parado, no periodo em que essa pesquisa decorreu, mas

12 Disponivel em: http://www.aldeia.org.br/. Acesso em: 07/02/11.
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deveria voltar logo que a nova sede fosse inaugurada. Nany explica que existe, ndo sé a

mostra de videos, mas um debate que € incentivado com a comunidade.

[...] tem uma caderno, que todo final de Cine Clube, eu peco alguns pra
escrever, e como a maioria ndo sabe escrever, por que sdo menorzinhos, eu
peco pra ele ficar falando pro irméo dele escrever, o que ele achou, qual
video mais gosta, 0 que acha do Cine Clube... Ai eles me devolvem esse
caderno. O bom é, assim, quando o Cine Clube vai... Eles tem mania de ficar
brincando no meio da rua, mas, assim, toda quarta as seis horas, vocé chega
ja tdo tudo banhadinho, arrumadinho, parecendo que vao é pra missa. Eles
trazem cadeira, arranjam um banquinho, ficam tudo assistindo quietinhos, e a
gente as vezes discute no final. “E ai, o que vocés acharam do video? Qual o
filme vocés querem que traga?” E sempre essa comunicacdo e eles sempre
me ajudam a montar e a desmontar, eles sempre querem ta la [...] todo mundo
adora e vocé V&, assim, que tem uns que ficam assistindo de dentro de casa ou
de cima, e vai de crianca a idoso. (Nani de Oliveira — Entrevistas realizadas
em 29/04/10, 04/05/10 e 07/05/10)

A partir dos depoimentos de Charliane sobre esse trabalho, pudemos observar também que
ela se percebe como sujeito ativo na sociedade e ndo s6 fazendo parte, mas colaborando

efetivamente para a construcao da sua historia, do bairro e dos moradores do Mucuripe.

Eu acho muito importante, porque eles ndo tém costume de ir pro cinema,
tipo, tem crianca l& que nunca foi pro cinema. E sdo curtas [...] que eles ndo
tém como assistir, porque ndo passa na TV, entdo € uma coisa nova. E a
gente usa mais, também, pra eles discutirem sobre o que tdo vendo, que sdo
coisas que falam do futuro mesmo. Eu nédo levo s6 animacédo. Eu tento passar
outros que sejam interessantes, que eles gostem. [...] Entdo desenvolve
mesmo a percepcdo de novas coisas, ndo se prender s6 a televiséo, e quando
da tempo eu ainda discuto. Entdo eu to despertando a curiosidade deles por
outros mundos, entdo é super importante por isso. [...] Eu me sinto super
feliz, por que é uma coisa pra minha comunidade, né? Eu sei quais sdo as
realidades da comunidade e eu to tentando mudar, nem que seja um
pouquinho, e eu sei que e levando isso eu to mudando. E é muito legal,
aquelas criangas gritando: "tia passa isso, tia passa aquilo”. E super prazeroso
e 0 Cine Clube da um espaco pra mim interagir mais com a comunidade. Eu
me comunico mais com as criangas, tem menino la que eu poderia passar mil
vezes, eu ndo falava. Hoje em dia, eu passo e eles perguntam: “quando é que
0 teldo vem?”; porque eles chamam de teldo e ndo de Cine Clube, e isso me
aproximou até mais da comunidade. Ali eu to desenvolvendo meu papel na
comunidade. (Nany de Oliveira — Entrevistas realizadas em 29/04/10,
04/05/10 e 07/05/10)

Nany também almeja terminar o ensino médio, fazer faculdade e curso de idioma. Ha
de se considerar que as escolhas diferenciadas de Nany e Valéria e os altos e baixos das
trajetorias das duas, ndo podem ser associados apenas ao sucesso ou falha dos objetivos do

projeto, nem definidos aqui com precisdo, pois tém relacdo com diversos fatores da historia
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das duas, alguns abordados nas entrevistas, como a necessidade e o desejo de ter um emprego,
por parte dos adolescentes e jovens, as questdes familiares e mesmo 0s gostos e costumes
desenvolvidos ao longo de suas formag¢6es como individuos. Observar, as historias de Nany e
Valéria, nos chama a atencédo para a busca pelo mercado de trabalho, importante fator para
muitos dos alunos do Escola de Midia, adolescentes e jovens do Mucuripe. Neste trecho da
entrevista de Valdo Siqueira, o educador refor¢a que, embora alguns deles tenham seguido
carreira profissional a partir da formacéo audiovisual, estando hoje parte deles empregada nas
televisdes de Fortaleza, essa colocagdo ndo era a meta fundamental do projeto e sim uma
transformacéo dos seus modos de perceber, como iremos abordar com mais profundidade no

topico a seguir.

Eles podem néo estar empregados ou podem néo ta colocados dentro de uma
processo que queriam estar, mas o projeto muda a percepcao de mundo deles,
do que é a realidade, do mundo sabe? Muda até a vida deles mesmo. Um
garoto desses, ndo sai do projeto, dessa monta ai, ele ndo sai do jeito que ele
entrou. (Valdo Siqueira — Entrevista realizada no dia 10/05/10)

3.2. A forca da imagem: A percepcéo de si préprio, do Mucuripe e de seus moradores

Além da propria maneira de ler o mundo, as imagens construidas pelos jovens que
participaram do Escola de Midia também foram transformadas a partir das vivéncias
experimentadas com o projeto. Como ja abordamos em outros pontos da analise, retomamos
agora as idéias de Levy (1998), ao pensar em como o homem da era informacional interage
com as midias digitais e quais os reflexos dessa relacdo. Como acontece essa mudanga no
modo de escutar, escrever, perceber, criar imagens? E aqui refletimos também esse
pensamento buscando compreender esse ato de perceber e de criar imagens a respeito de si
mesmo, do bairro onde se vive e dos outros moradores. Langamo-nos nessa discussao,
primeiro porque as questdes relacionadas a essa tematica sdo discutidas também pela Aldeia

com os participantes das oficinas.



104

Tem uma frase do Walter Benjamin, que é super interessante, que é de 1930.
“O analfabeto do futuro ¢ aquele que ndo sabe fotografar”. Ai quando eu levo
isso para eles... “O que ele ta querendo dizer com isso?” E tal. “Vocés ja se
perceberam fazendo videos, narrando através de imagens e alguém ja falou
pra vocés que vocés ndo sabem escrever, entendeu?” Entdo é muito forte isso
que o Benjamin fala, né, porque a gente vive hum tempo onde a comunicacao
através de imagens é tdo forte quanto a comunicagdo em papel. Linguistica.
[...] eles falam assim que a gente vive numa era "ocular-céntrica”, que o
centro do olho é o lugar mais importante do mundo e que as categorias
linguisticas ndo dominam mais a imagem, a imagem ¢ tao forte, ela comunica
tanto, que é possivel que uma pessoa ndo seja alfabetizada nas letras e seja
nas imagens, entendeu? Entdo, assim, nossa concepgdo é de abertura deles
pro mundo, através da compreensao do que significa as imagens hoje. (Valdo
Siqueira — Entrevista realizada no dia 10/05/10)

Na citacdo acima, encontramos colocacdes que dialogam com as discussdes a
respeito de uma Sociedade da Imagem, trazidas no primeiro capitulo deste estudo. No entanto,
aqui também notamos como a ONG se percebe no papel de transformar o olhar desses jovens
para tudo o que os cerca, promover a producdo de novas imagens e conhecimento de si, do
bairro, do outro. E muito forte, essa responsabilidade que parece ser assumida por eles,
quando o Valdo Siqueira fala, por exemplo, em trabalhar para a “abertura deles pro mundo”,
entendendo por “eles”, os jovens do projeto. Também refletimos sobre como se da esse
trabalho de Educomunicacdo. Se de forma a apontar a dire¢cdo que eles devem, podem seguir,
numa forma de ensino que, sob esse aspecto parece-nos unilateral. Se, a partir do
conhecimento deles — jovens - e das informacdes que eles trazem para compartilhar com o
grupo, construir de forma coletiva esses caminhos, essas formas de percepc¢éo, sendo assim no
sentido do que Paulo Freire propunha. E aproveitando convenientemente a citacdo a Freire,
chamamos a atencdo também para o aprendizado que os membros da ONG vém
experimentando ao trabalhar nesses projetos sociais e ndo se manter somente na Universidade,
0 aprendizado em “mao dupla”, como tdo bem afirmou Freire. E nesta tentativa de trabalhar a
questdo da imagem e da percepcdo com 0s jovens que passaram pelo projeto, os realizadores
da Aldeia, utilizam-se de estratégias, técnicas de trabalho resultantes da experiéncia com as
midias e projetos sociais. A imagem se mostra, pelo que percebemos nas entrevistas, também

como uma maneira de aproximacao com os participantes do Escola de Midia.

[...] n6s temos essa estratégia de chegar proximo deles, através do que lhes
toca mais, comumente, talvez seja o lado mais visceral da vida, assim, a
realidade deles, fazer da antropologia visual... A primeira aula que a gente da
é de antropologia visual, que é assim: “galera, vamos andar pelo bairro, aqui,
e fotografar’. A gente pergunta assim: “onde é o local de jogar bola? Vamo
I&”. Af a gente fotografa. “Onde é o local da galera namorar?” Ai alguns ja
falam assim: “Ah, tem uns que namoram bem ali!”. “Pois vamos 1a”. Ali, a
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gente vai |4 e fotografa... Onde é o local... Entdo, a gente reconhece... O (re)
em parénteses... Entdo a gente (re)conhece, através das imagens, lugares que
a gente vé todo dia, mas que a gente ndo conhecia. Entdo a antropologia
visual tem esse papel de (re)conhecer através de imagens. [...] depois de
processar o estado geografico onde eles moram, a situacdo cultural
desfavoravel que eles passam, entendeu, através dessas imagens, a gente
passa a fazer com que eles desenvolvam pe¢as que tentem mudar essa
realidade que eles vivem. Esse video [...] € uma delas. "Um Trem para a
Alegria". Essas meninas nunca atinaram pra isso, mas, a partir do momento
que elas viraram personagens da Disney, num carrinho desses, € que elas
perceberam, que, como personagens, elas eram mais importantes pro bairro
delas do que elas mesmas, entendeu? Elas viram que, quando tu vira a
Minnie, como tu € uma outra pessoa e as pessoas passam a te ver de uma
forma diferente, e isso é um fator de exclusdo. Como se, na tua propria
cidade, te vissem de uma forma diferente, quando tu ndo é tu. (Valdo
Siqueira — Entrevista realizada no dia 10/05/10)

Nesta citacdo, encontramos o exemplo em que a midia digital — e audiovisual — as
TICs induzem a uma recriacdo de imagens e, além disto, uma descoberta de valores ou, quem
sabe, podemos até refletir sobre um (re) conhecimento, como trazido por Valdo Siqueira, no
sentido de conhecer de novo, conhecer o outro dentro de si mesmo, um outro valorizado pelos
conhecidos, pelo bairro, pela cidade. Aqui, podemos mais uma vez dialogar com Freire,
quando tratamos do pensamento que depende do outro para acontecer, e da producédo de
conhecimento, como também afirma Baccega, producdo que precisa da critica da informacéo
para se fazer existir. E como, participando desse trabalho, que tem como meio a fotografia, o
video, ou seja, as imagens, 0 jovem encontra caminhos para (re)conhecimento, produzindo
conhecimento @ medida em que faz uma andlise critica das informacdes, que muitas vezes
passavam despercebidas em seu cotidiano?

Em um primeiro momento temos o “conhecer novamente”, em outra perspectiva a
valorizagdo, o “ser reconhecido”, enxergado. Esse novo “perceber-se”, € a propria descoberta
do sujeito social, com um papel na sociedade, dentro da cidade de Fortaleza. A nocdo de
Educacdo Popular, de Freire, que parte da realidade dos educandos para, entdo, praticar o
ensino e promover aprendizagem também pode ser observada. Notamos ainda que quando 0s
jovens se percebem capazes de fazer uma leitura critica da realidade também podem praticar
esse olhar para com as midias, 0 que nos remete a nogcdo de Leitura Critica da Midia, como
discute Soares (2000, 2002). E como a ONG enxerga esses jovens? Ou como a Aldeia

enxerga que os participantes do projeto se enxergam?

O natural € que quando a gente chegue 14, eles tenham uma visdo
estereotipada do bairro deles, como se ja houvesse um preconceito anterior a
nossa chegada. Ai, quando a gente faz a antropologia visual, que é passear no
bairro, andar no bairro, entrar no bairro, nas situagdes mais dificeis, em areas
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de risco, onde o trafico t4& mais presente aonde as pessoas tem um dominio
quase territorial, de ambitos assim que eles ndo podem circular. Nesses
lugares ai quando a gente comeca a andar neles, come¢a a acontecer uma
espécie de reconhecimento de fora pra dentro, da foto pra realidade, quando
vocé avista, por exemplo, 200 parab6licas em cima das casas vocé vé aquilo
ali todo dia do énibus, quando vocé passa no dnibus, todo dia andando e tal
num sei qué, mas quando vocé vé na foto, ai vai rolar a discussdo, “por que
tem tanta parabodlica aqui?”, ah por que a imagem da televisdo, ¢ algo que é
tdo constante pra essas pessoas e elas pautam o seu dia, ou 0 seu cotidiano
pela TV, as suas coisas pela TV, serd se essas pessoas tém alguma
dependéncia pela Televisdo? Ai comeca discussdo, e tudo muda a partir, essa
coisa de ndo ser manipulado pela TV, vocé ter muitos cuidados com
conteldo, por que agora eles sdo produtores de contetido e ndo consumidores.
(\Valdo Siqueira — Entrevista realizada no dia 10/05/10)

Comentando a citacao acima, na verdade, compreendemos que além de consumidores,
eles — jovens do projeto — tornam-se ou passam a entender-se também como produtores, sao
processos paralelos e que ndo se anulam. No entanto, consideramos que o entrevistado referia-
se a como os participantes do Escola de Midia, ndo se percebiam mais como meros
consumidores, tendo agora uma outra responsabilidade. Ao analisar o trecho da citacdo em
que o Valdo fala sobre como os adolescentes e jovens do Mucuripe se percebem, encontramos
a percepcao dele sobre como os moradores se percebem.

E para observar mais de perto esse olhar, vamos tomar primeiramente o exemplo da
Nany. Ela nos diz que teve uma infancia tranquila, se descreve como uma menina inquieta,
que gostava de brincar na rua com 0s amigos e o irmdo mais velho, ndo gostava de boneca,
brincava de luta, de bola e de soltar “arraia”. Apesar da familia pobre, ndo faltava brincadeira,
porque as criangas usavam a criatividade como podiam e ela, em particular, tinha uma
imaginacgao que, por vezes, ndo conseguia conter, nem durante as aulas, na escola. No colégio
se disse brigona, principalmente quando falavam de alguém que gostava. Nao gostava de ler,
mas aos dez, onze anos, descobriu as revistinhas em quadrinhos. No entanto, a toda hora

gueria mesmo era assistir TV e brincar.

[...] com qualquer besteira no chdo, um pedaco de pau eu fazia assim um
mundo... Muita imaginaco... As vezes até minha mae me botava pra fazer o
dever, mas eu ndo conseguia... A imaginacdo era muita... Basta eu ver pra
imaginar outra coisa, minha mae dizia que eu s6 vivia em outro mundo.
Ainda hoje eu sou. . (Nany de Oliveira — Entrevistas realizadas em 29/04/10,
04/05/10 e 07/05/10)

A mée ndo gostava que ela ficasse na rua, entdo, saia escondido. Gostava de brincar
com 0s meninos, "descer pra praia” e ndo de ficar com as turmas de meninas, que considerava

"muito chatinhas". As vezes, eles — meninos - a excluiam. Mesmo assim, ela ndo desistia e até
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brigava com o irmdo para se manter no grupo. As imagens do bairro, nesta fase da vida dela,

sdo de fascinacdo e encanto. E € até curioso, ja que ela conta ter passado a infancia toda no

bairro “Castelo Encantado”.

[...] eu imaginava um monte de coisa do bairro, sabe? Hoje o Castelo ta bem
diferente, eu morava onde é hoje aquela fabrica de manteiga. Antes tinha
morro, casas. E tinha uma caixa d’agua e vocé descia e continuava até dar na
praia e a caixa mais alta era justamente onde eu morava. Entdo eu me sentava
e ficava olhando aquele mar e toda vida que eu brigava com a minha mae, eu
sempre sentava finalzinho de tarde e ficava olhando o céu descendo. Néo
tinha muito prédio. Eu, sozinha, ficava olhando aquilo, aquele sol se pondo,
achando aquilo bonito. Eu me encantava pelo bairro. 1sso até os doze anos,
que era a época que eu morei no Castelo Encantado, que era bem préximo,
cinco minutos da Beira-Mar. Poucas vezes, eu ia pra praia, minha mée ndo
levava muito. S6é quando eu saia escondido com os amigos. (Nany de
Oliveira — Entrevistas realizadas em 29/04/10, 04/05/10 e 07/05/10)

Nany teve uma adolescéncia dificil ou, como ela diz; "ndo tive uma pré-adolescéncia

normal, porque como minha mée ia pra fora, pra tentar sustentar oito filho™ (Nany de Oliveira
— Entrevistas realizadas em 29/04/10, 04/05/10 e 07/05/10). Como a "mais velha das

mulheres"” da casa — expressdo que ndo gostava - ela teve que assumir o cuidado para com 0s

irmdos menores, rotina que se tornou mais intensa, por duas vezes, quando a mée sofreu de

cancer. Precisava se desdobrar em estudo, trabalho no Trenzinho, responsabilidades de casa.

A rebeldia adolescente ndo calava e depois de varias brigas com a mée, ela saiu de casa,

retornando, apenas, quando voltou para a Aldeia, em 2008. No entanto antes disso, com o

primeiro video, "Em Nome da Mae", e, posteriormente, com o segundo, "Todos Séo

Francisco", o relacionamento com a familia foi se transformando. A mée passou de rival de

guerra a exemplo de vida.

Cara, minha mée veio do interior pra c4, de Acarad. Ela ndo tem estudo. Ela
teve 8 filhos, ndo deu nenhum, criou todos, virando noite, passou por doencas
e mesmo assim ela ndo descansa de nenhum, se preocupa com tudim. [...] As
vezes, a gente tinha pouco pra comer em casa e eu falava: “mae come”; ela
ndo comia, ela deixava pro Charles ou pro Alan. Nao dormia, ela dormia
pouco, porque tinha que arrumar a casa, tinha que lavar roupa e tudo pra
cuidar dos filhos. Ela me aceita do jeito que eu sou, ela aceita tudim do jeito
que é, sabe? E v4 falar de um ai, que ela defende como se fosse uma leoa.
Entdo eu admiro muito ela. Minha méae é demais, assim, ela é uma pessoa
batalhadora, sobreviveu dois cancer e ta ai. T4 com problemas, mas bota pra
frente. A gente ndo tinha muito contato, mas hoje a gente tem muito. [...] Ela
é maezona, assim, eu admiro muito ela e eu dedico meu filme a ela, a minha
mae, a vida dela. (Nany de Oliveira — Entrevistas realizadas em 29/04/10,
04/05/10 e 07/05/10)
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E nesse processo de (re) conhecimento ha se destacar o audiovisual como fio condutor.
No entanto, ndo foi s6 a imagem da mae que mudou neste periodo, a imagem que Nany tinha
dos irmaos, também, se transformou através do audiovisual e o prdprio audiovisual €, para
ela, o meio de compartilhar com os expectadores, essa imagem, a imagem dela a respeito da
familia. Para esclarecer esta constatacdo, podemos tomar o video “Todos Sdo Francisco”
como exemplo. Por meio do documentéario, Nany diz que conheceu mais a propria familia. A
maior preocupacdo era justamente passar ndo uma imagem que inferiorizasse aquele grupo
pelas dificuldades que tiveram que enfrentar, mas que mostrasse sua unidao e superacao,

enquanto familia.

[...] conta a histdria da minha familia, da onde surgiu 0 nome, como € a vida
naquela pequena casa, naquele bairro, onde moram oito Franciscos e somos
s0 nds e a nossa mée , nenhum tem pai, nenhum conhece o seu pai. [...] a
gente ndo tem aquela imagem de um pai, a gente ndo tem aquela figura
paterna, a gente s6 tem a nossa mée e um ao outro. Entdo eu queria mostrar
esse outro lado, que por mais que a gente ndo tenha um pai, a gente sabe se
virar. SO que essa era a minha opinido. Eu vi que, pros meus irméos ndo era
exatamente isso. E tanto que quando eu questiono eles, se eles tém vontade
de conhecer os pais deles, eles se emocionam, eles ndo sabem falar sobre
isso. A Alana, ela comeca a falar, ela fala assim no video, eu digo: “O que é a
sua familia, o que vocé acha da sua familia?” Eu tinha a minha visdo, pra
mim ela era uma pessoa que nem ligava, a Alana e o Charles. Ai eu vi o
quanto os irmdos eram importantes uns pros outros. A Alana, ela usou uma
frase que eu fiquei muito emocionada, eu vi o video hoje, até hoje eu me
choco, cara... Minha irmd falando isso. A gente é irmdo e vive em pé de
guerra, s6 que ela olha pra camera, assim, e fala: "Eles sdo tudo pra mim."
Nossa... E 0 Alan, ele admira muito a minha mée, embora ela esteja sempre
brigando, mas ele admira, e o Charles é aquele pulso firme, assim, mas
mesmo assim, no video, na hora que eu vou entrevistar, eu vi a emogao nos
olhos dele. Entdo eu passei isso, eu queria passar isso mesmo, que a gente é
unida do nosso jeito, que a gente tenta, a gente conversa e quando tem um
problema a gente se junta e tenta resolver, e 0 quanto a minha mae é
importante nesse meio, sabe? (Nani de Oliveira — Entrevistas realizadas em
29/04/10, 04/05/10 e 07/05/10)

A citacdo nos leva a pensar na quantidade de imagens criadas por Nany e recriadas a
partir da producdo de seu documentério. Imagens de si e do “outro”, sendo este outro os
irmdos, a mae e, ainda, outros lados da familia dela e seus integrantes que eram, até entéo,
desconhecidos. Segundo Levy (1998, p.22), “as técnicas da imagem induzem a uma nova arte
de ver”. O que encontramos neste trecho da entrevista de Nany é exatamente essa teoria na
pratica. Em seus comentarios, Nany enfatiza, por diversas vezes, que o processo de producao

do video possibilitou que ela visse, escutasse, observasse outros modos de ser dos irmaos,
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diferentes daqueles que pareciam definitivos, aqueles do viver cotidiano e ndo perceber as
mudangas, as transformacgoes vivenciadas diariamente.

Retomando as imagens de beleza que Nany tinha do bairro, havia também outras, mais
negativas, que, segundo ela sdo mais tematizadas, tanto de fora para dentro como de dentro
para fora da comunidade do Mucuripe — criminalidade, violéncia, drogas. Neste ponto,
também o audiovisual aparece como um meio de transformacdo dos modos de perceber as
potencialidades do bairro e mostrar o olhar dela — Nany - para aquele espaco, atuando também

no fortalecimento das relacdes de pertenca com o local de moradia e vivéncia.

Eu mostro o Mirante. Tem boas imagens do bairro. Tem os meninos jogando
bola, tem o dia a dia da comunidade mesmo, tem gente vindo da escola, gente
indo trabalhar, mostra o dia a dia do bairro. Ta bem representado e essa era a
minha inten¢do, ndo s6 mostrar minha familia, mas mostrar tudo, incluindo o
bairro, em que eles vivem e que também faz parte da vida deles. [...] A minha
vida foi no bairro do Mucuripe, praticamente, comecei morando no Castelo e
agora eu to no Conjunto Sdo Pedro. Tenho tudo a ver com o bairro. Minha
familia, também, é uma familia simples que veio do interior pra c4, entao isso
ja é a historia de cada morador que cresceu com o Mucuripe. A minha familia
é praticamente a historia do Mucuripe, do comecinho. Enfim, eu cresci com
aquele bairro eu vi as mudancas, as coisas boas e ruins de |4, entdo eu me
identifico muito. Pra mim, e eu tenho essa coisa de gostar de onde eu moro,
eu vejo o bairro, ndo o bairro onde eu moro, mas eu moro naquele bairro.
(Nany de Oliveira — Entrevistas realizadas em 29/04/10, 04/05/10 e 07/05/10)

Assim como o bairro, os jovens do Mucuripe também estdo associados a imagens
negativas e positivas, e entendemos que as experiéncias vividas por Nany também a levaram a

refletir sobre a imagem que queria de si, dentro do grupo de jovens moradores do bairro.

Tinha muitos que andava com a galera da pesada, a galera que usava droga e
que passava droga. Esses, eu [...] ndo tenho nenhum contato direto. Conhego
muitos, assim, de vista. A turminha que eu andava, nossa, era super legal,
porgue muitos ja tavam comecgando o primeiro trabalho. Entéo, a gente tinha
uma expectativa de vida, que eu acho que é o certo, que acontece, mas que
pra mim é um saco, assim... Vocé... Pelo menos do pessoal que ndo tem uma
renda, baixa renda, por exemplo, quando vocé faz o jardim de infancia, faz o
Fundamental, faz 0 Médio, com o Médio, vocé tem que trabalhar, entdo vocé
ndo procura um estudo, entendeu? VVocé procura trabalho. Porque vocé tem
que se sustentar. Ou entdo, a maioria engravida. As meninas, ja... E eu queria
ser diferente delas... Eu via o exemplo, todas engravidando, todas nédo
continuando o estudo, tendo que ir prum trabalho como caixa de um
supermercado, como atendente de telemarketing, esses cargos mais baixos.
Entdo, cada um terminando o Ensino Médio, pensava sO nisso, em ter
dinheiro. O que eu acho, assim, que, pra mim, ndo € o que eu quero. Eu quero
fazer uma faculdade de Comunica¢do, mas nem por isso eu quero parar de
estudar, eu quero continuar. Eu acho que eu quero ficar bem velhinha e ainda
quero ficar estudando. (Nany de Oliveira — Entrevistas realizadas em
29/04/10, 04/05/10 e 07/05/10)
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Ao analisarmos a fala de Nany, dialogamos com Parente (1993, p. 29), que diz que a
imagem ¢é tdo forte em nossa sociedade que ela passa a “dominar e a pensar por nés”. Qual
imagem ou imagens Nany gostaria de ter de si propria, gostaria de estar associada? Nao era a
da mée precoce — muita embora tenha assumido responsabilidades de “mae” muito cedo ao
tomar conta dos irmdos — também ndo era a da jovem que ao sair da escola foi trabalhar e
deixou os estudos de lado — mesmo tendo, na pratica, como relatou, abandonado o Ensino
Médio por problemas pessoais. Encontramos diferencas entre o que Nany gostaria de enxergar
em si e em sua trajetoria e o0 que em determinadas situa¢des aconteceu realmente. Mas, aqui,
salientamos a vontade que ela relata de continuar os estudos, cursar Comunicacdo na
faculdade, crescer profissionalmente - onde compreendemos que 0 contato com o processo de
producdo audiovisual e o0 convivio com esse universo estimula novas percepcdes e, porque
ndo falar, visdes de mundo, mais criticas.

As imagens do Mucuripe, seus moradores, especialmente os jovens, também sdo
relatadas por Valéria. A jovem que é de uma familia de pais divorciados e nove irmaos, mas
que morou boa parte da vida com a tia, também tem uma relacdo saudosa com a imagem do
bairro e suas transformac6es. Como moradora, ela ndo lembra de ter, na infancia, imagens da
violéncia ou do perigo que hoje sdo, muitas vezes na grande midia, associadas ao local, e sim

de um lugar bucdlico, onde as criancas podiam brincar livremente.

Quando eu era crianga eu morava ja em outra casa, que era de frente prum
morro, sabe? Um morro bem grande que agora ja tem um monte de casa. E
sempre quando amanhecia, antes de ir pra aula, eu corria I& no morro e saia,
assim, tinha uns negdécio de carretilha, que a gente escorregava. Af eu sempre
escorregava, depois ia tomar banho e ir pra escola. Acho que é o que eu
lembro, quando eu morava I4, 14, acho que ja era em outro local quando eu
era pequena, minha mée ainda morava junto com meu pai. Eles ainda eram
casados. Ele também ficava tirando muita foto, de mim e dos meus irméos
tudo junto. Acho que as fotos ficaram tudo com ele, depois que eles
separaram. (Valéria dos Santos — Entrevista realizada em 15/05/10)

Nota-se uma espécie de quebra dessa relacdo da crianca com a imagem, quando ela
fala que o pai levou as fotografias, com todo o peso e importancia que elas tinham para a
jovem. Nao nos propomos aqui a fazer uma andlise aprofundada sobre os temas ligados a
fotografia e suas implicacdes, apenas ilustramos com este exemplo a for¢ca da imagem para o0s
individuos. Dos jovens do bairro, as imagens se dividem, para Valéria, assim como para

Nany.
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[...] o bairro tem o lado bom e o lado ruim, né? Oh, 14 onde a minha mée
mora tem muito, muito jovem que ja ta envolvido com droga, aquela coisa
que chega a adolescéncia. Ré&pido, catorze anos ja ta gravida, entendeu?
Entdo se a pessoa ndo tiver, assim, uma consciéncia, a mae ndo tiver em
cima, ela vai justamente por esse caminho [...] Na escola tem uma amiga
minha que ela trabalhou até aqui no Trenzinho. Ela tem a minha idade e ela ja
tem dois filhos, a idade um perto do outro. E tanto que ela nem terminou o
Ensino Médio. Ela teve que parar pra poder cuidar desse menino. Mas eu
acho que l& na época que eu estudava acho que era mais dificil, mas tinha
uma, duas, trés, quatro, algumas meninas.[...]Teve um menino que participou
do Escola de Midia, acho que até eles lembram, que durante o curso, ele era
um aluno até bom, ele era bastante inteligente, ai parece que ele entrou nesse
meio, fez um assalto e foi preso, ai ndo foi mais pro curso. (Valéria dos
Santos — Entrevista realizada em 15/05/10)

Na fala de Valéria notamos que ela, como jovem do bairro, ndo generaliza os jovens
como uma totalidade ligada a violéncia ou a problemas sociais, como muitas vezes eles sdo
tomados, como ja abordamos anteriormente. Ela coloca na pratica, ainda que, sem perceber, o
que discutimos ao falar em “juventudes”, como tratamos com Dayrell (1999). Tem aquele
jovem que se envolveu em vicios, tem aquela jovem que engravidou precocemente, tem o
jovem que trabalha, tem o jovem que “os pais estdo em cima”, € ndo necessariamente ele tem
apenas essa especificidade, como afirma, tem o jovem que é considerado bom aluno e depois
partiu para praticar assaltos... Enfim, Valéria fala de uma diversidade que existe de um
individuo para outro e até dentro dum préprio individuo e que faz parte ndo s6 da juventude,
mas das diversas fases da vida.

Contudo, percebemos também por esta fala que ela mesma, ainda que jovem, enfoca
mais 0s problemas sociais ligados aos jovens e os jovens como problema para a sociedade,
gue o jovem como sujeito. Valéria aponta inclusive o jovem da comunidade como individuo
que precisa do olhar atento dos pais, para ndo tomar caminhos negativos, quando diz: “se a
pessoa ndo tiver, assim, uma consciéncia, a mae ndo tiver em cima, ela vai justamente por
esse caminho”. Neste trecho percebemos que, aqui, ela ndo analisa o jovem de sua
comunidade como sujeito critico, que atua em seu bairro de forma ativa e consciente.

Tanto Valéria quanto Nany tém uma postura formada sobre qual imagem esperam
estar associadas, ou que “imagem” querem construir de si mesmas. Nos depoimentos Valéria
confessa 0 sonho de fazer faculdade, mas para isso precisa de outro emprego, ja que o
Trenzinho s6 funciona nos fins de semana e o salario é pequeno. Apesar de falar da
necessidade de sair, para ela, 0 emprego no Trem é especial. Da mesma forma como era para

Nany, principalmente, depois do video produzido no Escola de Midia.
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Mudou uma boa parte, por que eu comecei a perceber que o meu trabalho por
mais simples que fosse que era s6 brincar com crianga, era importante, era
muito importante, porque eu tava trazendo alegria a pessoas que eu nao
conhecia, tinham pessoas que vocé pegava afinidade, nossa, ganhava muito
presente, ganhava blusa, chocolate, ganhava muita coisa, mas era a Minie né?
N&o era pra mim, mas boas partes das mdes me davam presentes ndo pra
Minie, mas pra mim mesma, pelo carinho que eu transmitia, era muito legal,
assim. . (Nany de Oliveira — Entrevistas realizadas em 29/04/10, 04/05/10 e
07/05/10)

Antes a gente ficava no Trenzinho porque era aquela coisa, assim, pra quem
estuda, mas vocé estuda e no final de semana vocé ndo tem o que fazer ai vai,
ganha algum dinheiro. Mas agora eu acho que eu to mais, aqui, porque eu
gosto mesmo, assim, pelas pessoas, por ser o Trenzinho da alegria, né? Que
eu to ha muito tempo e eu me apeguei muito... Mas tem que sair, né, algum
dia? SO eu daquela época, s ta eu, até hoje. (Valéria dos Santos — Entrevista
realizada em 15/05/10)

Para 0 educador da Aldeia, Valdo Siqueira, a propria imagem do audiovisual, sua
pratica, as acdes que o utilizam como meio, as tecnologias empregadas tém sido vistas de
forma diferente, nos ultimos anos, depois dos projetos sociais, em alguns bairros do
Mucuripe. Lembramos, aqui, que esses projetos vém sendo objetos de pesquisas e estudos,
onde essas praticas sdo analisadas criticamente. Como exemplos citamos 0 programa
Megafone!, da ONG Encine, estudado por Geciola Fonseca Torres (2007), a TV Janela,
pesquisada por Robson da Silva Braga (2007), e as acdes da Aldeia e do Encine, discutidas
por Daniel Barsi Lopes (2009), todos em Fortaleza. O que mostra, além de a comunidade ter
ampliado o olhar sobre as midias a universidade também tem procurado aproximar-se dos
projetos sociais, e essa abertura pode vir a facilitar ou até incentivar a realizacdo de outros

projetos.

As familias ndo entendem, o qué que €, ndo sabem que é o audiovisual,
acham que é sem futuro, sabe, tipo assim: “o qué que essa garota vai fazer
aprendendo a filmar”, ou entdo “que sentido faz vocé ir prum curso de
filmagem”, acha que é curso de filmagem. Até hoje, ainda, da pra ver isso 14,
mas mudou muito, mudou muito. Eu acho que ja € uma compreensao para
além de que haja uma preparagio daquela pessoa pro mercado de trabalho, E
uma terapia, no sentido de ocupar o tempo deles positivamente, com coisas
culturalmente interessantes. Acho que ja ha uma certa compreensao. Agora se
tu falar audiovisual 14 na comunidade, ninguém sabe o que é ndo, tu vai ligar
a video, sabe, tu vai ter que dar um dado prético, video, fotografia, cinema,
cine-clube, ai tudo bem, mas se falar audiovisual ninguém sabe o que é, ndo
sabe, s6 os alunos, é evidente, né? (Valdo Siqueira — Entrevista realizada no
dia 10/05/10)
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Mais uma vez, encontramos a visao de “ocupar o tempo” dos jovens, como que a agdo
proposta esteja apenas prevenindo que este jovem da periferia que ndo tem ocupacgdo, como
percebemos nas criticas de Abramo (1997), desequilibre a coesdo, a ordem da sociedade. Esta
fala, sendo ou ndo intencional, carrega a visdo do jovem como “problema social”, tdo
criticada por estudiosos, como Abramo. E se as ONGs trabalhassem mais o discurso na linha
de “criar espacos de produgdo com os jovens onde suas potencialidades fossem estimuladas™?
O que, inclusive, dialoga com Kaplun (1998), quando este discute o desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos educandos.

Valdo Siqueira traz também para discussao, a importancia dessas transformacdes e da
valorizagdo, por exemplo, da imagem de atividades e personalidades tradicionais do
Mucuripe, como € o caso da pesca e do pescador. Durante um ano, no Escola de Midia foram
produzidos cinco videos sobre pesca. No entanto, até o assunto ser debatido livremente e se
chegar ao reconhecimento desta atividade historica no Grande Mucuripe, foi preciso um
trabalho de reflexdo e resgate dessa importancia, para boa parte dos alunos, esquecida. Uma

timida tentativa de reacender uma chama quase apagada.

A pesca ¢ uma das coisas que identifica o Mucuripe, né? E um bairro
tradicional da cidade, que ta diretamente ligado a pesca. O Orson Welles veio
aqui, em 1943, filmar a vida dos pescadores. Fagner e Belchior gravaram, no
Mucuripe, falando da pesca. Tem toda uma tradicao, que é artistico-cultural-
antropoldgica ligada & pesca. E ai entre eles haviam quase um consenso de
que a pesca era a coisa mais escrota do mundo, assim, sabe? Um pescador era
um reles. Ai: “cara que é isso? Vocés sdo loucos? Vocés ndo sabem a
importancia da pesca na historia, a historia da humanidade ta ligada a pesca”.
Ai, com a historia ligada a pesca, a gente comega a fazer um video sobre a
pesca, ai se revelam trés pessoas que s@o filhos de pescadores dentro da sala
de aula, a gente ndo sabia. Um deles € um cara muito bacana. Foi ele que
filmou... A cdmera d’Os que Trazem o Peixe ¢ dele, que a gente foi fazer em
alto mar. Ai, esse cara, ele falava assim: [...] “Vocés tdo colocando uma
historia ai sobre a pesca que a gente ndo tem coragem de falar”. “Como
assim?” Ele disse: “N&o, é que as pessoas aqui acham que [...] pescador as
vezes ta relacionado com a imagem de alcodlatra e que joga seu tempo fora
ali, quando td na beira d’agua nd3o produz nada, ndo tem um horario
comercial, ali no mercado, sabe? Deturpam, né, a imagem do pescador.” E
esse cara que é filho de pescador: “Poxa, isso que a gente t& estudando agora
é tudo que os pescadores queriam dizer pra gente, do tanto que existe de ir la
pra dentro”. A gente passou um ano sO filmando coisa da pesca, a
marisqueira que ¢ mulher do pescador que as vezes vai pegar marisco, 0S
filhos de pescador, as histérias de pescador, a dificuldade do sobe e desce, os
contrastes que aquele que lida com o mar, geralmente, é 0 que mora em cima
do morro, ndo € aquele que ta& no mar, por que o mar ta loteado, 0 mar € dos
ricos”. (Valdo Siqueira — Entrevista realizada no dia 10/05/10)

A desvalorizacdo da atividade pesqueira é tradicional no Mucuripe, como abordamos

com as contribuicGes de Ramos (2003), que retrata em sua dissertacdo como era o Mucuripe
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nos primdrdios de sua ocupacao — que foi realizada por pescadores inicialmente e assim se
manteve por varios anos até que por volta da década de 1950, com a pesca industrial da
lagosta, os pescadores artesanais comecaram a sofrer impactos em sua atividade. De la pra ca,
a coisa sé piorou, com a especulacdo imobiliaria, que, segundo Ramos (2003), obrigou varias
familias que viviam na orla da praia a se mudar para 0s morros, onde, muitas, vivem até hoje.
A questdo da desvalorizacdo da pesca € historica, social, cultural e acontece ndao s6 em
Fortaleza ou no Ceara, mas em todo o pais de diferentes maneiras.

Pela importancia que esta atividade representa para o Mucuripe, foi aos poucos fluindo
nas discussdes do Escola de Midia e da mesma forma que aconteceu com a pesca, foram
trabalhadas as questfes dos recicladores, do Trenzinho, do préprio bairro, suas ruas e
moradores... Todas tematicas umbilicalmente ligadas ao Mucuripe, sua dindmica, sua historia,
sua comunidade. Por fim, entendemos que o projeto Escola de Midia despertou, em muitos
jovens, além da ampliacdo da sua capacidade de leitura critica das midias e da propria
realidade, de ler a si mesmo e enxergar-se como ser criativo e com competéncia de atuar em
sociedade. O projeto incentivou o desejo de transcender a posi¢do de consumidor e passar a

produtor de contetido, sentimento que, para Nany:

vem de dentro, vem da paixdo pelo video, pelo cinema, ndo sei explicar
exatamente da onde vem isso, eu sei que vem. E uma coisa que eu sei que eu
quero. E uma coisa que eu me apaixonei na Escola de Midia. (Nany de
Oliveira — Entrevistas realizadas em 29/04/10, 04/05/10 e 07/05/10).
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CONCLUSAO

Com este trabalho, fizemos uma trajetoria pelos fios que entrelagam Comunicacéo e
Educacéo, passeando pelas diversas interfaces dessa relacdo, das bases que iriam sustentar o
surgimento de um campo proprio de atuacdo entre Comunicacdo e Educacdo, ao elo
inseparavel entre 0s meios de comunicacdo, suas tecnologias e a sociedade; e as alternativas
que trabalham esses conceitos nas ONGs, para a potencializacdo de sujeitos sociais com
consciéncia da capacidade de leitura critica das midias e de suas realidades, processo
incentivado pela apropriacdo de Tecnologias da Informacdo e da Comunicagdo, como as
tecnologias audiovisuais, e a producdo de midia.

Destacamos as contribuicdes de Paulo Freire (1983) na discussao e conceitualizacdo
em torno do didlogo entre Educacdo e Comunicacdo, partindo da nogdo de interdependéncia
desses dois campos e do proprio “didlogo” como aspecto fundamental a efetividade de ambos.
Com Maério Kaplun (1997, 1998), aprofundamos o debate em torno das préticas em Educacéo
e Comunicacdo, contrapondo uma comunicagdo educativa instrumentalista a geradora, onde,
na primeira, o educador assume papel de transmissor de conhecimentos e o educando de
receptaculo, enquanto que, na segunda, a educacdo promove a reflexdo e formacdo de
interlocutores, criticos de sua realidade e com capacidade de expressdo, sendo, esses, 0S
profissionais que se espera na atualidade.

Da Educacdo Popular de Paulo Freire a Comunicacdo Educativa de Kaplun, que
também cunhou o termo Educomunicacdo, chegamos as contribuicdes do pesquisador Ismar
de Oliveira Soares (2000, 2002), que aponta as areas do uso das tecnologias nos espacos
educativos, da educacgdo para a leitura critica da midia, e da gestdo comunicativa, retratando
um campo com demandas particulares, constantemente em construcdo, e que ndo s6 nos leva
a refletir sobre as préticas do ensino formal no Brasil, mas também as alternativas no &mbito
informal, suas propostas e realizacdes, bem como as limitacdes , potencialidades e desafios a
serem enfrentados.

Ao trazer alguns aspectos sobre a formacéo e atuacdo das ONGs no Brasil e no Ceara,
em especial, as ONGs com experiéncias em Educacdo e Comunicacéo, salientamos a atuacao
desses organismos no ensino informal, como importantes mecanismos de incentivo as
potencialidades dos jovens, que se percebem sujeitos sociais, leitores criticos das mais
diversas midias e da propria realidade, com a qual ndo apenas interagem, mas contribuem

para sua constru¢do, como produtores de conhecimento e de midia, atores da sua historia em
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sociedade e no mundo. Mas € nosso papel também problematizar essa atuacdo das ONGs.
Sera que algumas delas ndo reproduzem — de certa maneira — um modo de operar
“colonizador” nas periferias, nas escolas e para com os educandos? Segundo Freire (1993, p.
9): “Ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0s homens se
educam em comunhido, mediatizados pelo mundo”. E acreditamos que esta colocacdo do
pesquisador, contribui para pensar uma pratica de ensino democréatica e que estimula o
desenvolvimento da expressividade, da competéncia comunicativa e da criatividade tdo
importantes, como coloca Kaplun (1997, 1998).

Foi com base nos estudos que focam a Era de uma Sociedade da Informacéo, do
Conhecimento, da Imagem e em Rede, que tém seus aspectos discutidos por pesquisadores
como Manuel Castells (2000, 2005), Jorge Werthein (2000), Luis Carlos Fridman (1999),
Jean Baudrillard (1997), Guy Debord (1997), Fredric Jameson (1996), Maria Aparecida
Baccega (2000) e André Parente (1993), entre outros, que partimos para encontrar a forte
relacdo do Homem com os Meios de Comunicacdo, estudada, por exemplo, por Francisco
Gutierrez (1978), Jests Martin-Barbero (2003) e Pierre Lévy (1998). E é nesse contexto que
atuam ONGs em todo o pais, no Ceard e em Fortaleza, como é o caso da Aldeia.

Propomos-nos a uma andlise critica do trabalho da ONG, partindo da realidade do
Mucuripe, onde contamos com a pesquisa de Lidiane Ramos (2003), depois partindo para as
formas que essa atuacdo se deu em 2005, quando da primeira turma do projeto Escola de
Midia. Encontramos na entidade o que Hans-Jurge Fiege (2003) denomina de uma ‘“Nova
Geracao” de ONGs, organismos que conseguem estreitar o contato com o poder publico, para
formar parcerias a fim de executar projetos de interesse social. Além de compartilhar
potencialidades, os dois lados podem e devem fiscalizar a acdo um do outro. No projeto,
identificamos, por vezes, a educacdo para a leitura critica dos meios, uma das nogdes ligadas a
Educomunicagdo e que ¢ chamada pelos realizadores de “educagdo através dos meios”, ja que
os jovens trabalham a leitura critica da midia e também produzem midia. Percebemos ainda,
na ONG, a preocupacdo com a excluséo digital, os abismos sociais e as contradicdes presentes
no Mucuripe.

Discutimos ainda qual seria 0 papel das ONGs e qual seria o papel do estado, com
relacdo a garantia de uma educacdo de qualidade onde os jovens disponham de projetos
pedagogicos engajados em potencializar as competéncias dos educandos. Como foram 0s
processos adotados na realizacdo do projeto? Questionamos alguns, como o processo seletivo,
a obrigatoriedade de o jovem estar matriculado na escola formal para participar e a orientacao,

muitas vezes, direta sobre o que os educandos deveriam produzir dentro das oficinas. Sera que
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de uma forma ou de outra sdo processos que lembram uma pratica mais unilateral de
educacdo? Por outro lado também ressaltamos a Educacdo Popular a partir dos momentos em
gue os educadores da ONG mediavam discuss6es que partiam da realidade dos educandos.

Também analisamos aspectos da imagem, a exemplo de como a ONG percebe 0s
jovens e como eles se percebem, percebem o trabalho da Aldeia e percebem a prépria
comunidade. Retomamos as idéias de Levy (1998), ao pensar em como o homem da era
informacional interage com as midias digitais e quais os reflexos dessa relacdo. Como
acontece essa mudanca no modo de escutar, escrever, perceber, criar imagens? Notamos como
a ONG se percebe no papel de transformar o olhar desses jovens para tudo o que os cerca,
promover a producdo de novas imagens e conhecimento de si, do bairro, do outro. Também
refletimos sobre como se da esse trabalho de Educomunicacdo. Se de forma a apontar a
direcdo que eles - educandos - devem, podem seguir, numa forma de ensino que, sob esse
aspecto, parece-nos unilateral. Se a partir do conhecimento deles — jovens - e das informacdes
que eles trazem para compartilhar com o grupo, construir de forma coletiva esses caminhos,
essas formas de percepcdo, sendo assim no sentido do que Paulo Freire propunha.

Com base na pesquisa, apesar de ndo nos aprofundarmos na comunidade escolar,
notamos que a estrutura em que a educacdo se da nessas iniciativas, alcanca a simpatia de
alguns perfis de estudantes, que ndo se afinam com determinados aspectos do ensino formal,
por entenderem naquele processo um modo de ensino/aprendizagem engessado em uma forma
onde a visdo pessoal do educando sdo pouco incentivadas. Compreendemos, entdo, que a
escola pode e deve dialogar com essas iniciativas, no sentido de que, mesmo que 0 projeto
deixe de acontecer, suas propostas que deram resultado com os jovens possam ser absorvidas
e retrabalhadas dentro da realidade do ambiente educativo. Fica aqui, a sugestdo para
pesquisas futuras sobre a abordagem da relacdo dos projetos sociais com a escola, partindo do
problema de como a educacdo formal dialoga e pode se apropriar dos conhecimentos e
praticas gerados nas experiéncias de projetos sociais no ambiente escolar, com a finalidade de
melhorar a relacdo ensino/aprendizagem.

Outro ponto que percebemos importante é a questdo da continuidade dos projetos
sociais. Nesse tocante temos dois problemas a abordar. O primeiro é com relacdo a
participacdo dos jovens. Percebemos durante as entrevistas que os que participaram de uma
turma, conseqiientemente ndo poderiam participar da turma seguinte, sob a maxima de “dar
oportunidade a outras pessoas interessadas”. No entanto devemos pensar: o que acontece com
0 conhecimento que esses jovens construiram? Serd que seis meses é suficiente para que eles

se sintam confiantes de multiplicar esse conhecimento sem a interacdo com o0 grupo e 0
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ambiente onde as préticas em audiovisual com base em educacdo e comunicacdo sdo
constantemente retrabalhadas? Admitimos que os depoimentos dos integrantes da ONG e das
duas jovens mostram que alguns participantes, por insisténcia e interesse proprio,
conseguiram continuar a participar das oficinas assistindo ou como colaboradores da Aldeia
mesmo. Outros, também a partir desse projeto, conseguiram uma colocacdo no mercado de
trabalho, o0 que se mostra um desdobramento positivo, apesar de os educadores salientarem
que esta ndo ¢ a finalidade primeira da acéo deles.

N&o tomando a questdo do mercado de trabalho como central nessa discussdo, mas a
levantando como uma das contribui¢Ges do projeto, acreditamos ser relevante questionar se
mais jovens ndo teriam ingressado na dindmica de trabalho, de producdo e circulacdo de bens
culturais através do audiovisual, se tivessem mais tempo para desenvolver suas habilidades
diante desse universo novo. Enxergamos que, no caso de Valéria, ndo s6 pelo depoimento
dela, mas pelos dos diretores da Aldeia, poderia ter existido, com a continuidade no projeto
social, um envolvimento e uma resposta mais duradoura dos conhecimentos ali produzidos e,
guem sabe até uma insercdo também no mercado de trabalho. Ha, portanto, de se estudar
maneiras de construir coletivamente alternativas para que eles — participantes do projeto -
possam continuar aquela pratica, seja como educandos ou como multiplicadores na
comunidade, por exemplo, colaboradores ativos da ONG, atuantes do bairro e na cidade.

O segundo problema referente a continuidade se da na propria realizacdo do projeto
Escola de Midia, que aconteceu por trés anos (2005, 2006, 2007) e conseguiu envolver
adolescentes e jovens de variadas idades no Grande Mucuripe, no entanto esta parado desde
entdo. A ONG justifica que teve de ceder a essa pausa por conta da necessidade de tocar
outros projetos planejados e vencedores de editais, por exemplo, e também por falta de apoio.
E aqui percebemos um problema enfrentado entre esses organismos, que precisam disputar
entre si 0 suporte financeiro oferecido pelas politicas de editais, o que se por um lado ajuda,
por outro mantém uma instabilidade que afeta as ONGs e 0s publicos que participam de suas
acOes e projetos. Outra justificativa é que a Escola de Midia esta sendo repensada e vai entrar
novamente em atividade, quem sabe em 2011. O que realmente falta para que essas iniciativas
tornem-se constantes, um trabalho que se propde transformador e assim se faz, e ndo apenas
acOes pontuais no contexto da comunidade? Essa € outra sugestdo que pode ser desenvolvida
em estudos futuros. Ao longo de nossa andlise sugerimos a formacdo de multiplicadores e
reforcamos aqui essa proposta a partir da historia de vida de Nany, que com a experiéncia
com o audiovisual, onde experimentou do processo de reconhecimento de sua histéria de vida

pessoal e familiar, também fez emergir as potencialidades de uma jovem como multiplicadora
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do trabalho com Educomunicagdo, como, por exemplo, a partir do Cine Clube, do roteiro e da
direcdo do proprio video, etc.

Dentre os varios casos de participantes do projeto, observamos de acordo com 0s
depoimentos coletados, quatro grupos principais: a parcela que passa pelo projeto e mantém
algum envolvimento com o audiovisual e as técnicas compartilhadas nas oficinas, produzindo
conhecimento de diferentes formas, com um olhar transformado para as midias e a realidade
em que vive, refletindo criticamente sobre elas e atuando no conjunto da sociedade; outra que
passa por essas transformacdes relativas a leitura critica, mas que por diversas circunstancias
se distancia do trabalho a partir do qual despertou para as possibilidades dessas novas
perspectivas, podendo também atuar de outras maneiras em sociedade; e aquela que poderia
ter desenvolvido melhor suas potencialidades, mas por fatores como as limitages impostas
pela propria continuidade do projeto ou a necessidade de ingressar no mercado de trabalho,
como abordamos anteriormente, até mesmo a falta de interesse pessoal.

O quarto grupo seria o daqueles que, como foi citado pelos entrevistados, se afastam
da producdo audiovisual por fatores como gravidez, envolvimento com drogas, entre outras
questbes vivenciadas por uma parcela consideravel de jovens brasileiros. Entendemos que,
embora ndo em uma totalidade, mas em uma parcialidade que tem sim a sua importancia, o
projeto gera transformacdes em diferentes intensidades no cotidiano e no modo de pensar e ler
o0 mundo, dos adolescentes e jovens.

Por fim, destacamos a importancia do poder publico, seja por parte da Prefeitura, do
Governo do Estado ou Federal, atraves dos Ministérios da Cultura e da Educacdo, e até
mesmo as Universidades, estarem na discussdo da relacdo entre Comunicacgdo e Educacéo,
fazendo constantes suas contribui¢des, tanto no apoio as iniciativas alternativas, como vimos
a partir desta pesquisa, mas também discutindo as demandas dessa relacdo para a pratica do
ensino formal e a construcdo de uma sociedade democratica, onde 0s jovens que mesmo
vivendo em contextos diferenciados tenham da mesma forma nédo sé acesso a informacdo e as
tecnologias, mas possam desenvolver sua capacidade de expressao, refletindo e produzindo

conhecimento.
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