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Naquele dia saindo Jesus de casa sentou-se a
borda do mar. E vieram para ele muitas gentes,
de tal sorte que entrando numa barca se
assentou; ¢ de toda a gente estava de pé na
ribeira. E ele lhe falou muitas coisas por
parabolas, dizendo: Eis ai que saiu o que
semeia, a semear. E quando semeava, uma
parte da semente caiu junto da estrada, e
vieram as aves dos céus, e comeram-na. Outra
parte caiu em pedregulho, onde nao tinha
muita terra: e logo nasceu por que ndo tinha
altura de terra; Mas saindo o sol se queimou; e
por que ndo tinha raiz se secou. Outra
igualmente caiu sobre os espinhos; e
cresceram os espinhos, e estes a afogaram.
Outra, enfim, caiu em boa terra; e dava fruto,
havendo graos que rendiam a cento por um,
outros sessenta, outros a trinta. O que tem
ouvidos de ouvir ouga.

(Mateus, Cap.13, v.3, Biblia do Caminho,
2010).



RESUMO

O presente estudo foi realizado com as juventudes participantes do Curso Jovens
Agentes da Paz (JAP), promovido pela Organizagdo Nao governamental Centro de
Defesa da Vida Herbert de Sousa (CDVHS), no Grande Bom Jardim. Esse curso teve
como objetivo capacitar as juventudes para que se tornassem multiplicadores da paz e
da promoc¢do dos direitos humanos no espago escolar ou na comunidade, realizando
projetos relacionados as tematicas estudadas no curso. Diante disso nossa proposta
ateve-se refletir sobre essa experiéncia formativa, a partir da oOtica das juventudes,
buscando coletar seus saberes e impressdes quanto a vivéncia e o trabalho com a paz.
Para a realizagdo da pesquisa, escolhemos como suporte teérico Matos (2001; 2003;
2006; 2011), Freire (2005; 2006; 2008), Jarés (2002; 2007) e Dayrell (2006; 2007).
Optamos pelo estudo de caso, tendo a fenomenologia como principio norteador. Para a
coleta de dados utilizamos a observa¢do participante, durante o curso, além de
entrevistas semiorientadas, e grupos focais com jovens e formadores. Realizamos ainda
entrevistas com professores e gestores nas escolas em que os jovens do JAP teriam de
implantar os projetos. As juventudes anunciam a importancia do curso em suas historias
de vida o despertar para nogdes de é€tica e tolerdncia no cotidiano. Sobre a paz atribuem
que se relaciona a “paz de espirito” ou estado de harmonia entre os homens. Vimos que
boa parte dos jovens executou acdes relacionadas as tematicas em seu campo de
trabalho e de atuacdo. A escola ainda se apresenta com ambiente desafiador,
especialmente pela necessidade de se estabelecer e ampliar a relagdo de didlogo entre
gestdo e juventudes. Destacamos que o impacto do curso na formagdo dos jovens foi
significativo, denotando nas suas falas e vivéncias uma mudanga consideravel

significativa de valores.

Palavras-Chave: Paz. Juventudes. Escola.



ABSTRACT

The present study was carried through with the participant youngsters of the Curso
Jovens Agentes da Paz (JAP), promoted by the non-governmental organization Centro
de Defesa da Vida Herbert de Sousa (CDVHS), in the neighborhood of Grande Bom
Jardim in Fortaleza, Brazil. This course had as objective to enable youngsters so that
they become multipliers of the peace and the promotion of the human rights in the
pertaining of their school space or the community, developing projects related to the
thematic studied in the course. Besides that, our proposal aimed to reflect on this
formative experience, from the views of youngsters, searching to collect their
knowledge and impressions about the experience and the work with peace. For the
accomplishment of the research, we choose as theoretical support Matos (2001, 2003,
2006, 2011), Freire (2005; 2006; 2008), Jarés (2002; 2007) and Dayrell (2006, 2007).
We opt to do a case study, having phenomenology as its guiding principle. For the
collection of data we use the participant comment during the course as well as half-
guided interviews, and also focal groups with the youngsters and the course facilitators.
We still carry through interviews with teachers and managers in the schools where the
youngsters of the JAP would have to implant the projects. The youngsters reported the
importance of the course in their lives and the awakening for notions of ethics and
tolerance in every-day life. Concerned to peace they understand that it is related to the
“peace of spirit” or state of harmony between all human beings. We saw that good part
of the youngsters executed actions related to the thematic in their field of work and
performance. The school is still presented as a challenging environment, especially for
the necessity of establishing and widening the relation of dialogue between management
and youngsters. We highlight that the impact of the course in the formation of the
youngsters was meaningful, as it was denoted by their speeches and experiences,

showing a considerable and significant change of values.

Key Words: Peace. Youngsters. School.
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1 INTRODUCAO

A paz que se da, é a paz que se tem [...].

Meimei — Chico Xavier

Tudo parecia calmo. Ao descer do Onibus entramos por uma rua estreita e
comegamos a caminhar pela margem do rio Maranguapinho. Entre a paisagem bonita,
cheia de uma vegetacdo crescida sem controle e as casas pequenas coloridas, vemos
senhoras costurando, criangas brincando, homens nos bares sem maiores preocupacoes e
alguns jovens.

Jovens que caminham vez ou outra ao nosso lado, sobretudo de maos fechadas.
Em uma das maos trazem moedas, dinheiro amassado e, na outra, pequenas trouxas de
plastico e papel. Se aquela realidade fosse tdo divergente da qual vimos em nossa
comunidade enquanto cresciamos talvez ndo soubéssemos do que se tratava. Eram
drogas.

Uns nos olham com a certeza de que ndo somos dali, outros sequer conseguem
ver algo a frente, alguns ensaiam andar como a seguir-nos cantarolando ou falando alto.
Continuamos caminhando e perguntando, o que buscamos? Afastamo-nos do rio. A area
lembra uma zona rural. Ha asfalto, mas ainda também muito verde e um pouco de lixo.
A regido que trafegamos para chegar a escola, buscando os jovens de nossa pesquisa,
trata-se do Grande Bom Jardim, regido de Fortaleza.

Prosseguimos a caminhada em outras ruas, encontramos novos jovens, €sses
fardados, estdo na esquina junto aos senhores em um boteco esperando a escola abrir.
Depois de alguns passos enfim a escola.

O prédio esta pichado, o portdo enorme fechado. Quem estd do lado de fora
sequer vé alguém dentro. Alguns rapazes reclamam para entrar, os acompanhamos
sendo interpeladas durante a entrada sobre o qué desejamos. Explicamos o intento de
falar com os gestores e depois da devida autorizag¢do, adentramos. Quando o portdo se
fechou parecia-nos ter sido transportada a um universo novo: risos, correria, jovens
alunos e professores. Alguns professores, jovens hd mais tempo. Cheiro de escola,
cheiro de movimento, de possibilidades. Dois mundos no mesmo espago, mas,

sobretudo, dois universos sob o mesmo olhar.
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Costumamos, numa visdo turva da realidade, generalizar contextos e sujeitos.
A julgar pela situacdo que vivemos no caminho de ida a escola, poderiamos supor
equivocadamente, que jovens encontrariamos no espago escolar?

Entretanto, mesmo antes de encontrarmos os jovens sujeitos dessa pesquisa,
questionavamos conosco mesmo, o que motivaria jovens da comunidade do Bom
Jardim a seguir curso diferente da torrente que envolvia a suposta coletividade? O que
levava jovens a tracar projetos de cultura de paz dentro daquela comunidade, diferindo
dos outros que vimos no inicio do nosso trajeto?

Nesse retrato inicial da pesquisa, recordamos que essas inquietacdes se
iniciaram ainda em 2006, quando por ocasido da disciplina pesquisa educacional do
curso de pedagogia na Faculdade de Educagao da Universidade Federal do Ceara, o qual
nos vinculamos em 2005, nos foi sugerido pela Prof* Kelma Matos, docente da
disciplina na época, a pesquisar projetos de cultura de paz nas escolas. Estdvamos em
um grupo de mais trés estudantes (APENDICE A).

Inicialmente imaginavamos que tais projetos nao eram viaveis. Ora, cultura de
paz possivel em nosso tempo? Mas afinal de que paz faldvamos? Ao topar o desafio em
grupo, para nossa surpresa encontramos a experiéncia do Centro de Defesa da Vida
Herbert de Sousa (CDVHS), no Bom Jardim, que formava jovens de escolas publicas
nas tematicas: cultura de paz e direitos humanos, para que os mesmos pudessem criar no
espaco escolar um projeto intitulado clubes de paz.

Nessa ¢época, tivemos a oportunidade de entrevistar trés jovens que
participaram desse projeto. Os trés vinham de realidade social de pobreza, contato direto
com a criminalidade e possuiam parentes envolvidos em gangues. Um deles chegou a
confessar que havia perdido um primo duas semanas antes da entrevista concedida ao
nosso grupo. Enquanto falava, questionavamos: o que motivava aquele jovem a seguir
outro caminho diferente do primo? Por que havia optado por participar ativamente de
projetos relacionados a paz na escola e na comunidade? Que forg¢as encontravam para
seguir diante de tanta adversidade? Objetivamente, respondeu-nos que ndo queria
aquele fim, tinha a possibilidade de continuar vivo e trabalhar pela paz na comunidade.
Viver ou morrer se tornaram palavras frequentes na fala desses jovens que conhecemos.

A reposta curta nos deu nogdo do que ele sentia, entretanto, nas entrelinhas
deduziamos que havia algo além, que a brevidade da pesquisa ndo nos permitira
alcangar. A vida seguiu seu curso. Essa experiéncia mudou nossa oOtica sobre a cultura

de paz e suas possibilidades de atuagdo e concepgao na escola, fazendo que no ano
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seguinte trilhassemos novos horizontes reflexivos e formativos no Grupo de Pesquisa
Cultura de Paz, Juventudes e Docentes: Experiéncias de Escolas, ONG’s e Secretarias
de Educacdo Estadual e Municipal (CNPq-UFC/2007-2012), coordenado pela Prof*
Kelma Matos.

Em nossas pesquisas durante esse percurso, observamos que a paz assumiu a
pauta das politicas publicas e das lutas sociais. Encontramos desde a sociedade civil,
escolas, associagdes comunitarias, ONG’s, universidades e movimentos artistico-
culturais, que laboram por disseminar a paz na sociedade.

Apesar dos esforgos coletivos, pouco se tem refletido sobre qual paz desejamos
viabilizar. Qual paz desejamos seguir', a paz dos siléncios, a paz dos dominadores, a
paz individual que se mantém apesar da injustica e da opressao social, a paz da falsa
generosidade que se nutre na permanéncia da “miséria e da morte” (FREIRE, 2005) ou
a paz da justiga, da concordia, da garantia dos direitos humanos, do respeito mutuo, a
paz da tolerancia?

A relagdo da paz com a educacdo se estabeleceu fortemente na ultima década e
sendo proposta recente no Brasil se vinculou a diversas metodologias e correntes de
pensamento desde os trabalhos com valores humanos ao estudo dos referenciais
pacifistas na escola. A paz precisa ainda ser reconhecida, estudada, experimentada nos
solos aridos e férteis que tecem a teia da vida, para que possamos aprimorar seu
conceito ¢ compreender seu real propdsito, assim, aparece como recurso urgente e
indispensdvel para um modelo social que aos poucos se constitui baseado na
sustentabilidade, na ética, na convivéncia harmonica entre povos e culturas.

Continuando nossa busca, em 2010 chegamos ao Programa de Po6s-Graduagao
em Educacado Brasileira da Universidade Federal do Ceard, no curso de Mestrado, e
mais uma vez retornavamos ao Bom Jardim. Iniciamos a trajetoria na pos-graduacao
tendo como objetivo pesquisar uma nova experiéncia. A Organizagdo Nao-
Governamental (ONG) Centro de Defesa da Vida Herbert de Sousa (CDVHS), por meio
do projeto de fortalecimento do desenvolvimento e da educagdo para os direitos
humanos no Bom Jardim, onde promovia o curso Jovens Agentes da Paz (JAP) para
cerca de 100 jovens, visando qualificd-los para que realizassem nas escolas e na

comunidade, projetos e praticas ndo-violentas relacionadas a vivéncia dos valores

! Minha Alma — Cangfo do grupo o Rappa.
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humanos por meio de arte, da cultura, do esporte, da formacao politica e de grupos de
dialogo, além da atuagio e participagdo ativa em propostas relacionadas a educagio’.

Para execucdo desse projeto, cinco escolas estaduais foram convidadas a
acolher a proposta formativa junto aos jovens, colaborando para o apoio € bom
andamento das agdes relacionadas a paz e os direitos humanos na comunidade e em seus
espagos. Inicialmente foram inscritos 100 estudantes. Na Ultima etapa que
acompanhamos a frequéncia era de aproximadamente 25 a 30 pessoas.

Refletindo sobre esses jovens, que de forma voluntaria, optaram por participar
do curso, apontamos os seguintes questionamos que norteiam nossa pesquisa baseando-
nos em nossas antigas indagacdes: A partir da formac¢do do JAP, quais percepgoes
possuiam os jovens sobre a paz? De que forma os conhecimento estudados na formag¢do
impactaram seu cotidiano? Como organizaram em suas escolas projetos ou agoes
relacionadas a cultura de paz

Acreditamos na relevancia de refletir sobre a proposta formadora do JAP e a
experiéncia de trabalho com a paz a partir do enfoque das juventudes, no que
entendemos os saberes dos jovens, como percepgdes forjadas em seu cotidiano a partir
da experiéncia com o mundo e com a paz. (FREIRE, 2006; MATOS, 1998). Nosso
objetivo se configurou em compreender como esses saberes adquiridos a partir da
experiéncia formativa, influenciaram em suas acdes no cotidiano € no espago escolar.
Assim, juventude, paz e escola, aparecem como categorias importantes da nossa
reflexdo.

Organizamos nosso estudo em trés capitulos. No segundo capitulo, dissertamos
sobre o percurso metodologico da pesquisa, descrevemos o retrato da pesquisa, a
comunidade na qual se inserem os jovens, um breve historico do CDVHS e do curso
JAP, e ainda um pouco sobre os jovens participantes do estudo.

No capitulo seguinte, dissertamos sobre a proposta pedagégica do curso JAP,
exortando os principais conceitos que norteiam a formacdo das juventudes, essenciais
para compreender suas percepcdes. Introduzimos nesse capitulo os conceitos de
juventude e paz, essenciais para nosso trabalho.

No quarto capitulo buscamos refletir sobre como atuam as juventudes na escola

e de que forma levaram os saberes adquiridos na formacdo para sua realidade.

% Essa proposta possui o apoio ¢ a parceria do Centro de Juventude Para a Paz — Cejupaz, da Agéncia
Catdlica Misereor ¢ do Movimento Nacional de Direitos Humanos (MNDH). Dissertaremos sobre a
proposta ao longo desse estudo.
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Coletamos as percepgdes da gestdo das escolas e de alguns professores sobre a
experiéncia dos jovens no trabalho com a paz, catalogamos ainda experiéncias locais e
brasileiras sobre a implantagdo da paz nas escolas.

Escolhemos para o percurso metodolégico desta investigacao, alternativas em
pesquisa que focalizassem as percepcdes dos jovens. Esse foi o principio norteador para

escolha dos métodos e instrumentos de coleta de dados.



2 O CAMINHO DA PESQUISA: O JARDIM E A ESCOLHA DAS SEMENTES

O que mata um jardim, ndo é abandono. O que mata um
jardim é esse olhar vazio de quem passa indiferente [...]

Mario Quintana

Neste capitulo, tracamos o caminho metodologico percorrido durante a
pesquisa, os sujeitos participantes, o /ocus da pesquisa. Trazemos, ainda, um histdrico
do Bom Jardim, comunidade que acolhe os jovens, do Centro de Defesa da Vida
Herbert de Sousa (CDVHS) e os principais objetivos do Projeto Jovens Agentes da Paz
(JAP).

2.1 O Enfoque Metodolégico - O Caminho

Historicamente os estudos sobre juventude no Brasil, pouco se detiveram sobre
a consideragdo de suas percepgoes. (ABRAMO, 1997; MATOS; 2001; ABRAMOVAY,
2007). Por esse motivo, quando escolhemos investigar os jovens participantes do JAP,
pensamos em buscar o significado dessa experiéncia para eles, compreendendo-os, a
partir de seus saberes, como “jovens reais, que tem preferéncias, sonhos e opinides”.
(MATOS, 2001, p.17).

Priorizamos os dizeres dos jovens sobre si e sobre suas relacdes com a paz e a
escola. Ao fazer essa escolha, denotamos que necessitivamos de uma perspectiva
epistemologica que priorizasse as percepgoes dos sujeitos como recurso importante no
que diz respeito a leitura do fendmeno. Consideramos que o enfoque qualitativo, mais
se adequa aos nossos propositos, pois responde a questoes particulares, trabalhando um
universo de significados, aspira¢des, valores e atitudes, correspondendo a um espago
mais profundo nas relagdes. (MINAYO, 1996).

Recorremos assim a fenomenologia, considerando nossas expectativas
enquanto enfoque epistemoldgico, pois essa corrente de pensamento se caracteriza pela
énfase na vida cotidiana, propondo um retorno a totalidade do mundo vivido, em uma
atitude de abertura do ser humano para compreender o que se mostra, considerando a
subjetividade de cada ser (FAZENDA, 1997), valorizando suas impressdes, saberes e

vivéncias.
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Podemos considerar que se trata de uma proposta para pensar o cotidiano, em
que desvendamos o objeto, ultrapassando a descri¢do, alcangcando a interpretacao,
compreendendo a esséncia dos fendmenos e colocando-os em pauta para novas
interpretagdes. (MATOS; VIEIRA, 2001). Portanto, o método ndo se limita a uma
descri¢do passiva e ¢ acima de tudo uma tarefa de interpretacdo. (FAZENDA, 1997).

Severino(2010), elucida que a fenomenologia parte do pressuposto que todo
conhecimento cotidiano, se inicia no campo intuitivo, sendo viabilizado pela nossa
consciéncia subjetiva. Na pesquisa a atitude fenomenolodgica, se caracteriza por ver o
todo dos fatos, descrevendo-o e analisando em toda sua subjetividade.

Delineada a perspectiva epistemoldgica, consideramos que o enfoque
qualitativo, mais se adequa aos nossos propositos, pois responde a questdes particulares,
trabalhando um universo de significados, aspiracdes, valores e atitudes, correspondendo
a um espago mais profundo nas relagdes. (MINAYO, 1996).

Diante da variedade dos tipos de pesquisa, que a modalidade qualitativa nos
oferta como proposta para a execugdo para uma pesquisa de campo nos pareceu que a
partir da delimitacdo do objeto, o estudo de caso apropriado para a condugdo da
pesquisa.

O estudo de caso visa obter aprofundamento do objeto (MATOS, VIEIRA
2001), valorizando a descoberta de novos elementos, considerando a interpretagao de
determinado contexto, buscando retratar a realidade de forma mais completa e profunda.
(LUDKE, ANDRE, 1986). Trata-se assim de uma abordagem reflexiva e descritiva que
esboga pistas de acordo com cada contexto, podendo ter seus resultados assimilados em
experiéncia semelhantes ou ndo.

Essencialmente o caso escolhido para a pesquisa necessita ser significativo e
representativo, de modo a fundamentar situagcdes analogas. (SEVERINO, 2010). O
estudo de caso ¢ um delineamento de pesquisa, que preserva o carater unitario do
fendmeno pesquisado, que deve ser essencialmente contemporaneo, ndo separado de seu
contexto, sendo estudado em profundidade utilizando-se das mais variadas técnicas de
coletas de dados para sua execugdo. (GIL, 2009). Segundo Ludke e André (1986) é
condi¢do impreterivel para a realizacdo de um estudo de caso, o uso da pesquisa
exploratéria, que possibilita ao pesquisador, analisar autores e criticos que abordam a
tematica pesquisada, além de um contato com documentagao existente e pessoas ligadas
ao fendmeno, caracterizando a pesquisa em trés momentos: a fase exploratoéria, a coleta

de dados ¢ a interpretacao dos dados, concluindo com a elaboragao do relatério.
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Para a coleta de dados, no estudo de caso, Gil (2009, p.114), propde a
necessidade da utilizagdo de varias técnicas, ndo s6 para compor um aprofundamento do
objeto de estudo, como também para subsidiar a triangulacdo que consiste em
“confrontar a informacdo obtida com outras fontes de dados para corroborar a
pesquisa”. Sugere ainda a necessidade de identificar, descrever e analisar o local que
ocorre o fendmeno, os atores envolvidos, os eventos e os processos. Em nosso estudo

seguindo essa ordem sequencial podemos estruturar da seguinte maneira:

Tabela 1 — Ordem sequencial do estudo de caso

Elementos para investigacio Informacdes requeridas Estratégias para coleta de
dados

Locais Centro de Defesa da Vida Observacao
Herbert de Sousa;
Escolas;
Locais de formagao;

Atores Jovens; Observagdo;  Grupo  Focal;
Professores; Entrevista.
Gestores;
Formadores — ONG

Eventos Formagao — Avaliagao Observagao
Grupo de Dialogo
Processos Elaboragdo dos Projetos dos Documentagdo
Jovens; Grupo focal e entrevistas.
Constituicdo dos Projetos das
escolas;
Publicacdo da ONG; Material
Pedagogico;

Fonte: Elaboracao da Pesquisadora

Seguindo essa ordem, organizamos as técnicas de coleta de dados, buscando
recolher o maior numero de informagdes que subsidiasse nossa reflexdo. Iniciamos
como citado, uma pesquisa exploratoria sobre a comunidade do Grande Bom Jardim e
sobre as institui¢des que organizam a formacdo. Estivemos ainda no Centro Cultural
Bom Jardim onde encontramos publicac¢des relacionadas a histdria da comunidade.

Sobre a pesquisa exploratéria entendemos que essa modalidade busca levantar
informagdes sobre um determinado objeto, mapeando suas condi¢des de manifestagao,
possibilitando ao investigador aumentar sua experiéncia em torno do objeto de estudo.
(TRIVINOS, 1997; SEVERINO, 2010).

Posteriormente realizamos observagdes participantes junto a etapa avaliativa do

curso Juventudes, Direitos Humanos e Cultura de Paz. Nessa etapa os jovens que se
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reuniam com os formadores, em grupos de didlogo, refletiam coletivamente sobre o
curso e as possibilidades de atuag@o nas escolas.

Pudemos acompanhar a desenvoltura dos jovens com os temas sugeridos pelo
projeto, suas expectativas, entraves e acdes no espaco escolar. Para Matos e Vieira
(2001, p.59), a observacdo participante ¢ uma modalidade de observagdo que ocorre
quando “o pesquisador ¢ membro do grupo onde faz a pesquisa (natural) ou passa a
fazer parte do grupo para melhor coletar os dados (artificial)”. Em nosso caso tivemos a
total liberdade junto ao grupo para participar das atividades com os jovens,
caracterizando a pesquisa participante.

Nesse mesmo periodo, fizemos trés entrevistas semiorientadas com dois
formadores do projeto JAP e uma entrevista com uma das fundadoras da ONG. As
entrevistas semiorientadas, ou por pautas, sdo organizadas por topicos especificos de um
tema em comum, que possuem uma sequéncia logica. Esse tipo de entrevista permite ao
pesquisador maior flexibilidade quanto as respostas, obtendo falas que podem
“enriquecer ainda mais a temadtica abordada”. (MATOS; VIEIRA, 2001, p.63).

Realizamos pesquisa documental, tendo acesso a proposta impressa do projeto
JAP, distribuida junto aos jovens, além de panfletos de divulgacdo, textos, questionarios
de pesquisa, lista de frequéncia dos jovens e avaliagdo distribuidas no curso, curriculo
institucional da ONG e apostila de subsidios pedagodgico do CEJUPAZ (Centro de
Juventude Para Paz) que subsidia algumas agdes do JAP. Sobre a pesquisa documental,
podemos considerar que seu uso, ocorre quando trabalhamos com documentos que
ainda ndo foram analisados e se encontram ainda em seu estado original. (MATOS;
VIEIRA, 2001).

Posteriormente, nos propomos a reencontrar os jovens com objetivo de coletar
novas impressoes, nos langamos rumo a uma das cinco escolas que compdem o Projeto
JAP com objetivo de realizar oficinas tematicas, idealizando um espago de reflexdo e
formacdo sobre a paz, entretanto, o caminho de pesquisa guarda surpresas. Logo de
inicio, tivemos dificuldades em reunir os jovens numa mesma escola para a execugao
das oficinas.

ApOs essa primeira tentativa optamos por consultar a frequéncia dos jovens
durante o periodo do curso e escolhemos entrevistar os mais assiduos. Destes, muitos
haviam mudado de escola ou de turno, outros trabalhavam e ndo tinha tempo para

participar das entrevistas, outros ja haviam até¢ concluido o ensino médio. Buscamos
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ainda os contatos dos jovens via telefone e mais uma vez ndo obtivemos éxito. Os
desencontros com os jovens conduziram-nos a buscar novos horizontes.

Em visita a uma das escolas encontramos o apoio de uma professora que nos
facilitou o caminho e reuniu seis jovens num mesmo grupo, onde realizamos um grupo
focal.

O grupo focal pode ser considerado uma entrevista em profundidade, que
privilegia a observacao, o registro de experiéncias e reacdes dos participantes diante de

um tema especifico (GIL, 2009). Para Gatti (2005, p.11) o trabalho com grupos focais:

Permite compreender processos de construgao da realidade por determinados
grupos sociais, compreender praticas cotidianas, acdes e reagdes a fatos e
eventos, comportamentos e atitudes, constituindo-se uma técnica importante
para o conhecimento das representagdes, percepgdes, crengas, habitos,
valores, restrigdes, preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no
trato de uma dada questdo por pessoas que partilham alguns tragos em
comum, relevantes para o estudo do problema visado.

Cada vez mais pesquisadores da area qualitativa tem optado pelo grupo focal
como técnica de coleta de dados, especialmente porque permite um maior
aprofundamento do tema escolhido para a discussdo, com também pela rapidez com que
se obtém informacdes. (MATOS; VIEIRA, 2001). Em geral para sua realizagdo,
necessita-se de 6 a 12 pessoas de um mesmo grupo social ou cultural, onde os
participantes devem ter alguma vivéncia ou relagdo com o tema discutido, e sua
participagdo possa trazer elementos de suas experiéncias cotidianas. (GATTI, 2005).

Com o objetivo de continuar os grupos focais, numa segunda escola,
observamos que a maioria dos alunos que participaram do JAP estudava no horério
noturno. Chegando a escola, uma professora nos conduziu pelas maos. Mais uma vez
seis jovens € mais um grupo focal, em uma conversa simples e amistosa. Conseguimos
ainda por intermédio dessa professora, conversar com mais um jovem, completando
nessa escola sete jovens.

Na terceira escola o éxito foi menor e a instituicdo possuia o maior nimero de
jovens participantes do JAP. Contudo, ndo fomos bem recebidas, € ndo conseguimos
propor o grupo focal. Apesar disso, conseguimos ainda duas entrevistas semiorientadas
valiosas, que se tornaram chaves para a reflexdo que tecemos sobre o trabalho com a

paz nas escolas.
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Tivemos ainda a oportunidade de visitar uma quarta escola, onde entrevistamos
mais um jovem. Nessa instituicdo ndo tivemos a oportunidade de entrevistar outros
jovens que estavam envolvidos com uma gincana escolar. Por fim, totalizamos 16
jovens.

Nas quatro escolas visitadas, realizamos ainda entrevistas semiorientadas com
um gestor, duas coordenadoras pedagbgicas e quatro professores buscando colher
maiores detalhes e cruzar informagdes quanto as impressdes dos jovens ao longo da
pesquisa. Pudemos realizar em duas escolas, duas semanas de observagdo quanto a
rotina e cotidiano dos jovens. Participamos ainda de um dia de planejamento junto aos
professores em uma das escolas, em que realizamos a observagao participante. Tiramos
fotografias com autorizagdo dos participantes e tivemos oportunidade de conversar com
populares sobre o cotidiano ao redor das escolas.

Realizamos ainda pesquisa documental nas escolas para complementar as
informagdes dos jovens. Buscdvamos quais projetos as escolas tinham que se
relacionavam a proposta do JAP, ou seja, propostas relacionadas a paz.

Refletindo sobre nosso percurso, questionamo-nos como refletir sobre essas
escolas que visitamos. Lembramos ao leitor que ndo possuimos como objetivo compor
reflexdo comparativa dessas institui¢des, o que denotaria um estudo de casos além dos
limites do nosso trabalho. Possuimos como intento, revelar o olhar dos jovens
estudantes que participaram dessa experiéncia formativa do projeto JAP e que se
langaram nos espacos escolares como semeadores de uma proposta voltada para seu
cotidiano em favor da paz e dos direitos humanos. Dessa forma, a partir desse olhar das
juventudes, tecemos nossas reflexdes, oportunizando o jovem expressar seus
sentimentos e vivéncias nesse contexto.

Entretanto, nos incomodava bastante como citar as escolas de forma que os
jovens tivessem maior liberdade de reflexdo e pensamento? De inicio, decidimos que
ndo divulgariamos os nomes das institui¢cdes, o que trouxe maior liberdade de reflexdo
para nés, como também para os jovens, que ao serem informados sobre a omissdo dos
nomes das escolas, sentiam-se mais a vontade para elaborar suas impressdes sobre o
espaco escolar e as relacdes em seu cotidiano.

Pensando em uma alternativa para denominagdo das escolas visitadas,
observamos na primeira escola que visitamos um ambiente arborizado, com muitas
flores e passarinhos com seus ninhos, o que dava ao lugar um tom mais acolhedor e

harmoénico. Enquanto aguarddvamos ser atendidas, conheciamos as flores do ambiente.
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Como estdvamos em um jardim t3o florido como o Bom Jardim, florido de
esperanca, de trabalho e luta, pensamos em nomear as escolas a partir dali de acordo
com as flores que encontrassemos em seus espagos. Assim entdo o fizemos: Escola
Acacia, Escola Chanana, Escola Jasmim e Escola Lirio. Junto as escolas e os saberes
dos jovens, constituimos uma reflexdo sobre a relacdo das juventudes, a escola e o
trabalho com a paz.

Na realizacdo dos grupos focais e entrevistas, nos comprometemos com 0s
jovens em nao identificar seus nomes. Para tanto, buscando um pseudonimo para eles,
pedimos que refletissem sobre a seguinte questdo: se pudessem ser sementes de que
plantas seriam? Talvez o leitor pergunte: por que essa associagdo com sementes?
Quantas vezes ouvimos essa pergunta ao longo dessa pesquisa, pois optamos desde o
titulo do trabalho em caminhar junto as sementes e as flores do Bom Jardim.

A opcdo pela nomenclatura vem de muitos lugares. Contudo, consideramos em
primeiro que ainda em 2007 quando refletiamos sobre os trabalhos com a paz em meio a
publicacdo do primeiro artigo dessa categoria que participamos’, relacionavamos o
estudo da paz a uma semente que ainda jovem necessita ser plantada, cuidada e
aprimorada e que de acordo com a terra em que for germinada ou as pessoas que a
cultivem, seu cultivo podera dar frutos positivos ou nio®. Na época isso refletia a
realidade de diversas escolas com as quais nos deparamos em diferentes formas de
trabalho com a paz’.

A ideia de relacionar os sujeitos dessa pesquisa as sementes também se inspira
no trabalho de Denilse Silva (2010), que relaciona jovens artistas do Bom Jardim a
flores®, bairro que acolhe nossa pesquisa. Ainda no decorrer dessa pesquisa, ao
encontrar os escritos de um dos formadores do JAP, com sua devida autorizagao, ele se
refere ao projeto como um broto que precisa ser cuidado e amadurecido. Assim, nada
mais justo do que nomear nossos jovens de sementes.

Quanto a anélise de dados ainda segundo Gil (2009), a interpretacdo no estudo
de caso, ocorre simultaneamente a coleta. O autor traca alguns modelos tidos como

principais para a analise qualitativa do estudo de caso, dentre eles o modelo de analise

3 Experiéncias € Projetos de Cultura de Paz na Escola Estadual Sdo Francisco de Assis. Disponivel em
Cultura de Paz: do Conhecimento a Sabedoria. MATOS, Kelma. Ed. UFC. 2009.

* Parabola do Semeador.

> Instituigdes que atuam em favor da paz disponivel em: <http://ufcculturadepaz.blogspot.com/>.
 SILVA, Denilse. Flores de um Jardim: a narrativa de si em contexto de vulnerabilidade social —
sociabilidades, sensibilidades e utopias entre os jovens do grupo Nosso Espaco (Fortaleza). Imprensa
Universitaria. Fortaleza, 2010.
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fenomenologica, que visa descrever a experiéncia vivida na consciéncia, buscando a
interpretacdo a partir dos sujeitos, lendo a descricdo de cada informante extraindo
significados, organizando-os e chegando a uma conclusao, caracterizando um estudo de
caso fenomenologico. Adotamos essa perspectiva como norte para a escolha das
estratégias de analise.

Inicialmente realizamos a triagem de discursos dos entrevistados. Apds a
leitura dos depoimentos identificamos a logica de pensamento, transcrevendo as
impressoes em duas tabelas, uma de acordo as perguntas e respostas sobre um mesmo
topico, outra com opinides convergentes sobre 0 mesmo tema’, no que elegemos como
categorias os saberes relacionados a paz e a formagdo do JAP, repercussdes pessoais e
relacionais na escola.

Ao eleger diferentes técnicas de coleta de dados, possuiamos como objetivo
confrontar as informa¢des dos jovens, suas percepcdes com as informacdes dos
professores, gestores e formadores da ONG, em uma espécie de comparagao de dados.
A triangulagdo esta relacionada ao uso de resultados obtidos por meio de diferentes
fontes que podem ser quatro: triangulacdo de pesquisadores, de dados, de teorias e de
métodos. (GIL, 2009).

Apds a triagem dos discursos, organizamos os registros de observacdo por
meio do didrio de campo utilizado durante o percurso de pesquisa. Buscamos cruzar as
informacdes obtidas a partir das categorias que organizamos ao longo do estudo nos
capitulos centrais.

Considerariamos nesse sentido que os momentos de reflexdo durante as
viagens de Onibus entre aqueles que iam rumo ao trabalho, rumo a escola, entre os que
vendiam balas nos Onibus e pediam trocados, entre as ruas e o Rio Maranguapinho,
valiosos saberes que observamos com o olhar pesquisador e o coragdao educador. A
seguir, trazemos dados sobre o historico da comunidade do Grande Bom Jardim e das
institui¢des que organizam o curso JAP, com o objetivo de conhecer o contexto em que

se inserem os jovens dessa pesquisa.

2.2 O Contexto da Pesquisa — O Jardim

" Matos e Vieira (2001); Gil (1994).
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A comunidade onde residem nossos jovens o Bom Jardim, segundo Silva
(2010), no inicio de século XX, compunha uma area de grandes latifundios, com

arvores frutiferas, serras e o rio maranguapinho.

Figura 1 — Rua Sargento Barbosa, Bom Jardim.
Fonte: Acervo da Pesquisadora

Nas décadas de 1950 a 1960, os proprietarios resolveram coloca-la a venda,
dividindo o espago em loteamentos. Ao longo dos lotes foram espalhadas placas com o
nome Bom Jardim. A maioria da populagdo que adquiriu as terras ¢ composta por
cearenses migrantes do interior do estado do Ceard, cuja comunidade foi organizada a
partir dos primeiros espagos publicos, desde igrejas a escolas.

Na década de 60, o bairro ganhou a primeira delegacia, a primeira associagao
comunitaria e a escola Sdo José que se propunha a alfabetizar a populag¢do. A Escola foi
criada por iniciativa popular. Inicialmente, as professoras eram voluntarias. Rodrigues
(2011) afirma que houve um periodo em que as docentes eram pagas por meio de
bingos. A primeira escola publica governamental surgiu apenas em 1971, o Grupo
Sebastido de Abreu.

Podemos considerar que boa parte das instituicdes criadas ao longo da
constitui¢do da comunidade, sdo conquistas dos movimentos populares, observamos no
historico das escolas pesquisadas que a mobilizagdo para a criagdo de cada escola partiu
da iniciativa popular.

Refletindo sobre as reivindicagdes populares, recordamos Santos (2001, p.

189), quando afirma que



26

a partir do surgimento dos novos movimentos sociais no Brasil surgiram
novas reivindicagdes, que se sobrepdem a relagdo de producdo, mas sdo
baseadas na cultura e na qualidade de vida, que objetivam transformar o
cotidiano vivido e se relacionam com uma forte “subjetividade frente a
cidadania onde a emancipagdo por que lutam ndo € politica, mas acima de
tudo pessoal, social e cultural.

Rodrigues (2011, p. 41), elucida que um dos aspectos que coloca a comunidade
do Grande Bom Jardim em evidéncia ¢ o seu “papel organizador de coletividades, polo
aglutinador de movimentos sociais”, sendo na periferia de Fortaleza o local onde ha a
maior concentracao de movimentos sociais. Verificando o historico da comunidade vale
ressaltar a importancia das comunidades eclesiais de base para formagdo politica dos
grupos atuantes no bairro desde sua origem.

Acompanhando a evolu¢do do bairro, na década de 1990, foi criado o projeto
circo escola na comunidade, o projeto ABC com cursos e oficinas, a feira livre de Santa
Cecilia e houve ainda a criagdo do cemitério do Bom Jardim.

O bairro foi crescendo em ritmo acelerado, nessa mesma década passou a ser
conhecido como uma regido bastante violenta. Carvalho (2008, p.9), elucida que a
comunidade nesse periodo vivia em harmonia e “as pessoas costumavam ficar nas
calgadas conversando tranquilamente”. Segundo ele, a populacdo ndo imaginava que a
regido seria considerada o bairro mais violento de Fortaleza.

Nessa década também, o governo entregou diversas casas populares a familias
que viviam em area de risco. Isso contribuiu para o aumento desordenado da populagdo
de forma desordenada. Atualmente, o bairro Bom Jardim possui uma populacdo de
cerca de 180.000 mil pessoas (SILVA, 2010) e compde uma regido conhecida como
Grande Bom Jardim compondo cinco bairros: Bom Jardim, Canidezinho, Granja
Portugal, Granja Lisboa e Siqueira; seis assentamentos: Santo Amaro (Pantanal),
Planalto Urucutuba (Marrocos), Nova Esperanca, Igualdade, Lago Verde e Nova
Canudos. (CARVALHO, 2008). Conta ainda com 171 escolas (municipais, estaduais e
comunitérias), 192 instituicdes religiosas, 2.606 estabelecimentos comerciais, 1.413
estabelecimentos inseridos na economia informal e trés delegacias. “A regido ¢
classificada pelos diagnodsticos sociais como area de vulnerabilidade social, tendo em
vista a baixa qualidade de vida e falta de equipamentos sociais de lazer e satde”.

(RODRIGUES, 2011, p.32).
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Por apresentar altos indices de violéncias, a regido foi incluida pelo Governo
Federal no Projeto Territorio da Paz', que consiste em agdes de combate a
criminalidade, criacdo de postos de policia comunitaria e projetos culturais educativos,
voltados para jovens egressos do sistema carcerdrio ou cumprindo regime semiaberto,
dentre outras agdes, totalizando 34 projetos. (BRASIL, 2010).

O estigma de bairro violento se tornou recorrente, estabelecendo um
preconceito com os moradores da comunidade, que se dava especialmente quando
recorriam a oportunidades de trabalho. O bairro ficou conhecido como bairro do “Vixe”
(Expressao utilizada para designar espanto) bastante conhecida pelos moradores quando
perguntados onde residem escutam: Vixe! (RODRIGUES, 2011, p.32).

Apesar desse quadro de violéncia, o grande Bom Jardim possui projetos
significativos no que se refere a promogado dos direitos humanos, da construg¢do da paz e
do incentivo a economia local. H4 na regido, uma rede de quase 70 entidades, dentre
associacdes comunitarias e ONGs atuando com diversos segmentos da populagdo.
(SILVA, 2010).

Nos ultimos anos, uma série de agdes coletivas que visam disseminar a paz no
Bom Jardim, especialmente passeatas e eventos publicos organizados pela igreja, em
conjunto com escolas, ONG’s e associacdes comunitarias tem se ampliado.

Dentre as entidades que promovem o desenvolvimento local podemos destacar
a Rede de Arte e Cultura do Bom Jardim (RAC), que tem por objetivo estimular e
promover talentos musicais juvenis; o Movimento de Saide Mental Comunitaria do
Bom Jardim (MSMCBJ), ligado ao Centro de Atenc¢do Psicossocial (CAPS) que possui
grupos de terapia comunitdria, grupos de autoajuda, atendimentos psicologicos e
formacao profissional por meio da Casa de Aprendizagem Ezequiel Ramin, valorizando
a mistica e a espiritualidade por meio da relagio com a comunidade’.

O Centro Cultural Bom Jardim espaco de formagdo e entretenimento em artes
cénicas, cinema, ateli€s e exposi¢do, compondo ainda uma ilha digital. Existe também o
Centro de Defesa da Vida Herbert de Souza instituicdo que idealiza o Curso JAP, como

poderemos observar a seguir.

2.3 O Centro de Defesa da Vida Herbert de Souza (CDVHYS)

¥ Componente do Programa Nacional de Seguranga Publica com Cidadania — PRONASCI. Para um maior
aprofundamento sobre o tema cf.<www.fortaleza.ce.gov.br/gmf>.
? Maior aprofundamento em <www.msmcbj.org.br>.


http://www.fortaleza.ce.gov.br/gmf

28

O CDVHS ¢ uma Organizacdo Nao-Governamental (ONG), sem fins
econdmicos, fundada em 1994, com o apoio do Ex-arcebispo de Fortaleza, Dom Aloisio
Lorscheider. Sua criagdo ¢ resultado de um processo de mobilizacdo das Comunidades
Eclesiais de Base (CEB’s) da Area Pastoral do Bom Jardim, com o apoio do Centro de
Defesa e Promocdo dos Direitos Humanos Arquidiocesana de Fortaleza e dos
Missionarios Combonianos do Nordeste. (CDVHS, 2008).

Ao buscarmos definicdo para o termo ONG, Danziato (1998) afirma que o
termo foi criado pela Organizagdo das Nagdes Unidas - ONU para nomear entidades
ndo oficiais dos paises pobres que recebiam auxilio financeiro para realizar projetos nas
comunidades, caracterizando-se como instituicdes de um possivel terceiro setor. A
autora elucida que as primeiras ONG’s brasileiras surgiram no periodo do regime
militar nas décadas de 1960 e 1970.

Warren (1999) indica que as ONG’s tratam-se de agrupamentos que se
constituem entidades privadas e sem fins lucrativos com participacdo voluntaria,
identificando-se com a sociedade civil em busca de transformagdes locais ou globais.
Sobre o formato das ONG’s a autora define dois tipos principais: ONG’s que atuam em
movimentos populares, associacdes de bairro e minorias propondo didlogo com a gestao
publica e ONG’s, que atuam em nome de uma causa comum de discriminagdao ou
qualidade de vida.

Teixeira (2003), refletindo sobre as matrizes que definem as forma de atuacao
das ONG’s, aborda dentre as matrizes principais a matriz da teologia da libertagio'’,
definindo as instituicdes que atuam nessa linha como instituigdes que “valorizam o
saber popular, a pedagogia do ver, julgar e agir’. Em entrevista com Marileide Luz
coordenadora do CDVHS, sobre o processo de organizacdo da ONG, e a participagdo
das comunidades eclesiais de base, ela cita as expectativas surgidas na época por meio

das visitas pastorais no Grande Bom Jardim.

O CDVHS comegou a ser pensado em 1992 nas assembleias e s6 em 1994 foi
institucionalizado. E um caminho para os sonhos da comunidade, mas houve

"Trata-se de uma nova visio da igreja, da pratica cristi e do pensar teologico que valoriza o
comprometimento com a realidade historica, buscando formas de libertagdo da opressdo, tendo como
opgdo os pobres, onde o homem deve ser sujeito de seu destino pessoal, no que a partir de seu
engajamento nos movimentos sociais, tendo em vista a defesa dos valores universais e os direitos
humanos, reconstrua sua dignidade. (WARREN, 1993).
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uma mudanga dos padres que coordenavam as comunidades de base''. Hoje a
igreja possui outras prioridades de luta social Era muito sonho naquela época,
hoje diante da realidade complexa da violéncia a gente ndo avangou muito
das construcdes, para esse sonho se tornar se tornar realidade € preciso muita
vontade politica.

Teixeira (2003) elucida que nas ultimas décadas acompanhamos o retorno ao
conservadorismo na Igreja e pouco espaco para teologia da libertagdo o que atingiu
diretamente as ONG’s, mesmo aquelas ndo derivadas dessa matriz de pensamento.

O CDVHS, atualmente, conta com a participac¢do de integrantes que sdo lideres
comunitarios, militantes de pastorais sociais, profissionais liberais e colaboradores
internacionais, que buscam favorecer o desenvolvimento econdmico, humano e social
da comunidade, tendo por premissa defender a vida e os direitos humanos. Refletindo
sobre a constituigdo do CDVHS, observamos que nos anos 90, década em que a ONG
foi criada, houve uma ampliagdo no surgimento das ONG’s no Brasil.

Medeiros (2007, p. 172), considera que nesse periodo as ONG’s ampliaram seu
raio de atuacdo, deixando de serem grupos de apoio aos movimentos sociais no periodo
do regime militar, para ganhar centralidade no novo cenario politico de abertura
democratica “que exigiam novas formas de relacdo com o estado”, sendo atribuida a
constituicdo das ONG’s a “institucionalizagdo dos ganhos alcancados” pelos
movimentos sociais. (MEDEIROS, 2007, p.172).

Com a abertura democratica se reestruturam novas formas de reivindicacao dos
direitos. Para alguns movimentos sociais a democracia representativa ndo chegava a ser
suficiente para afirmar que as relacOes estabelecidas como o estado seriam
democraticas. H4 entdo o surgimento de experiéncias que interligam sociedade civil e
estado, sugerindo gestdes mais participativas e um controle mais intensivo por parte dos
setores sociais (TEIXEIRA, 2003), que se transformaram em fator de regulag¢do e
colaboragao para a elaboracao de politicas publicas. (SANTOS, 2001).

Nesse contexto observamos o surgimento das redes, constituidas pelo
movimento popular, contando por vezes com a participagdo da Igreja, das ONG’s, dos
movimentos sociais, propondo nova cultura democrética, estabelecendo ligacdes, que

podem ser entendidas como teias de relagdes. (TEIXEIRA, 2003). As redes de

""" As Comunidades Eclesiais de Base eram grupos de 15 a 20 familias que se reuniam para escutar o
evangelho e compartilhar problemas cotidianos, foram criadas a partir do movimento de educagdo de
base-MEB (WARREN, 1993). O MEB foi criado pelo decreto 50.370 de margo de 1961 pelo presidente
Janio Quadros. Era um movimento de responsabilidade da Igreja Catolica dirigida pela CNBB, mas cuja
concepcdo e execugdo foram confiadas a leigos que imprimiram ao movimento um carater de
conscientizacao e politizacdo do povo. (SAVIANI, 2010).
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movimentos constituem-se de articulacdes que pode ser em niveis local ou global,
permitindo a comunicacdo, articulagdo e intercambio entre os atores sociais.
(WARREN, 1993).

Observando o historico do CDVHS (2008), a ONG promoveu junto a diversas
entidades do Grande Bom Jardim o inicio de uma rede integral e participativa, buscando
fortalecer vinculos e uma nogao territorial, estimulando a ideia do Grande Bom jardim,
composto pelos cinco bairros: Bom Jardim, Canidezinho, Granja Portugal, Granja
Lisboa e Siqueira, ja citados. (MOREIRA; VIDAL; FARIAS, 2006).

A partir dessas parcerias de atuagdo em rede surgiu - em 2000 - a Agéncia de
Desenvolvimento Local e Socioeconomia Solidaria - Fundesol, que gerencia e financia
pequenos empreendimentos nas comunidades, e oferece o cartdo de crédito solidario
(CREDSOL), que oportuniza o poder de compra a pessoas de baixa renda, sem emprego
fixo, o microcrédito solidario (MICROSOL) e a educagdo solidaria (EDUSOL), que
promove consultoria, quanto ao consumo ¢ético e em rede solidaria dentro da
comunidade.

Em 2001 o CDVHS promoveu a realizagdo de pesquisas de acompanhamento
da qualidade educacional nas escolas no Grande Bom Jardim, realizadas pela propria
instituicdo. J4 em 2006 empreendeu a criacdo do Centro de Economia Solid4ria Bom
Mix no Canidezinho, além da participacdo em diversas oportunidades de foruns de
elaboragdo e planejamento das politicas publicas, realizados pela Prefeitura de
Fortaleza. (CDVHS, 2008).

Atualmente, a ONG participa da Rede de Desenvolvimento Local, Integrado e
Sustentavel (DLIS), que se empenha para ter capacidade de negociagdo, obtendo junto a
empresas € governos, a execu¢do de projetos de responsabilidade socioambiental e de
obras de servigo publico, promotores de melhorias dos indicadores de renda, educacao,
saude, cultura e urbanizagao sustentavel das familias.

A rede DLIS fiscaliza, monitora e avalia os impactos produzidos pela
intervengdo do Projeto Rio Maranguapinho, que esta sendo executado no Bom Jardim
com recursos do Programa de Aceleragdo do Crescimento (PAC) do Governo Federal.

Além dessas agdes, a ONG faz parte da formacdo do Conselho Gestor
Participativo das Zonas Especiais de Interesse Social (ZEIS), definindo e coordenando
as intervengdes a terra urbanizada, a moradia digna e sua posse, aos servigos essenciais
e equipamentos sociais basicos para as familias de baixa renda, conforme previsto no

Plano Diretor de Urbano de Fortaleza. (CDVHS, 2010).
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No Brasil a parceria estabelecida entre as ONG’s e o estado trata-se de um
movimento recente, surgido principalmente apds o processo de redemocratizagdo ao
final dos anos 80. Atualmente as ONG’s colaboram decisivamente para a discussdo de
politicas publicas e pautas para a agenda politica de interesse de grupos especificos da
sociedade civil, possuindo o desafio de trabalhar em conjunto ao estado ao mesmo
tempo procurando garantir sua autonomia e linhas de atuacdo. (DAGNINO, 2007).

Em 2006, o CDVHS promoveu a criagdo dos clubes de paz, que objetivavam
formar jovens multiplicadores da cultura de paz nas escolas do Grande Bom Jardim
(CASTRO et al., 2006). Refletindo sobre a paz e sua inclusdo nas pautas das ONG’s e
dos movimentos sociais Gonh (2010), afirma que as associagdes organizadas em redes
por movimentos sociais, associagdes comunitarias, foruns, conselhos, camaras e
assembleias podem ser agrupadas em trés blocos: a) Movimentos de acdes de grupos
que lutam pelos direitos sociais, econdmicos, politicos e culturais. b) Movimentos que
lutam por melhores condi¢des de vida e trabalho no meio rural e urbano. ¢) Movimentos
globais que atuam em redes sociopoliticas e culturais. Dentre os diversos movimentos
que compdem esse ultimo eixo a autora inclui o movimento pela paz.

Os movimentos pela paz sdo antigos, muitos deles se concentraram em
bandeiras de lutas contras as guerras, estdo espalhados pelo mundo e, muito
antes de se falar em movimentos globalizantes, eles ja realizavam grandes
congressos internacionais [...] No Brasil encontramos o Instituto Sou da Paz.

Rio da Paz, armas da Paz, MOVPAZ — Movimento internacional pela Paz e
ndo violéncia. (GONH, 2010, p.158).

Gonh (2010) afirma que esses movimentos t€m forte contetido religioso, sendo
por vezes cristdos ou espiritas'>. “Sdo conservadores tratando a questio da paz em
termos de comportamentos e crengas individuais, circunscrevendo-se somente a0 campo
da espiritualidade” (GONH, 2010, p.159). Diferentemente da autora, ao vislumbramos
as experiéncias que acompanhamos durante nosso percurso de pesquisa, ao longo desses
anos, relacionados a paz, pudemos constatar que sdo inumeras as definicdes de paz
compreendidas pelas instituicdes, o que direcionam de forma divergente a atuacdo de
cada uma delas. Desde o enfoque relacionado a espiritualidade, a religido, até a paz

independente de matrizes religiosas, interligada aos conceitos de justica e direitos

humanos como vemos na proposta de atuagdo do CDVHS:

12 . . ., . , ..

O espiritismo trata-se de um corpo de doutrina constituida nos aspectos cientificos, religiosos ¢
filosoficos. Sua proposta baseia-se nos postulados Cristdos sendo, portanto, indissociavel Cristianismo e
Espiritismo, como sugere a autora.
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A paz em que nos acreditamos precisa ser regada com direitos humanos, pela
juventude, com cultura de paz, com a transformagao pacifica dos conflitos,
com diadlogo [...] o CDVHS trabalha ¢ existe para promover os direitos
humanos aqui em nosso territorio. (JAP, 2010, p.3).

Nesse entendimento o conceito de paz se pluraliza, tendo multifaces que se
configuram, nem o enfoque politico ou espiritual por si s6, ddo conta de uma realidade
multipla e complexa que vivemos ao que cada vez mais somos convidados a exercitar
um olhar integral, distanciando-nos da visdo compartimentada da atualidade, para um
entendimento do humano em suas relagdes. Ao longo desse estudo, procuraremos
dissertar sobre o conceito de paz em suas diversas nuances.

Em 2010 o CDVHS promoveu por meio do projeto de fortalecimento do
desenvolvimento e da educagdo para os direitos humanos o curso, Jovens Agentes da

Paz, que possui parceria com o Centro de Juventude Para a Paz.

2.4 O Centro da Juventude Para a Paz — O CEJUPAZ

O CEJUPAZ ¢é uma entidade sem fins lucrativos, com sede em Timon no
Maranhdo, ligada aos Missiondrios Combonianos do Brasil, os quais formam um
instituto missiondrio catolico que se dedica a evangelizacdo. O CEJUPAZ existe desde
2005 e tem implementado, monitorado e avaliado projetos de intervencdo junto a
universidades e escolas.

A institui¢do realiza a formagdo de jovens tendo como objetivos a educagao
para a paz, a luta pela efetivagdao de politicas publicas para a juventude e a educagdo
socioambiental. Inicialmente o centro acompanhou projetos em escolas e comunidades
de Timon, Acailandia e Sao Luis no Maranhdo. Hoje os projetos atingem outras
localidades na Paraiba, em Salvador, e em Fortaleza, especificamente no Bom Jardim.
(RODRIGUEZ, 2010, p.35). Segundo o mesmo autor, a metodologia pedagdgica do

CEJUPAZ baseia-se nos seguintes conceitos:

. 1 .
e Cultura de Paz: Baseando-se no manifesto 2000'°, que considera a cultura
de paz como um conjunto de principios, atitudes, costumes, modos e
comportamentos que se assentam num estilo de vida baseados no respeito, no

0O manifesto 2000 foi formulado por personalidades premiadas com o Nobel da Paz, trata-se de um
chamamento para a responsabilidade de cada um de fomentar atitudes que fomentem a cultura de paz.
Para maior aprofundamento ver <www.unesco.org/manifesto2000>.
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fim da violéncia; na ateng@o aos direitos humanos e na resolugdo pacifica
conflitos;

e A educaglo para a paz ¢ oportunidade para a promogao e aprendizado da
cultura de paz, que possibilite a formagdo de cidaddos sensiveis, com senso
de responsabilidade e respeito aos direitos e liberdades de todas as pessoas;

e No protagonismo juvenil reconhecendo o jovem capaz de intervir no
processo de transformagdo da realidade;

e Na formacdo para a acdo buscando a partir do protagonismo o
empoderamento dos jovens;

e Na conscientizacdo para a transformagdo, num modelo pedagodgico
libertador de cunho sociocritico, baseado na paz positiva e na perspectiva
criativa de conflito.

O CEJUPAZ visa desenvolver por meio dos projetos acdes que auxiliem a
formacao e o acompanhamento de liderangas de grupos € movimentos juvenis que
possam levar os jovens a reflexdo para a transformacao da realidade local na qual estao
inseridos. (MACEDO, RODRIGUEZ, SANTOS, 2010).

Dentre os projetos idealizados relacionados a paz, pontuamos: Escolas Pela
Paz, que visa a participagdo de alunos e professores em projetos que disseminam a paz
no cotidiano escolar e os circulos de paz, denominado Juventude Pela Paz - JUPAZ. Os
circulos de paz sdo inspirados no circulo de cultura freireano, apresenta-se como um
espaco de reflexdo e a¢do, onde um grupo se articula em torno da vivencia da paz
compreendida num sentido abrangente na busca por transformacdo da realidade.
(RODRIGUEZ, 2010).

O JUPAZ segue assim o principio da formagdo para a a¢do e desenvolve suas
atividades, por meio de metodologias critico-participativas que priorizam o
protagonismo juvenil, realizando parcerias com as escolas e a comunidade, buscando
abordar tematicas relacionadas a paz, direitos humanos, participagdo politica, e mistica

da ndo violéncia. (CEJUPAZ, 2011).

Inspirando-se nos principios o manifesto 2000 e em outros documentos
referenciais de educagdo para a paz em nivel mundial, o JUPAZ trabalha de
forma dindmica, criativa e contextualizada os temas da educagio para a paz,
reivindicag@o de direitos e politicas publicas para as juventudes e o cuidado
socioambiental. (RODRIGUES, 2010, p.28).

A experiéncia do JUPAZ em Fortaleza compde como citamos a metodologia

de acdo do Curso Jovens Agentes da Paz — JAP.
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2.5 O Curso JAP — Jovens Agentes da Paz

O JAP consiste em uma formagdo direcionada aos jovens, organizada na parte
pedagogica pelo JUPAZ, idealizado pelo Centro de Defesa da Vida Herbert de Sousa -
CDVHS no Bom Jardim. Sua metodologia de formagdo ¢ uma experiéncia inovadora,
construida junto aos jovens, a partir de temas centrais que buscam sugerir a reflexdo
para a agdo no cotidiano em favor da paz. Trata-se de um projeto que possui como
objetivo “movimentar a juventude do Grande Bom Jardim na perspectiva de que ela se
torne promotora da paz e dos direitos humanos”. (CDVHS, 2010, p.3).

Consiste em um convite para os jovens se perceberem e agirem enquanto
sujeitos importantes, criativos e ativos na constru¢cdo de mudangas no Bom Jardim,
tragando o caminho inicial por meio da escola. Assim, pretende por meio da cultura de
paz envolver as juventudes num processo que esclareca para a “convivéncia movida
pela diversidade, pelo respeito e pelo didlogo”. (JAP, 2011, p.1).

A proposta visa, por meio de uma abordagem reflexiva e dialdgica, utilizar
oficinas e principalmente circulos de paz, compreendendo o processo de formacao em
educacdo para a paz, construido junto aos sujeitos, motivando-os 4 reflex@o para a agdo
critica.

Para a sua execuc¢do, organizaram uma formac¢do que atendesse as necessidades
da comunidade, de forma que os jovens pudessem diagnosticar quais dificuldades
encontravam na escola e na comunidade, relacionadas a violéncia ¢ a violacdo dos
direitos humanos, e ainda quais projetos em favor da paz poderiam ser executados, por
eles para possiveis mudancgas no contexto em que estavam inseridos.

A primeira etapa da execucdo do projeto JAP foi uma sensibilizagdo nas
escolas, realizada por meio da escuta da cancdo a paz do cantor Gabriel, o Pensador.
Nesse evento os jovens também puderam manifestar opinides por meio de uma plenaria
sobre a paz e a escola, onde os jovens que desejassem poderiam realizar inscricdo no
curso JAP. Tratava-se de uma primeira apresentacao do projeto. Apds essa etapa, varios
jovens foram inscritos no curso JAP, dentre esses houve uma selecdo para escolher os
jovens que participariam da etapa seguinte que seria a elaboragdo da pesquisa de campo.
Nesta etapa permaneceram 20 jovens.

Apds a escolha dos jovens houve a organizacdo de uma pesquisa intitulada
“Juventude, Territério e Violéncia: Cotidiano e Cultura de Paz”, para observar o

fenomeno dos conflitos e das praticas de violéncia na escola e no seu entorno, sob a
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optica dos jovens estudantes, realizada pelo Laboratério de Violéncias da Universidade
Estadual do Ceara (UECE) e pelos jovens. Cinco jovens foram convidados a participar
da coleta e tabulac¢ao de dados.

Os primeiros resultados dessa pesquisa foram apresentados no seminario
Juventude e Cenarios de Violéncia em novembro de 2011, contudo os resultados finais
até a data da produgdo desse estudo ndo forma disponibilizados, a pesquisa possuia
como objetivo principal identificar as principais violéncias no contexto escolar, para
subsidiar a partir de seus resultados as a¢des futuras dos jovens nas escolas.

Apds a pesquisa, foi executado a segunda etapa o Curso Juventudes, Direitos
Humanos e Cultura de Paz, que ¢ mais um instrumento de formagdo dos jovens
participantes do projeto. Ao final do curso, se iniciava a formagdo dos grupos de
didlogo nas escolas para que os jovens tivessem a oportunidade de pensar acdes
conjuntas a serem executadas no escolar e na comunidade. Para a realizacdo dessa
etapa, foram escolhidos representantes nas cinco escolas para organizacao dos grupos de
didlogo. Como o resultado da pesquisa ainda estd em elaboragdo, dependendo em parte
desse resultado para as acdes dos jovens, atualmente eles se reinem periodicamente, no
CDVHS, onde refletem sobre a proposta que almejavam executar nas escolas. Pudemos
acompanhar algumas reunides.

Nas ultimas etapas do projeto, que serdo executadas, a proposta visa promover
o envolvimento dos jovens nas articulagdes politicas pelo bem viver do Grande Bom
Jardim e acontecerdo eventos de integragdo entre as escolas parceiras entre si € com
outros grupos da cidade, do estado e da regido nordeste. (JAP, 2011).

Assim, as etapas principais do JAP sdo: 1) Pesquisa nas escolas, intitulada
Juventude, Territorio e Violéncia: Cotidiano e Cultura de Paz, 2) Curso Juventudes,
Direitos Humanos e Cultura de Paz, 3) Formacao dos grupos de didlogo nas escolas, 4)
Eventos de integragdo, formacdo e troca de experiéncias por meio dos circulos de paz
(JAP, 2011). Apresentamos a seguir um perfil do grupo participante de nosso estudo

que compodem os jovens do JAP.

2.6 As Jovens Sementes

De todos os participantes do projeto, conseguimos contato com 16 jovens com

idades entre 16 e 19 anos. Quatorze desses jovens possuia algum tipo de vinculo

empregaticio em atividades variadas, desde atuagdo em ONG’s do Bom Jardim como
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monitores a estagios em 6rgdo publicos como a Secretaria da Fazenda do Estado do
Ceara. Sete jovens da Escola Lirio estudam no periodo noturno e frequentam as turmas
de Educacao de Jovens e Adultos, cursando o supletivo de ensino médio, sendo um
grupo mais maduro entre 17 e 19 anos. Nove jovens, das escolas Acacia, Chanana e
Jasmim, sdo do horario diurno, compdem um grupo mais jovem e durante a execu¢do
dessa pesquisa falaram sobre a formagdo com maior propriedade. Nesse grupo
encontramos jovens engajados em grupos de arte, trabalhos voluntarios, grémios
escolares e comunidades catdlicas.

O grupo do horério noturno, apesar da aparente maturidade cronoldgica, teve
dificuldades em expor e refletir sobre as tematicas que escolhemos para transcorrer os
grupos focais, figuravam um quadro de timidez, que ja nos era conhecido por outras
experiéncias de pesquisa e docéncia na educacdo de jovens e adultos. Com eles, era
preciso encontrar mecanismos para “quebrar” o siléncio, apesar disso os grupos de
didlogo aconteceram com facilidade.

Os jovens entrevistados demonstraram uma alegria peculiar e em alguns
momentos um olhar critico ou desconfiado. Perguntavam-me se teriam acesso aos
resultados da pesquisa, sempre que possivel esclarecia que sim, que na medida de
nossas possibilidades retornariamos as escolas para a exposi¢do final, no que
esperavamos poder colaborar com o projeto. Distribuimos ainda um pequeno
instrumental onde esclarecia os motivos da pesquisa e pedia que assinassem, se assim o
desejassem, confirmando sua adesdo ao estudo, o que faziam sem maiores problemas.

Nos grupos focais costumavam relaxar somente depois que afirmavamos mais
de uma vez que seus nomes nao seriam divulgados, pareciam em alguns momentos ter
receilo de possiveis retaliagdes por parte de professores ou gestores.

Dentre os jovens participantes do curso, os formadores do curso JAP,
sugeriram que cada escola escolhesse dois representantes. Esses representantes seriam
responsaveis por atuar diretamente nas escolas, levando informagdes do CDVHS e
articulando possiveis acdes no espaco escolar junto aos outros jovens. Os grupos de
dialogo, a partir de entdo, se reduziriam gradativamente apenas aos representantes.
Sendo um total de cinco escolas, temos 10 jovens enquanto representantes dois em cada
escola. Desses jovens conseguimos entrevistar seis. Nesse grupo menor de jovens
pudemos perceber um maior comprometimento com a proposta do JAP. Esses jovens
costumam ter um relacionamento direto com a gestdo das escolas, ou compor o grémio

das institui¢des quando esse existe.
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A formacdo do JAP possui dentre os objetivos, executar nas escolas, projetos
elaborados pelos jovens e articulados junto aos docentes e gestores. Sobre seus projetos
0s jovens pouco conseguiram dialogar com a escola ou levar os saberes da formagao ao
seu cotidiano escolar, apesar desse perfil, afirmam que a formacao foi significativa em
suas vidas, motivando-os a refletir sobre a paz e os direitos humanos e a aplicagdo
desses conceitos em seu cotidiano.

A formacao que transcorreu realizada pelo CDVHS, contou com tematicas
relacionadas a discussao da paz na atualidade. A partir das impressdoes dos jovens

apresentamos a seguir algumas consideracdes nesse aspecto.



3 FORMACAO DOS SEMEADORES: REFLEXOES A PARTIR DA OTICA
DAS JUVENTUDES

Pra a flor nascer é preciso que se molhe, é preciso que
se regue pra nascer d flor da paz, é preciso que se
entregue com amor e muito mais. Epreciso muita coisa
e que muita coisa mude, muita forca de vontade e
atitude, pra poder colher a paz tem que correr atrds e
tem que ser ligeiro! Pra poder colher a fruta é preciso
ir a luta e tem que ser guerreiro.

Gabriel, o Pensador

Nesse capitulo dissertaremos sobre a formacao dos jovens, por meio do olhar
de suas experiéncias os saberes vividos durante o curso JAP, bem como os principais
conceitos abordados durantes a formagdo e de que forma essas percepcdes

influenciaram sua postura enquanto agentes da paz na escola.

3.1 O Curso Juventudes, Direitos Humanos e Cultura de Paz

Seguindo as etapas de execugao do projeto JAP, apds a producao da pesquisa
foi langado o curso Juventudes, Direitos Humanos e Cultura de Paz, com cerca de 100
jovens inscritos, ao final do curso no semindrio conclusivo restavam cerca de 40 jovens.

O curso propos-se a formar as juventudes do Grande Bom Jardim para que se
tornem agentes de transformacdo na comunidade, oferecendo por meio do olhar da
cultura de paz esclarecimento e mecanismos para superagao das violéncias. Todo o
processo de inscri¢do e participagdo dos jovens foi gratuito e contava com auxilio para

transporte e alimentagdo. Possuia a seguinte grade curricular:

Seminario introdutoério: Direitos Humanos, Cultura de Paz e Mediacdo de
Conlflitos.

Juventudes Sub-temas, a) Juventude e identidades, b)Protagonismo e
participagdo juvenil, c)Movimentos juvenis no contexto brasileiro, d) As
juventudes no contexto escolar. Esse modulo tinha como objetivo de debater
o processo de construcdo das identidades e a participag@o juvenil;

Direitos Humanos Sub-temas, a) Compreensdo ¢ abrangéncia dos direitos
humanos, b) Educacdo para os direitos humanos, ¢) Direitos das juventudes
no Brasil, d) Espacos e instrumentos de participa¢do juvenil) propondo a
reflexdo a respeito dos mecanismos de defesa e promocdo dos direitos
humanos;

Cultura de Paz Sub-temas, a)Violéncias, conflitos e paz, b) Cultura de paz e
educagdo para a paz, ¢) Nao violéncia ativa e agdo para a paz, d)Circulos de
cultura de paz no contexto escolar, propondo introduzir os principios basicos
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para a cultura de paz, propondo aproximar os jovens aos elementos tedricos e
técnicas para pacificagdo dos conflitos.

Mediacao dos Conflitos Sub-temas. a) Conflito: causas e processo,
b)Métodos de transformacdo de conflitos, ¢) A mediagdo de conflitos, d)
Mediagdo de conflitos no contexto comunitario.

Seminario conclusivo: A mistica dos Direitos Humanos e o
Desenvolvimento como Direito & Cidade. (CDVHS, 2010).

Ap6s a realizacdo dessa etapa se constituiram os primeiros grupos de didlogos
com os jovens, que se propunham a avaliar a formagdo e planejar agdes futuras dos
jovens nas escolas. Acreditamos que o curso Juventudes, Direitos Humanos e Cultura
de Paz, possui grande importancia para a formacdo, por se tratar de um momento
especifico de capacitacdo das juventudes nos principais conceitos que norteiam o JAP e
que abordaremos ao longo desse estudo. Para o CDVHS (2010), o curso possuia como

objetivo principal:

Qualificar os jovens para que pudessem empreender em suas escolas ¢ na
comunidade pratica ndo violentas voltadas para os valores humanos por meio
da arte, esporte, formacdo politica e de grupos de didlogo [...] no que os
jovens serdo estimulados a participar de uma agenda politica que priorize o
direito humano a cidade, focado na defesa da Zona Especial de Interesse
Social (ZEIS) do Bom Jardim [...] eles serdo convidados a se engajar na luta
pelo reconhecimento de uma zona de preservagdo ambiental e na participagdo
ativa no processo de educagdo para a paz nas escolas. (Marileide Luz.
Coordenadora do CDVHS, 2010).

Observando a proposta do curso, refletimos brevemente sobre os principais
temas que direcionam sua pratica pedagdgica, pontuando especialmente as nogdes de
paz e educagdo para a paz que adotam, ja que esses conceitos direcionam as principais
tematicas discutidas na formagdo. Dessa forma, acreditamos possuir subsidios para
refletir sobre as percepcdes dos jovens ante a formagao.

Utilizamos para esse fim, além de textos que foram distribuidos aos jovens
durante os encontros que participamos um manual produzido pelo CEJUPAZ, intitulado
“Galera Jovem Construindo a Paz, Manual de Educa¢do Para a Paz”, que direciona as
principais abordagens teoricas e metodologicas adotados no curso. Utilizamos também
com a devida autorizagdo, entrevistas e falas dos formadores que coletamos durante as
formagdes, além de consultas a sites relacionados a proposta.

Propondo-nos a refletir sobre a formagdo, objetivando assim entender as

percepcdes dos jovens, ressaltamos a necessidade de refletir sobre o conceito de
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juventudes. Nossa reflexdo ndo se estende ao percurso histérico da juventude ”, mas
especialmente a seu entendimento como categoria plural, essencialmente influenciada

pela condigdo social e historica da sociedade brasileira.

3.2 A Otica das Juventudes no Contexto da Formacio

As juventudes sdo o foco do JAP. Em todo seu percurso de execucao, o projeto
prop0s-se a envolver os jovens na execu¢ao das etapas, desde a produgao dos itens para
0s questiondrios, a execucdo da pesquisa de campo, possibilitando as juventudes que
entoem suas percepcdes e saberes, dando-lhes voz e oportunidade de acdo a partir de
seu cotidiano.

Considerar a formagdao das juventudes, sua pluralidade e potencialidade
enquanto categoria exige reconhecer sua visibilidade e peculiaridade, nesse aspecto
denotamos a inovagdo do curso num todo, pois historicamente a voz as juventudes foi
negada, desde as pesquisas académicas relacionadas a juventudes as politicas publicas.
(SPOSITO, 1996; MATOS, 2001; 2003; CARRANO 2003; ABRAMOVAY; 2007)".

Refletindo um pouco mais sobre o conceito de juventude, observamos a grande
variedade de abordagens que declinam da sociologia, da antropologia e da psicologia,
que dao margem para que a constru¢do de um conceito que varia de acordo “a
diversidade cultural e sécio-historico no qual estd inserida a juventude”. (MATOS,
2001, p.61). Considerando as multiplas defini¢cdes, concordamos que ndo ¢ possivel
dissertar sobre a juventude, entendo-a como uma categoria ou conceito unico, de facil
defini¢do. (MATOS, 2001; 2003; CARRANO 2003).

Pensar na juventude assim significa antes de tudo, vislumbrar seu conceito no
plural, entendendo as multiplas possibilidades dos jovens, suas peculiaridades sociais,
econdmicas e culturais, conhecendo e reconhecendo suas multiplas faces, no que
podemos dissertar que em verdade, coexistem no mesmo espaco, diversas Juventudes
(ABRAMO, 1997; MATOS, 2001; ABRAMOVAY, 2007), assim ndo ¢ possivel falar

de juventude como se partilhassem de experiéncias iguais. (MATOS, 2011).

' Para maior aprofundamento ver Matos (2001; 2003); Carrano (2003); Abramovay (2007).

'’ Esse contexto no Brasil vem sendo modificado na ultima década. A Secretaria Nacional da Juventude
criada em 2004, promoveu em 2008 e 2011 conferéncia nacionais de juventude para discutir
desenvolvimento e politicas publicas com os jovens. Em Fortaleza foi criado em 2007 a Coordenadoria
Especial de Politicas Publicas Para a Juventude, promovendo anualmente foruns e projetos voltados para
os jovens. Em Fortaleza os jovens puderam participar da discussdo do orcamento participativo da cidade.
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Vale ressaltar que apesar das diferengas as juventudes possuem elementos
afins, que os definem como jovens (MACEDO; BONFIM, 2010), pois existem aspectos
que parecem comuns aos jovens, como a busca por saber, por conhecer, a procura por
experiéncias desconhecidas, pelo desafio, em um misto de sonho e esperanga.
(ABRAMO, 1997).

Em geral, a juventude ¢ vista como uma “fase de transi¢do para vida adulta”.
Nesse sentido se apresenta como um periodo que Matos (2006, p.169), chama de um
tempo onde os jovens sdao sempre “remetidos as responsabilidades que os aguardam.
Seja por meio do “ingresso no mundo adulto, por meio da sexualidade, do trabalho, da
manuten¢do de uma nova familia” esse tempo anuncia a responsabilidade aos jovens,
por isso € “a0 mesmo tempo algo desejado quando temido por eles”.

Sobre esse aspecto o Instituto de Juventude Contemporanea (1JC), em pesquisa
intitulada “Retrato da Fortaleza Jovem” realizada em 2006, com objetivo de tragar o
perfil das juventudes em Fortaleza, perguntou a 1.734 jovens, quando uma pessoa deixa
de ser jovem; 28,9% afirmaram que deixam de ser jovem quando assumem
responsabilidades.

Matos (2001, p.77), em pesquisa junto aos jovens, observou que a juventude
para eles ¢ a passagem de um tempo de “aconchego para outro de responsabilidade”,
contudo, juventude significa também um “tempo de liberdade e prazer”. Na pesquisa
ainda do IJC, quando perguntados sobre qual a melhor coisa em ser jovem responderam
que ¢ aproveitar a vida e viver com alegria 19,9%. Quando perguntados qual a pior
coisa em ser jovem, 21,4% afirma ser a falta de trabalho ou renda'®.

Direcionando o olhar para os jovens do JAP, observamos por meio dos grupos
focais que todos possuem responsabilidades diretas, por meio das oportunidades de
trabalho, de estagio, ou voluntariado fora e dentro da escola. A juventude assim para
eles se caracteriza como um periodo de afirmacdo das responsabilidades.

Para muitos esse periodo, so sera vivenciado, se puderem ter algum rendimento
econdmico, nesse aspecto concordamos com Dayrell (2007), quando lembra que para os
jovens pobres o trabalho ¢ unica forma de viverem a condi¢do juvenil, por meio do
trabalho podem garantir um pouco de lazer, namoro ou consumo. Se o jovem de origem
abastada cedo tem oportunidade de consumir, o jovem pobre, s6 consumira por meio do

trabalho. (MATOS, 2006b).

' Estima-se que em Fortaleza 636.435 pessoas sdo jovens com idade de 15 a 29 anos. (Censo 2000 -
IBGE).



42

Em geral as juventudes buscam consumir para que sejam reconhecidas com
artigo da moda, esperando ndo serem excluidos de uma sociedade cada vez mais
consumista que deixa a margem aqueles que nao possuem poder de compra ou nao se
enquadram nos padrdes estabelecidos. (MATOS, 2001).

Identificar-se como jovem e admitir um estilo de vida juvenil ¢ uma
caracteristica, as pessoas que desejam “cultuar e eternizar a juventude” (MATOS, 2011,
p.157). Essa postura ¢ bastante incentivada pela midia e por outras institui¢des,
favorecendo o surgimento de segmentos de cosméticos, roupas, programas televisivos e
cinematograficos que atuam no mercado especificamente para os jovens. (MATOS,
2001; 2003; 2011).

Apesar desse culto a juventude, presente no cotidiano ainda ¢ comum a
associacao entre juventude e violéncia, especialmente quando tratamos de jovens
pobres. Carrano (2003), afirma que os jovens viraram objeto de estudo de muitos
“violentologos ”, atribuindo a juventude caracteristicas de ameaca e violéncia.

Abramo (1997) elucida que na década de 1990, entre os pesquisadores sobre
juventudes surgia uma dicotomia que de um lado apresentava jovens estudantes
politizados idealistas e comprometidos com as causas sociais € de outro, jovens pobres e
carentes envolvidos na criminalidade.

Abramovay (2002, p.13), afirma que as violéncias praticadas pelos jovens,
possuem relacdes diretas com a vulnerabilidade social por eles sofridas, sendo entendida

como:.

Resultado negativo da relagdo entre a disponibilidade de recursos materiais e
simbolicos [...] em grupos ou individuos que ndo possuem acesso a estrutura
e oportunidades sociais, econdmicas, culturais que provem do estado, do
mercado e da sociedade.

Consideramos que as garantias dos direitos bdasicos relacionados a saude, a
educacdo e ao lazer, sdo fundamentais para a qualidade de vida de qualquer ser humano,
0 que consequentemente gera a paz social. Entretanto, a discussdo sobre a violéncia e
juventude detém fatores multiplos, emaranhados nas teias de relagcdes sociais,
econdmicas, politicas e culturais, que envolvem nossos jovens, no que o desprovimento
de recursos materiais caracteriza apenas um tipo de violéncia vivida por eles,

envolvidos em outras necessidades imediatas.
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Precisamos superar o entendimento que relaciona a juventude apenas como
uma fase de prazer e alegria, bem como a visdo que apresenta juventude como problema

social. (MATOS, 2001; 2003; CARRANO, 2003; DAYRELL, 2006).

Em geral, além de falar sobre juventudes como se vivessem experiéncias
iguais, mesmo numa sociedade excludente e desigual, ha muitos, que ainda
marcam uma imagem negativa dos jovens, tendo os como apaticos,
marginais, agressivos, destrutivos, perigosos, indolentes. Uma opg¢do que
faco € perceber o potencial positivo das juventudes, vislumbrando as como
exemplos de revitalizagdo social. (MATOS, 2007, p.65).

Concordamos com Matos (2001; 2003; 2006; 2011), quando afirma a
necessidade de percebemos a juventude pelas lentes da positividade, como forca
propulsora de mudancas sociais, visualizando-os como “jovens reais” (MATOS, 2001;
2003; DAYRELL, 2006), advindos de um contexto especifico, cheios de saberes,
vivencias e experiéncias.

A partir da perspectiva da positividade, compreendendo as juventudes como
“construtoras de um mundo que se renova” (MATOS, 2006. p171), compartilhamos da
ideia de que exercitando o didlogo, o reconhecimento € o acolhimento junto com os
jovens poderemos colaborar para constituir projetos relacionados a paz. Para tanto, a
participacdo deles e sua formagdo precisa ser enriquecida para o senso de “autonomia,
solidariedade e consolidacdo da identidade pessoal” (RODRIGUES, 2010). Esse
aspecto foi essencialmente corroborado pela formagao do JAP, veremos nas falas dos
jovens que essa identidade grupal, bem como os lacos afetivos que se criaram durante o
curso foi modificadores de suas personalidades fazendo-os reavaliar valores e posturas

antes tidas por eles mesmos inadequadas.

Se ndo fosse o ensinamento do JAP eu ndo estaria falando com vocé hoje, eu
era muito rebelde eu era muito moleque depois do JAP eu soube valorizar
minha familia, passei a valorizar as pessoas que estavam do meu lado,
principalmente por que aprendemos sobre dialogo (Semente da Esperanca (2)
- Escola Lirio).

Aprendi coisas interessantes € o que me marcou foi a interacdo (Semente de
Carinho - Escola Lirio).

Antes eu era brigona, pavio curto: agora ¢ s6 conversar (Semente do Conflito
Positivo - Escola Acacia).
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Quando perguntamos aos jovens sobre a experiéncia formativa, pontuam de
forma diversa, em maioria eles associam a uma mudanca de postura individual que teve

impacto direto em suas historias de vida e visdo de mundo.

Eu fui quem aprendeu mais tive a oportunidade de viajar. O JAP foi uma
influencia muito forte em minha vida eu brigava muito ia pela influencia dos
outros, ndo tava nem ai, a lingua era a maior do planeta eu aprendi a me
controlar eu nem conseguia falar em publico agora consigo encarar as
pessoas de frente. (Semente da Juventude - Escola Acéacia).

Quando perguntamos sobre os amigos afirmam que ‘“nos vamos levar para
toda a vida”. (Semente de Esperanca (2) - Escola Papoula). Para Matos (2003, p.53), os
jovens se referem a amizade como uma das “dimensdes mais significativas de suas
vidas”, estabelecendo nos grupos que interage uma vinculacdo significativa que

influencia diretamente a constru¢ao de suas identidades.

Para mim o que mais ficou marcado foi a intera¢do, quando nos juntdvamos
aleatoriamente tinhamos a oportunidade de conhecer novas pessoas.
(Semente do Bom Conselho - Escola Lirio).

Eu achava que eu no mundo era unica que tinha problemas e conheci pessoas
que tinha problemas e superavam com um sorriso. A gente aprende com os
erros dos nossos amigos (Semente de Esperanca (1) - Escola Acécia).

Por meio dos saberes dos jovens, de suas percepcoes, avaliamos a importancia
da vivencia formativa e os vinculos estabelecidos entre eles, especialmente quanto ao
respeito a diversidade e a uma convivéncia mais dialdgica e harmonizada. Identificamos
que a formagdo também possibilitou uma maior tolerancia para com as diferengas.
Nesse aspecto lembramos Freire (2004, p.24), quando afirma que a tolerdncia se
constitui na convivéncia harmodnica com o “diferente, ndo com o inferior... ”. O respeito

a diferenga ao longo desse estudo se faz firme na voz das juventudes do JAP.

Eu fui a forca, a professora obrigou a gente ir, eu achava que ia ser chato e
ndo foi. Uma coisa que eu achava que era certo e era errado o preconceito
contra homossexual. Eu ainda percebi que posso ter a minha forma de agir,
de dialogar, eu logo parei de brigar agora é s6 conversar (Semente da
Felicidade - Escola Acacia).

Fui ver uma experiéncia que falava entre a diferenga entre pessoas foi
diferente mudou minha vida, ainda hoje tenho contato com metade do pessoal
(Semente da Amizade - Escola Acacia).
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Em entrevista com um dos formadores do JAP, sobre a 6tica dos jovens quanto
a experiéncia formativa e suas repercussdes em nivel relacional e intrapessoal o

formador afirma que esse fator ¢ importante, mas nao crucial para o CDVHS:

Precisamos provocar mudangas significativas, nos interessa que esses alunos
possam causar impactos na escola, pois precisamos confirmar
comportamentos, mas também mudancgas sociais, ndo hd paz sem justiga
social e direitos humanos. (Caio Feitosa. Formador do curso JAP)

O intuito principal do JAP ¢ instrumentalizar os jovens para que atuem de
forma critica em favor da paz, denunciando violéncias, identificando e superando o
desrespeito aos direitos humanos dentro e fora do espago escolar, viabilizando
iniciativas que busquem atingir ndo s6 o nivel relacional, mas politico e cultural dentro
do Grande Bom Jardim.

Inicialmente identificamos esse desencontro entre a proposta do curso e as
impressoes dos jovens, mas, compreendemos que a mudanca social que se almeja
quando se trata da cultura de paz, também se inicia nesse amadurecimento para a
condi¢do humana. Veremos que os jovens relatam outras mudancas por meio de suas
impressdes sobre os mddulos discutidos na segunda etapa da formacdo durante o Curso

Juventudes, Direitos Humanos e Cultura de Paz.

3.3 As Juventudes e a Cultura de Paz

Consultando o Manual do CEJUPAZ (RODRIGUES, 2010), que subsidia as
acoes do curso veremos que o conceito de cultura de paz ¢ o principio norteador para a
escolha das tematicas discutidas na formagdo. O conceito adotado pela proposta ¢ o
mesmo sugerido pela Organizagdo das Nagdes Unidas Para a Educagdo, a Ciéncia e a

Cultura (UNESCO).

A cultura de paz ¢ um conjunto de principios, atitudes, costumes, modos de
comportamento e estilos de vida que se assentam: a) no respeito pela vida,
no fim da violéncia e na pratica da ndo violéncia, por meio da educagdo, do
didlogo e da cooperacdo; b) no respeito profundo pelos principios de
soberania, integridade territorial e independéncia politica dos estados e ndo
intervengdes em questdes que, na sua esséncia, pertencem a jurisdicdo
nacional de cada estado, em conformidade com a Carta das Na¢des Unidas e
com o direito internacional; c¢) no profundo respeito ¢ na promogdo dos
direitos humanos e liberdades fundamentais; d) no empenho na resolugédo
pacifica de conflitos; ¢) nos esfor¢os destinados a satisfazer as necessidades
ambientais ¢ de desenvolvimento das geragdes atuais e¢ vindouras; f) no
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respeito e na promocdo do direito ao desenvolvimento. (GUIMARAES,
2006).

Esse conceito foi publicado na Declarag¢do sobre uma Cultura de Paz em
1999. Em 1997, as Nag¢des Unidas produziram o manifesto 2000 Por Uma Cultura de
Paz e Nao Violéncia, que propunha chamar a aten¢ao dos individuos, do mundo todo,
para a disseminagdo da cultura de paz. O manifesto s6 foi publicado em margo de 1999,

tinha como propostas principais:

Respeitar a vida e a dignidade de cada pessoa; Pratica a ndo violéncia ativa;
Compartilhar meu tempo e meus recursos materiais; Defender a liberdade de
expressdo e a liberdade cultural; Promover um consumo responsavel,
Contribuir para o desenvolvimento de minha comunidade. (UNESCO,
2000).

Em 1998, as Nagdes Unidas promulgou o programa Uma Década Pela Cultura
de Paz e Ndo Violéncia Para as Criangas do Mundo de 2000-2010, anunciando junto ao
Manifesto 2000 a possibilidade de fomentar individual e coletivamente a pratica da ndo
violéncia, da tolerancia, da justica e do didlogo para solidariedade para uma cultura de
paz (UNESCO, 2000).

Um ano depois, a UNESCO publicou o programa de agdo para uma cultura de
paz em nivel mundial da (A/53/243) aprovado em assembleia das Nagdes Unidas em
1999 que envolve oito areas principais:

Educagdo por uma cultura de paz; Igualdade da mulher; Participagdo
democratica; Desenvolvimento sustentavel; Direitos humanos; Compreensao,

tolerancia, solidariedade, Livre circulagdo da informagdo e dos
conhecimentos; Paz e seguranca internacional. (ADAMS, 2007, p.64).

Buscando a origem do conceito de cultura de paz Ferro (2008), afirma que sua
definicdo ¢ relativamente nova. Essa denominagdo surgiu, inicialmente, no predmbulo
de criagdo da UNESCO, em 1946, quando declara que “posto que as guerras nasgam nas
mentes dos homens, ¢ nas mentes dos homens onde devem erigir-se os baluartes da
paz”.

No relatorio mundial de cultura de paz, publicado em 2007, identificamos que
para a UNESCO o objetivo principal das agdes relacionadas a paz, ¢ estabelecer a
"transformagdo de uma cultura de guerra e violéncia numa cultura de paz e nao

violéncia" (p.9), no sentido de que todo contexto de violéncia caracteriza a auséncia de
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paz. A agéncia ndo tece reflexdes profundas sobre o conceito de paz, contudo

encontramos na Declaragdo sobre uma Cultura de Paz algumas referéncias.

Reconhecendo que a paz ndo é apenas a auséncia de conflitos, mas que
também requer um processo positivo, dindmico e participativo em que se
promova o dialogo e se solucionem os conflitos dentro de um espirito de
entendimento e cooperagio mutuos. (GUIMARAES, 2006, p.51).

A cultura de paz para a UNESCO assume uma abrangéncia de atuacdo, uma
vez que a paz envolve segmentos diversos da sociedade, sua constitui¢do assim,

depende de acdes em niveis sociais, politicos, econdmicos, culturais e pessoais.

A cultura de paz esté intrinsecamente relacionada a prevencdo e a resolugdo
nio violenta dos conflitos. E uma cultura baseada em tolerancia e
solidariedade, uma cultura que respeita todos os direitos individuais, que
assegura e sustenta a liberdade de opinido e que se empenham em prevenir
conflitos, resolvendo-os em suas fontes, que englobam novas ameacas nao
militares para a paz e para a seguranga, como a exclusdo, a pobreza extrema
e a degradacdo ambiental. A cultura de paz procura resolver os problemas
por meio do dialogo, da negociacdo ¢ da mediacdo, de forma a tornar a
guerra e a violéncia inviaveis. (DINSKIN; NOLETO, 2008, p.11).

Viver em uma cultura de paz significa repudiar todo e qualquer tipo de
violéncia, promovendo os principios de tolerdncia, compreensdo e justica. (MATOS;
NASCIMENTO, 2006).

Jarés (2002) afirma que historicamente o conceito de paz se associou
distorcidamente a auséncia de guerra, independente das questdes de justica e opressdo,
portanto a paz pode ser entendida como paz negativa. A partir dessa Otica, a paz ¢é
estabelecida no centro do poder, concebida como dom ou concessdo entre vencedor e
vencido, e este ultimo a recebe como forma de dominagdo, sangue e escravidao.
(GUIMARAES, 2000).

Esse conceito associa paz a um periodo sem guerras e com auséncia total de
conflito, o que imediatamente denuncia sua inviabilidade, visto que as relacdes humanas
por si s6 s3o conflituosas. Os autores indicam que esse conceito foi herdado pelo
entendimento da pax romana, estabelecida apo6s a chegada do império e a instituicdo de
sua dominagdo. Para Jarés (2007), a paz € constituida como antitese da violéncia,
relacionada diretamente a justica social, ao desenvolvimento, onde o conflito é visto

como natural e a busca pela sua resolucdo, retrata a construgdo da tolerancia por meio
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do respeito as diversas opinides. Baseando-se nessa reflexdo podemos propor uma

diferenciagdo entre os conceitos de paz e conflitos adotados historicamente:

Tabela 2 — Conceito de Cultura de Paz

Cultura tradicional (paz negativa)

Cultura de paz (Paz Positiva)

A paz define-se como auséncia de guerras e de
violéncia direta.

A paz limita-se as
internacionais € sua
unicamente dos estados.

relagdes nacionais e
manutengdo  depende

A paz ¢ o fim, uma meta a que se tende e que
nunca se alcanga plenamente.

O fim justifica os meios. E, portanto, justificavel o
uso da violéncia para alcangar e garantir a paz.

A paz define-se como auséncia de todo tipo de
violéncia (direta e estrutural) e como presenga de
justica social e das condi¢des necessarias para que
exista.

A paz abrange todos os ambitos da vida incluidos
o pessoal e o interpessoal e ¢é, portanto,
responsabilidades de todos e de cada um de nos.

A paz é um processo continuo e permanente.

Ao considerar a paz como um processo continuo e
ndo como um fim, ndo ¢é justificivel o uso de

meios que ndo sejam coerentes com O que se
persegue. A violéncia ndo ¢, portanto, justificavel
em nenhum caso.

A paz ¢ um ideal utopico e inalcangavel, carente

de significagdo propria e derivado de fatores
externos a ela.

A paz converte-se num processo continuo e
acessivel em que a cooperagdo, o mutuo
entendimento e¢ a confianga em todos os niveis
assentam as bases das relagdes interpessoais e
intergrupais.

O conflito ¢ visto como algo negativo. O conflito ¢ independente das consequéncias
derivadas de sua regularizag@o. O negativo ndo ¢ o
conflito se ndo recorrer a violéncia para regula-lo.
O conflito é necessario. E preciso manifestar os

conflitos latentes e regula-los, sem recorrer a
violéncia.

E preciso evitar os conflitos.

Fonte: Diskin apud Velasquez (2008, p.41).

Para Guimardes (2006), o conceito de cultura de paz, possui raizes sociais,
econdmicas e politicas, no que a cultura nos fala das expressdes humanas ou de um
povo e estdo ligadas ao aprender, ao educar. Nesse sentido se a cultura pode ser
apreendida ou transmitida, subtende-se, nessa concepg¢ao, que € possivel modificar uma
cultura tida como violenta para uma cultura de paz por meio da educagao.

Noleto e Diskin (2010, p.13), afirmam que a educacdo voltada para a cultura de
paz inclui “a promogdo da compreensdo, da tolerancia, da solidariedade e do respeito as
identidades nacionais, raciais, religiosas, por género e geracao, entre outras, enfatizando
a importancia da diversidade cultural”.

Milani (2003, p.32) nos elucida refletindo sobre o conceito de cultura e quando

afirma que a paz para promover quaisquer mudangas em uma sociedade necessita ser o
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“principio governante de todas as relagdes humanas e sociais”. Assim aponta o carater
sistémico de seu conceito.

Matos e Nascimento (2006) nos lembram da necessidade de ndo impor a
educagdo a responsabilidade tinica das transformacdes sociais, mas esclarecem que ¢
inegavel o poder de atuagdo na formacdo moral e intelectual das geragdes. Voltando
nosso olhar a formac¢ao do JAP, consideramos que um dos objetivos da formacdo das
juventudes ¢ promover uma mudanca cultural dentro do Bom Jardim, compartilhando
também da ideia de que a educagdo possui fator preponderante para mudancgas efetivas
de um contexto de violéncia e opressdo.

A compreensdo da educacdo como propulsora de mudangas sociais se
assemelha ao pensamento pedagogico da escola nova, que nomeia a educagdo como
ferramenta importante nas transformacdes sociais e culturais de um povo. No preféacio
do livro cultura de paz: da reflexdo a a¢do de 2010, Irina Bokova, Diretora Geral da
UNESCO, afirma que a promogdo da cultura de paz trata de um novo humanismo,
relacionado ao respeito as diferengas, a tolerancia, ao didlogo cultural e inter-religioso.

Identificamos resquicios fortes da escola nova, como o internacionalismo, o
otimismo pedagogico em educagdo, a crenga no potencial humano de mudanga das
estruturas ou costumes violentos constituidos culturalmente.

A discussdo enriquecedora aposta na educagdo; entretanto, sabemos que a
instituicao de uma mudanga cultural requer tempo e, mais que isso, requer compreender
que as relagdes humanas sdo produzidas a partir de modelos sociais, economicos e
politicos por vezes injustos e opressores. Travar uma luta contra a hegemonia que
instala a injustica requer esforcos que vao além do papel da educagao.

Buscando historico sobre a relagdo entre a educacdo e a paz, encontramos 0s
primeiros esboc¢os pedagogicos apds a primeira guerra mundial, quando por ocasido do
conflito entre as nacdes, os educadores europeus discutiam como abordar a questdo da
paz na escola, com objetivo de evitar as guerras.

Jarés (2002) considera que antes desse periodo, grandes correntes de
pensamento em educacdo, tanto no oriente como no ocidente, contribuiram para o

amadurecimento de um pensamento pedagogico voltado para a paz, o autor cita:

a) A influéncia religiosa de Maavira (séc. VI a.C.), fundador do jainismo, que
trabalha com os conceitos da verdade e do principio didatico da ahimsa (ndo-violéncia),

como dever moral e valor educativo do homem. Logo depois, segundo o autor, Buda
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reuniu os conceitos de ahimsa e piedade, que sugerem uma filosofia de vida para todos

os seres, irradiando uma perspectiva diferenciada de relagdes humanas.

b) A influéncia de Jesus Cristo e principalmente a pratica social dos primeiros
cristdos promoveram valores de paz, justica, ndo violéncia, e principalmente o
sentimento de comunidade e amor universal a todos os homens mais tarde outros

pensadores, como o pacifismo cristdo de Erasmo de Roterda e Juan Luis Vives.

c¢) No século XIX, a experiéncia de Leon Tolstoi, que constituiu uma escola em
Isnaia-Poliana (Russia Central), onde se adotava os principios na nao violéncia em

educacao.

d) Rabindranath Tagore, em Bolpur, proximo a Calcutd na India, fundou a
escola Santiketan ou Casa da Paz. Propunha como base educativa o fortalecimento de
ideias que desmitificavam preconceitos €tnicos e religiosos, intencionado uma educagao

que valorizasse a harmonia entre os homens.

Pode-se considerar ainda a influencia de Comenius que por meio da ciéncia
universal (pansofia) e da educagdo, sugeriu um modelo social baseado na universalidade
de saberes com valores de igualdade e verdade por meio do progresso intelectual, moral
e espiritual. Impulsionou, pela primeira vez, a ideia de paz social promovida por meio
da educagao para todos os seres humanos. (RABBANI, 2003; JARES, 2002).

Jarés (2002; 2007), aponta quatro grandes marcos geradores que

impulsionaram a educagdo para a paz no ocidente, apds o periodo da primeira guerra:

a) A Escola Nova - Constituem-se de proposta de renovacdo pedagogica
promovida por educadores, que buscava superar o modelo tradicional de educagdo por
meio de uma educacdo humanista. Suas caracteristicas principais sdo: o utopismo
pedagogico; a educagdo moral e religiosa; o otimismo; a confianca no ser humano.
Além das criticas as praticas pedagogicas tradicionais, fundamentam-se no

internacionalismo e na ideia de evitar a guerra. (JARES, 2007).

Os educadores do periodo promoveram diversos seminarios e conferéncias pela

paz. Rabbani (2003) destaca a conferéncia de 1927, 4 paz pela escola, que sugeriu
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dentre outras medidas a necessidade de rever os livros escolares, a aprendizagem de
uma lingua universal o esperanto, estudos entre diferentes nagdes e a introducdo da paz
de forma interdisciplinar no curriculo ao invés de se criar uma nova disciplina.
Destacariamos as figuras Adolfo Ferriere e Cleparéde, Freinet e principalmente Maria

Montessori, como colaboradores da proposta.

b) A UNESCO - Em especifico a UNESCO se responsabiliza por essa
perspectiva no ambito educacional e seu trabalho restringe-se a instrumentos e materiais
didaticos que fortalecem a construgdo da cultura de paz por meio da educagdo. Propde a
valorizacdo da cultura local, e incentiva as escolas a executarem trabalhos de recreacgao,

o ensino das artes, da comunicagao.

As principais contribui¢des da UNESCO na educagdo para a paz sdo a
valorizagdo da educagdo em direitos humanos, a educagdo para a convivéncia entre os
povos numa compreensio internacional e a educagio para o desarmamento. (JARES,
2007). Nos ultimos dez anos, como afirmamos anteriormente, a organizagao
intensificou as campanhas mundiais de educagdo para uma cultura de paz e direitos

humanos em diversos paises.

¢) A nao violéncia - O principio da ndo violéncia possui caracteristicas
importantes dos principios ghandianos. A forma de atuac¢do estd em consonancia com
dois principios fundamentais o ahimsa (agdo sem violéncia) e o satyagraha (firmeza na
verdade). Segundo o proprio Gandhi, essa ultima, foi uma palavra nova criada para
representar a luta dos indianos, sendo ao mesmo tempo contraria a passividade e a
submissdo e a favor da ndo violéncia. (MATOS, 2006a). A proposta trata de dar uma
énfase na autonomia pessoal e na capacidade de afirmacdo e atuacdo individual como
primeiro passo para conseguir a liberdade, atuando nas quatro dimensodes do ser: corpo,

intelecto, sensibilidade e espirito.

Possui foco central na teoria do conflito, buscando a aprendizagem de
estratégias nao violentas de atuagdo para a superacdo das situacdes de opressao. Vincula
a educacdo ao trabalho, com fortes caracteristicas de integragdo com a comunidade e os

interesses locais. O conflito assume seu verdadeiro sentido: um processo natural e
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intrinseco a vida que, se enfoca de modo positivo, pode ser um fator de

desenvolvimento pessoal, social e educativo.

d) A pesquisa para a paz - Em 1957 apareceu o movimento de pesquisa para a
paz nos Estados Unidos com a criagdo da Revista Journal of Conflict Resolution e
posteriormente junto a Universidade de Michigan o Center for Research on Conflict

Resolution.

Na Europa foram desenvolvidos os estudos mais influentes, por meio da
criacdo de varios institutos, como o Instituto de Pesquisa Social (1959) dirigido por
Johan Galtung, importante pensador da educagdo para a paz; o Stockholm International
Peace Reaseach Institute — SIPRI (1966) na Suécia; O grupo de Informacion Sobre el
Desarme y la Paz da Asociacion pro Derechos Humanos (APDH - 1980) na Espanha; e
a Asociacion Espafiola de Investigacion para La Paz (AIPAZ) constituida em Granada
1997. (JARES, 2002).

Em 1972, cientistas da Associacdo Internacional da Investigacdo para a Paz
formam, juntamente com alguns educadores, a Comissdo de Educagdo para a paz, o
PEC (Peace Education Comission). Essa comissao se dedica exclusivamente a pesquisa,
publicacio e desenvolvimento de projetos. (JARE, 2002; RABBANI, 2003).

Jarés (2007) afirma que os estudos sobre a paz se configuram de um novo
olhar, por meio das contribuigdes da ndo violéncia ghandiana e principalmente da
influéncia de Paulo Freire, com a necessidade de aliar o estabelecimento da paz
superagao das relacdes de injustica social e opressao.

Baseando-se nas reflexdes quanto ao percurso historico, podemos considerar
que a educagdo para a paz pode ser definida como um modelo critico, conflituoso € nao
violento fundamentado nos conceitos de paz positiva e na perspectiva criativa de
conflito. Esses elementos sdo significativos para desenvolvermos a aplicacdo de
métodos socioafetivos e problematizantes, que auxiliem no entendimento da realidade
violenta em busca de modifica-la (JARES, 2007), tratando-se de proposta de atuagio
continua, com relagao direta entre os direitos humanos e a democracia.

Uma educagdo comprometida com a paz necessita propor o esclarecimento
quanto a realidade adversa das injustigas, apresentando-se de forma critica a seu tempo,
levantando hipoteses e possibilidades em prol de favorecer possiveis transformagdes da

realidade. (FREIRE, 1979). Sua concretizagdo se viabiliza em semear a reflexdo para
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questionamentos e possiveis modificacdes dos valores vigentes, favorecendo o
acolhimento, a tolerdncia, o respeito, como principios norteadores das relagdes,
estimulando a criagdo de espacos onde os individuos se identifiquem com a questdo da
paz e busquem atuar como pacifistas.

A perspectiva formativa do JAP acentua o papel da educagdo na transformagao
social, recebendo influéncias da UNESCO, mas também do pensamento de Paulo Freire
quando sintetiza a proposta constituida junto e para as juventudes, estabelecendo com
eles um dialogo sobre seus cotidianos. Assim, identificam as violéncias e o contexto de
opressdo no qual por vezes se inserem como também estabelecem com eles a
possibilidade do empoderamento, vislumbrando seu potencial transformador dentro da
comunidade.

Essa influéncia Freireana sintetiza o retrato pedagogico da educagdo para uma
cultura de paz no Brasil e no mundo atualmente. A partir de Freire segundo Rabbani
(2006) e Jarés (2002; 2007) a discussdo sobre a paz se estabelece para além das guerras,
no sentido de que o autor coloca a importancia da superagao da injustica e da violéncia
para a viabilizacdo do que chama “ser mais”, sendo vocagdo dos homens a sua
humanizagao. (FREIRE, 2005).

Denunciando o que podemos chamar de violéncia estrutural, Freire afirma que
a ordem injusta que promove a violéncia, estabelece a desumanizacao dos homens, onde
os interessados nessa desumanizagao, os opressores, compreendem a paz social como a
“paz privada dos dominadores”. (FREIRE, 2005, p.76). Nesse contexto a superagdo da
opressado, da injustica, seria possivel por meio da “conscientiza¢do” conduzida por meio
de educagdo problematizadora, fazendo que o opressor e especialmente oprimido,
desvelassem as injusticas presentes em seu cotidiano e promovesse sua libertagao.

O pensamento Freireano modifica a pesquisa para a paz na década de 1970 e
1980, langcando novo desafio pedagdgico. Em 1986, Freire foi agraciado com o prémio

da UNESCO Educacao Para a Paz, em seu discurso afirmou:

De anénimas gentes, sofridas gentes, exploradas gentes aprendi, sobretudo
que a Paz é fundamental, indispensavel, mas que a Paz implica lutar por ela.
A Paz se cria, se constroi na e pela superagdo de realidades sociais
perversas. A Paz se cria, se constroi na construgdo incessante da justia
social. Por isso, ndo creio em nenhum esforco chamado de educagdo para a
Paz que, em lugar de desvelar o mundo das injusti¢as o torna opaco e tenta
miopizar as suas vitimas. (GADOTTI, 1996, p 86).



54

Segundo Rodrigues (2010), a proposta do CEJUPAZ - que subsidia as a¢gdes do
JAP - compreende a educagdo para a paz a partir de enfoque libertador e sociocritico,
que se propde nos conceitos de paz positiva € na perspectiva criativa de conflito, de
forma ampla e global da paz, com aspectos politicos, sociais e econOmicos,
questionando as estruturas sociais e se apresentando como proposta direcionada para
transformagdo das estruturas tidas violentas, na sociedade e no sistema educativo. Essa
visao € idéntica a defini¢do proposta por Jarés (2002) para uma proposta socio-critica de
educagdo para a paz onde identificamos as influencias de Freire.

Dos aspectos principais que fundamentam a proposta do CEJUPAZ, para o
trabalho com a paz encontra-se a cultura de paz, a educacdo para a paz, o protagonismo
juvenil, a conscientizacdo para a transformacao e a formacdo na acdo e esses ultimos
essencialmente influencia pela proposta Freireana no que mais uma vez recorremos a
Jarés quando afirma que a educacdo para a paz necessita essencialmente ser forjada “a
partir de e para a agdo”. (JARES, 2007, p.45).

O curso JAP, como ja citado, se vincula a paz positiva, mas especialmente aos
direitos humanos, a justi¢a social, no sentido de que a formacdo visou capacitar os
jovens para que identifiquem as violéncias e atuem em favor de diminui-las, por meio
dos projetos que almejam executar, no cotidiano e na escola. Recorrendo aos saberes

dos jovens, por meio dos grupos focais encontramos um conceito poliss€émico de paz.

A paz ¢ viver em harmonia sem briga e confusdo, ¢ estar com os amigos,
fazer caminhada pela paz. Posso dar um exemplo, 14 no Iraque, 14 ndo tem
paz espiritual ¢ harmonia com o pessoal por que ta tendo guerra, tendo morte
¢ outros paises ndo esta pensando em ajudar e isso ¢ errado. A paz ¢ a unido
de todas as nagdes e a compreensdo do que estdo fazendo de errado ou certo
se vocé estd errando quem sou eu para criticar e agir pelas costas. (Semente
de Carinho - Escola Lirio).

Paz ¢ ndo ter guerra, ndo ter conflito, ¢ quando as pessoas querem viver em
paz e harmonia com as outras pessoas, quando ndo tem conflito, guerras ou
brigas, paz ¢ respeita a outra pessoa. (Semente da vida - Escola Lirio).

A paz significa a unido de todas as racas e a compreensdo de todos os seres
vivos (Semente da esperanga, (2) - Escola Lirio).

A paz é esse entorno que ndo existe violéncia, guerra, que as pessoas se
transmitem respeito amando umas as outras [...] Nos temos a esperanca de
que um dia vivemos em paz tem pessoas que morrem e ndo tem uma situagio
de paz [...] a paz todos querem, mas nem todos buscam (Semente da
Esperanga (1) - Escola Acacia).

Onde ndo tem guerras nem preconceito sem discussdo por que tem mais
dinheiro ou ¢ mais bonito (Semente do didlogo - Escola Acécia).
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Quando ndo tem guerras ou conflito. (Semente de amor - Escola Lirio).

Para os jovens o conceito de paz se refere a uma conquista pessoal, ligada a
harmonia interior e a auséncia de desentendimentos, ou mesmo a auséncia de guerra.
Nascimento ¢ Matos (2008) esclarecem da necessidade de desnaturalizacao do conceito
de paz, comumente associada a tranquilidade ou falta de conflito.

Segundo Guimaraes (2000), a problematica da paz tem- se tornado uma das
no¢des mais incorporadas atualmente nas escolas, na midia, o que ocasiona uma
pluralidade de sentidos em torno de seu conceito, mas no ocidente, a paz € comumente
associada a harmonia, a concérdia, sossego ou tranquilidade, ou mesmo um estado de
ndo beligerancia. (AURELIO, 2008). Para outros jovens a paz se refere a convivéncia,
sendo apontado no sentido de respeito a diversidade e a importancia do didlogo. Nesse

aspecto se aproxima da defini¢ao de cultura de paz.

A paz para mim ¢ ter harmonia com a familia, com as pessoas, € ter amor,
carinho. (Semente de carinho - Escola Lirio).

A paz ¢ viver em unido (Semente do conflito positivo - Escola Acacia).

A paz ¢ ndo ter preconceito se vocé tem um amigo gay ou hetero. (Semente
da amizade - Escola Acacia).

E unido, respeito, ¢ ouvir a opinido do outro. Os conflitos sdo causados por
que as pessoas ndo sabem lidar com as diferengas. (Semente da esperanca,
(3) - Escola Chanana).

A paz ¢ um estado de espirito [...] cada pessoa tem seu modo de escolher,
cada pessoa tem seu entendimento... (Semente do Bom Conselho - Escola
Lirio).

Boff (2008) nos oferece a definicdo de paz como equilibrio do movimento, em
que o universo ¢ entendido como um conjunto dindmico e interligado, imbuido de
multiplas relagdes. A paz seria o ponto de equilibrio, justa medida capaz de se utilizar
de potencialidades naturais, sociais e pessoais de forma harmdnica, onde a sabedoria
consiste em somar esses fatores de equilibrio em favorecimento a expansdo da vida na
terra.

Weill (1990), nos fala da paz relacionada ao espirito do homem, entendida a

partir de uma visdo holistica das relagdes, & necessidade ndo s6 de uma modificacdo

estrutural ou social, mas também da reconstituicdo individual dos sujeitos, onde se
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estabeleca a harmonia do homem, ou seja, a questdo do respeito ao outro, ao diferente ¢
essencial.

Nessa concep¢do, a superagdo das mazelas sociais ¢ preponderante para a
viabilidade do estado pacifico, entretanto, as condi¢des individuais de cada ser e a
forma como esse estado repercute no cotidiano, configuram padrdes importantes de
influéncia social, nesse aspecto se avalia as potencialidades de cada um na constitui¢ao
coletiva que compde o todo.

Continuando nossa busca, quando realizamos os grupos focais, um jovem da
escola papoula decidiu a cada pergunta que faziamos repeti-la para que ndés também
pudéssemos respondé-la. Apesar da nossa surpresa, para eles parecia justo que também
respondéssemos as perguntas, assim ao perguntamos sobre a paz, fomos de imediato

interpeladas:

- E vocé o que pensa de paz! (Semente de esperanga, 2).

Apesar da surpresa, precisivamos aproveitar toda e qualquer oportunidade
para sondar um pouco mais sobre o que 0s jovens pensavam sobre paz. Na
resposta anterior a essa pergunta, um dos jovens havia dito que a paz poderia
ser definida como paz de espirito. Lembrando os conceitos do JAP, respondi:

- A paz tem varias definigdes, mas entendo que esteja relacionada
especialmente a justiga social, aos direitos humanos. Creio que a paz de
espirito ¢ importante, mas diante de nossa situag@o social que vivemos creio
que mais importante para nossa realidade ¢ pensar na paz voltada para justi¢a
social. (pesquisadora).

- Eu discordo um pouco do seu discurso. A paz ndo precisa da justica sem
amor vai ter justica? (Semente de esperanga, 2).

- Vocé tem razdo, mas quando a gente focaliza s6 o amor... (pesquisadora).
- Néo, ndo ¢é s6 o amor... (Semente de esperanga, 2).

- Certo, mas, por exemplo, quando vocés falam paz é harmonia. Paz ¢ ndo
ter conflito. Sera? Estamos falando isso entdo vamos olhar para nossa vida,
como ¢ nossa vida, nos temos conflitos, temos problemas, dificuldades
financeiras, problemas nos sistema de saude. A paz de espirito é importante,
por que a partir da paz de espirito eu posso ter outra postura, mas comega
também em mim a nogao de direitos e justiga, ndo acha? (pesquisadora).

- Certo, mas ndo ¢ sé justi¢a, paz ¢ justi¢a, mas a paz ¢ a unido de todas as
coisas que a gente ¢ encontra de bom no mundo. (Semente de esperanga, 2).

Alguns jovens intervém e insiste para continuarmos as perguntas, do grupo
focal, voto vencido a conversa se encerrou, mas ¢ nitido para nés que a defesa do jovem

acentua o conceito de paz relacionado a harmonia, a paz que ele denominam “paz de
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espirito”, destoando assim da proposta formativa, contudo, se identifica neles um
despertar para o respeito mutuo, para a existéncia das diferencas e a importancia da
convivéncia com essas diferengas, em consonancia ao objetivos do JAP como ja
citamos em seus objetivos relacionados a paz: “Acreditamos no respeito a diversidade
humana [...] como motores para a constru¢do da paz”. (JAP, 2010).

Em nosso percurso de pesquisa com a paz, refletindo junto aos jovens,
observamos a necessidade de que o entendimento de seu conceito para além da nocao de
tranquilidade ou falta de conflito ainda ¢ comum no cotidiano. Discutir a questao da paz
exige de ndés um olhar critico, mas também holistico, pois a no¢do de paz de alguns
jovens ndo se mostra de todo equivocada, quando relacionam paz e tolerancia, mas o
esclarecimento de situacdes tidas violentas ou promotoras da injustica € vital para que
se tornem, em seu entorno atuantes em favor da paz.

A paz é um conceito complexo e sua viabilidade se da por meio do
estabelecimento da justica, do respeito mutuo, e também da tolerancia. Se propusermos
a paz social como empreitada primordial para a mudanca que vislumbramos, a paz
individual perpassa também esse processo de amadurecimento da condicdo humana em
suas relacoes.

Nao somos ilhas, que ndo interferem em um todo que parece caminhar
independente de agdes locais. Somos parte de uma coletividade, importantes em cada
ato e, para conseguirmos estabelecer relagdes tidas humanas, no sentido da afetividade,
do respeito, precisamos desenvolver um projeto de paz interior ou pessoal.

Em um grupo focal, perguntamos aos jovens a partir desse entendimento de
paz sem conflitos, se eles compreendiam que essa paz era viavel em seu cotidiano. A
maioria afirmou que sim, que era preciso crer na mudanga, que era necessario se colocar
no lugar do outro e cada um fazendo sua parte chegariam ao objetivo. De fato, a
alteridade ¢ ponto crucial para a concretizagdo da paz, contudo permanece de forma
predominante da visdo negativa do conflito. Ao final os jovens afirmaram que era
necessario ter esperanca. Dentre as definicdes de paz, observamos que o JAP, possui
também uma influencia forte dos diretos humanos, veremos que estabelecem uma visao

diferenciada quanto ao de paz.
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3.4 As Juventudes e os Direitos Humanos - O Seminario conclusivo

De toda a etapa formativa do JAP, tivemos a oportunidade de observar o
seminario conclusivo do Curso Juventudes, Direitos Humanos e Cultura de Paz. Esse
encontro também veio a ser um momento de confraternizacdo e avaliacdo por fim do
curso e ocorreu em uma das escolas participantes do JAP, no que estimamos que
haviam cerca de 40 jovens presentes.

Nossa chegada se deu timidamente. Observamos o ambiente da escola que
acolhia o encontro, aos poucos vimos os jovens chegando. Risos, brincadeiras, enquanto
ndo se iniciavam as atividades, muita conversa entre eles, comentérios, alguns até
dangavam, outras eram mais isolados e reflexivos, um grupo de meninas ria e
conversava alto sobre namoros. Muitos vestiam a camisa do projeto JAP.

Esse encontro ocorreu um dia apdés o aniversario da promulgacdo da
Declaragao Universal dos Direitos Humanos, tema principal das atividades para aquela
tarde. Para iniciar a reflexdo foi exibido o video da cangdo “The price of silence”
produzido pela anistia internacional e cantado por interpretes de paises africanos,
asidticos, americanos e europeus. A can¢do procurava em seus versos incentivar a luta
pela liberdade e pelos direitos humanos. Ao final, foi distribuido junto aos jovens um
texto que tragava os principais objetivos do JAP, intitulado: Jovens Agentes da Paz,
pelos direitos humanos, a cultura de paz e a mediagao de conflito.

Uma nova musica se fez presente, desta vez do cantor Gabriel o Pensador
(ANEXO A), que embalava a reflexao inicial junto ao texto (ANEXO B), retratando em
suas frases a vinculac¢do da paz a justica social. Tivemos acesso ao texto distribuido aos

jovens:

Garantir justiga, respeito aos direitos humanos ¢é tdo importante como fazer
com que as pessoas resolvam seus problemas, seus conflitos, por meio do
dialogo, da paz. Acreditamos no respeito a diversidade humana, no dialogo,
na promogdo dos direitos humanos, da justi¢a social, (social, ambiental,
cultural e econdmica) como os motores para a constru¢do da paz. (JAP,
2010, p.3).

Durante a leitura desse texto, junto aos jovens um dos formadores do JAP ,
Caio Feitosa, corrobora: “E pelo direito de sonhar, o direito de construir a paz, que
estamos aqui. Assim Compreende-se paz como um direito...”. Nesse aspecto Rayo

(2004, p.29), colabora com nossa reflexdo, quando afirma que o “direito humano de

viver em paz é a pedra angular de todos os demais direitos humanos...”. A autora define
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o “viver em paz”, por um contexto de superagdo de quaisquer tipo de violéncia e

garantia da liberdade, igualdade e tolerancia.

Figura 2 — O seminario conclusivo
Fonte: Acervo da Pesquisadora

Buscando refletir sobre a conceituagdo dos direitos humanos, para maioria dos
autores pode ser entendidos como direitos fundamentais, indispensaveis a vida de
qualquer ser humano, no que sua afirmagdo se d4a a partir do reconhecimento das
diferencas e da luta contra qualquer tipo de preconceito. (CANDAU, 2007).
Vislumbrando sua concretizagdo nos damos conta do contexto de adversidades que
vivemos ainda de violagdo desses direitos e que nos desafia a toda hora a tragar
estratégias de superagao.

Guimaraes (2006, p.72), nos lembra de que na América Latina logo se adquiriu
o entendimento de que a efetivagdo dos direitos humanos se dava ndo sé num contexto
de superagdo das guerras, mas também na superagdo das violéncias promovidas pelas
ditaduras militares que executavam a violag@o desses direitos, segundo o autor enquanto
os direitos humanos ndo sdo respeitados nao “hd paz verdadeira”.

Rayo (2004) cita diversos textos internacionais que estabelecem a paz como
direito, como exemplo indicamos as resolugdes da Assembleia Geral das Nagdes
Unidas: 33/73 de 1978, que afirma: “Todas as nagoes e todos os seres humanos, sem
distingdo de raga, de convicgdo, de lingua, de sexo tém o direito inerente de viver a

paz...”. Ja aresolucdo 39/11, de 1984, afirma “[...] preservar o direito dos povos a paz e
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promover a realiza¢do desse direito constituem uma obrigagdo fundamental para cada
estado...”. Temos ainda um documento da UNESCO de 1998 (154 EX/40) “O direito de
todo ser humano a paz constitui o fundamento da cultura de paz [...] todo ser humano
tem direito a paz que ¢ inerente a sua dignidade de pessoa humana...”. Conclui ainda a
autora afirmando que se a paz se constitui um direito humano, o dever de sua efetivagao
corresponde a todos os seres humanos.

Buscando o entendimento da paz com um direito, verificamos que outros
autores dividem os direitos humanos de acordo com as lutas historicas ou as geragoes,
estabelecendo pelos menos trés geracdes de direitos diferentes existentes: a primeira
geracdo compreende os direitos civis, politicos e as liberdades individuais, cujas
reivindicagdes principais encontram-se na revolu¢do americana (1776) e a revolugao
francesa (1889).

A segunda geragdo estabelece os direitos sociais, economicos e culturais,
vinculados a justica social surgida no séc. XIX e XX e a terceira geragdo referente as
ultimas décadas, relaciona o conceito aos direitos ao desenvolvimento, a paz e ao meio
ambiente (GUIMARAES, 2006), ou ainda “direitos de solidariedade”. (JARES, 2002,
p.172).

Encontramos nos textos do JAP, um entendimento de direitos humanos
independente das geracdes, que em verdade se universalizam no que compactuam com a
Declaragao dos Direitos Humanos de Viena de 1993, quando afirma que todos os
direitos sdo universais interdependentes e interrelacionados, propondo a necessidade de
sua garantia e implementagio real. E nesse sentido que a proposta do JAP, segundo o
formador, ¢ também possibilitar aos jovens além do reconhecimento dos direitos
humanos, a identificagdo em seu cotidiano da violagdo desses direitos, ressaltando a
importancia de exercitarem essa postura também na escola. Sobre a aprendizagem dos
direitos humanos durante a formag¢do, um dos jovens nos informou por meio dos grupos
focais:

Eu passei a entender que toda pessoa tem direitos, mesmo sendo de classe
baixa ou alta, para mim antes s6 importava eu, eu nao conseguia ver as
outras pessoas [...] mudou meu jeito de pensar principalmente sobre as

diferencas de classe social, foi o dia que achei mais importante. (Semente
do Bom Conselho - Escola Lirio).

Quando consultamos a frequéncia desse jovem durante o curso observamos que

ele havia participado de poucos encontros, contudo, se observa o impacto desse
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momento da formagdo em sua postura. Ainda no semindrio conclusivo, buscando leva-
los a refletir um pouco mais sobre os direitos humanos e sua pratica no cotidiano, a
professora Marileide Luz - que compdem a gestdo do Centro de Defesa da Vida Herbert
de Sousa - relatou sua experiéncia de vida e luta por direitos dentro da comunidade do

Grande Bom Jardim.

Figura 3 — O Seminario Conclusivo — Marileide Luz e Caio Feitosa
Fonte: Acervo da Pesquisadora

Ao final da exposicdo, os jovens tiveram a responsabilidade de organizar
atividades em grupo que retratassem sua percepcdo da formagdo. Das cinco escolas
participantes, somente os jovens de duas escolas organizaram apresentagdes.

O primeiro grupo de jovens exibiu um video sobre bullying na escola. O
segundo grupo apresentou uma esquete buscando retratar a situagdo de jovens da
comunidade que vivem em situacdes de violéncia e violacdo dos direitos humanos. A
esquete compunha-se de monologos e cada personagem falava sobre sua experiéncia de
vida. Primeiramente vimos uma crianca de rua vitima de violéncia sexual pelo padrasto.
Em um segundo momento um jovem dependente quimico. No terceiro uma moga havia
sido expulsa de casa por causa sua op¢ao homoafetiva e por fim um jovem portador da

de AIDS que ndo contava com tratamento adequado.
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Figura 4 — O Seminario Conclusivo — Jovens e a esquete sobre direitos humanos
Fonte: Acervo da Pesquisadora

Essa ultima apresentacdo retratava os saberes dos jovens sobre os direitos
humanos e de que forma esses saberes se relacionavam em seu cotidiano. Veremos que
eles passaram a identificar quais situagdes se caracterizavam como violacdo desses
direitos, agora restava aos jovens, a partir da formacdo, dos saberes adquiridos,
viabilizar em suas escolas projetos concretos de cultura de paz. Para a execugdo dessa

etapa se iniciaram no CDVHS os primeiros grupos de didlogos.

3.5 O primeiro grupo de dialogo

ApO6s o curso Juventudes, Direitos Humanos e Cultura de Paz se realizaram no
CDVHS o primeiro grupo de dialogo com os jovens. Esse encontro tinha como objetivo
avaliar o curso e organizar quais propostas possuia para a execu¢do dos projetos nas
escolas. Nesse encontro a metodologia adotada para sua condugdo foi o circulo de paz.
Guimaraes (2006, p.113) nos lembra de que os circulos de paz foram inspirados a partir
do circulo de cultura Freireano, possuindo como proposta reunir um grupo de pessoas,
onde por meio do didlogo, se discutisse considerando pelo menos uma palavra geradora,
sobre as realidades de opressdo, numa atitude de “desvelamento e pronuncia do mundo
para sua transformacao”.

Em um primeiro momento os formadores exibiram slides sobre o historico do

projeto JAP e pontuaram a etapa na qual se encontravam. Ao chegarmos observamos
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que havia cerca de 25 jovens. No local havia um mural com reportagens relacionadas a
juventude, especificamente a casos de violéncia juvenil, também ainda se encontrava no
lugar um cartaz que acreditamos ser do modulo cultura de paz, quando os jovens

discutiram o conceito de violéncia.

Figura 5 — Mural de Reportagens ¢ Noticias — CDVHS
Fonte: Acervo da Pesquisadora

No ambiente tinha uma fotografia de Dom Aluisio Lorscheider, que inspirou a
criacdo do CDVHS. O retrato para nos simboliza, além da figura do religioso, o misto
que compde a institui¢do que recebe influéncias das Comunidades Eclesiais de Base, da
Educacdo Popular propria das ONG’s influenciada por Freire, e a Espiritualidade

presente nos Missionarios Combonianos.
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Figura 6 - Dom Aluisio Lorscheider - CDVHS
Fonte: Acervo da pesquisadora

Apoés a finalizagdo dos slides os jovens foram convidados preencher um
questionario para avaliar a formagdo. Durante o preenchimento do questionario um dos

jovens pediu para escrever sentado no chio, no que foi prontamente atendido.

Figura 7 — Jovens preenchendo questionario — CDVHS
Fonte: Acervo da Pesquisadora
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Figura 8 — Jovens preenchendo questionario — CDVHS
Fonte: Acervo da Pesquisadora

Apds essa etapa se iniciou o didlogo. Os formadores perguntaram aos jovens

sobre o que aprenderam no mddulo sobre cultura de paz eles afirmaram:

E pensar bem antes de falar.

Ser mais reflexivo.

Eu fiquei mais tolerante.

Percebi que tinha um comportamento bem agressivo, eu era bastante
agressiva, agora estou apaziguada, agora ¢ s6 apaziguar, é paz ¢ amor.

Para nés houve uma mudanga na forma de pensar.

Novamente observamos a associagdo do conceito de paz a calma,

tranquilidade, ou nas palavras da jovem ao apaziguamento. Sobre direitos humanos

afirmaram:

Nem tudo que pensavamos era direito humano, passamos a identificar mais.
Na escola ndo se vé esse tipo de coisa sobre direitos humanos.

No colégio eles falam por alto e aqui foi mais aberto. L4 eles falam vocé tem
direito a isso ou aquilo e pronto acabou, vocé tem seus deveres, pronto
acabou aqui ndo a gente tém os nossos deveres e 0s nossos direitos, o que a
gente tem que fazer para ter direitos [...] na escola so6 fazem, pronto vocé tem
esse direito 14 diz, mas se vocé for chegar pra por seus direitos em pratica, ali
lhe julga, ndo, aqui na escola ndo, vocé ndo tem esse direito.

Quando perguntamos a diretora sobre os direitos humanos, ela disse que isso
vocé sé usa fora da escola aqui no.
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As falas dos jovens expressam as dificuldades tinham em levar os saberes
adquiridos na formagdo para o espago escolar que até entdo se apresentava distante a
proposta do JAP e mesmo em alguns momentos a qualquer tipo de didlogo. Quando

perguntados sobre a mediagdo de conflito responderam:

Eu percebi que eu era muito violenta.

O modo de agir da gente, se vé pela vida que a gente leva, se a gente
responde violéncia com violéncia, s6 vai aumentar, ¢ como se fosse dois mais
dois.

A gente s6 faz para fora, a gente s6 se preocupa em ajudar a separar a briga
dos outros, mas quando tem haver com a gente ndo se preocupa, numa briga
€ONosco.

Alguns jovens durante os grupos focais pontuaram a importancia do médulo de

mediacao de conflito.

Depois do curso a gente aprendeu a mediar conflito, ndo s6 entre nds
especificamente, mas entre nossas amigas que brigavam. Na formagao eles
simularam uma situa¢do de conflito pegaram trés alunos um era o mediador,
ele ouvia as duas partes e tentava fazer os dois entrarem num acordo.
(Semente de Esperanga (3) - Escola Chanana).

Os jovens relataram a importancia desse modulo em seu cotidiano passaram a
mediar os conflitos dos outros colegas na escola, evitando, segundo os mesmos, que 0s
desentendimentos se transformassem em brigas. E complementam afirmando: “Nos
paramos de bater uns nos outros, agora dialogamos mais...”. Apos o fim do grupo de

dialogo foi conduzido uma dindmica de grupo.
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Figura 9 — PE. Gustavo Formador do JAP conduzindo a dindmica com os jovens - CDVHS
Fonte: Acervo da Pesquisadora

Figura 10 — Os jovens na dindmica da laranja - CDVHS
Fonte: Acervo da Pesquisadora

Perceber e reconhecer atitudes que promoviam o desrespeito, a violéncia tratou
de ser uma das grandes contribui¢des na formagdo dos jovens. Recordamos Freire
(2005; 2006) quando pontua a necessidade de reconhecer o opressor que vive em nds
para transforma-lo, os jovens tiveram a oportunidade de optar pela paz, pela tolerancia,
pela mediacdo dos conflitos em seu cotidiano e vivenciar alguns dos saberes aprendidos.
Apesar desses avangos poucos jovens se lancaram a promover na escola projetos que

viabilizassem a¢des para uma cultura de paz, intengdo inicial do JAP.
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Para o encerramento daquele encontro os jovens tiverem que eleger
representantes para as escolas. Cada escola teria pelo menos dois representantes, eles
ficariam a frente do projeto na escola, serviriam de ponte direta de comunicagao com o
CDVHS e futuramente iriam iniciar a organizagdao dos grupos de didlogo nas escolas,
para que pudessem esbogar 0s primeiros projetos no espaco escolar. Essa nova fase do
projeto se deu no chdo da escola. As sementes agora estavam parcialmente prontas para
serem plantadas, e nosso olhar se voltou para o espaco e a percepgao dos jovens apos o

final da formagao.



4 AS SEMENTES LANCADAS NO JARDIM — PROPOSTAS E ACOES DAS
JUVENTUDES NA ESCOLA

A Juventude é uma semente, que Deus na terra semeou.
Tornou-se flor, tornou-se gente. E o mundo nunca mais
parou...

Pe. Zezinho

Nesse capitulo, dissertamos sobre o percurso da educacdo para a paz em
escolas de Fortaleza, buscando compreender as escolas que acolhiam os jovens do JAP.
A partir de suas percepgdes, refletimos de que forma levavam os saberes da formacgao
ao espago escolar, quais dificuldades e facilidades encontravam para execucdo de suas

propostas.

4.1 A paz nas escolas

Refletir sobre as escolas participantes do JAP, nos convida a conhecer o
percurso da educagdo para a paz nas escolas. No Brasil a educagdo para a paz comegou
a ser discutida em uma tentativa de amenizar a violéncia escolar, surgindo aos poucos
por meio de semindrios, congresso, politicas publicas e projetos experimentais nas
escolas. Surgiram varias ONG’s com vasto trabalho pela paz, como a Universidade da
Paz (UNIPAZ), em Brasilia, o Instituto Nacional de Educa¢do Para a Paz (INPAZ) em
Salvador. Educadores Para a Paz em Porto Alegre, o Movimento de Resolucdo de
Conflito em S3o Leopoldo (SERPAZ) no Rio Grande do Sul (GUIMARAES, 2006), e o
Movimento Pela Paz e Ndo-Violéncia de Ponte Nova - MOVPAZ na Bahia. No Ceara
em 2007 foi criado o grupo de Pesquisa Cultura de Paz, Juventudes e Docentes:
Experiéncias de ONG’s Secretaria Estadual e Municipal de Educagdo (CNPq/UFC). A
paz se fez presente também em diversas pesquisas académicas e universidades
brasileiras nos ultimos dez anos.

Em 1999, se iniciou um movimento de disseminagdo da cultura de paz a partir
da Convocag¢do Nacional Pela Educag¢do Para a Paz, idealizada pelo Ministério da
Educagdo em parceria com a UNESCO, ainda em 1999, surgiram diversos programas
governamentais, como o programa Paz nas Escolas e o programa Abrindo Espagos:
Educa¢do e Cultura de Paz, conhecido como Programa Escola Aberta. Este ultimo,

objetiva abrir as escolas aos fins de semana para a realizacdo de atividades esportivas,
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culturais e artisticas, para jovens e criangas da comunidade. Esse programa foi
elaborado a partir de dados de pesquisas sobre juventudes, onde os resultados
evidenciavam que os jovens em situacdo de vulnerabilidade social se envolviam em
crimes violentos especialmente nos finais de semana.

Em 2004 o programa se transformou numa politica publica nacional,
atualmente presente no Ceard e em diversos estados brasileiros. (DISKIN, NOLETO,
2010). Objetivando estimular e executar outras atividades relacionadas a cultura de paz
no Brasil, a UNESCO realizou ainda parceria com varias entidades que realizaram uma
seric de atividades entre foruns e publicagdes de livros relacionados ao tema'’.
(DISKIN, 2010).

O programa Paz nas Escolas estava inicialmente vinculado a Secretaria de
Direitos Humanos do Ministério da Justiga. Em 2003, o projeto se vinculou a Secretaria
Especial dos Direitos Humanos e ao Ministério da Educa¢do. Em sua proposta inicial,
dentre as diversas acdes, tinha como objetivo capacitar professores nos temas
transversais: ética e cidadania, por meio do kit éfica e cidadania escolar em todos os
estados. (PAIVA, 2003).

Segundo Ferro (2008), em Fortaleza, o programa paz nas escolas foi lancado na
rede municipal em 2004 e propunha capacitar professores para o trabalho com os temas
transversais: ética e cidadania. A formacdo dos professores contou com os seguintes

eixos e objetivos:

a) I— Etica: A) Levar ao cotidiano das escolas reflexdes sobre a ética, seus
valores e seus fundamentos; B) Gerar agdes, reflexdes e discussdes sobre
seus significados e sua importancia para o desenvolvimento de uma educagao
para a paz.

b) I — Convivéncia Democratica: Promover a construcdo de relacdes
interpessoais mais democraticas dentro da escola e da comunidade, por meio
do trabalho em conjunto com as assembleias escolares, na resolucdo e
mediacdo de conflitos e na formagdo de grémios estudantis.

¢) IIT — Direitos Humanos: A) Trabalhar a tematica dos direitos humanos
visando a construcdo de valores socialmente desejaveis; B) Conhecer e
desenvolver experiéncias educativas que tenham como foco a Declaragio
Universal dos Direitos Humanos (DUDH) e o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) na promog¢do de uma verdadeira educacdo para a paz.

'7 As principais institui¢des sdo: a Associagio Palas Athena, a Organiza¢io Brahma Kumaris (Atuante
com propostas de valores em educagio), a Comunidade Baha’i ¢ a Fundagdo Peirdpolis (Atuante na
formacao em valores, inspirados nos cinco valores, amor, verdade, paz, a¢cdo correta e ndo-violéncia,
inspirados no Programa Sathya Sai).
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d) IV — Inclus@o Social: A) Construir escolas abertas as diferencas e¢ a
igualdade de oportunidades para todas as pessoas; B) Abordar e desenvolver
acdes que enfrentem as exclusdes, os preconceitos e as discriminagdes
geradas pelas diversas formas de deficiéncia e pelas diferencas sociais,
econdmicas, psiquicas, fisicas, culturais, religiosas, raciais e ideologicas.
(FERRO, 2008, p.69).

A Secretaria Municipal de Educacdo — SME proveu aos professores subsidios
tedricos e praticos por meio da formacao, para instrumentalizar no cotidiano escolar a
aplicacdo dos temas presentes nos parametros curriculares nacionais, por meio da
transversalidade ligados a ética e a cidadania.

Segundo Ferro (2008), a SME realizou pesquisa junto as escolas e detectou que
as instituigdes possuiam dificuldades em inserir na grade curricular os temas
transversais. A formacdo Paz nas Escolas assim teve como objetivo sanar essa
dificuldade.

Os Parametros Curriculares Nacionais com os temas transversais nas escolas
foram publicados em 1997 pelo Ministério da Educa¢do e tinham como objetivo
ampliar a utilizagdo de tematicas relacionadas as questdes sociais, junto ao curriculo de
acordo com as urgéncias de cada regido, inserindo na escola a busca por adequar os

saberes curriculares a realidade cotidiana dos estudantes.

A proposta de transversalidade traz a necessidade de a escola refletir a atuar
conscientemente na educacdo de valores e atitudes de todas as areas,
garantindo que a perspectiva politico-social expresse no direcionamento do
trabalho pedagdgico, influencia a definicdo de objetivos educacionais e
orienta eticamente as questdes epistemologicas mais gerais das areas, seus
conteudos e as orientagdes didaticas... (BRASIL, 1997, p.37).

As escolas possuem autonomia para as escolhas temadticas, entretanto o
Ministério da Educacao elegeu alguns temas como principais para o trabalho com a
transversalidade nacionalmente: ética, pluralidade cultural, meio ambiente, saude,
orientacdo sexual e temas locais.

O desafio de adotar os temas transversais encontra-se na possibilidade de
enfrentar uma concepcdo de educacdo compartimentada do saber, propondo uma
educagdo critica, associada a seu tempo e aos problemas da atualidade. (YUS, 1998). A
nosso ver, o trabalho com a paz nas escolas também se alinha a visdo da superacdo
dessa divisdao de saberes, favorecendo ¢ retomando a formac¢do humana e holistica dos

educandos.
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Em nivel estadual no Ceard identificamos em 2002 na V Conferéncia Estadual
dos Direitos da Crianca e do Adolescente promovido pelo Conselho Estadual dos
Direitos da Crianca e do Adolescente do Ceara (CEDCA), com o apoio do Fundo das
Nacgdes Unidas para a Infancia (UNICEF) e da Secretaria Estadual da A¢do Social
(SAS) a abordagem da cultura de paz por meio do tema do evento: Pacto Pela Paz.
Uma Construgdo Possivel. Tinha como objetivo propor politicas de mudangas para
criangas ¢ adolescentes.

Em 2004 houve a criagdo do projeto Amor a Vida. Esse projeto tinha como
objetivo educar para a paz na escola e era desenvolvido em 103 municipios do estado.
Possuia como foco principal a educagdo sexual e a satde reprodutiva. Contava com
apoio da UNESCO e da UNICEF. O projeto no espaco escolar possui também como
proposta a valorizacdo dos alunos, o respeito entre alunos e professores buscando uma
convivéncia harmonica, contornando praticas agressivas. (CASTRO et al., 2006).

Também em 2004, em Fortaleza, foi criada a primeira escola Sathya Sai com
metodologia do Programa de Educacdo em Valores Humanos Sathya Sai Baba. O
programa elege cinco valores principais para a execucdo das atividades: a Paz, a
Verdade, a Retiddo, o Amor ¢ a Nao violéncia, considerados atributos da condi¢do
humana a serem expressos que elementos externos a serem “interiorizados”. O método
propde uma visao holistica de homem, valorizando sua formacao espiritual e de carater.

No Brasil, uma das primeiras experiéncias escolares regulares ocorreu em
1995, com a fundacdo da Escola Sathya Sai de Vila Isabel, na cidade do Rio de Janeiro.
No Ceard, diversas instituicdes adotam a metodologia a Escola Comissério Francisco
Barbosa (Escola Municipal de Maracanau) e nas escolas Cicero Nogueira e Escola Vital
Didonet. (MATOS; NASCIMENTO, 2010; MATOS, 2010; COSTA; SARAIVA;
MATOS, 2010).

Em 2005, a Campanha da Fraternidade organizada pela Comissdo Nacional de
Bispos do Brasil (CNBB), propds como tema: Felizes os que promovem a paz, o que
ocasionou disseminacdo do tema em varias escolas. A campanha da fraternidade ¢
bastante difundida nas escolas de Fortaleza e suas tematicas amplamente discutidas.
Nesse mesmo ano o Centro de Desenvolvimento da Educacdo (CREDE 21) da
Secretaria Estadual de Educag¢do (SEDUC) adotou o programa Vivendo Valores na
Educacdo (VIVE). Com objetivos de executar uma forma¢ao em valores humanos nas
escolas, formava especialmente Coordenadores, Gestores, Professores responsaveis pelo

projeto Amor a Vida na escola e professore do laboratorio de Multimeios. O programa
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capacitou entre 2005 e 2006 127 escolas estaduais. (BARROS; NUNES, 2009).
Atualmente, existe um grupo de educadoras da Secretaria Municipal de Educagdo que
organizam formacdes do programa VIVE em escolas da rede municipal, segundo nos
informam os formadores do Programa Vivendo Valores.

Com a década para uma cultura de paz promovida pela UNESCO, o VIVE por
meio da organizacdo Brahma Kumaris, se tornou parceiro da proposta disseminando em
varios paises a educagdo por meio dos valores para uma cultura de paz.

Em 2007, Maracanat, cidade metropolitana de Fortaleza adotou o programa
MOVPAZ em toda a rede municipal de ensino. As escolas receberam kits com material
didatico para trabalhar a paz social, ambiental e interior. Cada sala de aula teria um

pacifista enquanto patrono.

Todas as escolas receberam kits contendo livros, cartazes, dvd’s e diversos
materiais, por meio dos quais sdo relatadas as historias de pacifistas como:
Madre Tereza, Chico Mendes e Jesus Cristo, dentre outros. A partir do
material trabalhado, as escolas socializam informagdes sobre essas
personalidades e promovem momentos de paz. Para ilustrar as escolas, os
pacifistas ddo nome a cada sala de aula e os alunos vao acumulando
conhecimento sobre todos eles. A ideia ¢ inserir a cultura de paz dentro das
atividades convencionais, aproximando a temadtica a rotina dos estudantes.
(MARACANAU, 2009, p.1).

O Programa teve uma forte repercussao nas escolas da cidade. Posteriormente,
a prefeitura decidiu criar o dia municipal da paz, instituido em 27 de fevereiro. Agdes
coletivas passaram a serem constantes no municipio, como passeatas, eventos culturais
e artisticos em favor da paz. A experiéncia merece estudos e reflexdes futuras.

Em 2008, foi langado o Programa Cinco Minutos de Valores Humanos. E um
projeto social sem fins lucrativos, idealizado por educadoras interessadas em promover
o trabalho com valores na escola. A proposta busca favorecer a interlocugdo entre
alunos e professores do ensino fundamental, levando-os a construir, de forma reflexiva,
uma formagdo que valoriza as diversas potencialidades do educando por meio dos
valores humanos. (CASTRO; MATOS; NASCIMENTO, 2010). Atualmente o
programa tem sido usado em vérias escolas de Fortaleza e nas escolas estaduais da
CREDE 8, regido de Baturité e municipios da regido.

Em 2009, a pesquisadora e professora Sinara Mota defendeu em sua tese de

doutorado uma metodologia de trabalho para a “mediag¢do de conflitos” na escola com
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os jovens. A proposta inovadora vem sendo implementada em duas escolas uma em
Fortaleza e outra em Croata no Ceara.

Em 2010, realizou-se em Fortaleza a Conferéncia Internacional Sobre Os Setes
Saberes — Os Sete Saberes Necessarios a Educacdo do Presente. Por ocasido dessa
conferéncia foi feito um acordo de cooperacdo técnica entre a SEDUC e a UNESCO,
que objetiva oportunizar nas escolas projetos relacionados a cultura de paz e o
protagonismo juvenil. O Programa tem o prazo para ser implementado enquanto politica
publica até 2014. (SEDUC, 2010). Com objetivo de discutir a proposta se reunem
mensalmente grupos representantes da sociedade civil apresentando métodos e
experiéncias positivas relacionadas as diversas concepgdes de paz. Esse encontro
ganhou a denominacao de Agenda 22.

Em 2010 e 2011 o Grupo de Pesquisa Cultura de Paz, Juventudes e Docentes
organizou Semindrios com as tematicas: Cultura de Paz, Educagdo e Espiritualidade,
que teve como objetivo discutir, divulgar pesquisas e metodologias pedagdgicas que
visam disseminar a paz nas escolas. Algumas das experiéncias divulgadas nesses
eventos foram resultados de pesquisa do Grupo de Pesquisa Cultura de Paz, Juventudes
e Docentes: Experiéncias de Escolas, ONG’s e Secretarias de Educacdo Estadual e
Municipal (CNPq-UFC), que atua desde 2007, catalogando experiéncias em escolas
estaduais e particulares que optaram por metodologias de trabalho ligadas a paz,
correlacionados a nao violéncia, aos valores humanos, a afetividade, a educacao
ambiental. (MATOS; NASCIMENTO, 2010).

Em 2011, o grupo de pesquisa organizou o I Ciclo de Oficinas Pedagogicas,
que visou formar professores e educadores sociais nas tematicas: Educagdo Para a Paz,
Educagdo em Valores, Mediacdo de Conflitos, Jogos Teatrais, Harmonizacdo e
Visualizagdo Criativa. Houve ainda um espago de aplicacdo de Reiki nos docentes.
(CASTRO; MATOS, A.; MATOS, L., 2011a).

Nas escolas que pesquisamos, entre 2007 e 2011, observamos que em sua
maioria as instituigdes organizam projetos que sugerem tematicas, relacionadas a
prevencao de violéncias, preocupando-se com questdes metodoldgicas das proposta,
sem propor analise da estrutura ou das relagdes estabelecidas na escola. Os professores
em maioria ndo receberam formagdo para atuar com as tematicas. As instituigdes t€m
dificuldade em refletir sobre o modelo de relagdes que estabelece com a comunidade

escolar num todo. Ressaltamos esse aspecto, pois observamos que ¢ fator preponderante
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nas instituigdes que apresentaram mudancas significativas em alunos e professores, a
importancia que estabeleceram a relagdo professor - aluno - escola.

Para melhor entendimento citamos como exemplo uma experiéncia que
observamos na Rede Municipal de Fortaleza, que adotava em sua proposta o trabalho
com a paz, especialmente no horario do recreio. Nos dias em que havia recreio, um
professor se propunha a realizar uma atividade no patio junto com os alunos voltada
para reflexdo sobre a paz. Geralmente essa atividade era uma palestra discutindo a
violéncia fisica e verbal, visando o respeito mutuo. As criangas eram ‘“obrigadas”,
segundo a professora, a permanecer no recreio para ouvir a palestra, sentadas em
fileiras. Enquanto nos relatava a experiéncia, a docente falava da dificuldade em manter
as criangas nessa palestra.

Pensavamos como devia ser cansativa para as criangas a experiéncia que
viviam nos perguntavamos como a proposta poderia ser apresentada de forma mais
ludica e prazerosa e a0 mesmo tempo questionavamos, quais concepgdes de paz trazia a
professora?

Pensar na interacdo professor e aluno nos faz refletir como essas relagdes nas
palavras de Freire (2005, p. 65) sdo marcadas pelos “narradores e dissertadores”, onde
os educadores sdo portadores de comunicados que os estudantes “devem” memorizar
pacientemente, longe de qualquer reflexdo ou associacdo ao cotidiano, tornam-se meros
“bancos” acumuladores de informagdes.

No trabalho com a paz ¢ imprescindivel entender o aluno enquanto sujeito, que
reflete, sente, possui valores e cultura propria, sendo importante a partir desses saberes
propor a reflexdo sobre paz e violéncia, identificando e refletindo condutas inequivocas.

A escola precisa preparar-se para analisar seu potencial enquanto instituicao
formadora de novos valores, no que modificar e repensar as relagdes estabelecidas em
seu espaco, acentua o primeiro passo para educar para a paz. (JARES, 2007). Vincular
uma proposta pedagogica ligada a paz nos sugere, portanto reestruturar nas escolas as
suas relacoes.

Jarés (2007) nos lembra de que a maioria das acdes vinculadas ao ensino da
paz nas escolas se preocupa essencialmente com a metodologia, mas pouco se detém as
questdes estruturais e relacionais da escola. Cabe a escola difundir propostas educativas
que sensibilizem docentes, estudantes ¢ a comunidade num todo para essas questoes,
incentivando projetos que promovam o didlogo e a afetividade, questionando sua

propria estrutura e sua atuacdo numa cultura que incentiva a violéncia, a desumanidade.
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A Educag¢do Para a Paz pede uma escola voltada para a comunidade na qual se
insere sua atuagdo ndo se limita ao utopismo pedagogico da revolugdo por meio da
educagdo, mas sim de procurar esclarecer e trabalhar com os sujeitos quanto ao seu
potencial modificador das realidades.

Pensando no trabalho com a paz nas escolas, Rayo (2004), afirma que nao ha
um critério unificador da sistematizacdo de suas tematicas ou componentes. Podemos
considerar que cada realidade social e cultural referéncia as temdticas que lhe sdo mais
urgentes. Segundo a autora enquetes realizadas em varios paises afirmam que os
educadores buscam abordar temas relativos aos direitos humanos, desarmamento,
desenvolvimento humano e meio ambiente.

Em sua maioria, os componentes da educagdo para a paz se referem as
dimensdes afetivas, sociopoliticas e ambientais, caracterizando-se por uma forma
particular de educacdo em valores como justi¢a, cooperacao, solidariedade e autonomia
pessoal, valorizando a acdo continua e ativa como proposta transversal no curriculo.
(JARES, 2006; RAYO, 2004; SERRANO, 2002).

Acreditamos que a proposta de trabalho com a paz necessita se adequar a
diversidade social, cultural e politica que envolve as escolas, buscando estabelecer
tematicas que sejam abordadas de acordo com as necessidades da comunidade escolar.
Entretanto, avaliamos o desafio que as escolas enfrentam tendo que mover-se entre
extensas grades curriculares, projetos locais e nacionais e responsabilidades diversas no
campo dos resultados imediatos das politicas de governo. Incluir temas como o que
sugerirmos exigem compromisso e formag¢ao por parte dos educadores.

Acreditamos que discutir a implementac¢do da educagdo para a paz nas escolas
hoje ¢ pensar em questdes estruturais, curriculares e relacionais, que envolvem as
instituicdes. Negar esses aspectos ¢ estabelecer uma visdao mascaradora da realidade,
que em vez de libertar, aprisiona. Cada escola ¢ campo de possibilidades e formagao no
trabalho com a paz, veremos que para as escolas do JAP, o modelo de gestdo e a relagdo

com a comunidade escolar influenciam diretamente a forma como trabalham com a paz.

4.2 As Flores do Jardim - Perfil das Escolas

Apds o periodo de formacgao, seguiu-se a terceira etapa do projeto JAP, que

consistiu na articulagdo dos jovens em suas escolas para a execucdo de projetos

relacionados as tematicas discutidas no curso Juventudes, Direitos Humanos e Cultura
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de Paz. Com objetivo de sondar como estavam ocorrendo as a¢des dos jovens, visitamos
quatro das cinco escolas que compdem o projeto JAP, essas por sua vez foram
escolhidas por possuirem projetos relacionados a cultura de paz.

As escolas que visitamos situam-se no Grande Bom Jardim. Encontramos em
suas historias, percepcdes dos jovens e professores que entrevistamos, nuances que as
diferenciam entre si, definindo modelos ora democraticos ora autoritarios de
convivéncia, como veremos ao longo do texto.

Cada escola possui em si constituicdo unica de cultura e relagdes, sendo
ambiente rico de possibilidades, de forcas, saberes e significados, no que podemos
perceber cada instituicdo enquanto espago sociocultural. (DAYRELL, 1996; MATOS,
2001; 2003). Visualizar a escola mergulhada nessa diversidade nos possibilitou fugir da
armadilha de uniformizar suas experiéncias, cada institui¢do possui sua forma de
interacao, de socializagao.

Ressaltamos que ndo € nosso objetivo promover um estudo comparativo dessas
institui¢des, o que exigiria maior tempo e profundidade além das possibilidades desse
estudo, mas pretendemos conhecer a realidade na qual se insere os jovens, para melhor
compreender suas impressdes quanto as acdes na escola. Como citamos no inicio desse
trabalho, optamos por nomear cada escola a partir das flores que encontramos em seus

espacos. Assim temos a Escola Acacia, Escola Chanana, Escola Jasmim e Escola Lirio.

4.3 A semente no caminho

Iniciamos nosso trajeto de pesquisa na Escola Lirio. Nosso objetivo era
encontrar os jovens do JAP; entretanto, precisdvamos conhecer o ambiente que os
acolhia, a proposta pedagdgica da escola e como a instituigdo lidava com o desafio do

trabalho com a paz a qual se propunha.
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Figura 11 - Flor de Lirio no Jardim da Escola
Fonte: Acervo da Pesquisadora

Essa escola havia sido construida hd quase 16 anos, funcionando nos trés
turnos, com ensino fundamental e médio. Possui 6tima estrutura fisica, com laboratorios
de ciéncias e informatica, quadra de esportes e uma horta. Desde 2005, elabora projetos
relacionados a cultura de paz. Atualmente possui os projetos Professor Diretor de
Turma'®, Escola Aberta'” e Mais Educacio®. A gestdo ndo soube informar quais
motivos levaram a escolar a adotar a paz como tema para os projetos. Em 2010, os
professores da area de formacdo humana adotaram o Programa Cinco Minutos de
Valores Humanos na Escola®'.

Logo na entrada ha frases coloridas e vibrantes relacionadas a paz e aos
valores. Utilizam mensalmente um valor para realizarem atividades direcionadas junto
as turmas de forma transversal, especialmente nas disciplinas de filosofia valorizam a

discussdo de conceitos como ética e cidadania, que relacionam ao trabalho com a paz.

'8 O projeto Professor Diretor de Turma idealizado inicialmente por gestores dos municipios de Euzébio,
Madalena e Canind¢, desde 2010 expandiu-se para boa parte das escolas estaduais. Trata-se de um projeto
que disponibiliza um professor para cada turma do ensino médio que se dedique a formagdo cidada, a
interacdo e socializag@o entre estudantes, escola e familia, proporcionando a turma vinculo com a escola e
objetiva  também  diminuir os indices de evasdo. Maior  aprofundamento  ver
<http://www.portal.seduc.ce.gov.br/>.

% Citado no inicio do Trabalho.

' O Mais Educagdo ¢ um Programa Federal e propde aumentar a oferta educativa nas escolas publicas
por meio de atividades optativas que foram agrupadas em macrocampos como acompanhamento
pedagogico, meio ambiente, esporte e lazer, direitos humanos, cultura e artes, cultura digital, prevengao e
promogdo da saude, educomunicacdo, educagio cientifica e educagdo econdomica. Maior aprofundamento
ver <http://www.portal.seduc.ce.gov.br/>.

! <www.cincominutos.com.br>.
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Encontramos ainda cartazes referentes ao combate ao bullying, a educacao sexual e ao
respeito a diversidade de orientagdo sexual.

Em um painel, logo na entrada encontramos uma montagem muito bonita sobre
valores humanos e a relacdo com o meio ambiente, tema proposto a partir da campanha

da Fraternidade de 2011.

Figura 12 - Campanha da Fraternidade 2011 — Mural Escola Lirio
Fonte: Acervo da Pesquisadora
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Figura 13 - Pintura na Escada — Escola Lirio
Fonte: Acervo da Pesquisadora

Trata-se de uma escola acolhedora e bastante arborizada. Entrevistamos nesse
espaco sete jovens participantes do JAP, dois professores que compdem a gestdo e a

professora de Historia e Formacdo Humana.



80

Figura 14 - Jardim - Escola Lirio
Fonte: Acervo da Pesquisadora

Chegamos a escola em um periodo de avaliagdes. Isso dificultou o encontro
com os jovens, bem como a disponibilidade dos professores e gestores em conversar
conosco, entretanto conseguimos entrevistar a coordenadora e o diretor dessa escola.
Iniciamos apresentando nossa proposta de estudo que prontamente foi acolhida pelos
gestores.

Na conversa com a coordenadora pedagdgica, ela narra sua experiéncia e opgao
pela educacao e sobre o desafio de educar aqueles jovens e criangas, muita, segundo ela
tinha contato direto com a marginalidade, vinha de familias sem “estrutura econdmica
ou afetiva”. Acompanhamos suas observagdes e aproveitamos sua colocagdo, para
perguntar como ocorria a relacdo da escola com a comunidade. Ela informou que a
relacdo era aberta e sempre buscavam “dialogar com as ONG’s, igrejas, com os pais,
tentando melhorar a aprendizagem e a relacdo com os alunos”.

Os jovens segundo ela, ndo possuem uma visdo abstrata que os levassem a
refletir para além da sua realidade. Suas falas e histdrias muitas vezes giram em torno de
crimes, violéncias e para eles ¢ banal falar “eu vou te dar um tiro”. A ameaga de morte ¢
natural.

A rotina escolar ¢ dindmica e surpreendente. Durante nossa conversa, adentram
a sala da coordenacdo dois jovens. Eles haviam sido convidados a sair da aula, pois

segundo a docente estavam interrompendo a rotina de sala.



81

Narrando o ocorrido, os jovens reclamavam que haviam sido “expulsos”, por
que estavam tentando se organizar melhor no fundo da sala, que segundo eles estava
muito cheia. Afirmaram que tudo tinha piorado com a historia dos “cantos marcados”.
Posteriormente perguntamos a coordenadora quantos alunos havia naquela turma e ela
informou que eram 45 alunos.

Os jovens continuaram a reclamar da falta de didlogo com a professora, da
visao que a escola tinha deles que eram considerados “bagunceiros” e da autoridade
incontestavel da professora, cuja verdade “era inica nos fatos” e de “nada adiantaria se
colocar”. O jovem externava toda a raiva da docente e afirmou “o professor tem mais
autoridade que o aluno se o professor diz que a gente faz algo de errado a gente faz.”

A coordenadora tentou conciliar a situacdo e afirmou que averiguaria as
informacdes, mas que nao questionaria a autoridade da professora perante o ocorrido.
Disse que eles precisavam se comprometer em dedicar-se as aulas e pediu que
assinassem uma espécie de ata de compromissos finalizando a situacao.

Nossa entrevista ndo prosseguiu, outras atividades esperavam a coordenadora e
tivemos que encerrar. Observamos a dificuldade da coordenacdo em lidar com o
conflito entre alunos e professores, assim como a falta de didlogo com os jovens e
docentes.

Recordamos Almeida (2009), que em suas reflexdes sobre mediacdo de
conflito na escola afirma que no Brasil ¢ comum os conflitos escolares serem resolvidos
pela gestdo. Pensar numa mediagdo entre pares, e especialmente, entre professor e aluno
exigiria uma situacdo onde as partes pudessem se expressar igualmente, de forma
horizontal. Ressaltariamos ainda que o professor autoritario “afoga a liberdade do
educando” (FREIRE, 1996, p.60) negando sua autonomia, € mais importante, as
possibilidades de interagdo, convivéncia e aprendizado por meio do didlogo e da
afetividade com eles.

Consideramos importante destacar, diante desse fato, a necessidade de
pensarmos a educagdo das juventudes considerando suas culturas e saberes, no que a
relacdo entre jovem e escola precisa ser amadurecida. Dayrell (2007), afirma a
dificuldade que as escolas possuem em reconhecer o jovem que existe no aluno e ainda
em compreender a diversidade natural presente na condi¢do juvenil. Matos (2001,
p.147), lembra que “O desrespeito e a negagdo da escola para com os discentes provoca
grandes desencontros no cotidiano escolar. Os jovens vao se distanciando ressentidos

por nao serem aceitos e compreendidos”.
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Sobre a abordagem da cultura de paz nessa escola, a coordenadora afirmou que
periodicamente desenvolviam projetos com a tematica. Quando perguntamos sobre a
participacao dos jovens do JAP, se em algum momento a escola buscou conversar com
eles sobre os seus projetos, a docente ndo soube informar e afirmou que a outra
coordenadora acompanhava o projeto “mais de perto”.

Em conversa informal com a outra coordenadora ela nos disse que sempre
incentivava os jovens a participarem das agdes do JAP, e na medida do possivel
acompanhava o projeto. Identificava como importante a mudanca significativa dos
jovens, no que denotava maior comprometimento deles junto a escola e melhor
conviveéncia, contudo a escola ndo se preocupou em tecer seus saberes com o cotidiano
escolar. Quando questionamos 0s jovens sobre como aplicavam os conhecimentos da

formacao na escola foram unanimes em responder:

Para falar a verdade nos ndo conseguimos aplicar esses conhecimentos,
serviu mais para formar amizades, a gente ndo colocou em pratica por que
ndo tinha espago para falar e como tempo a gente foi esquecendo. (Semente
da Esperanga, 2 - Escola Lirio).

Os jovens pontuaram a dificuldade em se relacionar com os professores e expor
suas ideias, especialmente em sala de aula. Abramovay (2011) afirma que um dos
conflitos mais presentes no espaco escolar ¢ a dificuldade em propor didlogo entre
adultos e jovens. Existe uma nitida negacdo da cultura, vida e identidade dos jovens.
Esse perfil se acentua também com os jovens do JAP.

Em entrevista com um jovem representante do JAP na escola, escolhido pelos
jovens para articular os grupos de didlogo, ele afirmou que nao conseguiram se articular
para organizar um projeto, como sugeria a formacao. Além da falta de didlogo com os
professores, ele ressaltou que ndo conseguiram chegar num consenso sobre qual tema a
escola trabalharia para constituir o projeto relacionado a paz. Aguardavam também o
resultado da pesquisa que organizaram no inicio da formacao para articular os projetos.

O jovem nos disse que as principais dificuldades encontradas na escola sdo: o
uso e venda de drogas entre jovens e em seu entorno. Quando perguntamos a ele como
a escola lida com essas dificuldades ele afirmou que a escola tem projetos que discutem
o combate as drogas, contudo ndo conseguem relacionar a discussdo com a vida na

comunidade.
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Em entrevista com o gestor, ele nos informou que a escola busca acolher o
projeto JAP e apoia suas agdes. Contudo, ndo tiveram oportunidade de dialogar com os
representantes sobre suas propostas de trabalho. Questionando-o como ocorre o trabalho
com a paz em sua escola, observamos que a gestdo relaciona a nocdo de paz a
espiritualidade, conferindo a educagdo em valores papel importante nesse trabalho, que
se realiza nas disciplinas de formacao humana e na discussdo da ética que segundo ele é
promovida por meio das disciplinas de sociologia e filosofia como jé citado.

Entrevistamos ainda a professora da disciplina de formagao humana no ensino
fundamental, que também participa do projeto Professor Diretor de Turma, no ensino
médio da escola, ela enfatizou a importancia do trabalho com os valores na formagao
dos jovens e afirma que procura relacionar o aprendizado dos valores ao cotidiano dos
estudantes. Desconhece o projeto JAP, no qual participam alunos da escola.

Identificamos uma disparidade nos conceitos de paz da formagdo do JAP e no
conceito que a gestdo apresenta. Para o JAP, a paz se liga a justica, aos direitos
humanos, a mediagdo de conflito; para a Escola Lirio, a paz se faz por meio dos valores,
da discussao da ética, da diminui¢do da violéncia na escola.

Destacamos que as duas vertentes tém crescido nas escolas trazendo ao
trabalho com a paz uma miscelanea de significados e abordagens. Parece-nos urgente
que nos apropriemos de um conceito de paz que envolva diversas nuances, ressaltamos
que a educagdo em valores colabora diretamente para a constitui¢do da paz, desde que

sua discussao favoreca:

Uma perspectiva reflexiva, onde o educando possa discutir ¢ analisar os
valores vigentes de seu tempo [...] Trata-se de propiciar discussdes sobre os
mecanismos utilizados cotidianamente, de acordo com valoragdes implicitas
da cultura vigente (como a competitividade e o consumismo), que por vezes
visam distanciar o ensino escolar da aprendizagem critica e ética e espiritual,
essenciais ao que definimos como formagdo humana. (NASCIMENTO,
MATOS, 2010).

Apesar de encontramos um ambiente aparentemente, propicio ao trabalho dos
jovens do JAP e a implementagdo de seus projetos sobre paz, percebemos a dificuldade
presente na escola em dialogar com as juventudes, em conhecer seus saberes, seus
sentimentos transformando-os em alunos, prontos para receberem informag¢des muitas
vezes desconectadas da sua realidade. Freire (2005, p.33) nos alerta nesse sentido

afirmando:
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Transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico ¢
amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo:
o seu carater formador. Se se respeita a natureza do ser humano, o ensino de
conteudo ndo pode dar-se alheio a formagdo moral do educando. Educar é
substancialmente forma.

Formar vai além da absorcao das informagdes, equivale considerar a condi¢ao
humana de cada individuo condi¢do estabelecida por meio do pesar, dos didlogos, da
afetividade. A educacdo em valores presente nesse espaco ¢ valioso recurso de
complementacdo, mas se esses saberes ndo puderem ser associados a realidade dos
jovens, se nao puderem mais do que conceitos importantes, impactar em diferengas nas
relacdes estabelecidas na propria escola, se tornardo conceitos vazios e inaplicaveis ao
cotidiano. E novamente recorremos a Freire (2005, p.16), quando nos lembra, educar ¢

dar a corporeidade do exemplo.

O professor que realmente ensina, quer dizer, que trabalha os contetidos no
quadro da rigorosidade do pensar certo, nega, como falsa, a formula
farasaica do “faca o que eu mando e ndo o que eu fago” quem pensa certo
estd cansado de saber que as palavras a que falta a corporeidade do exemplo
pouco ou quase nada valem.

A abordagem da cultura de paz na escola, precisa se pautar numa proposta que
se vincule também a questdo estrutural e relacional na escola, onde os principios de
tolerancia e respeito seja norteadores das relagdes, incluir a discussdo da paz no
ambiente escolar ou no curriculo necessariamente ndao implicard em mudancas
significativas, se ndo envolver teoria e pratica. “Nao basta falar de paz para constituir a
educacio para a paz” (GUIMARAES, 2004) ¢ preciso vivenciar a paz. Continuando

nossa busca pelos jovens, visitamos a escola Acécia.
4.4 A semente entre os lugares pedregosos
A Escola Acacia foi construida ha 17 anos funcionando nos trés turnos, com

ensino fundamental e médio, possui projetos relacionados a paz ha quase 15 anos. Em

seu corpo docente nenhum professor recebeu formagao nessa perspectiva.
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Figura 15 - Flor de Acécia — Jardim da Escola
Fonte: Acervo da Pesquisadora

Atualmente a escola optou pelo trabalho de forma transversal com trés linhas
gerais para a execugdo de seus projetos: A educag¢do ambiental, africanidades e cultura
de paz, que possui os projetos Professor Diretor de Turma®, Escola Aberta ¢ Mais
Educacdo. Nessa escola entrevistamos seis jovens e uma professora do laboratorio de
multimeios. Na ultima visita que realizamos conversamos ainda com a professora de
formacdo humana que trabalha com a paz em suas aulas no ensino fundamental, por

meio de textos e da reflexdo em grupo.

Figura 16 - Cartaz aula Formacdo Humana — Escola Acécia
Fonte: Acervo da Pesquisadora

2 Segundo professores entrevistados ao longo da pesquisa o curriculo do projeto e os contetidos a serem
ministrados sdo escolhidos pela propria escola.
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Figura 17 - Carta aula Forma¢do Humana — Escola Acécia
Fonte: Acervo da Pesquisadora

Figura 18 - Carta aula Formac¢do Humana — Escola Acacia
Fonte: Acervo da Pesquisadora

Ao chegarmos a escola, falamos com a coordenadora pedagodgica que nos
acolheu com alegria, contudo, informou de imediato que nao dispunha de tempo para
conversar conosco, estava visivelmente ocupada com relatorios a produzir. Conduziu-
nos a professora do laboratorio de multimeios que estava envolvida diretamente nas
acOes do JAP na escola. Em entrevista ela afirmou que a escola passou a trabalhar com
a paz desde sua criagdo, isso ocorreu devido aos indices de violéncia escolar e ao fato da
escola se localizar numa regido bastante violenta. Desde que foi construida a escola
enfrenta sérios problemas de invasdo de jovens para o uso da quadra, alguns envolvidos
com gangues da comunidade. Pudemos fotografar a entrada de jovens que pulavam o

muro da escola.
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Figura 19 - Quadra Escola Acécia
Fonte: Acervo da Pesquisadora

Isso ocorre todos os dias. Segundo os jovens que entrevistamos, os gestores
foram ameagados de morte ao pedir que os saissem da escola. Segundo a Professora,
optaram pelo trabalho de forma interdisciplinar com temas principais, abordados
anualmente. Por incentivo da campanha da fraternidade trabalharam com a educagao
ambiental promovendo gincanas, apresentagdes grupais ¢ concurso de desenhos e

redagao.

Figura 20 - Cartaz— Escola Acécia
Fonte: Acervo da Pesquisadora
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Sobre o JAP a professora nos informou que desde 2006 a escola atua junto ao
CDVHS, participando da primeira formagdo sobre a paz, os clubes de paz”>. A escola
busca acolher o projeto e dialogar com os representantes da proposta, buscando
incentivar os jovens a comparecer a todos os encontros.

Alguns jovens do JAP nessa escola sdo envolvidos com movimentos populares
e o grémio da escola. Ao falar sobre a paz, estabelecem posturas criticas sobre as
relagdes que vivenciam na escola, pontuam violéncias, entraves e aspectos positivos da
relagdo professor aluno na escola. Especialmente a representante escolhida pelos alunos
para coordenar os grupos de didlogos afirmou que conseguiu levar parte dos
conhecimentos da formagdo ao grupo de teatro da escola. Nos grupos focais os jovens
da Escola Acdacia afirmaram que ndo se articularam para organiza¢do do projeto na
escola, pois aguardam o resultado da pesquisa do laboratorio de violéncia da UECE, que
indicard as violéncias presentes no espago escolar.

Quando perguntamos a eles se os professores conheciam a proposta do JAP,
afirmaram que nao e disseram: “Os professores acham que somos as mesmas pessoas. O
meu comportamento mudou” (Semente de Esperanga (1)). A partir desse aspecto,
buscamos compreender a 6tica dos jovens sobre os professores:

Os professores mudam a vida da gente, uma professora mudou a forma com

eu trabalhava em equipe meus amigos deixavam tudo para mim e eu fazia
tudo por todo mundo, ndo pensava em mim. (Semente de Esperanca 1).

Poucos professores procuram dialogar nas aulas. S6 véem o contetido fica
cansativo e os alunos ndo querem participar. (Semente do dialogo).

Freire (2006), afirma que entre uma educacdo problematizadora, baseada nos
saberes dos estudantes e na reflexdo, os educadores preferem impor sua presenca e
proibir o pensar verdadeiro focando-se em aulas expositivas e métodos de controle do
aprendizado. Esse modelo educativo gerou uma proposta de formagdo baseada no
repasse da informagdo, relegando a um segundo plano, aspectos como a afetividade, a
espiritualidade, uniformizando os alunos e sua forma de aprendizado.

Matos (2001) compreende que ha uma cultura predominante que nao sugere ao
professor o valor do aprendizado com os alunos, isso faz com que muitos ndo saibam

agir de outra forma. Dayrell (2006), refletindo sobre essa questdo, afirma que ha

3 Os clubes da paz forma projetos criados pelo CDVHS em 2006 ¢ tinha como objetivo forma jovens
para que fossem multiplicadores da paz na escola e na comunidade.
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atualmente uma crise entre escola e juventude, provocada por muta¢des profundas na
sociedade ocidental. O modo ser do jovem, a mudan¢a nos processos de socializagdo
exige que a escola se renove e passe a ser reelaborada para as juventudes. A negacao do
didlogo, da relagdo respeitosa entre alunos e professores marcar a formacao dos jovens,
que muitas vezes sem a possibilidade de se impor silenciam diante da figura do
professor.
Tem professor que ndo respeita os alunos fazem bullying. A gente vai pedir
explicagdo e eles mandam calar a boca. Uma vez tive que discutir com ele na
diregdo, ele reconheceu que estava errado e pediu desculpas. Eu acho que o
professor precisa sentir que somos iguais tem que tratar com respeito. A
Profa. y ndo ela conversa conta historias relacionadas a vida dos alunos, pedi
para que nos reflitamos sobre o problema quando acontece em sala. Eu tive
um professor, grande mestre, em conflito eu era danada e ele ndo brigava
comigo na frente dos outros, conversava depois. Mudou minha vida. Naquela

época eu passava por um problema e ele me ajudou. (Semente do conflito
positivo).

O jovem no discurso estabelece a importancia da relagdo com o professor em
suas vidas e acreditam na importancia da afetividade a que implica segundo sua Otica
em suas posturas na escola e mesmo no cotidiano. A nosso ver, valorizam professores
que conseguem manter com eles uma relagdo horizontal, no sentido de que
compreendem seu papel enquanto formadores, o que necessariamente nao os tornam
inatingiveis ou superiores.

Em uma das observagdes que realizamos nessa escola, pedimos a professora do
laboratério de multimeios que nos acolheu que nos dessa oportunidade de retirar uma
fotografia com os jovens, o que prontamente foi aceito por ela. Depois das fotos os
jovens ndo queriam retornar as salas de aulas, mesmo sendo de turmas diferentes
afirmaram que a tarde estava cansativa e as aulas chatas. Conversamos com eles, e mais
uma vez insistimos para que retornassem. Eles acabaram convencidos e voltaram para
suas salas.

Consideramos as agdes da escola significativas, ao longo de sua historia varios
projetos influenciaram jovens a refletir sobre a paz e sua aplicacdo no cotidiano,
contudo encontramos, em suas relagdes dificuldades em reconhecer e dialogar com as
juventudes.

Tivemos oportunidade de reencontrar os jovens da Escola Acacia no Seminario
Juventude e Cendrios de Violéncia, promovido pelo Centro de Defesa Herbert de Sousa

que tinha como objetivo divulgar os resultados da pesquisa Juventude, Territério e
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Violéncia: Cotidiano e Cultura de Paz, organizado pelo Laboratorio de Violéncias da
Universidade Estadual do Ceara — UECE. Os resultados finais dessa pesquisa ndo foram
ainda divulgados.

Conversando com eles informalmente nos informaram que a escola decidiu
adotar uma nova farda, sem consulté-los. Decidiram entdo fazer uma greve. Segundo
eles foi a Unica alternativa encontrada para chamar a aten¢do da gestdo. Perguntamos
aos Jovens quanto tempo conseguiram ficar sem aulas, nos disseram que apenas trés
dias, a gestdo nao deu qualquer aten¢do e acabaram tendo que aceitar o modelo de farda
escolhido.

Matos (2001) em sua pesquisa junto as juventudes e a escola identificou que a
farda incomodava os jovens, pois os padronizava. Por isso sempre buscavam
complementos que os fizessem diferentes, incluiam bonés, pulseiras, camisetas por
baixo da farda. Essa atitude predomina nos jovens entrevistados.

Nossa busca continuou. Tinhamos a esperanca de encontrar uma experiéncia
mais positiva idealizada pelos jovens ou pelo menos um esbogo inicial de algum projeto
que pudesse ser desenvolvido. Lancamo-nos a visitar a escola que possuia o maior

numero de participantes do JAP.

4.5 A semente entre os espinhos

A escola chanana foi construida ha cerca de 10 anos, funcionado nos trés
turnos com alunos do ensino fundamental e médio. Atualmente ndo possui projetos
relacionados a paz, em 2009, executou acoes relacionadas aos valores humanos. Nessa
instituicao tivemos uma recepcao dificil da gestdo. Entrevistamos apenas dois jovens.
Segundo informagdes dos jovens a instituicdo possui parceria com o Programa
Mulheres da Paz. As informagdes que nos forma repassadas pudemos verificar em sites

e blogs da escola.
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Figura 21 - Flor de Chanana
Fonte: Acervo da Pesquisadora

24

Figura 22 - Entrada da Escola
Fonte: Acervo da Pesquisadora

Chegamos a escola com grande expectativa. Essa instituicdo possuia o maior
numero de alunos inscritos no curso JAP cerca de 31. Muitos haviam mudado de escola,

trocado de horario e chegamos ao periodo avaliativo. Ao buscar os jovens do JAP,

2 A escola possui grande quantidade de simbolos catolicos, cartazes de comunidades carismaticas
divulgando shows e eventos para as juventudes.
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encontramos dois estudantes que haviam sido escolhidos para representar a escola junto
ao CDVHS.

Fomos autorizadas a entrar na escola, mas o (a) diretor (a) ndo se interessou
sobre o que faziamos tampouco se preocupou em nos conduzir as salas. Mostrou-nos
onde encontrar as meninas e nos deixou livre. Diferentemente: os jovens foram
acolhedores e receptivos.

Eram comunicativos e dissertaram com tranquilidade sobre a formagao e seus
projetos para escola. Informaram que aguardavam as orientagdes do JAP para
organiza¢gdo dos primeiros grupos de didlogo. Quando perguntamos se em algum
momento tiveram oportunidade de trazer as tematicas discutidas na formacdo para a
escola, um deles respondeu que a gestao s6 abordava algum tema nesse sentido quando

ocorria algo grave.

Quando o (a) diretor (a) esta na escola ele (a) ndo da espago para conversar
sobre esses temas, s6 aborda essas questoes quando acontece alguma coisa.
Nao tem essa preocupagdo de prevenir para que ndo aconteca. Por exemplo,
uma vez 0 menino jogou um copo de sopa quente nas costas do outro
queimou as costas do menino ai foi que foram falar e foi uma conversa
naquela hora, passou e ficou por isso mesmo. (Semente da esperanca (3) -
Escola Chanana).

Quando existem comunicados com os jovens nas salas sobre informacdes
referentes a escola ou consideracdes sobre eventos ou projetos € como se fosse um
“comunicado”: ndo existe didlogo. Identificado que a gestdo, especialmente o (a) diretor
(a), tem dificuldade em lidar com as jovens, estas afirmam que se a escola pudesse ter

um canal de comunicacao de jovem para jovem as relagcdes seriam mais amenas.

A coordenadora dialoga mais, conversa procura a gente, passa nas salas da
os comunicados. Até mesmo para conversar com os alunos diretor (a), ¢
dificil, os alunos conversando com os alunos fica mais facil, quando ele(a)
vai dar algum recado nas salas, os alunos ja ficam contra... (Semente de
Esperanca, 3 - Escola Chanana).

A escola ndo possui grémio, as jovens afirmam que por varias vezes tentaram
organizar grupos, conversar com gestores sobre o grémio, mas foi tudo em vao.
Acreditamos que esse fato também denuncia a falta de didlogo com as juventudes.
Informaram-nos ainda, que ndo viam esperanga alguma em executar o projeto sobre a
paz em sua escola, sequer conseguiram organizar o grémio. A gestdo impedia qualquer

acao.
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Sobre a relacdo com os professores afirmam que se modificou a partir da
formagdo do JAP, passaram a ter maior tolerancia com os docentes. Contudo, jovens de
outras escolas enfatizam a dificuldade de interagir e dialogar presente em boa parte da

relacdo com os docentes.

A gente aprendeu a ouvir, o professor falava alguma coisa a gente ia em
cima, depois que a gente fez a formag¢do melhorou, eu era muito explosiva.
Eu falava o que vinha cabeca. As vezes eu ate magoava as meninas falava
sem pensar. [..] Eles ndo querem ouvir ninguém. Tem um deles que fala
assim a sala de aula ¢ minha, vocés tem que fazer o que digo [...] Tem hora
que a gente tem que se segurar para nao falar nada. (Semente da Amizade -
Escola Acécia).

Os jovens sentem uma necessidade de afirmar suas posturas contrarias as
violéncias sofridas na escola; entretanto, temem contestar a autoridade dos professores,
o que aparentemente lhes traria retaliagdes. No que se trata da atuagdo da gestdo escolar
no trabalho com a paz Matos e Nascimento (2008, p.30) ja elucidam a importancia da
gestdo, “se a gestdo escolar apoia as iniciativas e os docentes estdo sensibilizados, bons
resultados sdo alcangados™ (p.30). Sobre a gestdo e a figura do diretor Milanni (2003,

p.56), considera:

Devido ao papel de lideranga do diretor, sua conduta, em especial o modo
como trata as pessoas, estabelece um padrio que tende a ser reproduzido nas
demais relagdes dentro da escola. O bom exemplo do diretor ¢ essencial para
o sucesso de qualquer iniciativa que vise criar um ambiente de maior
respeito e cooperagao.

Em pesquisas realizadas nas escolas publicas de Fortaleza que atuavam com
projetos relacionados a paz, foi constatado que as escolas que possuiam projetos
exitosos, no sentido de um impacto positivo e significativo no cotidiano escolar,
possuiam ntcleo gestor atuante e comprometidos com a proposta. (CASTRO et al.
2008).

Acreditamos que a discussdo entre gestdo escolar e juventudes precisa ser
aprofundada, sendo essa uma das chaves que norteia o trabalho da paz na escola. Como
exemplo da dificuldade de didlogo com a gestdo, a jovem recorda que um més antes da
nossa conversa havia sido organizada uma festa junina que seria realizada em uma
sexta-feira, de 17 as 20h. Muitos jovens dessa escola trabalham durante a semana. Os

estudantes buscaram conversar com a gestdo para que a festa se iniciasse um pouco
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mais tarde. “Eu saio do trabalho as 17hs. Chego no Bom Jardim, as 19hs. O que venho
fazer na escola no fim da festa?” (Semente da Esperanca, 3).

Apesar das solicitacdes, a gestdo ndo alterou o horario. Perguntamos a jovem
se ndo cogitaram conversar com os professores para que a festa fosse em um sabado, ao
que ela nos informou que essa possibilidade seria a ideal, mas a diretora disse que a
SEDUC havia determinado a todas as escolas do Bom Jardim que fechassem aos finais
de semana, devido a morte de um aluno dentro de uma escola na comunidade. “Aquele
menino nds conheciamos. Ele ia morrer de qualquer jeito: estava jurado pelas gangues.
O fato de que ele estava na escola foi s6 uma coincidéncia...”. (Semente da Esperanga,
3).

Buscamos nos informar junto a SEDUC sobre o fechamento das escolas nos
finais de semana. A determinacdo, segundo nos disseram, inexistia. Perguntamos ainda
a outros professores das duas escolas que percorremos e também afirmaram
desconhecer tal fato.

A morte do jovem ocorreu dentro de uma escola do Bom Jardim, durante um
sabado em que aconteceram atividades do Programa Escola Aberta. Na época houve
muita discussdo por parte da midia sobre a violéncia na escola e a falta de seguranca em
seu espaco. Em entrevista com um dos coordenadores do JAP, ele nos informou que
esteve nessa escola, tentando formar uma parceria para inserir os jovens no curso. A
gestdo afirmou que “a escola ndo precisa desse tipo de projeto, que provavelmente nao
iria resolver nada, j4 tinha havido palestras do Ronda®”.

Posterior a essa pesquisa, o Grupo de Pesquisa Cultura de Paz, Juventudes e
Docentes do qual fazemos parte, foi convidado por uma docente da Superintendéncia
das Escolas Estaduais de Fortaleza — SEFOR a visitar a escola e apresentar
metodologias de trabalho com a paz, contudo nunca fomos contatados.

A questdo da violéncia escolar se transformou numa epidemia nas escolas,
diante disto refletimos bastante em medida combativas, mas pouquissimo em medidas
preventivas ou mais além em questionar a estrutura das escolas seu formato pedagdgico,
as relagdes que estabelecem em seu estorno, os projetos que recebem muitas vezes

dissociados de sua realidade e, mais importante, da condi¢ao do professor que educa.

2 v~ e iy , .. .

> O ronda do quarteirdo — grupo de policiais militares do Ceara que atua no policiamento das ruas, realiza
eventualmente palestras ¢ apresentagdes artisticas nas escolas relacionadas a prevengdo do uso de drogas
e violéncia.
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O trabalho com a paz precisa ser feito de forma integrada e interinstitucional.
Com um dialogo aberto de parcerias com a seguranca publica, a justica comunitaria, o
conselho tutelar, a assisténcia médica e psiquica com jovens e professores, a sociedade
civil. Sem uma visdo holistica de homem e de mundo nos condicionamos a cometer o
erro de fracionar o fato, ndo considerando a cadeia de fatores que levaram a sua
ocorréncia. A escola ndo se dissocia da sociedade; portanto, pode ou ndo colaborar para
a perpetuacao ou a libertagdo de um modelo individualista, competitivo e excludente.

Se pensarmos em um modelo de escola, que atue na contramao aos valores
hegemonicos de intolerancia teremos um instrumento real de mudangas, ndo definitivas,
mas iniciais. Precisamos nos envolver de forma comprometida com a paz, superando
experiéncias superficiais, questionando desde metodologias a politicas publicas nessa
Otica, para que atuem verdadeiramente em favor de educar para a paz. (ABRAMOVAY,
2011, p.3) afirma que “A analise do curriculo, sua organizacdo, as atuacdes
micropoliticas nas relagdes informais, as tradicdes culturais dos professores e dos
alunos, ndo sao elementos primordiais de analise nos programas de educacdo para a
paz.”.

Precisamos empoderar e capacitar as pessoas para que desenvolvam seu
potencial de mudanca favorecendo um verdadeiro engajamento na causa da paz.
(GUIMARAES, 2004, p.13) Incluir docentes e gestores nessa proposta ¢ vital, se
quisermos que as escolas se transformem em espacos acolhedores. Millani (2003, p.39)
afirma que necessariamente o trabalho com a cultura de paz nas escolas nos pede:

Uma relag@o educador - educando fundamentada no afeto, respeito e didlogo;
um ensino que incorpore a dimensdo dos valores éticos e humanos; processos
decisorios democraticos, com a efetiva participagdo dos alunos e de seus pais

nos destinos da comunidade escolar]...] a resolugdo pacifica dos conflitos]...]
a fundamentagdo da cooperagdo e trabalho conjunto.

Pensando nesse espaco acolhedor e democratico que almeja o trabalho com a
paz, podemos dizer que nossos jovens ainda enfrentardo novos desafios, especialmente
pelo modelo que encontram em suas escolas. Na Escola Chanana ndo tivemos
oportunidade de conversar com os docentes ou a gestdo. Em geral a escola, sofre as
mesmas dificuldades que as Escolas Lirio e Acécia, no que se trata do dialogo com as

juventudes, contudo o perfil da gestdo se mostra ainda mais autoritario.
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4.6 A semente na boa terra

Figura 23 - Flor de Jasmim
Fonte: Acervo da Pesquisadora

Jasmim foi construida ha 27 anos e funciona nos trés turnos, com ensino
fundamental ¢ médio. Encontramos em sua estrutura uma quadra ampla, sala de
multimeios e uma horta. A instituicdo tem boa estrutura, sendo ampla e organizada.
Participa dos programas E-Jovem®, Mais Educacio, Escola Aberta e Professor Diretor
de Turma.

Segundo a Coordenadora Pedagdgica, que atua desde 2004, os projetos
relacionados a paz sempre estiveram, mesmo que de forma pontual na pauta dos
projetos escolares dessa institui¢do. A escola prioriza projetos bimestrais focando: nos
dois primeiros bimestres do ano letivo as ciéncias fisicas e quimicas; no segundo
bimestre, matematica; no terceiro bimestre a consciéncia negra e temas transversais; e
no quarto bimestre linguagens e literatura, realizando anualmente uma gincana literaria
com tarefas artisticas esportivas e sociais, essas Ultimas ligadas a arrecadacdo de

alimentos, roupas e produtos de higiene para associa¢des de assisténcia social.

%% O Projeto e-Jovem, possui como objetivo integrar a Educagio Profissional as diferentes modalidades de
educagdo ¢ as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia, oferecendo formagdo complementar em
Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo - (TIC) com énfase no protagonismo juvenil. Para maior
aprofundamento ver: <www.projetoejovem.com.br>.
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Figura 24 - Imagem no patio da Escola *’
Fonte: Acervo da Pesquisadora

No ano de 2010, a gincana literaria relacionou o tema a discussdo dos direitos
humanos e a produgao literaria, por meio do estudo de autores como Raquel de Queiroz,
Tiago de Melo e Ferreira Gullar, dentre outros. Tivemos oportunidade de entrevistar a
coordenadora pedagdgica e uma professora que participa do projeto diretor de turma e
um jovem.

Chegamos a escola em um dia chuvoso. Os jovens encontravam-se animados e
organizavam em pequenos grupos articulagdes para a realizacdo da gincana literaria que
se realizaria no dia seguinte. Nosso objetivo era conversar com os jovens do JAP, mas
devido o contexto em que se encontravam os jovens, ndo seria facil reunir todos para as
entrevistas. Aguardamos na sala de professores onde colhemos algumas observagdes.
Posteriormente, a coordenadora nos acolheu. Diferente das outras escolas que visitamos,
ela estava resolvendo um problema ou outro: por isso nossa conversa se deu de forma
breve.

A professora tragou em linhas gerais o perfil da institui¢do, indicando que ¢
uma escola inserida em 4rea bastante violenta da comunidade. Eventualmente alguns
alunos sdo assaltados nas proximidades do espago escolar, que conta somente com um
porteiro que encerra seu expediente as 15h00hs. Apds esse horario, um funcionario

assume a funcao até as 18h, quando chega o vigia para o turno noturno. A professora

2 . . . .

" A coordenadora enfatiza a necessidade que as escolas estaduais possuem de superar o ensino de
religido, substituindo por formacdo humana, contudo a escola acolhe bem em sua estrutura a opgdo por
simbolos de origem catolica.
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nos informa que apesar da inseguranca, internamente os problemas em relagdo a
violéncia sdo minimos comparados ao entorno. Eventualmente a gestdo necessita
acionar o Ronda do Quarteirdo para promover a seguranca na entrada e saida de alunos.

Afirma que a escola possui boa relagdo com a comunidade, promovendo
parceria com ONG’s, igrejas e associagdes comunitarias, no que disponibiliza aos finais
de semana a quadra para grupos de capoeira e futsal da comunidade e ainda possui um
horéario especifico para o jogo de futebol de jovens ndo oriundos da instituigao.
“Quando percebemos que os jovens da comunidade que aparentemente eram envolvidos
com a marginalidade estavam criando desarmonia com os jovens da nossa escola,
criamos dois grupos de futebol, assim puderam jogar com maior tranquilidade.”.
(Coordenadora Pedagogica).

Essa medida ja havia sido tomada em outras escolas do Bom Jardim que
pudemos pesquisar. Viver na comunidade significa ainda, para as institui¢des, conviver

com os indices de violéncia, agressdo e violagdo de toda ordem.

Nos remamos contra a maré, nossos administradores diretos sempre afirmam
que independente de qualquer coisa ¢ preciso acontecer o conhecimento.
Como promover o conhecimento diante dessas dificuldades? Sao familias
desestruturadas, problemas sociais que estdo fora da escola, mas que afetam a
aprendizagem, apesar disso nos realizamos nosso trabalho, mas a escola esta
sozinha, jogam os projetos e nds precisamos executar. (Coordenadora
Pedagodgica - Escola Jasmim).

O arduo trabalho pedagogico de educar diante das adversidades sociais exige
dos educadores tarefa dupla, no que compartilhamos com a afirmacdo da professora,
quanto aos desafios que se afiguram no perfil das instituigdes escolares do Bom Jardim.
Os desafios exigem uma estrutura pedagogica que reavalie toda sua atuagdo e fungao,
para associar-se a realidade dos jovens, no que sem o aparato necessario de outras
instituicdes de assisténcia, de seguranga, de politicas afirmativas e de inclusdo as
juventudes, demanda que no locus escolar se realize um trabalho que estd acima de suas
possibilidades.

Em busca de mais impressdes entrevistamos a Professora que participa do

projeto Diretor de Turma, ela nos elucida ainda mais nesse aspecto:

Nosso problema ¢ a indisciplina, a gente perde muito tempo com a
indisciplina. As vezes faltam condi¢des de concentragio por parte dos jovens
por causa da indisciplina. Sdo 45 alunos em cada turma; eu, por exemplo, dou
10 aulas didrias. Temos coordenadores comprometidos, mas que ocupam
muito tempo resolvendo problemas de indisciplina. A familia deve ser o
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grande apoio da escola, sem o apoio da familia a escola se volta para a
indisciplina. (Professora - Escola Jasmim).

Completariamos a ideia da professora, a escola em vez de priorizar para o
combate a indisciplina, a escola tem a possibilidade de voltar-se para a educagao em
valores, para a forma¢ao humana. E, diante disto, lida com a responsabilidade de educar
para a reflex@o, na contramao dos valores de violéncia, de individualismo, promovidos
de forma coletiva pelo modelo social predominante, que ofertam as populagdes mais
pobres o contexto de subumanidade e descaso.

Estamos convencidos de que educar em valores ¢ mais que um instrumento de
formagdo de carater. E propor uma formagio ética e politica aos sujeitos, pois ndo
podemos concordar que um ser pensante, imbuido de valores altruistas, partilhe de um
modelo de convivéncia humilhante como o qual convive a maioria da populacdo neste
pais.

Nosso discurso ndo ¢ um discurso fatalista, pois concordamos com Freire
(2005, 2006) que ¢ necessario proferir um discurso consciente € esperangoso, que
reconhecendo a realidade se recusa a aceita-la e cré poder modifica-la a partir da acao
consciente e esclarecedora.

Quando pergunto a Prof* se acredita que a proposta de sua atuacdo enquanto
diretora de turma e a discussao que promove no campo da ética e dos valores impactam
na rotina dos jovens, ela se posiciona positivamente, nos esclarecendo de que a medida
que refletem sobre esses valores, entendem a necessidade de vivencia-los. Cita como
exemplo a necessidade de ser gentil e cumprimentar as pessoas. Isso foi algo que
precisamos trabalhar em sala e que, paulatinamente, foram praticando até que se tornou
natural. Segundo ela o curriculo adotado pela escola para o Projeto diretor de turma
inclui em estrutura a discussdo da ética, de valores relacionados a solidariedade, a paz e
a violéncia.

ApoOs a conversa com a coordenadora e a professora percebemos que muitos
jovens haviam saido das aulas, em busca de roupas para ensaios de teatro. Alguns saiam
da escola e retornavam com materiais diversos, o que impossibilitou a conversa com
grande parte deles.

Quando decidimos visitar a escola Jasmim, tomamos conhecimento de que essa

escola foi a inica que os jovens desenvolveram um projeto relacionado a formagao do
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JAP. Tivemos acesso ao projeto escrito pelos jovens que priorizava a abordagem do
bullying (ANEXO C). Buscavamos coletar as impressdes deles sobre a experiéncia.

A jovem que foi escolhida como representante da escola e era responsavel por
articular informagdes junto ao CDVHS ja havia concluido o ensino médio, mas
conseguimos o contato dela junto a um professor da escola e realizamos uma entrevista
via e-mail. Primeiramente perguntamos a jovem por que dentre tantos temas abordados

pelo JAP decidiram realizar um projeto sobre bullying?

A realidade em nossa escola pedia, quando ndo suplicava que algo fosse feito
para intervir nas constantes situagdes de enorme desrespeito que agrediam
diretamente a nossos alunos no tolo objetivo do divertimento de uns.
Enquanto Grémio podiamos e deviamos tomar alguma providéncia quanto a
isso, uma vez que Dire¢do e Nucleo Gestor ndo priorizavam tais acdes.
Logo, resolvemos por nés mesmos montar um tipo de momento "se situa"
como todas as séries, de todas as turmas, de todos os turnos, enfim,
conseguimos ter diretamente um momento com todos os alunos, conhecendo
a realidade do convivio das turmas, transmitindo informagdes que
caracterizavam a gravidade da pratica de Bullying e infelizmente
evidenciando casos de bullying em nosso meio. (Semente de Girassol -
Escola Jasmim).

Apesar do aparente distanciamento dos gestores, segundo a jovem, o projeto
foi acompanhado e assessorado pela coordenadora, que nos cedeu copia do projeto

original, e coordenou a saida das turmas e insercao dos professores no processo.

Felizmente conseguimos 6timos resultados dessa pratica e com muito esfor¢o
também conseguimos por meio de parcerias com o Nucleo de atendimento a
Familia (Ac¢do do Posto de Satide) atendimento e orientagdo psicoldgica com
as vitimas as quais nos deparamos. Hoje posso afirmar (ainda com ndo muito
sentimento de satisfagdo) que o bullying em nossa escola foi imensamente
reduzido, mas infelizmente ndo foi extinto. Essa é uma realidade que ndo
pode ser ignorada, mas que pode ¢ vai, ser modificada.

O acompanhamento junto ao Nucleo de Atendimento a Satde da Familia —
NASF? foi essencial, por meio desse aparato os jovens puderam ter acesso ao suporte
psicoldgico para o jovem em questdo, evidenciamos um comportamento bastante
agressivo. Organizando alguns depoimentos dos jovens, durante os grupos de didlogo

realizados no CDVHS encontramos uma fala importante de Semente de Girassol:

A gente identificou a vitima e o agressor, a menina que era agredida pediu
transferéncia da escola e o agressor foi encaminhando para tratamento

* Maior aprofundamento ver <http://dab.saude.gov.br/nasf.php>.
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psicologico, quando ele era perguntado por que motivo fazia aquilo, ele ria e
dizia que era bom ver a reagdo dela (Semente de Girassol - Escola Jasmim).

A jovem considera que o JAP foi fundamental em suas trajetorias. Estimulou o
protagonismo a autoconfianca e mais que isso a interacao entres as juventudes do Bom
Jardim. Quando perguntamos sobre a participacdo da escola ou dos professores no

projeto ela afirma:

Como me coloquei como "ponte" entre a escola em que estudava e o
CDVHS para a execug@o do JAP, posso afirmar que de inicio e na pratica a
escola pouco se importou com essa acdo, ja em teoria era uma agdo digna do
Prémio Nobel da Paz. Mas o grémio fez a diferenca e conseguiu junto com
demais alunos auxiliarem (quando ndo participar) no desenvolvimento desse
projeto, articulando a galera interessada e mantendo eles sempre informados
de eventualidades e encontros por meio de um sistemas de divulgagdo bem
sofrido, mas muito eficiente. (Semente de Girassol - Escola Jasmim).

Apesar do aparente distanciamento da gestdo no projeto que idealizaram, o
jovem pontua a presenga da gestdo durante o decorrer da agdo que promoveram. “Dos
professores de minha escola, acho que s6 a Diretora e a Coordenadora tomaram
conhecimento”.

Acreditamos que apesar das dificuldades citadas pela jovem, na escola Jasmim
0 projeto atingiu parte de seu objetivo. Evidentemente que o perfil da gestdo e da
propria jovem se diferenciam dos demais.

Os gestores optaram pelo didlogo e os jovens organizaram-se de forma a
executar o projeto junto ao grémio, facilitando a entrada da discussdo da tematica
naquilo que acentuavam como essencial para seu espaco, a discussdo sobre o bullying.
Essa discussdo promoveu uma reflexdo junto aos jovens para que identificassem a
violéncia verbal e pudessem, a partir disso, encaminhar os casos mais extremos para
serem solucionados. A semente plantada na Escola Jasmim deu frutos, no que sem o

apoio da gestao e a mobilizacao dos jovens nada seria possivel.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Porque esperangoso, atribuo a minha esperan¢a o
poder de transformar a realidade e, assim convencido,
parto para o embate sem levar em consideragcdo os
dados concretos, materiais, afirmando que minha
esperanca basta. Minha esperanga é necessaria, mas
ndo é suficiente. Ela, so, ndo ganha a luta, mas sem ela
a luta fraqueja e titubeia... Precisamos da heranga
critica, como o peixe necessita da dgua despoluida.

Paulo Freire

O caminho se faz ao caminhar®. A frase resume o percurso do pesquisador,
trata-se de um caminhar solitario e desafiador, que se constitui & medida que se buscam
respostas. Ao optar por um conjunto de objetivos e questionamentos que entrelagcam
numa pesquisa, carregamos mil significados de nés e de mundo, que se transformam
conosco, lado a lado a nossas reflexoes.

Certa vez, nobre senhor, devotado a labores de amor ao proximo, ao ser
questionado sobre as reais inten¢des de suas iniciativas, apenas respondeu, para surpresa
de todos, que sua luta tratava-se de uma busca intima por paz interior. Nosso estudo sem
pretensdes maiores tratou-se em parte dessa busca, uma busca por paz. Apostamos na
possibilidade de organizar nossa reflexdo, almejando contribuir com novas propostas
que vislumbrem uma escola democratica, direcionada para os interesses daqueles que a
compde em especial os alunos, com praticas pedagdgicas, mais libertadoras e humanas,
sendo esse mais um desafio para os educadores.

Ao buscarmos por meio da oOtica das juventudes seus saberes sobre a paz,
encontramos em suas falas a associa¢do do conceito a conquista individual, relacionada
a tranquilidade, a tolerdncia e ao respeito. Esse conceito explanado pelos jovens,
relacionado a paz interior se dissocia da formagdo pela qual participaram no curso JAP.
Entretanto, apesar desse aspecto, as nogdes de paz foram adotadas em seu cotidiano,
tanto que os jovens afirmam o impacto desses saberes em sua postura e historia de vida
desde entdo.

Nas expressoes dos jovens, que participaram do JAP, encontramos ndo s6 as
nogoes de paz, direitos humanos e mediagdo de conflitos que os capacitaria para que

fossem “multiplicadores da paz”, mas encontramos na maioria a mudanga ocorrida em

29 . . . . .
“Caminante, no hay camino, se hace camino al andar...” — Antonio Machado, Poeta Sevilhano.
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suas visoes de mundo, denunciando o despertar para olhar o outro com inteireza, com
respeito mutuo e alteridade.

Apesar dos esfor¢os dos formadores e dos jovens do JAP, cremos que pensar
na formagdo das juventudes, requer um desafio maior, viabilizar a formacdo dos
professores em educacdo e cultura de paz, no que sem isso a insercdo de projetos
educativos no espago escolar, inviabiliza qualquer agdo consistente.

Em sua maioria os jovens ressaltam a importancia do didlogo na relagao
professor-aluno e valorizam a figura do professor quando afirmam que os docentes
exercem influencia significativa em seus percursos pessoais e profissionais. Sobre a
aplicagdo dos saberes formativos na escola, indicam que as principais dificuldades
encontradas para ndo executarem os projetos sobre as tematicas do curso JAP, se dao
pela pouca receptividade das escolas ao projeto, no que destacamos o perfil diferenciado
da escola Jasmim. Em seus discursos, enfatizam a necessidade da juventude possuir voz
nas decisdes escolares.

Viabilizar projetos no espaco escolar em favor da paz convida-nos a repensar a
estrutura da escola, o formato de relagdes que estabelece no cotidiano, a qualidade e as
condi¢des de trabalho dos professores, no que sem essas reflexdes, teremos um trabalho
dissociado da realidade, nos aproximando de um modelo utdpico sem aplicacdo. A
busca pela paz assim se insere também na luta pela qualidade da educagdo. Nesse misto
de desafios, visualizamos o potencial positivo eminente nos jovens para a disseminagao
da paz.

Os desafios no trabalho com a paz coexistem com a esperancga. Trata-se,
portanto, de um compromisso em educar para o esclarecimento das realidades injustas,
por meio de uma visdo humanista e sociocritica de educacdo e estamos convencidos da
importancia de sua abordagem e inser¢do no ambiente escolar. Os frutos das sementes
do JAP se encontram nos sorrisos das juventudes, no traco que animam a vontade de
mudanga, assim esperamos que possam render em forca positiva e modificadora ao

Jardim Bom de tantos sonhos e flores.
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