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RESUMO

A partir da percepcdo acerca dos padrbes de problemas existentes na Terra
Indigena (TI) Lagoa da Encantada (Aquiraz, Ceard) habitada pela etnia Jenipapo
Kanindé e da consideracdo da escola diferenciada local como representativa da
comunidade, elaboraram-se as hipoteses de que: as concepcdes e abordagens
envolvendo EA por parte dos educadores da escola estdo sendo trabalhadas de
formas descontextualizadas da realidade local; e de que os conceitos e as préaticas
envolvendo EA desenvolvidos no ambito escolar ndo contemplam a EA em sua
perspectiva critica. O objetivo geral deste estudo foi analisar como é trabalhado o
campo da EA no ambito da supracitada escola a fim de contribuir para o bem-estar
da etnia. O método utilizado foi o das Fases de Planejamento e Gestdo Ambiental de
Rodrigues e Silva (2013). O trabalho é quali-quantitativo; podendo, quanto a
metodologia, ser classificado em bibliografico/documental e de levantamento e,
qguanto aos objetivos, em exploratério/descritivo baseado na andlise de dados
primérios e secundérios. Os dados primarios foram obtidos a partir de observacdes
em campo e de entrevistas semi-estruturadas com 21 pessoas, incluindo
professores e gestoras da escola, além de membros-chave da comunidade; e os
secundérios, a partir de pesquisas bibliograficas e documentais. Com base em
informacdes relacionadas a conceituagdo de EA e de meio ambiente por parte dos
entrevistados; nos problemas locais e na postura da etnia diante desses problemas;
na caracterizagdo das aulas envolvendo EA; e nos temas citados pelos docentes
que afirmaram que os livros da escola abordam EA, percebeu-se que a EA tem sido
trabalhada de forma contextualizada a realidade local, porém os conceitos e as
praticas envolvendo EA desenvolvidos no ambito da escola diferenciada de fato
pouco contemplam a EA em sua perspectiva critica. Por fim, embasadas nessas
percepcgdes, foram elaboradas propostas de projetos que buscaram conciliar ideias
dos entrevistados quanto aos fazeres em EA aos limites e as possibilidades da

escola indigena em consonancia aos preceitos da EA critica.

Palavras-chave: Educagdo ambiental critica. Diagnéstico ambiental. Jenipapo

Kanindé. Escola diferenciada indigena.



ABSTRACT

Based on the perception of the problem patterns on going in the Indian Land (IL)
Lagoa da Encantada (Aquiraz, Ceard) inhabited by the ethnic group Jenipapo
Kanindé and on the consideration of the differential schools of Jenipapo Kanindé
people as representative of the community, two hypotheses were proposed: the
conceptions and approaches involving Environmental Education (EE) by the school
educators are being conveyed in a manner out of context from the local reality; the
concepts and practices regarding EE developed in the school do not present EE in its
critical perspective. The main goal of this study was to analyze how the field of EE in
the context of the afore mentioned school is built in order to contribute to the ethnic
group’s welfare. The employed method was of the Phases of Planning and
Environmental Management by Rodrigues and Silva (2013). The present work is
quali-quantitative; which can be, regarding its methods, classified as
bibliographical/documental and survey, and, in relation to its aims, as
exploratory/descriptive, based on the analysis of primary and secundary data. The
primary data was acquired through field observation as well as semi-structured
interviews with 21 people, including teachers and school managers, aside from key
members of the community; regarding the secondary, by means of bibliograhical and
documental research. Based on the information related to the conceptualization of
EE and environment by the respondents; in the local problems and in the ethnic
group’s posture in face of those problems; in the characterization of classes involving
EE; and in the themes mentioned by the faculty, who maintained that the school’s
books talk about EE, we realized that EE has been taught in a way contextualized
with the local reality. However, the concepts and practices involving EE in the scope
of the differentiated school encompass EE in its critical perspective only slightly.
Finally, based on these perceptions, the purposes of the projects were elaborated
with the objective of reconciling the ideas of the interviewees about EE practices to
the limits and possibilities of the indigenous school in line with the precepts of EE in

his critical perspective.

Keywords: Critical environmental education. Environmental diagnostic. Jenipapo

Kanindé. Indian differentiated School.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo intitulado: “EDUCACAO AMBIENTAL NO AMBITO DA
ESCOLA DIFERENCIADA DA TERRA INDIGENA LAGOA DA ENCANTADA,
AQUIRAZ / CEARA” foi construido a fim de ser uma contribuicdo bibliografica aos
trabalhos envolvendo Educagdo Ambiental (EA) em comunidades indigenas. As
acOes relacionadas a esta produgéo buscaram subsidiar a aquisicdo de informagdes
sobre o povo Jenipapo Kanindé, comunidade foco desta pesquisa, visando
assegurar a sustentabilidade’ local do territério.

Tais contribuicbes s&o particularmente relevantes devido ao contexto de
crise ambiental que se estende em ambito global ha décadas, mas se agrava nos
tempos recentes e, em particular, devido a situagdo de vulnerabilidade ambiental
que caracteriza os povos indigenas na contemporaneidade (LEFF, 2003).

No Brasil, atualmente, ha 462 Terras Indigenas em situacao regularizada,
nelas habitam 300 povos com culturas e saberes distintos (FUNAI, 2016a). No
Ceard, a populagéo indigena autodeclarada é de 19.336 pessoas (IBGE, 2012).
Todas sdo consideradas indigenas integradas® devido a grande incorporagdo a
cultura hegemdnica, tendo, inclusive, perdido suas linguas originarias, atualmente
possuindo como lingua oficial o portugués (SILVA, 2011).

Tal integracédo € utilizada como motivo para a desvalorizacdo do indigena
contemporaneo em sua pluralidade cultural a partir de uma visdo estereotipada do
que deveria ser o indio e repercute ainda na assimilacdo de um modelo de consumo

que néo visa a sustentabilidade local (SILVA, 2006).

! sustentabilidade ou Desenvolvimento Sustentavel, segundo o Relatério Brundtland da Comisséo
Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel das Nacdes Unidas, significa o
desenvolvimento que responde as necessidades das geracdes atuais sem comprometer as

possibilidades das geracdes futuras de satisfazerem suas necessidades (BRUNDTLAND, 1991).

% Tais indigenas podem ser citados em distintas literaturas como “novos indios” (SILVA, 2011).
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Conforme a analise efetivada por Souza e Almeida (2013), a etnia
Jenipapo Kanindé enfrenta, atualmente, dois principais padrdes de problemas: a
pressédo pelo territorio indigena com seus bens e servigcos ambientais, entendidos a
partir de um viés recursista pelos atores sociais externos que descredibilizam os
direitos a terra por parte da etnia; e os problemas sociais, ambientais e econémicos
produzidos no ambito interno a comunidade, como o desmatamento; a perda da
auto-suficiéncia alimentar; a baixa geracdo de emprego e renda; a grande
quantidade de gatos e cachorros vadios® e o acimulo de lixo.

Os referidos problemas tém forte relacdo com as pressdes advindas da
assimilacdo de valores de producdo e consumo e das relagdes exploratérias da
sociedade sobre a natureza. E especialmente com foco nesse ponto que esta
dissertacao foi construida. Tal cenério serviu de justificativa para a realizacdo deste
trabalho.

Como estratégia de analise das probleméticas, a Educacdo Ambiental
critica auxiliaria a populacdo numa tomada de consciéncia relacionada ao papel da
comunidade no contexto ambiental; sobre o poder de mudanca comunitaria a partir
de uma perspectiva descolonializante, entendendo os atores sociais e as questoes
gue se apresentam em sua complexidade a partir da compreenséo da ligagéo entre
0s aspectos culturais, educacionais, politicos, econdmicos e ambientais.

Um dos objetivos desse tipo de Educagdo Ambiental, segundo Carvalho
(2004, p. 21) é “Atuar no cotidiano escolar [...] provocando novas questdes,
situacdes de aprendizagem e desafios para a participagdo na resolucdo de
problemas, buscando articular escola com os ambientes [...] onde estdo inseridas".

Conforme os problemas encontrados na comunidade, e como a Escola
Diferenciada de Ensino Fundamental e Médio Jenipapo Kanindé se apresenta como
0 Unico espaco de educagdo formal comunitério, julgou-se fundamental
compreender como esse campo do saber estava sendo desenvolvido no contexto

escolar.

% Estes ultimos com sintomas de cdes com leishmaniose visceral (calazar).
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Assim, partiu-se do pressuposto de que a escola seria um centro de
valorizagéo cultural e ambiental representativo da comunidade e das hip6teses de
que, devido aos problemas encontrados na Terra Indigena (TI): as concepgfes e
abordagens envolvendo EA por parte dos educadores da escola estdo sendo
trabalhadas de formas descontextualizadas da realidade local; e de que os conceitos
e as praticas envolvendo Educacdo Ambiental desenvolvidos no ambito escolar ndo
contemplam a Educagdo Ambiental em sua perspectiva critica.

Dessa maneira, levantou-se o0 questionamento: Como € possivel
compreender os processos de ensino e aprendizagem em Educagdo Ambiental na
Escola Diferenciada de Ensino Fundamental e Médio Jenipapo Kanindé, a fim de
contribuir para o bem-estar da etnia?

Considerou-se imprescindivel que essa compreensdo precedesse
quaisquer proposicdes de acbes em Educacao Ambiental critica, no intuito de que as
acOes porventura propostas dialogassem com a realidade local, relacionando-se de
forma significativa as probleméticas presentes na comunidade, assim como aos
anseios e a cultura da etnia.

Diante do exposto, o objetivo geral desta pesquisa foi analisar como é
trabalhado o campo da Educagdo Ambiental no ambito da Escola Diferenciada de
Ensino Fundamental e Médio dos Jenipapo Kanindé, a fim de contribuir para o bem-
estar da etnia. Como forma de subsidiar esses processos, foram definidos os
objetivos especificos deste trabalho. A saber:

e Compreender a Educacdo Ambiental e sua divisdo em macrotendéncias,
relacionando a Educacdo Ambiental critica as comunidades indigenas no
Brasil na contemporaneidade;

e Caracterizar brevemente o contexto histérico, social, econdmico e ambiental
da etnia Jenipapo Kanindé, despendendo especial atencdo ao contexto
escolar comunitario;

e Analisar a percepgdo de professores, gestoras da escola e membros-chave
da comunidade sobre as probleméticas existentes na Terra Indigena Lagoa
da Encantada e sobre os limites e as possibilidades da Educagédo Ambiental
desenvolvida na escola no combate aos problemas relatados;

e Propor um conjunto de a¢Bes envolvendo Educacdo Ambiental critica a serem

utilizadas no ambito escolar que dialoguem com a cultura do povo Jenipapo
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Kanindé, contribuindo para a dinamiza¢do da economia e para a conservagao
dos bens e servigos ambientais da Terra Indigena Lagoa da Encantada.

Assim, esta dissertacdo se apresenta construida por seis capitulos. A
saber:

No Capitulo 1: INTRODUCAO ¢ realizada uma explanagdo sobre o
trabalho sendo destacados a justificativa, os objetivos, assim como a descri¢cdo de
questionamentos e de hipéteses a serem investigadas.

O Capitulo 2: REFERENCIAL TEORICO E PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS trata da fundamentacio tedrica e das etapas metodoldgicas
requeridas para o desenvolvimento deste estudo. Em sua fundamentacao tedrica,
versa sobre a Educacdo Ambiental em seu histérico de relagdes com as
problematicas ambientais em ambito global e nacional; sobre a multiplicidade de
enfoques em EA, com maior aprofundamento acerca da vertente considerada
adequada a realizacdo desta pesquisa. ApOs 0 que, busca relacionar esse tipo de
EA com o contexto das comunidades indigenas.

O Capitulo 3: SER INDIO: REFLEXOES SOBRE COLONIALIDADE E
HISTORICO INDIGENA NO NORDESTE E NO CEARA traz um apanhado sobre a
colonialidade na relagdo com os indigenas no Brasil desde a invasdo portuguesa; e
sobre o histérico e o significado de ser indigena no Nordeste e no Ceara, resgatando
a origem do povo Jenipapo Kanindé.

O Capitulo 4: A EDUCACAO AMBIENTAL NO AMBITO DA ESCOLA
DIFERENCIADA DA TERRA INDIGENA LAGOA DA ENCANTADA traz a situagéo
da etnia Jenipapo Kanindé na contemporaneidade, citando seus aspectos
socioecon6micos e culturais; aborda aspectos da educacéo indigena no Brasil e
chega as especificidades da escola diferenciada local, desde sua infra-estrutura e
orientacdo pedagdgica até a percep¢do de educadores e gestoras da escola, assim
como de membros-chave da comunidade, sobre as problematicas ambientais,
sociais e econOmicas existentes. O capitulo explana ainda a percepgdo dos
entrevistados acerca de temas envolvendo Educagdo Ambiental e discute os
desafios, as limitacGes e as potencialidades da Educagcdo Ambiental desenvolvida
no ambito da Escola Diferenciada Indigena de Ensino Fundamental e Médio

Jenipapo Kanindé.
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O Capitulo 5: PROPOSICOES EM EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA
PARA A ESCOLA DIFERENCIADA DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
JENIPAPO KANINDE é constituido por proposices de projetos envolvendo uma
Educagcdo Ambiental critica a serem desenvolvidos no &mbito da referida escola.

O Capitulo 6: CONCLUSOES é composto por reflexées advindas no
decorrer de todo o processo de pesquisa.

O conjunto de seis capitulos componentes desta dissertacdo nasceu da
crenca na Educagdo Ambiental enquanto instrumento de transformacdo social, de
libertacdo e de fortalecimento de comunidades historicamente oprimidas. Numa
mistura de sonhos, acdes e reflexdes, entendeu-se que trabalhar em ambito local
também é forga motriz da mudanca global em prol da equidade entre pessoas e do

equilibrio entre essas e os demais componentes da natureza.
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2 REFERENCIAL TEORICO E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O referencial tedrico desta pesquisa teve como base a Educacgéo
Ambiental, inicialmente em uma perspectiva mais abrangente para entdo ser
explanada em sua conexdo com as Terras Indigenas. Considerou-se que essa
conexdo foi possibilitada a partir do entendimento de que preceitos e praticas em EA
critica sdo ferramentas em prol da sustentabilidade local das etnias.

Quanto aos procedimentos metodologicos desta pesquisa, esses
consistiram em: levantamentos bibliograficos e documentais; e vivéncias em campo.
Tais vivéncias foram constituidas de observagfes na area de estudo; e em didlogos
e entrevistas semi-estruturadas com professores e gestoras da escola, além de com

membros-chave da comunidade.

2.1 Referencial Teobrico

Algumas reflexdes foram consideradas substanciais para o0
desenvolvimento desta dissertacdo, tenha sido para impulsionar seu inicio ou para
apoiar seu desdobramento. Percebeu-se que contextualizar a Educagdo Ambiental
com foco na escola indigena de uma etnia tdo proxima a centros urbanos e marcada
por probleméticas ambientais em seu ambito interno e por conflitos com atores
sociais externos era uma questéo complexa, contemporanea e rica em desafios.

A consciéncia da complexidade dessas questbes vai na contramao e,
portanto, ndo pode ser compreendida a partir de uma andlise fragmentada,
mecanicista e linear da realidade. Como afirma Morin (2006, p. 11), procurar uma
analise complexa é “evitar a visdo unidimensional, abstrata”, € evadir-se do que
Morin chama de paradigma da simplificagdo. Tal paradigma foi formulado por
Descartes no século XVII. Mesma época do capitalismo comercial e da chegada dos
europeus nas Américas. Naquele periodo, a relacdo de colonialismo com o territorio
que viria a ser denominado Brasil, dava-se no sentido de espdlio de riquezas para
sua acumulacdo pela burguesia mercantil portuguesa. Tais espolios envolveram a
exploracdo de bens ambientais e a opresséo de culturas locais (STEDILE, 2005).

Porém a forca impulsionadora dos problemas ambientais em &ambito

mundial se deu com mudangas no sistema de produgdo com o advento do
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capitalismo industrial. Assim, apdés a chamada Revoluc¢do Industrial, problemas
sociais e ambientais ganharam maior aprofundamento e repercusséo.

A unido entre sistema de produgao capitalista e ciéncia mecanicista gerou
rapido crescimento econdémico a partir da apropriacdo utilitarista da natureza e da
forca de trabalho humana, ambas encaradas como recursos para o acumulo de
riquezas (TOZONI-REIS, 2004).

Foi a partir da Revolugéo Industrial que as tecnologias desenvolvidas em
prol da exploragéo dos seres humanos entre si e destes em relacdo aos bens e
servicos ambientais avangcaram em descompasso com a capacidade de
autorregulagéo e homeostase dos ecossistemas (RODRIGUEZ; SILVA, 2009).

Tais tecnologias predatérias tém sido ainda mais aperfeicoadas desde a
segunda guerra mundial (FERNANDEZ, et al. 2014). Aliadas a isso, transformacdes
culturais e econdmicas aprofundadas a partir do final do século XX tém se refletido
na degradacdo do meio ambiente e na polarizagdo social, gerando perda na
qualidade de vida de distintas populagdes (RIOJAS, 2003).

No intuito de resolver a crise ambiental instaurada, ainda que no principio
o0 viés fosse especialmente ecoldgico e ambientalista (s6 posteriormente alcangando
um olhar mais holistico), especialmente a partir da década de 1960, foram
organizadas discussbes envolvendo as questdes ambientais (REIGOTA, 2014).
Exemplos distantes temporalmente que marcam o inicio e a atualidade dessas
discussbes em ambito mundial sdo, respectivamente, a criagdo do grupo
interdisciplinar conhecido como Clube de Roma em 1968, com foco no crescimento
populacional em descompasso com a utilizacdo de “recursos” ambientais, e a
Conferéncia das Partes (COP) 21, com foco na redugdo do aquecimento global,
realizada em Paris, no final de 2015 (INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL, 2016; LEFF,
2001; REIGOTA, 2014).

Na verdade, o que chamamos de crise ambiental se trata de uma crise de
civilizagdo, das formas de perceber e de estar no mundo, incluindo as relagdes
consigo e com 0s outros, com as implicagbes de viver em sociedade. Trata-se,
portanto, de uma crise que contém em si varias outras (LEFF, 2001; QUINTAS,
2009).

O atual cenario de colapso ambiental significa, assim, um todo complexo

formado pelas crises social, econdmica, cultural, educacional e da razdo. Nela n&o
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h& como isolar as problematicas que a comp&em, uma vez que todas as questdes
enfrentadas se interrelacionam em rede (LEFF, 2001).

Portanto, tal crise ambiental ndo deve ser entendida separadamente dos
aspectos sociais e econdmicos envolvidos; ndo se limita a fronteiras politicas ou
geogréficas e ndo se furta em afetar os que pouco ou nada foram responsaveis por
sua instauragéo ou consolidagéo (LEFF, 2001).

Exemplos disso sdo alguns povos indigenas do Brasil que, além de se
verem envolvidos em conflitos pelo direito a terra, estdo imersos na légica da
acumulagdo de dinheiro sobre a exploracdo de seus patrimonios ambientais,
fazendo com que vendam madeira, explorem minérios e arrendem grandes areas
para a pecuéaria. Tudo dentro das Terras Indigenas, gerando discussfes quanto a
viabilidade e a licitude de tais agfes (SOUZA; ALMEIDA, 2013).

Sobre esse aspecto, conforme afirma Baptista (2002), nos casos em que
a exploragéo dos bens e servicos ambientais se dé de acordo com a tradicdo do
povo indigena, este ndo precisara cumprir com as restricbes ambientais previstas
pela Constituicdo, pois estas populacdes tém direito a perpetuagédo de seus usos e
costumes previstos pela Carta Magna. Porém, caso a exploragéo seja realizada em
divergéncia de suas tradicdes, passam a se submeter a legislacdo ambiental
comum, sendo aplicaveis as distintas restricbes ambientais de acordo com a
atividade de exploragéo efetuada.

Quanto aos indigenas Jenipapo Kanindé, reflete-se a partir dos problemas
encontrados na comunidade (como o desmatamento; a perda da auto-suficiéncia
alimentar; a baixa geragdo de emprego e renda; a grande quantidade de gatos e
cachorros vadios e o acumulo de lixo) e em consonéancia com as de outros povos
indigenas do Brasil, sobre quais seriam as estratégias de combate a crise ambiental
que vivenciam em ambito local e sobre qual o melhor lécus de atuagdo junto ao
territdrio que habitam.

Em relacdo as questdes ambientais, faz-se necessario a efetivagdo de
andlise alicercada nos problemas vivenciados que busque a resolucdo e/ou
amenizacdo desses problemas pautadas numa Educacdo Ambiental critica, que
prime pela contextualizacdo dos problemas vivenciados, que busque integrar justica

social e valorizacéo cultural & conservacdo ambiental e ao desenvolvimento local a
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partir do constante didlogo com as populagfes envolvidas (LAYRARGUES; LIMA,
2014; FREIRE, 2005).

Pensa-se, portanto, que a Educacdo Ambiental critica é o caminho e que
a escola indigena, como espaco formal destinado aos processos de ensino e
aprendizagem, é o melhor local para a andlise de seu desenvolvimento e para a sua

proposicao contextualizada.

2.1.1 Debates internacionais sobre crise e educagédo ambientais

A crise ambiental mundial que ganhou destaque no inicio da segunda
metade do século XX foi um campo fértil para o nascimento da Educagdo Ambiental
no mundo. Obviamente, muito antes do surgimento do termo, acdes e reflexdes
acerca das probleméticas ambientais j& existiam. Tais problematicas devem muito
de suas origens a relagfes entre sociedade e natureza obijetificadoras da ultima.

Tal relag@o exploratéria ndo é recente, mas foi sendo progressivamente
intensificada com o capitalismo mercantil, com o capitalismo industrial e com a
revolugdo técnico-cientifica apdés a Segunda Guerra Mundial (PELICIONI, 2005;
REIGOTA, 2014).

Ainda antes do advento do cristianismo, no ano 111 antes no nascimento
de Jesus, Platdo ja relatava desmatamentos e erosdes pelo excesso de pastoreio
nas colinas da Grécia (DARBY, 1956, apud PELICIONI, 2005).

Pouco depois, o inicio da era cristd com a crenca no poder dos homens®
sobre a natureza, naturalizou a visao utilitarista da Ultima. Os processos naturais
eram entendidos como reflexos da lei divina, providenciados por Deus para atender
as necessidades humanas (CAPRA, 2006).

Com o capitalismo mercantil (contendo em si a ascenséo da burguesia, a

busca do lucro e o colonialismo) aliado a filosofia cartesiana, a fragmentagdo dos

* Na explanacéo foi escolhido o termo “homem”, e ndo um mais genérico (como “ser humano”, por
exemplo), por se buscar enfatizar ndo apenas a dominacado da sociedade sobre a natureza, mas do

masculino sobre o feminino.
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componentes da realidade contribuiu para a desconexo entre agdes e previsdes de
consequéncias da exploragdo da natureza (CAPRA, 2006). Guimardes (2011)
aponta o periodo de transicdo do feudalismo para o capitalismo, com inicio no
século XV como o marco da separagdo entre sociedade e natureza e da dominacéo
da ultima pela humanidade.

Dando respaldo cientifico a essa tendéncia, entre o fim do século XVI e
inicio do século XVII, a ascensao das ideias de Bacon e Descartes impulsionou a
visdo da natureza como algo a ser dominado e possuido através do dito “progresso
cientifico”. Foi o periodo de consolidacao do antropocentrismo (CAPRA, 2006).

Mas foi na Europa, nos séculos XVIII e XIX, com a Revolu¢do Industrial,
que o pragmatismo e a mercantilizagéo tanto das relagdes humanas quanto do meio
ambiente ascenderam rapidamente. A partir daquele periodo, o tempo passou a ser
0 da produgdo e do consumo, a natureza se tornou recurso natural e as pessoas
foram transformadas em forca produtora e reprodutora do capital (KUHN, 2001).

N&o bastasse isso, com o aperfeicoamento tecnoldgico fruto da Segunda
Guerra Mundial, a amplitude dos efeitos negativos da desvalorizagcdo das vidas em
prol do crescimento econdmico e do poderio cientifico-tecnologico foi aumentada
(FERNANDEZ, 2014). Assim, em meio ao crescimento econémico e a efervescéncia
tecnoldgica do pos-guerra, nas décadas de 1940, 1950 e 1960, proliferou-se uma
série de problemas relacionados aos usos predatérios de bens e servigos ambientais
e a contaminagdo resultante dos rejeitos gerados™® Os exemplos a seguir s&o

apenas alguns dentre os desastres ambientais que marcaram esse periodo:

® Ressalta-se aqui a extensdo de problemas com graves consequéncias ambientais também para as
décadas finais do século XX (ALTVATER, 1995) e para estas quase duas décadas de século XXI.
Exemplo recente desses problemas em ambito nacional é o desastre ocorrido em Mariana (Minas
Gerais) em 2015. Na cidade, o rompimento de uma barragem de residuos de minério de ferro de
responsabilidade da empresa Samarco pertencente aos grupos Vale e BHP Bilinton, propiciou (e

ainda propiciard) sérios impactos ambientais (BERNARDO, 2015).

® McCormick (1992) observa que alguns dos problemas encarados como novidades no século XX ja

haviam sido relatados séculos atras. O que mudou em relacdo a periodos anteriores foi a ampla
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Na década de 1940: em 1945, o lancamento de duas bombas atdémicas
sobre o Japéo, destruindo e matando as populagbes das cidades de Hiroshima e
Nagasaki; em 1948, a morte de 20 pessoas e 0 adoecimento de 43% da populagcéo
da Pensilvania (EUA), devido a gases sulfurosos do centro siderdrgico local
(CAMARGO, 2005; MCCORMICK, 1992).

Na década de 1950: registros de granizo na Austrdlia em 1952, e de
chuvas &cidas em Nova York em 1953, ambos correlacionados positivamente a
testes nucleares; morte imediata de 445 pessoas e de mais de quatro mil ao todo
(somando-se com as que morreram de complicagcfes circulatérias e respiratorias
posteriormente) devido a formacdo de “smog” resultante da poluicdo industrial em
Londres em 1952; no mesmo ano, inicio de registros de complica¢des neuroldgicas
associadas a “Doenca de Minamata” que afetou a baia japonesa devido a
contaminagdo local com mercdrio proveniente da industria “Chisso-Minamata”
(CAMARGO, 2005; MCCORMICK, 1992).

Na década de 1960: derramamento de 117 mil toneladas de petrdleo em
1967 pelo navio “Torrey Canyon” na costa inglesa; no ano de 1969 o ndmero
registrado de derramamentos (de, no minimo, 100 barris cada) foi de mais de 1.000
em aguas americanas (CAMARGO, 2005; MCCORMICK, 1992).

Porém, em antagonismo a essa conjuntura, resisténcias surgiram:

Em 1962, foi publicado o livro “Primavera Silenciosa” da biéloga Rachel
Carlson (CARSON, 2010). Tal bibliografia € seminal na luta contra os venenos nos
cultivos agricolas e teve papel fundamental na constru¢cdo de uma fundamentacéo
tedrica bem embasada academicamente que problematizasse em termos de salude
humana e ambiental a producdo de compostos quimicos.

Em 1968, a cidade de Roma (Itdlia) foi palco da reunido de um grupo

interdisciplinar formado por 30 pessoas de 10 paises. Tal grupo desenvolvia estudos

dimenséao e divulgacdo que passaram a ter. A autora aponta como exemplos: a poluicdo acida, da
qual ja se suspeitava a ocorréncia no século XVII; a visdo do aumento populacional como um
problema ambiental, reiterada das ideias de Thomas Malthus (1766-1834) e a percepcdo da

insustentabilidade do modo de vida industrial j& esbocada pelo gedgrafo Peter Kropotkin em 1899.
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sobre questdes ambientais e econémicas e veio a ser conhecido como Clube de
Roma. Seu trabalho conjunto resultou na publicagcdo do relatério “Limites do
Crescimento” demonstrando a incompatibilidade entre o ritmo de consumo de bens
ambientais e a capacidade de renovacgdo da natureza (BARBOSA, 2006; BRUSEKE,
1994).

Também em 1968, em Paris (Franca), foi organizado pela Organizacao
das Nacdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) em
colaboragéo com a Organizagao para Alimentacdo e Agricultura das Nagdes Unidas
(FAO); a Organizagdo Mundial de Saude (OMS); a Unido Internacional para a
Conservacdo da Natureza (IUCN); e com o Conselho Internacional das Unides
Cientificas, a Conferéncia Intergovernamental de Especialistas sobre as Bases
Cientificas para Uso e Conservacdo Racionais dos Recursos da Biosfera, ou
simplesmente, “Conferéncia da Biosfera”. O evento levantou a necessidade de
desenvolver estudos cientificos acerca dos problemas sociais e ambientais que
estavam ocorrendo (MCCORMICK, 1992).

Em 1972, aconteceu em Estolcomo (Suécia) a Conferéncia das Nacdes
Unidas sobre Meio Ambiente Humano (CNUMAH), ou “Conferéncia de Estolcomo”,
com foco nas discussdes sobre o desenvolvimento econdmico (BARBOSA, 2006). A
conferéncia envolveu 113 nagdes e produziu a “Declaragéo sobre o Meio Ambiente
Humano” publicada em 1972.

Na “Conferéncia de Estolcomo” houve destaque para as repercussoes
negativas do pronunciamento de representantes do entdo governo brasileiro de que
para o pais ndo importava a poluicio desde que houvesse crescimento econdmico’.
Representando o Brasil, um cartaz de responsabilidade do general Costa Cavalcanti,
entdo Ministro do Interior, continha a seguinte mensagem: "Bem-vindos a polui¢éo,

estamos abertos para ela. O Brasil € um pais que ndo tem restricbes. Temos varias

" Era a época da Ditadura Militar no Brasil. Em 1972, o pais estava sob o comando do General Médici
e vivenciava o periodo entre 1964 a 1975, conhecido como “Milagre Econémico” (MCCORMICK,
1992).
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cidades que receberiam de bragos abertos a sua poluicdo, porque o que noés
queremos [...] sdo ddélares para o nosso desenvolvimento” (DIAS, 1991, p. 4).

Apesar disso, um aspecto importante para a Educagdo Ambiental na
referida conferéncia foi que sua recomendagdo n. 96 reconhecia na Educacgéo
Ambiental instrumento de fundamental importancia para o enfrentamento a crise
ambiental mundial (FIGUEIREDO, 2003; MCCORMICK, 1992).

Ademais, por ter reunido pela primeira vez politicos, especialistas em
diversas é&reas, representantes da sociedade civil e a Organizagdo das Nacdes
Unidas (ONU) em prol do debate e da busca por solugbes dos problemas
ambientais, a Conferéncia de Estolcomo pode ser considerada um marco
internacional na mudanca de concepgdes sobre as relagdes entre sociedade e
natureza (RAMOS, 2001).

Em 1975, seguindo a recomendagé&o supracitada, a UNESCO promoveu
em Belgrado (luguslavia) o Encontro Internacional sobre Educacdo Ambiental,
produzindo a “Carta de Belgrado”, em que se alertava para o carater imprescindivel
da necessidade de uma mudan¢a de comportamentos e de valores em relagdo a
natureza e aos seres humanos (FIGUEIREDO, 2003).

Em 1977, em Thbilisi (Geodrgia®) ocorreu o | Congresso Mundial de
Educacdo Ambiental ou Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre Educagéo
Ambiental, gerando a Declaragdo da Conferéncia Intergovernamental de Thilisi
sobre Educagdo Ambiental. Tal encontro destacou a importancia de se entender a
complexidade das questbes ambientais a partir de uma viséo critica de combate e
prevencdo baseada na interdisciplinaridade, na proé-atividade, na mudanca de
valores e de atitudes e na aquisicdo de habilidades de resolugédo de problemas
ambientais (FIGUEIREDO, 2003; PELICIONI, 2005).

Nas palavras de Pelicioni (2005, p. 370), o “objetivo principal era suscitar
0 compromisso dos governos no sentido da instituicdo da Educagcdo Ambiental como

area prioritaria nas politicas nacionais”. Foi essa conferéncia que originou “as

® Entdo pertencente a Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS) (FIGUEIREDO, 2003;
PELICIONI, 2005).
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definicbes, o0s objetivos, os principios e as estratégias para a Educagdo Ambiental
que até hoje séo adotados em todo o mundo” (SECAD, 2007, p.12).

Em 1987, a UNESCO, o Programa das Nacdes Unidas para o Meio
Ambiente (PNUMA) e o Projeto Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA)
realizaram em Moscou (RUssia) o Congresso sobre Educacdo Ambiental e
Treinamento ou “ll Congresso Internacional de Educagdo Ambiental” levantando os
limites e as possibilidades da Educagcdo Ambiental no mundo e incentivando a
instauracdo e ampliagéo de programas educacionais em EA. A publicacéo resultante
do evento foi o documento “Estratégia Internacional de Acdo em Matéria de
Educacéo e Formagdo Ambiental para o Decénio de 90" (DIAS, 1992).

Sobre o evento, Reigota (2014) afirma que a visdo da EA ainda sob um
ponto de vista conservacionista gerou a desvalorizagdo do tema diante de outras
questdes em voga como tecnologias nucleares e Guerra Fria.

Também em 1987, foi langado o “Relatério Brundtland” ou “Nosso Futuro
Comum”, elaborado pela “Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento Sustentével das Nacdes Unidas” (& época presidida pela primeira-
ministra norueguesa Gro Harlem Brundtland). Na ocasido, o Desenvolvimento
Sustentével foi colocado como incompativel com os padrdes produtivos consumistas
vigentes. A definicho da expressdo cunhada no documento foi de um tipo de
desenvolvimento que satisfaz as necessidades das geragbes atuais permitindo,
ainda sim, que as proximas geracdes atendam as delas (BRUNDTLAND, 1991).

Em 1992, ocorreu no Rio de janeiro, a Conferéncia das Nac¢Oes Unidas
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (CNUMAD), também chamada de “Eco-92”
ou “Rio-92". A conferéncia reuniu representantes de 172 paises, com participacao
expressiva da sociedade civil. O encontro abordou questdes de caréater tanto
ambiental quanto social. Dentre os temas tratados estavam povos indigenas,
discriminacéo, racismo e desertificagdes. A partir dessa conferéncia, foram firmados
compromissos a serem cumpridos tanto em nivel local quanto global, documentados
na “Agenda 21" e na “Carta da Terra” (BARBOSA, 2006; PELICIONI, 2005).

Durante a Rio-92, Organizacdes Nao Governamentais (ONG’s) apos
extensa discusséo sobre EA, elaboraram o “Tratado de Educagdo Ambiental para

Sociedades Sustentiveis e Responsabilidade Global” e o Ministério da Educacéo
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promoveu um “workshop” no qual foi firmado um compromisso entre estados e
municipios em prol da Educacdo Ambiental (FIGUEIREDO, 2003).

Em 1997, na cidade de Tessalonica (Grécia), ocorreu a Conferéncia
Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade: Educagdo e Consciéncia Publica
para a Sustentabilidade. Nela foi problematizado o desenvolvimento insuficiente da
Educacdo Ambiental desde a “Rio-92”. Além disso, ética; sustentabilidade;
identidade cultural; mobilizagdo; participagdo e interdisciplinaridade foram
consideradas pilares de sustentacdo da EA (SECAD, 2007).

Também em 1997, a Conferéncia das Partes (COP) de niumero 3 adotou
0 “Protocolo de Kyoto”, em que os paises signatérios se comprometeram a reduzir
as quantidades de gases geradores de efeito-estufa a niveis seguros em termos de
prevencdo a mudancas no clima. Comprometeram-se também a compensar suas
emissdes de carbono através de processos de reflorestamento, por exemplo. O
protocolo se baseou no principio de que todos o0s paises possuiam
responsabilidades sobre a emissdo dos referidos gases, mas que essas
responsabilidades eram diferenciadas a depender dos niveis de industrializagédo e de
crescimento econdmico nacional (ASMAT, 2008; DAVENPORT, 2015). Porém, em
marco de 2001, o protocolo foi fortemente enfraquecido devido a saida dos Estados
Unidos, pais maior emissor de gases de efeito estufa e com grande potencial
comprador no mercado de créditos de carbono (ANDRADE, COSTA, 2008).

Em 2002, ocorreu a “Cupula Mundial sobre Desenvolvimento Sustentavel”
ou “Rio+10” em Johannesburgo (Africa do Sul). O encontro reconheceu a
permanéncia de diversos problemas ambientais de caréater global desde a CNUMAH
até a data. Destacaram-se problemas advindos da desigualdade de distribuicdo de
renda como fome cronica, falta de acesso a agua potavel e a proliferagdo de
doencas crbnicas transmissiveis, como maléaria, tuberculose e Sindrome da
Imunodeficiéncia Adquirida (AIDS). A conferéncia trouxe poucas metas quantitativas,
mas expds preocupacdes que uniam as questbes ambientais as socioecondmicas
(DINIZ, 2002).

Jd& em 2012, houve a Conferéncia das NagbBes Unidas sobre
Desenvolvimento Sustentavel ou “Rio+20", realizada na cidade do Rio de Janeiro. A
conferéncia manteve a pauta do Desenvolvimento Sustentavel como prioritaria e

inadidvel em escala mundial, mas pouco saiu do discurso rumo a elaboragéo de
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medidas mais concretas, ndo tendo representado grandes avancos em relacédo a
“Rio-92" (GUIMARAES; FONTOURA, 2012).

Conforme afirma Guimardes (2011), reconhecer a gravidade dos
problemas ambientais é condicdo necesséria, mas de maneira alguma suficiente
para o estabelecimento de uma Educac¢do Ambiental que pretenda ser critica.

Dessa forma, os debates internacionais supracitados buscaram relatar a
realidade das probleméticas ambientais que Ihes foram contemporaneas, estipular
projecdes futuras e estabelecer metas para a resolucéo e prevengdo das questdes
discutidas. Contribuiram, portanto, para a constru¢do de uma Educagdo Ambiental
critica no Brasil. Porém a intensidade dessa contribuicdo dependeu da discusséo
acerca dos porqués da crise ambiental; envolvendo o debate a respeito: dos
principais atores responsaveis; e das mudancas ao nivel de organizacdo social e de

modelo de desenvolvimento necessérias para a construgdo de um mundo melhor.

2.1.2 Educacao Ambiental no Brasil

O Brasil carrega em seu nome o signo da devastagdo. Os colonos que
aqui chegaram dizimaram a &rvore que escolheram para nominar o pais. Na
construgdo pdés-colonial do, desde entéo, Brasil, as exploragdes (primeiramente dos
colonos sobre os nativos e posteriormente das multinacionais e dos brasileiros ricos
sobre o restante da populagdo), se deram ao longo dos ciclos do pau-brasil; do
acucar; do ouro; do café; do algoddo e com o advento da industrializacdo e do

agronegdcio no pais.

Tais depredacdes foram pinceladas por retéricos ensaios que poderiam
servir & conservagdo ambiental. Exemplo € o de Pero Vaz de Caminha em sua carta
enaltecedora da natureza da ent&o Ilha de Vera Cruz® (MCCORMICK, 1992).

°® A carta foi intitulada “Carta do Achamento do Brasil” e, além de descrever os povos originarios,
retratava o Brasil, na época chamado de Ilha de Vera Cruz, em suas riquezas naturais (ARROYO,
1971).
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Conforme afirma Donella (1997), a Educacdo Ambiental se da na historia
da humanidade desde o momento em que 0s primeiros seres humanos comegaram
a observar e sentir o mundo, percebendo-se nele. Desde que tomaram consciéncia
da sua interacdo com o ambiente, atribuindo-lhe fungdes e significados, e que
propagaram suas descobertas aos demais membros de seus grupos.

Na América pré-colombiana, os povos originais faziam parte de um
sistema que STEDILE (2005) denomina de comunismo primitivo, relacionando-se de
forma harmonica com os demais componentes do ambiente. Assim, muito antes da
chegada dos europeus, no continente americano ji se vivenciava a Educacao
Ambiental.

Apesar das experiéncias em Educacdo Ambiental remontarem ao inicio
da histéria da humanidade, sua conceituacdo, bem como sua posterior
institucionalizacdo, além da elaboracdo e da vigéncia de legisla¢des relacionadas

vém se efetivando no Brasil apenas nos ultimos 50 anos.

2.1.3 Conceituagao da EA e movimento ambientalista

Quanto a conceituacao da EA, tanto em ambito nacional quanto mundial,
essa s6 tomou forma a partir do Movimento Ambientalista (MA). Tal movimento teve
suas raizes no século XIX, mas foi impulsionado pela explosdo de problemas
caracteristicos do periodo logo apds a Segunda Guerra Mundial. O MA teve origem
em diversas partes do mundo, porém as regides da entdo Gra-Bretanha; dos
Estados Unidos; da Australia e da Africa do Sul sdo apontadas como seus locais
iniciais de expressao (MCCORMICK, 1992).

Para Castells (2000, p. 143), o MA pode ser entendido como:

todas as formas de comportamento coletivo, que tanto em seus discursos
como em sua pratica, visam corrigir formas destrutivas de relacionamento
entre o homem e seu ambiente natural, contrariando a logica estrutural e
institucional atualmente predominante.

Segundo McCormick (1992), apesar de o movimento ambientalista
possuir métodos distintos a depender do contexto social e espacial de seus atores,
ele esta alicergcado na protecdo do meio natural. A autora coloca como importante
para ganho de forca do movimento no século XX, o aumento do conhecimento

popular durante o século XIX sobre os efeitos nocivos da exploragdo dos bens e
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servicos ambientais, impulsionado pelos crescentes estudos envolvendo Historia
Natural® (MCCORMICK, 1992).

O MA inicialmente se preocupou com a protecdo da natureza por seu
valor ético e estético, tendo passado posteriormente a respaldar a protecao
ambiental por sua importancia a qualidade e mesmo a continuidade da vida humana.
O ambientalismo contribuiu, assim, para a substituicdo de uma visdo recursista da
natureza por uma visdo romantica dela enquanto fonte de qualidade de vida e
reflgio do caos urbano-industrial (MCCORMICK, 1992).

Apo6s a Il Guerra Mundial, a ampla difusdo dos desastres ambientais,
incluindo os testes atdmicos, e 0s crescentes estudos antropoldgicos sobre os
modos de vida de populacées indigenas impulsionaram o movimento ambientalista™
(MCCORMICK, 1992). Porém seus criticos apontavam a falta de rigor cientifico e a
necessidade de processos educativos que respaldassem e consolidassem a
mudanca de valores e atitudes quanto ao meio ambiente (SORNBERGER, 2014).

Como afirma Reigota (2014), uma nova postura quanto as questdes
ambientais requeria também uma nova educacao. Assim surgiu o termo Educacédo
Ambiental, utilizado pela primeira vez em 1948 (SECAD, 2007). Ela teve em suas
origens 0 movimento ambientalista, tendo, porém, complexificado-o ao reconhecer a
imprescindibilidade do processo educativo para que as transformacfes ambientais
fossem efetivas (REIGOTA, 2014).

19 No século XVII, dava-se 0 nome de Histéria Natural as ciéncias que tratavam dos componentes e
fendbmenos da natureza, incluindo os componentes bidticos e abidticos em sua relagdo. A partir do
século XIX a nomenclatura passou a englobar apenas as ciéncias menos matematicas como
Geografia, Biologia e Geologia, deixando de incorporar Fisica, Astronomia e Matematica. Com o
aprofundamento das especializag6es nos diferentes ramos do saber, as ciéncias anteriormente
denominadas como Histéria Natural passaram a ser citadas por seus nomes especificos (MENEZES,
1986).

' Exemplos sd@o os dos antropdlogos Lévi-Strauss e Pierre Clastres na década de 1960
(ALPHANDERY; BITOUN; DUPONT, 1992).
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De acordo com Medina (1997, p. 258), as décadas de 1950, 1960 e 1970
foram tempos de fortalecimento de “modelos de desenvolvimento fortemente
neoliberais [...]. Com o pretexto da industrializagcdo acelerada, apropriava-se cada
vez mais violentamente dos recursos naturais e humanos”.

A complexidade dos problemas advindos desse modelo impulsionou
guestionamentos sobre o tecnicismo educacional, a fragmentagéo dos saberes e o
antropocentrismo recursista produtivista. Foi neste ponto, ainda que dentro de uma
perspectiva conservacionista, que a EA passou a ser considerada campo de agéo
para a resolugdo de problemas ambientais. Tal consideragdo teve respaldo
internacional a partir de 1972 através da ja citada “Conferéncia de Estolcomo”
(MEDINA, 1997).

Sobre o ambientalismo e a Educacdo Ambiental no comec¢o da segunda

metade do século XX, Ramos (2001, p. 203) afirma que:

A idéia de que a histéria do homem ndo pode ser dissociada da natureza, e
de que a liberdade do individuo deve passar pelo respeito dos “direitos” da
natureza, constitui um dos pontos fortes da ideologia contestatoria nesse
periodo, vinculada a um ideal de vida natural. Este sentimento ecoldgico
surge junto com a tomada de consciéncia da vulnerabilidade do mundo
moderno suscitado pelo medo das catastrofes, ndo s6 de ordem ambiental
(acumulo de poluicao, o lixo industrial, as usinas atdbmicas e os residuos do
lixo atdmico) como também de ordem politica causada pela ameaca da
guerra nuclear e pela corrida armamentista.

No Brasil, a década de 1970 marca o inicio do ganho de expresséo do
ambientalismo, influenciada pela “Conferéncia de Estocolmo” de 1972, pelo
Tropicalismo (este com forte influéncia do movimento hippie) e por problemas
ambientais nacionais como a rapida devastacdo da Amazbnia durante o Regime
Militar (JACOBI, 2003).

Porém foi a partir da década de 1980 que o movimento ambientalista e a
Educacdo Ambiental propriamente dita ganharam for¢a. Fatos impulsionadores
foram a diminuicdo do crescimento econdmico e as consequéncias negativas do
modelo de desenvolvimento adotado, primando pelo crescimento econdmico com
instalagbes pouco criteriosas de industrias pelo pais. O resultado foi 0 aumento da
poluigéo, a deplecdo dos bens naturais e o agravamento das desigualdades sociais
e da criminalidade (VIOLA, LEIS, 1991).

Com o advento da Educagcdo Ambiental no Brasil enquanto campo

conceitual veio também sua institucionalizacdo e a elaboracdo de um aparato
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legislativo relacionado a esse tipo de educacdo no pais. E sobre tais aspectos que o

proximo tépico versara.

2.1.4 Institucionalizac&o da EA no Brasil e legislacéo especifica

Tendo em vista estabelecer uma visdo geral do histérico da
institucionalizacdo da EA no Brasil, faz-se necessério analisar a legislagdo mais
diretamente relacionada ao tema a fim de proporcionar alguns subsidios para o
entendimento de como a Educagdo Ambiental enquanto campo normativo se
consolidou no pais.

Segundo a Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (2007), o ano de 1973 marcou o inicio da institucionalizacdo da
Educacdo Ambiental no Brasil, pois nele houve a criagdo da Secretaria Especial do
Meio Ambiente (SEMA), vinculada a Presidéncia da Republica. A criacdo da
secretaria ocorreu em um contexto de forte industrializagdo no Brasil e teve como
objetivo promover estratégias sustentaveis de uso dos bens e servicos ambientais
(JACOBI, 2003). Data desse periodo também a criacdo dos 6rgédos estaduais de
controle ambiental Companhia Ambiental do Estado de S&o Paulo (CETESB) e
Fundacédo Estadual de Engenharia do Meio Ambiente (FEEMA) no Rio de Janeiro
(BRASIL, 1996; JACOBI, 2003).

Obviamente, bem antes da referida data, outros fatos importantes para a
histéria ambiental brasileira e, consequentemente, para a constru¢do do campo da
Educacdo Ambiental ocorreram. Exemplos s&o: em 1933, a primeira reunido de
amplitude nacional sobre politicas de ordem ambiental, tendo culminado na criacdo
do primeiro Codigo Florestal Brasileiro, datado de 1934; a criagdo da Fundacédo
Brasileira para a Conservacdo da Natureza (FBCN), em 1958; a criagdo do Cadigo
Florestal de 1965, estendendo a obrigatoriedade de protecéo legal de florestas para
outros bens ambientais como encostas, corpos hidricos e ambientes costeiros; em
1966, o inicio da Campanha pela Defesa e Desenvolvimento da Amazb6nia
(CNNDA); e, em 1971, a criacdo da Associacdo Gaucha de Protecdo ao Ambiente
Natural (AGAPAN), tendo como foco a contestagcdo do modelo de industrializag&o
adotado pelo Brasil (JACOBI, 2003).
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Avangando para 1981, o ano marca a entrada em vigor da Politica
Nacional de Meio Ambiente (PNMA) (BRASIL, 1981). Foi a primeira vez na historia
nacional em que houve mencdo em uma lei a expressdo “Educagdo Ambiental”
(SECAD, 2007). A Lei refere-se a Educacdo Ambiental no &mbito formal em todos os
niveis de ensino, e a importancia de sua extensdo também para os ambitos da
educacgéo informal e nao-formal. Conforme afirma em seu artigo primeiro, a
Educac@o Ambiental € necessaria a “todos os niveis de ensino, inclusive a educacéo
da comunidade, objetivando capacita-la para participagdo ativa na defesa do meio
ambiente” (BRASIL, 1981; BRASIL, 1996).

Em 1988, a Constituicdo Federal do Brasil novamente menciona a EA, ao
estabelecer, em seu inciso VI do artigo 225, a necessidade de “promover a
Educagc@o Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientiza¢do publica para
a preservagao do meio ambiente” (BRASIL, 1988).

No campo dos saberes académicos, no ano de 1989, ocorreu a defesa da
primeira tese de doutorado sobre Educacdo Ambiental no Brasil, tratando-se de uma
producdo ligada a Universidade de S&o Paulo (CARVALHO, 1989). Mas foi apenas
na segunda metade da década de 1990 que e as primeiras pos-graduagdes
envolvendo EA foram inauguradas no pais (REIGOTA, 2007).

Em 1991, foram criados o Grupo de Trabalho de Educacdo Ambiental do
Ministério da Educacdo (MEC)™ e a Divisdo de Educagdo Ambiental do Instituto
Brasileiro de Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovéaveis (IBAMA). As
atribuicdes dos dominios foram definidas a fim de representar um marco para a
institucionalizacdo da politica de Educacdo Ambiental no ambito do Sistema
Nacional de Meio Ambiente (SISNAMA). A criagcdo dos dois setores foi possivel, pois
a Comisséo Interministerial reunida em prol da preparagdo da Conferéncia das
NacgOes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (Rio-92) reconheceu a
importancia da Educagcdo Ambiental para a consolidagdo e o fortalecimento da
politica ambiental brasileira (PELICIONI, 2005; SECAD, 2007).

2 Em 1993, o Grupo de Trabalho de Educacdo Ambiental passou a ser denominado Coordenacéo-
Geral de Educacao Ambiental (COEA/MEC) (SECAD, 2007).
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Em 1992, além da “Rio-92"* (CNUMAD) e tendo como motivagéo o
referido encontro, o MEC realizou um workshop do qual resultou a Carta Brasileira
para a Educagcdo Ambiental. A carta recomenda que o MEC, em parceria com
instituicbes de ensino superior, defina metas para a insergéo articulada da dimenséo
ambiental nos curriculos com o objetivo de estabelecer os fundamentos para a
implantagcéo da EA no ensino superior (SECAD, 2007).

Em 1999, foi promulgada a Lei n° 9.795, de 27 de abiril, que dispde sobre
a Educacdo Ambiental e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA).
Segundo a Lei, a EA é direito de todos, sendo tema obrigatério tanto na educacéo
formal e quanto na ndo-formal (BRASIL, 1999).

A Lei n®9.795, define Educagédo Ambiental como:

“0s processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do

povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade” (BRASIL,
1999, capitulo 1, artigo 1°).

Em 2002, entrou em vigor o Decreto n° 4.281, de 25 de junho. O decreto
regulamentou a supracitada Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999, colocando como
responsaveis pela execucdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental os 6rgéaos
e entidades integrantes do SISNAMA, as instituicbes publicas e privadas dos
sistemas de ensino, os 6rgdos publicos da Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios, envolvendo entidades ndo governamentais, entidades de classe, meios
de comunicacdo e demais segmentos da sociedade. A direcdo da gestdo sobre a
PNEA ficou a cargo dos Ministros do Meio Ambiente e da Educagdo. Sobre a
inclusdo da Educacdao Ambiental em todos os niveis e modalidades de ensino, o
decreto recomendou que os Parametros e as Diretrizes Curriculares Nacionais
fossem utilizados como referéncia (BRASIL, 2002; BRASIL, 2010).

¥ ExplanacBes sobre o encontro estdo presentes no tépico desta dissertacio intitulado “Debates

internacionais sobre crise e educagdo ambientais”.
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Em 2012 entrou em vigor a Lei 12.633 de 14 de maio de 2012, que
determina a criagdo do Dia Nacional da Educagdo Ambiental: 03 de junho (BRASIL,
2012). A data é préxima ao Dia Mundial do Meio Ambiente: 05 de junho, ressaltando
assim a confluéncia entre os temas. No mesmo ano, foi sancionado o Novo Cdadigo
Florestal. Para Sornberger, et al. (2014, p. 312), o Novo Cdédigo Florestal possui
“novas especificacdes técnicas que diminuem diversas Areas de Protecdo
Permanente (APP’s), fundamentais para a preservacdo da mata e dos recursos

hidricos”.

2.1.5 Educacao Ambiental e sua pluralidade de concepgdes

A Educacdo Ambiental comporta em si uma variedade de concepcgdes/
divisbes. Tratando especificamente da realidade brasileira, Layrargues e Lima
(2014) afirmam que a Educagdo Ambiental no pais, embora aparega ao publico ndo
especializado como um todo homogéneo, € composta por um sem nimero de atores
sociais que, apesar de compartilharem um nucleo comum de normas e valores,
diferenciam-se em seus projetos politico-pedagdgicos, nas epistemologias adotadas
e em suas concepcdes sobre temas relacionados as questdes ambientais.

Loureiro e Layrargues (2013) ressaltam o carater positivo da pluralidade

envolvida na Educagdo Ambiental. Segundo os autores,

sua natureza conflitiva, na diversidade e na disputa de concepcgles e
espacos na sociedade, fortalece-a e a legitima nas institucionalidades
académicas, nas politicas publicas e nos movimentos sociais que buscam a
garantia de direitos, a afirmacao das diferencas, a superacdo das
desigualdades de classe e a construcdo de outro patamar societario
(LOUREIRO; LAYRARGUES, 2013, p.55).

Neste trabalho, buscou-se proporcionar uma visédo geral da multiplicidade
de caminhos contida na EA. Porém a base de classificacdo utilizada foi a divisdo da
Educacdo Ambiental em conservacionista, critica e pragmatica proposta por
Layrargues e Lima (2014) com foco na Educacdo Ambiental critica. Buscou-se
caracterizar esse tipo de EA a partir de distintos autores e contrap6-la & Educacéo
Ambiental pragmatica e a conservacionista.

De acordo com Layrargues e Lima (2014), em ambito global, nas décadas

de 1960/1970, a EA foi concebida como uma préatica que tinha como funcdo o
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despertar da sensibilidade em relagcdo ao meio ambiente. Tinha por base a Ecologia,
no sentido de que quanto mais se conhecesse sobre 0 meio ambiente, mais vinculo
afetivo se teria com ele e mais efetiva seria sua preservagao/conservacdo. Dentro
dessa logica entdo predominante, acreditava-se que informacdes sobre o meio
ambiente e o desenvolvimento de novas tecnologias iriam solucionar os problemas
ambientais existentes e prevenir a formacao de futuros.

A partir da década de 1980, iniciou-se a consolidacdo da EA enquanto
campo do saber no Brasil (LAYRARGUES; LIMA, 2014). Tal processo possibilitou a
posterior intensificagdo da institucionalizagcdo e da producdo académica em EA,
ocorrida a partir da segunda metade da década de 1990 (LIMA, 2011).

O amadurecimento da EA foi produto de movimentos de distintos
componentes da sociedade que desenvolveram praticas envolvendo a “questio
ambiental” por meio de abordagens que variavam essencialmente com: os contextos
ambientais em que se inseriam; com as mudancas ao longo do tempo no
ambientalismo e na educacdo; e com as concepcbes politico-pedagdgicas e
histérias de vida de seus protagonistas (LIMA, 2011; LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Nesse sentido, algumas divisdes da EA pormenorizam a diversidade de
rumos que ela pode tomar. Exemplo disso € a classificagcdo proposta pela professora
Sauvé (2005) da Universidade de Quebéc (Canadd). A autora elaborou um
verdadeiro “mapa” dos tipos de Educagdo Ambiental existentes, dividindo a EA em
quinze possiveis correntes’®. A saber: naturalista; conservacionista/recursista;
resolutiva; sistémica; cientifica; humanista; moral/ética; holistica; biorregionalista;
praxica; critica; feminista; etnografica; da ecoeducacao e da sustentabilidade.

Sauvé (2005) justifica sua divisdo afirmando que, dada a amplitude da
Educacdo Ambiental, intitulando-se como tal diferentes discursos e préaticas
envolvendo as questfes ambientais ao longo do tempo, por vezes seria dificil para o
pesquisador conseguir se situar em meio ao todo genérico sobre que tipo de

Educacdo Ambiental mais se adequaria aos pressupostos do investigador e a

1 A autora compreende correntes como “uma maneira geral de conceber e de praticar a Educacéo
Ambiental” (SAUVE, 2005, p. 17).
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realidade do universo estudado. No intuito de sanar ou amenizar essas dificuldades,
a autora propde uma divisao criteriosa com definicdo das especificidades de cada
corrente em EA.

Por meio de uma perspectiva menos detalhista, os pesquisadores
brasileiros Layrargues e Lima (2014) dividem a EA em trés vertentes: critica,
pragmatica e conservacionista. Ja autores como Guimaraes (2000) e Loureiro (2004)
a dividem em apenas dois tipos: EA critica (também chamada de Transformadora,
Ambiental, Etica ou Emancipatéria), e conservadora (ou Convencional). Para
Guimardes (2000) e Loureiro (2004), as classificacdbes em EA pragmatica e
conservacionista estéo inclusas na EA conservadora.

As divisbes concebidas por diferentes autores da EA a tratam como um
“campo social”, entendido dentro da perspectiva de Bourdieu (2004) como sendo a
reunido de um conjunto de pessoas ou instituicbes que disputam a hegemonia do
todo, numa luta pela supremacia do saber e, portanto, do poder. A interagéo entre as
partes que compdem o campo social ocorrem a partir de tentativas de dominagéo de
uma sobre a outra. A dominagdo se consolidaria quando houvesse o
reconhecimento geral dentro do universo da primazia do capital simbdlico de um
segmento sobre os outros.

A Educagdo Ambiental é assim um campo social formado essencialmente
pela unido de dois outros principais campos: o campo ambiental e o campo da
educagéo. A relevancia de cada um para a construgdo da EA varia a depender do
autor:

Para Guimarées (2000), assim como para Pelicioni e Philippi Jr. (2005) e
para Loureiro (2004), o campo ambiental € apenas caracterizador ou adjetivador de
um campo maior que é o da educagéo. Segundo Pelicioni e Philippi Jr. (2005, p. 3) a
Educacdo Ambiental “nada mais é do que a educacgéo aplicada as questbées do meio
ambiente”.

Nesse sentido, Loureiro (2004, p.66) afirma que:

Parto do principio que Educacdo Ambiental € uma perspectiva que se
inscreve e se dinamiza na prépria educacdo, formada nas relagbes
estabelecidas entre as miiltiplas tendéncias pedagdgicas e do
ambientalismo, que tém no “ambiente” e na “natureza” categorias centrais e
identitarias. Neste posicionamento, a adjetivacdo “ambiental” se justifica tao
somente a medida que serve para destacar dimensfes “esquecidas”
historicamente pelo fazer educativo, no que se refere ao entendimento da
vida e da natureza, e para revelar ou denunciar as dicotomias da
modernidade capitalista e do paradigma analitico-linear, ndo-dialético, que
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separa: atividade econdmica, ou outra, da totalidade social; sociedade e
natureza; mente e corpo; matéria e espirito, razao e emogao etc.

De acordo com essa interpretagdo, a Educacdo Ambiental se configura
em um campo da Educacao que incorpora em si a dimensédo ambiental, com toda a
sua teia de relagBes humanas e ndo-humanas, biéticas e abidticas. A complexidade
do processo educativo requerido na EA seria ainda maior do que a complexidade
das questbes ambientais. Sendo assim, 0s rumos e preceitos da EA estariam
condicionados pelo contexto educativo preponderante.

Ja segundo Layrargues e Lima (2014), tanto o campo ambiental quanto o
educativo teriam a mesma importancia para a construgdo da EA. Essa seria
constituida a partir de uma intersecgao entre os dois campos; retirando de cada um,
elementos essenciais para a composi¢cdo de sua identidade e de sua praxis. Tais
autores ressaltam a importancia do campo ambiental para a construgéo da EA ao
afirmarem que: “[...] se remontarmos & histéria da Educacdo Ambiental, veremos
que, tanto simbdlica quanto institucionalmente, ela retira do campo ambientalista os
elementos mais significativos de sua identidade e formacédo” (LAYRARGUES, LIMA
2014, p.3).

Dessa forma, a qualificagéo da Educagao enquanto Ambiental expressa o
reconhecimento de que a Educacéo, por si sO, ndo deu conta de impedir a crise
ambiental vigente, de ressignificar os valores e as formas de estar no mundo em prol
de um modo de vida equilibrado e justo, sendo, portanto, a dimensdo ambiental
imprescindivel para a consolidacdo de um processo educativo transformador
(LAYRARGUES, 2004).

Tratando da EA critica, Pelicioni e Philippi Jr. (2005) ampliam o universo
de campos envolvidos para que se possa entendé-la e construi-la. Os autores
afirmam que para consolidar uma forma de EA que permita compreender a
multiplicidade de fatores geradores dos problemas ambientais, incluindo as causas
de ordem politica, cultural e socioeconémica, € necessario que se conecte a base
conceitual da Educagdo conhecimentos no campo Ambiental, mas também nos
campos da Historia; da Economia; da Geografia; da Psicologia e da Sociologia.

Percebe-se, dessa forma, que a Educagdo Ambiental e em especial, a EA
critica, € um campo formado por vérios outros campos de conhecimento e, portanto,

de poder, mas essencialmente pelos campos ambientais e educacionais. Dentro da
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escolha sobre a abordagem e os preceitos educacionais a serem adotados na
construgdo da EA, tragcam-se também quais sdo suas metas possiveis e se ela sera

ou nao for¢ga motriz das transformagdes sociais.

2.1.6 Macrotendéncias da Educagdo Ambiental no Brasil

O principio da conceitualizacdo da Educacdo Ambiental em dmbito mundial se
deu numa conjuntura de crise ambiental reconhecida na segunda metade do século
XX. Ela foi pensada como uma &rea do conhecimento dedicada a resolucdo e a
prevencdo de problemas ambientais (LAYARGUES; LIMA, 2014). Tendo como
aspecto comum, além da preocupagdo com o meio ambiente, a valorizacdo da
educacdo (em seu carater formal, ndo-formal e informal) como eixo central a
melhoria da qualidade ambiental mundial (SAUVE, 2005).

Porém, com o amadurecimento da EA, apesar de o objeto ndo ter
mudado, “mudaram e refinaram-se os olhares sobre ele" (LAYRARGUES; LIMA,
2014, p. 5). Assim, com o passar do tempo, houve a complexificagdo da EA e a
constatagdo de uma multiplicidade interna do campo que em sua fase de
nascimento ainda ndo podia ser percebida. Houve a ramificagdo dos discursos,
acOes e pressupostos sobre a EA de modo que cada ator social passou a defender o
seu tipo de praxis sobre ela (SAUVE, 2005).

Sobre a relevancia de dividir a Educagdo Ambiental em correntes,
concepgdes, tendéncias, ou macrotendéncias (a depender do autor), Layrargues e
Lima (2014) ressaltam dois beneficios da divisdo da EA, um de natureza analitica e
outro de natureza politica. A saber:

De forma analitica, a diferenciacdo auxilia na classificagéo e na analise de
processos diferentes entre si, mas que, devido a elementos comuns, tendem a ser
confundidos como se fizessem parte de um todo homogéneo. Assim a diferenciagéo
produz conhecimentos mais reveladores dos fendbmenos estudados (LAYRARGUES;
LIMA, 2014).

Jé& politicamente, a importancia reside na possibilidade de, uma vez feita a
diviséo dentro do Campo Social, poderem se identificar as ideologias que inspiram
sua constituicdo plural, possibilitando aos envolvidos no processo de ensino e

aprendizagem da Educagdo Ambiental, posicionarem-se com maior autonomia por
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uma divisdo que atenda melhor aos seus interesses e a sua visdo de mundo
(LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Segundo os autores supracitados, no Brasil a EA se dividiu
tradicionalmente em trés macrotendéncias politico-pedagdgicas: Educacéo
Ambiental conservacionista; Educagdo Ambiental pragmética e Educacdo Ambiental

critica. A seguir uma breve caracterizagéo de cada tipo:

2.1.6.1 Educagdo Ambiental conservacionista e pragmética como ramos da
Educacdo Ambiental conservadora

No inicio da década de 1990, educadores ambientais com um viés social
mais forte comecgaram a diferenciar dois ramos da EA: um conservador e um
alternativo. Ambas as vertentes conservacionista e pragmatica definidas por
Layrargues e Lima (2014), estdo dentro do ramo conservador. O ramo alternativo,
por sua vez, gerou a vertente critica da EA (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

A Educacdo Ambiental conservadora, atrelada ao processo educativo de
natureza conservadora, serve a manutencdo do modelo atual de sociedade, com
todas as suas desigualdades, simplificacdes e opressdes (GUIMARAES, 2000). Ela
faz parte de um padrdo de educagdo que busca ser hegemonico e mantenedor do
modelo de desenvolvimento vigente. Baseia-se no positivismo, buscando a ordem e
0 progresso em uma perspectiva liberal (GUIMARAES, 2000; LAYRARGUES; LIMA,
2014).

A EA conservadora, seja ela pragmética ou conservacionista, é “a-
historica, apolitica, conteudistica e normativa [...] tende a tratar o ser humano como
um ente genérico e abstrato, reduzindo-os a condicdo de causadores da crise
ambiental, desconsiderando qualquer recorte social” (LAYRARGUES; LIMA, 2014,
p.29).

A Educacao Ambiental conservadora, de forma mais ou menos explicita,
tem como compromisso a manutengdo das disparidades socioecondmicas e 0
incremento dos privilégios da classe dominante. Ela serve a logica do capital sendo
ferramenta de sua reproducdo na medida em que desvia o cerne das questdes
ambientais para a esfera antropocéntrica; individual; imediatista; cartesiana e
superficial. A ela ndo interessa a reflex&o, a busca dos porqués de a crise ambiental
existir e se prolongar por tanto tempo. Nao enxergando a totalidade, inculca uma

visdo de mundo fragmentada, fria e pragmética. Ela privilegia a disciplinaridade, a
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cognigdo, o tecnicismo e ac¢des pontuais descontextualizadas de suas raizes em
perspectiva mais abrangente. Como afirma Guimarées (2004, p.26), ela “busca a
partir dos mesmos referenciais constitutivos da crise, encontrar a sua solugao”.

Assim, as vertentes conservacionista e pragméatica tém por caracteristica
adotar uma postura estritamente ecoldgica da crise ambiental em voga. N&o
consideram as distintas responsabilidades dos diferentes atores sociais sobre ela e
pregam o alcance da sustentabilidade dentro dos principios do mercado. Elas tém
como foco comportamentos individuais, sendo conteudistas e instrumentais,
desvinculando, portanto, as problematicas ambientais dos contextos
socioeconOmicos nos quais estéo inseridas (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Apesar dos pontos em comum supracitados, Layrargues e Lima (2014),

explanam diferengas consideraveis entre a vertente conservacionista e pragmatica.

2.1.6.1.1 Educacao Ambiental conservacionista

Foi a macrotendéncia inicial da Educagdo Ambiental no Brasil. Muito forte
até a década de 1990, néo internalizava a complexidade das interacBes entre seres
humanos e o restante da natureza. Defendia que o aumento da conscientizagao
ecoldgica e da sensibilizacdo quanto as questdes ambientais aliados ao incremento
tecnoldgico seriam suficientes para a reversdo da crise ambiental, encarada como
efeito colateral do necessério crescimento econdmico brasileiro. Caracteriza esse
tipo de EA a logica do “conhecer para amar, amar para preservar’ (LAYRARGUES;
LIMA, 2014, p. 27).

A vertente conservacionista tem como suporte a Ecologia; a afetividade
para com o ambiente natural e a mudancga individual e cultural nas relagées com o
meio, num advento de uma perspectiva biocéntrica em detrimento de uma
antropocéntrica. Esté vinculada as pautas verdes como a conservagdo de biomas e
de determinadas espécies bioldgicas (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Ela foi adequada ao contexto politico que o Brasil vivenciou durante a
Ditadura Militar de 1964 a 1985, j& que buscava simplificar o debate ambiental,
desatrelando-o dos aspectos sociais e econOmicos a ele relacionados
(LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Como afirma Lima (2009), no surgimento da EA no Brasil enquanto

campo social nas décadas de 1960 e 1970, apesar de influéncias como:
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anarquismo; socialismo; teoria critica (veiculada a partir da educagdo popular) e
movimentos de contracultura; foi o clima institucional e politico de restricdo de
liberdades caracteristicos da Ditadura Militar que marcou essa fase da EA no Brasil.
O perfil desenvolvimentista, tecnicista e antidemocréatico governamental limitava as
possibilidades quando ao que poderia der debatido e executado no campo da EA.
Ele fomentava a analise simplista das questdes ambientais, separando-as dos
aspectos socioecondmicos a ela relacionados, e barrava a mobilizagéo social.

O fazer ambiental apregoado pela Ditadura Militar se propagava nas
instituicbes de ensino, convencendo as familias de que a solugéo para os problemas
ambientais percebidos se limitava & sensibilizagdo, & mudanca individual e a
protecdo de areas verdes, conservando assim o sistema de produ¢éo e de consumo
necessario a manutencdo da Economia nos moldes exigidos pelos organismos
internacionais. A EA conservacionista teve como atores sociais no Brasil ONG’s e
movimentos sociais além escolas e educadores ambientais, mas todos fortemente
influenciados pelo Estado que, por sua vez, era pressionado pelos organismos
internacionais para manter as estruturas sociais e econdmicas tais como estavam

(LIMA, 2009).

2.1.6.1.2 Educagdo Ambiental pragmética

A vertente pragmatica teve como tema gerador inicialmente a
problematica do lixo tendo se ampliado para a idéia de “consumo sustentavel” com o
passar do tempo. Ela ganhou impulso na década de 1990, acompanhada da
responsabilizac¢éo individual e acritica, da logica do "cada um fazer a sua parte" a fim
de resolver as problematicas ambientais. Ela se diferencia da conservacionista, pois
nao proporciona o contato com o0 ambiente natural e ndo se pauta pelo
estabelecimento da afetividade na busca pela preservagdo/conservacdo da
natureza. Seu foco € na produg¢do e no consumo, considerando nesse processo 0s
bens e servicos ambientais de forma descontextualizada das questdes sociais e
econdmicas (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

A Educagdo Ambiental pragmatica engrandece a responsabilizacdo
individual; o reduzir, reutilizar e reciclar (3 R's), com énfase nesse ultimo; o
“consumo sustentavel’”, com o enaltecimento de produtos advindos de empresas
consideradas mais sustentaveis (sem questionamento dos aspectos envolvidos por

detras da criagdo de novas necessidades). A EA pragmatica é apolitica, acritica e
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focada no individuo, assim como a EA conservacionista. Porém ela tem como seu
ambiente de disseminagdo o meio urbano, distanciando-se do contato com
ambientes naturais (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Layrargues (2002, p. 179) adverte para o reducionismo do tipo de EA
envolvida nos programas de EA pragmética, em especial os escolares, que néo
propdem uma o debate acerca dos “valores culturais da sociedade de consumo, do
consumismo, do industrialismo, do modo de produgéo capitalista e dos aspectos
politicos e econémicos da questéo do lixo".

O “consumo sustentavel” € apropriado pela EA pragmética quando néo
guestiona 0 consumismo, mas apenas a substituicdo de produtos, ndo discutindo
outras formas de fazer econémico. Por exemplo, através da valorizagdo de produtos
locais e do consumo de bens ndo materiais que podem ser gratuitos, como
educacéo, cultura e lazer. Essa forma de EA é disseminada pelas industrias e pelo
governo no intuito de manter a mola propulsora da Economia girando. Porém se
trata de uma Economia que privilegia aqueles que ja detém poderio financeiro. Ela
ndo favorece a autonomia econdmica do segmento populacional mais pobre. Ao
contrario, inculca um padrdo de compras inacessivel e supérfluo, com o fomento ao
desejo por bens que j4 saem de fabrica com o destino da obsolescéncia planejada
(LAYRARGUES, 2002).

O autor supracitado destaca a “Pedagogia dos 3 R’s” como uma
importante politica de enfrentamento a problemética do que fazer com os residuos
sélidos, frisa porém que tem tido enfoque limitado, sendo caracteristica da EA
pragmatica na medida em que esta voltada & mudanca de comportamentos sobre
como se deve dispor os residuos para facilitar a reciclagem, creditando a essa
pratica, aliada ao incremento tecnolégico, a solu¢do a problemética da escassez de
“recursos naturais” (LAYRARGUES, 2002).

Assim, a dita “coleta seletiva de residuos sélidos” ao lado do “consumo
sustentavel” sdo os carros chefes da Educacdo Ambiental pragmatica. Nesse tipo de
EA, os referidos topicos sdo encarados como atividades fins, atuando como formas
de reproducéo de uma Educagdo Ambiental doutrinadora. Porém, vale ressaltar que
0s mesmos pontos podem ser utilizados em fazeres pedagdgicos que sigam a

macrotendéncia da EA critica. Para tal, devem ser tratados como temas geradores,
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estimulando assim a reflexdo sobre as estruturas de poder e os padrdes culturais
vigentes (LAYRARGUES, 2002).

2.1.6.2 Educacédo Ambiental critica

Para Layrargues e Lima (2014), enquanto a macrotendéncia pragmética
surgiu como uma derivacdo da vertente conservacionista, a vertente critica surgiu
COmo um contraponto.

A Educacdo Ambiental critica, relacionada ao processo educativo de
natureza critico, € instrumento de transformacdo em dire¢do & justica ambiental e
social (GUIMARAES, 2000). Ela se vale de autores classicos como Marx e Paulo
Freire concebendo a educagdo como processo de transformacdo (e nado de
manutengdo) das estruturas sociais vigentes. Atua contra quaisquer formas de
dominacéo, sejam elas de seres humanos uns sobre os outros e ou destes sobre a
natureza (GUIMARAES, 2000; LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Sobre a relacdo entre a Educacdo Ambiental critica e Marx, Loureiro
(2009) cita como contribuicdes do autor a luta pela libertagdo humana; pela ruptura
com padrdes cientifico-filosoficos baseados no reducionismo, no produtivismo e na
mercadorizagdo da vida; e a concepgao da natureza como um todo complexo, do
qual seres humanos fazem parte e com o qual interagem produzindo cultura. Assim,
0 autor entende a mudanca de valores e de atitudes requeridas na Educagéo
Ambiental critica como uma revolugdo condicionada ao questionamento e a
transformacéo das relagbes sociais e econémicas atuais.

Sobre a relagdo entre a Educacdo Ambiental critica e Freire, a
dialogicidade é fundamental para as transformacdes requeridas a EA critica. A EA
para ser efetiva deve ser dialdgica, construida a partir da interacdo com as
populacdes pertencentes ao lugar em que se realiza a pesquisa. Caso a
dialogicidade n&o ocorra, ainda que ingenuamente, pesquisadores estaréo
despendendo seus esfor¢cos em acdes efémeras e de pouco valor utilitario.

Conforme afirma Freire (2005, p. 91),

N&o seriam poucos os exemplos que poderiam ser citados, de planos, de
natureza politica ou simplesmente docente, que falharam porque seus
realizadores partiram de uma visdo pessoal da realidade. Porque nédo
levaram em conta, num minimo instante, os homens em situagédo a quem se
dirigia 0 seu programa [...].
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Segundo Carvalho (2004), a Educagcdo Ambiental critica rejeita o
individualismo pregado pela maxima de "cada um fazer a sua parte" caracteristico da
EA conservadora (em especial da macrotendéncia pragmatica), assim como recusa
o sombreamento dos individuos e a visdo cega que valoriza apenas as tentativas de
mudanca do sistema socioecondmico. Ela prega que ha muito a ser feito enquanto o
sistema social ndo muda, que os anseios e percepgdes de cada um devem ser
valorizados em busca da construgdo de novas estruturas coletivas e que se
compreenda que o todo ndo é o simples célculo da soma das partes (LEFF, 2003).

A referida autora pontua alguns objetivos inerentes a EA critica que

podem servir de base a trabalhos desenvolvidos nessa &rea. A saber:

e Promover a compreensao dos problemas socioambientais em suas
multiplas dimensBes: geograficas, histéricas, biolégicas, sociais e
subjetivas; considerando o ambiente como o conjunto das interrelagdes que
se estabelecem entre o mundo natural e o mundo social, mediado por
saberes locais e tradicionais, alem dos saberes cientificos;

« Contribuir para a transformacéo dos atuais padrées de uso e distribuicdo
dos bens ambientais em direcdo a formas mais sustentaveis, justas e
solidarias de vida e de relagcdo com a natureza;

» Formar uma atitude ecolégica dotada de sensibilidades estéticas, éticas e
politicas sensiveis a identificacdo dos problemas e conflitos que afetam o
ambiente em que vivemos;

e Implicar os sujeitos da educacdo com a solugcdo ou melhoria destes
problemas e conflitos através de processos de ensino e aprendizagem,
formais ou n&do formais, que preconizem a constru¢do significativa de
conhecimentos e a formacao de uma cidadania ambiental;

« Atuar no cotidiano escolar e ndo escolar, provocando novas questdes,
situacdes de aprendizagem e desafios para a participagdo na resolugéo de
problemas, buscando articular escola com os ambientes locais e regionais
onde estdo inseridas;

» Construir processos de aprendizagem significativa, conectando a
experiéncia e os repertérios ja existentes com questdes e experiéncias que
possam gerar novos conceitos e significados para quem se abre a aventura
de compreender e se deixar surpreender pelo mundo que o cerca;

e Situar o educador como, sobretudo, um mediador de relagGes
socioeducativas, coordenador de agdes, pesquisas e reflexfes — escolares
e/ou comunitarias — que oportunizem novos processos de aprendizagens
sociais, individuais e institucionais (CARVALHO, 2004, p. 21).

Por fim, ressalta-se que o fazer académico baseado na EA critica deve
incluir e valorizar os membros das comunidades envolvidas, ouvindo suas vozes,
demandas e satisfagfes, a fim de que se faga uma educacgéo dialdgica e libertadora.
E preciso compreensdo, criticidade, alteridade, afeto, multirreferencialidade e
unidade para que as transformacdes ambientais sejam realizaveis, para que a
conscientizagcdo sobre as injusticas ndo gere lamentagdes vazias, mas seja forga
motriz para a construcao de um futuro melhor (FIGUEIREDO, 2006; FREIRE, 2003).
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2.1.7 A Educacdo Ambiental em Terras Indigenas: uma conexdo através da

Educacdo Ambiental critica

A EA ao mesmo tempo em que representa a esperanca de mudancas
rumo a um mundo mais justo, é utilizada como discurso industrial e midiatico vazio,
reprodutor de préticas insustentaveis maquiadas de verde. A apropriacdo dos
discursos da EA em prol da manutencéo das disparidades socioecondmicas atuais é
um efeito ndo desejado, porém ja esperado dentro dos padrbes de desenvolvimento
correntes. Dito isso, algumas questdes se apresentam: Por que educar
ambientalmente no contexto das comunidades indigenas no Brasil atual? De que
maneira a EA pode contribuir para a mudanga de paradigmas rumo a sociedades
mais sustentaveis? Como pode ser instrumento de emancipacgéo e fortalecimento de
comunidades tradicionais? A Educacdo Ambiental critica pode ser a chave para
esses questionamentos.

Como afirma Layrargues (2009), a EA ndo é neutra e pode servir tanto
para a manutencdo quanto para a transformagdo das conformagbes de poder
vigentes. Sendo assim, é comum e esperada a apropriagdo midiatica da EA em seu
Viés conservacionista e pragméatico visto que estdo em consonancia com as
estruturas sociais e economicas estabelecidas.

Porém a EA critica objetiva a transformagcdo das sociedades em prol da
justica social, através do estimulo da solidariedade, da cooperacdo e da reflexao
critica acerca dos modelos de consumo e producdo que garantem o acumulo de
riquezas de alguns em detrimento da qualidade de vida de muitos. A EA critica
procura refletir sobre a quem os referidos modelos beneficiam e quais séo os atores
sociais explorados. Nesse sentido, deve priorizar as populagdes historicamente
espoliadas e silenciadas, promovendo estratégias para a superacdo de suas
problematicas ambientais, de enfrentamento das relacbes de poder, estimulo a
autonomia e ao bem-viver (PELICIONI; PHILIPPI JR, 2005).

Ela deve capacitar os individuos ao pleno exercicio da cidadania, permitindo
a formacao de uma base conceitual suficientemente diversificada técnica e
culturalmente, de modo a permitir que sejam superados os obstaculos a
utilizacdo sustentavel do meio [..] Nos niveis formais e informais tem
procurado desempenhar esse dificil papel resgatando valores como o
respeito a vida e a natureza, entre outros, de forma a tornar a sociedade
mais justa e feliz (PELICIONI, 2000, p. 19).
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Como afirma Lima (2009, p. 147), a EA critica é caracterizada por
“cidadania ambiental, participagdo/democracia participativa, interdisciplinaridade,
socioambientalismo e sociedade sustentavel”, categorias especialmente importantes
para segmentos da populacdo historicamente destituidos de direitos como negros,
mulheres e indigenas.

Quanto as populacbes indigenas no Brasil, apesar dos massacres
sofridos por elas desde a invasdo portuguesa e da previséo de “aculturacao” (devido
a integracdo com a cultura ndo-india) prevista e narrada em livros de Historia do
Brasil e nas grandes midias, os povos indigenas tém sobrevivido, resistido e se
reinventado. N&o se tratam, portanto, de povos passivos e inertes que nao reagiram
ao jugo imposto pela escraviddo e a tomada de seus territorios. A resisténcia tem
sido manifestada no decorrer dos séculos ndo apenas no confronto fisico com os
invasores e no resgate dos saberes tradicionais das etnias pelas novas geracoes,
mas também através de apropriacdes simbdlicas da cultura colonial, num processo
denominado de "hibridismo cultural”. Esse processo adaptativo foi necessario ndo
apenas para a aceitagdo das etnias, em especial das de convivéncia mais proximas
aos centros populacionais habitados por n&o-indios, mas a prépria sobrevivéncia
das populagdes indigenas (SILVA, 2003).

Diante do exposto, € natural e esperado que as culturas indigenas,
principalmente as mais proximas dos centros urbanos, influenciem e sejam
influenciadas por outras. A questdo € quando a incorporagdo de uma cultura
hegemobnica se da no sentido de tornar uma cultura indigena dependente dos modos
de ser e de estar no mundo dos “brancos”. Quando a cultura colonial pressiona a
indigena, atribuindo-lhe necessidades de consumo e padrdes de satisfagdo que ndo
dialogam com seus modos tradicionais de producdo nem com 0s saberes locais
desses povos. Isso faz com que os indigenas ocultem seus costumes e que passem
a ser dependentes do sistema de produgdo/consumo dominante, podendo, para
isso, pbr em risco os bens e servicos ambientais de seus territérios (SOUZA;
ALMEIDA, 2013; SMITH; ALMEIDA. 2015).

A EA critica trabalha com uma visdo integrada entre sociedade e
natureza. Ela entende os impactos ecoldgicos em Terras Indigenas como reflexos
de um padréo de civilizagédo “baseado em opg¢Bes politicas e valorativas predatorias

e nocivas a vida social e natural” (LIMA, 2009, p. 153). Pressfes advindas tanto dos
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ndo-indios na demanda pelos bens e servicos ambientais das Terras Indigenas,
quanto dos proprios indios, na medida em que s&o incorporados a esse modelo de
civilizacdo. A EA critica propde que se trabalhem as contradicbes presentes nos
diferentes contextos sociais, que se pense sobre suas causas e que estabelegcam
estratégias que promovam a integracdo comunitéria, a valorizacdo ambiental e o
desenvolvimento local (LIMA, 2009; SMITH; ALMEIDA. 2015).

Tratando sobre a EA critica especificamente na comunidade Jenipapo
Kanindé, Silva (2011) sugere que ela pode ocorrer tanto através de atividades
presentes no curriculo da escola local, quanto através de cursos e oficinas
ministrados informalmente. O mais importante é que a EA critica a ser desenvolvida
ali contribua para a valorizagédo e para o resgate dos saberes culturais da etnia e que

permita a melhoria da relagdo entre comunidade e restante da natureza.

2.2 Classificacéo da pesquisa

Esta dissertacdo foi desenvolvida a partir de uma pesquisa quali-
quantitativa, podendo, quanto & metodologia, ser classificada em
bibliogréfica/documental e de levantamento. Quanto aos objetivos, pode ser
classificada em exploratoria/descritiva baseada na analise de dados primarios e
secundarios (GIL, 2002; SAMPIERRI, COLLADO; LUCIO 1997).

Os dados priméarios foram obtidos a partir de observagbes em campo,
assim como de entrevistas semi-estruturadas com professores e gestoras da escola,
além de membros-chave da comunidade; e os secundarios, a partir de pesquisas
bibliogréficas e documentais.

De acordo com Castro et al. (2010), as abordagens quantitativas facilitam
a tabulacédo dos dados e a categorizagdo de grupos dentro da amostra avaliada,
porém geralmente as informacdes sdo postas de maneiras desconectadas de seu
contexto original. J& na abordagem qualitativa, o estabelecimento de categorias é
dificultado, porém os detalhes das informagBes permitem melhor contextualizacdo
com 0s aspectos espaciais, temporais e culturais envolvidos (CASTRO et al., 2010).

Assim, a fim de se obter informagbes mais complexas que embasassem
melhor as andlises a partir dos dados coletados, optou-se por mesclar as formas

qualitativa e quantitativa de abordagem.
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Segundo Sampierri, Collado e Lucio (1997), para que uma pesquisa seja
considerada pertinente, ela deve cumprir quatro condigdes: ter relevancia social;
implicagbes praticas; valor tedrico e utilidade metodolégica. Este trabalho foi
concebido a fim de cumprir esses quatro requisitos. Procurou-se um equilibrio entre
teoria e prética; atendo-se aos caminhos metodoldgicos e buscando fornecer retorno

social em perspectivas mais amplas, mas especialmente junto a comunidade

Jenipapo Kanindé.

2.3 Fases de Planejamento e Gestdo Ambiental

No intuito de utilizar como guia um tragado metodolégico que permitisse
melhor organizacéo e objetividade durante a execugdo desta pesquisa, adotou-se
uma adaptacéo das “Fases de Planejamento e Gestdo Ambiental” (RODRIGUEZ;

SILVA, 2013). As etapas consideradas na execugao deste trabalho foram:

Figura 1 - Fases de Planejamento e Gestdo Ambiental.

[ Fase de organizacgédo e inventario ]

J

[ Fase de analise ]

l

[ Fase de diagnéstico ]

J

[ Fase de proposicao ]

Fonte: Rodriguez e Silva (2013). Adaptado por Maciel (2016).

Na fase de organizagéo e inventério, ocorreu o levantamento bibliogréfico
e documental e, através dela, foi propiciada a execugéo dos trabalhos posteriores.
Nela foi possivel identificar problemas ambientais, sociais e econdmicos
comunitarios; foram tracados os objetivos e as estratégias metodoldgicas da
pesquisa; delimitado o I6cus foco de investigacdo e de atuagéo; e elencadas as

bibliografias e os documentos requeridos para alcangar os objetivos tragados.
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Na fase de andlise, houve continuagdo das observacdes em campo e a
realizacdo de entrevistas. Além disso, foram estudados e avaliados os dados
coletados, havendo categorizagdo das informacdes obtidas a partir das entrevistas,
observagdes e anotacdes de campo.

Na fase de diagndstico, houve reflexdo sobre as categorizacdes obtidas e
a identificagcdo dos limites e das potencialidades acerca da Educagédo Ambiental na
escola comunitaria.

Na fase propositiva, houve o estabelecimento e a esquematizacédo de
propostas envolvendo Educacdo Ambiental critica a serem aplicadas no ambito da
Escola Diferenciada Indigena de Ensino Fundamental e Médio Jenipapo Kanindé,
além da redacéo e da apresentacao desta dissertagao.

A figura seguinte resume 0s aspectos estabelecidos em cada fase da

pesquisa:
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Figura 2 - Atividades realizadas nas Fases de Planejamento e Gestdo Ambiental.

[ Observagbes em campo ] \

[ Identificacdo de problemas comunitarios ]

[ Reflexao sobre estratégias de resolucéo dos problemas identificados ]

[ Delimitag&o do l6cus foco de investigacéo e atuagdo ] Fase de
organizagao e
inventario
[ Definigdo dos objetivos da pesquisa ]
Levantamento Fundamentagéo
Bibliogréfico e Tedrica: Educagéo
Documental Ambiental critica
(Perspectiva Dialégica)
ObservagGes em campo e Anélise das informagdes Fase de
realizagdo de entrevistas obtidas a partir de dados analise
priméarios e secundarios
Identificacdo dos limites e das possibilidades da Educacéo Fase de
Ambiental no ambito da Escola Diferenciada Indigena de diagnéstico
Ensino Fundamental e Médio Jenipapo-Kanindé
-
Elaboracéo de propostas em Educacdo Ambiental critica a serem Fase
aplicadas na escola comunitéria e redagdo e apresentagéo da propositiva
dissertacao.

\
Fonte: Maciel (2016).

Como forma de melhor subsidiar e organizar o andamento desta pesquisa
e de proporcionar a comunidade maiores chances de concretizar os resultados

esperados, para cada um dos objetivos especificos estabelecidos foram elencados:
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0Ss conceitos-chave e os autores que serviram de base para 0 seu desenvolvimento;

os procedimentos metodoldgicos necessarios para o alcance de cada objetivo e o (S)

capitulo (s) desta dissertacdo relacionado (s) a cada objetivo especifico (Quadro 1):

Quadro 1 -

Relacdo entre objetivos especificos,

procedimentos metodolégicos e capitulos da dissertacao.

fundamentacédo tedrica,

Objetivos especificos

Fundamentacéo
Tedrica (autores e
conceitos-chaves)

Procedimentos
Metodolégicos

Capitulo(s) da
Dissertagao

Compreender a Educag&o Ambiental e Loureiro / Layrargues e Lima | Levantamento Capitulo 2:
sua divisdo em macrotendéncias (Educacdo Ambiental critica); | bibliografico e | "REFERENCIAL
relacionando a Educacdo Ambiental Freire/ e Figueiredo | documental TEORICO E
critica as comunidades indigenas (Educacédo Ambiental PROCEDIMENTOS
no Brasil na contemporaneidade; Dialégica); METODOLOGICOS"

Silva, E. V., Rabelo e

Rodriguez (Educacao

Ambiental em comunidades

indigenas)
Caracterizar brevemente o contexto | Silva, E. V., Rabelo e | Levantamento Capitulo 3: "SER INDIO:
histérico, social, econémico e ambiental | Rodriguez (Educacéo | bibliogréafico e | REFLEXOES SOBRE
da etnia Jenipapo Kanindé, | Ambiental em comunidades | documental COLONIALIDADE E
despendendo especial atencdo ao | indigenas e contexto HISTORICO INDIGENA
contexto escolar comunitario; histérico e ambiental dos | Observacdes em | NO NORDESTE E NO

Jenipapo Kanindé); Silva, I.
B. P. e Ribeiro, D. (contexto

campo e entrevistas
com professores e

CEARA"

histérico dos Jenipapo | gestoras da escola, | e
Kanindé enquanto indigenas | além de com
nordestinos e cearenses; membros-chave da | Capitulo 4: "A
Silva, E. V., Rabelo e | comunidade. EDUCAGAO
Rodriguez (Desenvolvimento AMBIENTAL NO
local em  comunidades AMBITO DA ESCOLA
indigenas) DIFERENCIADA DA
TERRA INDIGENA
LAGOA DA
ENCANTADA"
Analisar a percepcdo de professores, | Silva, E. V., Rabelo e | Observagdes em | Capitulo 4: "A
gestoras da escola e membros-chave | Rodriguez (Desenvolvimento | campo e entrevistas | EDUCACAO
da comunidade sobre as problematicas | local em comunidades | com professores e | AMBIENTAL NO
existentes na Terra Indigena Lagoa da | indigenas); Fernandes, | gestoras da escola, | AMBITO DA ESCOLA
Encantada e sobre os limites e as | Cunha e Margal Junior/ | além de com | DIFERENCIADA DA
possibilidades da Educagdo Ambiental | Layrargues e Lima | membros-chave da | TERRA INDIGENA
desenvolvida na escola no combate | (concep¢Bes sobre meio | comunidade. LAGOA DA
aos problemas relatados; ambiente) Layrargues e Lima ENCANTADA"
(categorias de Educacéo
Ambiental)
Propor um conjunto de agles | Silva, E. V.; Rabelo e | Levantamento Capitulo 5:
envolvendo Educagdo Ambiental critica | Rodriguez (Estratégias para | bibliografico e | "PROPOSICOES EM
a serem utilizadas no ambito escolar | a Educagcdo Ambiental em | documental EDUCAGAO
que dialoguem com a cultura do povo | comunidades indigenas) AMBIENTAL  CRITICA
Jenipapo Kanindé, contribuindo para a Observagdes em | PARA A ESCOLA
dinamizagdo da economia e para a campo e entrevistas | DIFERENCIADA DE
conservacdo dos bens e servigos com professores e | ENSINO
ambientais da Terra Indigena Lagoa da gestoras da escola, | FUNDAMENTAL E
Encantada. além de com | MEDIO JENIPAPO
membros-chave da | KANINDE"
comunidade.

Fonte: Maciel (2016).
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2.4 Metodologia operacional

Quanto aos procedimentos metodologicos desta pesquisa, esses
consistiram em: levantamentos bibliograficos e documentais; e vivéncias em campo.
Tais vivéncias podem ser divididas em observacbes na &rea de estudo; e em
didlogos e entrevistas com os docentes e gestoras da escola, além de com
membros-chave da comunidade (Apéndice A).

Os levantamentos bibliograficos foram diversos, mas primaram por
autores considerados elementares nas abordagens das categorias analiticas
entendidas como fundamentais a esta pesquisa. A saber: Educagdo Ambiental
critica; e indigenas no Brasil. Exemplos para a primeira categoria séo: Figueiredo
(2003, 2012); Loureiro (2004, 2009); Freire (2005); Silva, E. V. (2011) e Layrargues e
Lima (2014); e, para a segunda, Ribeiro, D. (1996); Silva I. B. P, (2006); Ribeiro, B.
(2009) e Silva E. V. (2011).

Os dados documentais foram coletados através de 6rgéos publicos e néo-
governamentais que tratam de forma direta ou indireta da questdo indigena. Tais
como a Fundagdo Nacional do indio (FUNAI), que forneceu os registros sobre o
processo de demarcacgéo da terra indigena, possibilitando o resgate de sua histéria e
lutas; o Ministério da Educag¢do (MEC), a partir do qual se obtiveram documentos
como o “Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI)”; e
legislagbes como a "Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB)"; a
“Constituicéo Federal Brasileira” (1988).

As vivéncias em campo contaram com um viés etnografico (ANDRE,
1998) e foram fundamentais para a constru¢do dessa dissertacdo. A visita inicial a
comunidade ocorreu no final de 2013, pouco mais de um ano antes do inicio do
mestrado em 2015. A partir de 2015, as idas a comunidade possibilitaram uma
melhor compreensdo da realidade dos Jenipapo Kanindé. Nelas foram utilizados:
gravador de voz; camera fotogréfica; diarios de campo; canetas e lapiseiras. A
inteng@o foi proporcionar a maior captacdo possivel de informac¢des primarias e

facilitar a fluidez dos dialogos e das observacoes.
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3 SER INDIO; REFLEXOES SOBRE COLONIALIDADE E HISTORICO INDIGENA
NO NORDESTE E NO CEARA

Os indios do Nordeste do Brasil foram os primeiros a entrarem em contato
com os invasores portugueses. Resultaram desse processo: a dizimagdo de etnias;
a escravidao; a miscigenacdo com nédo-indios e a perda de muitos dos saberes
tradicionais e, consequentemente, das manifestacdes culturais indigenas (ARAUJO,
et al., 2006). Apesar disso, durante a segunda metade do século XX, 0 movimento
de autoafirmagéo dos povos originais no Nordeste, entre eles da etnia Jenipapo
Kanindé, ganhou impulso principalmente com a promulgacdo da Constituicdo de
1988. Essa autoafirmacdo das etnias consiste em um exercicio de combate a
colonialidade inculcada na sociedade hegembnica e que alcanca também os
silvicolas, sobretudo aqueles ditos integrados. Atualmente, a autoafirmagdo das
etnias tem sido pautada no fortalecimento de seus elementos culturais e nas lutas
pelo reconhecimento e pela demarcacdo das terras indigenas (NASCIMENTO;
VINHA, 2012).

3.1 Os indios e a colonialidade no Brasil

Desde o século XVI, as comunidades indigenas no Brasil estdo em
contato com mecanismos de dominacado cultural; politica; econémica e ideoldgica
dos “brancos”.

Conforme relata Luciano (2006, p.83),

"baseado no suposto poderio da tecnologia e da economia cumulativa e
individualista, seduz os povos indigenas e deixa-os atbnitos quanto aos
seus horizontes socioculturais proprios. A promessa de felicidade possivel,
acessivel por meio da competicdo, da concorréncia e da concentracdo
individual de riqueza e de poder, passa a concorrer com o ideal de vida
baseado no bem-estar social coletivo, no qual a hospitalidade, a
generosidade e a igualdade de oportunidades e de condi¢des de vida sédo
valores primordiais”.

A chegada dos portugueses no Brasil marcou o inicio do contato dos
indigenas com uma cultura antropocéntrica, que privilegia os seres humanos diante
de todas as outras formas de vida, e etnocéntrica, que caracterizou 0S pPovos
originais americanos como inferiores, primitivos, sem alma, visto que dependiam da

(e interagiam com a) natureza numa perspectiva de ndo dominagdo, oposta a
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relagdo exploratdria da sociedade sobre a natureza entendida como prépria as
sociedades “civilizadas” (GUIMARAES, 2011).

Neste século XXI, lidar com as pressdes oriundas da cultura do capital,
que destoam do modo de vida comunitério, holistico e integrador, tem sido constante
as populagdes tradicionais. A transformagédo de paradigmas por parte dos povos
originais advinda da mudanga em seus modos de estar no mundo (de tradicionais
para os atrelados a cultura hegembnica) reverbera no seu ndo reconhecimento
enquanto indigenas pelos n&o-indios. E, portanto, pretexto para que ndo sejam
admitidos como detentores dos direitos provenientes de sua condi¢cdo de indigenas.
Trata-se de uma colonialidade que impde os preceitos produtivo-consumistas e que
consome e coisifica as terras, as praticas e os preceitos daqueles que foram
subjugados. A colonialidade se adapta a contemporaneidade e atua no espdlio dos
povos tradicionais remanescentes (LUCIANO, 2006).

Dentro da logica de dependéncia de dinheiro para a satisfagdo de
necessidades basicas, da presséo externa pelos territorios, da luta por conquista de
direitos (e pela manutengdo dos duramente alcangados); da imposi¢céo da burocracia
para a resolugcéo de questdes simples e de um histérico no ultimo século que primou
pela integracdo nacional e por medidas tutelares, a luta agora € também por
empoderamento das etnias indigenas; pela ampliagdo da capacidade de auto-gestao
na resolucdo de conflitos internos; pela valorizacdo e resgate dos saberes
tradicionais e pelo restabelecimento e/ou manutengéo de relagbes equilibradas com
0 meio ambiente.

Os saberes dos povos indigenas do Brasil foram desenvolvidos a partir de
milhares de anos de intima relagdo com a natureza e de organiza¢cdes comunitarias
elaboradas e vivenciadas a fim de se adequarem as questdes locais enfrentadas e
de propiciar o atendimento as suas necessidades basicas. A busca dos povos
originais do Brasil era pela harmonia, integragéo e bem-viver (RIBEIRO, 2009).

A descredibilizacdo desses saberes originais € fruto do colonialidade, da
autoridade que uma cultura pensa e afirma ter sobre outras e que impde suas
racionalidades de forma mais ou menos explicita, mas sempre a partir de um
pressuposto de autoridade, resistindo para muito além das independéncias das
nacdes que um dia ja foram coldnias, atingindo, inclusive, o meio académico com a

valorizag&o dos saberes ditos “ocidentais” sobre os outros (BHABHA, 1998).
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A colonialidade nas Ameéricas se nutriu da desumanizagdo dos povos
originais. Aquela época, nada melhor para justificar tal fato do que a dita auséncia de
alma dos indios. Esses, para se tornarem mais parecidos com os (e dominaveis
pelos) europeus, portanto para se humanizarem, deveriam assimilar os valores da
religido e da cultura européia. As praticas de evangelizacdo foram o principal meio
para isso (SILVA, 2006).

A desqualificacdo do outro, diminuido em suas diferencas primeiramente
dos europeus e mais recentemente dos estadunidenses, baseia-se em um conjunto
de modelos, normas, padrdes éticos e estéticos que negam e diminuem tudo o que é
diferente de si. Qualquer resisténcia a coisificacdo, a transformacédo de tempo e vida
em mercadoria, qualquer acdo ou reagdo que destoe dos valores de mercado é
diminuida. Tratam-se, portanto, de relacdes de poder e de dominagéo. Refletem-se,
por conseguinte, nas construgdes e apropriagdes dos saberes, desde a forma ao
contelido, reverberando na autoestima dos individuos e no bem-estar coletivo,
homogeneizando, simplificando, desvalorizando e subjugando as diferencas
(FIGUEIREDO, 2012).

Assim, a colonialidade hoje no Brasil se mostra uma arma contra 0s
indigenas. Quer seja pela exaltacdo dos modos de ser e estar inculcados por
principios de matriz européia e estadunidense; ou pela manifestacdo de
preconceitos étnicos motivadores de valores e atitudes que vao da violéncia fisica e
simbdlica a medidas aparentemente positivas, mas de cunho paternalista e,
portanto, cerceador da autonomia dos povos originais.

Um exemplo dessas medidas aparentemente positivas, mas paternalistas,
€ a auséncia ou insuficiéncia de dialogos com as comunidades para a construcéo de
projetos de qualquer esfera, incluindo a Educagcdo Ambiental, a serem executados
em ambito local. Além de gerar produtos que provavelmente ndo serdo relevantes
para as populacdes locais, tal postura aponta para a colonialidade do pesquisador
ou da pesquisadora, pois indica a desvalorizagdo por sua parte dos saberes e dos

valores préprios das comunidades.
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3.2 Indigenas no Nordeste

As estimativas do quantitativo populacional que habitava as Américas a
época da invasdo européia € imprecisa, especialmente devido a dificuldade de se
obter dados historicos que déem uma seguranca numeérica a afericdo. Apesar disso,
pode-se afirmar que 0s povos originais americanos variavam entre 8 milhdes e 400
mil indios até 50 milhdes. Os principais motivos para a perda populacional foram as
mortes diretas; a disseminacdo de doengas como variola, gripe, sarampo,
tuberculose e sifilis; a penosidade da escraviddo; e as condigbes de vida impostas
aos indios (RIBEIRO, 2009).

Em todo o Brasil, existem atualmente 462 terras indigenas regularizadas,
preenchendo 12, 2% do territério nacional. Sdo cerca de 180 linguas faladas, com
concentragdes populacionais que variam de 200 a 20.000 individuos. Das terras
regularizadas, 54% se encontram na regido Norte, 19% na regido Centro-Oeste,
11% na regido Nordeste, 10% na regido Sul e 6% na regido Sudeste (FUNAI, 2016a
SILVA, 2011).

No Nordeste, de acordo com Pompeu Sobrinho (1937), a época da
colonizagéo portuguesa, 75 grupos diferentes viviam na regiéo, perfazendo um total
de cerca de 180.000 indigenas Tapuia (sendo a maioria do grupo Cariri*®). Somados
aos aproximadamente 120.000 indigenas Tupi, estima-se um total de 300.000 indios
habitando o Nordeste no comeco do século XVI, sendo que a maioria estava
localizada em territério cearense.

Comparando-se as Tl da regido Nordeste com as do Norte na atualidade,
as Tl nordestinas tendem a possuir extensao menor que as nortistas. A colonizagao
acompanhada da exploragdo econdmica primaria da regido Nordeste em relagédo a
regido Norte ajuda a explicar essa diferenga (FUNAI, 2016a; OLIVEIRA, 1998).

Outro aspecto € o da diferenca entre as regibes no que concerne a

ocupacdo por imoveis rurais, sendo estes muitas vezes latifindios. De acordo com

* Mais informacBes sobre as designacées Tapuia e Cariri estdo nos tépicos “3.3 Indigenas no

Ceard” e “3. 4 Origem da etnia Jenipapo Kanindé”.
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Oliveira (2004), 75% das Tl se encontram na Amazonia Legal. Essas terras séo
também as que possuem maior extensdo, somando 98,6% das Tl no Brasil. Isso se
deve, além da colonizacao tardia do Norte, ao menor indice de ocupacado da terra
por iméveis rurais na regido'®. Ja a regido Nordeste possui taxas de ocupagdo por
imoveis rurais bastante elevadas'’, enquanto que as Tl presentes na regido tém
pequena extensao.

As terras reivindicadas pelas etnias do Nordeste perfazem o total de 241
mil hectares, o que corresponde a apenas 0,2 a 0,4% do total de terras em cada um
dos estados onde os 23 povos indigenas do Nordeste estdo distribuidos (Ceara,
Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Sergipe e parte setentrional da Bahia). Essas terras
indigenas do Nordeste correspondem assim a apenas 0,3% da extensdo das Tl do
Brasil (OLIVEIRA, 2004).

Dentro do Nordeste, Ribeiro (1996) afirma que a ocupagéo do Brasil pelos
portugueses se iniciou pela costa do Atlantico, somente depois se estendendo para
o interior da regido. As terras da costa ofereceram primeiramente o pau-brasil e
depois foram aproveitadas para o cultivo da cana-de-acucar. Porém, & medida que a
populacdo de colonos cresceu, iniciou-se a invasao dos sertbes para a criagdo de
gado. Tais animais eram utilizados para corte, montaria e tragao.

A maior parte dos indigenas do interior nordestino foi alcunhada com o
nome geral de “Tapuia” (inimigos contrarios) em oposicdo aos Tupi da costa
brasileira. Os Tapuia foram pouco pesquisados e compreendidos devido a grande
diversidade de linguas que possuiam, mas foram sedentarizados e reunidos, mesmo
fazendo parte de grupos diversos, para que fossem catequizados e nao
dificultassem o avanco dos boiadeiros (DANTAS; SAMPAIO; CARVALHO, 1992).

'® A do estado de Roraima, por exemplo, é de 20% (OLIVEIRA, 2004).

7 paraiba, Rio Grande do Norte, Sergipe e Alagoas possuem taxas de ocupacdo por iméveis rurais
de 95% (OLIVEIRA, 2004).
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O século XVII na regido nordestina foi marcado pela colonizagdo dos
sertdes, pela invasédo holandesa nos estados de Pernambuco e da Bahia e pelo
deslocamento do centro econémico do pais do Nordeste para o Sudeste, devido a
exploracdo das minas (DANTAS; SAMPAIO; CARVALHO, 1992; SILVA, 2006).

O marco histérico para a definitiva invasdo dos sertdes nordestinos e
estabelecimento de relagfes mais agressivas com os indigenas foi o ano de 1679,
quando o governo portugués instituiu o sistema de sesmarias'®. Tal sistema
promoveu a disputa pela terra por parte dos colonos, pois 0s portugueses queriam
os territorios da regido livres dos indigenas para que ndo houvesse “obstaculos” a
criagdo de gado (PINHEIRO, 2002).

As populagbes indigenas que mais entraram em embate com o0s
invasores foram mortas (por eles ou pelos bandeirantes) ou escravizadas e enviadas
para a producdo de cana-de-agUcar ou para reforcar as missdes religiosas. Os
grupos que evitaram o confronto direto permaneceram em seus locais de origem,
mas acabaram tendo de defender os interesses dos donos das fazendas contra
outros criadores de gado ou mesmo contra outros indigenas (RIBEIRO, 1996).

O século XVIII foi marcado pelo aumento da extensdo das fazendas, uma
vez que foi promulgada a Lei 4/7/1703, que estabeleceu o limite maximo de uma
légua a cada quatro existentes para cada missdo jesuitica. Datam deste século
também a implantacdo do Diretério Pombalino em 3/5/1757 com a conversdo das
aldeias mais populosas em vilas e a expulsdo dos jesuitas em 3/9/1759 (SILVA,
2006).

Como afirma Silva (2006, p. 55-56) sobre o século XVIII:

Naguele século quase a totalidade dos indigenas vivia em aldeias ou tinham
passado por elas. Essas aldeias tanto eram unidades diferenciadas de
organizagcdo da populacdo como tinham um tratamento diferenciado pelo
Estado: direito a propriedade coletiva da terra, isencdo de tributos [...],
administracao civil e religiosa especifica, tudo com o fim de gerir os bens
das aldeias [...] Os indios aldeados interagiam de diferentes modos com as
demais forcas sociais, configurando uma vivéncia multifacetada que se

18 | otes de terra provenientes da subdivisdo das capitanias hereditarias com a finalidade de torna-los
rentaveis a Coroa Portuguesa (PINHEIRO, 2002).
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traduzia em conflitos, negociacdes, acomodacdo, cooptacdo, movimentos
armados e recorréncia as autoridades para o cumprimento das leis.

Sobre os aldeamentos, eles ndo foram instituidos por Roma para serem
concretizados aqui. Serviram na verdade como uma estratégia dos jesuitas para
combater a resisténcia indigena a catequese, bem como um meio eficaz para lhes
“amansar” e lhes inculcar valores como a monogamia; proibicdo de consumo de
alcool e do canibalismo; assim como torna-los aptos a servirem aos interesses da
Coroa (SILVA, 2006).

O Diretério Pombalino, ou dos indios, durou de 1757 a 1798 (CABRAL,
2016) e foi criado a fim de aumentar o controle da Coroa Portuguesa sobre a
organizagdo econdmica da Coldnia, visto que ela estava dividida em vérias missdes
religiosas. A conversao das aldeias em vilas de indios suprimia o poder dos jesuitas
atribuindo a um diretor a funcdo de administra-las. Além disso, as vilas passavam a
possuir juizes, vereadores e oficiais de justica. Esperava-se com isso aumentar a
centralizacdo da Coroa Portuguesa sobre as decisbes tomadas no Brasil
(AZEVEDO, 2003; SILVA, 2006).

O objetivo de integragdo nacional dos povos indigenas era fazer
desaparecer seus aspectos culturais através da miscigenagéo e da convivéncia com
os nao-indios. Tal objetivo fica bastante claro quando se observa o mecanismo do
Diretério Pombalino que tornava obrigatorio o uso da lingua portuguesa nas escolas
e povoagoes de indios (PINHEIRO, 2002).

O século XIX foi caracterizado pela tomada de TI, mesticagens e perda
das culturas indigenas. O Decreto n. 426 de 24/7/1845 (Diretorias Gerais dos indios)
foi estabelecido através do Regulamento das Miss@es. O decreto atribuia a lideranca
das aldeias indigenas aos proprietarios rurais locais. Especialmente na segunda
metade do século XIX, houve forte disseminagéo da idéia de que no Nordeste ndo
havia mais “indios puros” e de que os “indios misturados” ndo seriam mais indios. A
desconstrugdo dessa afirmacdo veio ganhar forca apenas nas Ultimas décadas
(SILVA, 2006).

Sobre a descaracterizacdo das culturas indigenas nordestinas, Ribeiro
(2006) afirma que o continuo contato com 0s nédo-indios, além de ter promovido
morte, escraviddo e emigracdo populacional dos indigenas do Nordeste, destinou

aos que aqui ficaram as terras menos férteis e apagou caracteristicas e habitos
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originais das etnias locais, tornando sutis suas especificidades. Tais fatos fizeram
com que fosse comum a afirmagdo de os povos originais do Nordeste haviam
gerado os caboclos e sertanejos, mas que indigenas de fato ja ndo existiam na
regido.

De acordo com Aradujo et al. (2006, p. 71), devido ao forte contato com 0s
invasores e a depreciacdo por parte dos ultimos da cultura indigena, os indios da
regido Nordeste “viram-se obrigados a esconder a sua propria identidade enquanto
indios, como condigdo mesma para a sua sobrevivéncia”.

Especificamente sobre a escravidao indigena, apenas no segundo século
de invasao portuguesa (século XVII), a populacdo de escravizados negros superou a
de indigenas. Ribeiro (2006, p.88) afirma que mesmo com a chegada dos negros, a
escravidao dos indigenas:

subsistiu nas areas pioneiras como estoque de escravos baratos utilizaveis
para funcdes auxiliares. Nenhum colono pds jamais em duvida a utilidade
da mao-de-obra indigena, embora preferisse a escravatura negra para a
producdo mercantil de exportacédo, o indio era tido, ao contrario, como um
trabalhador ideal para transportar cargas ou pessoas por terras e por aguas,
para o cultivo de géneros e preparo de alimento, para a caga e a pesca. Seu

papel foi também preponderante nas guerras aos outros indios e aos negros
quilombolas.

No caso especifico do Ceard, até 1760 a maioria das pessoas
escravizadas no seu territorio era indigena. O outro contingente indigena servia aos
colonos como “trabalhadores livres”, como forma de treinamento para esse processo
havia o confinamento em aldeias e a catequese, que, além da religido crista,
impunha aos indigenas os valores europeus (PINHEIRO, 2002).

Sobre os colonos que se valiam do trabalho dos indigenas escravizados,
Manuel da Nobrega (1550), afirma que “Os homens que aqui vém n&o acham outro
modo sendo viver do trabalho dos escravos, que pescam e vao buscar-lhes
alimento, tanto os domina a preguica e sdo dados a coisas sensuais e vicios
diversos”. Manuel da Nébrega (1550 apud RIBEIRO, 2009, p. 43).

Sobre o tratamento destinado aos indigenas, por vezes culminando na
sua escraviddo, frisa-se aqui que inicialmente os povos originais das Américas nem
sequer eram considerados humanos pelos europeus. Apenas com a bula papal de
09 de junho de 1537, emitida pelo papa Paulo lll, os indios foram proclamados

“verdadeiros homens”. A desvalorizacdo dos indigenas servia de justificativa para a
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abordagem desumanizada dos europeus em relagéo aos povos originais (RIBEIRO,
2009).

3.3 Indigenas no Ceara

No Ceara, estima-se que a presen¢a humana data de mais de 11.000
anos. A época da invasdo portuguesa, estima-se que o estado era densamente
ocupado, contendo cerca de 22 povos indigenas espalhados entre serra, mar e
sertdo. Tais indigenas seriam derivados de duas populagBes provenientes da costa
do Pacifico, aqui chegadas através do estreito de Bering: um grupo constituido por
pessoas altas e robustas e outro por individuos de estatura mediana (PINHEIRO,
2002; STUDART FILHO, 1965). Dados do comeco do século XVII, periodo que
marca o inicio da ocupagéo do Ceara pelos portugueses, apontam para a existéncia
de 75.000 indios Tupi e 150.000 indios Tapuia em terras cearenses aquela época
(POMPEU SOBRINHO, 1937).

Os povos originais do Ceara foram sendo progressivamente expulsos e
dizimados, principalmente entre os anos de 1680 e 1720'°. Para tanto, uma das
estratégias utilizadas pelos portugueses foi a de se valerem de conflitos ja existentes
entre as etnias, fomentando-os e se aproveitando deles. Além disso, o confronto
direto e os aldeamentos repletos de missionarios tanto confinava os indigenas de
vérias etnias a um espaco delimitado, dirimindo suas identidades, quanto os
convencia de que a aceitacdo da ocupacao de suas antigas terras pelos colonos e
por gado era o melhor a ser feito (PINHEIRO, 2002).

Sobre as formas de resisténcia e/ou de sobrevivéncia indigena, além do
confronto direto de etnias isoladas e da assimilagdo da cultura dos brancos com
enfraquecimento das culturas de origem, a unido entre tribos foi um dos meios
utilizados para combater a invasédo dos colonos no Cear4d. Como exemplo se tem o

ano de 1713 quando os povos Tremembé, Paiacu, Jaguaribara e Ic6 ocuparam a

19 pois, como ja explicado, no ano de 1679 foi instituido o sistema de sesmarias que incentivou a
cobica pelas TI dos sertdes. No ano de 1720, boa parte dos colonos ja havia vencido as guerras
contra os indigenas (PINHEIRO, 2002).
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Vila de Aquiraz, expulsando os donos de terras localizadas no Vale do Jaguaribe
(PINHEIRO, 2002).

Desde o comecgo do século XVIII, os colonizadores j& haviam dominado a
maior parte do territério cearense. A economia do Ceara aquela época dependia dos
indios como forca de trabalho escravizada, para servirem como trabalhadores livres
e como exeército de luta contra etnias ainda ndo aldeadas/catequizadas. Eram o0s
indios “mansos” defendendo as fazendas de gado dos indios “barbaros” (PINHEIRO,
2002).

Como explanado anteriormente, o processo de conversao de aldeias em
vilas de indios se deu com o advento do Diretério Pombalino (1757) e visou diluir as
culturas indigenas em meio as dos ndo-indios; diminuir o poder da Igreja na coldnia
e aumentar o controle da Coroa Portuguesa sobre os povos originais (AZEVEDO,
2003). A politica iniciada com o Diretério Pombalino extinguiu e fundiu aldeias
atuando em parceria com o avango do gado para a diminuicdo das Tl no estado.
Além disso, o Diretério estimulou o desaparecimento das caracteristicas indigenas
através do incentivo ao casamento entre indios e n&o-indios e estabelecendo
escolas obrigatérias nos moldes europeus para indigenas. As escolas seriam
separadas por géneros e ensinariam a todos os alunos a doutrina cristd assim como
a ler e a escrever. Ja as contas seriam restritas aos meninos e as meninas caberia
aprender a costurar e a fazer renda (PINHEIRO, 2002).

Durante o século XIX, o esfor¢co foi no intuito de integrar os indios a
“civilizag&do” e, sob o0 argumento de ndo haverem mais indios em estado “selvagem”
no Ceara, aprofundar o processo de tomada de suas terras. Como afirma Leite
(2004), a Lei n° 601, de 18 de setembro de 1850 (Lei de Terras), deu respaldo legal
as posses de terras dos ndo-indios, regularizando as posses ja efetivadas e
privilegiando aqueles que mais tinham poder para investir na tomada de territorios.
Ela marcou a retomada da regularizacdo sobre as Terras Indigenas que inicialmente
(a0 serem conquistadas pelos colonos) haviam passado a ser publicas
(pertencentes a Coroa); posteriormente foram também destinadas aos colonos

atraveés das sesmarias (em 1679), porém de 1823 até 1850 estavam sem regulacao
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devido & extingdo definitiva do sistema de sesmarias em 1823% através de uma
Provisdo Imperial.

Assim, o que se deu no Ceara do século XIX foi a descredibilizacdo dos
indigenas a fim de que Ihes fossem tomadas as terras. SO seriam considerados
indios aqueles percebidos como “selvagens” e como com a politica de integracdo
dos indigenas, eles ja ndo eram assim considerados, suas terras foram inicialmente
julgadas terras publicas, ap6s o que se tornaram propriedade privada de seus
posseiros (LEITE, 2004; PINHEIRO, 2002).

O século XX, em especial a partir dos estudos de Darcy Ribeiro na
década de 1950, foi marcado pela crenga no desaparecimento das comunidades
indigenas de todo o Nordeste (SILVA, 2006). Conforme afirma Monteiro (2004), além
de Darcy Ribeiro, outros autores que pesquisavam acerca da tematica indigena
como Capistrano de Abreu, Florestan Fernandes e Alexandre Rodrigues Ferreira
tinham em comum a tese do desaparecimento indigena como sendo apenas uma
questao de tempo.

Apenas a partir do final do século XX é que as vozes dos indigenas que
lutavam pela autoafirmacdo e negavam a tese da caminhada rumo ao
desaparecimento comegaram a ser mais ouvidas em todo o Brasil, inclusive no
Ceard. Isso se deve a tendéncia de aumento da populacdo indigena no Brasil; ao
avanco dos movimentos em prol dos direitos histéricos dos indigenas; e a um
crescimento das producdes académicas sobre a histéria dos povos originais
americanos (MONTEIRO, 2004).

Sobre o crescimento da populagdo indigena no Brasil, pode-se, por
exemplo, comparar os censos do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

(IBGE) de 1991, em que o numero de indigenas no pais era de 294.131 pessoas

% Ocorrido apés a independéncia do Brasil em 1822. Elas ja haviam sido oficialmente extintas em 17
de julho de 1822, através da Resolucédo n° 76 do Principe Regente D. Pedro. Pouco tempo antes da

Independéncia do Brasil em 7 de setembro do mesmo ano (LEITE, 2004).
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aos dados obtidos pelo Censo de 2000, em que a popula¢éo indigena passou para
734.127 pessoas e ao ano de 2010 em que a populagéo brasileira que se considera
indigena saltou para 817.963 pessoas. Tal aumento se deve ndo apenas as taxas de
natalidade superando as de mortalidade, mas a um crescimento da populagdo que
se autodeclara indigena. De 2000 para 2010 o aumento foi menos expressivo
provavelmente devido a introducdo de perguntas especificas as pessoas que se
autodeclaram indigenas como: etnia a qual pertence; lingua indigena falada e
localizacdo do domicilio dentro ou fora de Terra Indigena (IBGE, 2016).

Sobre o movimento de afirmacdo e crescimento indigena no estado do

Ceard, Silva et al. (2007, p.7) afirma que:

A partir da mobilizacédo politica dos Tapeba e dos Tremembé de Almofala,
inicialmente, e dos Pitaguary e Jenipapo Kanindé, posteriormente,
assistimos a um crescente levantar da etnicidade no estado, a partir da
década de 1980. A partir dos anos 1990, esta articulagdo atingiu diversos
grupos no sertdo do Ceara, onde temos fortes organizagées do movimento
indigena nos municipios de Cratels, Poranga, Monsenhor Tabosa,
Quiteriandpolis, Tamboril, Novo Oriente, entre outros.

Resulta desse movimento o numero crescente de indigenas no Ceara,
correspondendo, nos dias atuais, a um contingente de aproximadamente 20.500
pessoas. Dentre as quais 14.000 tém terras reconhecidas pelo governo, mas 6.500
ainda néo (SILVA, 2011).

3.4 Origem da etnia Jenipapo Kanindé

O povo dizia que nés era indio, todo mundo pelas outras regido sem ser o
Riacho e Encantada conhecia eles aqui como os cabeludo, sabiam que eles
eram indio porque era uma pessoa de mudado de tudo, era de mudado a
cor, era de mudado a pele, a fala, de mudado o cabelo, 0 modo, o sistema,
o jeito de andar, o jeito de comer e jeito de viver, em tudo era de mudado,
em tudo o outro povo achava que tudo deles que pertencia ao povo de
Encantada e ao povo do Riacho era diferente deles, de tudo era diferente
(Depoimento de Maria de Lourdes da Conceigdo Alves, a Cacique da etnia
Jenipapo Kanindé, em julho de 1997. In: BEZERRA, 2000, p. 67).

Investigando-se sobre a origem da etnia Jenipapo Kanindé, tem-se que,
segundo a classificagdo de Studart Filho (1962) e (1965), os indigenas do Ceara no
inicio do Periodo Colonial podiam ser divididos em 7 conjuntos, sendo 5 de

indigenas agrupados de acordo com o tronco linguistico de origem, 1 conjunto de
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indios ndo agrupados (de filiagdo linguistica duvidosa) e 1 de indios de existéncia
duvidosa (Quadro 2):

Quadro 2 - Classificacé@o etnogréafica dos indigenas cearenses no inicio do Periodo

Colonial.
Itanha (Itand), Azimim, Acoci, Aconguau, Acriu, Anapuru,
Apujaré, Calabaga, Candandu, Carcuacu, Chibata, Ico,
indios n&o Icozinho, Jaguaribara, Jaguaruana, Jucd (lucd), Peiga
agrupados (Pega, Peba e Perga), Tocaiu, Vidae, Wanacé, Xixiro.

Xor6, Cabinda, Jurema, Irapua, Guaid, Jaburu, Palié,
indios de existéncia | Mandava, Napora, Aquigird, Campe6, Paraticurema,

duvidosa Jururu, Akira.

Familias linguisticas Grupos

Tupi Tape, Tupiniquim, Tupinambé

(Tabajara e Potiguara)

Cariri: Tapuia Ariu (Ariu, Gariu e Uriu), Cariri,
Cariuane, Caratil, Corema

(Curema), Inhamum, Isu

Tremembé: Tapuia Sem grupos estabelecidos.
indios com familias [ ja (Je, Ze): Tapuia Arua
linguisticas definidas Canindé, Paiacu (Baicu,

Pacajus), Panati, Jenipapo,
Aperiu, Ararit (Irariju, Areuru,
Tarairit: Tapuia Reriu), Camacgu, Janduim
(Nhandui, Txocaiana), Jaco,
Jenipaboacu, Quitariu, Quixeld,

Quixerariu, Tocariu (Tusuriju)

Fonte: STUDART FILHO, 1962 e 1965. Adaptado por Maciel (2016).

Dentre os cinco grupos com familias linguisticas definidas, todos os Tupi
falavam uma lingua geral. Os Cariri, Tremembé, Jé e Tarairit, embora fossem todos
genericamente chamados de Tapuia, possuiam padrées etnolinguisticos autbnomos
(STUDART FILHO, 1962).
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Como ja explanado, o nome geral de Tapuia foi atribuido a maioria dos
indigenas que ndo se localizava na costa do Nordeste em oposi¢cdo aos Tupi da
costa (DANTAS; SAMPAIO; CARVALHO, 1992). A designacdo tem origem Tupi e
era empregada por esses povos para caracterizar seus inimigos (ABREU, 2000).
Assim, entende-se que os Tapuia da familia linguistica Tarairid incluem os Paiacu
(Baiacus, Pacajus), grupo ao qual, de acordo com Silva (2011), pertence a etnia
Jenipapo Kanindé.

Conforme Studart Filho (1965), Alegre (1998) e Silva (2006), no século
XVI, os Paiacu habitavam toda a faixa sublitoranea dos estados do Rio Grande do
Norte e do Ceara. Sob o jugo dos Tupi sairam da regido e passaram a habitar os
sertdes dos estados do Ceara e do Piaui, entdo ocupados pelos povos das familias
linguisticas Jé e Cariri.

Os primeiros contatos dos Paiacu com 0s portugueses ocorreram no inicio
do século XVII, em especial durante a ocupacéo do Vale do Jaguaribe. Na ocasiéo,
o grupo foi sedentarizado em uma aldeia préxima ao rio Chor6 em Aquiraz. Até
entdo, a populagao vivia dispersa em locais distintos.

De acordo com Studart Filho (1965), o grupo Baiacu (Paiacu) era um dos
grupos de contorno oceanico, localizava-se nas bacias inferiores do Acgu, assim
como na regido do Baixo Jaguaribe até as proximidades do rio Choré. Porém pelo
fato de falarem a mesma lingua e possuirem algum grau de parentesco, foram
aldeados juntos. A aldeia recebeu o nome de Monte-Morro-Velho de 1764 a 1890,
ano no qual sua sede deu origem a Vila de Guarani (correspondendo ao atual
municipio de Pacajus) (PHILLIPS, 2014; SILVA, 2006; SILVA, 2011).

Os descendentes dos Paiacu que ocuparam 0s manguezais do Marisco e
do Barro Preto assim como as margens da Lagoa da Encantada constituem o atual

21y até

povo Jenipapo Kanindé, conhecidos como os “Cabeludos da Encantada
meados da década de 1990. Tal etnia viveu isolada na regido até o final dos anos

1980 e tem seu nome atribuido com base em levantamentos sem profundidade,

1 Atualmente os proprios membros da etnia se designam como Jenipapo Kanindé (ALEGRE, 1998;
SILVA, 2006; SILVA, 2011).
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indicando uma confusdo com os grupos Canindé e Jenipapo (Quadro 2). Tais
grupos, segundo Studart Filho (1965), faziam parte de populagbes de “indigenas
sertanejos”, ao contrario dos Paiacu, que era um grupo “de contorno oceéanico”
localizado nas cabeceiras do Curu assim como nas ribeiras do Quixeramobim e do
Banabuid.

Porém, um ponto em comum importante entre os Paiacu, os Jenipapo e
os Canindé é que, apesar de atualmente terem perdido sua lingua oficial, todos
pertencem ao grupo linguistico Tarairiu. A familia linguistica Tarairit, segundo Alegre
(1998) e Studart Filho (1962 e 1965), contempla os grupos dos Canindé, Paiacu
(Baicu, Pacaju), Panati, Jenipapo, Aperiu, Araria (lrariju, Areuru, Reriu), Camagu,
Janduim (Nhandui, Txocaiana), Jacd, Jenipaboacu, Quitariu, Quixeld, Quixerariu e

Tocariu (Tusuriju).
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4 A EDUCACAO AMBIENTAL NO AMBITO DA ESCOLA DIFERENCIADA DA
TERRA INDIGENA LAGOA DA ENCANTADA

Apesar das diferencas entre as popula¢des indigenas no Brasil,
algumas caracteristicas as unem. Tais popula¢des s&o historicamente marcadas
pela tradicdo oral. Elas transmitem seus conhecimentos dos mais velhos aos mais
novos através da fala, assim como da demonstragcdo e da observagéo conjunta dos
ambientes naturais e das relacbes entre os individuos, fortalecendo assim os
vinculos entre as geragdes e o contato com o restante da natureza (BANIWA, 2006).

Para os indigenas, a Educacdo Ambiental é vivenciada no cotidiano tanto
quando se percebe a teia de relagcbes de interdependéncia que envolve plantas,
pessoas e demais animais; quanto quando se transmite a complexidade das
consequéncias de interferéncias no ambiente que desviam ciclos naturais e rompem
o equilibrio dinAmico fundamental as vidas. Assim, o espaco de aprendizagem
indigena é todo o lugar onde se vive; é todo o territério que contempla em si a
histéria de vida de seus antepassados, assim como sua cultura e seus saberes
(BANIWA, 2006; MEC, 2005).

Porém o processo educacional desenvolvido nas escolas diferenciadas
indigenas se tornou forte aliado no exercicio da cidadania dos povos originais. Tal
processo s6 ocorre quando a escola indigena pode de fato ser considerada
diferenciada. Para tanto, é necesséaria a participacdo efetiva da etnia no processo
pedagogico, incluindo a definicho dos objetivos, conteidos e procedimentos
metodoldgicos adotados. Além disso, as especificidades de cada povo devem ser
respeitadas. Deve-se estar atento, por exemplo, ao calendério escolar, assim como
aos saberes e as praticas consideradas prioritarias a cada etnia a depender do
tempo histérico. Assim, a escola diferenciada somente passa a existir na medida em
que h& protagonismo indigena desde o planejamento até a gestdo do cotidiano
escolar (MEC, 2005).

Dessa forma, entende-se que o processo de Educagcéo Ambiental quando
desenvolvido em uma escola indigena diferenciada foi planejado e gerido pela
propria populacdo, de acordo com sua cultura e interesses. Dialoga, portanto, com o
modo de vida de toda a comunidade, sendo representativo dela. Silveira (2015)

afirma que a Educacdo Ambiental desenvolvida nas escolas indigenas € direito
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fundamental previsto na Constituicdo Brasileira. Trata-se, porém, de uma Educagéo
Ambiental desenvolvida de acordo com as especificidades culturais das etnias,
sendo, portanto, uma Educacdo Ambiental flexibilizada de acordo com os anseios e
demandas locais.

Foi no intuito de tracar um diagndstico da EA no espago escolar da etnia
Jenipapo Kanindé que este capitulo foi construido. Tal diagndstico esta presente na
secdo “4.6 Educacdo Ambiental na Escola Diferenciada da Etnia Jenipapo Kanindé:
limites e possibilidades”.

A referida secao teve como base: perguntas relacionadas a EA aplicadas
a 13 dos 14 professores da escola e 5 tdpicos introdutorios. A saber: "4.1 Educacao
Escolar Indigena e seu aparato legal"; "4.2 Perfil dos entrevistados"; "4.3
Caracterizac@o dos Jenipapo Kanindé e a relevancia da Educacdo Ambiental para a
etnia"; "4.4 O olhar do povo Jenipapo Kanindé de dentro e de fora da escola:
Diagnostico acerca da Escola Diferenciada Indigena e de aspectos relevantes a
Educacdo Ambiental no ambito escolar" e “4.5 Problemas sociais, ambientais e
econbmicos da Terra Indigena Lagoa da Encantada e Educacdo Ambiental como
ferramenta de combate a esses problemas”.

As perguntas realizadas nos tépicos introdutérios 4.3, 4.4 e 4.5 foram
direcionadas hora somente aos docentes e/ ou gestoras, hora a estes acrescidos

dos membros-chave da etnia.

4.1 Educacgédo Escolar Indigena e seu aparato legal

Segundo Ferreira (2001), a Educacdo Escolar Indigena no Brasil pode
ser compreendida através do modo como os indigenas foram percebidos e tratados
pelos ndo-indios desde o inicio da colonizacdo. A autora organiza essa relagdo em
quatro etapas em que a primeira vai da invasdo portuguesa a criagcdo do Servico de
Protec&o ao indio (SPI) em 1910. A segunda vai do surgimento do SPI até a criacio
da Fundac&o Nacional do indio (FUNAI) em 1967. A terceira fase vai da década de
1960 & de 1980 e a quarta vai da década de 1980 aos dias atuais.

Previamente a distingdo dessas fases, € relevante destacar que a
Educacgéo Indigena € um processo natural e configurado pela transmisséo oral de

saberes e préticas entre as geracfes das diferentes etnias que habitavam o Brasil
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desde muito antes dos portugueses aqui aportarem. E um processo muito maior do
que a Educacgédo Escolar Indigena tendo se dado historicamente em outros lugares
gue ndo a escola, mas atualmente tendo essas instituicbes como locais chave para
sua concretizacdo. Em contrapartida, a Educacao Escolar Indigena passa a existir a
partir da colonizagéo, uma vez que 0s processos educativos eram percebidos pelos
europeus a partir de uma logica de ensino institucionalizada, fragmentada e
adequada aos valores cristdos. Os europeus entendiam como sendo necessério um
espaco formal de educacéo e, dentro de sua légica etnocéntrica, ndo concebiam
como validas outras formas de fazer educativo (RAMOS, 2010).

Dito isso, as fases ou periodos serdo brevemente diferenciados: O
primeiro periodo foi caracterizado pela forte intervencdo do estado portugués,
sobretudo por meio da Igreja Catdlica, reprimindo as culturas nativas e
transformando os povos originais em mao-de-obra qualificada para atender as
necessidades dos “brancos”. Os missionarios inculcavam nos indios um padrao
servil de comportamento baseado na moral catdlica (CANDADO, 2006). Mesmo
apdés 1759, com a expulsdo dos jesuitas, a busca continuou a ser a serviddo
indigena para os interesses dos ndo indios assim como sua conversdo ao
cristianismo (RAMOS, 2010).

A segunda fase marca um periodo caracterizado pela tutela dos indigenas
pelo Estado. Este buscava integrar os indios a sociedade nacional através do
estabelecimento de projetos que focavam no trabalho doméstico e agricola. Foi
nessa fase que o Servico de Protecdo ao indio, no ano de 1953, elaborou um
“programa de reestruturacdo das escolas, tendo como objetivo adaptai-las as
necessidades de cada grupo indigena” (FERREIRA, 2001, p.75), porém sempre
dentro de uma perspectiva integracionista. Manduldo (2006, p. 219), ao tratar da
aparentemente inofensiva perspectiva integracionista do SPI, chega a afirmar que o
orgdo, na verdade, “tinha por objetivo integrar os indios & chamada comunh&o
nacional, a fim de formar um exército de mao-de-obra indigena escrava”.

A terceira fase foi marcada pela luta dos indigenas ao lado de ONG's,
universidades e a Igreja Catodlica pela demarcacdo de suas terras, processo
entendido como sendo fundamental & conquista de demais direitos por parte dos
povos originais. Por fim, o periodo de 1980 aos dias atuais tem sido caracterizado

pela Educacdo Escolar Indigena como meio de fortalecimento cultural em
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contraposicdo a uma educacao para indios restritiva, opressora e/ou integracionista
que havia marcado as fases anteriores (FERREIRA, 2001).

O aparato legal relacionado as escolas indigenas elaborado a partir da
década de 1980 teve forte contribuicAo na mudanga do papel dessas instituicbes. A
Constituicdo de 1988, por exemplo, reconheceu a utilizacéo de linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem desses povos e buscou garantir os direitos
culturais indigenas, assim como seu direito a terra, sendo este de responsabilidade
da uni&o® (BRASIL, 1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional (LDB), Lei N° 9.394 de
20 de dezembro de 1996 refor¢ca em seu Artigo 32, paragrafo terceiro, o que havia
sido estabelecido no Artigo 210 da Constituicdo de 1988, pois também reconhece a
utilizagdo de linguas maternas e processos proprios de aprendizagem dos
indigenas. A LDB afirma em seus artigos 78 e 79, ser de responsabilidade da Unido
a oferta de uma educacéo intercultural bilingue e que concilie a reafirmacéo cultural
das etnias a oferta de conhecimentos técnicos e cientificos considerados
importantes & sociedade nacional e demais sociedades indigenas e ndo indigenas
(BRASIL, 1996).

O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI) foi
publicado pelo MEC em 1998, tendo funcdo de orientagdo para a organizagao

escolar nas diferentes Terras Indigenas. E um documento destinado ao Ensino

2 Tais garantias podem ser observadas nos artigos 210, 215 e 231 da Constituicdo. A saber: “seréa
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos
proprios de aprendizagem” (Secédo | — Artigo 210, BRASIL, 1988); “o Estado garantira a todos o pleno
exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a
valorizacdo e a difusdo das manifestacfes culturais” (Secéo Il — Artigo 215, BRASIL, 1988) e “sédo
reconhecidos aos indios sua organizagdo social, costumes, linguas, crencas e tradicdes, e os direitos
originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarcéa-las, proteger e
fazer respeitar todos os seus bens” (Artigo 231, BRASIL, 1988).
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Fundamental®®. O documento traz um apanhado geral sobre a Educacdo Escolar
Indigena , resgatando seu histérico no Brasil e caracterizando as Escolas Indigenas,
passando por orientagdes curriculares que vao desde a organizagdo quanto ao uso
do tempo e do espaco dentro das escolas até instru¢bes sobre como trabalhar
diferentes disciplinas; divididas no documento em: Linguas; Mateméatica; Historia;
Geografia; Ciéncias; Artes e Educacao Fisica; e temas transversais. A saber: Terra e
conservagdo da biodiversidade; auto-sustentacdo; direitos, lutas e movimentos;
ética; pluralidade cultural e educacao para a saude (BRASIL, 1998).

O ultimo Plano Nacional de Educacdo (PNE) em vigor € a Lei n. 13.005
de 25 de junho de 2014. O estabelecimento desses PNE’' s cumpre o que diz 0
Artigo 214 da Constituicdo de 1988:

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacdo, de duracdo
decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de educacdo em
regime de colaboracéo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementacgdo para assegurar a manutencdo e desenvolvimento do ensino
em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de acles
integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas que
conduzam a: (Redacéo dada pela Emenda Constitucional n® 59, de
2009)

| - erradicacéo do analfabetismo;

Il - universalizacao do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formacgao para o trabalho;

V - promocao humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em

educag&o como proporgdo do produto interno bruto (BRASIL, 1988)

Sobre a Educacao Escolar dos indigenas, em seu artigo oitavo, paragrafo
primeiro, inciso 2, o Plano Nacional de Educacédo afirma que estados e municipios,
além do distrito federal devem elaborar seus planos de educagdo com base no PNE
e que nesses planos deverdo ser estabelecidas estratégias que considerem as
necessidades especificas das comunidades indigenas. Além disso, todas as metas

estabelecidas no plano incluem entre suas estratégias atender as especificidades

% provavelmente porque & época a demanda para o Ensino Médio ainda era muito baixa (RAMOS,
2010).
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dos indios, considerando suas linguas, seus saberes, sua cultura e sua extensao
territorial. Essas metas vao desde a universalizagdo da Educacédo Infantil na pré-
escola para criancas de 4 e 5 anos, com atendimento de pelo menos 50% das
criancas de até 3 anos, até a meta de assegurar a existéncia de planos de Carreira
para os profissionais da Educacéo Basica e Superior publica (BRASIL, 2014).

As leis e orientacdes descritas refletem a criacdo de politicas publicas de
Educacgéo Escolar Indigena por parte do Ministério da Educagdo (MEC), cabendo
aos Estados e Municipios sua execugdo e a FUNAI, juntamente com as etnias, 0
aprimoramento dessas politicas assim como o monitoramento de seu funcionamento
(FUNAI, 2016b).

As elucidagbes desta secdo foram construidas com o propésito de citar
alguns pontos considerados importantes acerca da Educacdo Escolar Indigena e
dos dispositivos legais que a envolvem. Todavia, para que se pudesse entender
como € desenvolvida a Educacdo Escolar em parceria com a Educagdo Ambiental
na escola da Terra Indigena Lagoa da Encantada, foi fundamental trabalhar com

dados primarios obtidos a partir de entrevistas semi-estruturadas.

4.2 Perfil dos entrevistados

Foram entrevistadas 21 pessoas durante os trabalhos de campo na Terra
Indigena da Lagoa da Encantada. Sendo 13 professores e duas gestoras da escola,
além de 6 membros-chave que moram e/ou trabalham no territério. Os membros-
chave foram considerados importantes no sentido de proporcionarem visdes
externas a rotina escolar acerca dos problemas ambientais, sociais e econémicos
presentes na comunidade; e de como a Educagdo Ambiental desenvolvida na escola
poderia contribuir para combater esses problemas. Além disso, os membros-chave
trouxeram representagcdes externas a vivéncia escolar, mas ainda dentro do territério
indigena, sobre Educagdo Ambiental e meio ambiente.

Com o intuito de que néo se identifiguem os sujeitos desta pesquisa, mas
de que se conhecga sua categoria: membro-chave; secretaria e diretora (gestoras);
ou professor (a), os entrevistados professores foram nomeados como “P”, variando
de 1 a 13; as gestoras foram identificadas pela fungédo, sendo nomeadas como
“SECRETARIA” e “DIRETORA” e os membros-chave como “MC”, variando de 1 a 6.
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Dito isso, a partir deste ponto boa parte das informacdes contidas nesta
dissertagéo serédo advindas dos dados obtidos por meio dos entrevistados descritos.
Com esse material em méos, aliado as bibliografias relacionadas a Educacéo
Ambiental; aos Indigenas; e, especificamente, a Educacéo Escolar Indigena , p6de-
se analisar como é trabalhado o campo da Educacdo Ambiental no &mbito da Escola
Diferenciada de Ensino Fundamental e Médio dos Jenipapo Kanindé a fim de

contribuir para o bem-estar da etnia.

4.2.1 Membros-chave

Compostos por dois assistentes sociais que trabalham no Centro de
Referéncia da Assisténcia Social (CRAS) Indigena; uma enfermeira funcionaria do
posto de saude; o guia de turismo local; o pajé e a cacique da Tl Lagoa da
Encantada.

Os membros-chave estdo divididos entre 3 homens e 3 mulheres, sendo
3 ndo indigenas e 3 indigenas, dos quais 2 moraram por toda a vida na Tl Lagoa da
Encantada. Suas idades variam entre 30 e 71 anos e a escolaridade vai desde néo
ter tido educagdo formal na infancia ou adolescéncia®* até ter cursado duas
graduacdes e 3 especializacdes. Os dois assistentes sociais do CRAS Indigena e a
enfermeira do posto de saude entrevistados ndo séo indigenas e tém uma relacao
passageira com a comunidade, uma vez que ndo sdo concursados, trabalhando por
contrato de um ano renovavel por mais um. Em contrapartida, o guia de turismo, o

pajé e, como esperado, a cacique sdo indigenas Jenipapo Kanindé.

4.2.2 Professores e gestoras da escola

De um total de 14 professores, 13 se disponibilizaram a gravar entrevista.
Nove homens e quatro mulheres. Desses 13 professores, doze s&o indigenas
Jenipapo Kanindé e 10 desses doze moraram a vida inteira na Terra Indigena. A

idade dos docentes varia entre 22 e 47 anos.

24 0 (a) referido (a) indigena cursou a EJA durante o tempo em que foi ofertada na escola indigena,

mas abandonou a turma antes de aprender a ler e escrever frases maiores (MC6).
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No caso das gestoras, uma é a secretéria e a outra a diretora da escola
diferenciada. Ambas séo indigenas Jenipapo Kanindé, tendo morado toda a vida na
aldeia. A secretaria tem 29 anos e a diretora 31.

Acredita-se que o fato de quase todos os professores e das duas gestoras
serem indigenas e de a grande maioria dos entrevistados ter morado a vida inteira
na Tl Lagoa da Encantada contribua para fortalecer o sentimento de pertencimento®
deles em relacdo ao territorio e para que se atentem mais as problematicas locais e
as possibilidades de sua resolugéo.

Doze dos treze professores tém Ensino Superior completo, sendo que
onze desses doze fizeram a Licenciatura Intercultural Indigena das Etnias Pitaguary,
Tapeba, Kanindé de Aratuba, Jenipapo Kanindé e Anacé (LI-PITAKAJA)
(LICENCIATURA, 2017) e um € graduado em Educacdo Fisica. O (a) outro (a)
professor (a) esta cursando Biomedicina. Dos doze professores com Ensino
Superior completo, cinco tém pods-graduacao no nivel de especializacéo.

Ambas as gestoras da escola tém Ensino Superior completo LlII-
PITAKAJA e a diretora tem especializagdo em Gest&o e Coordenag&o Escolar.

Quanto ao tempo trabalhando na escola como docentes, o (a) professor
(a) que trabalha h&d menos tempo estd na escola faz um ano e o que trabalha ha
mais ensina desde o final da década de 1980, tendo parado de 1991 até 2000 e
recomecado desta Ultima data aos dias atuais. As disciplinas ensinadas pelos
entrevistados sao Biologia; Sociologia; Filosofia; Geografia; Religido; Quimica;
Informatica; Matematica; Artes; Educacao Fisica; Portugués; Histéria e a disciplina
de Arte, Expresséo Corporal, Cultura e Espiritualidade Indigena.

As séries de atuacdo dos docentes vao desde a Educacao Infantil até o
primeiro ano do Ensino Médio ?°. Dos 13 professores entrevistados, 8 ensinam pelo

menos duas disciplinas e 4 sdo polivalentes, lecionando as disciplinas de Portugués;

% gentimento de fazer parte de um grupo ou comunidade com a qual se compartilham saberes e
interesses comuns (ROJO, 2000 apud BIELSCHOWSKY; PRATA, 2010).

% 0 ensino na escola em 2016 ia somente até o primeiro ano do Ensino Médio.
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Matematica; Ciéncias; Geografia e Histéria. A redistribuicdo das disciplinas entre os
docentes é frequente, como afirma o (a) P13: “No comeg¢o, eu comecei como
polivalente, ai esse ano eu td6 com Religido; Ciéncias e Arte. Todo ano a gente troca.
Esse ano a gente t4 num canto, no outro vai pra outra disciplina”.

Seis professores afirmam exercerem ou ja& terem exercido outras
atividades na escola, desempenhando fungdes como: trabalhar na Sala de
Multimeios; ter sido coordenador (a) pedagdgico quando a escola néo tinha diretora;
ter sido secretario (a) e atualmente ser coordenador (a) do Laboratério de
Informética; ter coordenado o “Projeto Mais Educac¢do” em 2015 e ter feito parte da
gestdo escolar. O (a) P3 admite que os docentes na escola acabam trabalhando
onde é necessario, portanto desempenhando outras fungfes além da docéncia: “Na
verdade a gente é... a gente é tudo, sabe na escola. A gente é denominado s6 como
professor na escola, mas a gente faz tudo. S6 ndo entrei foi numa gestéo ainda né
pra ficar...

Além disso, dos 13 professores, 2 declararam ter ou terem tido outro
emprego ou atividade remunerada fora do ambiente escolar concomitantemente ao
magistério:

Eu trabalho em projetos sociais. Tenho alguns projetos sociais, né? E...
Escolinha de surf. Eu dava aula de surf pras crian¢as |4 da comunidade do
Iguape. E... também, a gente sempre... eu sempre trabalho com criancas
assim... Remuneradamente foi s6 o projeto do governo, né? Era o “Projeto
Segundo Tempo”, que eu trabalhei com as criancas |4 também. Agora fora
isso eu trabalho com as criangas, mas sem remuneracao (P4).

Sim, faco bico. [...] Muitas vezes eu fiz instalacao hidraulica, trabalho muito
na agricultura. Agora mais é na agricultura (P6).

Quanto as gestoras, a secretaria exerce essa funcéo na escola ha 5 anos,
mas antes era professora. Fora da escola, ela também atua como guia de turismo

no Museu Indigena quando é necessario:

E... As vezes eu também faco parte do grupo |4 do museu. Sou guia
turistica 1& do museu. No momento eu ndo estou tdo ativa por conta da
gestacdo, né? Mas eu sempre participo, tento ajudar os meninos no que eu
consigo, né? E no museu € assim: recebe um grupo de estudantes, né? E o
tanto que ganha, porque é cobrada uma taxa, ai divide pelos guias, mas
isso quando eu fazia era s6 nos finais de semana e feriados pra ndo
atrapalhar o meu trabalho na escola.
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A diretora esta nesse cargo faz 2 anos. Anteriormente, quando ja
contratada pelo estado®’, atuava como professora da Sala de Multimeios.
Previamente a essa Ultima fungdo, a diretora foi professora de uma turma de
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) % que atendia ao “Programa Alfabetizar Brasil”.
Ademais, concomitantemente a funcdo de diretora, a entrevistada exerce um papel
de destaque na comunidade, sendo sucessora da Cacique Pequena na fungao de
principal lideranga dos Jenipapo Kanindé.

A rotatividade dos professores nas disciplinas; o fato de a maioria ser
responsavel por ministrar conteddos de mais de uma area do saber e a dedicacao
(no passado ou no presente tanto dentro quanto fora da escola) de professores e
gestoras em atividades além do magistério e da gestédo escolar indica um perfil de
funcionarios da Escola Diferenciada Indigena multifuncional e que provavelmente
desenvolveram uma visdo de mundo mais complexa advinda da habilidade de lidar
com diferentes situagdes-problema.

A contrapartida negativa poderia ser o aparente pouco tempo dos
profissionais para se dedicarem a uma atividade especifica, porém acredita-se que a
multifuncionalidade encontrada entre os entrevistados da escola pode servir a sua
boa atuacdo em atividades envolvendo Educacdo Ambiental, visto que se trata de
um tema complexo e transversal.

Além disso, como apenas 2 docentes e uma gestora afirmaram ter ou
terem tido outro emprego ou atividade remunerada fora do ambiente escolar
concomitantemente ao trabalho na escola, acredita-se que a demanda pela
multiplicidade de fungBes dos professores e/ou gestoras ndo é financeira, mas sim
de falta de pessoas qualificadas dentro da etnia para exercerem as fungdes que 0s

entrevistados afirmaram exercer.

" Os professores da escola ndo sdo concursados, sdo apenas contratados pelo estado (DIRETORA).

% A escola possuia turmas de EJA (EJA Fundamental e EJA Médio) até o final de 2015

(SECRETARIA).
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4.3 Caracterizacdo dos Jenipapo Kanindé e a relevancia da Educagéo
Ambiental para a etnia

Os indios Jenipapo Kanindé habitam a Terra Indigena Lagoa da
Encantada (Mapa 1), localizada no distrito de Jacauna, em Aquiraz, litoral leste do
estado do Ceard. A Tl possui 1731 hectares de area oficial e um total de 364
indigenas. Tal contingente populacional é relativamente grande quando comparado
ao ano de 1982, no qual havia apenas 96 silvicolas no territério (ADELCO, 2017;
ALEGRE, 1998).

O quantitativo populacional da etnia Jenipapo Kanindé em 2010, a época
com 324 individuos, fez de Aquiraz o municipio cearense com a nona maior
populagdo urbana indigena do estado, representando 0,5% da populagdo urbana de
Aquiraz (IBGE, 2016) (Tabela 1).

Tabela 1 - Dez municipios com a maior populagéo indigena do Ceara (divididos por

situagdo do domicilio).

Municipios com maiores populagdes indigenas do Ceard em 2010
Total Urbano Rural
Municipio POEUla Municipio POEU|a Municipio POEUla
¢ao cao cdo
1 Fortaleza 3.071 Fortaleza 3.071 Itarema 2.032
2 Caucaia 2.706 Caucaia 2.473 Monsenhor Tabosa 1.441
3 Itarema 2.258 Maracanau 1.480 Maracanau 720
4 Maracanau 2.200 Poranga 1.102 Itapipoca 365
5 Monsenhor 1.934 CrateUs 582 Aratuba 306
Tabosa
6 Poranga 1.173 Monsenhor Tabosa 493 Pacatuba 251
7 Pacatuba 744 Pacatuba 493 Caucaia 233
8 Cratels 613 Juazeiro do Norte 354 Novo Oriente 183
9 Itapipoca 403 Aquiraz 324 Acarau 180
10 Juazeiro do Norte 355 Itarema 226 Quiteriandpolis 147

Fonte: IBGE (2016).
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Um caminho para se chegar a Tl Lagoa da Encantada a partir de
Fortaleza é percorrer 27 km na rodovia estadual CE 040 em direcdo a Aquiraz.
Chegando ao municipio, percorrem-se mais 18 km até a Praia do Iguape e de |a até
que se alcance a aldeia, sdo mais 7 km de estrada carrogavel (HERNANDEZ, 2012;
LUSTOSA; ALMEIDA, 2011; TAPEBA, 2011).

Mapa 1: Mapa de Localizagcdo da Terra Indigena Lagoa da Encantada.
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Fonte: Base de dados do IBGE (2007) e da SUDENE (1967). Adaptado por Maciel (2017).

Segundo a classificacdo de Ribeiro (1996, p. 488-489), os indigenas
podem ser divididos em 4 grupos, a depender do seu grau de integracdo a

sociedade:

Isolados: Sdo os grupos que vivem em zonas nao alcancadas pela
sociedade brasileira, s6 tendo experimentado contatos acidentais e raros
com “civilizados”. Apresentam-se como simplesmente arredios ou como
hostis. Nesta categoria se encontram as tribos mais populosas e de maior
vigor fisico e, também, as Unicas que mantém completa autonomia cultural.

Contato intermitente: Corresponde aqueles grupos cujos territorios
comecam a ser alcancados e ocupados pela sociedade nacional. Ainda
mantém certa autonomia cultural, mas vao surgindo necessidades novas
cuja satisfacdo so é possivel através de relacdes econdbmicas com agentes
da civilizagcdo. Frequentemente tém relac6es de ambivaléncia motivadas,
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por um lado, pelo temor ao homem branco e, por outro lado, pelo fascinio
gue exerce sobre eles um equipamento infinitamente superior de acéo
sobre a natureza. Suas atividades produtivas comecam a sofrer uma
diversificacao pela necessidade de, além das tarefas habituais, serem
obrigados a dedicar um tempo crescente a producao de artigos para a troca
ou a se alugarem como forca de trabalho. Sua cultura e sua lingua
comecam ja a refletir essas novas experiéncias através de certas
modificacGes que a acercam das caracteristicas da sociedade nacional.

Contato permanente. Incluimos nesta categoria 0s grupos que ja perderam
sua autonomia sociocultural, pois se encontram em completa dependéncia
da economia regional para o suprimento de artigos tornados indispensaveis.
No entanto, ainda conservam os costumes tradicionais compativeis com sua
nova condicdo, embora profundamente modificados pelos efeitos
cumulativos das compulsGes ecolégicas, econbmicas e culturais que
experimentam. O nimero de indios capazes de exprimir-se em portugués
aumenta, alargando assim os meios de comunicacdo com a sociedade
nacional. A populagdo indigena tende a diminuir, chegando algumas tribos a
indices tao baixos que tornam inoperante a antiga organizacao social.

Integrados. Estdo incluidos nesta classe aqueles grupos que, tendo
experimentado todas as compulsdes referidas, conseguiram sobreviver,
chegando aos nossos dias ilhados em meio a populacdo nacional, a cuja
vida econbmica se védo incorporando como reserva de méo-de-obra ou
como produtores especializados em certos artigos para o comércio. Em
geral, vivem confinados em parcelas de seus antigos territorios, ou,
despojados de suas terras, perambulam de um lugar para outro. Alguns
desses grupos perderam sua lingua original e, aparentemente, nada os
distingue da populacéo rural com que convivem. Igualmente mesticados,
vestindo a mesma roupa, comendo 0os mesmos alimentos, poderiam ser
confundidos com seus vizinhos neobrasileiros, se eles proprios nao
estivessem certos de que constituem um povo a parte, ndo guardassem
uma espécie de lealdade a essa identidade étnica e ndo fossem definidos,

vistos e discriminados como “indios” pela populagdo circundante.

Assim, para o autor, essas quatro categorias de indigenas correspondem
a etapas de integracdo desses povos aos ndo-indios, ao que Ribeiro (1996), chama
de civilizagdo. Conforme Silva (2011), toda a etnia Jenipapo Kanindé é composta por
indigenas integrados, mantendo constante relagdo de dependéncia com a
comunidade do entorno.

As caracteristicas dos Jenipapo Kanindé corroboram sua classificagdo
enquanto indigenas integrados: A populacdo atual é mestica e cada vez mais
parecida com as comunidades que a cercam. Vé-se isso, por exemplo, quando se
observam os modos de vestir; a alimentacdo e o gosto musical da etnia. Além disso,
servem como reserva de mao-de-obra a municipios vizinhos e perderam sua lingua
original, falando apenas o portugués. Porém se reconhecem como indios, como

grupos que tém antepassados comuns € procuram reforgar € resgatar seus
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elementos culturais. Tal processo é mais notédvel na familia da cacique da
comunidade, a “Cacique Pequena” ?°, do que nos nicleos familiares mais afastados.

Segundo Pinheiro e Frota (2009), antes do reconhecimento dos Jenipapo
Kanindé como um povo com ascendéncia indigena pela FUNAI, a populacdo que
habitava a Tl Lagoa da Encantada ainda nao se identificava como india, mas sabia
que era diferente dos brancos. Isso pode ser observado através do depoimento de

um indigena local:

...a gente num era reconhecido como indio ainda (...) o pessoal chamava
aqui nos de “os cabeludo da Lagoa da Encantada”, né, pessoal dos Alves e
Silva (...). A FUNAI ainda num tinha entrado aqui ainda, né. N6s sabia que
era alguma coisa, porque pra ta aqui nesse confim de mundo, escondido,
né, no mei da mata (...) mas ndo sabia que era indio ndo... sabiamos que
era pessoas, né... (Depoimento de Jodo. In: PINHEIRO; FROTA, 2009, p.
738).

O depoimento acima refor¢a a classificagdo dos Jenipapo Kanindé como
indigenas integrados, pois desde antes do reconhecimento pela FUNAI, eles eram
designados pela populacdo do entorno como “os cabeludos da Encantada”,
marcando assim uma distingdo étnica. Ademais, embora antes do contato com a
FUNAI, a populacdo ainda ndo se auto-declarasse indigena, os habitantes da TI
Lagoa da Encantada sabiam que eram percebidos como diferentes dos demais e
assim se percebiam também (PINHEIRO; FROTA, 2009).

Nos dias de hoje, a cultura do povo Jenipapo Kanindé parece ser
reforcada a medida que sabem que sdo observados pelos ndo-indios. E a
necessidade de diferenciagdo dos “brancos” que reforga seus elementos culturais
distintivos em relacdo a sociedade nacional, fazendo com que, ao contrario de
décadas anteriores, toda a comunidade, das criancas aos idosos, se reconheca
como indigena (PINHEIRO; FROTA, 2009).

Sobre os equipamentos presentes no territorio, atualmente a comunidade
possui uma escola chamada Escola Diferenciada de Ensino Fundamental e Médio

Jenipapo Kanindé (Figuras 3 e 4) que efetivamente oferta durante os turnos da

# Maria de Lourdes da Conceicao Alves.
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manhéa e da tarde a Educacéo Infantil assim como o Ensino Fundamental I e Il e 0
primeiro ano do Ensino Médio.

Além da escola, o territério possui um posto de saude, o Centro de
Referéncia da Assisténcia Social (CRAS) Indigena, o Museu Indigena Jenipapo
Kanindé (Figura 5), uma pousada associada ao referido museu (Figura 6) e
vinculada a Rede Cearense de Turismo Comunitario (Rede TUCUM) (Figura 7), e
dois mercadinhos.

Figura 3 - Escola Diferenciada de Ensino Fundamental e Médio Jenipapo Kanindé.

Fonte: MACIEL (2015).

Figura 4 - Escola Diferenciada de Ensino Fundamental e Médio Jenipapo Kanindé.

Fonte: MACIEL (2015).



Figura 5 - Museu Indigena Jenipapo Kanindé.
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Fonte: MACIEL (2015).

Figura 6 - Espaco comum do museu (primeira porta a esquerda) e da

pousada indigena (duas entradas a direita).

Fonte: MACIEL (2015).
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Figura 7- Detalhe que destaca a Rede TUCUM na entrada da pousada indigena.

Fonte: MACIEL (2015).

Como principais formagfes naturais no territério, ttm-se as dunas do
Morro do Urubu e a Lagoa da Encantada, ambos considerados sagrados para a
etnia. Além da Lagoa da Encantada, ha a da Sucurujuba e a do Tapuio; a Varzea da
Basia e 0 Manguezal do Marisco. Com excecdo da Vérzea da Basia, cada uma das
formagOes naturais citadas possui uma trilha associada: Trilha da Lagoa da
Encantada; Trilha da Lagoa do Tapuio; Trilha da Lagoa da Sucurujuba; Trilha do
Morro do Urubu; Trilha do Marisco. Além delas ha também a Trilha dos Rogados (ou
“do Safra”). As trilhas associadas aos ecossistemas locais e a uma grande area de
plantio, como é o caso da Trilha dos Rocados, destacam a préatica do Ecoturismo
local, permitindo possibilidades de sua ampliagdo caso haja diminuicdo da poluicdo
e aumento da divulgacéo das atracdes locais.
Sobre as trilhas da Lagoa da Encantada, do Morro do Urubu e dos
Rocados, Meireles et al. (2011) descrevem:
e Trilha da Lagoa da Encantada - com extensdo de 1lkm de
caminhada sobre o tabuleiro litorAneo tendo como cenério inicial o
morro do Urubu, as moradias e um exuberante bosque de cajueiros.

Ao chegar & lagoa, o turista podera visitar uma série de fontes
naturais que nascem no sopé da duna fixa.

e Trilha do Morro do Urubu — com extensdo de 4km, o turista sobe
uma duna fixa com mais de 90 metros de altura com uma
exuberante fauna e flora nativas, tendo uma vista panorédmica de
toda a terra indigena e da praia.
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e Trilha dos Rocados — possui 3km de extensao, onde se tem a
oportunidade de conhecer as atividades de subsisténcia com o
plantio de rocados de mandioca, milho, feijdo, melancia e os
bosques com arvores frutiferas.

Como afirmam Hernandez (2012); Lustosa e Almeida (2011); e
Magalhdes e Silva (2010), os indigenas tém sofrido com as tentativas de
apropriagdo fisica e simbdlica de suas terras e cultura por grupos externos a
comunidade. Exemplos disso foram as tentativas de implementagcdo do “Aquiraz
Resort” na Tl e a retirada de 4gua da “Lagoa da Encantada” pelo grupo “Ypiéca”.

Ademais, no ambito interno a comunidade, a partir de observacdes em
campo e de conversas informais com a Cacique, o pajé e com o Guia de Turismo da
Lagoa da Encantada ainda no ano de 2014, notou-se que a populagdo tem tido suas
atividades socioecon6micas comprometidas pela baixa geragédo de emprego e renda
e pouca perpetuacdo de saberes que visem & sustentabilidade local. Isso vem
culminando na incorporacao de préaticas como o desmatamento; o acumulo de lixo; a
inserc@o de pesticidas e de fertilizantes quimicos nos cultivos; a polui¢cdo dos solos,
dos recursos hidricos e das trilhas locais e a substituicdo do artesanato e da pesca
pelo trabalho no comércio e no turismo em cidades vizinhas. Parte da populagcédo tem
servido como reserva de mao de obra as comunidades do entorno e, dentre os que
tiram sua renda da propria Tl, alguns tém se valido da comercializa¢do de lenha
obtida a partir da queima de &rvores locais.

Vé-se que, diante das probleméticas ambientais globais, as popula¢ces
tradicionais ndo estdo isentas de seus efeitos. No caso da etnia Jenipapo Kanindé,
as demandas por seus bens e servicos ambientais por parte de individuos e grupos
que tentam deslegitimar a etnia enquanto indigenas e detentores do territério que
tradicionalmente ocupam, somam-se a falta de articulagdo interna na resolucéo de
suas questdes sociais, ambientais e econdémicas.

Conforme afirma Silva et al. (2011, p. 56):

Na Terra Indigena Jenipapo Kanindé da Lagoa da Encantada, a populacdo
carece de orientagfes educacionais, de adequacdes no saneamento basico,
de como melhor organizar suas atividades produtivas, de valorizacdo
cultural e também, de conservagcao ambiental [...] nota-se que as condi¢cbes
de saneamento basico da terra indigena, como um todo, sdo bastante
precarias [...] Esses problemas sao relacionados a questfes de deficiéncias
na Educagcdo Ambiental”
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A Educacdo Ambiental é um instrumento que ajuda as comunidades
conviverem melhor com seu meio (SILVA, 2011). A EA critica gera maior
empoderamento e sustentabilidade comunitarios repercutindo assim no
fortalecimento identitario e na defesa dos territorios indigenas. Segundo Guimaraes
(2004), a Educacdo Ambiental critica procura superar o antropocentrismo e as
relacbes de dominagédo, seja da sociedade sobre a natureza ou de uma cultura
sobre a outra, buscando, portanto, desconstruir a validade Unica das epistemologias
dominantes colonializantes, respaldadas na desvalorizagdo dos saberes tradicionais.

Na Tl Lagoa da Encantada, uma contextualiza¢cdo da Educagdo Ambiental
antes da implementacédo e da proposicdo de atividades que envolvam a temética se
faz ainda mais pertinente por se tratar de uma etnia que, apesar de integrada, possui
saberes tradicionais especificos inseridos em aspectos culturais historicamente
distantes dos brasileiros ndo-indios.

Julgou-se ainda a Escola Diferenciada de Ensino Fundamental e Médio
Jenipapo Kanindé, l6cus adequado a andlise da Educacdo Ambiental na Tl por se

tratar do Unico espago formal®

de educacao diferenciada indigena na comunidade;
ser palco de celebragdes culturais e por ter alunos de diversas idades, tendo sido,
portanto, considerada espaco representativo de toda a TI. Além disso, conforme
Caselli (2009), as escolas diferenciadas indigenas sdo compreendidas como lugares
promotores de uma educacdao intercultural, assim como da valorizagéo, do respeito e

do (re) conhecimento dos saberes caracteristicos de cada cultura.

4.4 O olhar do povo Jenipapo Kanindé dentro e fora da escola: Diagnostico
acerca da Escola Diferenciada Indigena e de aspectos relevantes & Educacéo
Ambiental no ambito escolar

Como previamente explanado, a Educacédo Indigena € muito mais ampla

do que a Educacao Escolar Indigena. Ela “se faz em todas as esferas da vida social,

% Compreende-se como educacdo formal aquela presente no ensino escolar institucionalizado
(BIANCONI; CARUSO, 2005).
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ela ndo cabe dentro de um Unico lugar (sala de aula) ou tempo (séries, idade)”
(MANDULAO, 2006, p. 218).

Porém a Educacgdo Escolar Indigena que tém ocorrido da década de
1980 aos dias atuais tem se ampliado e se tornado motivo de lutas comunitérias,
pois ha medida em que acontece de forma contextualizada as realidades locais, as
etnias véem nas escolas oportunidades de perpetuarem seus saberes e sua cultura
ao mesmo tempo em que tomam posse de conhecimentos considerados importantes
ao restante da sociedade. Essas escolas indigenas atuais sé@o ditas diferenciadas
na medida em que seu planejamento, gestdo e execugdo ocorrem por indigenas e
para indigenas em contraposicdo a Educac¢do Escolar inicialmente doutrinadora e
posteriormente integracionista, feita por ndo-indios para que os indios atendessem
aos interesses dos “brancos” (MAHER, 2006).

A Escola Indigena da etnia Jenipapo Kanindé é classificada como uma
escola diferenciada, tendo, portanto, as caracteristicas citadas no paragrafo anterior.
Seu nome oficial & Escola Diferenciada de Ensino Fundamental e Médio Jenipapo
Kanindé e funciona atualmente nos periodos da manhéd e da tarde, possuindo um
total de 64 estudantes e de 14 professores (DIRETORA). Os docentes estédo
distribuidos da Educacéo Infantil ao primeiro ano do Ensino Médio, a maioria
trabalhando em mais de uma série. No Ensino Fundamental | ha 2 professores por
turma, sendo um para as disciplinas da base comum: Portugués; Matematica;
Geografia; Historia e Ciéncias e outro para a disciplina de Arte, Expressdo Corporal,
Cultura e Espiritualidade Indigena. J& no Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio,
ha um professor para cada disciplina (SECRETARIA). Tal realidade é bem diferente
do ano de 2007, no qual a escola contava com um total de apenas 9 professores e
possuia apenas até o oitavo ano do ensino regular, mostrando como 0 espaco de
ensino péde crescer nos ultimos 10 anos (SILVA, E. V., 2011).

A escola atualmente conta com 10 turmas, assim distribuidas: na
Educacéo Infantil, duas turmas chamadas “Pré-A” e “Pré-B” nas quais estudam
criangas com mais de trés anos; no Ensino Fundamental |, uma turma do primeiro

ano, uma do segundo, uma do terceiro, uma do quarto e quinto juntos (turma
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multisseriada), uma turma do sexto ano, uma do sétimo e uma turma do nono ano®:;
e no Ensino Médio, uma turma do primeiro ano (DIRETORA).

A escola ndo possui creche e as turmas de EJA deixaram de funcionar a

Y

partir de 2016 devido a evasdo dos alunos e a consequente ma avaliacdo da

instituicdo, conforme explanaram a secretaria e a diretora:

Ai o EJA tinha a questdo da evasdo. Os alunos se matriculavam, mas
faltavam. Al até o ano passado a gente ndo tinha o Ensino Médio. A gente
decidiu em 2016 acabar com as turmas de EJA’ s porque com isso deixava
o indice da nossa escola muito baixo, né? la colocar em freqiiéncia, né? No
sistema... Af ficava |4 embaixo, né? Com um monte de faltas dos alunos. Ai
a gente optou por abrir a primeira turma do Ensino Médio esse ano

(SECRETARIA).

Eu n&o tenho turma de EJA & noite por conta da evasdo de alunos, né. E,
eles se matriculam... Tem uma caréncia, né? Existe a caréncia, mas eles se
matriculam e ndo conseguem continuar. Entdo devido a questdo de provas
gue sao aplicadas a nivel nacional, né? Por exemplo, tem a provinha... a
“Provinha Brasil” que sdo aplicadas pra os de Fundamental, mas tem a
outra prova que € aplicada e quando chegam se a escola ndo tem um
namero de alunos grande. Por exemplo, eu tenho 100 alunos matriculados,
60 é do Fundamental | e Il e 40 é do EJA, se aqueles 40 alunos eles nao
fizerem a prova, acaba que tendo evaséo e a escola fica com um indice la
embaixo [...] (DIRETORA)

Foi também no ano de 2016 que comecou a funcionar o Ensino Médio,
com uma turma de somente 9 alunos e apenas no turno da manha. Para a diretora
da escola indigena, cada série que funciona hoje na instituicdo de ensino é resultado
de um desafio vencido, nos niveis fundamental e infantil por estarem sob
responsabilidade do estado e no nivel médio pela baixa quantidade de alunos

existente:

Isso ai também foi uma outra realidade onde n6s das comunidade indigenas
a gente teve que bater de frente com o Estado, porque a legislacao, né, na
LDB diz que um numero pra alunos, por exemplo, da primeira série do
Ensino Médio, tem que ser de 30 a 40 alunos numa turma. A gente teve que
bater de frente com eles, mas a nossa realidade é essa, nds s6 temos 9
alunos, entdo vocés vao ter que... vdo ter que acatar a turma com nove
alunos porque a gente quer manter os alunos na escola indigena. O “Pré-A”,
na verdade o estado ele nem trabalha com Educacéo Infantil, nem trabalha
com o Fundamental, o estado s6 trabalha com o Ensino Médio e as escolas
indigenas fizeram com que o estado abrangesse, dentro dos seus modos,
0S anos iniciais porque aqui, a escola indigena é do estado. O certo seria

¥ N&o ha turma de oitavo ano do Ensino Fundamental na escola (DIRETORA).
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ser Ensino Médio para o estado e anos iniciais pra prefeitura porque hoje as
prefeituras € quem tem o dominio da Educacao Infantil, do Fundamental I,
do Fundamental Il e o estado ficou s6 com o Médio (DIRETORA).

De fato em seu artigo 10, paragrafo VI, a LDB afirma ser incumbéncia dos
Estados priorizar o Ensino Médio e em seu Artigo 11, paragrafo V, a Lei afirma que
0s municipios devem priorizar o Ensino Fundamental e oferecer também a
Educacgéo Infantii em creches e pré-escolas. Porém a LDB também declara
(continuacdo do artigo 10, paragrafo VI) que é de responsabilidade dos estados
assegurar o Ensino Fundamental e que € de sua competéncia definir com os
municipios formas de colaboracdo na oferta desse nivel de ensino (Artigo 10,
paragrafo segundo) (BRASIL, 1996). Dessa forma, explica-se o fato de a escola
indigena ser de responsabilidade do estado do Ceard, mesmo ofertando
principalmente a Educacgé&o Infantil ao nivel de pré-escola e o Ensino Fundamental |
ell.

A diretora também problematiza ndo haver uma formagéo especifica para
os professores das séries iniciais, nem material didatico para professores e alunos:
“[...] a gente costuma dizer que o Estado € como se fosse um pai irresponséavel
porque mesmo ele citando, eles ndo ofertam formacao especifica pro professor dos
anos iniciais, ndo oferta material didatico pros alunos e por ai vai” (DIRETORA).

[P

Sobre a caréncia de materiais didaticos, o (a) P9, afirma: “as vezes é
muito dificultoso assim pra Educacéo Infantil porque ja tem trés anos que eu trabalho
na Educacdo Infantil e pra gente ndo tem material. SO é papel, lapis e so... e
caneta...”

Apesar da caréncia de livros apropriados para a Educacdo Infantil,
existem mais de 1000 exemplares na Sala de Multimeios da Escola Diferenciada de
Ensino Fundamental e Médio Jenipapo Kanindé. (Figura 8), considerando didaticos
e paradidaticos. Portanto, nota-se que a questdo ndo é quantitativa e sim de
aplicabilidade dos materiais disponiveis aos diferentes publicos-alvo da escola.
Alguns desses livros abordam as culturas indigenas, inclusive de etnias indigenas
cearenses (Figura 9), mas a maioria € composta por exemplares comuns presentes
também nas escolas néo diferenciadas. Os livros s@o escolhidos pela Secretaria da
Educacéo do Ceard (SEDUC) a partir de uma pré-consulta aos diretores de todas as

escolas do Estado, tanto diferenciadas quanto néo diferenciadas. Todo o acervo da
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Sala de Multimeios esta disponivel para consulta local e para locacdo tanto por

funcionarios quanto por alunos da escola (DIRETORA).

Figura 8 - Sala de Multimeios da Escola Diferenciada de Ensino Fundamental e

Médio Jenipapo Kanindé.

Fonte: MACIEL (2015).

Figura 9 - Livro que aborda etnias indigenas cearenses. Presente na Sala de

Multimeios da Escola Diferenciada de Ensino Fundamental e Médio Jenipapo

Kanindé.

e

Fonte: MACIEL (2015).
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Durante as entrevistas, 100% dos professores afirmaram utilizar
frequentemente outros materiais didaticos além de livros em suas aulas, valendo-se
principalmente dos jogos e das aulas de campo como estratégias de ensino. Isso
provavelmente se deve ao fato de a maior parte dos materiais convencionais
disponibilizados pela SEDUC ndo tratar especificamente da realidade dos Jenipapo
Kanindé.

Os docentes citaram desde isopor até sementes como materiais utilizados
para a confeccdo e aplicacdo dos jogos. Outros itens mencionados foram tinta;
madeira; mato; papelédo; prego; cip0o; tampa de garrafa de Poli Tereftalato de Etileno
(PET) e garrafas variadas. Além disso, foram citados recursos como data-show;
internet e notebook como materiais didaticos utilizados além dos livros.

Quanto ao aproveitamento de outras partes do territério durante as aulas,
85% dos professores afirmaram ministrar aulas em outras partes da Tl Lagoa da
Encantada além da escola. Os locais citados foram: Lagoa da Encantada; Morro do
Urubu; Museu Indigena Jenipapo Kanindé; Mangueiras; Casas dos “Guardifes da
Memoéria®?”: o Ponto da Memodria; a Horta comunitaria; o Galpéo do “tio Odorico”; a
Lagoa da Sucurujuba; a Lagoa do Tapuio e 0 Mangue do Marisco.

Desses lugares, a Lagoa da Encantada (Figura 10) foi citada por 9
professores; o Morro do Urubu (Figura 11) foi citado por 7; o Museu Indigena
Jenipapo Kanindé por 5; as Mangueiras por 3; as casas dos “Guardides da Memoria”
por 2; o “Ponto da Memoria” por 1; o Galpdo do “tio Odorico” por 1; a Lagoa da
Sucurujuba por 1; a Lagoa do Tapuio por 1; o Mangue do Marisco por 1 e a Horta

Comunitéria por 1 (Gréaficol).

%2 Os “GuardiGes da Memoria” sdo os indigenas mais velhos da TI, considerados como mantenedores
da cultura do povo Jenipapo Kanindé através da transmissao oral dos saberes e das praticas da etnia

para as novas geragoes.
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Figura 10 - Lagoa da Encantada ao entardecer. Foto tirada durante a subida no

Morro do Urubu.

Fonte: MACIEL (2016).

Figura 11- Morro do Urubu ao fundo. Em primeiro plano, casa de alvenaria.

Fonte: MACIEL (2016).
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Grafico 1 - Locais em que os professores costumam realizar aulas de campo.

Locais em que os professores costumam realizar aulas
de campo

Numero
de
professores

OFRNWKOUIONOO
\

Fonte: Maciel (2017).

Além disso, a quadra esportiva, inaugurada em setembro de 2016 (P4), e
a roda onde os indigenas dancam o Toré, localizada logo na entrada da escola,
foram locais relatados pelos professores que costumam ministrar aulas além das
classes, mas ainda restringem suas atividades didaticas ao espago escolar. Essas
informagBes demonstram que outros lugares de ensino/aprendizagem na Tl além
das convencionais salas de aula tém sido valorizados pelos docentes, sejam esses
locais vinculados ou ndo a escola.

Sobre a importancia das aulas de campo, o (a) P11 ressalta que:

A gente nao fica s6 aqui dentro da escola. A gente sempre tamos saindo
pras matas, né? Pra conhecer mesmo o proprio ambiente da aldeia, né?
Onde a gente vai, ndo sO: Ah, aqui o papel, vamos ver isso aqui ndo s6
através do papel. Ndo. Vamos sair de sala de aula e vamos ver aquele
objeto mesmo em si, né? Aquele ambiente que ta poluido, aquele local que
ta sendo desmatado.

Quanto aos recursos eletronicos dos quais a escola dispde, atualmente
ha 8 computadores; 2 notebooks; uma maquina fotografica; um data-show; um
aparelho de DVD; uma caixa de som e uma TV que nao estd funcionando

(SECRETARIA). Um total de 100% dos professores afirmou trabalhar com esses
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recursos em suas aulas e 92% disse que os utilizam com frequéncia, empregando-
0s no intuito de associar os variados contetidos a realidade local: “[...] O dltimo filme
que eu assisti com eles foi a Taind 3, mas j4 assisti o Xingu que é um tema bem
legal pra se discutir Educacdo Ambiental, né? Entdo... os filmes que a gente pega

sempre pra comparar com a nossa, com a nossa realidade [...]" (P3).

4.4.1 O advento da Educacgéo Escolar Diferenciada na comunidade

O engajamento em prol de uma Educacdo Escolar Diferenciada pelos
povos indigenas tomou forga a partir do final da década de 1980, com a Constituic&o
de 1988, mas teve suas raizes em meados da década de 1960, quando movimentos
indigenas passaram a se organizar de forma mais efetiva em combate ao tratamento
inferiorizado que recebiam. Aquela época a principal reivindicacdo era por territério,
para, a partir dai, pautarem, sobretudo, o fortalecimento e o reconhecimento cultural
e terem a Educacgéo Escolar Indigena como aliada nesse processo (NASCIMENTO;
VINHA, 2012).

Na Tl Lagoa da Encantada, a Educacéo Escolar Diferenciada, tendo um
imével como estrutura fisica e ministrada por indigenas da prépria comunidade, esta
presente no territério desde o ano 2000, porém a Escola Diferenciada de Ensino
Fundamental e Médio Jenipapo Kanindé, funcionando no local atual, existe desde
2008, tendo sido inaugurada oficialmente em 2009 (DIRETORA).

Antes de 2008, o lugar onde ocorriam as aulas era o imével em que
atualmente funcionam o Museu Indigena Jenipapo Kanindé e a pousada da
comunidade. O lugar foi cedido por uma associagédo beneficente chamada Ocira
Gurgel (DIRETORA). A oferta de turmas nessa antiga sede da escola ia até o final
do Ensino Fundamental Il, sendo que os indigenas que queriam cursar o Ensino
Médio tinham que se deslocar até uma comunidade proxima, geralmente o Iguape,
percorrendo de 6 a 7 quildmetros inicialmente a pé, até que um transporte escolar
passasse a ser disponibilizado pela prefeitura (P1).

Até o ano de 2000, os professores que lecionavam no prédio cedido pela
associacdo Ocira Gurgel eram ndo-indios e ensinavam de maneira muito similar, no
gue concerne as estratégias de ensino e aos conteudos abordados, a das escolas

de ndo-indios. Porém de 2000 até 2008 o ensino ministrado no prédio passou a ser
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realizado majoritariamente por professores da propria comunidade, tendo comecgado
a se tratar de uma Educacgao Escolar Diferenciada.

Vale ressaltar que, mesmo antes do prédio cedido pela associagdo Ocira
Gurgel existir, professores indigenas Jenipapo Kanindé sem formacao especifica ja
se reuniam sob as mangueiras do “tio Odorico®*” com intuito educativo (DIRETORA).
Porém ainda ndo se tratava de uma Educacdo Escolar. As criangas e jovens que
buscavam uma Educagdo Formal tinham de fazé-lo fora da comunidade. Na infancia
dos indigenas que hoje tém por volta de 50 anos, a alternativa para que tivessem
acesso a uma Educacéo Formal de qualquer nivel*’, ainda que nao diferenciada e
fora da comunidade, era ir a pé as escolas das localidades préximas, principalmente
as do Iguape. Os indigenas precisavam se locomover a pé por caminhos abertos
entre a vegetagdo, pois ainda ndo havia a estrada carrocavel que desse acesso a
Rodovia Estadual que existe hoje. Além disso, também ainda ndo havia
disponibilidade de 6nibus que deslocasse os estudantes.

Os depoimentos da diretora da escola transcritos abaixo detalham melhor
as fases da Educagdo Escolar Diferenciada na comunidade. Ambos discorrem
acerca da Educacdo Escolar que ocorria no prédio da pousada e do museu ter
passado a ser uma Educagédo Diferenciada. Além disso, o primeiro aborda as aulas
que ocorriam debaixo das mangueiras do “tio Odorico”.

Porque antes de a gente tomar de conta do prédio, alguns professores que
ja detinham um pouco de conhecimento davam aula debaixo das
mangueiras do “tio Odorico” porque como nédo tinha prédio, o prédio era
arrendado dessa associacao e da prefeitura entédo os professores indigenas
nao podiam dar aula no prédio. Eram professores “brancos” que vinham de
outras comunidades, né? Da comunidade do Iguape pra poder lecionar aqui
na aldeia. E ai abrangia as outras comunidades: Trairucu; Encantada,
Tapuio... Ai depois que a gente fez a ocupacao do prédio que foi em 2000,
2001, quando a gente... O Estado realmente resolveu assumir a Educacéo
Escolar Indigena. Ai a gente adentrou o prédio e os professores ndo

indigenas tiveram que desocupar o prédio... Foram embora e os indigenas
ocupando o prédio.

* Primo da Cacique Pequena. O Cacique Odorico faleceu em 1992 e 3 anos depois a Cacique

Pequena assumiu a lideranga da comunidade (MC 5).

% Ainda que considerando os niveis da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental | e II.
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Em 99 a SEDUC comecou todos os tramites, né? Legais, vendo... Andando
nas comunidades e vendo a questdo de formacdo para os professores,
guem na comunidade se encaixaria no perfil de professor indigena e ai, em
2001, iniciou-se um curso, o Curso de Magistério Indigena pela SEDUC.
Tendo término em 2004 pra 2005. Teve um curso pela FUNAI e outro curso
pela SEDUC, né? E ai varios professores de todas as comunidades
indigenas do Ceara fizeram esse curso. E ai, ao mesmo tempo em que
faziam o curso, alguns ja eram selecionados pela propria comunidade e ja
iam lecionar. A gente comecgou aqui com o infantil, né? Criangas de 5 anos
até o quarto ano. Ai depois que os professores iam tomando conhecimento,
iam aderindo mais, aderindo mais a alguns espacos, a gente foi
aumentando, depois do quarto ano foi até o sexto ano até chegar agora com
0 primeiro ano da primeira série do Ensino Médio (DIRETORA).

4.4.2 O que faz da escola da Terra Indigena Lagoa da Encantada uma escola
diferenciada na visdo de seus professores e gestoras

No ano de sua inauguracdo, em 2009, a Escola Diferenciada de Ensino
Fundamental e Médio Jenipapo Kanindé possuia apenas a Educacéo Infantil e o
Ensino Fundamental e nela lecionavam nove professores (PINHEIRO, FROTA,
2009). Atualmente, o contingente de docentes da escola cresceu para 14
profissionais, quase todos habilitados a ministrar aulas na Educagao Infantil; Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Isso se deve ao fato de 92% dos professores
entrevistados possuirem Ensino Superior Completo, a grande maioria com a
Licenciatura Intercultural PITAKAJA.

Além da Educacdo Infanti e do Ensino Fundamental, na
contemporaneidade, a escola também oferta aulas para o primeiro ano do Ensino
Médio. A Educacao de Jovens e Adultos (EJA), realidade até a metade de 2016, ja
ndo ocorre mais devido a evasdo de seus discentes, predominantemente
trabalhadores em tempo integral que ndo possuiam mais disposicdo para
frequentarem aulas ao final do dia (SECRETARIA).

A formacgdo de docentes indigenas capacitados a lecionar em Escolas
Diferenciadas no Ceara se deu a partir de 1998, em atendimento as diretrizes do
Plano Nacional de Educacéo e as reivindicagdes do movimento indigena no estado
que, a partir do referido ano, comegou uma série de atividades pedagdgicas
direcionadas a capacitar professores indigenas para atuarem nas escolas
diferenciadas. Essas atividades em didlogo com as etnias resultaram em cursos de
formacdo docente como a LIlI-Pitakaja (NASCIMENTO, 2009).



100

Esses cursos de formacgdo para capacitar professores indigenas séo
relativamente novos no pais, tendo sido implementados por todo o Brasil de forma
mais efetiva a partir da década de 1990 em uma tendéncia de fortalecimento da
Educagcdo Escolar dos indios. Tal tipo de Educacdo Escolar representa as
demandas dos movimentos indigenas; de Organizacdes Nao Governamentais e
demais agéncias indigenistas que tém resultado em normas e politicas publicas de
fortalecimento cultural das etnias e culminado nas Escolas Diferenciadas Indigenas.

Ja a Educacéo Escolar para indios é a Educacdo Formal que vinha
ocorrendo com os indigenas no Brasil desde a invasdo portuguesa, caracterizada
por desqualificar as culturas indigenas em prol da assimilacdo da cultura dos
“brancos” através de modelos educativos pensados por agentes externos para o0s
indios (NASCIMENTO, 2009).

Como destaca Grupioni (2001, p. 89) sobre as escolas diferenciadas:

Denunciando e repudiando situacfes de discriminagéo, legais e de fato, a
gue muitos povos indigenas estiveram submetidos, liderancas e
organizagcbes indigenas tém se mobilizado para garantir o direito de
continuarem existindo como comunidades distintas, portadoras de tradi¢cbes
culturais e instituicdes politicas proprias e pelo dominio dos territérios e
recursos ali existentes, preservados ao longo de suas geracdes. Nesse
processo, a reivindicagdo de uma escola diferenciada, que permita a
valorizacdo dos conhecimentos e saberes tradicionais e facilite 0 acesso a
conhecimentos universais, ganhou sentido e tornou-se umas das principais
bandeiras de luta de vérias organizagfes indigenas.

Como previamente esclarecido, para uma Escola Indigena ser
considerada diferenciada, sdo os proprios indios que devem definir os objetivos; os
conteudos e as diretrizes a serem adotadas de acordo com suas especificidades e
interesses. O projeto pedagdgico e o cotidiano nas Escolas Diferenciadas Indigenas
ndo séo apenas pensados e desenvolvidos para os indios, eles pertencem as etnias,
pois sdo planejados e executados por elas (MEC, 2005). Assim, a Educagéao Escolar
Diferenciada faz parte de uma Educagdo Escolar “dos” indios em contraposicdo a
Educacdo Escolar “para” indios, conforme as diferengcas ja esclarecidas em
paragrafo anterior neste topico (NASCIMENTO, 2009).

Ademais, sobre o protagonismo das etnias no que concerne as escolas
diferenciadas, a Resolugdo 03 da Cémara de Educacdo Bésica do Conselho
Nacional de Educacéo, em seu artigo terceiro, reforga o quanto esse protagonismo é

imprescindivel desde o planejamento ao efetivo funcionamento dessas escolas:
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Art. 3° - Na organizacdo de escola indigena devera ser considerada a
participacdo da comunidade, na definicio do modelo de organizacdo e
gestdo, bem como:

|- suas estruturas sociais;

- suas praticas socio-culturais e religiosas;

- suas formas de producdo de conhecimento, processos proprios e
métodos de ensino aprendizagem;

V- suas atividades econdmicas;

V- a necessidade de edificagcdo de escolas que atendam aos
interesses das comunidades indigenas;

VI- 0 uso de materiais didatico-pedagdgicos produzidos de acordo com

0 contexto sdciocultural de cada povo indigena (PANISSET, 1999).

Para Pinheiro e Frota (2009), o que torna a Escola da Lagoa da
Encantada uma escola diferenciada é que a cultura do povo Jenipapo Kanindé é
trabalhada com os alunos desde a infancia, sendo assim resgatadas as historias, as
lendas e as dancgas da etnia.

Corroborando o MEC (2005) e os autores Nascimento (2009) e Pinheiro e
Frota (2009), quando questionados sobre a diferenga entre uma escola comum e a
Escola Indigena Diferenciada de Ensino Fundamental e Médio Jenipapo Kanindé,
professores e gestoras responderam no sentido de que, na referida escola, os
saberes séo ensinados de forma sempre vinculada & valorizagdo da cultura local e
do territdrio. Segundo os entrevistados, iSso ocorre no intuito de que a cultura e o
direito a terra se perpetuem nas futuras geracoes.

Professores e gestoras destacaram, porém, que o0s saberes ditos

universais trabalhados nas escolas convencionais também sao trabalhados ali:

Olha, a... A grade curricular € uma s6, assim, entre aspas. O que é
trabalhado na escola comum se trabalha aqui na escola indigena Jenipapo
Kanindé, referente as disciplinas que séo... A ser acompanhada a grade
curricular do sistema educacional no nosso estado. Entao ndo ha diferenca
nenhuma nessa parte ai. A Unica diferenca é que la na escola comum, ela
nao tem a disciplina chamada Arte e Cultura Indigena que hoje tem na
grade curricular também do sistema do estado que é trabalhado os
costumes do seu povo. Por exemplo, Toré, é trabalhado o Toré, a danca,
parte préatica e tedrica, parte do artesanato, pinturas. Entdo assim, eu... Eu
acho que quando eu estudava na escola comum néo se trabalhavam esse
tipo de disciplinas e falavam pouco da cultura do povo, mesmo da cultura
local do povo daquela comunidade. Falava muito pouco e aqui ndo, aqui é
mais focado. Entdo tem aquele tempinho em que sdo mais focados. Por
exemplo, uma Feira Cultural. A Feira Cultural daqui do povo Jenipapo
Kanindé no ano passado foi em cima da histéria de vida da Cacique
Pequena. Entéo a Cacique Pequena é a... E uma das... Das liderancas mais
fortes que temos dentro da nossa aldeia. Nesse ano estamos em cima das
atividades que o povo Jenipapo Kanindé exerce... Na Feira Cultural e na
escola convencional ndo. Vocé vai ta trabalhando Feira de Ciéncias. L4 a
chamada ja é diferente. Feira de Ciéncias trabalha técnicas, experiéncias de
outros estudiosos (P7).
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A diferenca é porque na diferenciada a gente trabalha a cultura e ja na
normal trabalha mais o convencional: o professor chega, passa o contetdo
e ndo ta nem ai. Nao ta nem ai. Os alunos que se virem... Enquanto na
indigena ndo, o professor ta ali todo dia passando um pouco da cultura.
Além da cultura, passa o convencional, né? Porque nds tamos no século
XXI e também tem que ta preparando o aluno pra fora (P13).

Na escola comum é que eles ndo praticam o que a gente vé aqui. Na escola
comum, eles s6 ensinam o que vem na base dos livros, né? E muitas vezes
esses livros ndo contam a realidade do nosso povo, né? Ja na nossa
realidade, muitas vezes a gente ta debatendo... O que aquele livro ndo
conta, a gente comeca a trabalhar (P12).

Uma das gestoras exemplifica a existéncia da disciplina de Arte,
Expressdo Corporal, Cultura e Espiritualidade Indigena e a prioridade de indigenas
para ocupar 0os cargos disponiveis na escola como caracteristicas que fazem do

local uma escola diferenciada:

Assim, a diferencga € que a escola... Nessas escolas convencionais... Assim,
a diferenca é praticamente mesmo s a nossa cultura, porque 0 mesmo
Portugués, a mesma Matematica, Geografia, né? As disciplinas da Base
Nacional Comum que é ensinada na escola convencional é ensinada na
nossa. S6 que na nossa a gente inclui trabalhar mais a questdo da nossa
cultura, né? Da indigena que até a gente ter inserido no sistema hoje a
disciplina de Arte, Expressédo Corporal, Cultura e Espiritualidade Indigena
gue sdo 7 horas semanais que os alunos véem: 3 na quinta e 4 na sexta-
feira que é s6 o Fundamental I. Entdo a diferenca é essa e também a
guestdo da organizacdo indigena porque pra trabalhar nas escolas
convencionais qualquer pessoa é apta, né? Tendo assim a especificagao,
né? Na escola indigena também tem que ta apto, mas sendo indigena,
prioritariamente é pro indigena. Ai se na comunidade ndo tiver aquela
pessoa capacitada pra assumir o0 cargo que tiver necessitando na escola, ai
é que a gente procura os “brancos”, como a gente chama (SECRETARIA).

Tanto a priorizagdo dos indigenas como funcionarios da escola quanto o
fortalecimento identitario trabalhado na disciplina de Arte, Expressao Corporal,
Cultura e Espiritualidade Indigena fazem parte do protagonismo das etnias esperado
guando se trata de uma escola diferenciada.

Além disso, cabe destacar que, embora se acredite que elementos da
identidade da etnia em questdo (entre eles sua arte; expressdo corporal; cultura e
espiritualidade) devam permear todas as atividades desenvolvidas no espaco de
educacdo formal, acredita-se que pode ser positivo haver uma carga horaria
razoavel semanal (7 horas por semana) dedicada exclusivamente & perpetuacao

desses saberes. Pensa-se, ainda, que a referida disciplina poderia trabalhar os
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elementos da identidade indigena de forma que dialogassem com a Educacéo

Ambiental.

4.4.3 RepresentacOes de meio ambiente e de Educagdo Ambiental segundo os
entrevistados

7

De acordo com Reigota (1995), a definicdo de meio ambiente € uma
representacdo social e ndo um conceito cientifico visto que ndo h& consenso no
meio académico sobre seu significado. O que quer dizer meio ambiente depende
das vivéncias e das visOes de mundo de cada um, sendo, portanto, relacionado ao
contexto pessoal, profissional e & conjuntura socioeconémica na qual o individuo
est4 inserido.

Tal concluséo significa que ndo ha conceituacéo do termo que possa ser
considerada mais ou menos correta. O que ocorre é apenas que as diferentes
definicdes podem representar distintas visbes de mundo acerca do tema. Assim, a
fim de classificar as conceituagbes de meio ambiente declaradas pelos
entrevistados, foram estabelecidas categorias da expressdo baseadas em
Fernandes, Cunha e Marcal Janior (2002) e em Layrargues e Lima (2014) (Quadro
3).

Quadro 3 - Categorias de meio ambiente.

Antropocéntri Biocéntrica Meio
ca ambiente
percebido
Meio ambiente como um todo complexo como
Educacéo
Ambiental
Biolégica | Bioldgica/Fi | Biolégica/Social | Bioldgica/Fisica/ | COnservaci
sica Social onista
Meio ambiente Meio Meio Meio ambiente Meio ambiente Percepcao
€ importante ambiente ambiente como ambiente | como ambiente | pautada na
na medida em como como natural, natural, afetividade
gue serve a ambiente ambiente incluindo os incluindo seus e no
espécie natural, natural, aspectos aspectos fisicos, cuidado
humana. biolégico. | incluindo os bioldgicos e, bioldgicos e, com a
aspectos especificamente | especificamente natureza.
bioldgicos e | , as sociedades | , as sociedades
fisicos. humanas. humanas.

Fonte: Fernandes; Cunha e Marcal Janior, (2002) e Layrargues e Lima (2014). Adaptado por Maciel

(2017).
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As categorias foram “Antropocéntrica”; “Biocéntrica” (dividida em
Biologica; Bioldgical/Fisica; Bioldgica/Social e Bioldgica/Fisica/Social) e “Meio
ambiente percebido como Educagdo Ambiental conservacionista”. Abaixo estdo as
definicdes das categorias seguidas de seus respectivos exemplos™.

Antropocéntrica: visdo utilitarista da natureza. O meio ambiente é algo
externo ao individuo e sua importéncia reside em servir a espécie humana. Exemplo:
“Ah... meio ambiente pra mim € uma coisa muito importante, né? Porque sem o meio
ambiente a gente ndo poderia viver... [...]" (P9).

Biocéntrica: enxerga o meio ambiente como um todo complexo em que a
soma das partes necessariamente envolve aspectos biol6gicos, mas pode ou néo
envolver aspectos fisicos e/ou as sociedades humanas.

Divide-se em:

Biologica: meio ambiente como ambiente natural, biolégico. Exemplo: “[...]
Eu mostraria uma planta. Ai depois eu chegaria no mais complexo. Eu mostraria
uma planta, explicaria pra ela que naquela planta ali tem um ciclo, naquela planta
poderiam existir espécies que habitam nela. [...]” (P3).

Bioldgica/Fisica: meio ambiente como ambiente natural, incluindo os
aspectos biolégicos e fisicos. Exemplo 1: “[...] € um conjunto de bens proprios da
natureza, né? S&o as plantas, sdo os animais, S0 n0Ss0s, NOSSOS nascentes. [...]”
(P5). Exemplo 2: “[...] a gente tem muitas coisas especial no meio ambiente. Tem as
lagoa, temo as arvores, os passarinhos tem no meio ambiente. As plantas que é do
meio ambiente, né? [...]” (MC4).

Biol6gica/Social: meio ambiente como ambiente natural, incluindo os
aspectos biologicos e, especificamente, as sociedades humanas. Exemplo: “Acho
que é composto por [...] varias etnias [...] as florestas, a flora, a fauna” (P1).

Bioldgica/Fisica/Social: meio ambiente como ambiente natural, incluindo

seus aspectos fisicos, biologicos e, especificamente, as sociedades humanas. As

% Em cada exemplo das definicdes de meio ambiente foram destacadas em italico as palavras e/ou

expressdes chave utilizadas para agrupar as respostas.
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definicdbes de meio ambiente como lugar, espago, ou meio foram alocadas nesta
categoria.

Exemplo 1:

Meio ambiente pra mim é a vida, a nossa vida, um meio de nds respirar. E
uma coisa... Como é que eu posso dizer... Pra mim se eu for falar em meio
ambiente, nds passamos o dia, porque o meio ambiente é tudo pra gente, é
0 Nnosso meio de sobrevivéncia, € a nossa mae, a natureza que nds respira,
gue nos da forca, que nos fortalece, nos capacita, nos da também 0 nosso
bem de estar relacionado com ela, seja na agricultura, seja na caca, seja na
pesca, mas assim, sem maltratar ela, né, sem ter a maltratacao dela. Mas o
meio ambiente pra mim é o meio de sobrevivéncia, 0 meio de recurso pra
noés, principalmente os povos indigena (P6).

Exemplo 2: “E... meio ambiente é o espago onde a gente vive, né? E tudo
aquilo que esta ao nosso redor” (P8).

Exemplo 3: "Meio ambiente é tudo que esti a0 nosso meio, a0 NOSSO
redor, o meio em que... O meio ambiente em que convivemos" (MC 5).

Meio ambiente percebido como Educagdo Ambiental conservacionista:
meio ambiente como sindnimo de cuidar ou preservar a natureza. Exemplo 1: “Meio
ambiente é cuidar da natureza, ndo queimar as mata, nao poluir as lagoa, evitar as
gueimada e preservar sempre a terra, a nossa natureza que a gente vive” (P10).

Exemplo 2:

[...] O meio ambiente pra mim é ndo desmatar, € proteger, € amar e é gostar
de morar nesse lugar. E tanto que aqui nés temos qualidade de vida. Qual é
a diferenca desse lugar pra Fortaleza? Fortaleza nao tem nem como viver,
né? Mas aqui nés temos esse vento bom, a natureza do vento. Meio
ambiente é n&do aceitar que desmatem, é ndo aceitar que queimem. E ndo
fazer queimada porque atinge totalmente o meio ambiente. Meio ambiente
pra mim € vida, € conservagdo, é proteger, € amar, ndo destruir, ndo
destruir, mas viver nessa harmonia que nds temos aqui, nessa vida gostosa
[..](MC 3).

A categoria teve como base se tratarem de respostas relacionadas a
l6gica do “conhecer para amar, amar para preservar’, pautada na afetividade e no
cuidado com o0 meio natural como @ estratégia-chave para sua
preservagao/conservacao (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Analisando os dados de forma quantitativa, o padrdo de respostas da
maioria dos entrevistados (60% dos professores e gestoras e 50% dos membros-
chave) refletiu uma visédo de meio ambiente Biocéntrica Biologica/Fisica/Social.

Quanto aos professores e gestoras, 60% destes conceituaram meio

ambiente dentro da categoria Biocéntrica Biologica/Fisica/Social. Cada uma das
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categorias: Antropocéntrica; Biocéntrica Biolégica; Biocéntrica Biologica/Fisica e
Biocéntrica Biol6gica/Social teve 7% de representacdo. Além disso, o0 meio ambiente
foi percebido como EA conservacionista por 12% dos professores e gestoras
(Quadro 4 e Gréfico 2).

Quadro 4 - Percepcgao de professores e gestoras acerca de meio ambiente.

Percepcéo sobre meio ambiente Professores e gestoras
Antropocéntrica P9
Biocéntrica Bioldgica P3
Biocéntrica Biologica/Fisica P5
Biocéntrica Biolégica/ Social P1
Biocéntrica Bioldgica/Fisica/ Social P4/ P6/ P7/ P8/ P11/ P12/ P13/ G1/ G2/
Meio ambiente perc.ebildo como EA P2/ P10
conservacionista

Fonte: Maciel (2017).

Grafico 2 - Percepcgdao de professores e gestoras acerca de meio ambiente.

Visdo de professores e gestoras acerca de meio
ambiente

m Antropocéntrica

12% %

m Biocéntrica Biologica
7% mBiocéntrica Bioldgica/Fisica
Biocéntrica Bioldgica/ Social

m Biocéntrica Biologica/Fisica/
Social

m Meio ambiente percebido como
EA conservacionista

Fonte: Maciel (2017).
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Quanto aos membros-chave, 50% conceituaram meio ambiente dentro de
uma visdo Biocéntrica Biolégica/Fisica/Social; 33% definiram meio ambiente como

sinbnimo de EA conservacionista e 17% dentro de uma visdo Biocéntrica

Bioldgica/Fisica (Quadro 5 e Gréfico 3).

Quadro 5 - Percepcao de membros-chave acerca de meio ambiente.

Percepcédo sobre meio ambiente Membros-chave

Antropocéntrica | aeee

Biocéntrica Bioldgica | e

Biocéntrica Biologica/Fisica MC4

Biocéntrica Biolégica/ Social |  seemeee

Biocéntrica Biologica/Fisica/ Social MC1/ MC2/MC5

Meio ambiente percebido como EA MC3/ MC6
conservacionista

Fonte: Maciel (2017).

Gréfico 3 - Percepcao de membros-chave acerca de meio ambiente.

Visao de membros-chave acerca de meio
ambiente

17%

m Biocéntrica Biologica/Fisica/
Social

m Meio ambiente percebido

50% S
como EA conservacionista

33% Biocéntrica Biolgica/Fisica

Fonte: Maciel (2017).

A partir dos resultados, tem-se que a visdo de meio ambiente
predominante € a Biocéntrica (81% dos professores e gestoras e 67% dos membros-

chave). Entre as categorias dentro da visdo biocéntrica, a predominante foi a
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Biocéntrica Biol6gica/Fisica/Social, que leva em conta os aspectos fisicos, biolégicos
e, especificamente, os aspectos relacionados as sociedades humanas. A categoria
incluiu também as explanagfes dos entrevistados que compreendem meio ambiente
como construcdo espacial na qual a espécie humana esta inserida.

Assim, nota-se que o termo é percebido por professores, gestoras e
membros-chave essencialmente a partir de uma visdo holistica e integradora, que
entende a nossa espécie como mais uma a fazer parte do meio ambiente, ndo
considerando os bens e servigos ambientais a partir de uma Vvisado recursista.
Corrobora essa analise o fato de somente uma das pessoas entrevistadas (professor
(a) 9) ter manifestado uma vis&o antropocéntrica acerca de meio ambiente.

Quanto ao conceito de Educagcdo Ambiental, apesar de também né&o
haver consenso em sua definicdo, as diferentes concepgdes de EA tém natureza
conflitante, pautada em didlogos e disputas dos atores e grupos que, a partir de
interesses distintos, defendem concepgdes do termo relacionadas a uma ou outra
macrotendéncia. Dessa forma, a EA € ao mesmo tempo conceito cientifico e campo
social de disputa (BOURDIEU, 2004; LAYRARGUES; LIMA, 2014). Para estabelecer
categorias dentro das definicbes de EA apresentadas pelos entrevistados, as
macrotendéncias de EA definidas por Layrargues e Lima (2014) foram adotadas.

Nesse sentido, julgando-se somente as respostas a pergunta “O que vocé
entende por Educagdo Ambiental?”, somando-se professores, gestoras e membros:
chave, o padrdo encontrado foi o de uma EA essencialmente conservacionista:

Quanto aos entrevistados da escola, 73% dos professores e gestoras
conceituaram EA dentro da definicAo de EA conservacionista; 20% definiram EA
dentro da macrotendéncia pragmética e7% afirmaram ndo saber conceituar o termo
(Quadro 6 e Grafico 4).

Quadro 6 - Percepcao de professores e gestoras acerca da Educagcdo Ambiental.

Percepcédo sobre Educacdo Ambiental Professores e gestoras
EA conservacionista P1/P4/P5/P6/P8/P10/P11/P12/P13/G1/G2
EA pragmatica P3/P7/P9
Afirmou n&o saber conceituar EA P2

Fonte: Maciel (2017).
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Gréfico 4 - Percepcao de professores e gestoras acerca da Educacdo Ambiental.

Visdo de professores e gestoras acerca de
Educacdo Ambiental

%

m EA conservacionista

m EA pragmatica

Fonte: Maciel (2017).

Quanto aos membros-chave entrevistados, 50% definiu EA dentro da
macrotendéncia conservacionista e 50% dentro da macrotendéncia pragmatica.
Nenhum membro-chave afirmou nao saber conceituar o termo (Quadro 7/Grafico 5).

Quadro 7 - Percepgao de membros-chave acerca da Educagcdo Ambiental.

Percepcédo sobre Educacdo Ambiental Membros-chave
EA conservacionista MC1/ MC3/MC6
EA pragmatica MC2/ MC4/ MC5

Afirmou ndo saber conceituar EA
Fonte: Maciel (2017).

Gréfico 5 - Percepcdo de membros-chave acerca da Educacdo Ambiental

Visdo de membros-chave acerca de Educacéo
Ambiental

m EA conservacionista
50% 50%

m EA pragmatica

Fonte: Maciel (2017).

Chamou atencdo ao se analisar as respostas dos entrevistados, o fato de
nenhum professor, gestora ou membro-chave da etnia ter definido EA dentro da

macrotendéncia critica. Durante as conceituagcbes do termo, 0s interrogados
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demonstraram uma visdo conservadora de Educagdo Ambiental, que hora se
limitava ao cuidar da natureza pelo seu valor intrinseco, com apelo a sensibilizagdo
da populagéo; hora ao cuidar individual e pontual no sentido de cada um fazer a sua
parte a fim de que os “recursos” naturais possam continuar disponiveis para sua
utilizagéo futura.

Exemplos® de respostas de professores, gestoras e membros-chave
agrupadas dentro da macrotendéncia conservacionista:

Exemplo 1: “[...] Educacdo Ambiental é ndo poluir nossos rios, nossas
lagoas. Educagdo Ambiental € preservar a natureza; Educagdo Ambiental € cuidar, é
cuidar de uma coisa tdo preciosa que é a mde natureza, das plantas dos animais
[...]" (P5).

Exemplo 2:

Eu ja estudei isso, eu ja estudei Educacao Ambiental seis meses, mas pra
mim a Educacdo Ambiental é também... é no sentido de nés preservar, nés
preservar no meio ecoldgico, na natureza, conservar a natureza, cuidar da
natureza, ensinar 0s nossos alunos a con...conservar a natureza, a
Educacdo Ambiental, para que ele possa ndo maltratar, ndo fazer “danos
elas” e a Educagcao Ambiental € um... Pra mim, no meu ponto de vista € um
circulo que ndés possamos... Respeitar. Respeitar ela como nds respeitamos
ndés mesmos e respeitamos a natureza que é o ambiente em que vivemos, 0
ar, as matas, os animais e tudo nela. Pra mim a Educacdo Ambiental eu
entendo mais ou menos nesse sentido (P6).

Exemplo 3: "Educacdo Ambiental é quando... E quando vocé busca, né?
Entender a natureza em si, né? Entdo... Ai vocé busca entender a natureza,
trazendo pra ela coisas boas, ndo de destruicdo, mas sim de tentar renovar, de
buscar o melhor [...]" (P11).

Exemplo 4: "Educacdo Ambiental é a gente repassar pros nossos alunos,
né? Digamos assim em sala de aula... A educagéo... A preservacgdo da natureza, da
lagoa, das matas...Isso € Educacdo Ambiental, o que eu entendo..." (G1).

Exemplo 5:

Sobre a Educacdo Ambiental, vai longe viu? Vai longe, vai longe... E que
nem o professor me disse uma vez numa janta. Pra fazer trilha ecol6gica

% Em cada exemplo das definicdes de Educagdo Ambiental foram destacadas em italico as palavras

el/ou expressdes chave utilizadas para agrupar as respostas.
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aqui tem que ser com os indios e ndo aceite quebrar nem um galho de
mato, ndo aceite tirar nenhuma folha, que as pessoas tenham educacédo
pelas plantas porque essas planta fala, essas planta que tdo ai todas
soprando, elas fala com a gente. N0s... Alguns tém dom de entender o que
a planta ta falando [...] Eu converso muito com minhas plantas, com minhas
ervas. Quando eu chego na mata, eu peco permissdo a mae natureza pra
eu entrar porque se eu ndo pedir permissdo a minha méae natureza, a minha
mae terra, as minhas arvores, aos meus passo, as cobras, aos Passarim
gue tém na mata, a biodiversidade que tem na mata, eu ndo t6 sendo
educado com as planta. Educacdo Ambiental é isso. E ter respeito pela
natureza, ndo destruir, ver um ramozinho, ver uma caixinha de maribondo.
Sabe como é maribondo, né? (MC 3)

Exemplo 6: “Ah, Educacdo Ambiental € uma coisa que também € quase
uma coisa com a outra, né? E sempre saber cuidar do meio ambiente. Sempre saber
cuidar do meio ambiente” (MCB6).

Exemplos de respostas de professores, gestoras e membros-chave
agrupadas dentro da macrotendéncia pragmatica:

Exemplo 1: “[...] Educagdo Ambiental é eu cuidar daquele cajueiro pra
depois eu poder de alguma forma, poder explora, né? Por exemplo, na época que a
gente ta agora das castanhas” (P3).

Exemplo 2:

Educacdo Ambiental primeiramente tem que partir de si, da propria pessoa.
Entdo se vocé tem a consciéncia que o lixo seco tem que t4 num
determinado canto e o lixo umido noutro que seja coletado esse lixo eu
acredito que vocé ta sendo um educador... Esta contribuindo com... Com o
ambiente. Agora se vocé pegar e jogar todo o lixo no mato, do plastico ao
ferro, aco entdo assim vocé nao esta contribuindo com o meio ambiente,
esta cada vez mais degradando o meio ambiente (P7).

Exemplo 3: [...] a educagédo de como a gente lidar com o meio ambiente
até mesmo porque nds precisamos dele pra sobreviver. E um espaco fundamental,
né? Pra sobrevivéncia do ser humano (MC 2).

Exemplo 4:

Educacdo Ambiental eu entendo que ela ja tem que comecar pela casa. A
gente tem que comecar a cuidar da propria Educagdo Ambiental da nossa
casa onde a gente moramos. N&o fazendo as coisa errada. Se eu como um
bombom, chupo um bombom e néo sacudir esse papelzim no lixo, ele ja vai
t4 poluindo o meio ambiente. Se eu beber uma agua mineral e pegar a
garrafa e sacudir, ela também ja ta poluindo o meio ambiente. S0 isso ai, a
gente vé o que eu conheco... Eu ndo posso ta fazendo isso ai porque eu
gue conheco um pouco a Educacdo Ambiental... A Educacdo Ambiental
vocé tem que educar as pessoas que aquilo ali ndo pode sacudir no lixo. Se
tem uma garrafa de plastico, eu ndo posso sacudir. E isso ai que eu
entendo como Educacdo Ambiental (MC 4).

A macrotendéncia conservacionista de Educacdo Ambiental,

predominante nas respostas dos entrevistados, € pautada no estabelecimento da
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afetividade e na adogdo de uma mudanca individual e coletiva em prol de uma
perspectiva biocéntrica na relagdo com o meio natural. Tem como uma de suas
bandeiras mais fortes a preservacido/conservacdo de biomas. E uma EA apolitca e
acritica, ndo relacionando as problematicas ambientais as questbes sociais e
econdmicas envolvidas (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

As definicbes de EA baseadas na EA pragmatica sdo caracterizadas pelo
individualismo e pela légica de cada um fazer a sua parte em prol da natureza,
porém dentro de uma visao utilitarista dos bens e servicos ambientais, em que a EA
poderia assegurar o uso futuro da natureza. Tem como uma de suas principais
bandeiras a questdo do lixo, mas n&o no sentido de reducdo de consumo ou de
entender as causas politicas e econdmicas que impdem necessidades supérfluas,
mas sim de descartar os residuos sdlidos resultantes em local apropriado ou de
promover sua destinacdo a reciclagem ou a reutilizacdo. Trata-se, assim como a EA
conservacionista, de uma EA apolitica e acritica, que também ndo relaciona as
problematicas ambientais as questdes sociais e econbmicas envolvidas
(LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Apesar desse perfil de respostas quanto a definicdo de EA, quando
questionados sobre os problemas sociais, ambientais e econémicos presentes na TlI,
torna-se mais simples perceber como as problematicas de ordem social, econémica
e ambiental mantém entre si uma relagédo em teia, afetando-se mutuamente. E sobre
esse ponto e sobre a visao dos entrevistados acerca do papel da EA no combate a

esses problemas que o proximo topico versara.

4.5 Problemas sociais, ambientais e econdmicos da Terra Indigena Lagoa da
Encantada e Educagdo Ambiental como ferramenta de combate a esses
problemas

Neste topico tém-se os resultados das respostas de professores, gestoras e
membros-chave acerca: do que consideram problemas na Tl Lagoa da Encantada e
do papel da EA no combate aos problemas relatados (Quadros 8, 9, 10 e 11 e
Gréficos 6 e 7).



Quadro 8 - Percepcédo de professores e gestoras acerca dos problemas da Tl Lagoa da

Encantada e do papel da Educacdo Ambiental no combate a esses problemas.

Entre | Problemas relatados Estratégias em EA para | Observagdes retiradas dos depoimentos
vista combater os problemas
do(a) relatados
P1 Desmatamento; queimadas; | EA melhoraria no sentido de
poluicdo da Lagoa da | conscientizagdo das criancas
Encantada e ma qualidade da | que, quando crescessem, nao
estrada que d& acesso a Terra | jogariam mais lixo no ch&o.
Indigena.
P2 Falta de A&gua tratada para | Através de palestras. Existe 4gua, mas acaba rapido.
comunidade.
P3 Desmatamento e lixo Indigenas desmatam para vender a madeira e poderem "sobreviver". O
acumulado. lixo estd acumulado, pois ndo ha local apropriado para destinagéo.
A questdo do lixo melhorou, pois, apdés conversa de indigenas com a
prefeitura, a coleta passou a ocorrer de 15 em 15 dias.
P4 Percebe como problema o fato | A EA resgataria os habitos da | Havendo algum indigena capacitado para um eventual cargo de docéncia
dos professores da escola | comunidade de plantarem e | ocupado por ndo indigena, o ndo indigena tem que deixar a vaga.
terem que ser indigenas [0 (a) | colherem seu préprio alimento,
referido (a) professor (a) ndo € | diminuindo o consumo de itens | Para amenizar a falta de alimentos, voluntarios tém doado cestas basicas
indigena Jenipapo Kanindé]; | industrializados. para alguns indigenas.
falta de alimentos para a
populagcdo; baixa autonomia | Isso seria feito através de | Maes s6 permitem que seus filhos se banhem na Lagoa da Encantada no
alimentar; crescente consumo | trabalhos com as criangas. periodo chuvoso devido a renovagédo das aguas.
de alimentos industrializados;
casas de taipa remanescentes Especifica a responsabilidade pela poluicdo da Lagoa da Encantada
e poluicdo da Lagoa da como pertencendo a empresa Ypioca.
Encantada.
P5 Desmatamento; queimadas; | Através de palestras ministradas | Indigenas desmatam para vender a madeira e poderem "sobreviver”.
lixo acumulado culminado em | em \visitas as familias da
sua queima pela populagdo | comunidade. Queimadas e desmatamento diminuiram devido as reuniées do Conselho
(percebida nesta  pesquisa Jenipapo Kanindé em parceria com o IBAMA e a FUNAI, que fizeram com
como um outro problema | As palestras ocorreriam através | que alguns dos préprios indios se transformassem em fiscais.
ambiental); bebidas alcodlicas | de parcerias da escola com o
na TI; desemprego e | posto de saude e com
necessidade de se deslocar | palestrantes externos que fariam
para fora do territério para | comparacles entre as
trabalhar. incidéncias de problematicas
ambientais dentro e fora da TI.
P6 Individualismo; ganancia; | Através do entendimento das | O desmatamento tem ocorrido principalmente nas margens da Lagoa da
interesse capitalista; | necessidades dos indigenas, | Encantada.
desmatamento; caca ilegal; | buscando elaborar projetos que
pobreza e subaproveitamento | foquem nessas necessidades. A caca ilegal tem sido feita pelos préprios indios ou por pessoas de fora
das potencialidades naturais. com apoio de alguns indigenas.
P7 Desmatamento; queimadas; | Através da continuidade dos | O desmatamento tem ocorrido principalmente nas margens da Lagoa da
poluicdo da Lagoa da | trabalhos em EA, que ndo | Encantada.
Encantada; renda da | ocorressem a partir de agles
comunidade ndo circula dentro | pontuais realizadas durante as | O dinheiro sai da Tl e ndo "gira" dentro da aldeia.
da TI; necessidade de se | datas comemorativas.
deslocar para fora do territério As familias tém que trabalhar fora para poderem se sustentar.
para trabalhar e abandono da
Tl como local de moradia. Algumas familias inteiras deixaram a TI.
A escola foi prejudicada diretamente, pois alguns bons professores, em
busca de melhorias nos salarios, sairam do territério.
P8 Poluicdo da Lagoa da | Através de projetos que fossem | Especifica a responsabilidade pela poluicdo da Lagoa da Encantada
Encantada; desvalorizagdo da | adequados as necessidades das | como pertencendo aos indigenas.
agricultura entre os membros | familias.
da etnia; desmatamento e
queimadas. Tais projetos resgatariam a
pratica da agricultura na etnia e
"conscientizariam” quanto  as
gueimadas e ao desmatamento.
Os projetos seriam trabalhados
com alunos e membros da etnia
como os agricultores.
P9 Queimadas; desmatamento e | Segundo o (a) entrevistado (a), a

lixo acumulado.

escola jA4 conscientiza as
criangas sobre ndo queimar,
desmatar e jogar lixo na Tl, mas
isso deveria ser feito com os pais
também.
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P10

Queimadas; desmatamento; bebidas
alcodlicas na TI; poluicdo da Lagoa da
Encantada e necessidade de se deslocar
para fora do territério para trabalhar.

Através de palestras que levassem novas
experiéncias e  conhecimentos  aos
indigenas.

Essas palestras ocorreriam com a ajuda do
IBAMA e de outros 6rgdos governamentais
ou néo.

Especifica a responsabilidade pela polui¢édo da
Lagoa da Encantada como pertencendo a
empresa Ypioca.

Relata que os indios Jenipapo Kanindé néo
focam muito no artesanato e na agricultura.

A etnia acredita que fora da aldeia os trabalhos
sdo mais faceis de serem realizados.

P11

Pobreza; desemprego; bebidas alcodlicas
na TI; casos de alcoolismo; poluicdo da
Lagoa da Encantada; lixo acumulado;
desmatamento e poucas fontes de renda
na etnia.

Através de parcerias com organizagles
que ja possuam estudos abordando
Educagdo Ambiental e problemas em
Terras Indigenas.

Deveria haver uma sensibilizacdo da
populagdo para que entendessem que a
poluicdo da Lagoa da Encantada diminui o
turismo e que o desmatamento ir4
prejudicar os indigenas futuramente.

Especifica a responsabilidade pela polui¢édo da
Lagoa da Encantada como pertencendo tanto a
empresa Ypioca quanto aos indigenas.

Para o (a) professor (a) se é comunidade
indigena, ja se trata de uma populagdo pobre,
porém a etnia tem entre seus membros
pessoas extremamente pobres, com
dificuldades de sobrevivéncia.

O alcoolismo ocorre, pois os préprios indigenas
comercializam clandestinamente bebidas na TI.

A poluicdo da Lagoa da Encantada interferiu
negativamente na pesca e na relacdo da
populagdo com o lugar, j& que pouco se
banham no manancial atualmente.

Responsabiliza a empresa Ypiéca pelo inicio
da poluicdo da Lagoa da Encantada, mas
atribui o aumento da polui¢cdo ao crescimento
da populagéo, ao desmatamento e ao lixo.

O desmatamento ja é trabalhado com a
populagdo, mas as pessoas continuam a
préatica afirmando que precisam sobreviver.

Acredita na valorizagdo da agricultura como
meio de diversificar as fontes de renda locais.

Cré que a caga e a pesca para a sobrevivéncia
da etnia j& se tornaram inviaveis.

P12

Desmatamento e queimadas.

Atividades em Educagdo Ambiental que
envolvessem as criancas da comunidade e
que tivessem continuidade.

As atividades em EA néo tém surtido efeito na
Tl, pois os projetos que trabalham o tema séo
pontuais.

P13

Lixo acumulado; gueimadas;
desmatamento; poluicdo da Lagoa da
Encantada e desemprego.

Através da conscientizagdo dos alunos
para que as futuras geracdes ainda
possam ter contato com a Lagoa da
Encantada e com o Morro do Urubu (para
gue 0s ecossistemas ndo sejam “extintos")

Gl

Casos de alcoolismo; interferéncia de
outras religides com disputa entre igrejas
evangélicas; desemprego;
desmatamento; queimadas e poluicdo da
Lagoa da Encantada

Trabalhando a Educacdo Ambiental em
parceria com a valorizacdo da cultura da
etnia desde a Educacéo Infantil.

Especifica a responsabilidade pela polui¢édo da
Lagoa da Encantada como pertencendo a
empresa Ypioca.

A agricultura tem que voltar a ser fonte de
renda devido ao desemprego dos “pais de
familia".

G2

Ma qualidade da estrada que da acesso a
Terra Indigena; ma iluminacao;
envolvimento de alguns jovens em
assaltos; uso de drogas dentro do
territério  (ndo  especificou  quais);
desemprego; necessidade de se deslocar
para fora do territério para trabalhar; falta
de possibilidades de geracéo de renda na
TI; desmatamento; queimadas; poluicdo
da Lagoa da Encantada e escassez
hidrica da Lagoa da Encantada.

N&o trabalhando somente os contetdos
convencionais. Abordando mais o respeito
a natureza, para que os indigenas, desde a
infancia, ndo ajam “com maldade” com a
natureza.

Especifica a responsabilidade pela poluicédo e
pela escassez hidrica da Lagoa da Encantada
como pertencendo a empresa Ypioca. Pois
esta despejava vinhoto e retirava agua na
lagoa.

Argumenta que projetos de revitalizacdo da
Lagoa da Encantada com criagdo de peixes
poderiam melhorar os aspectos ambientais,
sociais e econdmicos da Tl, mas ndo associa
isso a EA.

A ma qualidade da Lagoa da Encantada tem
prejudicado o turismo, a pesca e a
balneabilidade no corpo hidrico.

O envolvimento dos jovens com crimes e com
drogas € atribuido a influéncia de pessoas de
fora da etnia.

A exigéncia de boas notas nas disciplinas
acaba atrapalhando as préaticas sociais com os
alunos.

Fonte: MACIEL (2017).
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Quadro 9 - Percepcao de membros-chave acerca dos problemas da Tl Lagoa da Encantada e do papel

da Educacdo Ambiental no combate a esses problemas.

Membro Problemas relatados Estratégias em EA para combater os Observac@es retiradas dos depoimentos
chave problemas relatados
MC1 | Pobreza; poluicdo da Lagoa da | A partir do aumento da conscientizacdo da | A poluicdo da Lagoa da Encantada interferiu
Encantada; alcoolismo e conflitos | populagdo em geral sobre as questbes | negativamente na pesca.
entre os indigenas. relacionadas ao meio ambiente para que os
problemas atuais ndo ocorram mais no | Os conflitos entre os indigenas diminuem o sentimento
futuro. de pertencimento de alguns indios em relagdo a
comunidade e a participacdo desses indigenas nos
A EA motivaria a participagdo da populacdo | projetos desenvolvidos no territério.
nos projetos desenvolvidos no territério e
fortaleceria o turismo comunitario, pois | Os problemas ambientais tém diminuido a renda da
ampliaria 0 sentimento de pertencimento dos | populagdo.
indigenas quanto a TI.
MC2 | Falta de compreensdo sobre a | Sensibilizando a populagéo, principalmente
necessidade de um meio ambiente | as criangcas, para que entendam a
em equilibrio para a sobrevivéncia | importancia do meio ambiente e cuidem dele
dos indigenas; lixo acumulado; | para as futuras geracoes.
queima do lixo; transito de vacas e
cachorros  préximo ao CRAS
Indigena; pobreza; falta de apoio da
prefeitura de Aquiraz e conflito em
relagio a melhorar ou ndo a
qualidade da estrada de acesso a TI.
MC3 | Desmatamento; individualismo; ndo | Na medida em que os professores falassem | Os altos volumes de som prejudicam principalmente as
envolvimento de alguns indigenas | mais sobre o meio ambiente para os alunos e | criangas e os idosos
nos projetos; bebidas alcodlicas no | motivassem o envolvimento destes nos
territério; volumes muito altos de | projetos que chegam a etnia. Exemplos de | Relata que reclama com os indigenas que desmatam,
musicas, especialmente nos finais de | projetos: projeto para reformar a casa de | mas que eles o (a) ameagam de morte e dizem para ele
semana; rallys de motos e de | farinha; projeto para a criacdo de peixes e | (a) "nao se meter".
quadriciclos e violéncia na estrada | projeto para criar o memorial da Cacique
que vai da rodovia até a T1.*’ Pequena.
Através de parcerias com a prefeitura e com
as universidades em prol do incentivo a
agricultura e da aquisicdo de informacdes
sobre o meio ambiente.
MC4 | Poluicdo da Lagoa da Encantada; | Através de projetos implantados com os | O lixo acumulado prejudica o turismo comunitario.
lixo acumulado; queima do lixo e | alunos sobre protecdo do meio ambiente.
organismos introduzidos; Especifica a responsabilidade pela poluicdo da Lagoa da
desemprego. A ideia seria que, apés os projetos, os alunos | Encantada como pertencendo a empresa Ypiéca.
levassem suas familias para participar de
futuras agBes em EA dentro da escola. Os organismos introduzidos aos quais o (a) entrevistado
(a) se refere sédo o Nim indiano e a capivara.
O programa bolsa familia tem auxiliado a amenizar a
situacdo de baixa renda da populacéo.
MC5 | Lixo acumulado; desmatamento; | A partir da conscientizagéo dos alunos sobre
queimadas e desemprego. a preservacdo do meio ambiente. Assim,
quando os alunos crescessem, eles néo
perpetuariam os problemas atuais.
Essa conscientizacdo seria realizada pelos
professores da escola em parceria com 0s
profissionais do posto de salde para que,
quando os alunos crescessem, pudessem se
tornar multiplicadores ambientais.
MC6 | Poluicdo da Lagoa da Encantada; | A partir da conscientizacdo dos alunos para | Especifica a responsabilidade pela poluicdo da Lagoa da

escassez hidrica da Lagoa da
Encantada; baixa autonomia
alimentar da etnia; crescente
consumo de alimentos

industrializados; consumo de
remédios dos ndo-indios e nédo
homologacéo da TI.

que os problemas diminuam.

Encantada como pertencendo a empresa Ypiéca.

A ma qualidade da Lagoa da Encantada tem prejudicado
a pesca e a balneabilidade no corpo hidrico.

Atribui a diminuicdo da pratica da agricultura a falta de
chuvas.

A perda da saude dos indigenas é associada ao
consumo crescente de alimentos industrializados.

O consumo de remédios dos ndo-indios causa efeitos
colaterais, fazendo surgirem novas doencas.

Atribui a responsabilizacdo pelos demais problemas
existentes no territério a ndo homologacéo da TI.

Fonte: MACIEL (2017).
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Quadro 10 - Relac&o entre os problemas da Terra Indigena Lagoa da Encantada e os

professores e gestoras que os citaram.

Problemas: Professores e Gestoras:
Desmatamento P1/P3/P5/P6/P7/P8/P9/P10/P11/P12/P13/G1/G2
Queimadas P1/P5/P7/P8/P9/P10/P12/P13/G1/G2

Poluicdo da Lagoa da Encantada

P1/P4/P7/P8/P10/P11/P13/GL/G2

Lixo acumulado P3/P5/P9/P11/P13
Desemprego P5/P11/P13/G1/G2
Necessidade de se deslocar p/ fora da Tl p/ trabalhar P5/P7/P10/G2
Bebidas alcodlicas na Tl P5/P10/P11
Ma qualidade da estrada que da acesso a Tl P1/G2
Pobreza P6/P11
Casos de alcoolismo P11/G1
Poucas fontes de renda na Tl P11/G2
Abandono da Tl como local de moradia P7

Renda da comunidade né&o circula dentro da TI P7

Falta de agua tratada para a comunidade: P2

Casas de taipa P4

Caca ilegal P6

Queima do lixo P5

Escassez hidrica da Lagoa da Encantada G2
Envolvimento de alguns jovens em assaltos G2
Desvalorizagdo da agricultura entre os membros da | P8

etnia

Subaproveitamento das potencialidades naturais P6
Individualismo P6

Ganéancia P6

Interesse capitalista P6

Crescente consumo de alimentos industrializados P4

Falta de alimentos para a populacédo P4

Baixa autonomia alimentar da etnia P4
Professores terem que ser indigenas P4
Interferéncia de outras religibes com disputa entre | G1

igrejas evangélicas

Ma iluminagao G2

Uso de drogas dentro do territério G2

Fonte: MACIEL (2017).
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da Terra Indigena Lagoa da Encantada e os

Problemas: Membros-chave:
Poluicdo da Lagoa da Encantada MC1/MC4/MC6
Lixo acumulado MC2/ MC4/MC5
Queima do lixo MC2/ MC4
Desmatamento MC3/MC5
Pobreza MC1/ MC2
Desemprego MC4//MC5
Conflito em relagdo a melhorar ou ndo a qualidade da | MC2
estrada de acesso a Tl

Conflitos entre os indigenas MC1

Falta de compreenséo sobre a necessidade um meio | MC2
ambiente em equilibrio para a sobrevivéncia dos

indigenas

Transito de vacas e cachorros préximo ao CRAS | MC2
Indigena

Falta de apoio da prefeitura de Aquiraz MC2
Individualismo MC3
Alcoolismo MC1
Bebidas alcodlicas no territorio MC3
Volumes muito altos de musicas, especialmente nos | MC3

finais de semana

Rallys de motos e de quadriciclos MC3
Violéncia na estrada que vai da rodovia até a Tl MC3

N&o envolvimento de alguns indigenas nos projetos MC3
Organismos introduzidos MC4
Queimadas MC5
Escassez hidrica da Lagoa da Encantada MC6
Baixa autonomia alimentar da etnia MC6
Crescente consumo de alimentos industrializados MC6
Consumo de remédios dos ndo-indios MC6

N&o homologacgéo da TI MC6

Fonte: MACIEL (2017).
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Gréfico 6 - Problemas presentes na Terra Indigena Lagoa da Encantada mais citados®

pelos professores e gestoras.
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Fonte: MACIEL (2017).

% Foram considerados aqui os todos os problemas citados por mais de um professor ou gestora.
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Gréfico 7 - Problemas presentes na Terra Indigena Lagoa da Encantada mais citados™

pelos membros-chave.

Problemas presentes na Terra Indigena Lagoa da
Encantada mais citados pelos membros-chave
3 -
2,5 -
2 -
Ndmero
de 15 -
entrevistados
1 -
0,5 A
O T T T T T 1
6“& o\'bbo o@-o é‘\@ @@ @%0
& & O & &® Q
& L & @%‘ R &
&5 $° o¥ & &
N
b’b
&
Qo\\)\

Fonte: MACIEL (2017).

Algumas das questdes citadas nesta pesquisa ja haviam sido mencionadas

em trabalhos realizados por outros pesquisadores. Meireles et al. (2011), por exemplo,

realizaram suas atividades de campo na Tl de janeiro de 2005 & junho de 2006. Aquela

época, tais autores ja detectaram algumas das problematicas relatadas nesta

dissertacdo e a elas atribuiram causas variadas (Quadro 12):

% Foram considerados aqui os todos os problemas citados por mais de um membro-chave.
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Quadro 12 - Diagndstico dos principais problemas da Terra Indigena Lagoa da
Encantada segundo Meireles et al. (2011).

PROBLEMAS CAUSAS
Desmatamento e queimadas indios, brancos e invasio de
posseiros.
Poluicdo da Lagoa da Ypidca, brancos, turistas e
Encantada indios.
Seca e falta de chuvas Queimadas, desmatamento da

vegetacao e a Ypioca.

Desemprego Falta de estrutura (cooperativas
e projetos) e falta de

demarcacao da terra.

Invasao da TI Posseiros e turistas.

Discriminacao Racismo, preconceito, questao
das roupas e aspectos fisicos.

N&o homologacgédo da Tl Posseiros na terra indigena,

falta de interesse do Governo

Federal, falta de iniciativa da
FUNAI.

Alcoolismo Falta de ocupacéo e

desemprego.

Fonte: MEIRELES, et al. (2011). Adaptado por MACIEL (2017).

Do quadro acima, poluicdo da Lagoa da Encantada; desemprego; nao
homologacédo da TI; alcoolismo; desmatamento e queimadas foram questdes também
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descritas durante as atividades de campo desta dissertacdo. A permanéncia desses
problemas no territério durante mais de uma década indica que sdo questdes
complexas, devendo haver acbes bem pensadas e de longa duragdo para sua
resolucéo.

Quanto ao desmatamento e as queimadas, estes constituem os problemas
presentes na Tl mais lembrados pelos docentes e gestoras. Além disso, o
desmatamento também figura entre as problematicas mais citadas pelos membros-
chave da etnia. Ambos foram relatados pelos entrevistados como sendo vinculados a
venda de lenha e de carvéao para fora da comunidade.

Tal situacdo difere da relatada por Silva et al. (2011), que j& destacavam a
responsabilizacdo da comunidade no que concerne a origem do desmatamento e das
gueimadas, porém atrelavam sua causa a pratica de atividades vinculadas a cultura
indigena:

Apesar de possuirem uma tradigdo cultural diretamente relacionada com o
ambiente natural, as suas praticas de extrativismo vegetal, pesca e agricultura
tém provocado graves danos ambientais nos ecossistemas litoraneos que
compdem a terra indigena, principalmente devido aos desmatamentos e as
gueimadas (SILVA et al., 2011, p. 58).

Sobre as queimadas e o desmatamento na Tl Lagoa da Encantada, o (a)
professor (a) 9 afirma: "O problema... A queimada e a destruicdo das florestas. Que as
vezes a gente... O povo mesmo indigena, eles mesmos vai pra floresta e desmata né e
la faz a queimada e isso é um grande problema que a gente tem[...]"

A poluicdo da Lagoa da Encantada figura como o terceiro problema mais
lembrado entre professores e gestoras e é um dos dois mais relatados entre os
membros-chave. Chamou a atenc&o o fato de a responsabilizacdo por essa questéo
nao ser atribuida somente a empresa Ypioca, mas também aos indigenas:

Poluicdo da Lagoa da Encantada como responsabilidade dos indigenas:

"Tem um problema que eu vejo aqui que ja ta vindo ja de muito tempo... Que é
a questdo da lagoa, que aos poucos ela esta se acabando por conta mesmo...
N&o vou colocar a culpa nas pessoas que vém de fora, mas os préprios da
comunidade ndo souberam cuidar da lagoa como deveria ter sido, né? E hoje a
gente vé a nossa lagoa que antigamente quando eu era pequena eu tomava
banho... Pegava 4gua pra cozinhar... Tudo isso a gente ta vendo que se acabou
totalmente devido a polui¢éo e outras coisas mais." (P8).
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Poluicdo e retirada de agua da Lagoa da Encantada como responsabilidade
da Ypioca:

Os problemas ambientais que tem na aldeia e que houve na aldeia e que hoje
ta mais ou menos, posso dizer que vocé que foi esse problema da agua, né?
Da Lagoa Encantada. Que teve grande retirada de agua, mas eu nao ligava a
retirada. Eu sé vim abrir minha visdo quando botaram veneno dentro da agua.
Ai, sim. Ai doeu no meu calo porque eu sabia que enquanto ndo estavam
botando veneno dentro da agua, pela retirada, ndo era nem tanto. Mas na hora
gue vocé bota veneno dentro de uma agua, aquela dgua ndo é mais a mesma.
E aquela 4gua s6 vem pra poluir e ndo servir mais pra nada. E foi ai que eu
senti na pele que eu mais meu povo a gente tinha que lutar a favor desse meio
ambiente. “Criminar” 0 que estavam fazendo com nés. E ai n6s ndo podia ter
mais o camardo, o peixe, o siri... Ndo podia ter mais nada. Porque, dentro
dessa lagoa, tinha cada siri preto desse tamanho. Siri, siria, das patas desse
tamanho. Umas patona, assim, da grossura de dois dedos meu. Valia a pena
vocé pegar uma, depois de cozida, e comer a carne. Valia a pena. Era uma
carne gostosa. Camardo pitu desse tamanho! Parecia uma lagosta. Dessa
grossura. Que valia a pena. Camardo preto era dessa grossura! E hoje nada
disso tem mais. Depois que poluiram a lagoa, que eu chamo de meio ambiente,
acabou-se. Ndo tem mais! (MC6).

"Lixo acumulado" estad entre os problemas mais citados por professores,
gestoras e membros-chave da Tl e "queima do lixo" entre os mais citados pelos
membros-chave. Ambos os problemas estdo relacionados: a coleta insuficiente pela
prefeitura; a falta de locais adequados para sua destinacdo dentro da aldeia; a falta de
conhecimento sobre a toxicidade do ar que pode advir da queima do lixo; ao aumento
do consumo de itens industrializados; a falta de conhecimento e/ ou iniciativa quanto ao
aproveitamento dos residuos sélidos para a confeccdo de objetos, e dos residuos
organicos para compostagem.

Apesar de a problematica do lixo acumulado ter sido citada por 5 professores
e por 3 membros-chave, segundo o (a) P3, o problema tem diminuido: "A questdo em
relacdo ao lixo, né? Por exemplo [...], algumas pessoas da comunidade conversou com
a prefeitura. Ai hoje parece que é de 15 em 15 dias tem a questao do caminh&o do lixo,
né? [...]".

Com a coleta, o acumulo do lixo teria diminuido. Ainda assim, devido aos
atrasos no dia em que o caminh&o passa na comunidade e ao aumento do consumo de
itens industrializados (entre eles alimentos), o problema persiste no territério. Como a
populacdo ndo sabe o que fazer com a grande quantidade de lixo acumulado, acaba
optando pela queima dos residuos.
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A “mé qualidade da estrada que da acesso a TI” foi apontada como uma das
problematicas mais citadas entre professores e gestoras, mas ndo entre os membros-
chave da etnia. De fato, essa questdo pode ser considerada um problema na medida
em que pode diminuir o turismo comunitario, pois dificulta o acesso dos visitantes a TI.
A ma qualidade da estrada dificulta também o trajeto casa/trabalho dos indigenas que
tém emprego fora do territdrio; o trajeto casa/escola dos indigenas que concluiram o
primeiro ano do Ensino Médio, mas ainda pretendem cursar o segundo e o terceiro; e 0
deslocamento geral dos indigenas a fim de suprirem qualquer necessidade ou desejo
de acesso a servigos e/ou equipamentos nao disponiveis na Tl Lagoa da Encantada.

Por outro lado, tendo em vista que o isolamento parcial influenciado pela ma
gualidade da referida estrada diminui a possibilidade de nao indios interferirem
negativamente na TI, essa questdo pode ser positiva. A dificuldade de acesso ao
territorio restringe o aumento de alguns dos problemas elencados pelos entrevistados
tendo como causadoras 0s nao-indios, como o problema do lixo acumulado e o da
poluicdo da Lagoa da Encantada.

Questdes como: "pobreza”; "desemprego”; "necessidade de se deslocar para
fora da Tl para trabalhar"; "poucas fontes de renda na TI"; "bebidas alcodlicas na TI" e
"casos alcoolismo" figuram entre as destacadas pelo maior numero de professores,
gestoras e/ou membros-chave. Todas essas questdes sdo a priori de ordem econdémica
ou social, mas estdo intimamente relacionadas aos problemas ambientais elencados
pelos indigenas.

Na verdade, refletindo-se um pouco mais, pode-se perceber que € simples
encontrar as relacbes que permeiam a maioria das probleméticas elencadas pelos
entrevistados:

Exemplo 1: a "poluicdo da Lagoa da Encantada" afeta o turismo comunitério
levando a "poucas fontes de renda na TI", aumentando o "desemprego" e a ociosidade,
facilitando assim o "alcoolismo".

Exemplo 2: a "falta de compreensao sobre a necessidade um meio ambiente
em equilibrio para a sobrevivéncia dos indigenas" contribui para o "desmatamento” do
territorio, inclusive nas margens da Lagoa da Encantada. Isso leva ao assoreamento do

corpo hidrico, com a respectiva "escassez hidrica da Lagoa da Encantada", afetando a
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agricultura através da inviabilizacdo das margens da lagoa para o cultivo. Tais fatos, por
sua vez, repercutem na "baixa autonomia alimentar da etnia" e no "crescente consumo
de alimentos industrializados".

No intuito de facilitar o entendimento sobre algumas das questdes elencadas
pelos entrevistados, foram expostos alguns exemplos de problemas seguidos de
transcricdes que o apontam:

Consumo de remédios dos nao-indios.

[...] Ninguém tem mais satide. Cadé a nossa salde? E todo mundo doente. E
uma doencga de um jeito, outra doenca de outro. Quando a gente vai no médico,
e 0 médico passa o0 remédio. T6 com uma dor do lado, ai 0 médico passa o
remédio do lado. Ai abre a ferida em outro canto e aquele remédio faz com que
vocé adoeca de outra forma. E aquilo ali tudo é contra nés (MCB6).

Organismos introduzidos:

Pronto. Isso é uma questao muito grande. A questao dessa arvore hoje aqui no
estado. Aqui nos JeniJsapo Kanindé. Eu canso de dizer pro povo que ndo € bom
vocé plantar o "ninho O porgue o "ninho" espanta os "passo". Ele é uma arvore
gue nao € nativa daqui do Ceard. Ele também é uma arvore que em Varios
tempo, quando a gente tem um pé de passarinho, um passarinho, ele espanta
0s "passo". Pra mim ele ndo € uma arvore boa, o pé de "ninho" [...]. A gente ndo
sabemos quem foi que soltou a capivara. E ai a capivara ela vem comer as
plantas do que pessoal que planta na beira da lagoa [...]. Vem acabar com
varios tipos de feijao, milho, batata... (MC4)

Pobreza e desemprego:

"E, nos... Ultimamente a gente tem visto, né? Assim, através dos nossos
estudos e olhares, né? A gente vé que... Existe um problema social muito...
Tipo assim, a pobreza... A gente vé que ah... Tipo assim, € indigena entdo sao
todos pobres, mas tém pessoas ainda mais pobres do que aqueles que a gente
imagina. Entdo assim, aqui a gente vé que tém pessoas que nado tém um
emprego, ndo tém um meio de sobrevivéncia. Entdo assim, a gente vé que é a
guestdo social, tem as liderangas que buscam, né? Mas muitas vezes buscam e
ndo conseguem naquele foco tal... Entdo um dos problemas seria nessa parte
ai de sobrevivéncia mesmo [...]. (P11)"

% “Ninho” é uma referéncia a arvore exética Nim (Azadirachta indica) de origem indiana.
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Alcoolismo:

“[...] Tem o alcoolismo, que a gente vé que é muito grande. Aqui na nossa
comunidade a gente buscou muito, através do conselho, através de
organizacao, através das liderancas, resolver o problema da bebida alcodlica
também que é um problema que a... A gente vé€ que é social também na nossa
aldeia, mas a gente vé que tém outras... Outros detalhes que muitas vezes a
gente deixa passar, né? Por isso que sempre vai, até mesmo o Ministério
Pdblico ja... Ja foi buscado através do... Ja que existem leis, né? Que a gente
sabe que a bebida alcodlica ndo pode ser vendida nas comunidades indigenas,
mas mesmo assim aqui a... Embora as vezes escondidas, as pessoas ainda
vendem, né? Muitas vezes quando é denunciado é... Tipo assim, eles ficam
com mau olhar pras liderancas" (P11).

Subaproveitamento das potencialidades naturais: “[...] Eles passam por um
problema grande, grande mesmo [...] Assim é a pobreza, é a pobreza mesmo, a falta
de... Mas muitas vezes até que a natureza da, mas s6 que nao busca buscar... E fica na
mendiga, eu nao sei nem explicar isso ai ndo...” (P6).

Necessidade de sair da Tl para trabalhar: "[...] Seria bom se todo mundo
tivesse seu proprio emprego, tivesse suas proprias condi¢cdes de sobrevivéncia aqui,
dentro da comunidade, tirada daqui” (P5).

Desvalorizagdo da agricultura entre os membros da etnia:

[...] Por mais que a gente more num lugar muito arejado, muito cheio de plantas
ainda ha... Ainda ha essa defasagem de plantar mais de cultivar as coisas
dentro da nossa propria comunidade. Eu vejo nisso um problema econémico
gue poderia ndo ser um problema e sim uma vantagem pra nés (P8).

Desemprego:

[...] @ questao também do desemprego. Nem todo mundo aqui tem uma renda
formal. Ai isso também gera uma situacdo de que, muitas vezes a coisa nao
pode ir bem pra frente por conta disso, por causa da questdo econémica [...] As
pessoas terem uma situagdo melhor, uma qualidade de vida melhor por conta
disso (MC5).

Apesar de ter sido citado apenas pelo (a) membro-chave 6, merece destaque
a problematica da “N&o homologacéo da TI*'”, pois & ela foi atribuida pelo (a) referido

(a) entrevistado (a) a causa de todas as outras problematicas do territorio:

* Tal guestdo ja havia sido elencada no trabalho de Meireles et al (2011).
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O grande problema de ndés aqui... Vou dizer pra vocé com toda franqueza. Se
nés resolvesse esse problema, nds estava salvo. Problema da mée terra.
Desde a década de 84 que eu venho buscando. Esse é o grande problema do
povo Jenipapo Kanindé e ndo é nada pequeno. Esse problema ndo € nada
pequeno. Essa causa ndo é nada pequena. Esse problema é essa causa é
impossivel, € do povo Jenipapo Kanindé. Se 0 nosso pai, 0 nosso pai do céu,
nosso senhor Jesus Cristo, nosso pai Tupé... O nosso deus dos deuses... Do
sol, da lua, que tudo sao deus pra nés, as estrela, os trovao, os relampago, que
tudo sdo deus pra nés. Esse deus dos deus, dos encantado, das mata, das
agua... Esse nosso deus tao poderoso, que € o deus de tudo, se ele pusesse as
maos sobre o povo Jenipapo Kanindé... E fizesse os homem da terra entender
gue nos precisamos de viver uma vida digna, livre, sa e salvo, e esse homem
terminasse de concluir a nossa demarcacgéo, 0 registro da nossa terra, nés
estava séo e salvo e livre pro resto da vida. Porque o que causa mais dentro de
todos os problema que se vé lutando, entre agua, entre comida, entre... Tudo!
Agora engloba tudo. Essa é a Unica coisa que noOs necessitamos. Se
acontecesse isso pra nos, pronto! NOs estava livre, até pra eternidade porque
(INAUDIVEL), mas nos sabia que nds estava sossegado. NOs sabia que estava
livre. Esse é o grande problema da nossa vida (MC 6).

De fato, segundo FUNAI (2011) e Tapeba (2011), o processo de identificag&o
e delimitacdo da Tl Lagoa da Encantada teve inicio em 1997 e a declaracdo de posse
permanente e a demarcacdo ocorreram em 2011, porém a Tl ainda aguarda a
homologacéao da presidéncia da republica.

O depoimento do (a) entrevistado (a) demonstra que, para que o trabalho
das questdes percebidas como problemas na Tl seja assegurado e possa perdurar, é
importante que a situacdo juridica da Tl Lagoa da Encantada esteja regularizada.
Certamente o (a) entrevistado (a) espera que, com isso, as interferéncias negativas de
membros externos a etnia no territério sejam minimizadas.

Como se pode notar, sdo varias as questdes consideradas como problemas
sociais, ambientais ou econdmicos pelos entrevistados. Algumas ja notadas durante as
visitas iniciais a Tl no final de 2014, tanto a partir de observacdes diretas, quanto
através de conversas informais com indigenas. Exemplos desses problemas foram o
desmatamento; a perda da auto-suficiéncia alimentar; a baixa geragcdo de emprego e
renda e o acumulo de lixo.

Porém nao se possuia ideia sobre outras problematicas presentes na Tl, que
sé puderam ser percebidas através da realizacdo desta pesquisa como, por exemplo,
casos de alcoolismo; queimadas; caca ilegal; abandono da Tl como local de moradia e

organismos introduzidos.
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Além disso, questdes consideradas importantes durante as visitas
introdutérias na Tl Lagoa da Encantada como a grande quantidade de gatos e
cachorros vadios ndo foram citadas por sequer um entrevistado.

Esses resultados reforcam a importancia de o (a) pesquisador (a) ouvir
atentamente o que a comunidade tem a dizer para s6 entdo tracar um diagnostico
acerca do local de estudo. Ndo basear um trabalho apenas nas impressdes e
observacgdes do (a) pesquisador (a) minimiza o risco de se obter como produto final
uma pesquisa com pouca relevancia social a comunidade investigada (FREIRE, 2005).

Quanto as estratégias em EA para combater os problemas relatados, a partir
das respostas dos docentes e das gestoras, entende-se que 0 caminho seria percorrido
através de palestras e projetos realizados em parceria com funcionarios do posto de
saude, IBAMA e pesquisadores em Educacdo Ambiental. As palestras e projetos
ocorreriam periodicamente e seriam destinados aos alunos (especialmente as
criancas), pais e membros da etnia como o0s agricultores. As ac¢bes levariam
experiéncias e conhecimentos em EA a populacdo e recorreriam a valorizacdo da
cultura dos Jenipapo Kanindé aliada a conscientizacdo e a sensibilizacdo quanto aos
problemas vivenciados na Tl como estratégias para a resolugdo desses problemas.

Para os membros-chaves, a EA poderia combater os problemas relatados
através de projetos desenvolvidos em parceria com a prefeitura e com as
universidades. Os projetos informariam, conscientizariam e sensibilizariam a populacao
em geral, principalmente os alunos da escola, quanto ao meio ambiente e aos
problemas vivenciados na Tl a fim de que se pensasse em estratégias para a resolugao
desses problemas. Tais entrevistados acreditam também que, ap0s a participacdo dos
alunos nos projetos em EA, estes motivariam suas familias a participarem de projetos
futuros sobre o assunto. Idealizam ainda que a participagdo nos projetos em EA
motivaria o envolvimento da populacdo em geral nos projetos que ja ocorrem na
comunidade, pois aumentaria o sentimento de pertencimento dos indigenas em relacao

ao territério.
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4.6 Educacdo Ambiental na Escola Diferenciada da Etnia Jenipapo Kanindé:
limites e possibilidades

A fim de adquirir um maior entendimento de como o campo da EA tem sido
trabalhado na escola diferenciada da Tl Lagoa da Encantada, foram realizados alguns
guestionamentos relacionados & Educacdo Ambiental especificamente aos professores

é*2_ Tratam-se

da Escola Diferenciada de Ensino Fundamental e Médio Jenipapo Kanind
de perguntas pensadas com o propdsito de tornar mais entendivel como a Educacao
Ambiental tem sido desenvolvida na rotina escolar dos indios Jenipapo Kanindé.

Os questionamentos foram:

1. Vocé acha que a Educacdo Ambiental é trabalhada no a&mbito da Escola
Diferenciada de Ensino Fundamental e Médio Jenipapo Kanindé? Se sim, de que
forma (s)?

2. Vocé considera importante abordar o tema Educagao Ambiental com os alunos?
Por qué?

3. Vocé desenvolve ou ja desenvolveu atividades em Educacdo Ambiental com os
estudantes? Em caso afirmativo, descreva uma dessas atividades. Em caso
negativo, justifique o porqué de nao ter realizado nenhuma atividade envolvendo
Educacdo Ambiental.

4. A Educacdo Ambiental esta inserida no curriculo escolar? Se sim. De que
forma(s)?

5. Vocé acha que os livros didaticos adotados na escola abordam o tema Educacgéo
Ambiental? Se sim, de que forma (s)?

6. Durante os planejamentos anuais da escola, ja houve a sugestéo de inclusédo de
atividades envolvendo Educacdo Ambiental por parte dos professores ou

gestoras? Em caso afirmativo, explique.

2 As perguntas desta se¢do nao foram apresentadas as gestoras da escola ou aos membros-chaves da
etnia.
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Quanto a pergunta 1: “Vocé acha que a Educagdo Ambiental € trabalhada no
ambito da Escola Diferenciada de Ensino Fundamental e Médio Jenipapo Kanindé? Se
sim, de que forma (s)?”, todos os professores afirmaram que a EA é trabalhada na
escola.

Em relagdo a forma como a EA é trabalhada, as respostas variaram entre:
saida da escola através de visitas a outras partes da Tl Lagoa da Encantada; através
de palestras, projetos e oficinas (geralmente ministrados por pessoas de fora da etnia);
aborda o tema, porém de forma insuficiente; trabalha EA sob um viés conservacionista
e trabalha EA sob um viés pragmatico. Algumas respostas dos docentes abrangeram
mais de uma forma de se trabalhar Educacdo Ambiental (Quadro 13 e Grafico 8).

Quadro 13 - Relacdo entre a forma como a Educacdo Ambiental é trabalhada na escola

e os docentes que a citaram.

Forma como a Educacdo Ambiental é Professor (a)
trabalhada na escola:
Através de palestras, projetos e oficinas P2/P4/P5/P7/P10/P12
Viés conservacionista P1/P3/P4/P13
Visitas a outras partes da Tl P1/P3/P5
De forma insuficiente P6/P8/P11
Viés pragmatico P5/P9/P13

Fonte: Maciel (2017).
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Grafico 8 - Forma como a Educacdo Ambiental é trabalhada na escola segundo os

docentes.

Nldmero de
professores

Maneira como a Educacdo Ambiental é
trabalhada na escola
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Fonte: Maciel (2017).

Exemplos de respostas dos professores seguidos de sua classificacao:

Assim, como eu ja fui em outras escolas eu acho que aqui é uma das... As
escolas indigenas sdo as que trabalham mais com esse tema de Educacéo
Ambiental. Eu acho que as outras, eles... E muito vagamente, agora aqui nao,
eles ensinam muito a respeito de qual é a arvore, que arvore é essa, né? Eles...
Tém muitos cursos que vém pra ca a respeito disso, como aqui € uma, uma
parte que é muito... Que tem muita mata, né? Entéo eles falam a importancia de
cada, cada arvore dessa, entdo eles... No meu ponto de vista, na escola
indigena eles trabalham muito essa parte ambiental. Na outra, na secular, é

muito vago (P4). (EA conservacionista e palestras, projetos e oficinas).

A gente costuma fazer palestra aqui na escola sobre Educacdo Ambiental. J4,
ja trabalhamos é... Oficinas, oficinas com mutirdes onde nessas oficinas a gente
tem parceria com o pessoal do posto médico aqui da nossa comunidade e a
gente tem se juntado vérias vezes e feito gincanas. Fazer coleta de, de... Fazer
coleta de lixo. Lixo que eu digo no sentido de coletar garrafas. De coletar
sacolas plasticas, fazer a sele¢éo e... A gente tem trabalhado também em sala
de aula, né? Com, com cartazes. Tem levado os alunos pra conhecer varios
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cantos da comunidade, trabalhar, trabalhar pesquisa com os nossos alunos. E a
escola a gente vem fazendo, vem reforcando essa questdo, né? Junto com
outros professores e os alunos e diante desse trabalho nés tem visto que tem
dado certo. Tem dado certo porque a gente... Todos unidos em parceria ta
dando resultado (P5). (EA pragmaética; palestras, projetos e oficinas; e saida da
escola através de visitas a outras partes da Tl Lagoa da Encantada).

Muito pouco. E por isso que... Eu vou falar: € por isso que eu tava em ddvida
porque eu nao gosto de mentir nem distorcer a conversa. Muito pouco. Nés
trabalhamos muito pouquinho porque nds ndo temos material suficiente para
passar para os alunos. Muitas vezes nds trabalhamos, nds buscamos na
internet. Ai os alunos buscam outras coisas na internet que ndo tém nada a ver
com trabalho ou estudo, mas sinceramente mesmo nds trabalhamos muito
pouco e uma porgque nds somos indios e ensinamos Geografia, o plantio e tudo,
mas muito pouco nos trabalhamos (P6). (EA trabalhada de forma insuficiente).

“Como eu ja falei, né? E trabalhada porque tem projeto, né? Que as vezes
sempre tém as oficinas que vém pra ca, né? Que a gente faz, por isso que eu digo que
é trabalhada (P12)". (Palestras, projetos e Oficinas).

Foi notavel nenhuma das respostas dos docentes ter remetido a aspectos
gue poderiam enquadra-las dentro de um viés critico.

Sobre a pergunta 2: “Vocé considera importante abordar o tema Educacgao
Ambiental com os alunos? Por qué?”, todos os professores consideram importante
abordar EA com os discentes. As justificativas se deram no sentido de que trabalhos
envolvendo EA permitiriam que as criangas e jovens percebessem como a Tl Lagoa da
Encantada tem passado por mudancas (muitas delas negativas) e de como os alunos
devem tomar para si a responsabilidade pelo cuidado com o territério a fim de que
possam usufruir dele futuramente.

Exemplo 1:

Porque ai € uma forma de até preparar eles, né? Por exemplo, nas aulas que
eu dou, que eu falo a questdo ambiental, eu cito muito, cito muito pra eles que
onde a gente ta hoje aqui, na escola, alguns anos atras era uma mata, né? Que
essa mata virou um rogado que esse rocado hoje é a nossa escola, né? Eu cito
a questdo de cima do morro. Que la de cima do morro a gente olha pra nossa
comunidade e a gente se depara com alguns rogcados. A gente fica surpreso.
Oh, alguns anos atras isso ai, a gente s6 via o mato, né? Hoje é casas, né?
Algumas pessoas exploram muito a questdo do rocado. Entdo a paisagem vai
se modificando, né? De acordo também com a necessidade da comunidade. A
comunidade hoje ta... T4 crescendo (P3).

Exemplo 2:

[...] € importante porque 0s nossos alunos, eles vao crescer conhecedores dos
problemas e vao crescendo focando no bem-estar da comunidade para os
que... Para a geracdo que vem mais na frente eles possam ta convivendo com
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um ambiente mais saudavel, com um ambiente que nao t4 degradado, com um
ambiente que do proprio ambiente eles possam tirar seu sustento, como muitos
tiram. Muitos trabalham... Trabalham com o préprio ambiente, com a propria
terra, com a prépria coleta de frutos e isso é importante, é importante mesmo
por que... E melhor eles crescerem conhecedores, né? Se conscientizarem.
Eles entenderem que é tdo importante quanto 0 ar que a gente respira, essa
guestdo do ambiente, principalmente com o nosso planeta (P5).

Exemplo 3:

Principalmente os alunos que ja vém das séries iniciais, né? Porque o trabalho
tem que ser feito la, na base. Temos que ter um trabalho voltado realmente pra
Educac&o Ambiental com esses alunos pra quando eles forem crescer e tiverem
mais jovens, mais adolescentes, ja terem uma mente de que: Ah isso aqui eu
tenho que preservar. Ah isso aqui eu ndo posso jogar lixo, isso aqui eu ndo
posso, ndo posso colocar coisas que possam vim a prejudicar 0 NOsSso
ambiente, né? Com certeza € um tema muito importante pra ser trabalhado com
as criancgas, com os jovens (P8).

Tal perfil de respostas remeteu inicialmente a uma visdo utilitarista da
natureza, porém, apdos analise mais atenta, percebeu-se que as respostas poderiam ser
utilizadas no fomento a uma EA critica na medida em que enxergar as transformacdes
no territério € uma maneira simples e pratica de perceber a complexidade dos
problemas presentes na Tl e de como uma mudanca coletiva poderia ser benéfica a
comunidade.

Diante da pergunta: “Vocé desenvolve ou ja desenvolveu atividades em
Educacdo Ambiental com os estudantes? Em caso afirmativo, descreva uma dessas
atividades. Em caso negativo, justifigue o porqué de nao ter realizado nenhuma
atividade envolvendo Educagdo Ambiental.”, um total de 69% dos professores
entrevistados afirmou desenvolverem ou ja terem desenvolvido atividades envolvendo
EA.

Dos 9 docentes que afirmaram desenvolver atividades envolvendo EA em
suas aulas, 8 relataram 1 exemplo e o (a) professor (a) 7 relatou 2. Chamou atengao
nessas respostas o fato de a maior parte dos exemplos descritos (60%) ocorrer dentro
do espaco escolar, apesar de em pergunta anterior, 85% dos professores afirmarem
ministrar aulas em outras partes da Tl Lagoa da Encantada além da escola.

As respostas dos docentes que declararam desenvolver atividades em EA
com os estudantes foram classificadas de acordo com o espag¢o onde ocorrem; o tema

e, quando descrito pelos entrevistados, a sintese da atividade.
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Quadro 14 - Classificacédo das atividades em Educacdo Ambiental desenvolvidas pelos professores.

Professor (a) Espaco onde ocorrem Tema Sintese da atividade
as aulas

P1 Escola Impactos ambientais Comecou com pergunta

em corpos hidricos da sobre o que é impacto
comunidade. ambiental aos alunos

P3 Escola Lixo na Tl (foco no

tempo de
decomposicao dos
diferentes residuos

sélidos).

P5 Aula de campo Problemas da Observacéo, discussao
comunidade (ndo e producdo de materiais
especificou quais). sobre os problemas

percebidos pelos alunos
culminando na reflexao
e na exposicao pelos
discentes acerca de
possiveis solucdes para
0s problemas
percebidos.
P6 Escola Desmatamento e
poluicdo das lagoas da
TI.
P7 Exemplo 1: Aula de Exemplo 1: Agricultura | Exemplo 1: Aula prética
campo (em um quintal sem uso de aditivos sobre como fazer
de um morador local). guimicos na TI. plantios, adubo organico
e sobre a importancia de
nao usar pesticidas.
Exemplo 2: Aula de Exemplo 2: Lixo na Tl. | Exemplo 2: Gincana de
campo. mutirdes de limpeza
pela comunidade.
P8 Escola. Desmatamento e lixo
na TI.
P9 Escola. Queimadas e lixo na
TI.

P11 Aula de campo. Desmatamento na TI. Reflorestamento de

pontos da TI.

P13 Escola. Problemas Professor nomeou a
socioambientais da aula como sendo de
comunidade (n&do aplicacdo de uma “teia
especificou quais). ambiental”. Nessa

proposta os alunos
foram instigados a
pensar em um problema
da comunidade e em
possiveis solucdes para
esses problemas.

Fonte: Maciel (2017).
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Os professores P2, P4, P10 e P12 afirmaram nunca terem desenvolvido
aulas que abordassem Educacao Ambiental. Tais professores relataram como motivos:
falta de tempo em suas disciplinas e falta de interesse dos alunos pelo tema.

A falta de tempo hébil para desenvolver atividades em Educacdo Ambiental
foi também queixa presente entre os docentes que afirmaram fazé-lo, conforme relata o

(a) professor (a) 11:

Isso... Nesse primeiro ano que eu té lecionando esse ano, né? Entdo eu sempre
foco mais... Ja que nesse ano eu t6 no Ensino Médio, entdo eu foquei mais no
primeiro ano... Entdo uma das ideias que eu tive com eles foi de tentar
reflorestar um determinado local, né? Entdo eu acertei um passeio com eles
mostrando o que tava desmatado e 0 que ndo tava, e em seguida a gente
buscou com eles... Mostrou a ideia, né? Que a ideia seria replantar, comecar
desde o inicio, né? Do adubo, ai depois do adubo vem aquela plantinha. Ai
depois da muda, escolher um cantinho pra gente plantar, né? Mas infelizmente
a minha ideia nao foi muito pra frente até porque € que nem eu disse pra vocé:
porque como eu s6 tenho uma hora de aula no caso da... Porque eu trato mais
dessas questdes principalmente na Geografia, né? Eu trato esse tema mais na
Geografia e como eu s6 tenho uma horinha de aula, ai eu praticamente ndo
saio muito do foco [...] (P11).

Ademais, vale ressaltar que todas as tematicas elencadas pelos professores
sao situacdes percebidas por eles como problemas na Tl Lagoa da Encantada. Isso
demonstra jA haver uma visdo de EA pelos docentes como ferramenta em prol da
amenizacao/ resolucdo dos problemas comunitarios.

Sobre a EA estar ou ndo inserida no curriculo escolar, 8 professores
afirmaram que sim, 1 que ndo sabe e 4 disseram que a EA nado estd inserida no
curriculo da escola. Os docentes que afirmaram que a EA esta inserida no curriculo
escolar declararam que a forma como isso ocorre é através da presenca da EA entre os
temas transversais que constam no Projeto Politico Pedagdgico da escola (Grafico 9).
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Grafico 9 - Insercdo da Educacdo Ambiental no curriculo escolar segundo os docentes.

Inserc¢do da Educacdo Ambiental no curriculo escolar
segundo os docentes
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Fonte: MACIEL (2017).

Exemplo 1: “Ela t4... Ela ta inserida no curriculo escolar. Primeiramente ela ta
no projeto da escola, no Projeto Politico Pedagdgico da escola como... Como temas
transversais, ela tA no meio dos temas transversais [...] (P5).

Exemplo 2: “A gente coloca 0s temas transversais, nesses temas
transversais tém Educacdo Ambiental... Os temas né? Que a gente acha importante ser
trabalhado, mas tem Educagdo Ambiental junto com os temas transversais” (P8).

Quanto a pergunta: “Vocé acha que os livros didaticos adotados na escola
abordam o tema Educacdo Ambiental? Se sim, de que forma(s)?”, as respostas dos

docentes estao descritas a seguir (Quadro 15):



Quadro 15 - Relato dos professores acerca de os livros didaticos da escola abordarem

o tema Educacdo Ambiental.

Professor (a) Acha que os livros Temas Observagdes
didaticos adotados na
escola abordam a
Educac&o Ambiental
P1 Sim. Poluicé&o.
P2 Sim, mas n&o soube
explicar como.
P3 Sim. Relevo e vegetacao. Usa pouco os livros, pois
prefere trabalhar de
forma mais voltada para a
comunidade.
P4 N&o sabe. N&o chegam a ele (a)
livros de Educagéo
Fisica.
P5 Sim, porém trabalha Solo, queimadas e Afirma que a escola é
pouco. definicbes de meio gue tem que colocar o
ambiente. tema de forma
relacionada as questdes
consideradas importantes
na aldeia.
P6 Sim, porém trabalha Tem que pesquisar sobre
pouco. o tema na internet.
P7 Sim, porém trabalha “Parte geogréafica",
pouco. especialmente mapas.
P8 Sim, porém trabalha Afirma que o professor
pouco. tem que pesquisar para
além dos livros didéticos.
P9 Sim. Cuidar do meio ambiente. A EA é abordada nos
livros de Ciéncias,
Geografia e Historia.
P10 N&o sabe.
P11 Sim. Clima; desmatamento;
aquecimento global e
poluigé&o.
P12 Sim, porém trabalha Definicdes de meio
pouco. ambiente.
P13 Sim Animais; desmatamento e A EA é abordada nos

gueimadas

livros de Geografia e
Ciéncias.

Fonte: Maciel (2017).
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Quando questionados sobre se os livros didaticos adotados na escola
trabalham EA, 84,7% dos professores responderam afirmativamente. Dos 13 docentes,
38,5% afirmaram apenas que “sim”; 38,5% afirmaram que “sim, mas trabalha pouco” e
7,7% afirmaram que “sim, mas nao sabem explicar como”. Os demais professores

(15,3%) n&o souberam responder (Gréfico 10):

Gréfico 10 - Percepgdo dos docentes acerca de os livros didaticos adotados na escola
trabalharem Educacdo Ambiental.

Percepc¢do dos docentes acerca de os livros didaticos
adotados na escola trabalharem Educacdo Ambiental

15,30%
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m Sim, mas ndo soube explicar

como.

N&o sabe.

Fonte: Maciel (2017).

Quanto aos temas presentes nos livros em que a EA é trabalhada, 62% dos
professores especificaram quais sdo. Os demais nédo souberam ou nao quiseram
detalhar.

Dentre os docentes que especificaram os temas, estes foram divididos em:
problemas ambientais (4 professores); elementos fisicos e bioldgicos (4 professores);
definicdbes de meio ambiente (2 professores); a "parte geografica" (1 professor); e/ou
ainda cuidar do meio ambiente (1 professor). Alguns docentes citaram mais de um tema

em que a EA é trabalhada nos livros didéaticos (Grafico 11):
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Grafico. 11 - Temas relacionados a Educacdo Ambiental presentes nos livros didaticos
da escola.

Temas relacionados a Educacdo Ambiental presentes nos
livros didaticos da escola
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Fonte: Maciel (2017).

Os problemas ambientais elencados foram poluicdo, queimadas,
desmatamento e aquecimento global; os elementos fisicos e bioldgicos relatados foram:
relevo, vegetacao, solo, animais e clima e a "parte geografica" especificada foram os
mapas.

Quanto as observacdes, chamou atencdo o fato de os livros de Ciéncias;
Geografia e Historia terem sido os Unicos citados como trazendo EA entre seus
conteldos. Lembra-se aqui que, segundo os professores, a EA esta presente no
curriculo como mais um dos temas transversais que constam no Projeto Politico
Pedagdgico da Escola Diferenciada de Ensino Fundamental e Médio Jenipapo Kanindé,
portanto o assunto deveria permear todas as disciplinas. A abordagem do tema por
parte dos livros didaticos certamente auxiliaria nesse processo.

Outra observacao pertinente consta nas falas de P3 e P5, quando chamam
paras os professores e para a escola a responsabilidade de relacionar os contetudos
presentes nos livros a realidade da Tl Lagoa da Encantada:
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Relevos. Sobre as vegetacao, né? Por exemplo, na minha disciplina, Geografia,
eu nao pego muito livro pra dar em relacdo a Educagdo Ambiental ndo, né?
Trago mais assuntos que envolvam a comunidade e trabalho com os alunos,
né? Porque, por exemplo, ndo adianta eu pegar um tema que de repente
aborde, né? Outro... De repente outro local, se antes eu ndo comecar a
trabalhar, preparar os alunos aqui, de acordo com a realidade (P3).

Eles... A gente vé muito nos livros didaticos a questédo do solo. A gente vé muito
no livro didatico a questdo... A gente vai lecionar e tem... As queimadas, o meio
ambiente. Ai define o meio ambiente e... A gente vé muito a questdo dos
subtemas. SO que ndo é freqliente ndo, ndo é uma coisa forte que deveria ser
mais trabalhada, que deveria ser mais abordada. Pra mim é fragilizado. Entao
se a escola ndo colocar seu projeto com um tema importante para a
comunidade, como um tema necessario pra ser trabalhado vai ficar... Vai ficar
fragilizado (P5).
Sobre a sugestao de incluséao de atividades envolvendo Educagdo Ambiental
por parte dos professores ou gestoras durante os planejamentos anuais da escola, 77%
dos professores afirmaram que ja houve sugestédo, 8% que ndo sabe e 15% que nunca
houve sugestédo de atividades envolvendo EA (Grafico 12).
Gréfico 12 - Opinido dos docentes sobre ja ter havido sugestdo de inclusdo de
atividades envolvendo Educacdo Ambiental por professores e gestoras durante os

planejamentos anuais da escola.

Opinido dos docentes sobre ja ter havido sugestéo de inclusdo de
atividades envolvendo Educagédo Ambiental por professores e
gestoras durante os planejamentos anuais da escola

8%

mSim
m Néo

Nao sabe

Fonte: Maciel (2017).

A visdo dos professores que afirmaram que atividades em EA ja foram
sugeridas é de que fazer planejamentos envolvendo o tema significa pensar em
atividades que permitam que os alunos entendam mais sobre meio ambiente, pois
assim aprenderiam a *“cuidar” melhor dele, remetendo novamente a uma viséo

conservacionista acerca da EA.
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Nesse sentido, os planejamentos incluem mutirdes de limpeza da Lagoa da
Encantada e combate coletivo a dengue por meio da coleta do lixo local. As atividades
em prol do cuidado com o meio ambiente seriam realizadas através de gincanas,
mutires de limpeza e exposi¢cdo sobre cuidados com o meio ambiente no periodo da
Feira Cultural*® da escola e em datas comemorativas como o “Dia Mundial do Meio
Ambiente”, comemorado em cinco de junho.

Outro ponto destacado foi que 2 professores associam trabalhar EA com
combater o acumulo de lixo na Tl no intuito de diminuir o risco de contaminacao por

dengue pelos indigenas:

Que nem eu falei antes, né? As partes comemorativas e também referente a
essa grande preocupagdo que temos hoje ai, referente a esse mosquito
maldito. Entdo assim, esse mosquito ele existe... Os culpados desse mosquito
existir somos nos; e a questao desde ficar em aguas acumuladas, paradas, €
uma das partes, mas se nés nao degradasse bastante o meio ambiente eu
garanto que ndo ia ter espaco pra eles ta ficando, né? Se alojando... E é
trabalhado muito mais nessas parte ai que é planejado: vamo trabalhar aqui
referente ao Aedes aegypti, né? Entdo é mais focado em cima disso ai, mas
assim: Vamos trabalhar essa parte aqui s6 de rogado, porque que ta
trabalhando referente a essa questdo de rocado em cima do planejamento
ainda ndo... Ainda ndo foi... Mas ja4 foi também, nds ja da escola ja se
preocupamos com a lagoa e ja fizemos limpezas, mutires de limpeza com os
alunos aqui da escola onde alunos ja fizeram entrevista, né? Eles mesmos
entrevistando, gravando videos sobre a limpeza da lagoa (P7).

Isso demonstra uma percepcdo sobre Educagdo Ambiental que engloba
Educacdo Sanitaria; conectando assim questdes de ordem ambiental com cuidados
com a saude da etnia. Apesar de a dengue ser um tema bastante veiculado pelas
midias televisivas**, sua associacdo com a Educacdo Ambiental voltada para a etnia foi
considerada um sinal de que a EA pode ser compreendida através de um viés mais

complexo pelos educadores entrevistados.

*® A Feira Cultural ocorre uma vez por ano na escola diferenciada da Tl Lagoa da Encantada e costuma

ter como temas aspectos culturais da etnia Jenipapo Kanindé.

* As televisdes estdo presentes em muitos domicilios da Terra Indigena.
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5 PROPOSICOES EM EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA PARA A ESCOLA
DIFERENCIADA DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO JENIPAPO KANINDE

Considerando as reflexdes sobre os resultados e discussdes explanados
durante o “Capitulo 4: A Educacado Ambiental no @mbito da escola diferenciada da Terra
Indigena Lagoa da Encantada”, acrescidas de consideragdes acerca da EA, em
especial em sua macrotendéncia critica, pensou-se ser pertinente a etnia Jenipapo
Kanindé a elaboragcdo de proposices em Educacdo Ambiental critica, com foco na
educagdo escolar promovida em seu territério. Reitera-se que a Educacdo Escolar
Indigena ganhou forca com a implementacdo da Constituicdo Federal de 1988,
passando a ter grande valor para a autoafirmacdo e para a luta por direitos dos povos
originais do Brasil (BRASIL, 1988).

As definicbes da Constituicdo Federal de 1988 relativas aos direitos dos
indios consolidaram os avancos alcangados junto ao Estado pelo movimento indigena,
gue desde a década de 1970 se organizava na busca da afirmacao dos direitos desses
povos no Brasil. Os artigos. 231 e 232, respectivamente, “reconhecem aos indios sua
organizagdo social, costumes, linguas, crencas e tradi¢cdes, e os direitos originarios
sobre as terras que tradicionalmente ocupam” e que “suas comunidades e
organizagbes sdo partes legitimas para ingressar em juizo em defesa de seus
interesses” rompendo definitivamente com o paradigma integracionista e a instituicéo
da tutela (MEC, 2005, p. 26). A partir da referida constituicdo, entende-se que a
Educacédo Escolar Indigena passa a ser um ordenamento politico de grande valor para
as causas indigenas, incluindo a autonomia e as conquistas esperadas a partir de
reflexdes e agbes sobre a Educacdo Ambiental critica (LIMA, 2014).

Dito isso e no intuito de expor as proposi¢cOes elaboradas a partir do
diagnoéstico realizado na Tl Lagoa da Encantada, esclarece-se que a intencdo aqui foi
de aproveitar o fato de que os trabalhos envolvendo EA por parte dos docentes ja
ocorrem de forma contextualizada a realidade local. Assim, almejou-se apenas
potencializar essa contextualizacdo e lhe embutir de preceitos e praticas condizentes
com a EA critica, em detrimento das macrotendéncias conservacionista ou pragmatica,

percebidas como caracteristicas dos trabalhos em EA ja realizados.
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Alguns dados considerados imprescindiveis para a elaboracdo das
proposicdes explanados e discutidos no decorrer do capitulo 4 estdo brevemente
colocados aqui:

e Constatou-se que 92% dos docentes afirmaram utilizar com frequéncia os
recursos eletrénicos da escola a fim de associar os conteidos ministrados a realidade
local. Nesse sentido, descobriu-se que a escola possui 8 computadores; 2 notebooks;
uma maquina fotografica; um data-show; um aparelho de DVD; uma caixa de som; e
uma TV que nio esta funcionando; além de e acesso a internet. E, portanto, viavel a
execucao de palestras; o debate de filmes; além da captura e da gravacéo de imagens
em atividades que relacionem a EA critica a realidade local.

e Os livros didaticos disponibilizados pela escola tém pouca utilidade nas
atividades envolvendo EA critica, pois apesar de 84,7% dos docentes afirmarem que
os livros trabalham EA, isso ndo ocorre de forma contextualizada a realidade local.
Provavelmente pelo fato de os livros pouco dialogarem com a realidade dos indigenas
Jenipapo Kanindé, jogos e/ou aulas de campo foram citadas por 100% dos
professores como estratégias de ensino em detrimento do uso dos livros.

e Os entrevistados acreditam na EA como estratégia de combate aos
problemas presentes na Tl Lagoa da Encantada. Para isso, créem que projetos
desenvolvidos em parceria com agentes do posto de saude, IBAMA e pesquisadores
de universidades poderiam levar conhecimentos e experiéncias aos alunos que
contribuiriam para sua conscientizacao/sensibilizagdo quanto as problematicas da Tl e
na formacé&o dos discentes como futuros multiplicadores ambientais.

e Embora 85% dos docentes tenha afirmado ministrar aulas em outras
partes da Terra Indigena além da escola, apenas 40% dos professores que
declararam trabalhar EA afirmaram fazé-lo fora do espaco escolar. Pensa-se que 0s
locais fora da escola onde as aulas de campo costumam ser realizadas podem ser
aproveitados durante as atividades em EA. Lembrando que os locais citados foram:
Morro do Urubu; Lagoa da Encantada; Museu Indigena Jenipapo Kanindé;
Mangueiras; Casas dos “Guardibes da Memoria”, Mangue do Marisco; Horta
Comunitaria; Galpdo do “tio Odorico”; Lagoa da Sucurujuba; Lagoa do Tapuio e
Mangue do Marisco.
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e Apesar de o foco dos docentes que afirmaram trabalhar EA em suas aulas
(69% dos entrevistados) ndo ser a EA critica, as atividades exemplificadas pelos P5, P7
e P13 foram consideradas apropriadas a abordagem de EA numa perspectiva critica. A
saber:

» P5 descreveu uma aula de campo acerca dos
problemas da comunidade em que houve observacgéo, discusséo e
producéo de materiais sobre os problemas percebidos pelos alunos,
culminando na reflexdo e na exposicdo pelos discentes acerca de
possiveis solugdes para as problematicas percebidas.

» P7, no primeiro exemplo dado, narrou uma aula de
campo em um quintal de morador da TI, tendo como tema a
agricultura sem uso de aditivos quimicos. Para tanto, houve uma aula
pratica sobre como fazer plantios; sobre preparacdo de adubo
organico e a importancia de ndo usar pesticidas nos cultivos.

» P13 citou uma aula desenvolvida na prépria escola
sobre os problemas da comunidade em que os alunos foram
instigados a pensar em um problema local e em possiveis solugdes
para ele. Ao final, os discentes foram orientados a compor uma "teia
ambiental” que relacionou os problemas uns aos outros e mostrou que
as ideias para a resolugcdo de um problema podem ser aplicadas a
resolucéo de outros.

Com base no exposto, propde-se a execugao dos seguintes projetos; oficinas

e discussdes a serem aplicados com os docentes e discentes da Escola Diferenciada
de Ensino Fundamental e Médio Jenipapo Kanindé:

Projeto 1: “Formacao de educadores ambientais criticos”.

Descricdo: A partir da exposicdo dos graficos e quadros abordando os

principais problemas relatados nesta pesquisa, haveria a proposta de que o0s
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educandos construissem uma teia de relacdes de interferéncias de uma problematica
nas outras. Além disso, seria proposto que os alunos apontassem 0s principais atores
considerados responsaveis por esses problemas, bem como estabelecessem possiveis
soluc¢bes a curto, médio e longo prazos. O projeto seria executado no intuito de que se
tornassem claras as interferéncias de questdes de ordem social, ambiental e econémica
umas nas outras. Além disso, as responsabilizacdes de diferentes atores sociais* pelos
problemas do territério fariam com que os indigenas pensassem em diferentes
estratégias de atuacdo para combaté-los®.

O projeto contaria também com uma formacdo acerca da legislagcédo
indigenista no Brasil, desde o historico dessa legislacdo até os direitos e deveres atuais
relacionados aos indios brasileiros. A formagdo seria informativa, mas também
valorizaria o debate acerca dos aspectos positivos e negativos da legislacdo vigente e
do potencial de acdo das etnias para adequar a referida legislacdo as suas atuais
necessidades.

Parceria_(s): Departamento de Geografia; Departamento de Biologia,

Faculdade de Educacéo e Faculdade de Direito da Universidade Federal do Ceard; e
Instituto Terramar®’.
Publico alvo: Projeto inicialmente voltado aos professores e as gestoras, para

s6 depois abranger os alunos em todos os niveis.

5 Préprios indigenas; Governo Federal, estadual ou municipal; turistas ou empresas como a Ypiéca.

*® Como manifestacdes publicizadas fora da aldeia; ocupacdo da FUNAI; orientacbes aos turistas, e

palestras e oficinas com os indigenas.

*" O Instituto Terramar realiza acbes em Educacdo Ambiental de forma contextualizada, apoiando

mobiliza¢gbes de comunidades em defesa dos seus territérios (RODRIGUES, 2015).
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Projeto 2: “Conhecendo e valorizando a Terra Indigena Lagoa da

Encantada”.

Descricdo: O projeto seria desenvolvido a partir de caminhadas pelos
ecossistemas®® da aldeia no intuito de expandir a nocdo de meio ambiente dos
indigenas e de reconhecer as problematicas ambientais existentes; o que poderia ser
feito para ameniza-las; e quais as melhores formas de se valerem desses
ecossistemas, seja com finalidade de potencializar o Turismo Comunitario ou de torna-
los mais adequados a utilizacao direta da propria etnia.

Sobre a visdo de meio ambiente dos estudantes nao abranger todo o

territorio, o (a) professor (a) 7 relata que:

E trabalhamos com criancas desde a Educacgéo Infantil, mas assim é que nem
eu torno a repetir de novo, como 0 povo aqui vinha num... A gente vinha num
costume de ndo se preocupar com 0 meio ambiente. Entdo pra nds assim é...
Nés aqui da comunidade no levantamento que eu fiz eu percebi que o meio
ambiente pra eles eram os arredores de suas moradias, proximos de suas
moradias, bem préximos, entendeu? Entdo eles ndo se preocupavam com O
espaco. Entao fica dificil... (P7).

Sobre o Turismo Comunitério/ Base Local dos Jenipapo Kanindé, Meireles et
al. (2011) afirmam que:

Destaca-se a importancia do Turismo Comunitario ou de Base Local para a
“reemergéncia” da cultura indigena e correspondendo a uma modalidade de
organizacao que ird privilegiar os lugares, oferecendo oportunidades para os
pequenos investidores e garantindo maior sustentabilidade dos recursos e das
identidades locais.

Acredita-se que a partir de um maior conhecimento da TI, a ligagdo com o
lugar seria estreitada e o0s participantes do projeto se sentiriam estimulados a
estabelecerem uma relagcédo de mais harmonia com o territorio.

O projeto incluiria uma revitalizac&o das trilhas através de: coleta de residuos

sélidos existentes; melhor sinalizagdo abrangendo desde as entradas até orientacfes

8 Exemplos: Morro do Urubu; Lagoa da Encantada; Lagoa da Sucurujuba; Lagoa do Tapuio; Varzea da

Basia e Manguezal do Marisco.
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de direcdo no decorrer das trilhas; e implementacdo tanto de placas com 0os nomes
cientificos e vulgares de espécies de plantas nativas quanto de mensagens orientando
os frequentadores a néo poluirem os trechos percorridos.

Seria ainda sugerida a elaboragcdo de mapas pela comunidade. Neles, a
partir da percepcdo dos indigenas, o territério seria demarcado e nele seriam
identificados e caracterizados o0s principais ecossistemas e equipamentos da TI.

Oficina proposta:

e Oficina Cartografia Social
Parceria (s): Departamento de Geografia da Universidade Federal do Cear§;
em especial o Laboratério de Cartografia (LABOCART) e o Laboratério de Geoecologia
da Paisagem e Planejamento Ambiental (LAGEPLAN) e Associacdo para o
Desenvolvimento Local Co-Produzido (ADELCO®).

Publico alvo: Professores, gestoras e alunos a partir do Ensino Fundamental

Projeto 3: “Olhando a aldeia pelo olhar de seus guardides”.

Descricdo: Visitas periodicas aos “Guardides da Memdéria”, como a Cacique
Pequena, e a outros ancidos, incluindo artesaos, pescadores e agricultores experientes,
além de demais indigenas que sabidamente detém conhecimentos antigos da
comunidade. As visitas contribuiriam para a valorizagdo da transmissado oral dos

saberes e praticas da etnia e estariam relacionadas a construtos produzidos pelos

* A ADELCO é uma Organizagdo Nao Governamental com sede em Fortaleza, Ceara, fundada em 2001
com o objetivo de contribuir para a sustentabilidade de populac¢des tradicionais no estado. Entre as acdes
implementadas especificamente na etnia Jenipapo Kanindé, destacam-se o0s projetos "Matas da
Encantada” e "Sistemas Agroflorestais”, ambos buscando colaborar com a conservacdo dos bens e
servicos ambientais do lugar em parceria com 0 aumento do bem-estar social e econdbmico da etnia
(ADELCO, 2017).
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discentes que retratariam 0s aspectos culturais mais marcantes ensinados pelos
guardides. Os construtos poderiam ser apresentacbes de danca; confeccdo de
artesanato e/ou encenacdes de teatro. Os adornos, artesanatos e figurinos seriam
produzidos a partir de materiais locais apontados pelos docentes como
costumeiramente utilizados durante as aulas em detrimento dos livros, devido ao fato
de esses ultimos pouco se relacionarem a cultura local. Recordando os materiais locais:
sementes, madeira, “mato” e cipo.

Outros materiais néo locais citados foram: papelédo, prego, tampa de garrafa
de Poli Tereftalato de Etileno (PET) e garrafas em geral. Pensa-se que 0s materiais
ndo locais poderiam ser obtidos a partir da reutilizagdo de alguns dos residuos sélidos
presentes na comunidade.

Também a partir do contato com os “Guardibes da Memoria”, haveria
levantamento e compilacéo das lendas e mitos da etnia montando o “Livro da Memoria”.
As ilustracdes seriam feitas pelos estudantes da Educacéo Infantil e haveria distribuicao
dos livros aos alunos da escola e ao Museu Indigena Jenipapo Kanindé. Dessa forma,
tanto as familias da etnia quanto os turistas seriam contemplados.

Nesse sentido, seriam também produzidos materiais didaticos em
Etnobiologia®. Os materiais seriam livros ilustrados e escritos pelos discentes da escola
com base no resgate, a partir de seus familiares e dos ancidos da etnia, da relagcéo
histérica do povo Jenipapo Kanindé com seus sistemas naturais. Seriam incluidos
nessas compilagbes o0s usos e as potencialidades botanicos e zoologicos da
biodiversidade local, além das relag@es tradicionais entre a etnia e 0 meio fisico (solos,
agua, ar) contempladas as formas de transmisséo locais desses conhecimentos.

Na secdo de plantas dos livros produzidos haveria uma parte destinada as
plantas medicinais tradicionalmente utilizadas pela etnia Jenipapo Kanindé como
medicamentos. As plantas compiladas nessa sec¢ao fariam parte da composi¢ao de um

* parte-se aqui da visdo de Prado e Murietta (2015) que consideram Etnobotanica, Etnozoologia e

Etnoecologia como ramos da Etnobiologia.
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by

“Horto de Plantas Medicinais” a ser construido proximo a “Horta Comunitaria” da aldeia.
A fim de inspirar a criacdo do Horto e de auxiliar na aquisicdo das técnicas necessarias,
haveria excursdo ao “Horto de Plantas Medicinais Francisco José de Abreu Matos”.
Pensa-se que paralelamente a producédo dos livros, poderia haver também a
confecgdo de quadrinhos abordando tanto as lendas e mitos quanto a biodiversidade
local da Tl Lagoa da Encantada.
Oficinas propostas:

e Oficina de producéo de artesanato valendo-se de materiais locais como
sementes e raizes.

e Oficina de reutilizacdo de materiais aproveitando parte dos residuos solidos
comunitarios.

e Oficina de producéo de figurinos.

¢ Oficina de producado de materiais didaticos.

e Oficina de implementagdo e manutencao de hortas.

Parceria (s): Departamento de Geografia; Departamento de Biologia; Instituto
de Cultura e Arte (ICA); Departamento de Economia Agricola e “Horto de Plantas
Medicinais Francisco José de Abreu Matos” da Universidade Federal do Ceard; e
Associacéo para o Desenvolvimento Local Co-Produzido (ADELCO).

Publico alvo: Professores, gestoras e alunos em todos o0s niveis.

Projeto 4: “Sustentabilidade na Encantada”.

Descricdo: Pesquisa por iniciativas de producdo sustentavel dentro da etnia
como quintais produtivos; artesanato feito com matérias-primas locais; pesca artesanal
e producdo organica de alimentos. Entende-se producéo sustentavel de acordo com o
conceito de sustentabilidade estabelecido por Torres (2016). Para a autora:

A ideia de sustentabilidade remete a ideia de retroalimentacao balanceada de
um sistema que seja capaz de se realizar sem extinguir as suas condi¢fes de
existéncia. Assim, a ideia de sustentabilidade € associada a relagdo meio
ambiente/organizacdo social como sendo o meio ambiente as condi¢cdes de

existéncia e a organizacao social o0 sistema que precisa dele para se sustentar,
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ou seja, precisa consumi-lo na mesma medida em que o preserva para nao
acontecer que extinguindo as suas condi¢bes de existéncia se extinga a si
mesmo, mas, que ao contrario, garanta as condi¢gdes necessarias a sua propria
continuidade (TORRES, 20116, p. 50).

Assim, atividades que utilizem os bens e servicos ambientais locais sem
desperdicio, de forma suficiente para contribuir para a geracdo de emprego e renda,
mas sem implicar em desequilibrios ambientais, podem ser consideradas sustentaveis.

A partir da pesquisa supracitada, os alunos ampliariam sua percepcéo
acerca dos problemas sociais e econdmicos locais, valorizariam as atividades
produtivas existentes na etnia e poderiam pensar em formas de potencializa-las. A ideia
€ que passassem a haver visitas periddicas dos educadores e educandos aos locais
onde ocorrem as producdes. Tais visitas estariam associadas a confeccdo de jornal
local semanal. A cada semana uma turma da escola ficaria responsavel pela sua
producgdo. A distribuicdo seria feita aos alunos da escola que os divulgariam em suas
residéncias.

Além disso, poderia haver cépia direcionada ao Museu Indigena Jenipapo
Kanindé e divulgacdo no site da Rede TUCUM (Figura 12). Quanto ao site, seria
importante haver atualizagdo de suas informacdes, desde as trilhas até a alimentac&o
gue é ofertada na comunidade de forma que a expectativa dos turistas fosse condizente
com a realidade.
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Figura 12 - Informacdes sobre a etnia Jenipapo Kanindé presentes no site da Rede
TUCUM.
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Fonte: TUCUM (2017).

Acredita-se gue as seqguintes oficinas poderiam ser adequadas ao projeto:

e Oficina de implementacéo de quintal produtivo.

e Oficina de aproveitamento de residuos organicos em compostagem.

e Oficina de culinéria tradicional.

e Oficina de artesanato valendo-se de materiais locais como sementes e
raizes.

e Oficina de reutilizacdo de materiais aproveitando parte dos residuos sélidos
comunitarios.

e Oficina de producéao de jornais.
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e Oficina de producao de videos e musicas.
e Oficina de elaboracé&o de projetos.
e Oficina de criagéo e atualizagao de sites
Parceria (s): Departamento de Economia Agricola, Departamento de
Engenharia de Pesca e Instituto de Cultura e Arte (em especial o Departamento de
Comunicacédo Social) da Universidade Federal do Ceara (UFC); e Rede TUCUM.

Publico alvo: Professores, gestoras e alunos a partir do Ensino Fundamental

Projeto 5: “Somos 0 que comemos, comemos 0 que plantamos”.

Descricdo: Pesquisa juntamente aos pais e avos dos alunos da escola
indigena sobre quais eram os habitos alimentares presentes na etnia na época em que
os familiares dos estudantes eram jovens; quais as mudancas ocorridas na
alimentacdo, quais os motivos das mudancas de habitos alimentares e quais as
vantagens e desvantagens do novo padréo alimentar na etnia.

A intencéo seria de estimular a percepc¢éo por parte dos discentes de que o0s
novos habitos alimentares desvalorizam a cultura da etnia; impedem o incremento da
renda comunitaria e favorecem o sobrepeso e o aparecimento de doencas como
diabetes na populacéo®.

Pensa-se que alimentos e bebidas tipicos do povo Jenipapo Kanindé como:
cambica de murici; tapiocas; peixes assados; beijus; mocorords; cajuinas e frutos
silvestres presentes no territério poderiam ser produzidos pelos indigenas a fim de
serem consumidos pela populacdo local e pelos turistas. Tais produtos também
poderiam ser comercializados fora da Tl em feiras e eventos dos quais 0 povo Jenipapo
Kanindé viesse a participar.

°L A prépria cacique da etnia desenvolveu diabetes.
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O resgate da culindria tradicional da etnia seria acompanhado por
valorizacado da agricultura organica e da criagdo de animais. Acredita-se que o resgate
desse aspecto cultural do referido povo seria também um atrativo para os visitantes da
TI.

Pensa-se que poderiam fazer parte do projeto as sequintes oficinas:

e Oficina de implementacéo de quintal produtivo.
e Oficina de aproveitamento de residuos organicos em compostagem.
 Oficina de implementacdo e manutencéo de hortas®”.

e Oficina de culinéria tradicional.

Parceria_(s): Departamento de Economia Agricola e Departamento de
Economia Doméstica da Universidade Federal do Ceara.

Publico alvo: Professores, gestoras e alunos em todos 0s niveis

Projeto 6: “Pintando a escola de verde”.

Descricdo: Criacdo de uma Sala Verde vinculada a Escola Diferenciada de
Ensino Fundamental e Médio dos Jenipapo Kanindé e plantagdo de mudas de plantas
nativas da Tl na escola.

Sobre a “Sala Verde”, segue sua definicdo de acordo com o Ministério do
Meio Ambiente:

Sala Verde é um espaco definido, vinculado a uma instituicdo publica ou
privada, que poderd se dedicar a projetos, acdes e programas educacionais
voltados a questdo ambiental. Deve cumprir um papel dinamizador, numa
perspectiva articuladora e integradora, viabilizando iniciativas que propiciem
uma efetiva participacdo dos diversos segmentos da sociedade na gestdo

°2 Nela haveria revitalizacdo da “Horta Comunitaria”.
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ambiental, seguindo uma pauta de atuagcdo permeada por acdes educacionais,
gue caminhem em dire¢éo a sustentabilidade (BRASIL, 2017).

Para a construgao de uma “Sala Verde” na TI, inicialmente seus professores
e gestoras com o auxilio de integrantes do Laboratério de Geoecologia da Paisagem e
Planejamento Ambiental efetuariam inscricdo no "Projeto Salas Verdes" através de
edital lancado pelo Departamento de Educacdo Ambiental do Ministério do Meio
Ambiente.

Apds aprovada, a ideia € que a "Sala Verde Jenipapo Kanindé"
disponibilizasse livros, videos e musicas relacionados a EA em uma perspectiva critica
e adequados ao contexto da etnia. A implementacao da referida sala proporcionaria um
espaco fisico para a realizacdo de reunibes, palestras, oficinas e cursos envolvendo
EA. Tal espaco estaria aberto ndo apenas ao povo Jenipapo Kanindé, mas a todos os
visitantes da TI, incluindo turistas, mas principalmente estudantes de outras etnias e de
demais comunidades tradicionais cearenses (BRASIL, 2017).

Acerca das mudas a serem plantadas na escola, estas seriam escolhidas
pelos alunos através de pesquisa juntamente aos seus familiares e aos “Guardides da
Memoria” sobre quais as plantas caracteristicas do territorio. Os docentes e gestoras
atuariam apenas como facilitadores tanto da escolha final das mudas quanto da
definicdo dos locais dentro da escola e do processo de plantio em si. Na frente de cada
muda seria fixada uma placa contendo a data de plantio, além do nome cientifico,

vulgar e, caso haja, a denominacao da etnia para cada muda.

Oficina proposta:

e Oficina de plantacdo de mudas.
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Parceria (s): Departamento de Economia Agricola e Laboratorio de
Geoecologia da Paisagem e Planejamento Ambiental (LAGEPLAN®®) da Universidade
Federal do Ceara e Ministério do Meio Ambiente.

Publico alvo: Professores, gestoras e alunos em todos o0s niveis.

Projeto 7: “Historicidade, musica, arte, jogos, cultura e espiritualidade
indigena”.
Descricdo: Pesquisa acerca dos povos originais do Brasil, Nordeste e Ceara,

com destaque ao entendimento das atuais diferengas entre indigenas que habitam o
Norte e o Nordeste do pais. Tal entendimento seria fundamentado nos registros
histéricos de como se deu o contato com o0s invasores nas duas regides. Outro
destaque seria na compreensdo da origem do povo Jenipapo Kanindé com
retrospectiva historica da Terra Indigena Lagoa da Encantada a fim de que se pudesse
situar no tempo e no espaco como a Tl veio a ser como €. Para tanto, além das fontes
bibliograficas e documentais, seria imprescindivel a participacdo dos “Guardides da
Memaria” no projeto.

Os referidos guardides também seriam pecas chave para que houvesse o
registro e o resgate dos sons, ritmos, dancgas, jogos e ritos espirituais da etnia.

As musicas e as dancas tipicas da etnia seriam apresentadas pelos alunos
periodicamente na escola, além de gravadas e divulgadas através da Casa Amarela
Eusélio Oliveira e do Museu de Arte da UFC.

A revitalizacdo dos jogos indigenas seria trabalhada principalmente nas

aulas de Educacao Fisica da escola e ocorreria com foco nos jogos de demonstrac&o®.

*% O referido laboratério possui uma Sala Verde e poderia auxiliar desde no planejamento do projeto para
inscricdo junto ao Ministério do Meio Ambiente até na implementacdo e na manutengédo do espaco na
escola do povo Jenipapo Kanindé.
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A ideia é que a partir da reapropriacdo dos Jenipapo Kanindé pelos referidos jogos,
passassem a ocorrer competicdes anuais entre as etnias cearenses organizadas pelos
préprios indios em parceria com a FUNAI e com a Secretaria do Esporte do Estado do
Ceara.

Ademais, o projeto contaria também com excursdes aos territérios de outras
etnias cearenses como dos Tapeba (Caucaia), dos Pitaguary (Maracanau) e dos
Tremembé (Itapipoca) no intuito de que se entendessem o histérico e a situacao atual
desses povos a fim de que fossem relacionados ao contexto atual dos indios Jenipapo
Kanindé.

Oficina(s) proposta(s):

e Oficina de construcdo de arvore genealdgica da etnia com destaque aos
feitos dos personagens indigenas marcantes para o povo Jenipapo Kanindé
como o “tio Odorico” e a Cacique Pequena.

e Oficina de pintura corporal.

e Oficina de producéo de artesanato valendo-se de materiais locais como
sementes e raizes.

Parceria (s): Departamento de Historia, Instituto de Cultura e Arte (ICA),
Museu de Arte (MAUC) e Casa Amarela Eusélio Oliveira da Universidade Federal do
Ceard; outras etnias cearenses como 0s Tapeba, os Pitaguary e os Tremembé;
Secretaria do Esporte do Estado do Ceara (SESPORTE) e Fundac&o Nacional do indio
(FUNAL).

Publico alvo: professores, gestoras, alunos em todos 0s niveis e familiares.

* Os jogos indigenas podem ser divididos em jogos de integracao, praticados pela maioria dos indios no
Brasil e em jogos de demonstracdo, que sdo particulares de cada povo. Exemplos de cada tipo séao:
arremesso de lanca; arco e flecha, cabo de forca, canoagem; corrida de 100 metros; corrida de fundo;
corrida com tora e a natagdo como jogos de integragéo; e jikunahati; jawari; akd; kagot; kaipy; ronkrén e

peikrdn como jogos indigenas de demonstracao (JMPI, 2015).
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Projeto 8: “Criando sites e atualizando redes”.

Descricdo: Criacdo de um site especifico da etnia Jenipapo Kanindé no qual
houvesse fotos, videos, depoimentos e descricdes acerca das atividades desenvolvidas
em cada um dos projetos previamente propostos. As informacgdOes referentes aos
projetos também seriam divulgadas na pagina da etnia no Facebook (Figura 13).
Quanto a rede social, haveria estimulo a uma maior frequéncia de atualiza¢c6es da

pagina.

Figura 13 - P4gina da Etnia Jenipapo Kanindé presente na rede social Facebook.
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Os construtos produzidos durante o andamento dos projetos, como jornais,
mapas, livros, quadrinhos e pecas teatrais poderiam ser escaneados/filmados e
anexados ao site da etnia bem como a sua pagina no Facebook no intuito de
valorizagdo da cultura local, contribuindo para fortalecer a auto-estima da etnia; o
Turismo de Base Local e a divulgacao de informacgdes sobre os indigenas cearenses.

Oficina proposta:

e Oficina de criagao e atualizagao de sites.

Parceria (s): Departamento de Comunicacéo Social da Universidade Federal

do Ceara.

Publico alvo: Professores, gestoras e alunos a partir do Ensino Fundamental

Projeto 9: “Cine debate: uma parceria entre a universidade e a aldeia”.

Descricdo: Exibicdo de filmes que tratem de questbes relacionadas a EA
critica, portanto abrangendo um amplo espectro de assuntos, Os filmes escolhidos
abordariam desde o empoderamento das etnias indigenas até as interferéncias diretas
causadas na natureza pelas sociedades humanas.

A etnia poderia contar com filmes disponibilizados pela videoteca da Casa
Amarela Eusélio Oliveira e poderia também exibir os videos porventura produzidos
durante os demais projetos propostos. A exibicdo dos videos na aldeia ocorreria
semanalmente em sala de aula da escola diferenciada da etnia. A ideia é que os videos
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de autoria dos Jenipapo Kanindé fossem exibidos também no “Cine Benjamin Abrado>>”

no intuito de divulgar a etnia para a populacdo em geral.

ApoOs a exibicdo dos filmes haveria abertura para discussédo focando na
contextualizacdo das midias a realidade local.

Algumas sugestdes de filmes seguem abaixo:

"Defensorxs": produzido por Nigéria Audiovisual. O filme trata sobre lutas em

prol dos direitos humanos nas diferentes regifes do pais. Abordando, por exemplo, a
luta em defesa do direito a moradia por parte do Movimento dos Trabalhadores Sem
Teto (MTST); de populagcbes indigenas buscando resistir contra o avanco do
agronegocio; e de comunidades ribeirinhas com sérias dificuldades de manterem sua
subsisténcia devido as alteragdes nos ecossistemas causadas pela construcdo da
Hidrelétrica de Belo Monte (DEFENSORXS, 2014).

"Belo _Monte, Anuncio _de Uma_ Guerra": dirigido por André D’Elia e

patrocinado por “crowdsourcing”, através da ajuda de 3429 apoiadores. No
documentario, indigenas, retirantes, politicos e ambientalistas argumentam a favor e
contra a construcdo da hidrelétrica de Belo Monte em pleno Rio Xingu (BELO, 2012).

“Xingu”: dirigido por Cao Hamburger. Aborda a criacdo do Parque Nacional
do Xingu pelos irmédos Villas-Béas. Tudo aconteceu ap0s se inscreverem em expedicao
organizada pelo entdo presidente Getulio Vargas em 1943 no intuito de desbravar
terras habitadas pelos indigenas, classificadas como desocupadas pelo Governo
Federal (XINGU (2012).

Parceria (s): Casa Amarela Eusélio Oliveira da Universidade Federal do

Ceara.

*® Cine pertencente a Casa Amarela Eusélio Oliveira, com capacidade para 146 pessoas (UFC, 2017).
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Publico alvo: Professores, gestoras, alunos em todos os niveis e familiares.
Quanto as idades dos alunos, cada filme teria uma indicacdo de faixa etaria
recomendada por professores e pais dos estudantes a depender de seu conteudo.

Os projetos supracitados visaram combater as problematicas de cunho
social, ambiental e econbémico a partir da EA critica. Sem a pretensdo de sanar as
possibilidades de proposi¢cdes nesse sentido direcionadas ao povo Jenipapo Kanindé,
pensa-se que os referidos projetos, desde que desenvolvidos de acordo com as
especificidades de seus participantes e de forma continuada, poderiam fomentar
parcerias, reflexdes e atividades praticas em prol sustentabilidade da Tl Lagoa da
Encantada.
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6 CONCLUSOES

A partir dos caminhos percorridos durante a realizagao desta pesquisa, pode-
se analisar como é trabalhado o campo da Educacdo Ambiental no ambito da Escola
Diferenciada de Ensino Fundamental e Médio do povo Jenipapo Kanindé, a fim de
contribuir para o bem-estar da etnia. Tal andlise foi realizada a partir de reflexdes
acerca dos temas que envolvem os processos de ensino e aprendizagem em Educacéao
Ambiental na referida escola e dos dados priméarios obtidos a partir da realizagdo de
entrevistas semi-estruturadas com 21 pessoas.

Lembra-se, neste ponto, que para a construgcédo desta dissertacao, partiu-se
das hipéteses de que, devido aos problemas ambientais encontrados na Terra Indigena
Lagoa da Encantada: as concepcbes e abordagens envolvendo EA por parte dos
educadores da escola estdo sendo trabalhadas de formas descontextualizadas da
realidade local; e de que os conceitos e as praticas envolvendo Educacdo Ambiental
desenvolvidos no ambito escolar ndo contemplam a Educacdo Ambiental em sua
perspectiva critica.

Considerando-se principalmente os resultados expostos nos tépicos “4.4.3
Representacbes de meio ambiente e de Educacdo Ambiental segundo os
entrevistados” e “4.6 Educacdo Ambiental na Escola Diferenciada da Etnia Jenipapo
Kanindé: limites e possibilidades”, percebeu-se que a Educacdo Ambiental tem sido
trabalhada de forma contextualizada a realidade local, porém os conceitos e as praticas
envolvendo EA desenvolvidos no ambito da escola diferenciada de fato pouco
contemplam a Educacado Ambiental em sua perspectiva critica.

Acredita-se que o Ultimo ponto supracitado ocorra, pois a percep¢ao da

grande maioria ndo somente dos professores e gestoras, mas também dos membros-
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chave entrevistados sobre EA se enquadra dentro de uma EA conservadora, seja ela
conservacionista ou pragmatica®®.

No processo até que se chegasse a essas conclusées foram considerados
elementos expostos nos topicos supracitados como: a conceituagdo de Educacao
Ambiental e de meio ambiente por parte dos entrevistados; os problemas locais e a
postura da etnia diante desses problemas; a caracterizagao das aulas envolvendo EA; e
os temas citados pelos docentes que afirmaram que os livros abordam EA.

Para além da confirmacdo ou ndo das hipdteses estabelecidas no inicio
desta pesquisa, a partir dos resultados descritos no topico “4.5 Problemas sociais,
ambientais e econdmicos da Terra Indigena Lagoa da Encantada e Educacado
Ambiental como ferramenta de combate a esses problemas”, tornou-se nitida a relagcédo
entre as questdes sociais, ambientais e econdmicas presentes no territério e péde-se
também perceber que a Educacdo Ambiental é considerada uma importante estratégia
de combate as problematicas elencadas. Todavia, como esperado, em geral 0s
entrevistados exemplificaram a atuacdo da EA no combate as questbes relatadas a
partir de uma perspectiva ndo critica.

Assim, fazendo-se uma sintese dos resultados obtidos a partir de dados

primarios nesta dissertacao, tem-se que:

1. A visao acerca de meio ambiente por parte dos professores, gestoras e
membros-chave da Tl Lagoa da Encantada é essencialmente Biocéntrica,
geralmente considerando o0s aspectos biologicos, fisicos e sociais
envolvidos;

2. As definicbes acerca da EA por parte dos professores e gestoras da

escola se encaixam, em sua maioria (73%), dentro de uma perspectiva de

*® Quanto aos professores e gestoras, 73% definiram a EA sob um viés conservacionista; 20%
pragmatico e 7% afirmaram ndo saber conceituar EA. Quanto aos membros-chave, 50% declararam uma

visdo conservacionista de EA e 50% uma visdo pragmatica.
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EA conservacionista. Quanto aos membros-chave da comunidade,
metade das respostas se adequou a macrotendéncia conservacionista e
a outra metade a macrotendéncia pragmética da EA;

3. A consideragdo das problematicas sociais, ambientais e econdmicas
descritas pelos docentes, gestoras e membros-chave entrevistados deixa
claro como os problemas presentes no territério se relacionam uns aos
outros;

4. Docentes, gestoras e membros-chave consideram importante a
participacdo de agentes externos a escola nas a¢cées em EA destinadas a
resolucdo dos problemas da TI. Segundo os entrevistados, essas agdes
devem ocorrer principalmente através de palestras e projetos que tenham
continuidade; valorizem a cultura local e tenham como publico alvo as
criancas®’. O foco deve ser na sensibilizagdo/conscientizacdo quanto as
problematicas presentes no territério aliadas a valorizacdo da cultura do
povo Jenipapo Kanindé.

5. Para os professores da escola indigena, a EA é relevante na medida em
que proporciona melhor entendimento das transformacdes no territério e
permite a permanéncia da disponibilizacdo dos bens e servigcos
ambientais as geracoes futuras;

6. A Educacdo Ambiental é trabalhada na Escola Diferenciada de Ensino
Fundamental e Médio de maneira nédo critica (sob o viés conservacionista
ou pragmatico). A forma como isso ocorre é essencialmente através de
palestras, projetos e oficinas ministradas por membros externos a
comunidade (ou ao menos a escola), ou ainda (em menor propor¢ao)

através de visitas a outras partes da Tl Lagoa da Encantada;

" Mas também abrangerem os demais alunos da escola, além de pais e agricultores da comunidade.
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7. Um total de 69% dos docentes afirmou desenvolver atividades em EA em
suas aulas. Das atividades citadas, 60% ocorrem dentro da escola,
havendo poucas aulas de campo nas abordagens envolvendo EA. Os
temas especificados pelos entrevistados nas atividades em EA foram lixo;
poluicdo das lagoas; desmatamento; queimadas; e agricultura com
aditivos quimicos na TI. Todos os temas citados sdo, na realidade,
problemas locais, o que demonstra ja haver uma ideia prévia da
Educacdo Ambiental como estratégia em prol da amenizacao/resolucéo
das probleméaticas da Tl Lagoa da Encantada.

8. Na escola da Tl da Lagoa da Encantada a EA esta presente no curriculo
escolar como mais um dos temas transversais que constam no Projeto
Politico Pedagdgico.

9. Um contingente 84,7% dos professores afirmou que os livros didaticos
adotados na escola trabalham EA. Os temas elencados foram problemas
ambientais; (4 professores); elementos fisicos e biolégicos (4
professores); definicbes de meio ambiente (2 professores); a "parte
geografica" (1 professor); e/ou ainda cuidar do meio ambiente (1
professor). Houve destaque para os livros de Ciéncias, Geografia e
Historia como tratando da EA e observagfes dos docentes no sentido de
ser deles e da escola a responsabilidade em trazer o tema para a
realidade local ja que os livros adotados pela escola ndo o fazem.

10.Um total de 77% dos professores da escola indigena afirmou que ja
houve sugestdo de atividades envolvendo Educacdo Ambiental por parte
dos professores e/ou gestoras durante os planejamentos anuais da
escola. Os entrevistados compreendem fazer planejamentos envolvendo
o0 tema como pensar em atividades que permitam que o0s alunos
entendam mais sobre meio ambiente, pois assim aprenderiam a “cuidar”

melhor dele.

Com base nos dados supracitados, p6de-se cumprir o objetivo especifico de
“Analisar a percepcdo de professores, gestoras da escola e membros-chave da
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comunidade sobre as problematicas existentes na Terra Indigena Lagoa da Encantada
e sobre os limites e as possibilidades da Educacdo Ambiental desenvolvida na escola
no combate aos problemas relatados”. Além disso, os referidos dados embasaram o
cumprimento do Ultimo objetivo especifico desta dissertagdo que foi “Propor um
conjunto de ac¢Bes envolvendo Educagdo Ambiental critica a serem utilizadas no ambito
escolar que dialoguem com a cultura do povo Jenipapo Kanindé, contribuindo para a
dinamizacdo da economia e para a conservagao dos bens e servicos ambientais da
Terra Indigena Lagoa da Encantada”.

As proposi¢cOes estabelecidas consistiram em projetos que buscaram
conciliar ideias dos entrevistados quanto aos fazeres em Educacdo Ambiental aos
limites e as possibilidades da escola indigena em consonancia aos preceitos da
Educacdo Ambiental critica. Reitera-se que antes e durante o cumprimento desses dois
objetivos, foi necessério pesquisar, reunir e refletir acerca de bibliografias e documentos
qgue contemplassem os temas considerados mais pertinentes a construgcdo desta
dissertacdo. A saber: Educacdo Ambiental critica; indigenas no Cear4d e Educacéo
Escolar Indigena.

Dessa forma, puderam-se cumprir 0s outros dois objetivos especificos deste
trabalho: “Compreender a Educacdo Ambiental e sua divisdo em macrotendéncias,
relacionando a Educacdo Ambiental critica as comunidades indigenas no Brasil na
contemporaneidade” e “Caracterizar brevemente o contexto historico, social, econémico
e ambiental da etnia Jenipapo Kanindé, despendendo especial atencdo ao contexto
escolar comunitario”.

Assim, considerando-se a analise de Sampierri, Collado e Lucio (1997),
entende-se que a pesquisa realizada € pertinente na medida em que cumpre as
condicdes de: ter relevancia social; implicacbes praticas; valor tedrico e utilidade
metodoldgica.

Trata-se de um trabalho que pode ser considerado relevante a sociedade, na
medida em que busca unir Educacdo Ambiental critica ao atual contexto das etnias
indigenas integradas. Esses povos, além da colonizacdo e colonialidade historicas,

lidam atualmente com problemas produzidos no ambito interno as Terras Indigenas
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advindos tanto da assimilagcdo de valores inculcados pela sociedade hegemonica
guanto da cobica de atores externos por seus territorios (SOUZA; ALMEIDA, 2013).

As implicagBes praticas desta dissertacdo se ddo no sentido de que as
informacdes e proposigdes construidas no decorrer de sua producdo podem ser
utilizadas no cotidiano da etnia Jenipapo Kanindé a fim de que haja melhoria e
prevencdo das problematicas encontradas, contribuindo assim para o bem-estar dos
indigenas.

O valor te6rico e a utilidade metodoldgica, esta Ultima pautada na
metodologia proposta por Rodriguez e Silva (2013) através das “Fases de
Planejamento e Gestdo Ambiental”, estdo no subsidio a realizacéo de futuros trabalhos
envolvendo Educacdo Ambiental critica em comunidades indigenas, especialmente
agueles que procurem focar no contexto escolar das etnias.

Assim, finaliza-se esta dissertacdo com o sentimento de que foi possivel
cumprir as metas estabelecidas ainda durante o planejamento da pesquisa. Porém
ciente de que ainda ha muito a ser feito para que questbes complexas e delicadas
como as relacionadas as problematicas presentes no territério indigena da etnia
Jenipapo Kanindé possam ser amenizadas, resolvidas e prevenidas por meio da
Educacdo Ambiental critica.
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APENDICE A — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

ROTEIRO DE ENTREVISTAS

Perguntas para gestoras (diretora e secretaria) da Escola Diferenciada Indigena
de Ensino Fundamental e Médio Jenipapo Kanindé

e Nome completo de acordo com a certiddo de nascimento e nome como €
conhecido (a) na comunidade:

e |dade:

e E indigena Jenipapo Kanindé?

e Nasceu na Terra Indigena Lagoa da Encantada?

e Morou a vida inteira na Terra Indigena Lagoa da Encantada?

e Escolaridade? Em caso de ensino superior ou pos-graduacdo, qual (is) a (s)
especialidades?

e E diretora/secretéaria da escola ha quanto tempo?

e Ja desempenhou ou desempenha outra funcdo na escola? E fora dela, vocé tem
algum outro emprego ou atividade comunitaria remunerada?

e O que vocé entende por meio ambiente?

e E por Educacgédo Ambiental?

e Que problemas sociais, ambientais e/ou econdmicos vocé identifica na Terra
Indigena Lagoa da Encantada?

e Como vocé imagina que uma Educacdo Ambiental desenvolvida na escola
diferenciada indigena da comunidade poderia combater os problemas sociais,
ambientais e/ou econdémicos relatados?

e Qual o ano de fundacéao da escola?

e Como os moradores da comunidade faziam para estudar antes da criagdo da
escola?

e Desde quando a escola indigena passou a ser uma escola diferenciada?



180

Qual a diferenga entre uma escola comum e a Escola Diferenciada de Ensino
Fundamental e Médio Jenipapo Kanindé?

Total de alunos em 20167

Qual o acervo total da biblioteca da escola?

Os alunos e professores podem levar os livros para casa ou apenas fazem
consulta local?

O material didatico (livros regulares utilizados nas disciplinas) é proprio da
escola? Se nado é proprio, quem determina quais serdo os livros adotados e qual
€ o material atual (editora)?

Que turmas estao funcionando no ensino regular e na Educacdo de Jovens e
Adultos? O Ensino Médio ja esta funcionando?

Quais e guantos sao os recursos tecnoldgicos disponiveis na escola (televisdes,
DVD’s, computadores com acesso a internet, aparelhos de som, data-show)?
Esses recursos costumam ser utilizados pelos professores?

Quantos sao os professores e que disciplina(s) cada um ministra?
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Perguntas para professores da escola

Nome completo de acordo com a certiddo de nascimento e nome como €
conhecido (a) na comunidade:

|dade:

E indigena Jenipapo Kanindé?

Nasceu na Terra Indigena Lagoa da Encantada?

Morou a vida inteira na Terra Indigena Lagoa da Encantada?

Escolaridade? Em caso de ensino superior ou pos-graduacgdo, qual (is) a (s)
especialidades?

E professor (a) da escola ha quanto tempo?

De que disciplina (s)?

Para que ano (s)?

J& desempenhou ou desempenha outra fungéo na escola? E fora dela, vocé tem
algum outro emprego ou atividade comunitaria remunerada?

O que vocé entende por meio ambiente?

E por Educacdo Ambiental?

Vocé acha que a Educacdo Ambiental é trabalhada no ambito da Escola
Diferenciada de Ensino Fundamental e Médio Jenipapo Kanindé? Se sim, de que
forma (s)?

Que problemas sociais, ambientais e/ou econémicos vocé identifica na Terra
Indigena Lagoa da Encantada?

Como vocé imagina que uma Educacdo Ambiental desenvolvida na escola
diferenciada indigena da comunidade poderia combater os problemas sociais,
ambientais e/ou economicos relatados?

Vocé considera importante abordar o tema Educagdao Ambiental com os alunos?
Por qué?

Vocé desenvolve ou ja desenvolveu atividades em Educagdo Ambiental com os

estudantes? Em caso afirmativo, descreva uma dessas atividades. Em caso
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negativo, justifique o porqué de nao ter realizado nenhuma atividade envolvendo
Educacdo Ambiental.

A Educacdo Ambiental esta inserida no curriculo escolar? Se sim, de que
forma(s)?

Como os moradores da comunidade faziam para estudar antes da criagdo da
escola?

Qual a diferenca entre uma escola comum e a Escola Diferenciada de Ensino
Fundamental e Médio Jenipapo Kanindé?

Vocé acha que os livros didaticos adotados na escola abordam o tema Educacao
Ambiental? Se sim, de que forma (s)?

Durante os planejamentos anuais da escola, j& houve a sugestao de inclusdo de
atividades envolvendo Educacdo Ambiental por parte dos professores ou
gestoras? Em caso afirmativo, explique.

Vocé costuma trabalhar outros materiais didaticos com os alunos além dos
livros?

Vocé costuma utilizar os recursos tecnoldgicos disponiveis na escola (televisées,
DVD’s, computadores com acesso a internet, aparelhos de som, data-show) em
suas aulas?

Na (s) sua (s) disciplina (s), vocé costuma ministrar aulas em outra (s) parte (s)

da Terra Indigena Lagoa da Encantada? Em caso afirmativo, cite o (s) lugar (es).
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Perguntas para membros-chave da etnia: cacique; pajé; guia de turismo;
assistentes sociais do Centro de Referéncia da Assisténcia Social (CRAS)
Indigena e enfermeira do posto de saude:

Nome completo de acordo com a certiddo de nascimento e nome como €
conhecido (a) na comunidade:

ldade:

E indigena Jenipapo Kanindé?

Nasceu na Terra Indigena Lagoa da Encantada?

Morou a vida inteira na Terra Indigena Lagoa da Encantada?

Escolaridade? Em caso de ensino superior ou poés-graduacdo, qual (is) a (s)
especialidades?

O que vocé entende por meio ambiente?

E por Educacdo Ambiental?

Que problemas sociais, ambientais e/ou econémicos vocé identifica na Terra
Indigena Lagoa da Encantada?

Como vocé imagina que uma Educacdo Ambiental desenvolvida na escola
diferenciada indigena da comunidade poderia combater os problemas sociais,

ambientais e/ou econdmicos relatados?





