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A Deus.

A minha mae, Fatima, e a0 meu pai, Geraldo.



“Mulher sertaneja, livre turbulenta,
Cultivadamente rude.

Inserida na gleba. Mulher terra.

Nos meus reservatorios secretos um vago
sentido de analfabetismo...”

(Cora Coralina)



RESUMO

O processo de envelhecimento da populagdo é uma realidade mundial e brasileira, e que
possui um contundente componente de género, haja vista o fendbmeno de feminizacdo da
velhice. Embora a populagdo velha, especialmente as mulheres, esteja vivendo mais, seu
crescimento ndo é acompanhado de politicas pablicas que garantam os seus direitos. Dentre
esses, a educacdo emerge como um desafio no que tange ao seu direcionamento a mulheres na
fase da velhice. Assim, os objetivos geral e especificos do estudo foram: analisar 0s
significados que as mulheres velhas — participantes de um Programa de EJA em Fortaleza-CE
— atribuem a educacéo, para compreender se essa experiéncia influencia em suas vidas, na
perspectiva de género; levantar as motivacdes que impulsionam a busca pela educagédo
durante a velhice; estudar os desafios que a mulher velha encontra ao ter acesso a educacao
formal, em relacdo a questdo de género; desvelar as memorias que as mulheres possuem sobre
suas experiéncias educacionais anteriores; verificar como as mulheres compreendem a Escola
e 0 Programa de EJA do qual participam. Para tanto, langcou-se médo da pesquisa qualitativa,
com auxilio das pesquisas de tipo bibliografica, documental e de campo, além das seguintes
técnicas para obtencdo das informacgdes: observacdo direta e entrevista ndo-estruturada
baseada no método Historia Oral Tematica. Como campo da pesquisa, selecionou-se um
Programa de EJA em uma Escola Municipal de Fortaleza, com a participacdo de 5 (cinco)
mulheres velhas alunas da EJA, cujas narrativas foram interpretadas a luz da Hermenéutica-
Dialética. As percepcdes, sobre o retorno ou acesso pela primeira vez aos estudos, foram
reunidas em 3 (trés) categorias empiricas: lazer/ sociabilidade, cidadania/ pertenca, liberdade/
autonomia. Dessa forma, os significados foram os mais variados possiveis, mas todos
concorreram para a necessidade de ampliacdo de espacos educacionais para as mulheres, onde
possam reconhecer suas demandas singulares no decorrer de todas as fases de suas vidas. A
partir dessa mudanca de pensamento e, consequentemente, de paradigma, é que a escola pode
abracar, democraticamente, homens e mulheres, de diferentes idades, de pertencimentos de
classe os mais diversos, de multiplas crencas e nacionalidades. Essa desconstrucdo requer o
engajamento de grupos historicamente colocados a margem do direito a educacdo que,
reconhecendo-se como protagonistas, podem contribuir com a criagdo de uma nova ordem
societaria e de uma sociabilidade pautada na igualdade de género sem nenhum tipo de
preconceito e/ ou discriminagao.

Palavras-chave: Velhice. Género. Educacdo. Educacdo de Jovens e Adultos (as).



ABSTRACT

The aging process of the population is a world and Brazilian reality, and has a strong gender
component, given the phenomenon of feminization of old age. Although the older population,
especially women, are living longer, their growth is not accompanied by public policies that
guarantee their rights. Among these, education emerges as a challenge regarding its targeting
of women in the old age. Thus, the general and specific objectives of the study were: to
analyze the meanings that the old women - participants of an EJA Program in Fortaleza - CE -
attribute to education, to understand if this experience influences in their lives, from a gender
perspective; Raise the motivations that drive the search for education during old age; To study
the challenges that older women face in accessing formal education in relation to the gender
issue; Unveiling the memories women have about their previous educational experiences; To
see how women understand the EJA Program in which they participate. For this purpose,
qualitative research was used, with the aid of bibliographic, documentary and field research,
as well as the following techniques for obtaining information: direct observation and
unstructured interview based on the Oral History Thematic method. As a field of research, an
EJA Program was selected at a Municipal School in Fortaleza, with the participation of 5
(five) old female students from the school and the EJA, whose narratives were interpreted in
the light of Hermeneutic-Dialectic. The perceptions, about the return or first access to the
studies, were gathered in three (3) empirical categories: leisure / sociability, citizenship /
belonging, freedom / autonomy. In this way, the meanings were as varied as possible, but all
contributed to the need to expand educational spaces for women, where they can recognize
their unique demands throughout all phases of their lives. From this change of thought and,
consequently, of paradigm, it is that the school can embrace, democratically, men and women,
of different ages, of class belongings the most diverse, of multiple beliefs and nationalities.
This deconstruction requires the engagement of groups historically placed outside the right to
education, which, recognizing themselves as protagonists, can contribute to the creation of a
new societal order and a sociability based on gender equality without any kind of prejudice
and / or discrimination.

Keywords: Old Age. Genre. Education. Youth and Adult Education.
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1 INTRODUCAO

Esta Tese, intitulada “‘Agora € a minha vez de ir pra escola!’: Os desafios na
educacdo para mulheres velhas em um Programa de EJA, em Fortaleza — CE”, foi
desenvolvida com vistas a concluséo do curso de Doutorado em Educacdo pela Universidade
Federal do Ceard (UFC). O titulo deste trabalho situa a fala de uma das mulheres participantes
da pesquisa que, em uma perspectiva cronoldgica, encontram-se na fase da velhice, mas, ao
mesmo tempo, muitas tém estreado uma atividade inédita em suas trajetdrias: 0 acesso a
educacao formal. A pesquisa busca desmistificar a ideia de que, com a chegada da velhice, ha
a incapacidade de assimilar novos conhecimentos. Essa imagem, estereotipada e
estigmatizada, permeia o imaginario coletivo e pode fazer com que o (a) préprio (a) velho (a)
acredite que ndo ha mais possibilidade de aquisicdo de saberes diversos. A fala da
interlocutora que intitulou o trabalho também remete a uma nova compreenséo sobre a fase da
velhice, cuja perspectiva € a de continuidade; um momento de realizar novas atividades, de
buscar antigos sonhos e de conquistar espagos nunca antes explorados.

O envelhecimento da populacdo constitui-se hoje como um fendmeno mundial,
uma vez que 0s numeros revelam o seu crescente aumento em relagdo as demais faixas
etarias. O contingente da populacdo mais velha nunca foi tdo grande em todo o mundo e no
decorrer de toda a histdria. De acordo com dados estatisticos de 2012 do Fundo das NacGes
Unidas para a Populacdo (FNUAP), estima-se que, a cada segundo, 2 (duas) pessoas
completam 60 anos no mundo, o que significa um total de quase 58 milhGes de aniversarios
de 60 anos por ano. Outro dado relevante apontado pelo referido Fundo é que 1 (uma) em
cada 9 (nove) pessoas no mundo tem 60 anos de idade ou mais, e avalia que, em 2050, esse
numero pode ser aumentado para 1 (uma) em cada 5 (cinco) pessoas.

A Contagem da Populacdo realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2010) mostrou que, nos ultimos anos, a populacdo do Brasil também
cresceu a uma media anual de 1,21%. As pessoas com 60 anos ou mais ja somam 23,5
milhdes dos (as) brasileiros (as), mais que o dobro do registrado em 1991, quando a faixa
etaria apresentava 10,7 milhGes de velhos (as). Na comparacdo entre 2009 e 2011, o grupo
aumentou 7,6%, ou seja, mais 1,8 milhdo de pessoas. Considerando apenas o segmento de
pessoas com mais de 75 anos (cerca de 5,5 milhdes), os (as) mais velhos (as) no Brasil tomam
proporcdes significativas, mudando bastante o perfil etario até pouco tempo considerado

extremamente jovem.
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O crescimento relativo do segmento da velhice, se comparado a outros grupos de
idade, mostra-se bastante expressivo durante o periodo que vai de 2000 a 2011. No grupo
etario de 80 anos ou mais, 0 crescimento superou todas as faixas etarias, chegando a quase
70%. Ao mesmo tempo, o namero de criangas de até quatro anos no Pais caiu de 16,3
milhdes, em 2000, para 13,3 milhdes, em 2011. Os dados estatisticos evidenciam como o
processo da longevidade j& € uma realidade no mundo e na sociedade brasileira e 0 quanto
apontam para a emergéncia de formulacédo e execucdo de politicas publicas efetivas a fim de
garantir uma infraestrutura de atendimento, em todas as dimensdes, a essas pessoas. (PNAD,
2011)

Ainda de acordo com o IBGE (2016), em 2030, os numeros absolutos e
percentuais de brasileiros (as) com 60 anos ou mais, irdo ser maiores que 0s de criangas entre
0 a 14 anos de idade. Em outras palavras, em 2030, os (as) velhos (as) alcancardo o
expressivo nimero de 41,5 milhdes (equivalente a 18% da populacdo total) e as criancas
atingirdo 39,2 milhdes (17,6% em dados percentuais).

Esse crescimento também possui uma especificidade, pois o processo de

envelhecimento tem se acentuado entre aqueles (as) que sao considerados (as) “muito velhos

(as):

[...] Quase todos os paises desenvolvidos testemunhardo o envelhecimento de suas
populagbes nas proximas décadas. Peter Peterson descreveu essa mudanga como
uma “aurora grisalha” (1999). Atualmente, uma em cada sete pessoas no mundo
desenvolvido tem mais de 65 anos. Em 30 anos, ira subir para uma em quatro [...]. O
namero de “muitos velhos” (acima de 85 anos) esta se expandindo mais rapidamente
do que o de “jovens velhos”. Daqui a meio século, o nimero de pessoas acima de 85
anos tera crescido seis vezes mais. Esse processo € algumas vezes chamado de
“envelhecimento dos idosos”. (GIDDENS, 2005, p. 145)

A questdo de o envelhecimento populacional ser uma crescente nos indices
brasileiros deve-se, especialmente, a 2 (dois) fatores distintos: queda da mortalidade e reducéo
das taxas de fecundidade. Além disso, com o avanco da Medicina e das demais areas de
salde, torna-se possivel desenvolver um modo de vida mais favoravel para as pessoas mais
velhas, prolongando, assim, seu tempo de vida e demandando politicas publicas direcionadas
aelas. (VERAS, 2011)

E imprescindivel ressaltar que, retomando as estimativas do FNUAP (2010), nos
paises desenvolvidos, a expectativa de vida para 2050 sera de 87,5 anos para o publico
masculino e 92,5 para o feminino; em 1998 esse dado era de 70,6 e 78,4 anos,

respectivamente. No caso dos paises em desenvolvimento, estima-se que 0s nimeros seréo de
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82 anos para os homens e 86 para as mulheres, isto é, 21 anos a mais do que nos dias atuais,
que é de 62,1 e 65,2.

Segundo a publicacdo de 2013 do IBGE, em 2060, havera um contingente de 33
milhGes de homens velhos e 40,6 milhdes de mulheres velhas, apontando um superavit
feminino de 7,6 milhdes de mulheres. No Ceara, segundo o Instituto de Pesquisa e Estratégia
Econbémica do Ceard (IPECE), existem 514.498 mulheres com 60 anos ou mais, enquanto 0s
homens dessa faixa etaria somam 283.811 (2010). Nessa perspectiva, ha, em todo o mundo,
inclusive no contexto cearense especificamente, uma tendéncia para o que os (as) autores (as)
especialistas no assunto tém chamado de fendmeno de feminizagdo/ ou feminilizagcdo da
velhice.

No entanto, recentemente, foram publicadas as Estatisticas de Género do IBGE
(2010), nas quais se constata que a condi¢do da mulher continua desfavoravel em relacdo a
dos homens. Ndo obstante a mulher brasileira tenha galgado éxito em quase todos o0s
indicadores educacionais — hoje existem menos mulheres analfabetas e, entre as pessoas de 18
a 24 anos, 15,1% das mulheres estdo no ensino superior, contra 11,3% dos homens —, a renda
média do homem ainda é avaliada como maior. Um homem recebe, em média, R$ 1.522 por
més, enquanto uma mulher tem como salério o valor de R$ 1.123. Ainda segundo os dados,
ao realizar uma analise por area de atuagdo, os salarios das mulheres também continuam
menores.

Assim, de modo mais amplo, a vida das mulheres é inerentemente diferente a dos
homens, tanto no que diz respeito aos papéis, como nas tarefas comumente desempenhadas —
casamento, trabalho domeéstico, reproducdo sexual, nascimento e cuidado dos (as) filhos (as),
regulacdo da fertilidade através do controle de natalidade, e assim por diante. Por
consequéncia desse processo, “biologicamente, os homens levam as maiores desvantagens;
socialmente, a condicdo de objeto erdtico desfavorece as mulheres.” (BEAUVOIR, 1990, p.
394)

O capitulo V do Estatuto do Idoso é especialmente dedicado aos direitos
fundamentais do (a) velho (a), incluindo a educacéo, a cultura, o esporte e o lazer. Em relagéo
a educacéo, é dever do Poder Publico criar oportunidades de acesso a cursos especiais que
abranjam também o dominio de novas tecnologias. No sentido da preservacdo da memoria e
da identidade culturais, os (as) velhos (as) podem participar das comemoracOes de carater
civico ou cultural. Ademais, eles (as) tém, ainda, direito ao desconto de 50% em eventos

artisticos, culturais, esportivos e de lazer. (BRASIL, 2003)
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Porém, segundo dados da pesquisa “ldosos no Brasil: Vivéncias, desafios e
experiéncias na terceira idade”, em 2006 — de iniciativa da Fundacdo Perseu Abramo (FPA)
em parceria com o Servico Social do Comeércio (SESC) —, é justamente na educagdo em que
se encontram 0s maiores contrastes entre as pessoas na fase da velhice e o restante da
populacdo, uma vez que quanto maior a idade, mais alto o nimero daqueles (as) que nunca
foram a escola. Ao todo, 89% ndo passaram do ensino fundamental, 49% continuam
analfabetos (as) funcionais, 18% nunca nem foram a escola. A pesquisa também denota a
relacdo entre o nivel de escolaridade e o de renda, ja que € visivel o salto qualitativo entre
aqueles (as) que ganham mais de 10 salarios minimos: 46% frequentaram o ensino superior,
21% concluiram o ensino médio e 15% fizeram, inclusive, cursos de pds-graduagdo. Os (as)
gue nunca foram a escola e os (as) que tinham apenas o0 curso primario completo ou
incompleto séo os (as) de renda mais baixa. (NERI, 2007)

No Ceara, segundo o Censo Demogréfico de 2010, do IBGE, cerca de 1 milhdo de
pessoas nunca sequer frequentaram a escola. Com isso, o Estado é o terceiro lugar do
Nordeste com o menor indice de escolaridade, ficando atrds apenas da Bahia e de Alagoas.
Em seu contexto especifico, existem 881 mil velhos (as) no Ceara — representando 10,5% da
populagéo total —, em que 50,4% n&o tém nenhuma instrucao ou apresentam menos de um ano
de estudo, 20,9% tém entre um e trés anos, 18,7% possuem entre quatro e oito anos e apenas
9,8% afirmaram ter nove anos ou mais de estudo.

Quanto ao numero de alunos (as) da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no
Ceard, estima-se que ha cerca de 40 mil e, neste universo, existem grupos pertencentes as
camadas pobres, de afro-descendentes, de mulheres e de velhos (as), em resumo: a populacéo
que esteve, historicamente, a margem do conhecimento e dos processos de educac¢do formal e,
também por isso, ndo tiveram acesso a escola na idade considerada regular. (NERI, 2007)
Atualmente, segundo a Secretaria de Educacdo (SEDUC, 2011), funcionam 32 (trinta e dois)
Centros de Educagdo de Jovens e Adultos (CEJAS) em todo o Estado, sendo 9 (nove) na
capital e 23 (vinte e trés) no interior.

Dessa forma, o tema do envelhecimento da populacéo brasileira, e das politicas
publicas de educacdo voltadas para as mulheres velhas, tem merecido atencdo especial nas
pautas de discussdes e deliberacbes de direitos especificos — destacam-se a Politica Nacional
do Idoso (PNI) em 1994 e o Estatuto do Idoso em 2003 —, porém a normatizacao da lei, por si
sO, ndo implica necessariamente na efetivacdo de seus preceitos na cultura comportamental e

no contexto de vida dos (as) velhos (as). N&o obstante os visiveis avangos no que tange a
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protecdo social na velhice, a consciéncia sobre esses direitos ainda é considerada uma
realidade muito distante.

Além das acbes empreendidas pelo Estado, diversos outros setores da sociedade
alertaram-se para a urgéncia do tema e tém se debrucado com atividades educativas que
contemplem as peculiaridades advindas com a idade. O Terceiro Setor, por exemplo, — através
das OrganizacGes Ndo Governamentais (ONGSs), organizag¢Ges voluntarias, organizagdes sem
fins lucrativos — surge como uma estratégia neoliberal de desresponsabilizacdo do Estado
diante das maltiplas expressoes da Questdo Social. (MONTANO, 2001)

Em 2012, o mundo assistiu a0 Ano Europeu do Envelhecimento Ativo e
Solidariedade entre Geragdes, cujo desafio foi discutir e fomentar politicas publicas efetivas
em consonancia com o acelerado processo de envelhecimento e as necessidades de que
demandavam. Dentre essas politicas, a educacdo durante a velhice indica que os (as) velhos
(as) tém plenas possibilidades de desenvolvimento e de se (re) construirem enquanto cidadaos
(&s). (CACHIONI, 2003)

Pessoalmente, durante toda a minha infancia, fui muito préxima aos (as) meus
(minhas) avds paternos (as) e maternos (as). Embora morassem no interior do Estado,
visitdvamo-los (as) com muita frequéncia. Tinha enorme prazer em sentar no chao e ouvir as
historias dos (as) meus (minhas) avos; trocava qualquer brincadeira por este momento. Hoje,
s6 tenho uma avd viva, que me ensina todas as vezes em que temos oportunidade de
conversar. Sinto afeto e extrema admiracéo pelas pessoas mais velhas e almejo uma sociedade
em que elas sejam, de fato, respeitadas integralmente em sua dignidade.

Do ponto de vista académico, o tema em questdo € fruto do meu interesse desde
2004 quando, ao ingressar no Curso de Servico Social na Universidade Estadual do Ceara
(UECE), iniciei um estagio voluntario no Centro de Convivéncia do Idoso Francisca Firmo
Cavalcante Fontoura, localizado na Secretaria Regional 11l de Fortaleza. O estagio perdurou
até o altimo semestre do Curso, em 2008, e resultou na temética de pesquisa do meu trabalho
monografico de conclusdo da Graduacdo, qual seja: Lazer na Velhice. Também tive
oportunidade de estagiar, desta vez no periodo curricular, no Plano de Saude CAMED,
especificamente no Grupo de Idosos da area de Saude Preventiva, onde o contato com Varios
assuntos pertinentes a velhice e com os (as) proprios (as) velhos (as) foi bastante
enriquecedor.

Na atuacdo profissional, como assistente social, tive a oportunidade de,
novamente, ter 2 (dois) ricos contatos com as pessoas velhas: primeiro, no Centro de

Referéncia de Assisténcia Social (CRAS), de Paracuru — CE, onde desenvolvi atividades junto
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ao Grupo de Idosos do Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV); e,
segundo, no ano de 2009, no Plano de Salde Hapvida, ligada diretamente & coordenacéo do
Grupo de ldosos da Medicina Preventiva. Ambas as experiéncias proporcionaram
aproximacdes sucessivas nao apenas com os (as) velhos (as), mas com temas concernentes ao
envelhecimento.

Ja no Mestrado Académico em Politicas Publicas e Sociedade (MAPPS), da
UECE, o tema velhice continuou a ser objeto de meu interesse de pesquisa, porém ja ndo mais
relacionado ao lazer. Na dissertacdo, minha pesquisa foi sobre a compreenséo dos (as) velhos
(as), participantes do Projeto Salde, Bombeiros e Sociedade (PSBS), sobre seus corpos
durante essa fase de suas vidas. Nesse periodo, participei — e ainda participo — do Grupo de
Pesquisa “Género, Familia e Geragdo nas Politicas Publicas”, vinculado ao Observatorio de
Violéncia contra a mulher (Observem) da UECE, o qual me propiciou também o interesse
pelas questdes de Género.

De janeiro de 2013 a agosto de 2014, atuei como assistente social em um Centro
de Atencdo Psicossocial (CAPS). Este campo me proporcionou, principalmente através da
participacdo no Grupo de ldosos, um novo encontro com os (as) participantes da minha
pesquisa. Desta vez, além dos preconceitos enfrentados pela questdo da velhice e de género,
os (as) participantes enfrentam o estigma de possuirem algum tipo de transtorno mental grave,
Severo e persistente.

Assim, tornam-se cada vez mais relevantes para o Servico Social, Curso de minha
formacdo base, os temas relacionados a educacao, haja vista o reconhecimento desta como
dever do Estado e politica publica. A insercdo do (a) assistente social nesse campo é
considerada de suma importancia, pois o Projeto Etico-Politico da profissdo esta pautado na
universalidade de acesso aos bens e servigos relativos aos programas, projetos e politicas
sociais. Por conseguinte, € funcdo do (a) profissional de Servico Social assegurar a garantia de
todo ser humano a educagdo, bem como elaborar diagndsticos sociais em que estejam
presentes fatores determinantes para o campo educacional. Inclusive, nesse sentido, a Semana
do (a) Assistente Social de 2012 apresentou-se com o tema: “Servigo Social de olhos abertos
para a Educacdo.”

Enfatizo, igualmente, a importancia académica da referida pesquisa aos objetivos
do Doutorado em Educacgéo Brasileira do Programa de Pds-Graduacgdo da UFC, bem como a
linha e ao eixo escolhidos: “Movimentos Sociais, Educagdo Popular e Escola” e “Educacao de
Jovens e Adultos, dinamicas sociais no campo e na cidade e politicas publicas”. Em

levantamento bibliografico empreendido durante a fase exploratéria de construcéo do Projeto
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de Pesquisa, observei que existem estudos que tratam da alfabetizacdo de velhos (as) nos
programas de EJA, contemplando aspectos pedagdgicos de letramento e erradicacdo do
analfabetismo durante a velhice, mas ndo sobre os significados da educacdo e do referido
Programa, enquanto politica pablica; e os desafios da educacdo para mulheres velhas. Desta
feita, reforgo a importancia deste estudo, pois 0s existentes ainda sao considerados incipientes
para contemplar a heterogeneidade do tema.

A iminente necessidade de estudar o tema aliada as experiéncias de estagio e
trabalho com o publico na fase da velhice foram pecas-chave para 0 meu proficuo interesse,
pessoal e académico, em desenvolver um projeto de pesquisa ligado as atividades em grupo e
investigando como a educagdo pode ser (re) significada durante a fase da velhice para as
mulheres.

Dessa forma, esta pesquisa pretendeu responder a seguinte questdo principal:
Quais os significados que as mulheres velhas — participantes de um Programa de EJA em
Fortaleza - CE — atribuem a educacdo, e como essa experiéncia influencia em suas vidas, na
perspectiva de género? Visando complementar o problema de pesquisa, alguns
guestionamentos sdo pertinentes enquanto estratégia de visdo da totalidade: Quais as
motivagdes que impulsionam a busca pela educagéo durante a velhice?; Quais os desafios que
a mulher velha encontra ao ter acesso a educacdo formal, em relacdo a questdo de género?;
Que memorias as mulheres possuem sobre suas experiéncias educacionais anteriores?; Como
as mulheres compreendem a Escola e o Programa de EJA do qual participam?

Logo, o objetivo geral e o0s objetivos especificos desta Tese foram,
respectivamente: Analisar os significados que as mulheres velhas — participantes de um
Programa de EJA em Fortaleza - CE — atribuem a educacdo, para compreender se essa
experiéncia influencia em suas vidas, na perspectiva de género; Levantar as motivacfes que
impulsionam a busca pela educacdo durante a velhice; Estudar os desafios que a mulher velha
encontra ao ter acesso a educacdo formal, em relacdo a questdo de género; Desvelar as
memorias que as mulheres possuem sobre suas experiéncias educacionais anteriores; Verificar
como as mulheres compreendem a Escola e o Programa de EJA do qual participam.

E importante ressaltar sobre o termo “velho (a)” adotado durante o decorrer deste
trabalho, cuja conotagéo € estigmatizada e pejorativa na sociedade atual. Conforme evidencia
Beauvoir: “Toda uma tradi¢ao carregou essa palavra [velho] de um sentido pejorativo — ela
soa como um insulto. Assim, guando ouvimos nos chamarem de velhos, muitas vezes
reagimos com colera.” (1990, p. 353) Porém, ao corroborar com as ideias do professor Rubem

Alves (2006), e com autores (as) especialistas em Gerontologia Social, tais como: Gisafran
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Juca (2002, 2003), Pedro Paulo Monteiro (2003), Tereza Rosa Lins (2010), Elena Mara de
Oliveira Ramos (2011), Olympia Salete Rodrigues (2011), Célia Gil (2012), Eliane Brum
(2012), dentre outros (as); entendo que os vocabulos “idoso (a)”, “terceira idade”, “quarta
idade”, “melhor idade”, “feliz idade” sdo eufemismos, uma maneira de maquiar esta fase da
vida, trazendo a tona apenas a questdo do “politicamente correto” ou do aspecto “legal”,
desconsiderando, assim, o lado afetivo, poético e, sobretudo, real da palavra “velho (a)”.
Segundo Edgar Morin (2003, p. 210), a expressao “terceira idade” ¢ a pior de todas, pois se
configura como um “eufemismo antidepressivo para designar a velhice”.

Quando se tem lacos de afetividade com pessoas velhas, é inimaginavel chama-las
de “meu idosinho (a)” ou “minha idosa querida”, todos sabemos que os apelidos comuns nas
familias sdo completamente diferentes: “minha veinha”, “meu velho”, dentre outros. Como
diz Rubem Alves (2008), “idoso (a)” ¢ palavra considerada “politicamente correta” usada para
aquele (a) que estd na fila preferencial do banco ou da farmacia, “velho (a)” é aquele ser
palpavel e concreto com quem se convive e se mantém relacbes diariamente, com quem se
pode trocar experiéncias diversas, e ndo ha nada de pejorativo nisso.

Para finalizar a justificativa da terminologia adotada, na obra “Ostra feliz ndo faz
pérola”, o professor Rubem Alves (2008, p. 41) afirma que “Idoso ¢é palavra que a gente
encontra em guichés de supermercados e bancos. Velho, ao contrério, é palavra poética,
literaria: “Ja imaginaram se o Hemingway tivesse dado ao seu livro o titulo de O idoso e 0
mar?” [Grifo do autor]

Da mesma forma, considero importante evidenciar a pessoa que fala durante todo
o texto: 12 pessoa do singular. Por muito tempo, a pesquisa social teve um viés positivista, em
gue o (a) pesquisador (a) deveria ser “neutro (a)” em seu processo investigatorio. Entretanto, a
neutralidade, numa perspectiva histérico-critica, é hoje vista como um mito no terreno da
pesquisa qualitativa, uma vez que ndo ha como o ser humano se desvencilhar de seus valores,
principios, emocdes, enfim, de sua subjetividade. O uso da 12 pessoa do singular se configura
ainda como um ato politico na medida em que estabelece uma relacdo mais estreita entre
pesquisador (a) e leitor (a), onde o (a) primeiro (a) assume uma condi¢do de responsavel
direto (a) pelo seu processo de pesquisa.

Outra ressalva importante a ser realizada é sobre o uso da linguagem de género no
decorrer da presente Tese. E sabido por todos (as) que a gramética brasileira se apresenta
como uma das mais machistas do mundo, uma vez que o género masculino é privilegiado, em
detrimento do feminino. O machismo se revela também de forma sutil/ inconsciente e exerce

poder sobre a nossa maneira de pensar, falar e agir. A invisibilidade do feminino se faz
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presente em diversas modalidades textuais com as quais nos deparamos no dia a dia,

fomentando o uso sexista da linguagem e a cultura do machismo. Corroborando com essa

ideia, 0 “Manual para o Uso N&o Sexista da Linguagem — o que bem se diz bem se entende”,

elaborado pela Secretaria de Politicas para as Mulheres do Governo do Estado do Rio Grande
do Sul, em 2014 (p. 13), afirma:

A equidade de género na linguagem s6 serd garantida a partir do momento em que
se repensar a forma como o tema é tratado nos ambientes educacionais, hoje
disseminadores da dominacdo masculina nos discursos, principalmente quando nao
identificado o sexo da pessoa a quem se refere. Utilizando o feminino e o masculino
para tratarmos de grupos mistos estaremos ampliando a visibilidade das mulheres
em todas as esferas sociais, publicizando a participacdo feminina que sempre existiu
na construcdo histérica do estado e do pais, mas nem sempre destacada. Com
discursos e documentos oficiais do Governo que incluam expressdes no feminino,
garantiremos a maior visibilidade das mulheres e caminharemos rumo a mudanca
cultural e social tdo necessaria [...].

Além disso, comumente os textos apresentam a palavra “homem” como se

contemplasse homens e mulheres. A esse respeito, Paulo Freire, no prefacio de “A Pedagogia

da Esperanca — um reencontro com a Pedagogia do Oprimido” (1993), desculpa-se com as

mulheres pelo uso machista de sua linguagem utilizada em seu livro “A Pedagogia do

Oprimido” (1987):

[Minha] linguagem machista que marca todo o livro [Pedagogia do Oprimido] e de
minha divida a um sem ndmero de mulheres [...] E é importante salientar que,
estando nos fins de 1970 e comecos de 1971, eu j& havia vivido intensamente a
experiéncia da luta politica, j& tinha cinco a seis anos de exilio, ja havia lido um
mundo de obras sérias, mas, ao ler as primeiras criticas que me chegavam, ainda me
disse ou me repeti o ensinado na minha meninice: “Ora, quando falo homem, a
mulher necessariamente estd incluida”. [...] E por que os homens ndo se acham
incluidos quando dizemos: “As mulheres estdo decididas a mudar o mundo.”? [...]
Isto ndo é, na verdade, um problema gramatical mas ideoldgico. [...] Daquela
data até hoje me refiro sempre a mulher e homem ou seres humanos. [...] Nao se
diga que, sendo o fundamental a mudan¢a do mundo malvado, sua recriacdo, no
sentido de fazé-la menos perverso, a discussdo em torno da superacdo da fala
machista é de menor importancia, sobretudo porque mulher ndo é classe social. A
discriminacdo da mulher, expressada e feita pelo discurso machista e encarnada em
praticas concretas é uma forma colonial de tratd-la, incompativel, portanto, com
qualquer posicao progressista, de mulher ou de homem, pouco importa. A recusa a
ideologia machista, que implica necessariamente a recriacdo da linguagem, faz parte
do sonho possivel em favor da mudanca do mundo. [...] Ndo é puro idealismo,
acrescente-se, ndo esperar que 0 mundo mude radicalmente para que se va mudando
a linguagem. Mudar a linguagem faz parte do processo de mudar o mundo. A
relagdo entre linguagem-pensamento-mundo é uma relagdo dialética, processual,
contraditéria. (p. 34 — 35) [Grifo meu]

Logo, a introducdo desse tipo de linguagem néo € algo banal, uma vez que tem a

funcdo de exprimir o pensamento, a visdo de mundo e a ideologia de um povo. Ela — a
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linguagem — possui muito poder, pois é o espelho do conjunto de valores e principios de uma
sociedade. Adotar a linguagem de género representa, pois, uma postura engajada critica e
politicamente, em que h& o claro reconhecimento das diferencas entre os géneros e da
discriminacdo historicamente construida em torno do ser mulher, especialmente no contexto
brasileiro.

Para atingir os objetivos pretendidos nesta pesquisa, organizei a Tese, em seus
aspectos textuais, em 7 (sete) partes que vdo desde a Introducdo as Consideragcbes Finais. Os
subtitulos dos capitulos, exceto a parte introdutéria e a final, foram elaborados a partir de
letras de musicas pertinentes as tematicas. Assim, logo ap6s a Introdugdo, tem-se o capitulo
intitulado: “Metodologia da pesquisa: ‘E caminhando que se faz o caminho!””, o qual faz uma
explanacao geral sobre o percurso metodoldgico da pesquisa, abordando os seguintes topicos:
2.1 O ato de pesquisar: escolhas, desafios e possibilidades; 2.2 Natureza/ Abordagem da
pesquisa: estudando fendmenos intensos; 2.3 O Percurso da Pesquisa: pesquisa bibliogréafica,
documental e de campo; 2.4 Técnicas e Instrumentos da Pesquisa: a obtencdo das informacbes
através do Método Histdria Oral; 2.5 As Participantes da Pesquisa: breve perfil das Mulheres
Velhas alunas do Programa de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); 2.6 O Campo da
Pesquisa: uma Escola com a modalidade da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA); 2.7 O
Processo de Andlise: como as narrativas foram interpretadas.

O capitulo seguinte, cujo titulo é: “Principais desafios na Educacdo e na EJA no
decorrer da Histdria — da Primeira Republica aos dias atuais: ‘Ninguém tira o trono do
estudar’”, estd organizado nos seguintes tépicos: 3.1 Primeira Republica ou Republica Velha
(1889 — 1930); 3.2 Segunda Republica ou Era Vargas: o surgimento dos Supletivos (1930 —
1945); 3.3 Republica Populista ou Republica de 1946: a consolidacdo legal do Ensino
Supletivo (1945 — 1964); 3.4 Governos Militares: dos Supletivos a EJA (1964 — 1985); 3.5
Republica Nova: os avancos na EJA e a nova LDB (1985 — dias atuais).

No capitulo sobre “Velhice e Envelhecimento: ‘A coisa mais moderna que existe
nessa vida e envelhecer!””, pretendi trazer a tona o debate sobre a fase da velhice e o processo
de envelhecimento, com énfase para seus aspectos historicos e sua extensa pluralidade de
conceituacdes. Dessa maneira, 0 capitulo ficou organizado da seguinte maneira: 4.1
Concepcdes de Velhice no mundo; 4.2 Os (as) Velhos (as) no Brasil: concepgdes e avangos
normativos; 4.2.1 Estatuto do Idoso: grande marco para o segmento; 4.3 Os (as) Velhos (as)
no Cearé: o contexto especifico da Pesquisa de Campo; 4.4 A Velhice na Atualidade: quebra
de estere6tipos e mudancas de paradigmas; 4.4.1 Os desafios e as motiva¢des da Educacao

voltada para Velhos (as).
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J& o capitulo com o titulo: “Estudo da categoria Género e sobre ser Mulher: ‘Elas
querem € poder!’”, foi escrito a fim de tecer reflexdes sobre as categorias Mulher e Género,
perpassando seus aspectos historicos e geograficos, com énfase para o contexto pos-
Constituicdo de 1988 brasileiro. A vista disso, foi organizado nos topicos que se seguem: 5.1
O estudo da categoria Género: algumas reflexdes sobre as ondas do Movimento Feminista;
5.2 As conquistas legais do Movimento Feminista no Brasil: avangos normativos a partir da
década de 1980; 5.2.1 A Educacdo direcionada as Mulheres: terreno de tensionamentos e
conquistas na efetivacdo desse direito; 5.3 O caso da Mulher Velha: o fendbmeno de
Feminizag&o da Velhice e os desafios de ser Mulher e de ser Velha na sociedade atual.

O capitulo final, intitulado: “Género, Velhice e Educacdo — o entrelagamento das
categorias de estudo: ‘Vamos cantar o coro das velhas?’”, refere-se a anélise das categorias
teoricas relacionadas as categorias empiricas identificadas na pesquisa de campo. Através dos
significados construidos com base nas narrativas das interlocutoras da pesquisa, desenvolvi o
capitulo nos seguintes tdpicos: 6.1 A Escola como espaco de Lazer e Sociabilidade; 6.2 A
Educacdo como ferramenta de Cidadania e Sentimento de Pertenca para Mulheres Velhas; 6.3
O Rompimento das Amarras e da Domesticidade: momento de Liberdade e Autonomia para
as Participantes da Pesquisa.

E, por fim, trago as ConsideracOes Finais deste trabalho, o qual nunca teve, em
absoluto, a pretensdo de estabelecer uma Tese que fosse “definidora da verdade”, muito
menos de generalizar os achados desta pesquisa, exportando-os a todas as mulheres velhas
gue se encontram inseridas na EJA, mas, tdo-somente de se configurar como mais uma
contribuicdo aos estudos e pesquisas que se comprometem tedrica, politica e eticamente sobre
as interseccionalidades das categorias Educacéo, Velhice e Género.
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2 METODOLOGIA DA PESQUISA: “E CAMINHANDO QUE SE FAZ O
CAMINHO!"!

Este capitulo, intitulado “Metodologia da Pesquisa: ‘E caminhando que se faz o
caminho!’”, foi desenvolvido com vistas a apresentagdo da metodologia utilizada para a
feitura deste trabalho cientifico. Para melhor compreensdo da trajetéria percorrida no
desenvolvimento da pesquisa, 0 capitulo esta organizado em 7 (sete) tdpicos, quais séo eles:
2.1 O ato de pesquisar: escolhas, desafios e possibilidades; 2.2 Natureza/ Abordagem da
pesquisa: estudando fendmenos intensos; 2.3 O Percurso da Pesquisa: pesquisa bibliogréfica,
documental e de campo; 2.4 Técnicas e Instrumentos da Pesquisa: a obtengdo das informacbes
através do Método Histdria Oral; 2.5 As Participantes da Pesquisa: breve perfil das Mulheres
Velhas alunas do Programa de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); 2.6 O Campo da
Pesquisa: uma Escola com a modalidade da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA); 2.7 O

Processo de Andlise: como as narrativas foram interpretadas.

2.1 O ato de Pesquisar: escolhas, desafios e possibilidades

As categorias teoricas estruturantes abordadas neste estudo foram: “Velhice”,
“Género”, “Educacdo” e “Educacao de Jovens e Adultos (EJA)”. Entendi que, para relacionar
as referidas categorias, era imprescindivel que me debrucasse sobre uma metodologia que
fosse capaz de responder ndo apenas do ponto de vista de sua aplicabilidade, mais objetiva e
operacional, mas que pudesse Ihes imprimir significados a partir de suas complexidades e
especificidades.

Descrever um percurso realizado envolve dois desejos para quem se aventura na
pesquisa: primeiro, de ser o (a) mais coerente possivel; e, segundo, de poder efetiva-lo na
préatica. Para tanto, o (a) investigador (a), enquanto responsavel por seu ato de pesquisar,
embasa-se em um metodo, o qual permite que seus estudos ndo pairem no ar e adquiram
capacidade operativa.

A atividade desta pesquisa pretendeu ir ao encontro do que Mills denomina de
“artesanato intelectual”, ou seja, a pesquisa como um processo intrinsecamente relacionado a

vida do (a) pesquisador (a). Assim,

! Trecho da musica: “Enquanto Houver Sol”, de autoria de Sérgio Britto e interpretada pelo Grupo Titds em seu
album “Como estdo vocés?” de 2003.
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o conhecimento é uma escolha tanto de um modo de vida quanto de uma carreira,
quer o saiba ou ndo, o trabalhador intelectual forma-se a si proprio, na medida em
que trabalha para o aperfeicoamento de seu oficio, para realizar suas prdprias
potencialidades [...]. Isso significa que deve aprender a usar sua experiéncia de vida
em seu trabalho intelectual: examina-la e interpretad-la continuamente. (MILLS,
2009, p. 22)

Da mesma forma, considero de suma importancia endossar o conceito amplo de
Ciéncia que se insere no ato de pesquisar e que, consequentemente, emerge no meio

académico como um

[...] procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sdo propostos. [...] A pesquisa € desenvolvida mediante
0 concurso dos conhecimentos disponiveis e a utilizacdo cuidadosa de métodos,
técnicas e outros procedimento cientificos [...] ao longo de um processo que envolve
inimeras fases, desde a adequada formulagdo do problema até a satisfatdria
apresentacao dos resultados. (GIL, 1999, p. 45)

Antes de relatar meus desejos de pesquisadora neste texto, também sugiro a
exposicao dos conceitos de Método e Método Cientifico: “Pode-se definir método como
caminho para se chegar a determinado fim. E método cientifico como o conjunto de
procedimentos intelectuais e técnicos adotados para se atingir o conhecimento.” (GIL, 1996,
p. 27) Logo, o Método responde a seguinte pergunta: Como?

Isso ndo significa dizer que o método eleito revelara a “verdade absoluta”; pelo
contrario, ao corroborar com as ideias de Demo (2001), acredito que o conhecimento é
multicultural, ou seja, ndo existe uma Unica forma de apreendé-lo, e sim o método mais
adequado em determinado momento para cada tipo de pesquisa e objetivos. Por consequéncia
disso, entendo que o0 uso de uma ou outra metodologia, ou de ambas, depende
“essencialmente da opc¢édo do pesquisador em funcdo da natureza e dos objetivos da pesquisa,
relacionando-se, portanto, de modo iniludivel com seu projeto politico, com seu viver
historico cotidiano.” (MARTINELLI, 1999, p. 27)

Ademais, ¢ de suma importancia que o (a) pesquisador (a) opte por uma
metodologia com a qual se identifique, pois sua aplicacdo, de forma efetiva, também
dependera de seu empenho interessado e criativo. Assim, entendo a metodologia a partir do

conceito mais abrangente defendido por Minayo (2011, p. 14):

[...] o caminho do pensamento e a préatica exercida na abordagem da realidade. Ou
seja, a metodologia inclui simultaneamente a teoria da abordagem (o0 método), os
instrumentos de operacionaliza¢do do conhecimento (as técnicas) e a criatividade do
pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade pessoal e sua sensibilidade).
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Desta feita, para além do uso considerado mais pragmatico das técnicas e
instrumentos de pesquisa, cabe ressaltar que nada substitui a capacidade inventiva, intuitiva e,
sobretudo, critica, do (a) pesquisador (a). A obsessdo metodoldgica, ou seja, “quem segue
excessivamente as técnicas, serd por certo mediocre, porquanto onde hd demasiada ordem,
nada se cria.” (DEMO, 1990, p. 22)

Além de ndo substituir a criatividade do (a) pesquisador (a), a metodologia, por
melhor elaborada e fiel em seus procedimentos que seja, ndo contempla a realidade que sera
sempre muito maior, mais complexa e dindmica. Essa caracteristica de “vir a ser”, da
realidade, demonstra sua transitoriedade, variabilidade, instabilidade e né&o-linearidade.
(DEMO, 2001)

No entanto, esses desafios ndo suprimem a imprescindibilidade do rigor
metodoldgico, muito pelo contrario. Surge, entdo, a iminente necessidade de recorte do tema,
tanto para aprofundar a visdo que se tem sobre determinado fendmeno, como para que as
consideracdes, elaboradas no momento de analise e interpretagdo das informacGes, sejam as
mais pertinentes e aproximadas possiveis ao locus da pesquisa. Ao delimitar o objeto, o
campo e os (as) participantes da pesquisa, o (a) pesquisador tem a possibilidade de aprofundar
seu estudo e, assim, contribuir de maneira mais precisa com a comunidade académica e com a
realidade pesquisada.

Saliento a funcdo social das Instituicdbes de Ensino Superior (IESs) —
especialmente da universidade publica — e o compromisso ético do (a) pesquisador. Cabe a
essas instituicGes, em parceria direta com o Estado e envolvimento direto com a comunidade,

o dever de:

fazer um levantamento das necessidades do seu pais no plano do conhecimento e das
técnicas e estimular trabalhos universitarios nessa direcéo, assegurando, por meio de
consulta as comunidades académicas regionais, que haja diversificacdo dos campos
de pesquisa segundo as capacidades e as necessidades regionais. As parcerias com
0S movimentos sociais nacionais e regionais podem ser de grande valia para que a
sociedade oriente os caminhos da instituicdo universitaria, ao mesmo tempo que
esta, por meio de cursos de extensdo e por meio de servigos especializados, podera
oferecer elementos reflexivos e criticos para a agdo e o desenvolvimento desses
movimentos. Ou seja, a orientacdo de rumos das pesquisas pode ser feita segundo a
idéia de cidadania. (CHAUI, 2003, p. 14)

Nesse sentido, a pesquisa, sobretudo a de cunho social, tem singular importancia
no estudo sobre os (as) atores (atrizes) sociais a partir de suas proprias percepcdes. Seu carater

politico reside na possibilidade de dar voz a essas pessoas, democratizando os espacos de fala

e de denlncia na academia.



30

Partindo desses apontamentos preliminares — a meu ver, de honestidade e
objetividade intelectuais quanto as limitacdes e alcances do trabalho cientifico —, é que dou
prosseguimento a este texto abordando a natureza/ abordagem da minha pesquisa, a qual se
interessou pelo estudo intenso e em profundidade do fendmeno em pauta: Velhice, Género e

Educacéo.

2.2 Natureza/ Abordagem da Pesquisa: estudando fendmenos intensos

Para alcancar os objetivos pretendidos, lancei mdo da pesquisa de natureza
qualitativa, cuja escolha deveu-se a uma postura cientifica voltada a compreensdo de
processos subjetivos, através dos discursos dos (as) atores (atrizes) sociais. Assim, Minayo
(2011, p. 22) esclarece que “[...] a abordagem qualitativa se aprofunda no mundo dos
significados. Esse nivel de realidade ndo é visivel, precisa ser exposta e interpretada, em
primeira instancia, pelos proprios pesquisados.”

O viés qualitativo da pesquisa vem ao encontro da ‘“hermenéutica da
profundidade”, defendida por Thompson (1995), dentro da qual comporta trés momentos de
analise: “Analise Formal ou Discursiva”, “Andlise Socio-Historica” e “Interpretagdo/ Re-
Interpretagcao”. O primeiro momento corresponde a leitura ndo apenas da elaboracao teorica,
mas também metodoldgica das obras em estudo; o segundo abrange a capacidade de leitura da
realidade, isto é, para além dos conceitos defendidos nas referéncias, faz-se indispensavel que
0 (a) pesquisador (a) analise o contexto histérico-social em que foram construidos; e, por fim,
o terceiro diz respeito a possibilidade de atribuir novos significados ao fendémeno estudado,
imprimindo-lhe uma proposta prépria, informado pelas teorias, mas de forma pessoal e
criativa.

Na pesquisa qualitativa, o interesse gira em torno da investigacdo dos fendmenos
intensos, e ndo extensos. Em outras palavras, a pesquisa de natureza qualitativa debruca-se
sobre a investigacdo das subjetividades, cuja atuacdo do (a) pesquisador (a) emerge de forma
interessada, envolvida e participativa. Sendo assim, 0s objetivos da pesquisa qualitativa

devem almejar

[...] uma espécie de representatividade do grupo maior dos sujeitos que participardo
no estudo. Porém, ndo é, em geral, a preocupacdo dela a quantificagdo da
amostragem. E, ao invés da aleatoriedade, decide intencionalmente, considerando
uma série de condicBes (sujeitos que sejam essenciais, segundo o ponto de vista do
investigador, para o esclarecimento do assunto em foco; facilidade para se encontrar
com as pessoas; tempo do individuo para as entrevistas, etc.) (TRIVINOS, 1987,
p.132).
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E imprescindivel ressaltar a perspectiva politica da pesquisa, especialmente a de
cardter qualitativo, uma vez que esta surge como construcdo coletiva, amparada pela
dimensdo ideologica do (a) pesquisador (a), cujo mito positivista de neutralidade e
imparcialidade ja fora superado na pesquisa social critica. ldeologia aqui entendida como
“[...] o modo como justificamos [grifo do autor] nossas posi¢des politicas, nossos interesses
sociais, nossos privilégios dentro da estratificacdo da sociedade, e assim por diante.” (DEMO,
1990, p. 17)

Os dados numéricos nos instrumentalizam, mas sdo insuficientes para trazer a
tona as oportunidades de construgéo coletiva real, de lancar luz sobre as experiéncias dos (as)
envolvidos (as) e de ler a realidade de forma holistica, a qual ganha sentido quando
interpretada sob o ponto de vista dos (as) atores (atrizes) participantes, seus receios, duvidas,
medos e, também, suas estratégias de resisténcia e superacdo, potencialidades e
possibilidades. E necessario, pois, “[...] mais do que buscar indices, modas, medianas,
buscassem significados, mais do que buscar descri¢des, buscassem interpretacdes, mais do
que buscar coleta de informacdes, buscassem sujeitos e suas historias.” (MARTINELLI,
1999, p. 21)

Porém, Demo (2001, p. 16), assim como 0s (as) principais autores (as) da
atualidade que tratam da metodologia cientifica da pesquisa, ndo desqualifica a classica
pesquisa quantitativa — que se dedica mais ao estudo de fenémenos extensos — nem deixa de
considerar sua intima relacdo de complementariedade com a pesquisa qualitativa, pois “sdo
coisas extensas que produzem a intensidade, bem como todo fendmeno intenso é feito
também de coisas extensas.”

Nesse sentido, o autor corrobora com as ideias de Martinelli (1999, p. 25) quando
esta afirma que “dai a importancia do conhecimento da pesquisa em sentido amplo e das
possibilidades que se colocam no campo das metodologias e dos procedimentos
operacionais.” Em suma, a pesquisa qualitativa e a quantitativa ndo possuem uma relagao de
oposicdo, mas de complementaridade; assim como também ndo ha exclusividade de uma ou
outra na pesquisa, ha énfase.

Portanto, a énfase dada nesta pesquisa foi de ordem qualitativa, por entender que
os fendmenos sociais ndo podem ser desvendados em sua superficialidade nem se mostram a
primeira vista, pois ‘“ndo se restringem as percepcdes sensiveis e aparentes, mas se

manifestam em uma complexidade de oposi¢des, de revelagdes e de ocultamentos, é preciso
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ultrapassar a sua aparéncia imediata para descobrir a sua esséncia.” (CHIZZOTTI, 1991, p.
84)

A natureza qualitativa da minha pesquisa deveu-se ao fato de as informacGes
obtidas neste trabalho cientifico terem sido, fundamentalmente, as narrativas apreendidas
através das mulheres participantes da pesquisa. O objetivo geral e os objetivos especificos,
entdo, s6 poderiam construir interpretacdes de ordem qualitativa, uma vez que sua producao
foi baseada, fundamentalmente, nas subjetividades materializadas e significadas pelas falas
das interlocutoras. Além disso, a pesquisa s6 pdde ser realizada porque, previamente,
empreendeu as pesquisas de tipo bibliografica, documental e de campo, que serdo detalhadas

a sequir.

2.3 O Percurso da Pesquisa: pesquisa bibliografica, documental e de campo

A pesquisa de tipo bibliografica pode ser considerada a primeira etapa de toda
investigacdo cientifica. Sua preocupacdo reside no levantamento de todo o arsenal teorico
existente — livros, revistas, periodicos, trabalhos em anais de eventos, dentre outras fontes de
consulta fidedignas — sobre o tema da pesquisa. Dessa maneira, 0 (a) pesquisador (a) tem a
oportunidade singular de penetrar na producdo escrita sobre sua temaética, confrontando
perspectivas, dialogando com autores (as) classicos (as) e contemporaneos (as), relacionando
o material bibliografico as especificidades de seu objeto de estudo. (LAKATOS; MARCONI,
1992)

A pesquisa bibliogréfica foi realizada através do estudo da arte de tedricos (as)
com comprovada relevancia sobre o tema. Abaixo, relaciono os (as) principais autores (as),
dentre outros (as) que também foram abordados (as) no estudo, organizados (as) por categoria
teorica:

1) Educacéo: Berger & Luckmann (1976); Demo (2004); Dewey (1954,
1978); Freire (1987); Saviani (2008); Gadotti (2000); Zabalza (1998);

2) Educacdo de Jovens e Adultos (EJA): Arroyo (2007); Ferreiro (1990); Freire
(1984); Furtado (2009, 2010, 2013); Haddad (2007);

3) Velhice: Alves (2001); Barros (2000); Beauvoir (1990); Bosi (2004);
Camarano (2002); Debert (1999); Britto da Motta (1999, 2005, 2006); Neri (2007); Veras
(1994);
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4) Género: Beauvoir (1990); Butler (2001, 2003); Frota (2004, 2012); Hirata
(2014); Kergoat (2010); Louro (1997, 2003); Mota (2009, 2012); Sales (2007); Scott (1989,
2005).

Além da pesquisa bibliogréafica, foi utilizada a pesquisa de cunho documental,
uma vez que a producdo sobre o tema, bem como artigos de jornais e revistas, que ainda ndo
receberam tratamento analitico, foram levados em consideracdo. A pesquisa documental pode
ser definida como aquela que se vale de “materiais que ainda ndo receberam nenhuma analise
aprofundada”. (BEUREN; RAUPP, 2008, p. 89), ou seja, de “materiais que nao recebem
ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos
da pesquisa”. (GIL, 2002, p. 45 - 46)

Os principais documentos utilizados neste trabalho, referentes a legislacdo
nacional sobre a Educacdo e a EJA, foram: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), Lei n°®9.394, de 20 de dezembro de 1996; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos, Parecer CNE/ CEB n° 11, de 10 de maio de 2000, dentre
outras. Além disso, as fontes documentais da Escola campo da pesquisa, como fichas de
identificacdo, listas de frequéncia e participacdo nas aulas, constaram no referencial tedrico da
pesquisa como elementos complementares de analise da realidade. Os principais documentos
legais utilizados que dizem respeito a Velhice, foram: a Constituicdo Federal de 1988; a
Politica Nacional do ldoso, Lei n° 8.842, de 04 de janeiro de 1994; e o Estatuto do Idoso, Lei
n°® 10.741, de 1° de outubro de 2003. J& em relacdo a Mulher, as legislacdes mais
significativas exploradas no texto, foram: a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(1948); a Convencdo de Belém do Para (1994); a Declaragdo de Beijing (1995); a Declaracdo
de Hamburgo (1997); a Lei Maria da Penha, n°® 11.340, de 07 de agosto de 2006; e a Lei do
Feminicidio, n°® 13.104, de 9 de marco de 2015.

E, por fim, a pesquisa de campo foi outro tipo de investigacdo empreendido na
busca por experiéncia das proprias interlocutoras participantes da pesquisa, suas concep¢oes e
visdes acerca da educacdo. Pesquisa de campo é aquela em que o (a) pesquisador (a) realiza
um “estudo empirico, no qual o pesquisador sai a campo para conhecer determinada realidade,
no interior da qual, usando os instrumentos e técnicas [...], coleta dados para sua pesquisa.”.
(DOXSEY; DE RIZ, 2003, p. 38)

O campo desta pesquisa foi uma Escola da rede municipal de Fortaleza que possui
a modalidade presencial da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a qual sera apresentada de
forma mais especifica e detalhada ainda neste capitulo. Para a obtengdo das informacdes, foi

necessario o uso de técnicas e instrumentos que contemplassem a complexidade do tema e do
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perfil das interlocutoras. As defini¢cBes desse arsenal metodoldgico serdo descritas no tépico

que se inicia.

2.4 Tecnicas e Instrumentos de Pesquisa: a obtencédo das informaces através do Método

Histéria Oral

O método adotado neste trabalho de Tese, cujo tema perpassa as questdes de
Educacao, Velhice e Género, sobre a educacao para mulheres velhas em um Programa de EJA
em Fortaleza, foi a Historia Oral. Neste tipo de metodologia, devem prevalecer as
observacdes, visdes de mundo e pontos de vista dos (as) participantes, ou seja, o foco esta
voltado para a histéria de vida dos (as) envolvidos (as) a partir de seus proprios relatos.
(ALBERT]I, 1990)

A Histdria Oral € subdividida em: Histéria Oral Tematica, cujo cerne reside nas
entrevistas direcionadas a um determinado assunto; Tradigdo Oral, baseada em narrativas
sobre praticas culturais de uma dada sociedade; e Historia Oral de Vida, a qual procura
informacBes mais focadas sobre as experiéncias individuais dos (as) participantes da pesquisa.
Para os objetivos deste trabalho, optei pela primeira subdivisdo, Historia Oral Temadtica, ja
que, embora a participante fosse levada a falar a vontade sobre suas experiéncias, como
pesquisadora, inclinei a conversa, da forma mais sutil e natural possivel, para o tema em
questdo. A Histdria Oral Tematica permitiu o encontro com diversos assuntos da vida das
interlocutoras sem, contudo, perder a direcdo almejada.

Para a obtencdo das informac®es, as técnicas utilizadas foram: observacdo direta e
ndo-participante, entrevista ndo-diretiva baseada no método Histdria Oral Tematica. A fim de
tracar um breve perfil das entrevistas, com vistas a um maior conhecimento — de minha parte
e do (a) leitor (a) — de suas trajetorias, lancei mao do questionario misto, como técnica
auxiliar na pesquisa. Como instrumentos, utilizei: o diario de campo, o roteiro de entrevista
(APENDICE A), o roteiro de questionario (APENDICE B), e o gravador de voz, conforme
permitido pelas interlocutoras.

A técnica de observacdo direta foi utilizada na perspectiva de Lakatos e Marconi
(2003, p. 190 - 191) que a definem como:

[...] uma técnica de coleta de dados para conseguir informacdes e utiliza os sentidos
na obtencdo de determinados aspectos da realidade. Nao consiste apenas em ver €
ouvir, mas também em examinar fatos ou fendmenos que se desejam estudar. [...]
[Além disso,] A observacdo ajuda o pesquisador a identificar e a obter provas a
respeito de objetivos sobre os quais os individuos ndo tém consciéncia, mas que
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orientam seu comportamento. Desempenha papel importante nos processos
observacionais, no contexto da descoberta, e obriga o investigador a um contato
mais direto com a realidade. E o ponto de partida da investigacdo social.

Nesse sentido, a técnica de observacdo direta possui um carater sistematico e
intensivo. Sistemético porque foi planejada e, dessa maneira, busquei seguir um roteiro com
pontos pré-estabelecidos a serem observados de forma mais detalhada, seguindo uma ordem
de prioridades; e intensivo j& que esteve, no decorrer de toda a pesquisa, intrinsecamente
ligada a técnica de entrevista, cuja definigcdo, adotada na pesquisa, sera evidenciada um pouco
mais a frente, ainda neste tdpico.

A técnica de observacdo direta contou com o auxilio do instrumento privilegiado
de diario de campo, cujo pioneirismo deve-se ao antropélogo Bronislaw Malinowski, com a
obra “Os argonautas do Pacifico Ocidental”, de 1922. Sua contribui¢do fundamental encontra-
se no fato de, no dizer de Weber (2009, p. 157 - 158), o instrumento diario de campo se

configurar na pesquisa como

[...] um instrumento que o pesquisador se dedica a produzir dia ap6s dia ao longo de
toda a experiéncia etnografica. E uma técnica que tem por base o exercicio da
observagdo direta dos comportamentos culturais de um grupo social, método que se
caracteriza por uma investigacdo singular que teve Bronislaw Malinowski como
pioneiro e que perdura na obra de Marcel Maget, caracterizada pela presenga de
longa duracdo de um pesquisador-observador convivendo com a sociedade que ele
estuda.

Durante muito tempo, o diario de campo foi utilizado na investigacdo qualitativa
qguase que exclusivamente pelos (as) antropologos (as) em suas pesquisas de cunho
etnografico. No entanto, sua utilizacdo foi ampliada na pesquisa social e tornou-se
interdisciplinar na medida em que o (a) pesquisador (a) passou a utiliza-lo como uma espécie
de “metafora da realidade na qual tera talvez estado, por algum tempo, imerso.” (LOURAU,
2004, p. 265)

O diério de campo €, pois, como um (a) “amigo (a) silencioso (a)”, pessoal e
intransferivel, um instrumento que o (a) pesquisador (a) pode evocar em qualquer momento e
que o (a) acompanha, desde a etapa exploratoria até a ultima fase da pesquisa cientifica. Por
conseguinte, no diario de campo, diariamente, o (a) pesquisador (a) pode “colocar nossas
percepcdes, angustias, questionamentos e informagdes que ndo sdo obtidas através da
utilizacdo de outras técnicas. [...] [Assim], Quanto mais rico for em anotagdes esse diério,
maior serd o auxilio que oferecera a descricdo e a analise do objeto estudado.” (MINAYO,

2011, p. 63 - 64)
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Desse modo, adotei o didrio de campo desde a feitura do projeto de pesquisa desta
Tese — ainda na fase exploratdria — e primeira visita ao l6cus da pesquisa, com o objetivo de
anotar minhas percepcdes, ideias, conversas e relatos informais das mulheres participantes e
dos (as) demais envolvidos (as) na pesquisa. O diario também serviu como um instrumento
auxiliar importante para o registro do ndo dito, isto é, as posturas, 0s gestos e até os momentos
de siléncio das participantes. As anotacdes do referido instrumento estiveram presentes no
decorrer da analise como complemento importante as narrativas obtidas junto as
interlocutoras.

A presente pesquisa ndo pode ser definida como uma pesquisa etnografica, uma
vez que ndo houve a imersdo em profundidade ao l6cus da pesquisa, aspecto esse considerado
fundamental para caracterizar a pesquisa etnografica. Porém, é inegavel que a combinacdo da
técnica de observacdo direta com o instrumento auxiliar diario de campo, caminhou para a
elaboracdo de uma pesquisa com tracos etnograficos, cuja esséncia permitiu a captacdo de
tracos subjetivos dos comportamentos das participantes e elementos mais descritivos do local
da pesquisa.

O questionario, por sua vez, se desenhou na pesquisa como uma técnica de
obtencgéo de informacdes preliminares/ complementares que, no entendimento de Gil (1999,
p.128), pode ser composta por “um niimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas
por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencgas, sentimentos,
interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.”. Ademais, apresentou as seguintes

vantagens:

a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam dispersas numa
area geogréfica muito extensa, ja que o questionario pode ser enviado pelo correio;
b) implica menores gastos com pessoal, posto que o questionario ndo exige o
treinamento dos pesquisadores; ¢) garante o anonimato das respostas; d) permite que
as pessoas 0 respondam no momento em que julgarem mais conveniente; e€) ndo
expbe os pesquisadores a influéncia das opiniGes e do aspecto pessoal do
entrevistado. (IDEM, p. 128 — 129)

A técnica de pesquisa supramencionada pode ser classificada em diversos tipos,
dentre eles esta a classica divisdo em: questionario aberto, fechado e misto. O primeiro é
aquele que organiza o seu roteiro com questdes abertas, que possibilitam ao (&) respondente
falar de forma subjetiva e profunda, isto é, o (a) participante da pesquisa tem liberdade para
responder o que quiser, podendo, inclusive e de preferéncia, responder as questdes sozinho (a)
e de proprio punho. O segundo tipo, questionario fechado, como o proprio nome supde, é

formado por questbes fechadas ou objetivas; em outras palavras: seu roteiro segue uma
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organizacdo em que as respostas sdo definidas a priori pelo (a) pesquisador (a), oferecendo
apenas a possibilidade de o (a) interlocutor (a) marcar um ou mais itens em cada questéo. Por
fim, o questionario misto, que foi o tipo utilizado nesta pesquisa, apresentou um roteiro
formado por questbes de ordem aberta (subjetiva) e fechada (objetiva) a fim de obter
informagdes mais precisas sobre as condicdes de vida e o perfil das interlocutoras.
(ARTURO, 2001)

Para os objetivos da pesquisa, conforme apontado, esta técnica foi auxiliar para
complementar informacdes e, especialmente, para compreender melhor e apresentar ao (a)
leitor (a) as mulheres participantes da pesquisa. Assim, o roteiro do questionario foi
construido tendo como base a busca do perfil minimo das mulheres interlocutoras, com vistas
a conhecé-las de forma mais clara e aprofundada.

Quanto a entrevista, esta foi aplicada sob o ponto de vista de Severino (2007, p.
124), o qual teoriza que a referida técnica tem como finalidade principal a obtencéo de
informacgdes de natureza qualitativa e informagfes por intermédio dos (as) proprios (as)
participantes da investigacdo. Nessa linha de pensamento, a entrevista emerge como uma
conversa entre dois (duas) atores (atrizes) que se dispdem a tratar de um determinado assunto,
assim, “o [a] pesquisador [a] visa apreender 0 que 0s sujeitos pensam, sabem, representam,
fazem, argumenta”.

Ao recorrer a analise etimoldgica da palavra “entrevista”, a fim de imprimir um
sentido mais fidedigno a essa técnica na presente pesquisa, identifiquei a seguinte
compreensao:

O termo entrevista é construido a partir de duas palavras, entre e vista. Vista refere-
se ao ato de ver, ter preocupagdo com algo. Entre indica a relagdo de lugar ou estado

no espaco que separa duas pessoas ou coisas. Portanto, o termo entrevista refere-se
ao ato de perceber realizado entre duas pessoas. (RICHARDSON, 1999, p. 207)

Severino (2007, p. 125) ainda subdivide a técnica de entrevista em dois tipos:
quais sejam: entrevista ndo-diretiva e entrevista estruturada. Segundo o autor, enquanto esta
possui, como instrumento auxiliar, um roteiro de questdes mais rigido; a segunda, que foi
utilizada nesta pesquisa, possui um roteiro mais livre e flexivel, possibilitando, ao (d)
entrevistador (a), a fala plena e livre. “O entrevistador mantém-Se em escuta atenta,
registrando todas as informacoes e so intervindo discretamente para, eventualmente, estimular
o [a] depoente.”

As entrevistas seguiram a estratégia de conversas em profundidade, a fim de

entrar em contato com as questdes mais particulares — pertinentes ao tema em pauta, as
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intencBes e aos objetivos da pesquisa — das interlocutoras. A técnica possibilitou o proveitoso
encontro com as historias de mulheres, cujas nuances revelaram aspetos muito singulares e
complexos.

O gravador de voz foi outro instrumento utilizado no momento da entrevista, a
fim de que todas as falas fossem registradas e, posteriormente, transcritas da forma mais
fidedigna possivel. Por conseguinte, as narrativas puderam ser analisadas partindo das
palavras ipsis litteris das participantes. Para o0 uso deste instrumento, no entanto, fez-se
imprescindivel a anuéncia e assinatura da participante por meio de um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (ANEXO A). Os demais procedimentos éticos
adotados nesta investigacdo serdo melhor descritos no tépico seguinte, o qual diz respeito as
mulheres participantes da pesquisa.

Para tanto, foi imprescindivel que as interlocutoras se sentissem em um ambiente
descontraido, seguro e, sobretudo, agradavel. O fato de o (a) entrevistado (a) se sentir a
vontade no local da entrevista e com o (a) pesquisador (a), facilita a obtencdo de suas
informacBes. O cenario onde ocorreu a obtencdo das narrativas das participantes foi, a priori,
a Escola onde elas estudam, mas, posteriormente, como uma estratégia da pesquisa que sera
explicada ainda neste capitulo, as entrevistas seguiram nas residéncias das interlocutoras.
Todas as entrevistas ocorreram entre os meses de abril a junho de 2017, com as mulheres que
serdo apresentadas no topico seguinte.

2.5 As Participantes da Pesquisa: breve perfil das Mulheres Velhas alunas do Programa
de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)

Ao investigar sobre a Velhice e as questdes de Género no ambito da Educacao,
nada mais coerente do que ouvir as proprias mulheres velhas, suas historias de vida,
motivacdes e implicacdes sobre a educagdo em seus cotidianos. Com a adogdo dessa postura,
pretendi confrontar os relatos pessoais das mulheres — envolvidas diretas no campo
investigado — com a proposta desenvolvida em um Programa de EJA na cidade de Fortaleza,
bem como trazer a tona a discussdo das politicas publicas de educacdo desenvolvidas para
mulheres na fase da velhice.

Conforme relatarei no topico sobre o campo da pesquisa, logo percebi que o l6cus
em pauta seria vidvel para a concretizacdo da minha investigacdo, uma vez que a identificacéo
das mulheres com perfil para participar da minha pesquisa foi facilmente realizada. A

hipotese verificada foi baseada no fato de a escola ser um Ndacleo do Projeto Saude,
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Bombeiros e Sociedade (PSBS), o que poderia ja indicar uma facilidade para os (as) velhos
(as) tomarem conhecimento das demais atividades desenvolvidas no local e se interessarem
em participar delas; e também pela diretora e duas professoras, com quem tive contato logo
no inicio, terem sinalizado a presenc¢a do publico que a minha pesquisa pretendia se debrucar
especificamente.

No primeiro momento em que fui ao campo da pesquisa, ja realizei uma
sondagem com algumas mulheres sobre a possibilidade de suas participacdes na minha

investigacao:

Esperei 0 horéario do intervalo e entrei na sala para conversar com algumas mulheres
(num primeiro momento, falei apenas com uma e, logo em seguida, com mais trés).
Falei quem eu era e o que estava fazendo naquele local. Perguntei se elas teriam
interesse e disponibilidade de participar da pesquisa e, para a minha satisfagéo, todas
disseram que eu poderia contar com elas! [...] Uma delas perguntou se a pesquisa ia
“passar no jornal”, 0 que imediatamente esclareci que ndo e que se tratava apenas de
uma pesquisa para ser apresentada na universidade. Outra me perguntou se eu ia
ficar 14 como professora da turma, o que também esclareci que ndo era a minha
fungdo. Foi um primeiro contato muito curioso e descontraido [...] E incrivel como
tenho profundo interesse pela vida dessas pessoas... (DIARIO DE CAMPO DA
PESQUISADORA, abril de 2017)

O primeiro contato com as interlocutoras foi considerado um momento muito rico,
pois me possibilitou muitas reflexdes iniciais — e que nem eram o foco primordial, mas é
preciso saber ouvir o campo, no sentido de estar aberto (a) ao que nem ndés, pesquisadores
(as), previmos na fase exploratoria da pesquisa —, dentre as quais me chamou atenc¢do as suas

aparéncias:

As mulheres que circulavam pela escola, especialmente as mais velhas que sdo o
foco do meu trabalho de Tese, chamaram a minha atengdo quanto aos seus
semblantes. Muitas com aspecto de cansaco, olheiras bem marcantes, visivelmente
com sono [...]. Confesso que fico ainda mais motivada em decifrar os significados
da vinda e permanéncia delas nesse local porque, a despeito da exaustdo evidenciada
em seus corpos, elas estavam l4, com seu caderno e caneta... algumas também
demonstrando claras dificuldades de leitura e de compreensdo... fico pensando em
como a realidade, por vezes, se mostra cruel e desumanizadora de nossas
potencialidades, mas também enxergo, paadoxalmente, a capacidade do ser humano
em perseguir um objetivo, seja qual for, que tenha profundo significativo subjetivo.
[...] Sinto empatia por cada uma delas, ao mesmo tempo em que me solidarizo com
as suas historias de vida... (DIARIO DE CAMPO DA PESQUISADORA, abril de
2017)

Assim, estava efetivamente definido o local da pesquisa, uma vez que a minha
insercdo e o aceite das participantes foram viabilizados. Restava a escolha das participantes, a
qual foi determinada, de acordo com o exposto, mediante a aplicacdo de um questionério

misto, cujo roteiro buscou tracar um breve perfil das respondentes, com vistas a selecdo
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daquelas que melhor atenderiam aos objetivos da pesquisa e também para conhecé-las mais de
perto.

O numero de mulheres a participarem da pesquisa ndo foi definido a priori, e sim
no decorrer da pesquisa de campo, pois foi tomada por base uma amostra por saturacéo e seu
carater foi ndo-aleatério, ou seja, as interlocutoras foram convidadas ap6s o delineamento de
um perfil do grupo e a observacédo de quais eram as pessoas consideradas mais adequadas para
as finalidades da pesquisa. A opcédo por esse tipo de amostragem foi fundamental no sentido

de buscar

Definir o nimero de sujeitos por inclusdo progressiva (sem demarcar a priori [Grifo
do autor] o nimero de participantes) que é interrompida pelo critério da saturacéo,
ou seja, quando as concepcgdes, explicagdes e sentidos atribuidos pelos sujeitos
comecam a ter uma regularidade de apresentacéo. (MINAYO, 2011, p. 48)

Por se tratar de uma amostra ndo-aleatoria, os critérios de inclusdo das
participantes na pesquisa foram: pessoas do sexo feminino, a partir de 60 anos (utilizei o
critério cronoldgico, pois € um dos mais utilizados em todos os documentos e instituicdes que
tratam da velhice, como a Politica Nacional do Idoso (1994), o Estatuto do Idoso (2003), a
Organizacdo Mundial de Saude (OMS), a Organizacdo das NacBes Unidas (ONU), dentre
outros (as)), devidamente matriculadas e frequentadoras assiduas da Escola campo da
pesquisa, e que aceitaram participar da investigacéo, tendo suas entrevistas gravadas mediante
a assinatura de um TCLE.

Apbs aplicar o questionario com 8 (oito) mulheres participantes da EJA, que se
dividiram entre aquelas que cursavam as etapas iniciais e finais do Ensino Fundamental, 6
(seis) apresentaram o perfil desejado desta pesquisa. Destas 6 (seis) mulheres, ao chegar a
quinta entrevistada, ocorreu o que Minayo (2011) denomina de “ponto de saturagdo”,
conforme definido anteriormente. Com isso, a analise da pesquisa tomou por base as
informac@es obtidas com 5 (cinco) mulheres.

Dessa maneira, segue uma breve apresentacdo das 5 (cinco) mulheres que
participaram desta pesquisa (sua ordem estd organizada seguindo o critério da idade, em
ordem crescente):

1) Ana, 60 anos, cursando a primeira etapa do Ensino Fundamental, participante
da EJA ha cerca de 8 (oito) meses: é natural do interior do Ceara, casada, trabalhou a vida
toda como empregada domestica, hoje é dona de casa e tem como renda mensal familiar 2
(dois) salarios minimos que sdo provenientes do Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC) de

seu marido e do trabalho de seu genro como auxiliar de pedreiro, tem 6 (seis) filhos (as) e 2
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(dois) netos, mora em uma casa propria com o marido, 2 (duas) filhas, 2 (dois) netos e 1 (um
genro);

2) Maria, 61 anos, cursando a segunda etapa do Ensino Fundamental, participante
da EJA héa 4 (quatro) meses: € natural do interior do Ceara, casada, nunca trabalhou fora de
casa, hoje é dona de casa e tem como renda mensal familiar cerca de R$ 500,00 (quinhentos
reais) provenientes do trabalho do marido como cameld no Centro da Cidade e R$ 130,00
(cento e trinta reais) do Programa Bolsa Familia (PBF) , tem apenas 1 (um) filho, mora em
uma casa propria apenas com o marido;

3) Fatima, 64 anos, cursando a primeira etapa do Ensino Fundamental,
participante da EJA ha cerca de 1 (um) ano e meio; é natural do interior do Ceard, vilva,
trabalhou como costureira, hoje continua como costureira e € dona de casa, tem como renda
mensal familiar 1 (um) salario minimo proveniente do BPC e cerca de R$ 200,00 (duzentos
reais) que ganha com o servico de costura, tem 4 (quatro) filhos (as) (onde 1 (um) morreu) e 6
(seis) netos (as), mora em uma casa alugada com 2 (duas) filhas, 2 (dois netos) e 1 (um
genro);

4) Dora, 64 anos, cursando a primeira etapa do Ensino Fundamental, participante
da EJA ha cerca de 1 (um) ano: é natural do interior do Ceard, solteira, trabalhou em uma
fabrica de tecidos, hoje é dona de casa, tem como renda mensal familiar 1 (um) salério
minimo proveniente de sua aposentadoria, ndo teve filhos mas considera as 2 (duas) sobrinhas
como filhas, mora em uma casa propria com 2 (duas) irmas, 1 (um) cunhado e 2 (duas)
sobrinhas;

5) Glodria, 71 anos, cursando a primeira etapa do Ensino Fundamental, participante
da EJA hé cerca de 4 (quatro) meses: € natural do interior do Ceard, vilva, nunca trabalhou
fora de casa, hoje continua com a fun¢édo de ser dona de casa, tem como renda mensal familiar
2 (dois) salarios minimos provenientes da pensdo do marido falecido, tem 9 (nove) filhos (as)
e 4 (quatro) netos (as), mora em uma casa propria com 1 (um) irmdo, 2 (dois) filhos e 1
(nora).

Ndo é um objetivo desta pesquisa, mas, para ndao me restringir a mera
apresentacdo das interlocutoras, considero importante realizar uma breve reflexdo sobre o
perfil exposto. As informacdes sobre a vida das mulheres participantes vdo ao encontro do
perfil nacional de velhos (as), pois, segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (Pnad), do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2013, a
maioria dos (as) velhos (as) no Pais estdo: entre 60 e 64 anos (31,1%), moram com filhos (as)
(30,6%), recebem algum beneficio da Previdéncia Social (76,1%), renda média de R$ 657,00
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(seiscentos e cinquenta e sete reais) e a principal fonte dessa renda é proveniente de suas
aposentadorias. E imprescindivel destacar que o fato de viver mais — fendmeno que tem
ocorrido em nivel mundial e na sociedade brasileira, especialmente para as mulheres —, ndo

significa viver melhor:

[...] [existe] influéncia da idade no aumento da vulnerabilidade fisica/mental da
populagdo. Uma parcela ndo-desprezivel da populacdo idosa tem dificuldades em
ouvir, enxergar, subir escadas e lidar com as atividades basicas do cotidiano. Essas
dificuldades parecem estar sendo adiadas para as idades mais avancadas como esta
acontecendo com a mortalidade. E esse 0 segmento que demanda cuidados, o que,
no caso brasileiro, recai em quase toda a sua totalidade sobre a familia,
principalmente sobre as mulheres. Grande parte desses idosos mora em casa de
familias na condi¢do de outros parentes [...] (CAMARANO; KANSO; MELLO,
2004, p. 71)

Sobre o baixo nivel de escolaridade verificado entre as mulheres velhas
participantes da pesquisa, o Sistema Nacional de InformacGes de Género (SNIG), que faz
parte do Programa de Estatisticas de Género no IBGE, publicou em 2014 o Livro “Estatisticas
de Género — Uma analise dos resultados do Censo Demografico 20107, onde apresenta que,
embora haja uma maior escolarizagdo feminina de maneira geral em nivel nacional, as taxas
de analfabetismo sdo superiores as dos homens entre as mulheres da faixa etaria de 60 anos ou
mais.

Também é valido ressaltar que ha uma maior proporcao de mulheres de 15 a 17
anos que nao estudam nem trabalham (12,6%) se comparada aos homens (9,1%), e a diferenca
por sexo deste indicador atinge 6,3 pontos percentuais na area rural. Assim, € perceptivel que
o fato de as mulheres serem mais escolarizadas que os homens, genericamente falando, ndo
implica necessariamente em melhores condi¢Bes de vida para elas. Além disso, mesmo sendo
mais escolarizadas, a razdo do rendimento entre os dois sexos, indica que as mulheres
recebem menos do que os homens em todas as areas de atuacdo profissional, indo de 53,2%
nos servicos a 78,5% em humanidades e artes.

Outro recorte importante a ser feito para a problematizacdo da informacéo de que
as mulheres sdo mais escolarizadas que os homens na atualidade, é quanto ao aspecto regional
que ainda revela desigualdades, pois as taxas de analfabetismo entre as mulheres da regido
Sudeste sdo trés vezes menor que aquelas encontradas na regido Nordeste, além das
discrepancias étnico-raciais e geracionais ja mencionadas.

A questdo da maternidade configura-se como um fator relevante para a analise do
perfil de mulheres, pois, ainda de acordo com a pesquisa do SNIG/ IBGE, 56,8% das jovens

que tiveram filhos estdo fora da escola e do mercado de trabalho. Casar e parir, além de ainda
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serem consideradas um destino imposto as mulheres, significam um fardo para aquelas que
desejam romper com o &mbito da domesticidade.

As informacdes sobre a vida das participantes, obtidas a partir da técnica de
pesquisa questionario, foram devidamente sistematizadas em Fichas de Identificacdo, a fim de
facilitar a visualizacdo e 0 manejo das informacdes, registrar aspectos basicos da vida da
participante, evitar davidas e possiveis confusdes quanto a identidade das mulheres e,
principalmente, otimizar a organizagdo para quando do trabalho de interpretacao e analise das
informacGes obtidas.

Os nomes sdo ficticios e foram escolhidos pelas proprias mulheres. A maioria, 4
(quatro) delas, resolveram realizar uma homenagem a suas maes, tias e avés, e uma decidiu
fazer alusdo a uma mulher famosa de quem ¢é “admiradora ha muito tempo” (DIARIO DE
CAMPO DA PESQUISADORA, abril de 2017). De toda forma, ressalto a possibilidade de
escolha por parte delas como um ato politico, ndo apenas por oportunizar que elas decidissem
livremente, mas devido a escolha de nenhuma das 5 (cinco) mulheres ter sido aleatoria, isto €,
todas pensaram em alguma mulher importante/ marcante em suas trajetorias. Essa observacédo
se faz ainda mais crucial por esta pesquisa se caracterizar como um estudo de Género, uma
vez que parto da compreensdo do papel imprescindivel da mulher na sociedade e da
necessidade de seu empoderamento.

Optei por apresentar as participantes da pesquisa logo neste primeiro capitulo,
tanto porque trago informacdes referentes a pesquisa de campo no decorrer de todos o0s
capitulos — em uma tentativa de ndo cair na armadilha de separacdo entre teoria e pratica, uma
vez que o entendimento sobre essas duas dimensfes é justamente o0 contrario: que sdo
indissociaveis —, como para que o (a) leitor (a) tenha acesso de antemé&o a essas informacdes,
ja que sdo consideradas de suma importancia para a compreensao das narrativas e sua relacéo
com a realidade factual.

Sobre os aspectos éticos, no TCLE, as participantes tiveram acesso as
informacdes béasicas da pesquisa (titulo provisorio, objetivo geral e objetivos especificos e
periodo de realizagdo). Ademais, ficaram cientes da finalidade das entrevistas e concordaram
em ter toda a conversa gravada com uso de aparelho celular. Apos essa etapa, as falas foram
transcritas, organizadas e analisadas. Informei as mulheres participantes que seus nomes
seriam preservados, dai a necessidade de elas trocarem os seus verdadeiros nomes por
pseuddnimos.

Além da preservacdo das identidades das participantes por meio da estratégia de

anonimato, elas foram esclarecidas quanto ao uso das informacdes repassadas nos momentos
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de entrevista, as quais serviram para a elaboracdo desta Tese de Doutorado e, muito
possivelmente, poderdo ser utilizadas em apresentacfes, congressos, cursos, artigos, enfim,
quaisquer eventos e atividades académicos (as). Outro ponto contemplado no TCLE foi o
esclarecimento quanto a questdo do sigilo, garantindo a todas as participantes que suas
informacbes ndo serdo transmitidas a nenhuma pessoa ou instituicdo que ndo tenham
finalidade cientifica.

A fim de garantir que as mulheres interlocutoras ndo passassem por nenhum tipo
de constrangimento ou situacdo vexatoria, muito menos que fossem submetidas a qualquer
espécie de risco ou dano, o trabalho buscou seguir com os demais procedimentos éticos
fundamentais a pesquisa cientifica que pressupdem, dentre outros elementos ja ressaltados,
gue eu, enquanto pesquisadora que possui uma funcdo social, realize um feedback com as
participantes da pesquisa a fim de “devolver” as informac¢des que foram obtidas e,
posteriormente, analisadas, retornando ao campo de pesquisa investigado, o qual sera
apresentado no proximo topico.

2.6 O Campo da Pesquisa: uma escola com a modalidade da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA)

Através da trajetoria até agora apresentada, destaco a importancia singular do
I6cus em questdo, uma Escola Municipal de Fortaleza que possui 0 Programa de EJA de
forma presencial, enquanto espaco de educacdo formal, podendo ser um privilegiado veiculo
de divulgacao e propagagdo dos direitos das “minorias sociais” e ferramenta de inclusao
social.

A EJA, conforme serd melhor explicitada no préximo capitulo, configura-se na
realidade educacional como uma modalidade de ensino, a qual se caracteriza,
fundamentalmente, pelo objetivo de oferecer a oportunidade de conclusdo do Ensino
Fundamental e/ ou Médio a pessoas que ndo conseguiram concluir na idade considerada
regular. Seu foco principal reside, entdo, na motivacao de jovens e adultos (as) ao retorno as
salas de aula.

Em termos legais, o Programa estd embasado no artigo 37 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), de n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996: “sera destinada
aqueles que ndo tiveram acesso ou a continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria” e tem como objetivo concretizar o artigo 208, inciso I, da Constituicao

Federal de 1988, que afirma que o dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a
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garantia da “educacgdo bdasica e obrigatdria dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
propria.”

No Ceara, especificamente, a certificacdo da EJA é conferida pela Escola ou
Centro de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA) responsavel, sendo estes (as) devidamente
credenciados (as) e autorizados (as) pelo Conselho Municipal de Educacéo de Fortaleza e pelo
Conselho Estadual de Educacdo do Ceard (Parecer n° 0258/ 2010) a ofertar o Ensino
Fundamental (anos iniciais e finais) e o Ensino Médio (1° ao 3° anos) para jovens e adultos
(as) que nao puderam conclui-lo (s).

Ressalto que, diferente da educacdo ofertada no Ensino Fundamental e Médio
regulares, a educacdo direcionada aos (as) jovens e adultos (as) deve ter a metodologia
fundamentada e direcionada especificamente ao publico a que se destina. Nessa perspectiva, a
EJA deve atender aos requisitos de ensino de forma particularizada ao mundo dos (as)
estudantes.

Antes de iniciar as minhas consideracdes sobre a Escola que foi palco da obtencao
de informac6es da pesquisa de campo, considero de fundamental importancia antecipar alguns
apontamentos relevantes tecidos sobre a EJA, a partir do conceito de Educagéo Popular, uma
vez que, segundo o professor Paulo Freire, essa relacdo — da EJA com a Educagdo Popular —
possibilita um olhar mais aprofundado e, consequentemente, uma compreensdo mais

abrangente:

Certos programas como alfabetizacdo, educagdo de base em profissionalizacdo ou
em salde primaria sdo apenas uma parte do trabalho mais amplo que se sugere
quando se fala em Educacdo Popular. Educadores e grupos populares descobriram
que Educacéo Popular é sobretudo o processo permanente de refletir a militancia;
refletir, portanto, a sua capacidade de mobilizar em dire¢do a objetivos proprios.
(FREIRE, 2003, p.16)

A vista disso, é, pois, com enfoque nos preceitos da Educacdo Popular, que
procurei tratar sobre o l6cus em pauta, pois, em consonancia com o Marco de Referéncia da
Educacdo Popular para as Politicas Publicas (2014, p. 29), a questdo politica da Educacéo
Popular é a “defesa de uma classe social, que se identifica com os mais empobrecidos numa
sociedade marcada historicamente pela exclusédo social como a brasileira, pautada na
construcdo democréatica de um projeto de nacéo e de mundo que supere essas desigualdades

sociais.”
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A esse respeito, Furtado e Lima (2010, p. 190) sublinham que, durante muito
tempo, as propostas de educacdo direcionadas a populacéo adulta foram marcadas pela cultura
dominante, influenciadas pelo contexto de reproducdo e ampliacdo do sistema capitalista,
“sem uma reflexdo mais profunda sobre o que significa uma educagdo integral da classe
trabalhadora, no sentido da superacdo de um modelo socioecondmico excludente, que
demanda respostas emergenciais e reparadoras”.

De acordo com o Ministro da Educacdo Mendonca Filho (2017), o Brasil ainda
conta com o nimero alarmante de 13,1 milhdes de analfabetos (as), com 15 anos de idade ou
mais. Para suprir as necessidades educacionais dessa demanda, 30.911 escolas oferecem a
EJA na etapa do Ensino Fundamental, e mais 9.153 a oferecem para o Ensino Médio. Esse
namero inclui escolas de EJA presencial, semipresencial, EJA presencial de nivel
fundamental Projovem (Urbano) e EJA integrado a educacéo profissional. (MEC/ Inep/ Deed,
2014)

Ja em nivel estadual, mesmo com a ampliacdo do Programa de Alfabetizacdo na
Idade Certa (Mais PAIC), vinculado ao Programa Nacional de Aprendizagem na Idade Certa
(Pnaic), o Ceara possui 1,2 milhdo de analfabetos (as) e conta com aproximadamente 32
(trinta e dois) CEJAs, sendo 9 (nove) deles localizados na capital e o restante (23) no interior
do Estado. (Pnad/ IBGE, 2016)

Ainda de acordo com a mesma pesquisa, na Regido Metropolitana de Fortaleza,
existem 265 mil jovens e adultos (as) que ndo sabem ler nem escrever. Estes (as) podem ter
acesso a EJA através dos 86 (oitenta e seis) polos espalhados em escolas, com énfase para as
municipais e durante o turno da noite. Apenas 2 (dois) polos fogem a regra de funcionar em
escolas e acontecerem no turno da noite, quais sejam eles: a Universidade do Parlamento
Cearense (Unipace) e a Associacdo dos Cegos do Estado do Ceara (ACEC). (JORNAL O
POVO, 2016)

Optei por ocultar o nome da Escola em que foi realizada a investigagéo por 2
(dois) motivos: a fim de preservar o anonimato da pesquisa, uma vez que, em levantamento de
dados estatisticos empreendido em 2 (dois) grandes jornais de Fortaleza, verifiquei que sdo
poucas as mulheres com o perfil das minhas entrevistadas em Programas de EJA na cidade, o
que poderia ndo resguardar totalmente as suas identidades; e, segundo, porque o0 contato
inicial foi feito nas dependéncias da Escola, mas, depois, as entrevistas foram conduzidas nas
residéncias das interlocutoras, tanto porque houve convite por parte delas, como para nao

atrapalhar o momento de estudo delas e dos (as) outros (as) alunos (as). Assim, a Escola foi de
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extrema importancia para a identificacdo das participantes, mas, no cenario seguinte, ja ndo se
caracterizou como um campo da pesquisa.

Realizei a pesquisa nesta Escola gracas a 4 (quatro) motivos principais, 0S quais
descrevo a seguir: primeiro, devido a Escola ja ter uma atividade com o publico na fase da
velhice, sendo um dos Nucleos do PSBS; segundo, por causa do numero representativo de
mulheres participantes, constatado em observacgéo direta realizada no local; depois, por se
tratar de um puablico que, em sua maioria, sobrevive do Beneficio de Prestacdo Continuada
(BPC), partindo do pressuposto que o fator econdmico pode ser mais um elemento para
contribuir com a discusséo sobre politicas publicas de educacdo para pessoas em situacdo de
vulnerabilidade social; e, por fim, porque houve disponibilidade por parte do publico
participante desde o primeiro momento em que fui a instituicdo a fim de observar a
viabilidade da pesquisa no local.

Meu primeiro contato, enquanto pesquisadora, com a Escola l6cus da pesquisa
ocorreu em abril de 2017. Tive muita facilidade em adentrar a instituicdo sem ser questionada
por ninguém sobre o que estava fazendo 4. Minha primeira acdo foi me dirigir a sala da
direcdo, onde encontrei a diretora e duas professoras. Identifiquei-me, falei dos objetivos da
minha pesquisa naquele espaco e, em seguida, solicitei autorizacdo da diretora para observar
as salas de aula e os (as) alunos (as) naquela noite. Expliquei que essa primeira observacao
tinha como objetivo a constatagdo — ou ndo — da viabilidade da investigacdo no local, no
sentido de encontrar as interlocutoras a participarem da pesquisa segundo meus critérios de
inclusdo e exclusdo. A diretora fez alguns questionamentos relativos a minha formacéo
académica e a metodologia da pesquisa e prontamente autorizou minha observacéo,
colocando-se, inclusive, a disposicdo para esclarecer eventuais duvidas durante essa
exploracao.

Minhas impressdes preliminares do local foram decisivas para a progressiva
quebra de estere6tipos e preconceitos que nem eu mesma sabia que tinha sobre a EJA e o seu
publico:

Acabei de passar por uma sala de aula e fiquei surpresa com o comportamento da
turma. Por ser uma turma eminentemente adulta, esperava encontrar uma sala de
aula formal/ tradicional, com pessoas sérias e extremamente concentradas no (a)
professor (a). Para meu espanto, encontrei pessoas claramente dedicadas e
interessadas nos contetdos sim, mas muito descontraidas [..]. (DIARIO DE
CAMPO DA PESQUISADORA, abril de 2017)

Isso demonstra 0 quanto a pesquisa pode ser reveladora de nossos pensamentos

mais ocultos, de nossas visdes de mundo e perspectivas. E, para além disso, demonstra o
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poder da pesquisa em desmistificar ideias historicamente cristalizadas. O estranhamento que o
(a) pesquisador (a) sente ao entrar no seu campo de investigacdo é de suma importancia para a
reflexdo critica e consequente quebra de paradigmas. Essa ponderacdo lembrou-me da
introducdo do livro “A maquina e a revolta — as organizacGes populares e os significados da
pobreza”, fruto da Tese de Doutorado da professora Alba Zaluar (1994), em que a autora
descreve 0 seu primeiro contato com o campo e com 0s (as) participantes da sua pesquisa. Ao
terminar de narrar a sua descricdo sobre o local e o choque inicial sentido, a pesquisadora
confessa que “da viagem [da pesquisa] ndo sai a mesma, nem aos olhos alheios nem aos
meus.” (p. 11).
Da mesma forma, a professora Marinina Gruska Benevides (2008), em seu livro
“Entre ovelha negra e meu guri — familia, pobreza e delinquéncia”, descreve 0 seu processo de
ruptura ao adentrar no universo dos (as) pesquisados (as). Benevides (2008, p. 36) relata, de
forma precisa e também afetuosa, os significados da imersao do (a) pesquisador (a) juntos aos
(&s) interlocutores (as):
A experiéncia constrastante que o0 campo propicia exacerba no pesquisador tudo a
que se pode dar significado. E assimilada pelo corpo. Aguca os sentidos. Aos
poucos, o problema do estranhamento vai dando lugar ao encantamento, traduzido

por uma espécie de pseudo-pertencimento e pela constante busca de significaces,
onde a prépria diferenca entre pesquisador e outros sujeitos é driblada. [...]

Assim como as referidas autoras, senti, desde o primeiro contato, que passaria por
uma transformagdo na minha forma de ver a educacdo, a velhice e as mulheres. Sobre estas,
fiquei satisfeita quando constatei seu nimero expressivo naquele espaco: “Para a minha
satisfacdo, verifiquei muitas mulheres ocupando as salas de aula da Escola. Chego a apostar,
inclusive, que existem mais mulheres que homens. Como suspeitava, trata-se de um grupo de
alunos (as) extremamente heterogéneo em termos de raga/ etnia, género e geragdo.” (DIARIO
DE CAMPO DA PESQUISADORA, abril de 2017)

Assim, a primeira vista, observando as pessoas que se encontravam na Escola,
notei um quadro bastante diversificado de alunos (as), com destaque para jovens e mulheres.

Muitos (as) deles (as)

chegam alvorocados (as), com a pressa de quem sai de outros locais correndo pra dar
conta de chegar no horério, do trabalho, por exemplo. Em contrapartida, também ha
muitas mulheres, entre 40 e 50 anos de idade, chegando a escola de maneira mais
tranquila. Deduzo que sdo donas de casa e também que moram proximo a
instituicdo. Muitos (as) jovens chegam em grupos, como se tivessem marcado um
local e horario de saida de onde estavam para ir para a aula. (DIARIO DE CAMPO
DA PESQUISADORA, abril de 2017)
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Lembro-me de ter sentido profunda identificagio com aquelas pessoas que
chegavam “correndo” a escola. A pressa do dia a dia a que estamos todos (as) submetidos (as)
é um fardo dos dias atuais. Sem tempo para as multiplas expressdes da nossa subjetividade e
tendo que dar conta da logica produtivista de vender nossa forca de trabalho em troca de um
salario, ndo temos mais tempo para conhecer, aprender coisas novas, dedicar tempo as artes e
ao lazer, nem de estabelecer relagdes sociais que superem a superficialidade da “sociedade
liquida”. (BAUMAN, 2001)

A Escola, conforme ja mencionado, serviu apenas como primeiro degrau na busca
do perfil almejado. Apds o segundo momento de contato, que correspondeu ao convite para
participacdo efetiva na investigacdo, uma das mulheres sugeriu que eu fosse a sua casa para o
gue chamei de conversa em profundidade (entrevista aberta); logo, todas as demais também
disponibilizaram as suas residéncias como um local acessivel para a obtencdo das suas
narrativas.

Aceitei por diversos motivos que ja expus anteriormente. Apesar de ser um lugar,
a priori, com menor interferéncia e mais privativo, na residéncia de uma das participantes da
pesquisa, tivemos dificuldades no primeiro encontro, pois na sua casa funcionava um pequeno
comércio e apenas ela e um neto (com cerca de 12 anos) tomavam conta do negocio. Assim,
com esta interlocutora em especifico, tive dificuldade em dar prosseguimento as entrevistas na
sua casa e sugeri 0 espaco da Escola no horério antes da sua aula, que foi o que ficou
acordado entre nos.

A certificacdo do numero de mulheres mais velhas, aliada a facilidade de
realizacdo da pesquisa na Escola, significou a superacdo da primeira etapa de viabilidade do
proesso de investigacdo. A segunda etapa, que discorri no topico anterior, seria a anuéncia de
algumas mulheres, respeitando os critérios de inclusdo previstos, em participar deste trabalho
de pesquisa.

A Escola que foi estudada oferece os niveis de Ensino Fundamental e Médio. A
sua estrutura ¢ extremamente deficiente, pois: “[...] o prédio possui rachaduras visiveis, os
ventiladores das salas de aula funcionam de forma precéria, as salas sdo quentes e pouco
higienizadas, as cadeiras sdo desconfortaveis, muitos corredores estreitos e mal iluminados;
fiz todos esses apontamentos depois de apenas uma hora no local...” (DIARIO DE CAMPO
DA PESQUISADORA, abril de 2017)

A respeito da matriz curricular, a EJA nessa Escola segue as determinacGes
estabelecidas pelo Parecer n°® 29/ 2006 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e a
Resolucdo n° 438/ 2012 do Conselho Estadual de Educacdo do Ceara para 0S Cursos
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presenciais: “I - para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, a duragdo deve ficar a critério
dos sistemas de ensino; Il - para os anos finais do Ensino Fundamental, a duragdo minima
deve ser de 1.600 (mil e seiscentas) horas; Il - para o Ensino Médio, a duracdo minima deve
ser de 1.200 (mil e duzentas) horas.” Em termos de anos, estabeleceu-se 0 prazo de no
minimo 2 (dois) anos (organizados em 4 (quatro) periodos semestrais) para os anos finais do
Ensino Fundamental e de 1 (um) ano e meio (organizados em 3 (trés) periodos semestrais)
para o Ensino Médio.

Na Escola da pesquisa, 0 primeiro ciclo que corresponde aos primeiros anos do
Ensino Fundamental, incluindo o processo de alfabetizacdo, tém duracéo de 6 (seis) a 8 (0ito)
meses. A informacdo foi obtida em conversa informal com uma das professoras dessa etapa, a

qual narrou que:

os alunos concluem a primeira parte do Ensino Fundamental de forma muito variada
[porque] Muitos chegam aqui sem a menor nogdo de nem pegar na caneta. NOs
comegamos do zero mesmo com varios. [pausa para suspiro] [...] Ai o tempo pra
alfabetizar cada um é muito variado. Mas o0 minimo é de seis meses. (DIARIO DE
CAMPO DA PESQUISADORA, abril de 2017)

As percepcdes das entrevistadas sobre as condi¢Bes da escola ficaram divididas,
onde 2 (duas) falas revelaram uma visdo mais negativa sobre aquele ambiente, inclusive

sugerindo mudancas:

Aqui poderia ser melhor. A gente vem pra cd com medo porque aqui na praga
tem os homens [referindo-se ao Raio que possui um 6nibus na praga em frente a
Escola], mas quando chega dentro da Escola, a gente v& menino usando droga na
cara da gente... quem que vai denunciar um rapaz desse pra depois ele pegar a gente
por ai? (sic) (Maria, 61 anos)

A Escola é boa, mas é publica, né?! [...] As vezes, ndo sinto vontade de vim porque
ja faltou até agua... [pausa] Eu penso que se dessem [0 Estado] o valor devido a
Escola, a gente tinha até mais gosto de vim. Com uma merenda boa, livro... falta
muita coisa... (sic) (Fatima, 65 anos)

[Entrevistas realizadas em maio de 2017]

Assim, as interlocutoras Maria (61 anos) e Fatima (65 anos) reclamam a auséncia
de condicdes basicas para que o (a) aluno (a) frequente a escola, séo elas: seguranca publica,
alimentacdo e material didatico. A realidade das escolas publicas brasileiras, especialmente as
de responsabilidade municipal, hd muito séo pauta de reivindicagdo por parte dos movimentos
sociais e da sociedade civil como um todo.

De acordo com o Censo Escolar de 2011 sobre a realidade das bibliotecas, por

exemplo, nas escolas em nivel estadual:
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[...] quando se fala em escola municipais, geridas por cada prefeitura local, o nimero
é ruim. Das 6.569 escolas municipais, em todo o estado, s6 1.777 tém um lugar para
a leitura, resultando em 27% (ndmero equivalente a média nacional). Somente
em Fortaleza, segundo a Secretaria Municipal de Educacdo (SME), sdo 311
escolas (excluindo-se creches), e dessas, 265 possuem biblioteca, num total de
85,2%. (JORNAL TRIBUNA DO CEARA, 2013) [Grifos do autor]

Também é interessante problematizar a fala da participante Fatima (65 anos), a
qual relata, assim que lhe pergunto sobre suas impressdes acerca daquele espaco, que: “A
escola é boa, mas ¢ publica, né?!”. A satanizag¢do da coisa publica é uma marca enraizada na
sociedade brasileira. A populacdo fica desacreditada — e com razdo — dos equipamentos
publicos, deixando, muitas vezes, de procura-los pela crenca de que a resolucdo de seu
problema ou garantia de seu direito n&o serdo concretizadas. Ao mesmo tempo, essa ideia que
se cristalizou beneficia o mercado privado, o qual se apropria das necessidades sociais a fim
de transformar quaisquer direitos/ servi¢os sociais em mercadorias passiveis de venda.
(SALVADOR, 2010)

O interesse publico deve manifestar o interesse coletivo em suas demandas,
através da acdo do Estado, porém este tem se mostrado inoperante ou insuficiente quanto ao
aparelhamento das cidades ou baixa oferta de servigos de consumo coletivo. Ademais, existe
certa regressividade das institui¢des e politicas sociais, “reificados durante os anos 80 pela
difusdo das orientacGes normativas do ajuste estrutural, e pelo debate doméstico sobre a crise
do Estado desenvolvimentista”. Enfatizou-se, entdo, a “desarticulagdo administrativa, a perda
de capacidade de planejamento e o sentimento generalizado de ingovernabilidade.” (COSTA,
1996)

As opinides também trouxeram reflexdes com aspectos positivos quanto a

realidade da escola:

Aqui [na Escola] € onde eu esfrio a cabeca. Me sinto bem aqui. Gosto dos
colegas, da professora [...] quando da o horario de me arrumar pra vim, paro o que
eu tiver fazendo. E como um lazer [sorri]. Aqui tem tudo que os aluno precisa pra
aprender. Agora, tem 0s que quer alguma coisa e 0s que vem s pra conversar.
(sic) (Ana, 60 anos)

Essa Escola é a melhor que tem por aqui... tenho dois netos que vém pra ca de
manha. Tenho nada pra dizer. A comida é boa [...], eu janto aqui e gosto. Assim, a
Escola, eu ndo tenho nada pra reclamar porque s6 tem coisa boa [...] e cada vez
mais essa Escola ta fazendo valer o ensino. VVocé vai ver [se referindo a mim] como
é que é as coisas aqui! (sic) (Dora, 64 anos)

Minha filha, aqui o que ta faltando mesmo é sd gente que queira aprender. Esse
colégio da tudo pro aluno estudar. T4 aqui minhas coisas [mostrando o material
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didatico] que ndo me deixa mentir. [...] eu gosto sim daqui e acho que ja melhorou
foi muito, viu... (sic) (Gléria, 71 anos)
[Entrevistas realizadas em maio de 2017]

Essas narrativas revelam a visdo da escola como um espaco plural capaz de
propiciar os mais distintos sentimentos e percepg¢des, desde momentos de prazer, a elevagdo
da autoestima, expanséo de interesses por assuntos diversos, possibilidade de sair de casa e de
contato com o (a) outro (a) promovendo a socializacdo, além da quebra de estereotipos e
paradigmas. A analise mais minuciosa dessas percepcOes sera desenvolvida no decorrer dos
capitulos que se seguem.

Um aspecto que chamou minha atencdo no momento de perguntar sobre as
percepcOes das interlocutoras acerca do ambiente escolar, foi o vinculo que elas construiram
com a professora. As participantes da pesquisa demonstraram ter estabelecido uma relacao
muito proxima de admiracdo e afeto com a profissional. Todas relataram que a docente
desenvolve suas atividades de forma muito eficiente e responsavel e que, quando ha falhas
nessa atuacdo, estas sao decorrentes das condi¢cdes da Escola ja mencionadas ou da incipiente
participacdo dos (as) demais alunos (as) no momento da aula.

O cenario da Escola passa, portanto, pela figura da professora, a qual é retratada
pelas narradoras da seguinte forma: “Ela [professora] faz 0 que pode por nés tudo. Nunca
falta. Ja vi ela dando aula doente.” (sic) (Ana, 60 anos); “A [nome da professora] faz de tudo
pra gente prestar atencdo. [...] mas boa vontade eu vejo que ela tem até demais...” (Sic)
(Maria, 61 anos); “A professora falta pegar na mao de cada um [pra ajudar no processo de
ensino-aprendizagem]. Ela nunca me botou pra baixo [...] acho que ela faz o dever dela de
ensinar...” (sic) (Fatima, 64 anos); “De vez em quando, quando eu posso, levo uma
merendinha pra ela [professora] porque aquela menina trabalha demais, viu?! [...] Eu acho
ela boa pra tudim [alunos (as)], nunca [a] vi fazendo diferenga entre nos...” (sic) (Dora, 64
anos). [Entrevistas realizadas em maio de 2017]

As falas que considerei mais expressivas, para retratar os fatores limitadores para
a atuacdo docente, foram 3 (trés): “[...] mas tem aqueles que quer e aqueles que ndo quer
aprender. Ela ndo pode fazer milagre [...]” (sic) (Maria, 61 anos); “[...] mesmo com todo
problema que tem na escola, ela é profissional exemplar [...] nunca que vou esquecer da
ajuda dela...” (sic) (Fatima, 64 anos); “Era meu sonho ser professora. Uma vez disse isso pra
nossa professora e ela riu [...], disse que eu ndo sabia como era de verdade... também a coitada

passa por muita coisa dentro daquela Escola. E tem que ter sangue de barata pra ir todo dia
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prum canto ensinar gente que ndo ta nem ai...” (sic) (Gloria, 71 anos) [Entrevistas realizadas
em maio de 2017]

Nesse contexto, o papel do (a) professor (a) vai além da mediagédo do processo de
ensino-aprendizagem, abrangendo a sua capacidade problematizadora e curiosa ao atribuir
novos sentidos para o que faz e cooperar na busca de conhecimentos diversos por parte dos
(as) alunos (as). De acordo com Freire, ndo h&d como estabelecer uma relagéo entre aluno (a) e
professor (a) sem pensar na “procura, da boniteza e da alegria”.

Ademais, segundo Furtado e Moreira (2013, p. 88 — 89), ndo se pode esquecer 0
papel fundamental do (a) educador (a) na EJA, em que o (a) mesmo (a) tem extrema
relevancia para a

aprendizagem do educando. O bom acolhimento e a valorizagdo do aluno pelo
professor de EJA possibilitam a abertura de um melhor canal de aprendizagem, pois
fomentam o encontro dos saberes da vida com os saberes escolares. Nesse sentido, é
facil perceber como a relacdo professor/aluno é fundamental para o sucesso na
educacdo. Apostando nessa compreensdo, a coordenacdo do Programa Fortaleza
Alfabetizada realizou a formacdo dos educadores e coordenadores de turmas,
tomando como referéncia a metodologia do Circulo de Cultura, com o objetivo de
fazé-los compreender o sentido e a relevancia de uma pedagogia de natureza
dialogal, problematizadora.

Ademais, “a estética ndo esta separada da ética. E elas se fardo presentes quando
houver prazer e sentido no conhecimento que construimos.” (GADOTTI, 2000). Logo, a
escola pode promover uma série de re (significacGes) para os (as) estudantes sobre o seu
espaco. A visao das participantes da pesquisa sobre o l6cus em pauta transcendem, portanto, a
questdo dos aspectos fisicos e institucionais, incluindo aspectos subjetivos que sé poderiam
ser analisados a luz de um método claro, o qual sera apresentado no ultimo topico deste

capitulo metodoldgico.

2.7 O processo de andlise: como as narrativas foram interpretadas

As narrativas orais foram a principal fonte de pesquisa, as quais permitiram a
obtencdo das memdrias subjetivas. (BOSI, 2004) Por ter um comprometimento com os (as)
excluidos (as) da Historia oficial, a Historia Oral possibilita criar op¢fes de manifestacéo,
oportunizando um movimento de dendncia social das camadas marginalizadas da sociedade e
entendendo que o individuo é um fenémeno social cuja experiéncia é o foco principal a ser

levado em consideracao.
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A luz das teorias de Alberti (1990); Bosi (2004); Dermartini (1992); Juca (2002,
2003); Portelli (1997); Queiroz (1991) e Von Simson (1996) sobre a metodologia da Histdria
Oral, foram realizadas etapas para chegar aos objetivos pretendidos, quais sejam: escolha das
participantes da pesquisa segundo um perfil pré-definido (o qual foi apresentado no tépico
anterior); confeccdo de Fichas de ldentificacdo de todas as envolvidas; elaboragdo de um
roteiro orientador para a obtencdo das narrativas quando das entrevistas ndo-diretivas;
gravacdo das entrevistas com a autorizacdo das interlocutoras, documentada em um TCLE
como ja sinalizado; anotacdes sistematicas no diario de campo com as consideracdes mais
relevantes, bem como a captacdo da linguagem ndo-verbal das participantes através de
conversas informais.

Para realizar uma pesquisa utilizando o método da Historia Oral, € necessaria
muita sensibilidade por parte do (a) pesquisador (a), pois as narrativas orais podem se

mostrar, por vezes,

[...] contraditérias, conforme a entonagcdo conferida pelo relator, principalmente
quando ha observancia rigida das regras e légicas gramaticais, sem se atentar para o
teor emocional existente nos conteldos das narrativas, quanto a velocidade, pausa,
pontuacdo, intencdo, mudangas de discursos e oscilagdes, que se desvelam mais pelo
ato de ouvir, que de escrever. (PORTELLI, 1997, p. 28)

Assim, o (a) entrevistador (a) deve seguir na conversa atento (a), no sentido de
ponderar e articular o contetido emocional das falas dos (as) interlocutores com a objetividade
das fontes escritas. Além do mais, a observacédo direta é um recurso indispensavel para captar
os elementos da linguagem ndo-verbal — aqueles que ficam nas entrelinhas da entrevista,
como os sentimentos e as emog¢des materializados (as) por gestos, olhares e até o siléncio —,
outro ponto rico em detalhes que p6de ser explorado no ato da entrevista e, no momento
seguinte, quando da interpretacao/ analise.

A fim de contemplar os objetivos pretendidos com a profundidade que o tema e a
metodologia de natureza qualitativa — Histéria Oral Tematica — demandavam, foi selecionada
apenas uma Escola Municipal como campo inicial da pesquisa, em cujo universo de
envolvidos (as), foi recortado um ndmero considerado significativo (cinco) de mulheres
velhas que participam do Programa de EJA. Assim, para as entrevistas, conforme ja
evidenciado neste capitulo, foi tomada por base uma amostra por saturacéo e seu carater foi
ndo-aleatdrio.

N&o obstante eu, enquanto facilitadora do processo de rememorar, tenha ido a

todas as entrevistas com um roteiro norteador, com conceitos-chave a serem explorados
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segundo orientagdes do tipo de entrevista ndo-diretiva, as interlocutoras foram conduzidas a
falar muito a vontade, criando, gradativamente, um ambiente de didlogo aberto, espontaneo e
de confianca.

Dessa forma, o processo seletivo que envolveu o rememorar das mulheres velhas
tornou-se dialdgico, pois envolveu, simultaneamente, narradoras e pesquisadora, atuando
ambas na propria conducdo da entrevista. A memoria ¢é, pois, “o depdsito e a maquina
dindmica a revelar e reconstituir as acdes passadas, engajadas nas nossas experiéncias atuais.”
(JUCA, 2002, p. 108)

Considero a metodologia da Histéria Oral como extremamente vélida, pois
propiciou transcender a entrevista, antes mero suporte documental, tornando-se elemento sine

gua non da pesquisa social e historica, possibilitando a mesma desvelar

a riqueza inesgotavel do depoimento oral em si mesmo, como fonte ndo apenas
informativa, mas, sobretudo, como instrumento de compreensdo mais ampla e
globalizante do significado da acdo humana; de suas relacbes com a sociedade
organizada, com as redes de sociabilidade, com o poder e o contrapoder existentes, e
com 0s processos macroculturais que constituem o ambiente dentro do qual se
movem o0s atores e 0s personagens deste grande drama ininterrupto — sempre mal
decifrado — que é a Historia Humana. (ALBERT], 1990, p. VIII)

A interpretacdo das narrativas e de outras informacgdes obtidas — por meio da
técnica de observacdo e do diario de campo — foi outro momento privilegiado para a pesquisa,
pois me ofereceu a possibilidade de atribuir significados, a partir do conhecimento teérico
levantado previamente, aos resultados obtidos. Em outras palavras, foi um momento de suma
importancia em que houve “[...] a exposi¢do do verdadeiro significado do material
apresentado, em relacdo aos objetivos propostos e ao tema. Esclarece ndo so6 o significado do
material, mas também faz ilacdes mais amplas dos dados discutidos.” (LAKATOS &
MARCONI, 20086, p. 35)

Para a interpretacdo das narrativas e demais informacgfes, foi utilizado o
embasamento metodologico da Hermenéutica-Dialética proposta sob o ponto de vista de
Gadamer (1997, p. 275), o qual afirma que ¢ na tarefa hermenéutica que “o comportamento
historico da imaginagdo se transforma em um comportamento pensante com respeito ao
passado.”

Nas palavras de Minayo (1996, p. 227), o referido Método de Analise tem grande
valia: “’A unido da hermenéutica com a dialética leva o intérprete a entender o texto, a fala, o

depoimento, como resultado de um processo social (trabalho e dominacdo) e processo de
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conhecimento (expresso em linguagem), ambos fruto de multiplas determinagfes, mas com
significado especifico.”

Assim, acredito que este método foi o mais adequado para interpretar as
narrativas, pois esse tipo de analise prioriza a fala dos (as) participantes em seu contexto
especifico, levando em conta os significados produzidos pelos (as) préprios (as). As fases de
interpretacdo empreendidas foram: nivel das determinagdes fundamentais, nivel de encontro
com os fatos empiricos, ordenacédo das informacoes, classificacdo das informacdes e, por fim,
analise final. Enquanto o primeiro nivel observou o contexto historico e social em que os (as)
atores (atrizes) se encontravam inseridos (as), compreendendo que seus aspectos sOcio-
culturais determinam acdes; o segundo nivel confrontou a realidade sécio-histérica com as
falas obtidas através dos (as) proprios (as); ja a terceira fase debrucou-se em sistematizar as
narrativas obtidas, além da transcricdo/ fichamento dos relatos considerados mais relevantes;
0 quarto passo, por sua vez, organizou as informacdes em tdpicos tematicos, bem como houve
o0 retorno das transcricBes das entrevistas as interlocutoras; e, finalmente, a quinta e dltima
fase analisou as narrativas, comparando-as com o levantamento bibliografico, negando ou
reafirmando as hipoteses do trabalho. (MINAYO, 2011)

Apo0s a obtencdo das informacdes, as narrativas orais foram transcritas, na forma
de fichamentos mais detalhados, para que, em seguida, pudessem ser relacionadas com o
levantamento bibliogréafico, ou seja, os relatos orais e o0s textos escritos e as relacdes que
poderiam estabelecer entre si. Assim, a discussdo e a analise das narrativas foram
fundamentadas no embate tedrico de ideias e perspectivas de diversos (as) autores (as) e das
interlocutoras da pesquisa, conforme indica 0 método Hermenéutico-Dialético. Dessa forma,

0 material escrito permitiu

ao pesquisador um novo tipo de trabalho, a consciéncia de que durante a pesquisa,
estard trabalhando com dois materiais distintos: as memorias faladas, que o
pesquisador registra em sua propria memoria, e que até inconscientemente estdo
presentes durante a analise, e 0 material escrito, que lhe exige novas atencoes. Se as
entrevistas faladas sdo ricas e cheias de elementos novos que vao se apresentando as
vezes aos poucos, a medida que se escuta varias vezes cada gravagdao, o material
transcrito, por outro lado permite uma visdo de conjunto e um trabalho com as
memérias de forma mais dindmica. (DEMARTINI, 1992, p. 54)

E valido ressaltar que a Historia Oral Tematica ndo tem, de forma alguma, a
pretensdo de chegar a uma verdade absoluta, e sim de apreender verdades, versdes que séo
pautadas através da subjetividade dos individuos envolvidos, salientando seus gostos e

desgostos, afetos e desafetos, revendo conceitos e perspectivas diversas de vida. Enfim, em
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uma palavra, esse tipo de metodologia permite construir, desconstruir e, sobretudo,
questionar.

Apds essa explanacéo sobre o percurso metodoldgico que empreendi na pesquisa,
passo para o capitulo seguinte desta Tese que se dedica, especificamente, a categoria

Educacéo.
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3 PRINCIPAIS DESAFIOS NA EDUCACAO E NA EJA NO DECORRER DA
HISTORIA - DA PRIMEIRA REPUBLICA AOS DIAS ATUAIS: “NINGUEM TIRA O
TRONO DO ESTUDAR??

Este capitulo tem como objetivo fundamental a anélise historica da Educagéo e da
EJA a fim de uma melhor compreensdo do acesso a esse direito por parte de determinados
grupos especificos e, até hoje, parcialmente contemplados com as politicas educacionais e de
inclusdo. Para isso, organizei o capitulo em 5 (cinco) topicos, quais sejam: 3.1 Primeira
Republica ou Republica Velha (1889 — 1930); 3.2 Segunda Republica ou Era Vargas: o
surgimento dos Supletivos (1930 — 1945); 3.3 Republica Populista ou Republica de 1946: a
consolidacdo legal do Ensino Supletivo (1945 — 1964); 3.4 Governos Militares: dos
Supletivos a EJA (1964 — 1985); 3.5 Republica Nova: os avancos na EJA e a nova LDB (1985

— dias atuais).

3.1 Primeira RepuUblica ou Republica Velha (1889 — 1930)

Esta analise sobre o histérico da educacdo no Brasil se detera a partir de seu
periodo republicano, ou seja, de 1889. Esse recorte tem o objetivo de ndo apenas descrever a
educacdo brasileira de maneira mais detalhada, mas também de focar a analise critica no
periodo atual, a partir das narrativas das interlocutoras da pesquisa que pretendem atribuir
sentido ao contexto explanado.

Com o final do periodo imperial no século XIX, o povo enfrenta uma série de
problematicas concernentes as areas econdmica e politica. Nesse contexto, a classe média,
formada, sobretudo, pelos cafeicultores de Sdo Paulo, é a camada da populacdo com mais
demandas insatisfeitas. Unida ao conjunto de militares, a classe cafeicultora proclama a
Republica no dia 15 de novembro de 1889. (FIGUEIRA, 2005)

Apbs a proclamacdo da Republica, Marechal Deodoro da Fonseca — que possuia
relacfes sociais estreitas com o Imperador — passou a comandar o Governo Provisorio.
Deodoro assume 0 cargo e homeia varios representantes da elite econdmica e politica do Pais,

tanto civis — poderosos donos de fazendas de café —, como militares — homens que se

2 Trecho da miisica: “O trono do estudar”, de autoria de Dani Black, em apoio & luta dos (as) estudantes de S&o
Paulo contra uma medida do governo, interpretada por 18 (dezoito) artistas da musica brasileira, dentre eles:
Chico Buarque, Dado Villa-Lobos, Paulo Miklos e Zélia Duncan. A gravacdo foi feita em estidio,
disponibilizada em video na internet pela rede de mobilizacdo independente Minha Sampa, em 2015.
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destacaram durante o periodo do movimento republicano —, para compor e comandar 0 seu
Ministério.

Em 12 de marco de 1890, ainda sob o governo de Prudente de Morais, houve, por
meio de um Decreto, a primeira reforma na educacao, cujo intento foi o de reformar a Escola
Normal e converter as Escolas Anexas em Escolas Modelos. O referido Decreto acena para a
necessidade de formar professores (as) que pudessem contribuir, através de um salto

qualitativo, com o nivel de aprendizado da populagéo:

Artigo 1.° - O ensino da Escola Normal, instituida para preparar professores publicos
primarios, comprehendera as materias seguintes: Lingua Portugueza (leitura,
exercicios de composicdo, declamacdo e grammatica); Arithmetica, Algebra e
Geometria e Escripturacdo Mercantil; Physica e Chimica; Geographia e
Cosmographia; Historia do Brazil, com especialidade a de S. Paulo; Educacéo
Civica; Nogbes de Economia Politica, com especialidade da rural; Organizagdo e
Direccdo das Escolas; Biologia; Calligraphia e Desenho; Gymnastica; Exercicios
Militares e Escolares; Musica.

Artigo 6.° O ensino das mencionadas cadeiras e aulas seréd distribuido do modo
seguinte: Primeiro anno: Portugues, Arithmetica, Geographia e Cosmographia;
Exercicios Militares; Calligraphia e Desenho. Segundo anno: Portuguez; Algebra e
Escripturagdo Mercantil; Geometria; Physica e Chimica; Gymnastica; Musica;
Desenho. Terceiro anno: Historia do Brazil; Biologia; Educagdo Civica e Economia
Politica; Organizacdo das Escolas e sua Direccéo; Exercicios praticos. (sic)

Em 19 de abril de 1890, através do Decreto n° 346 (e organizado pelo Decreto n°
337 no mesmo ano), Deodoro cria 0 Ministério da Instru¢do Publica, Correios e Telégrafos,
tendo como Primeiro Ministro: Benjamin Constant Botelho de Magalhdes. O referido

Ministério surge de forma

esdraxula [pois], além de trazer um vicio original de organizacdo, abrangendo, na
mesma pasta, um corpo de servicos publicos, tdo diferentes e tdo disparatados,
parecia ser ‘um puro expediente politico’, utilizado para desviar delicadamente da
pasta da guerra, no governo provisorio, o grande professor da Escola Militar e a
personalidade de maior influéncia junto as geragdes mais jovens de oficiais do
Exército (AZEVEDO, 1963, p. 614-615)

Dentre as reformas desse periodo, ganha destaque a de Benjamin Constant, de 21
de junho de 1890, por meio do Decreto n® 510, o qual assevera, dentre outros, 0s seguintes

artigos:

Art. 1° E convocado para 15 de novembro do corrente anno o primeiro Congresso
Nacional dos representantes do povo brazileiro, procedendo-se a sua elei¢cdo aos 15
de setembro proximo vindouro.

Art. 2° Esse Congresso trara poderes especiaes do eleitorado, para julgar a
Constituicdo que neste acto se publica, e serd o primeiro objecto de suas
deliberagdes.
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Art. 3° A Constituigdo ora publicada vigorard desde j& unicamente no tocante a
dualidade das Camaras do Congresso, a sua composigao, a sua elei¢éo e a funccéo,
que sdo chamadas a exercer, de approvar a dita Constituicdo, e proceder em seguida
na conformidade das suas disposicdes. (sic)

Segundo Alves (2009), no ano de 1891, Floriano Peixoto, que havia sido vice de
Deodoro, assume o governo, o qual fica marcado na histéria como “Marechal de Ferro”, haja
vista a personalidade forte e autoritaria que ele imprimiu durante todo o periodo do seu
governo.

A promulgacdo da primeira Constituicdo Republicana do Brasil, datada de 1891,
desvela a indiferenca do novo regime em relacdo as questdes concernentes a educagdo no
Pais, pois ndo ha, em nenhum dos seus 91 (noventa e um) artigos, uma mengao sequer que
trate da responsabilidade do Estado para com a educacdo. Essa omissao € reveladora quanto
aos interesses do Governo e emerge também como mola propulsora para que as camadas
populares clamassem por uma efetiva reforma na area educacional brasileira. Nesse periodo,
ja fica claro que a educacdo ndo sera para todos (as) e que esse processo resultara em um
sistema discriminatorio e restritivo. Além disso, nega o direito de voto a populacdo adulta

analfabeta e, assim,

mais uma vez garantiu-se a formagdo das elites em detrimento de uma educacgdo para
as amplas camadas sociais marginalizadas, quando novamente as decisdes relativas
a oferta de ensino elementar ficaram dependentes da fragilidade financeira das
Provincias e dos interesses das oligarquias regionais que as controlavam
politicamente. (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 109).

Em relacdo as novidades apresentadas nessa Constituicdo, ha o inicio da
separagdo da Igreja Catdlica e do Estado, materializada na extin¢do do ensino religioso nas
escolas, nos quartéis, nos hospitais e nas prisées. Em contrapartida a pretensa intencdo de
laicidade nas escolas publicas, o objetivo de civilizar e moralizar o Pais manteve-se de forma
muito intensa no ambito educacional.

Outra inovacdo da Constituicdo de 1891 foi com relacdo a relativa autonomia dos
estados, mas, a0 mesmo tempo em que essa independéncia avanga no sentido de cada estado
poder particularizar suas acdes no tocante a educagdo, ela significa um retrocesso, pois, no
campo educacional, o Governo Federal abandonou totalmente o ensino primario. Essa medida
acarretou o crescimento desigual de escolas pelo Pais, uma vez que apenas alguns estados
viam a educacdo como prioridade de governo.

Logo em 1892, Deodoro extinguiu o Ministério da Instrugdo Publica, Correios e

Telégrafos e instituiu o Ministério da Justica e Negocios Interiores, onde a educagdo passou a
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ser uma diretoria. Quem estava a frente desse novo Ministério eram: Inocéncio Serzedelo
Correia, interino, e Alexandre Cassiano do Nascimento.

De acordo com Ananias, Fonseca e Seco (2006), ainda no Estado de Sdo Paulo,
um ano depois, no dia 8 de setembro de 1892, € assinada a Lei n° 88, que reforma o ensino

publico primario e secundario:

Artigo 1.° - O ensino publico do Estado de S. Paulo sera dividido em: ensino
primario, ensino secundario e ensino superior. § 1°- O ensino primario
comprehendera dous cursos: um preliminar, outro complementar. § 2.°- O ensino
preliminar é obrigatério para ambos os sexos até a edade de 12 annos e comegara
aos 7. 8 3.°- O ensino complementar destina-se aos alumnos que se mostrarem
habilitados nas matérias do ensino preliminar. (sic)

Com a lei supramencionada, o controle continuou nas méos do Presidente do
Estado, pois todos os 6rgdos de organizacdo do sistema educacional — Conselho Superior,
Direcdo Geral da Instrucdo Publica e das Camaras Municipais — eram subordinados a
Secretaria do Interior, sob comando do Presidente. Ademais, significou uma restricao/
afunilamento da educacdo, dirigida aqueles (as) que demonstrassem aptiddo para a
continuidade dos estudos.

A Lei n° 88 também inovou na criacdo dos 3 (trés) graus de ensino, quais sejam:
primario (preliminar e complementar), secundario e superior. Além disso, admitiu que
estudantes que apenas concluissem o ensino complementar do nivel primario poderiam
ensinar, sem ao menos ter passado pelo Curso Normal. Essa mudanca fez com que os (as)
novos (as) professores (as), “formados (as)” nessa perspectiva, ficassem conhecidos (as) pelo
conjunto da populacdo como “professores (as) complementaristas”. (ANANIAS; FONSECA,
SECO, 2006)

Jaa Lein® 169, de 1893, dispbe sobre

Artigo 1.° - Na distribui¢do das escolas pelas diversas localidades do Estado, além
do que determinam os artigos 2.°,3.2,4.° e 5.° da lei n. 88, o Conselho Superior de
Instruccdo Publica terd em vista as seguintes determinagdes: § 1.2 - Nos logares em
que, em virtude da densidade da populacdo, houver mais de uma escola no raio
fixado para a obrigatoriedade, o Conselho podera faze-las funccionar em um sé
predio, para esse fim construindo no ponto que for mais conveniente. [...] § 3.°- No
regimento interno das escolas, o Conselho Superior determinard, como for mais
conveniente, a distribuicdo do trabalho dos professores, regulando o caso da reunido
de duas, de tres e de quatro escolas. (sic)

Artigo 5.°- Além da fiscalizagdo technica dos inspectores de districto, ficam as
escolas sujeitas a fiscalizacdo das camaras municipaes quanto & assiduidade dos
professores.
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Com o fim do governo de Floriano, em 1894, quem assume seu lugar, na primeira
eleicdo para presidente civil, é Prudente de Morais, o qual se encarregou de cuidar dos
interesses das elites cafeeiras de Sdo Paulo, sustentando mais uma vez o poder das
oligarquias.

A democracia estava longe de ser consolidada em seu sentido amplo, pois 0s
direitos, tais como o acesso a educacdo, eram privilégio de uma minoria dominante e
detentora do capital. A grande massa da populacdo — formada, predominantemente, pelo
contingente de pobres, negros (as) e mulheres — continuou a margem do usufruto de bens e
servigos e dos processos formais de educacéo.

Ainda em 1894, um novo Decreto Estadual, n® 248, é sancionado com vistas a
criacdo do Grupo Escolar com uma nova proposta pedagogica: “o ensino passa a ser seriado,
com classes homogéneas, num mesmo prédio e, sob uma mesma direcdo com métodos
pedag6gicos modernos e com um professor para cada classe.” Nesse sentido, até aquele
momento, sob uma ideia de controle da educacgéo por parte do Presidente do Estado, este tem
a possibilidade de “escolher e nomear entre os professores formados pela Escola Normal, ou
na falta desses, por complementaristas para o cargo de diretor do Grupo Escolar”. (ALVES,
2009, p. 53)

Uma figura importante a se destacar em meio a essas reformas sdo os (as)
diretores (as) das Escolas, tanto Complementares como Modelos, que permanecem sem
autonomia em sua atuacdo profissional, além de suas atribuicdes ainda ndo serem claras e
continuarem submetidas ao dominio do Presidente.

E notdrio que os planos e projetos voltados para a questdo da educagdo, no
periodo da Primeira Republica, ndo surtiram o impacto qualitativo que a populacdo
demandava. N&o obstante as reformas empreendidas nesse periodo, as problematicas
referentes ao acesso a educacdo permaneceram as mesmas, demonstrando o fracasso das
propostas e o desinteresse do Estado em estabelecer politicas educacionais efetivas. Naquela
época, havia, sem contar com as criangas abaixo da idade escolar, o expressivo dado de 67%
de brasileiros (as) totalmente analfabetos (as). (ALVES, 2009)

No mesmo ano do Decreto Estadual de n°® 248, em 1894, a educacdo sai da
responsabilidade do Ministério da Justica e Negocios Interiores e passa a integrar o recém-
criado Ministerio da Instrugdo Publica. Em apenas 2 (dois) anos de existéncia, este Ministério
contou com 4 (quatro) Ministros, foram eles: Benjamin Constante Botelho de Magalhées,
Jodo Barbalho Uchoa Cavalcanti, José Higino Duarte Pereira (interino) e Fernando Lobo

Leite Pereira.
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A educacdo, entdo, nos primeiros anos da Republica, foi relegada a segundo plano
e seus poucos avangos foram considerados insignificantes para a sua consolida¢do enquanto
politica publica, uma vez que ja se configurava como um sistema discriminatério. Somente no
inicio do século XX é que algumas mudancgas mais substanciais passam a acontecer, como,
por exemplo, o surgimento dos Grupos Escolares. Ademais, o Estado de S&o Paulo, que antes
contava com apenas 1 (uma) Escola Normal, institui mais 9 (nove) na capital e demais
cidades do interior.

Essa época contou com o auxilio de grandes educadores (as) e estudiosos (as) da
educacdo nacional que, preocupados (as) com o cenario cadtico em que se encontrava o nivel
escolar brasileiro, passou a fomentar a educacdo popular em diversas cidades do Pais. E
sabido, entretanto, que essas transformacgdes positivas no ensino, pouco beneficiaram as
pessoas da zona rural que, sem escolas, permaneceram sem a garantia do direito a educacao.
(PEETERS; COOMAN, 1969)

No inicio do referido século, de acordo com o Anuério Estatistico do Brasil
(1900), o indice de analfabetismo retratava o0 caos em relacdo a educacao nacional, atingindo
75% da populagdo. No pensamento de Peeters e Cooman (1969, p. 146), “Os primeiros anos
do novo regime ndo apresentaram condigdes favoraveis as reformas que todos consideravam
urgentes no plano educacional”.

Em 1° de janeiro de 1901, a partir do Decreto n°® 3.890, ha a criacdo do Cddigo dos
Institutos Oficiais de Ensino Superior e Secundario, ou, simplesmente, do Cédigo de Epitacio
Pessoa. Este Cddigo passou a determinar as condicdes das instituicdes particulares, em que ha
a inclusdo da disciplina de Logica e a exclusdo das disciplinas de Biologia, Sociologia e
Moral. Para alguns (mas) autores (as), como Niskier (1969), o Cadigo significou a énfase nas
matérias relacionadas a area “literaria”, em detrimento daquelas consideradas “cientificas”.
Além disso, ha neste momento, uma informacdo fundamental para os objetivos desta pesquisa
que € a permissdo “do elemento feminino aos cursos secundarios e superiores”. (NISKIER,
1969, p. 59)

Na época de vigéncia inicial do Cédigo, o Ministro era Amaro Cavalcanti, o qual
elaborou algumas mudancgas na busca de flexibilizar o ensino secundério: “criou-se um tronco
comum de dois anos”, com desdobramento a seguir de 2 (dois) outros: “o primeiro chamado
realista, em quatro anos; o segundo chamado classico, em cinco anos, havendo diferencga de
cargas hordarias, com o curso realista possuindo um curriculo menos denso do que o outro.”

(IDEM, 1969, p. 59)
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O referido Cadigo foi substituido, em 5 de abril de 1911, através do Decreto n°
8.659, pela Reforma de Rivadavia Correa, ou Lei Organica de Rivadavia Correa. Esta Lei
disp0s sobre: a organizacdo do ensino, a autonomia didatica e administrativa, os Institutos de
Ensino Fundamental e Superior, o Conselho Superior do Ensino, o patrimonio, sua
constituicdo e devida aplicacdo. Seu objetivo era fazer com que o curso secundario se

configurasse como

formador e ndo sé promotor para o nivel seguinte. Esta contida nela idéia positivista
de liberdade de ensino. Defende o fim do diploma, conferindo aos alunos que
concluissem cursos, um certificado e institui os exames de admissdo ao ensino
superior para as faculdades. Estabelece o ensino livre retirando do Estado o poder de
interferéncia na area da educacdo. Foi considerada uma reforma complexa e com
tracos contraditorios, por isso ndo alcangou seus objetivos, durando apenas quatro
anos, o suficiente para semear resultados desastrosos. (ALVES, 2009, p. 56)

Ja no ano de 1915, a fim de por fim & Reforma de Rivadavia Correa, tem-se a
Reforma de Carlos Maximiliano. Esta nova Reforma retorna os ensinos secundario e superior
aos estabelecimentos oficiais, além de inovar quanto a proposta dos exames de vestibular, no
esquema de cursos preparatorios parcelados, cuja duracdo perdura 10 (dez) anos, até 1925.
Também ha a criacdo, ainda em 1915, da Liga do Analfabetismo, no Estado do Rio de
Janeiro, com a inten¢do de “empreender um verdadeiro combate civico contra o analfabetismo
[...]”. (MARTINS, 2013, p. 16).

Ainda no periodo inicial desse século, algumas reformas educacionais
aconteceram, tais como: Sampaio Déria, em Sdo Paulo, no ano de 1920; Carneiro Ledo, no
Rio de Janeiro, em 1922; Lourenco Filho, no Ceard, em 1923; Anisio Teixeira, na Bahia, em
1925; Francisco Campos e Mario Casassanta, em Minas Gerais, no ano de 1927; Fernando de
Azevedo, no Rio de Janeiro, em 1928; e, por fim, Carneiro Ledo, em Pernambuco, no ano de
1928. (ALVES, 2009)

Durante o periodo dessas Reformas, especificamente entre os anos de 1920 a
1930, sob coordenacdo do Professor Lourenco Filho, o ensino primario se aproxima dos
ideais da Escola Nova. Esta foi um método de ensino desenvolvido por John Dewey, fil6sofo
americano, que, no pensamento de Barbosa (2002, p. 72), pode ter sua definigdo

compreendida

filosoficamente baseada em Dewey, psicologicamente em Claparéde e
metodologicamente em Decroly. Esta afirmacdo baseia-se na analise dos escritos
publicados para divulgacdo da Escola Nova. Nunca houve no Brasil uma
propaganda sobre educagdo tdo constante e enfatica. Os jornais publicavam
diariamente noticias e artigos a respeito da renovacdo educacional. Alguns deles
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mantinham uma coluna permanente sobre educacgdo e frequentemente os editoriais
eram dedicados aos problemas do ensino renovado. Apareceram entdo as primeiras
revistas especializadas em educacdo. Coletei entre jornais de Sdo Paulo e Rio de
Janeiro mais de 2 mil noticias e artigos a respeito de escolas, ensino e educacéo,
entre 1927-1930. S&o constantes referencias a Dewey, Claparede e Decroly.
Claparéde e Decroly foram ambos influenciados por Dewey.

Desta feita, 0 movimento pedagdgico da Escola Nova tinha por objetivo:
“substituir a educagdo tradicional, autoritaria, intelectualista e passiva [...]”, por uma educagédo
mais liberal e que se debrugasse sobre questdes, como “[...] desenvolver a personalidade
integral do aluno e despertar-lhe a participacdo ativa no processo de aprendizagem.”
(COTRIM, 1989, p. 224)

Ao fazer um comparativo do antes e depois das reformas mencionadas, de acordo
com Aranha (2005, p. 155), “a taxa de analfabetismo no Brasil atingia em 1890 a cifra de
67,2%, heranca do periodo imperial que a Republica ndo conseguira reduzir sendo a 60,1%,
até 1920”. Porém, as queixas da populacdo nédo se apaziguaram com o advento da Republica e
consequentes reformas, pelo contrario, o cendrio passa a se tornar instdvel com a crise
instaurada entre os aliados, Barfes do Café de S&o Paulo com os grandes donos de fazendas
de Minas Gerais. Esse confronto ficara conhecido na histéria politica brasileira como “Politica
do Café com Leite”. A competicdo entre os referidos Estados, cada vez mais acirrada, afeta
diretamente a economia do Brasil, j& que os cafeicultores eram os grandes detentores de
capital.

Com isso, o Brasil ficou a mercé do mando dos Bardes, cuja dependéncia afetou
todos os setores do Pais. “Assim nasceu a chamada politica do café com Leite, por meio da
qual a oligarquia mineira e paulista passou a se revezar no poder até¢ 1930”. (FIGUEIRA,
2005, p. 300)

A partir do Decreto de n° 14.343, o Presidente Epitacio Pessoa, em 7 de setembro
de 1920, criou a primeira Universidade Federal do Pais: a Universidade do Rio de Janeiro,
hoje Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Esta contou com Vvarios cursos de
ensino superior que existiam no Rio de Janeiro, como os da Escola Politécnica, da Faculdade
de Medicina e da Faculdade de Direito.

No dia 13 de janeiro de 1925, pelo Decreto de n° 16.782, ha a Lei Rocha Vaz,
conhecida como Reforma Jodo Luiz Alves, a qual permite que a Unido e os Estados possam
fazer acordos financeiros para desenvolver o ensino elementar. No tocante ao ensino
secundario, este passou a ter a duragdo de 6 (seis) anos. Outras duas mudancas significativas

mobilizadas por essa Reforma foram: a criacdo do Departamento Nacional de Ensino,
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subordinado ao Ministério da Justica; e a substituicdo do Conselho Superior de Ensino pelo
Conselho Nacional de Ensino. Nessa época, a fim de apaziguar as manifestacfes dos (as)
estudantes contra o governo do Presidente Artur Bernardes, ha a instituicdo da disciplina de
Educacao Moral e Civica.

Segundo Peeters e Cooman (1969), em 1927, o Presidente do Estado de Séo
Paulo, Julio Prestes, sanciona a Lei n° 1.884, a qual determina a criagdo de Escolas Normais
Livres. Até a promulgacdo dessa Lei, as Escolas Normais s6 poderiam ser fundadas pelo
Estado. Com isso, varias Escolas Normais, tanto pablicas quanto particulares, foram criadas
em todo o territério nacional, mas, novamente, a populacdo da zona rural ndo é beneficiada,
pois continua contando com um numero inexpressivo de escolas e 0 acesso a estas nas capitais
se torna dificultado devido as condi¢Bes financeiras que nao sdo suficientes para cobrir 0s
custos de locomocao e permanéncia de estudantes.

Enquanto isso, o poder dos Barbes de Café chega a extrapolar a dimensao
econdmica, uma vez que também possuem influéncia no dominio politico e social da eépoca.
Ademais, até o sistema eleitoral ¢ dominado e controlado em favor dos interesses dos
cafeicultores. O contexto parecia extremamente favoravel para os Bardes, mas o que eles ndo
contavam era que o café iria passar por uma intensa crise, decorrente da quebra da bolsa de
Nova York em 1929, cujas repercussdes mudariam completamente os rumos da economia e
da politica mundial e brasileira.

Para o Brasil, a crise do café traz consequéncias positivas, pois desencadeia uma

reacao dinamica:

A crise obriga o Estado de S&o Paulo se lancar no setor industrial para atender as
necessidades provocadas pelo desenvolvimento urbano. Além do crescimento
populacional, verifica-se a crescente entrada de imigrantes que tém seu ponto alto
neste periodo, soma-se, também a migragdo interna que também € intensa. Com a
industrializacdo e, conseqiiente urbanizagéo surge a classe operéria que, aos poucos
despontam no cendrio nacional. (ALVES, 2009, p. 51)

A crise resulta na Revolucdo de 1930, que marca o término da hegemonia da
burguesia cafeeira e o inicio de um momento de grandes mudancas na acdo do Estado, agora
mais voltado para o desenvolvimento das industrias. No entanto, ao adotar essa postura, essa

forma de agéo por parte do Estado

ndo resultou da vitdria de um projeto de qualquer das fracBes da classe dominante
ou, muito menos, da classe média ou ainda do operariado, mas de um rearranjo da
equacdo politica em uma situacdo de vazio de poder. A expressdo classica de
Francisco Weffort de “Estado de Compromisso” reflete um processo em que a
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solucdo dessa equacdo emerge, no sentido de nao ser possivel identifica-la
claramente com estratégias definidas ex-ante por qualquer dos grupos politicos e
econdmicos envolvidos. (BUENO, 2006, p.445)

O desenvolvimento urbano abre o debate sobre os direitos da populacdo a
educacdo. Porém, o novo regime ndo possuia condi¢Bes de desenvolver politicas publicas na
area educacional de maneira satisfatoria. O plano educacional sé poderia se consubstanciar a
partir de uma verdadeira reforma em seus objetivos, preceitos tedricos e metodologia, o que,
definitivamente, ndo era a prioridade do Governo.

Com o fim da Primeira Republica, tem-se a tomada do poder por Getulio Vargas,
o qual havia liderado a Revolucdo de 1930 que derrotou o governo de Washington Luis.
Nesse ano, inicia-se o que ficou conhecido na historia politica do Brasil como “Era Vargas”, a
qual sera abordada no topico seguinte que trata do periodo da Segunda Republica entre os
anos 1930 a 1945.

3.2 Segunda Republica ou Era Vargas: o surgimento dos Supletivos (1930 — 1945)

A Era Vargas foi determinada pelo nacionalismo e pelo populismo, caracteristicas
marcantes do Presidente Getllio Vargas. Esse contexto € evidenciado pelo incremento ao
desenvolvimentismo, carater intrinseco ao Modo de Producdo Capitalista pos-crise de 1929,
gue ja ganhava espaco no territorio brasileiro. Com isso, o Estado se vé pressionado em
oferecer médo de obra qualificada para atender a demanda imposta pelas grandes industrias.
Essa pressdo se converte em agfes mais incisivas que na Primeira Republica em relacdo a
educacdo e ao seu acesso pelo conjunto da populacéo.

Devido a essa necessidade de capacitacdo de méo de obra por parte do Governo,
logo no primeiro ano do Governo Vargas, foi criado, através do Decreto n® 19.402, o
Ministério da Educacdo e Saude Publica, o qual substituiu o entdo Ministério da Justica e
Negaocios Interiores, a que estava subordinada a direcdo da educacdo. Esse Ministério tem em
seu comando Francisco de Campos, o qual sanciona uma série de decretos — conhecidos como
Reforma Francisco de Campos —, com vistas & otimizacdo da organizacdo do ensino
secundario e das ainda poucas universidades que se espalhavam pelo territorio nacional.

A Reforma também ocasionou, em termos politicos, algumas mudancas

significativas, tais como

o fim ao monopdlio do Estado e estabeleceu as condi¢des para reconhecimento de
estabelecimentos particulares. Quanto aos programas eram de extensdo exorbitante,
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muito acima da capacidade normal de adolescente. O ginasio abrangia cinco séries.
Deu ao estudo das humanidades classicas um lugar totalmente insignificante, e uma
preponderancia enorme a técnica e as ciéncias exatas. (PEETERS; COOMAN, 1959,
p. 149)

Ainda no ano de 1931, via Decreto de Getulio Vargas, tem-se a (re) introdugéo do
ensino de Religido em todos os Estados do Pais, enquanto disciplina curricular de escolas
publicas primarias, secundarias e normais. A referida matéria s6 poderia ser excluida da
matriz curricular do (a) estudante, se houvesse, por parte dos (as) responsaveis, uma
solicitacdo formal.

Em paralelo, ocorria um movimento catélico que lutava pelo monopélio do ensino
religioso contra os (as) chamados (as) liberais, ou reformadores (as), ou ainda, escolanovistas,
isto é, educadores (as) adeptos (as) do Método da Escola Nova, a qual foi definida
anteriormente neste capitulo. Sobre esse conflito, o professor Saviani (2007, p.195) teoriza
que se trata de um “equilibrio entre a Pedagogia Tradicional e a Pedagogia Nova datados de
1932 a 1947”. [Grifo do autor]

No ano seguinte, 1932, a partir da IV Conferéncia Nacional de Educacdo e da
ruptura entre tradicionais catdlicos (as) — e/ ou espiritualistas — e liberais, Fernando Azevedo —
juntamente com mais 26 (vinte e seis) educadores (as) brasileiros (as) —, ha a elaboracéo e
publicacdo do documento: “A reconstru¢do educacional no Brasil: ao povo e ao governo”, o
qual ficou conhecido como “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova”. Este Documento

nasceu da iminente necessidade de

imprimir uma direc¢do cada vez mais firme a esse movimento ja agora nacional, que
arrastou consigo os educadores de mais destaque, e leva-lo a seu ponto culminante
com uma nogdo clara e definida de suas aspiracdes e suas responsabilidades. Aos
que tomaram posicao na vanguarda da campanha de renovagdo educacional, cabia o
dever de formular, em documento publico e o governo, a posi¢do que conquistaram
e vém mantendo desde o inicio das hostilidades contra a escola tradicional. (INEP,
1984) (sic)

De acordo com Bello (1998), no ano de 1933, € realizada outra tentativa de
mudanga no ambito educacional a partir do surgimento da figura do Diretor Geral da
Instrucdo. Nessa Reforma, o objetivo principal era reformar o ensino e tecer orientagoes
quanto as necessidades e aos preceitos da educacao rural, zona esta extremamente precarizada
e destituida de direitos educacionais.

Sob o seu governo, fruto da Revolugcdo Constitucionalista de 1932, foi
promulgada, em 16 de julho de 1934, a segunda Constituicdo Republicana do Pais, a qual,

diferentemente da primeira, trata da educacgdo, em Vvarios trechos do seu texto constitucional.
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O termo “educagao” aparece 15 (quinze) vezes na referida Constitui¢ao, em que destaco
alguns mais marcantes: no artigo 5 que compete “privativamente a Unido: [...] XIV - tracar
as diretrizes da educacéo nacional [...].”; no Titulo V “Da Familia, da Educagao e da Cultura”,
em seu Capitulo II “Da Educagao e da Cultura”, artigo 149: “A educacao é direito de todos e
deve ser ministrada, pela familia e pelos Poderes Publicos, [...].”; no Paragrafo Unico do
artigo 150 que diz que o Plano Nacional de Educagdo sé se podera renovar em prazos
determinados, e obedecera normas pré-estabelecidas: “a) ensino primario integral gratuito e
de freqiiéncia obrigatoria extensivo aos adultos”; no Paragrafo Unico do artigo 156: “Para a
realizacdo do ensino nas zonas rurais, a Unido reservard no minimo, vinte por cento das
cotas destinadas a educacao no respectivo or¢amento anual.” [Grifos meus]

E mister salientar que, pela primeira vez, o ensino extensivo as pessoas adultas é
textualmente positivado em uma Constituicdo da RepuUblica. Essa insercdo particular comeca
a ser vista como algo com consideravel importdncia no contexto da educacdo publica
nacional. Niskier (1969) teoriza que essa Constituicdo ficou a cargo de 2 (dois) grandes
grupos, os quais ja foram citados anteriormente, quais sejam: o primeiro grupo formado por
educadores (as) que defendiam os preceitos da Escola Nova que, também conforme ja
ressaltado, apoiava-se, fundamentalmente, em Dewey, mas também inspirava-se nas teorias
pedagogicas de Claraparéde e Durkheim; e o segundo grupo formado pelos (as) adeptos (as)
aos novos métodos de orientacdo catolica, cujo objetivo s6 poderia ser alcancado a partir da
ruptura com o laicismo presente nas teorias pedagdgicas.

Ainda no ano de 1934, ocorreram 2 (dois) marcos de intensa repercussdo para a
area educacional: um no Rio de Janeiro, com Anisio Teixeira, entdo responsavel pela
Diretoria da Instrucdo Puablica do Distrito Federal, que institui a Universidade do Distrito
Federal, transformada, posteriormente (1937), na Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil; e outro em Sdo Paulo, através do governador Armando Salles de
Oliveira com a criagdo da Universidade de Sdo Paulo (USP).

Os debates teoricos entre os 2 (dois) grupos — liberais e espiritualistas — ainda
permaneceram até meados de 1937, quando houve o marco histérico do Estado Novo. O
governo de Vargas deveria ter perdurado até 1938, mas, com o golpe de Estado que ele
instituiu, com a justificativa de “ameaga comunista” no Pais, permaneceu no Governo até
1945, quando, ap6s 15 (quinze) anos — e, destes, 8 (oito) como um ditador —, Getulio, apesar
do intenso apoio de liderancas sindicais do Partido Comunista, foi deposto. (FIGUEIRA,
2005)
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Com o advento do Estado Novo, urge a necessidade de uma nova Constituicéo, a
terceira do periodo republicano, a qual foi promulgada no dia 10 de novembro de 1937,
apelidada de “Constitui¢ao Polaca” por Assis Chateaubriand, pois este criticava a sua
semelhanca com a Constituicdo da Pol6nia de 1935 pelo regime ditatorial de Jozef Klemens
Pilsudsky. (NISKIER, 1969)

No concernente a &rea educacional, a nova Constituicdo pouco acrescentou ao que
ja havia sido estabelecido na anterior. Nesta nova, o termo “educagdo” surge no texto
constitucional 11 (onze) vezes, em que novamente ressalto aqueles considerados mais
importantes para a presente pesquisa: no artigo 15 em que endossa que compete a Unido: “ IX
- fixar as bases e determinar os quadros da educacao nacional, tragando as diretrizes a que
deve obedecer a formacao fisica, intelectual e moral da infancia e da juventude”; no artigo 25:
“A educacdo integral da prole é o primeiro dever e o direito natural dos pais. O Estado
ndo sera estranho a esse dever, colaborando, de maneira principal ou subsidiaria, para
facilitar a sua execu¢ao ou suprir as deficiéncias e lacunas da educagdo particular.”; no artigo
127: “O abandono moral, intelectual ou fisico da infancia e da juventude importara falta
grave dos responsaveis por sua guarda e educacéo, e cria ao Estado o dever de prové-las
do conforto e dos cuidados indispensdveis a preservacdo fisica e moral. [...] Aos pais
miseraveis assiste o direito de invocar o auxilio e protecdo do Estado para a subsisténcia
e educacdo da sua prole.”; e no artigo 129: “A infancia e a juventude, a que faltarem os
recursos necessarios a educacdo em instituicdes particulares, é dever da Nacédo, dos Estados e
dos Municipios assegurar, pela fundacdo de instituicdes publicas de ensino em todos o0s
seus graus, a possibilidade de receber uma educagdo adequada as suas faculdades,
aptiddes e tendéncias vocacionais. [...] O ensino pré-vocacional profissional destinado as
classes menos favorecidas é em matéria de educacdo o primeiro dever de Estado. [...].”
[Grifos meus]

Este Gltimo artigo 131, marcou fortemente a educacdo da época, pois significou a
clara distingéo entre trabalho intelectual e trabalho manual, de maneira que o primeiro seria
um privilégio as elites e 0 sequndo um caminho quase que natural das classes subalternizadas.
Essa divisdo social da educagéo e do trabalho terdo impactos profundos na divisdo social do
saber que se estabeleceu no Pais até os dias atuais.

A nova Constituicdo também apresenta supressées, como a retirada do estudo de
idiomas e a flexibilizacdo do ensino religioso. Assim, os (as) teoricos (as) sdo unanimes
guanto ao enfraguecimento dos ganhos que haviam sido conquistados com 0s movimentos

anteriores, cujos reflexos influenciaram diretamente e sobremaneira a Constituicdo Federal
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anterior. Importante frisar que, em meio a esse terreno fecundo de contradi¢Ges, avangos e
retrocessos, € criada a Unido Nacional dos Estudantes (UNE).

No ano de 1938 foi criado o Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP) e,
com ele, foram fomentados muitos estudos e pesquisas sobre a educacdo brasileira. Sua
atuacdo é de extrema importancia para a educacgdo de adolescentes e adultos (as), pois serviu
de base para a instituicdo do Fundo Nacional do Ensino Priméario, em 1942, que, por sua vez,
demonstrou preocupacdo ndo somente com a ampliacdo do ensino, mas com o alcance deste a
jovens e adultos (as).

Bello (1998) ressalta que, também em 1942, Gustavo Capanema, entdo Ministro
da Educacdo, institui, por meio de Decretos, as denominadas Leis Organicas do Ensino — ou
Lei Capanema — que ocasionaram uma série de reformas em varios ambitos da educacao.

Dentre as acdes da Reforma, destaca-se a cria¢do do

Servico Nacional de Aprendizagem (SENAI) em 22 de janeiro, n° 4.048;
regulamentacdo do ensino industrial em 30 de janeiro, n°. 4.073; regulamentacdo do
ensino secundario, em 9 de abril, n° 4.244; obrigatoriedade dos estabelecimentos
industriais empregarem 8% dos operarios matriculados nas escolas do SENAI em 16
de julho, n° 4.481; amplia o SENAI para atingir o setor dos transportes,
comunicagdes e pesca em 7 de novembro, n°. 4.436; obriga as empresas oficiais com
mais de 100 empregados a manter, por sua conta, uma escola de aprendizagem 62
destinada a formacao profissional de seus aprendizes, em 21 de novembro, n°. 4.984.
(ALVES, 2009, p. 61 - 62)

Segundo a linha de pensamento de Peeters e Cooman (1969), a Lei Capanema
representou o retorno aos estudos classicos, onde o curso secundario abrangia 2 (dois) ciclos
distintos, quais sejam: o ginasio, com duracdo de 4 (quatro) anos; e o colégio, que se dividiu
nas modalidades classica e cientifica, com duragdo de 3 (trés) anos. Embora a referida Lei
tenha conseguido impulsionar 0 nudmero de colégios e ginasios gratuitos ofertados a
populacdo, esse aumento ndo foi acompanhado de um avanco qualitativo, pois as instituicdes
educacionais apresentavam comprometedoras deficiéncias no ensino e problemas de ordem
estrutural.

Acerca deste periodo, Oliveira (2005) afirma que, de 25 de setembro a 4 de
outubro de 1943, com a participacdo do Brasil na | Conferéncia de Ministros e Diretores de
Educacdo das RepuUblicas Americanas, em Havana, foram estabelecidos acordos,
contemplando interesses comuns, com representantes internacionais, através de convénios
com vistas ao avanco qualitativo e a consequente emancipacdo educacional dos diversos
paises signatarios. A Conferéncia contou com numerosos (as) Resolugdes, Recomendacoes,

Acordos e Convencdes, dos (as) quais destaco 0s (as) mais importantes para este trabalho: a
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utilizacdo da Radiodifusdo com fins educativos; o Estado e o ensino particular; os Cursos
Supletivos e de Continuacdo para Adultos (as); as Escolas de Ensino Industrial e Técnico; a
participacdo da mulher nas atividades docentes; o Indice de Alfabetismo na América; a
Campanha de Alfabetizacdo. (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS PEDAGOGICOS,
1965)

Em 28 de dezembro do mesmo ano, ainda sob as a¢des da Reforma Capanema,
regulamenta-se o ensino comercial, através do Decreto-Lei n°® 6.141, que determina as
finalidades, os ciclos, os cursos (de formagdo — com 0s cursos comerciais técnicos: de
comércio e propaganda, de administracéo, de contabilidade, de estatistica e de secretariado —;
de continuacdo; e de aperfeicoamento), os tipos de estabelecimento de ensino comercial, a
articulacdo no ensino comercial e deste com outras modalidades de ensino, a estrutura dos
cursos, os trabalhos escolares e complementares, a divisao e distribuicdo do tempo na vida
escolar, a educacdo moral e civica, a orientacdo educacional e profissional, o corpo docente, a
construcdo do material escolar, a organizagdo e o regime de cada estabelecimento de ensino
comercial, o regime disciplinar e as providéncias auxiliares.

Ja em 1945, ha uma consideravel melhora para o aperfeicoamento da educacédo de
jovens e adultos (as), pois o Fundo Nacional do Ensino Primario foi devidamente
regulamentado, e passou a fixar o percentual de 25% do fundo publico para o incremento da
educacéo de adolescentes e adultos (as).

Segundo Alves (2009), em 29 de outubro de 1945, conforme ja mencionado,
Vargas, a despeito do Movimento Querismo — cujo slogan promovido pelas liderancas
sindicais era: “Queremos Getulio!” —, é deposto pelos generais Gois Monteiro e Eurico
Gaspar Dutra, ocasionando, dessa maneira, o fim do seu longo governo paternalista e
ditatorial e do Estado Novo e abrindo o periodo da RepuUblica Populista, o qual sera

especificamente abordado no topico a seguir.

3.3 Republica Populista ou Republica de 1946: a consolidacéo legal do Ensino Supletivo
(1945 - 1964)

Com o fim do governo de Vargas, o presidente do Supremo Tribunal Federal
(STF) José Linhares assume o poder de forma interina. Durante esse breve momento — de 30
de outubro de 1945 a 31 de janeiro de 1946 —, quem ficou a frente do Ministério de Educacéo
e Saude foi Raul Leitdo de Cunha. Este, mesmo nesse curto periodo de tempo, no dia 10 de

janeiro de 1946, sanciona 2 (dois) Decretos: o primeiro: de n° 8.529, que regulamentou o
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Ensino Primario; e o segundo: de n° 8.530, que regulamentou o Ensino Normal. Também em
janeiro de 1946, merece destacar que houve a criacdo do Servi¢co Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC). (BELLO, 1998)

Eurico Gaspar Dutra, que havia ganhado as elei¢cdes presidenciais em dezembro
do ano anterior, assume o cargo em 31 de janeiro de 1946. Esse € um contexto marcado por
intensas transformacfes no que tange as relacGes internacionais constituidas pelo Brasil. O
Pais, em alianca com os Estados Unidos da América (EUA), estabeleceu o Convénio
intitulado de Office of Inter-American Affairs, cujo objetivo central era o de intensificar o
Ensino Industrial Brasileiro. Sobre essa parceria, Oliveira (2005, p. 06) afirma que o
Programa foi

atacado nos E.U.A. por ser uma forma de transferir recursos para o resto do mundo e
criticado por brasileiros, por ser uma intervengdo estrangeira no nosso pais
representando uma ameaca a nossa independéncia. [...] O acordo entre 0 Ministério
da Educacdo e Cultura, e o The Office of Inter-American Affairs, representava um
alto investimento para os dois paises, porém, altamente rentivel para as partes
contratantes.

De acordo com Bello (1998), quem estava a frente da concretizacdo do acordo no
Brasil era Francisco Montojos, diretor da Diretoria de Ensino Industrial; e nos EUA, quem
conduzia as questdes relativas ao Programa e a relacdo com o Brasil era a Inter-American
Foundation, através da gestdo de John B. Griffing.

Em 2 de janeiro de 1946, surge a Lei Orgéanica do Ensino Primario, Lei de n°
8.529. Esta Lei é de muita valia para o presente estudo, pois passa a prever, aos (as) maiores

de 13 (treze) anos, no Capitulo 111 — Do Curso Priméario Supletivo:

Art. 9° O curso supletivo, para adolescentes e adultos, tera dois anos de estudos, com
as seguintes disciplinas: I. Leitura e linguagem oral e escrita. 1. Aritmética e
geometria. Il1l. Geografia e historia do Brasil. 1V. Ciéncias naturais e higiene. V.
Nocdes de direito usual (legislacdo do trabalho, obrigacbes da vida civil e militar).
V1. Desenho. Paragrafo Gnico. Os alunos do sexo feminino aprenderdo, ainda,
economia doméstica e puericultura.

No governo Dutra, em 13 de agosto de 1946, tem-se a criacdo de outra grande e
renomada universidade publica brasileira: a Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo
(PUC), cujo principio ocorreu em 1908, com a fusdo da Faculdade de Filosofia e Letras de
Sdo Bento e da Faculdade Paulista de Direito, originada pelos monges beneditinos do Colégio
Sdo Bento e filiada a Universidade de Lovaina, na Bélgica. Seu estatuto de Universidade lhe

fora concedido no mesmo ano, no dia 22 de agosto. Enquanto primeira universidade de
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orientacdo catdlica brasileira, no ano seguinte, em 1947, a instituicdo recebeu o titulo de
Pontificia pelo Papa Pio VII. Hoje, é uma das universidades mais conceituadas do Pais.
(PEETERS; COOMAN, 1969)

Nesse periodo, as universidades publicas espalhadas pelo Pais, como a do Rio de
Janeiro, seguida pelas de Porto Alegre, Recife e Belo Horizonte, passam a ter a incumbéncia

de formar professores (as) para o ensino secundario:

Com efeito, teoricamente a0 menos ndo € mais permitido o exercicio do magistério
nos ginasios e colégios oficiais aos que ndo possuam o diploma de licenciado pelas
faculdades, e mesmo ndo sejam aprovados em concurso de titulos e provas. O
punhado de professores 58 nestas condi¢des, e, a rdpida multiplicacéo dos ginasios e
colégios torna em parte ineficaz esta medida, e sdo muitos os estabelecimentos de
ensino medio que lutam com a escassez de professores iddneos. (IDEM, p. 150)

Em 20 de agosto de 1946, por intermédio do Decreto-Lei n® 9.613, houve a
regulamentacdo do ensino agricola. Esse Decreto estabeleceu as bases de organizacdo e de
regime do ensino agricola, que diz respeito ao “ramo do ensino até o segundo grau”, e era
destinado essencialmente a “preparagdo profissional dos trabalhadores da agricultura.” A
educacdo, novamente, estava sendo direcionada para a inser¢do dos sujeitos, especialmente
homens, ao mercado de trabalho e ndo em uma perspectiva ampla de cidadania.

No ano de 1947, como grande passo da Primeira Campanha Nacional de
Educacdo de Adultos e devido a pressdo internacional — sobretudo da ONU e da Organizacédo
das Nac¢des Unidas para Educacgdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) — por que passava o Pais em
relacdo ao numero de analfabetos (as), ha outro marco de importancia para esta Tese, que é a
criacdo do Servico de Educacdo de Adultos (SEA). O objetivo principal da SEA, enquanto um
Programa Nacional voltado especificamente para adolescentes e adultos (as) analfabetos (as),
era 0 de revisar e, posteriormente, (re) orientar as acdes dos planos anuais de Ensino
Supletivo. Conquanto as criticas tenham sido severas quanto ao método de alfabetizacdo —
genérico, acritico/ moralizador, homogeneizador e de carater infantil —, sua predominéancia é
datada até a década de 1950. (STRELHOW, 2010)

Esse contexto favoreceu a efervescéncia dos movimentos que lutavam pela
redemocratizacdo do Pais pos-golpe de Vargas e Segunda Guerra Mundial.
Consequentemente, ha a iminente necessidade de estabelecer uma nova Constitui¢do Federal,
a qual foi promulgada em 18 de setembro de 1946, como sendo a quarta Constituicdo do

periodo Republicano.
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A referida Constituigdo traz o termo “educagdo” no seu texto em 5 (cinco)
momentos, 0s quais transcrevo: no artigo 5, em que compete a Unido legislar sobre as “d)
diretrizes e bases da educacdo nacional”; no artigo 31, que diz que € vedado a Unido, aos
Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, lancar impostos sobre “b) templos de
qualquer culto bens e servigos de Partidos Politicos, instituicdes de educacao e de assisténcia
social, desde que as suas rendas sejam aplicadas integralmente no Pais para 0s respectivos
fins”; e no artigo 166 que traz que “ a educacao é direito de todos e sera dada no lar e na
escola. Deve inspirar-se nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana.” [Grifos meus]

Apesar do rango conservador e de ter sido redigida sem a participa¢do do povo, a
nova Constituicdo foi considerada pelos (as) educadores (as) como um ganho para a liberdade
e a democracia. No tocante a educacdo, a Constituicdo, conforme retratada, através de seu
préprio texto, representou um avango quanto a democratizacdo da educacdo, pois ampliou as
possibilidades de acesso ao ensino e serviu de base para a posterior construcdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). (NISKIER, 1969)

Gracas ao mito de que alfabetizar adolescentes e adultos (as) seria uma tarefa
considerada “mais facil”, nessa época ndo havia a compreensdo da necessidade de uma
formagéo académica especificamente direcionada ao contexto dessas pessoas. Em vista disso,
foi criado, em 1948, um Documento, chamado “Relagcdo com o Publico e o Voluntariado”,
almejando organizar a pratica voluntaria de alfabetizacao.

E imprescindivel ressaltar a criacdo da Sociedade Brasileira para ao Progresso da
Ciéncia (SBPC) no ano de 1949, que resultou em um evento cientifico bianual que possui, até
os dias atuais, significativa relevancia para a formacdo académica, fomento a pesquisa, troca
de saberes diversos e publicizacdo de experiéncias cientificas em todos os ramos do
conhecimento.

“Nas elei¢des de 1950, Gettlio Vargas retornou ao poder, elegendo-se presidente
da Republica pelo PTB, com 48,7% dos votos”. (FIGUEIRA, 2005, p. 370). A educacdo, em
seu novo Governo, manifesta-se com uma grande novidade: desvinculando-se da area da
salde e passando a ter, pela primeira vez na histéria, um Ministério préprio com o nome
Ministério da Educacédo e da Cultura. A despeito da Campanha Nacional de Educacdo Rural
(CNER), realizada em 1952 com vistas ao atendimento daquelas pessoas que nédo viviam nas
capitais do Pais, 0 acesso a educacao era continuava sendo direcionado para poucos (as).

Retomando o contexto politico, Vargas, contudo, ndo finalizou seu Governo,

permanecendo ateé 24 de agosto de 1954, quando, por suicidio, veio a falecer. No mesmo dia
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de sua morte, quem assume o poder é o seu vice, José Fernandes Campos Café Filho, o qual
terminaria seu mandato em janeiro de 1956, entretanto, em 8 de novembro de 1955, foi
deposto. Apos 2 (dois) meses, no dia 31 de janeiro de 1956, Juscelino de Oliveira Kubitschek
assume a presidéncia do Pais. Nesse momento, sobre o ambito educacional, ndo houve
mudancas contundentes, pois o objetivo central daquele Governo era a construcao de Brasilia,
a qual se tornaria a nova Capital do Brasil. (COTRIM, 2005).

O ano de 1958 traz 2 (dois) importantes eventos para o desenvolvimento da
educacdo de jovens e adultos (as), quais sejam: o Il Congresso Nacional de Educagdo de
Adultos, no Rio de Janeiro — que contou com a participacdo de Paulo Freire —; e a Campanha
de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA). Ambos objetivaram fomentar reflexdes e
deliberacdes sobre a educacéo e a importancia da alfabetizacdo em qualquer fase da vida.

Em 1960, ainda com a errdnea ideia de que era possivel alfabetizar adultos (as)
por meio de voluntérios (as) sem formacdo especializada, criou-se o “Manual do Professor
Voluntéario — llustragdes para o Ensino de Leitura e Linguagem Escrita”, a fim de garantir ndo
apenas informagcbes quanto a abordagem de alfabetizacdo empregada, mas também de
padronizar esse ensino.

Kubitschek deixou o poder e, em seu lugar, assumiu Janio da Silva Quadros, em
31 de janeiro de 1961. Todavia, a duracdo do mandato de Janio foi muito curta, apenas 7
(sete) meses, ja que, em 25 de agosto, renunciou ao seu cargo. O entdo vice Jodo Goulart, ou
apenas Jango, nao poOde assumir seu lugar, pois os Ministros Militares acusaram-no de
comunismo. Dessa forma, assumiu o Governo, interinamente, o Deputado e Presidente da
Cémara, Pascoal Ranieri Mazzilli. (FIGUEIRA, 2005)

De acordo com os estudos de Niskier (1969) sobre esse periodo, em 1961, a
Constituicdo passou por uma Emenda, que instituiu o Parlamentarismo, porém, em meio as
fortes crises decorrentes da rendncia de Janio Quadros, houve um Plebiscito, em que ficou
decidida a volta do Presidencialismo. Com isso, em 7 de setembro de 1961, os militares
voltaram atrds na decisdo de Jodo Goulart assumir o governo, cujo Primeiro Ministro era
Tancredo Neves.

Ainda a respeito da Constituicdo de 1946, esta resultou em uma forca-tarefa para a
Reforma na &rea da educacdo em todo o Pais. Quem organizou as sugestdes para a area,
contidas na Constituicdo, foi o entdo Ministro Clemente Mariani Bittencourt. O Ministro
compds uma Comissdo — cuja presidéncia foi atribuida a Manoel Bergstrém Lourengo Filho —
e trés Subcomissfes — uma dedicada ao Ensino Primario, outra para o Ensino Médio e a

terceira voltada ao Ensino Superior.



77

Durante 13 (treze) anos, essa reforma da educagdo nacional ficou sendo debatida
na Camara do Congresso. Esse periodo ficou conhecido como “Guerra dos 13 anos”, haja
vista 0 longo periodo de discussdes a respeito da educacdo e os debates acalorados que se
estabeleceram por opinides diversas.

Assim, ap6s uma intensa onda de debates que geraram muitas alteracfes em seu
texto, em 20 de dezembro de 1961, com redacdo final do Deputado Carlos Lacerda, foi
promulgado um dos documentos mais importantes para a educacao nacional: a Lei n°. 4.024,
gue determina as Diretrizes e Bases da Educag¢dao Nacional, a qual constituiu “um primeiro
passo para a plena desejavel democratizacdo do progresso educacional brasileiro”.
(PEETERS; COOMAN, 1969, p. 150)

N&do obstante o consideravel avanco quanto a redacdo e promulgacdo deste
Documento, 25 (vinte e cinco) artigos de seu texto foram vetados pelo entdo Presidente Jodo
Goulart. Seu posicionamento, no entanto, ndo vingou, pois os artigos mencionados foram
aprovados posteriormente pelo Congresso Nacional.

Dentre as diversas determinacdes impostas pela LDB de 1961, estd a educacao
como um direito assegurado pelo poder publico, além da énfase a obrigatoriedade do ensino
primario para toda a sociedade e da liberdade concedida, em todos os niveis de ensino, ao
mercado privado que, por sua vez, iniciou um intenso processo de mercantilizagdo da
educacdo e enfraquecimento da escola publica. Acerca de suas principais restricdes,
destacam-se a matricula de criancas apenas a partir dos 7 (sete) anos de idade e a retirada de
verbas publicas para o ensino de Religido nas escolas. Além disso, ndo ha, nessa primeira
versdo da LDB, nenhuma referéncia a educacdo voltada para adultos (as), muito menos
voltada para velhos (as); assim, o Estado segue omisso a educacdo voltada para essas pessoas
que, muitas vezes, nunca tiveram acesso ao ensino formal.

Nesse contexto da década de 1960, trago as memorias das participantes da
pesquisa quanto as experiéncias educacionais que tiveram na infancia, a fim de ilustrar a
auséncia de politicas publicas direcionadas a educacdo, especialmente para as criancas da

zona rural:

Quando eu era pequena, meu pai e minha mae eram muito pobre, era pobreza
mesmo. N&o tinha escola Ia no meu interior. [...] O governo nédo dava nada disso
que da hoje. Fui conhecer as letra quando vim morar na Fortaleza como empregada
em uma casa de familia. [...] (sic) (Ana, 60 anos)

Fui pra escola quando tinha nove anos de idade. Minha mée arrumava a gente [ela e
os irmdos] pra gente ir estudar [...] era um evento! [risos] O lanche era ki-suco de
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uva e bolacha &gua e sal... isso quanto tinha! Meus lapis era bem pequenininho, uma
colega que tinha pena e me dava! (sic) (Fatima, 64 anos)
[Entrevistas realizadas em maio de 2017]

A interlocutora Ana (60 anos) relata a auséncia de escolas publicas em sua cidade,
enquanto Fatima (64 anos) conta que ia a escola, mas que esta ndo oferecia as condicOes
necessarias — desde lanche a material didatico bésico — para garantir o ensino e para evitar a
evasao dos (as) alunos (as).

Maria (61 anos) ainda narra que “ndo sabia nem o que era escola!” e que foi
“saber 0 que era faculdade depois de grande! [risos]” (sic), enquanto Dora (64 anos) afirma
que s6 foi pela primeira vez a escola quando “ja tinha 8 anos. E demorei demais a escrever,
mais do que a ler...” (sic) [Entrevistas realizadas em maio de 2017]. As narrativas das
interlocutoras demonstram o fosso de disparidades a que estava subjugada a zona rural.
Assim, de acordo com Casagrande (2007, p. 60), mesmo ap06s o advento da nova legislacdo
educacional, a escola na zona rural foi

deixada sob responsabilidade dos municipios caracterizando assim uma omissdo em
relacdo a escola do campo, ja que grande parte das prefeituras ndo possuia recursos
suficientes para a manutencdo das mesmas. Com isso, sob condigdes precarias de
manutengdo pedagogica, administrativa e financeira, o sistema formal de educacéo

rural entrou num processo de deteriorizagdo e de submisséo ao modelo de educagéo
e aos interesses urbanos.

Gloria assevera essa compreensdo quando afirma que “Meus pais ndo tinham
condicdo de dar estudo pra nos... e a gente sé tinha noticia de escola longe [...] meu pai era
um homem de pouco estudo [...] e minha mée s6 sabia assinar o nome dela, morreu sem o
prazer de poder ler e escrever... [olhos marejados]” (sic) (Gloria, 71 anos) [Entrevista
realizada em maio de 2017] A discrepancia vivenciada neste momento entre as areas rural e
urbana quando do acesso a educacdo, marcou profundamente a histéria da educacdo
brasileira, cujas consequéncias estdo sendo sentidas — embora em menor medida — até os dias
atuais.

O processo desenvolvimentista adotado, principalmente depois do governo de
Kubitschek, representou o que muitos (as) autores (as) denominam de “modernizagao
conservadora”. Para a zona rural, esse cendrio de precarizacdo do ensino publico culminou
desse processo que, por sua vez, desencadeou a explosdo demografica nos centros urbanos e a
intensificacdo da concentracdo de renda. Com a superpopulagdo das zonas urbanas, a pobreza
extrema e a inacessibilidade a direitos sociais basicos — inclusive a educacdo — viraram uma

situacdo muito comum para a populacéo, especialmente aquela situada no campo.



79

Retomando o cenario do Pais, ainda em 1961, de acordo com a Diocese de
Juazeiro (1983), o0 Movimento de Cultura Popular (MCP), coordenado pelo professor Paulo
Freire, iniciou suas experiéncias de educacdo popular no Bairro Dona Olegarina, periferia de
Recife. O Projeto contava apenas com 5 (cinco) alunos, em que 2 (dois) desistiram. Porém, no
ano seguinte, a experiéncia nas cidades de Angicos e Mossord, no Rio Grande do Norte, foi
exitosa. Pela primeira vez na histéria brasileira, houve a elaboracdo e implementacdo de um
plano de alfabetizacdo especialmente voltado para a educacdo de adultos (as). Nesse caso, 0s
(as) alunos (as) a serem alfabetizados (as) eram lavradores (as) e o0 ensino freireano
privilegiava a aprendizagem através de seu préprio trabalho. Do Rio Grande do Norte, o
Meétodo se estendeu a Paraiba e a Bahia e, posteriormente, com o0 apoio do governo federal
que aferiu os resultados positivos dessa proposta, ao Rio de Janeiro, a Sdo Paulo e a Brasilia.

Ja na cidade de Natal, no Rio Grande do Norte, com a Campanha de
Alfabetizagdo “De pé no chdo também se aprende a ler”, o Método teve a pretensdo de
alfabetizar pessoas adultas, em apenas 40 (quarenta) horas. Este Método de ensino é de suma
importancia para a presente pesquisa, pois é considerado o primeiro grande passo para a
criacdo da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Seguindo a linha de delimitar grandes marcos para a histéria da educacdo
brasileira, em 1962, foi criado o

Conselho Federal de Educacdo, em cumprimento ao artigo 9° da Lei de Diretrizes e
Bases. Este vem substituicdo o Conselho Nacional de Educa¢do. No mesmo ano sédo
criados os Conselhos Estaduais de Educagdo, o Plano Nacional de Educacéo, e o
Programa Nacional de Alfabetizacdo, estes dois Ultimos pelo Ministério da
Educagdo e Cultura, seguindo a proposta do Método Paulo Freire. (ALVES, 2009, p.
67)

Nesse momento, ha, por parte do Estado, um incentivo as a¢fes que visavam a
erradicacdo do analfabetismo. A perspectiva de ensino freireana buscava respeitar as
diferencas sociais, econdmicas e culturais de cada regido do Pais, por intermédio de um
Programa Nacional. Em paralelo, mas com o mesmo intento, foi criada, em 1961, a
Universidade de Brasilia (UNB), além do fomento a extingdo dos exames vestibulares e do
estimulo as sele¢bes de nivel superior por meio da analise do rendimento geral do (a) aluno
(a) durante o seu 2° grau.

A partir de entdo, sob orientacdo de Paulo Freire, foram empreendidos cursos de

formacéo de coordenadores (as) em varias capitais do Pais, entre os meses de junho de 1963 a
marco de 1964. Ja no fatidico ano de 1964, o Plano de Ac¢édo, do Programa Nacional de
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Alfabetizacdo de Adultos, pretendia instalar 20 mil Circulos de Cultura, nome atribuido aos
grupos por Freire. Naquele ano, a meta era alfabetizar cerca de dois (duas) milhdes de alunos
(as), pois cada Circulo, no periodo de apenas 2 (dois) meses, tinha a capacidade de formar o
quantitativo de 30 (trinta) alunos (as).

Sobre os Circulos de Cultura, Furtado e Moreira (2013, p. 88) afirmam que séo
definidos

A rigor, [...] como uma importante inovacédo didatica, que efetivamente possibilitou
o didlogo, ainda que em alguns casos eles ndo tenham funcionado a contento.
Essencialmente orientada pelo e para o didlogo, a referida metodologia traz um
conjunto de inovagBes facilmente identificado em vivéncias e praticas
interdisciplinares. Tomando como referéncia tematicas decorrentes do contexto de
vida dos educandos, os circulos de cultura podem oportunizar importantes
aprendizados pelo exercicio da critica e da participacdo dos sujeitos aprendentes.

Muitos (as) tedricos (as) da area educacional consideram os anos de 1946 a 1964,
como um dos mais produtivos da historia da educacdo no Brasil. No entanto, as a¢des do
Plano ndo puderam ser concluidas, pois, infortunadamente, no dia 31 de marco de 1964,
instaura-se 0 Golpe Militar no Brasil, o qual sera objeto de debate no topico seguinte desta
pesquisa. Freire foi exilado do Pais por 16 (dezesseis) anos, onde permaneceu com sua familia
no Chile. (SAVIANI, 2007)

3.4 Governos Militares: dos Supletivos a EJA (1964 — 1985)

Com o advento do Golpe Militar, quem assumiu o poder, em 2 de abril, foi o
Deputado e Presidente da Camara, Pascoal Ranieri Mazzili, mas seu mandato teve a duragao
de apenas 13 (treze) dias, pois quem efetivamente passou a comandar o Governo foi a Junta
Militar, também conhecida como Comando Supremo da Revolucdo. Os representantes da
Junta eram formados por 3 (trés) militares, quais sejam: o General Artur da Costa e Silva, 0
Almirante Augusto Rademaker Griinewald e o Brigadeiro Francisco de Assis Correia e Melo.
No dia 15 do mesmo més, o Marechal Humberto de Alencar Castelo Branco assumiu o poder
e, assim, instaurou oficialmente o tragico periodo de ditadura militar brasileira. (ALVES,
2009)

Os 21 (vinte e um) anos que se seguem nesse periodo mancham a historia do Pais
com uma ditadura militar truculenta, torturadora e assassina. A educagdo, como ja se podia
esperar, sofreu de forma intensa os impactos desse regime, onde educadores (as) e estudantes,

em todo o territério nacional, quando ndo exilados (as), tiveram que esconder suas
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convicgdes, pensamentos e postura ideoldgica. A censura imposta aos meios de comunicagao
também obstaculizou de forma expressiva 0 progresso da educacdo, pois inviabilizou sua
democratizacéo.

Ainda no que concerne ao ambito educacional, os militares, sob a justificativa de
aperfeicoar o ensino e erradicar o analfabetismo do Pais, substituiram, em 1967, o Método
Paulo Freire pelo Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo, o conhecido MOBRAL. Este foi
instaurado por meio da Lei de n°® 5.360. Sem embargo, ao completar 18 (dezoito) anos de sua
implantacdo, em 1985, o MOBRAL foi extinto. A prova de que o referido Movimento nédo
trouxe conquistas relevantes para a educacdo é que, com 0 seu término, contabilizou-se o
namero assustador de 30 milhdes de analfabetos (as) no Pais. (DIOCESE DE JUAZEIRO,
1983)

Diferente dos avancos obtidos com o Método do Professor Paulo Freire, o
MOBRAL ndo s6 ndo apaziguou as taxas de analfabetismo, como, mesmo com sua
implantacdo, assistiu ao aumento gradual desse numero. Inclusive, em uma das entrevistas
realizadas, uma das participantes da pesquisa relata as suas percep¢des sobre 0 MOBRAL.
Segundo ela, quem participou do referido Curso, como 0 seu irmdo, passou por muitas

situacOes de preconceito:

Agora, eu tenho lembranca do meu irméo [...] ir pra escola. Depois de muito tempo,
j& aqui em Fortaleza, conversando com ele, ele me disse que tava [ha época] no
MOBRAL. Disse que ndo serviu de nada e que so foi aprender a ler quando veio
pra casa da tia [nome da tia]. [...] Passou foi tempo 0s menino frescando com a cara
dele, chamando ele de burro [...] (sic) (Gléria, 71 anos) [Entrevista realizada em
maio de 2017]

Mesmo com essa visdo do MOBRAL, o MCP, de Freire, foi acusado, pela junta
militar, de ser comunista, transgressor e desarticulador do progresso e da ordem. Com essa
ideia, o regime ditatorial brasileiro investigou as instituicGes de ensino: militares disfar¢ados
eram inseridos nas escolas e universidade do Pais a fim de descobrir possiveis revolucionarios
(as) e manifestantes que se opusessem ao governo.

Quem nao se submetesse a censura, corria sério risco de “sumir” de repente.
Virios sdo os relatos encontrados de familiares que tiveram seus entes “misteriosamente”
desaparecidos nessa época. Sequestros, prisdes, torturas, violéncia de diversos tipos e
assassinatos com requintes de crueldade, ficaram como uma triste marca dessa época na
historia brasileira. Uma massa pensante, composta por professores (as), estudantes e

profissionais de diferentes areas — intelectuais em geral — em um claro posicionamento contra-
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hegemonico, resistiu 0 quanto pdde a ditatura, mas as forcas opressoras eram muito
poderosas.

No entanto, segundo o estudo de Alves (2009), quanto mais grupos de pessoas
ousavam ir de encontro as normas e regras estabelecidas pelo Governo, mais este criava
mecanismos, com amparo legal, através dos chamados Atos Institucionais (Als), para coibir
quaisquer manifestacGes contrarias.

Segundo Aranha (2005, p. 211), nesse momento, varias entidades, a exemplo da
UNE, sdo vistas como “redutos de subversivos” e, por isso, foram consideradas ilegais,

proibindo definitivamente as suas atividades. Assim,

enquanto de um lado os militares apavoravam com a propagagéo de sua ideologia,
de outro crescia as discussdes em torno de uma nova Lei de Diretrizes de Bases da
Educagdo Nacional, pois, apesar de ser recente a promulgacdo da Ultima. Dois
blocos sustentavam essas discussdes: um que defendia a escola publica e outro
ligado ao governo buscava fazer da escola um condutor para o0 mercado de trabalho.
O Ministro da Educacdo e Cultura do regime, em 1964, Roberto de Oliveira
Campos, defendia a idéia que o ensino secundario deveria atender aos pobres e 0
ensino superior esta reservado para as elites. Em sintese o projeto visava incentivar a
profissionalizagdo do ensino secundario para os pobres, e assim, os impediria de
concorrer com as elites no superior. (ALVES, 2009, p. 70)

Além de ndo contribuir para a evolugdo da educacédo, o regime militar a utilizou
como subterfugio ideoldgico. Ao tomar conta das escolas e universidades, do material
didatico, do que se escreve e fala nesses espacgos, 0s militares empreenderam uma verdadeira
“lavagem cerebral” nas pessoas, cujo objetivo primordial era o de incutir que todas as
atrocidades que estavam ocorrendo naguele momento eram realizadas com vistas ao
progresso, a ordem, ao desenvolvimento em todas as esferas e a consequente expansdo e
emancipacao do Pais.

Niskier (1969) ressalta que é em meio a esse conturbado periodo que foi
promulgada a quinta Constituicdo Republicana brasileira, a 24 de janeiro de 1967. O termo
“educagdo” aparece no texto constitucional 5 (cinco) vezes nos seguintes trechos: no artigo 8,
das competéncias da Unido em relacdo ao estabelecimento de “XIV — [..] planos
nacionais de educacdo e de saude” e a legislacdo das “q) diretrizes e bases da educagéo
nacional [...]”; no artigo 21 que determina ser vedado a Unido, aos Estados, ao Distrito
Federal e aos Municipios, criar imposto sobre “c) o patrimonio, a, renda ou os servigos de
Partidos Politicos e de instituicbes de educacdo ou de assisténcia social, [...]”; € no artigo

168 que afirma que a educacio é “[...] direito de todos e sera dada no lar e na escola;
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assegurada a igualdade de oportunidade, deve inspirar-se no principio da unidade
nacional e nos ideais de liberdade e de solidariedade humana.” [Grifos meus]

Em 13 de dezembro de 1968, tem-se a promulgacdo da Lei mais violenta do
Governo: 0 Al -5, o qual devolveu ao Presidente da Republica, por tempo indeterminado, “os
poderes para cassar mandatos e suspender os direitos politicos; demitir ou aposentar
funcionérios publicos; intervir nos estados e municipios; e fechar provisoriamente o
Congresso Nacional.” (FIGUEIRA, 2005, p. 379)

Outra legislacdo que gerou impactos negativos, dessa vez diretamente relacionada
a educacdo, foi o Decreto de n® 477, datado de 26 de fevereiro de 1969, cuja intencéo era
reprimir o pensamento critico ¢ os atos politicos, definindo “[...] infragdes disciplinares
praticadas por professores, alunos, funcionarios ou empregados de estabelecimentos de ensino
publico ou particulares [...]” (sic)

Uma mudanca importante para a educagdo foi a alteracdo feita, em 1969, na
Constituicdo de 1967, através da Emenda Constitucional n° 1, a qual manteve a gratuidade e a
obrigatoriedade do Ensino Primario em instituicBes publicas para criancgas e jovens de 7 (sete)
a 14 (catorze) anos de idade, mas abriu o precedente para a nao gratuidade do Ensino Médio.
Com isso, é pertinente a analise de Aranha (2005, p. 211), quando teoriza que a intencdo da

ditadura em

“educar” politicamente a juventude se revela no decreto-lei baixado pela Junta
Militar em 1969, que torna o ensino de Educacdo Moral e Civica obrigat6rio nas
escolas em todos os graus e modalidade de ensino. No final do grau médio a
denominacdo muda para Organizagdo Social e Politica Brasileira (OSPB) e no curso
superior, para Estudos de Problemas Brasileiros (EPB). Nas propostas curriculares
do governo transparece o carater ideoldgico e manipulador dessas disciplinas.

E visivel que, comparando essa Constituicdo de 1967 com a anterior, ndo ha
grandes transformacfes no que tange a educacdo. Todavia, por determinacdo do Presidente
Costa e Silva, foi solicitada uma revisdo da primeira versdo da LDB de 1961.

Consequentemente, a Reforma

extingue a catedra, unifica o vestibular e aglutina as faculdades para a melhor
concentragdo de recursos materiais e humanos, tendo em vista maior eficécia e
produtividade. Institui também o curso basico para suprir as deficiéncias do segundo
grau e, no ciclo profissional, estabelece cursos de curta e longa duracéo. Desenvolve
ainda um programa de pos-graduagdo. (ARANHA, 2005, p. 214)

Logo, em 11 de agosto de 1971, ocorreu um grande marco para a historia da

educacdo brasileira e, especificamente, para 0s objetivos da presente pesquisa: a Reforma dos



84

Ensinos de 1° e 2° graus, por intermédio da Lei n® 5.692. Os (as) autores (as) especialistas da
area da educacdo asseveram que a Lei mencionada foi um “remendo” a LDB e que seus
impactos, dentre outros de menores consequéncias, foram: a ampliacdo da obrigatoriedade da
escola para criancas de 4 (quatro) a 8 (oito) anos, a fusdo do antigo Ensino Primario com o
Ensino Ginasial, a extingdo do Exame de Admissdo, a criagdo da Escola Unica
Profissionalizante e a realizagdo de “cursos especiais de natureza supletiva”. (OLIVEIRA,
1991) [Grifo meu]

Conforme mencionado, esta Lei tem grande relevancia para os objetivos deste
trabalho, pois trata dos Supletivos, primeira experiéncia oficial da educacdo de jovens e
adultos (as) e cujo desdobramento culminara no campo da minha pesquisa que é em uma
Escola com a modalidade da EJA. Na Lei, os Supletivos sdo devidamente caracterizados em
seu Capitulo IV — Do Ensino Supletivo, onde traz: o artigo 24 que define as suas finalidades:
“a) suprir a escolarizacdo regular para os adolescentes e adultos que ndo a tenham
seguido ou concluido na idade prépria” e “b) proporcionar, mediante repetida volta a
escola, estudos de aperfeicoamento ou atualizacdo para o0s que tenham seguido 0 ensino
regular no todo ou em parte”; no artigo 25: “O ensino supletivo abrangera, conforme as
necessidades a atender, desde a iniciacdo no ensino de ler, escrever e contar e a formacéao
profissional definida em lei especifica até o estudo intensivo de disciplinas do ensino
regular e a atualizagcdo de conhecimentos.” e Paragrafos 1°: “Os cursos supletivos terédo
estrutura, duracédo e regime escolar que se ajustem as suas finalidades préprias e ao tipo
especial de aluno a que se destinam” e 2° “Os cursos supletivos serdo ministrados em
classes ou mediante a utilizacao de radios, televisdo, correspondéncia e outros meios de
comunicagdo que permitam alcangar o maior nimero de alunos.”; no artigo 26: “Os
exames supletivos compreenderdo a parte do curriculo resultante do ndcleo comum,
fixado pelo Conselho Federal de Educacdo, habilitando ao prosseguimento de estudos em
carater regular, e poderdo, quando realizadas para o exclusivo efeito de habilitacdo
profissional de 2° grau, abranger somente o minimo estabelecido pelo mesmo Conselho.”; no
artigo 32: “O pessoal docente do ensino supletivo terd preparo adequado as
caracteristicas especiais désse tipo de ensino, de acdrdo com as normas estabelecidas pelos
Conselhos de Educagao.” (sic) [Grifos meus]

No entanto, as memorias das interlocutoras sobre a década de 1970, ja na fase de
suas adolescéncias, revelam uma continuidade da precarizagdo do ensino publico vivenciado
por elas durante a infancia: “[...] Eu j& tava com 14 anos e nunca tinha visto uma cartilha

na vida, acredita?!” (sic) (Ana, 60 anos); “Eu lembro que eu namorava e ainda néo sabia ler
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e escrever. SO assinava meu nome e ruim... [...] ficava de joelho no milho porque nao
conhecia as letras tudo [risos] 14 em casa, ou a gente aprendia ou apanhava!” (sic) (Dora, 64
anos). [Entrevistas realizadas em maio de 2017]

Destarte, a area educacional na zona rural permaneceu sedimentada pela miséria
extrema e pela privacdo de politicas publicas. O enaltecimento da educa¢do no espaco
citadino em detrimento de sua democratizacdo as demais regides rurais, decorreu de uma
auséncia de acbes governamentais efetivas que, em sua maioria, reduziram-se a programas e
projetos paliativos, cuja incidéncia ndo significou mudangas no cenario da educacdo no
campo.

Maria (61 anos) acrescenta que, j& adolescente, quando teve finalmente a
oportunidade de iniciar seus estudos, uma série de desafios lhe foram impostos para a sua

permanéncia na Escola:

Era moga feita quando fui conhecer a escola. Nesse tempo, a mamde ja tinha
morrido e eu ia mais meu irmao estudar de noite porque ajudava em casa... nos ia de
pé na estrada, tudo escuro! [..] mas ja tinha perdido tempo demais, ou eu
aprendia a ler ali ou ia viver pra ser da ro¢a mesmo! (sic)

[Entrevista realizada em maio de 2017]

Dessa forma, é incontestavel a desincumbéncia do Estado com relacdo a educacao
destinada a determinados grupos — aqui salientando o recorte de classe e o pertencimento
geogréfico —, como também a auséncia de um modelo educativo que pudesse atender as
diversas regides do Pais.

Assim, mesmo com 0 avanco em alguns pontos apés a promulgacdo da Lei n°
5.692, como no caso dos Supletivos, a educacdo permanecia inacessivel por diversos
segmentos da populacdo. Outrossim, a referida Lei foi muito criticada por educadores (as) que
a taxaram de autoritaria. Dentre uma infinidade de Emendas (362, exatamente), houve uma
reestruturagdo do Ensino Secundario e, assim, “a Lei foi acolhida com entusiasmo por boa
parcela do professorado que, empunhando os projetos inovadores da ditadura militar, se
atiraram num frenesi pela concretiza¢do das determinagdes da nova legislacdo”. (OLIVEIRA,
1992, p. 171)

Felizmente, a partir de 1984, com o fim do regime ditatorial, o Brasil atravessa
um novo periodo de redemocratizacdo. Nas eleigdes, os candidatos, agora civis, Paulo Salim
Maluf e Tancredo Neves, disputaram as elei¢es que ocorreram de forma indireta, j& que em
1984 havia sido derrubada a Emenda que defendia as Diretas-J& pelo Congresso Nacional. No

ano seguinte, 1985, Tancredo venceu, mas ndo chegou a assumir o poder porque ficou muito
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doente, vindo a falecer pouco tempo depois. Em seu lugar, José Sarney tornou-se o Presidente
da Republica, inaugurando um novo contexto da sociedade brasileira, o qual ser& detalhado no

seguinte topico.

3.5 Republica Nova: os avangos na EJA e a nova LDB (1985 — dias atuais)

Conforme mencionado no final do topico anterior, no dia 21 de marco de 1985,
Tancredo foi substituido por José Sarney. Faz-se mister destacar que, conquanto a sociedade
ndo estivesse mais sob o controle e mando do Governo Militar, seus reflexos ainda seriam
sentidos por todo o conjunto da populacdo durante um tempo bastante significativo, ainda
mais porque as elei¢bes — que deveriam ter sido o maior simbolo de derrubada da ditadura e
conquista democratica — foram decididas de forma indireta, isto €, sem a participacao popular
através do voto. Assim, o inicio da Nova Republica enfrentou uma série de problemas: “nos
primeiros tempos ainda se respirava 0 mau cheiro deixado pela ditadura, por isso a sua
instalacdo seguiu em passos lentos. Muitos e novos rumos terdo nossa historia e, [...] fardo
longas caminhadas em dire¢do a democracia. E, na verdade, um recomeco!” (ALVES, 2009,
p. 73— 74)

Na area da educacdo nao foi diferente, pois, a despeito das inUmeras propostas,
projetos e leis fomentados na época,

infelizmente a maioria delas, defendidas por pessoas ou grupos interessados, mais
uma vez, em apoiar iniciativas privadas e, de preferéncia deixar tudo como antes,
sem muitas mudancas. Mas, a0 mesmo tempo surge um pequeno grupo, entre eles,
educadores, pensadores, e entidades que idealizavam outra forma de conceber a
educacdo, e lutavam por uma escola publica de qualidade, voltada para todos, mas,
especialmente para atender as classes menos favorecidas ou que estavam mais
distantes do projeto educacional. (IDEM, p. 74)

O periodo de abertura democratica no Pais exigiu a constru¢cdo de uma nova
Constituicdo que, efetivamente, pudesse dar conta dos anseios da sociedade. A nova
Constituicdo Federal, conhecida como Carta Magna ou ainda Constituicdo Cidad&, foi
promulgada em 22 de setembro de 1988. Entre a confirmagéo das conquistas ja angariadas nas
constituices anteriores e 0 estabelecimento dos novos ganhos, a Constituicdo de 1988, em
termos de educacdo, significou um marco revolucionario para os préximos rumos da area no
Pais.

Na Constitui¢do Federal de 1988, o termo “educagao” ¢ mencionado 72 (setenta e

duas vezes), numero extremamente expressivo, especialmente se comparado com as
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anteriores. Os principais trechos sdo os seguintes: no artigo 6: “S&o direitos sociais a
educacdo, a saude, a alimentacgdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a
previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados
[...]”; no artigo 205: “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagéo
para o trabalho.”; no artigo 208: “O dever do Estado com a educacdo sera efetivado
mediante a garantia de: [...] | - educacéo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade prdpria. [...] IV - educacdo infantil, em creche e pré-
escola, as criancas até 5 (cinco) anos de idade; [...] VII - atendimento ao educando, em
todas as etapas da educacdo basica, por meio de programas suplementares de material
didatico escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a satde.”; no artigo 209: “O ensino é
livre & iniciativa privada, atendidas as seguintes condi¢des: | - cumprimento das normas
gerais da educacdo nacional [...]”; no artigo 211: “A Uni&o, os Estados, o Distrito Federal
e 0s Municipios organizardo em regime de colaboracéo seus sistemas de ensino [...]”; e
no artigo 227: “E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a satde, a alimentacéo,
a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacado, exploragdo, violéncia, crueldade e opressdo.” [Grifos meus]

Nesse periodo do final da década de 1980, pds-Constituicdo, marcado pela busca
de redemocratizacdo da sociedade brasileira, as mulheres entrevistadas mencionam que, ou ja
estavam inseridas no mercado de trabalho, exercendo fungdes que ndo solicitavam mais que
saber ler e escrever minimamente, ou trabalhavam no setor informal em que nem essa
exigéncia existia.

Seguem os relatos das 3 (trés) mulheres que tiveram a experiéncia de trabalhar
fora de casa: “Minha vida toda foi trabalhando em casa de familia... ndo tive condicdo de
estudar [...] mas eu lia [...] sempre gostei de ler, mesmo com toda dificuldade. Se eu tivesse
continuado, tinha terminado ainda jovem os estudos...” (sic) (Ana, 60 anos); “Nunca deixei de
trabalhar! Sempre tive minhas costuras pra me ocupar, ocupar minha mente e botar um
dinheirinho em casa, né?! [...] estudar, ndo pude ndo...” (sic) (Fatima, 64 anos);

Ainda estudei quando cheguei aqui [Fortaleza], s6 que nao deu pra ficar porque logo
eu arrumei o emprego na fabrica... ai vocé sabe, ndo da pra fazer os dois ndo
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[estudar e trabalhar]. [...] Ou eu estudava ou ia trabalhar pra ajudar em casa.
Tinha que ajudar... o dinheiro era pouco!” (sic) (Dora, 64 anos).
[Entrevistas realizadas em maio de 2017]

De acordo com as narrativas elucidadas em contraponto a nova Constituicdo de 1988,
é possivel observar que esta trouxe aos (&s) cidaddos (&s) brasileiros (as) um sélido aparato de
garantias de acesso aos direitos sociais, no entanto, mesmo anos depois, ndo obteve sucesso quanto
a universalizacdo de sua cobertura ao conjunto da populacdo. A plena efetivacdo de prestacéo
governamental de politicas publicas educacionais, conforme positivada no texto constitucional,
continuou restrita, mesmo no meio urbano, a setores especificos da sociedade, cujo recorte de
classe e de género permaneceu quase inalterado.

Outras 2 (duas) ndo tiveram essa vivéncia e afirmam que: “Nunca trabalhei fora.
Mas casei cedo e ai meu filho nasceu, a atencdo era pra ele, pra casa, né?! [...] Gracas a Deus

nunca faltou o basico! Mas meu marido trabalha até hoje...” (sic) (Maria, 61 anos);

Por mim mesma, eu tinha trabalhado [fora], mas néo tinha nem estudo e nem tinha
tempo [...] Porque eu era sozinha em casa. Meu marido me ajudava, mas sempre
trabalhou demais! N&o fui [trabalhar] porque ndo tinha como deixar a casa [...]
estudar também nao deu...”. (sic) (Gléria, 71 anos)

[Entrevistas realizadas em maio de 2017]

Assim, mesmo as mulheres que ndo tiveram acesso ao trabalho fora do ambito
doméstico, o direito a educacdo permaneceu uma realidade muito distante. O discurso
dominante sobre o acesso a educacdo em uma perspectiva econdbmica — atendendo as
exigéncias do mercado de qualificacdo da méo-de-obra —, somado a privacdo de programas,
projetos e acdes eficazes, contribuiu para a ideia do ensino exclusivamente como pré-requisito
para 0 ingresso no mundo do trabalho. Nesse sentido, a educacdo como possibilidade de
participacdo politica e desenvolvimento da cidadania, foi perdendo lugar e importancia no
inicio da década de 1990.

Contraditoriamente, o debate sobre a sociedade democratica, com base no
fundamento de igualdade de todos (as) perante a lei, seguiu intenso. O discurso de “educagao
para a cidadania”, cujo cerne situa-se em sua avaliacdo qualitativa e ndo apenas quantitativa,
até hoje é pauta das reivindicacbes de pensadores (as) e educadores (as) da educacédo
brasileira.

Os impedimentos, além daqueles ja conhecidos decorrentes das desigualdades
sociais e da inoperancia do Estado quanto a garantia dos direitos fundamentais a populagéo,
giraram em torno da questdo de género, onde serdo analisados em capitulo posterior neste
trabalho.
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Dando continuidade a explanacéo sobre a Constituicdo Federal de 1988, merece
destaque para esta pesquisa o artigo 60 da Emenda Constitucional, onde, pela primeira vez em
uma Constituicdo Federal, hd a citacdo da educacdo de jovens e adultos (as) de forma

explicita:

[...] os Estados, o Distrito Federal e os Municipios destinardo parte dos recursos a
que se refere o caput do art. 212 da Constituicdo Federal a manutengdo e
desenvolvimento da educacdo basica e a remuneragdo condigna dos trabalhadores da
educacdo [...] § 4° Para efeito de distribuicdo de recursos dos Fundos a que se refere
o inciso | do caput deste artigo, levar-se-a em conta a totalidade das matriculas no
ensino fundamental e considerar-se-a para a educacdo infantil, para o ensino médio e
para a educacéo de jovens e adultos 1/3 (um terco) das matriculas no primeiro ano,
2/3 (dois tercos) no segundo ano e sua totalidade a partir do terceiro ano. [Grifo
meu]

No mesmo ano de promulgacdo da Constitui¢do, ha a proposta também de uma
nova Reforma no ensino, cuja apresentagdo ao Congresso Nacional foi realizada pelo
Deputado Octavio Elisio. Entretanto, o Projeto apresentava muitas lacunas, as quais nédo
poderiam ser resolvidas a curto prazo. No ano seguinte, ja com Fernando Collor de Mello
como Presidente da Republica, outra Reforma na educacdo, conhecida como Projeto Jorge
Have (Deputado que estava a frente da proposta), foi apresentada na Camara dos Deputados.
Apesar de a Reforma ter sido elaborada a partir de muitos debates coletivos promovidos pelo
Forum Nacional em Defesa da Escola Publica, ela ndo conseguiu obter sucesso quanto a sua
aprovacéo.

A década de 1980 ficou marcada pela efervescéncia dos movimentos sociais que
lutavam em prol da democracia e da nova Constituicdo, a qual deveria garantir os direitos
sociais basicos da populagdo. Apds a sua promulgacdo, alguns (mas) autores (as) acreditam
gue houve um apaziguamento desses movimentos e o surgimento dos chamados Novos
Movimentos Sociais (NMSs). (CARDOSO, 1994; DAGNINO, 1994; GOHN, 2010;
SCHERER-WARREN, 2009)

Assim, a referida década, por meio do engajamento politico da sociedade civil
organizada, serviu de pano de fundo para o surgimento de importantes entidades para a area
educacional, tais como: a Associacdo Nacional dos Docentes de Ensino Superior (ANDES), a
Associacdo Nacional de Educacdo (ANDE), a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em
Educagio (CNTE), a Central Unica dos Trabalhadores (CUT), o Partido dos Trabalhadores
(PT), entre outras.

A UNESCO lanc¢a, a partir da redacdo dos (as) participantes da Conferéncia
Mundial sobre Educacéo para Todos, reunidos em Jomtien, na Tailandia, de 5 a 9 de marco de
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1990, um Documento bastante expressivo para a educacdo de jovens e adultos (as):
“Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos: satisfacdo das necessidades béasicas de
aprendizagem”. Os dados que justificaram a feitura da Declaracdo vém ao encontro das
reflexdes deste trabalho de Tese, pois alertam justamente para a inacessibilidade da educacéo

por parte da populacdo adulta e feminina do Pais:

» mais de 100 milhdes de criancas, das quais pelo menos 60 milhdes sdo meninas,
ndo tém acesso ao ensino primario: mais de 960 milhdes de adultos - dois tercos dos
quais mulheres - sdo analfabetos, e o analfabetismo funcional e um problema
significativo em todos os paises industrializados ou em desenvolvimento:

* mais de um ter¢o dos adultos do mundo ndo tém acesso ao conhecimento impresso,
as novas habilidades e tecnologias, que poderiam melhorar a qualidade de vida e
ajudé-los aperceber e a adpatar-se as mudancas socias e culturais: e

» mais de 100 milhdes de criancas e incontaveis adultos ndo conseguem concluir o
ciclo basico, e outros milhdes, apesar de conclui-lo, ndo conseguem adquirir
conhecimentos e habilidades essenciais. (UNESCO, 1990)

Os dados apresentados vém ao encontro dos discursos das interlocutoras da
pesquisa que, em suas memorias, afirmam que permaneceram excluidas da educacgdo formal
na década de 1990: “[...] era adulta e os meninos [filhos] ja grande, mas continuei sem ir
[pra escola] porque ainda trabalhava lavando roupa e engomando.” (sic) (Ana, 60 anos); “Eu
nao voltei a estudar por pura falta de tempo [...] ndo por falta de querer!” (sic) (Fatima, 64
anos); “Pensei muitas vez em me informar dos horario pra gente mais velha estudar, mas
acabava deixando pra depois e esse depois nunca que veio [risos] [...] € , veio agora! Nao
tem coisa que a gente adia mesmo sabendo que tem que fazer?! Pois €!” (sic) (Gloria, 71
anos). [Entrevistas realizadas em maio de 2017]

Na década de 1990, com a Reforma do Estado e dos sistemas de educacéo e, a
partir de entdo, com a diminuicdo da idade minima para ingressar em Programas Supletivos
(15 (quinze) anos para o Ensino Fundamental e 18 (dezoito) anos para 0 Ensino Médio),
houve uma clara intencéo de, além de acelerar o ensino e apaziguar o niamero de analfabetos
(as), manter determinados grupos — como o de adultos (as) — alheios a educacdo regular,
diminuindo a demanda e conformando o perfil de alunos (as) que teriam lugar na escola.
Logo, mesmo com o investimento nos Cursos Supletivos, nesta década, o processo de
exclusdo de adultos (as) no ensino regular contribuiu para o preconceito e para a cristalizagédo
da imagem da escola como um espaco discriminatorio, onde o acesso é focalizado e restrito a
classes/ grupos privilegiados (as). (HADDAH, 2008)

Outras 2 (duas) narradoras referem-se ao nao ingresso aos estudos depois de

adultas por entenderem que a escola ja ndo “lhes caberiam™, alegando existir uma
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incompatibilidade entre a educacéo e a idade adulta: “O problema € que depois de um tempo,
VOCé ndo tem mais coragem de estudar... e fica se perguntando pra qué ir se ndo vai mais
trabalhar, nem fazer uma faculdade [...] eu acho que eu nao via serventia de ir!” (sic) (Maria,
61 anos); “tem uma hora que a gente Ndo tem mais nem graca de estudar porque ja passou
da idade mesmo! Eu vou lhe dizer uma coisa: tem que ter muita forga de vontade, coragem,
pra enfrentar uma sala de aula depois de véi!” (sic) (Dora, 64 anos) [Entrevistas realizadas em
maio de 2017]

Ambas fizeram alusao a palavra “coragem” como caracteristica fundamental para
estudar na vida adulta. Isto posto, é necesséria a reflexdo que, para além da disponibilizacdo
de escolas publicas, gratuitas e de qualidade, torna-se fundamental um sistema educacional
inclusivo, que incentive o0 ingresso e a permanéncia desses sujeitos. Ademais, €
imprescindivel reconhecer as suas peculiaridades de maneira que a garantia desse direito
possibilite ndo apenas o acesso das camadas populares a escola, mas que também seja
“propiciador de sua permanéncia em uma escola que proporcione um processo educativo
marcado por sua inclusdo efetiva; enfim, o direito a uma educacdo de qualidade, por parte
daqueles excluidos.” (GIOVANETTI, 2006, p. 246)

Fazia-se, pois, urgente uma nova Reforma da LDB e, em 1992, os Senadores
Darcy Ribeiro, Marcos Maciel e Mauricio Correa apresentaram ao Congresso Nacional um
terceiro projeto de Reforma no ensino pos-Constituicdo Federal de 1988. Entretanto, segundo
as palavras de Aranha (2005, p. 224), essa proposta foi incipiente as demandas educacionais
da época: “O senador Darcy Ribeiro propds outro projeto, com o apoio do governo e do
ministro da Educacgdo, por considerar que o substitutivo anteriormente apresentado, entre
outros defeitos, era muito detalhista e corporativista (isto €, interessado em defender
determinados setores).”

No mesmo ano, ainda sob a presidéncia de Collor, houve a implementacdo, em
todo o Pais, dos chamados Centros Integrados de Atendimento a Crianca (CIACs), cuja
inspiracdo nasceu do modelo dos Centros Integrados de Educacgéo Publica (CIEPS), criados no
Rio de Janeiro ha 10 (dez) anos pelo entdo Secretario de Estado, Professor Darcy Ribeiro,
com o Governador do Estado Leonel Brizola. Esses Centros, ou Brizoldes, como ficaram
conhecidos, integraram o Projeto Minha Gente do Governo Federal e visaram promover, em
tempo integral, a educacdo fundamental em conjunto com programas de assisténcia a saude,
lazer e iniciagdo ao trabalho. (BELLO, 1998)

Em pouco tempo de Governo, Collor, marcado na histéria politica do Brasil como

0 “Cagador de Marajas”, foi impedido de continuar na Presidéncia da Reptblica por crime de
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corrupgdo. O impeachment de Collor ocorreu no dia 2 de outubro de 1992 e o engajamento
politicos dos (as) jovens brasileiros (as), que sairam as ruas com os rostos pintados em sinal
de protesto, ganhou repercussao mundial.

Com a saida de Collor, assume o seu vice Itamar Franco, o qual ndo apresentou
grandes mudancas para os direitos sociais e, particularmente, ao cendrio da educacéo no Pais.
Dessa maneira, a necessidade de uma Reforma da LDB continuou sem perspectiva de sua
concretizacao.

Em 1995, por intermédio de eleicdes diretas, quem assumiu o Governo foi
Fernando Henrique Cardoso, o qual ficou no poder por 2 (dois) mandatos seguidos,
totalizando 8 (oito) anos. Muitos (as) teoricos (as) indicam esse periodo como sendo o de
efetiva instauracdo da onda neoliberal no Pais, cujas consequéncias serdo sentidas em todas as
areas, sobretudo no provimento de politicas publicas, em que os direitos, historicamente
conquistados, passam por um processo de intensa descontinuidade e desmantelamento. Data
dessa época o inicio de privatizagbes de grandes instituicdes publicas, além do
desenvolvimento de politicas sociais cada vez mais focalizadas, seletivas, parciais e
paliativas, as quais ndo poderiam, portanto, suprir as necessidades sociais dos individuos de
forma plena e respeitar todas as nuances de sua existéncia enquanto pessoa humana. (GOHN,
2010)

Nesse interim, 2 (dois) grandes blocos ganham a cena da arena educacional e
dividem interesses: o primeiro grupo formado essencialmente por educadores (as) que
defendiam veementemente o principio da gestdo democratica e a educacdo publica; e o
segundo, composto principalmente pelos (as) grandes empresarios (as) do Pais, cujas ideias
estavam a favor do ensino privado. (MINTO, 2006)

De acordo com a analise empreendida por Alves (2009, p. 75), todo esse embate
findou em aspectos benéficos para a area da educacéo, pois trouxe uma série de avancos, tais

como:

a Constituicdo organica do sistema nacional de educagdo; a concep¢do da educacao
publica e gratuita como direito de todos e dever do Estado. Apontam ainda avangos
no que diz respeito a gestdo educacional e administracdo escolar, destacando nesse
nivel, como avangos: descentralizacdo administrativa e pedagdgica; elei¢cdes diretas,
com voto segredo, para dirigentes de instituicGes de ensino; gestdo participativa na
educacdo; criacdo de comissdes municipais e estaduais de educacdo, autbnomas e
independentes para fiscalizacdo das politicas educativas; fim do Conselho Federal de
Educagdo de orientacdo privatista; criacdo de colegiados escolares, eleitos pela
comunidade, com o objetivo de barrar as arbitrariedades praticadas pela
administracdo do sistema e da escola.
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Mesmo envoltos ao resfriamento dos movimentos sociais pds-Constituicdo
Federal de 1988, a ofensiva neoliberal e as disputas dos 2 (dois) grupos citados especialmente
no que concerne ao repasse dos recursos publicos, os preceitos democraticos da Constitui¢éo
Cidada irdo nortear a construcéo da nova LDB, em 20 de dezembro de 1996, sob a Lei de n°
9.394. Como ratifica Aranha (2005, p. 224), principalmente apés a promulgacdo da
Constituicdo de 1988, as LDBs anteriores tornaram-se muito aquém das necessidades
educacionais, entdo “resta[va] elaborar uma lei complementar para tratar das diretrizes e bases
da educacao nacional”.

A nova LDB — que contou com forte apoio do governo de Fernando Henrique
Cardoso — surge com 92 (noventa e dois) artigos, dentro dos quais, muito se adianta no que
diz respeito a educacdo de jovens e adultos (as): no artigo 4: “O dever do Estado com
educacdo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de: [...] VII — oferta de
educacdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades
adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores
as condi¢des de acesso e permanéncia na escola”, no artigo 5: “O acesso ao ensino
fundamental é direito publico subjetivo [...] 81° Compete aos Estados e aos Municipios,
[...] [e a] Unido: | — recensear a populagdo em idade escolar para o ensino fundamental, e os
jovens e adultos que a ele [ensino] ndo tiveram acesso”,e o artigo 87: “E instituida a
Década da Educacdo [...]83° Cada Municipio e, supletivamente, o Estado e a Unido,
devera: [..] Il — prover cursos presenciais ou a distancia aos jovens e adultos
insuficientemente escolarizados”. [Grifos meus]

Aqui gostaria de destacar, na integra, a Secdo V — Da Educacdo de Jovens e
Adultos, do Capitulo Il — Da Educagéo Baésica, dada a sua valia em referéncia aos estudos da

presente pesquisa:

Art. 37. A educagdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
propria. 81° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condi¢Bes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames. §2° O Poder PUblico
viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante
acOes integradas e complementares entre si. Art. 38. Os sistemas de ensino manteréo
cursos e exames supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do
curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em carater regular. §1° Os
exames a que se refere este artigo realizar-se-&o: | — no nivel de conclusao do ensino
fundamental, para os maiores de quinze anos; IlI— no nivel de conclusédo do ensino
médio, para 0os maiores de dezoito anos. [Grifos meus]
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Destaquei os termos ‘“idade propria” e “idade regular” — além de “idade
adequada” — a fim de problematizar o tema “idade escolar”, muito utilizado em textos
especificos da area da educacdo. No entanto, € imprescindivel destacar que, dada a
complexidade de caracteristicas que formam a subjetividade dos seres humanos, é paradoxal
estabelecer uma idade em que o processo de ensino-aprendizagem seja mais “adequado”. Em
levantamento sobre o tema, ndo se encontra um posicionamento univoco entre 0s (as) autores

(as), conforme enfatiza Alencar (2002, p. 74):

Influenciada por teorias as mais diversas, essa preocupacdo tem enfatizado
diferentes aspectos ao longo do tempo. Ora a aprendizagem é determinada por
fatores bioldgicos, ora por fatores fisicos externos ao individuo, ora ela é produto de
relagcbes interpessoais, ora depende da capacidade de integrar e processar
informagdes, ora depende de motivagdes de cunho socio-politico-cultural. De Platéo
a Descartes, de Piaget a VVygotsky e Paulo Freire, a aprendizagem é intransferivel,
complexa, continua, social e individual, que ora depende do que ensina, ora do que
aprende, ora de ambos.

Assim, mesmo com as significativas contribuicbes da LDB de 1996 para a
educacdo de jovens e adultos (as), mais uma vez a velhice, por exemplo, € considerada uma
fase em que ndo ha preocupacdo com o seu acesso a educacdo. A invisibilidade de grupos
historicamente excluidos permanece como uma marca indelével da legislacdo brasileira. No
inciso 4 do artigo 26, a LDB assevera: “O ensino da Historia do Brasil levard em conta as
contribuicbes das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia”, em uma tentativa de garantir o
estudo sobre essas “minorias™, mas ndo menciona a educagdo voltada para elas. Assim, a
populacdo negra, indigena, feminina e velha ndo é nominalmente ressaltada, com vistas a
garantia de seu acesso e permanéncia na escola.

Retomando a Histdria, nesse momento de promulgacdo da LDB e também
incentivados (as) pelo fim da ditadura ja hd 11 (onze) anos, varios (as) pensadores (as)
retornam ao Pais a fim de contribuir com a nova proposta de educagdo que estava se
implementando. Muitos (as) assumem cargos e atividades na area do ensino com vistas a
efetiva aplicacdo da LDB no contexto da sociedade brasileira.

O Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS), em 1996, foi duramente criticado

pelos (as) especialistas da area por ter significado muito mais uma reproducdo mimética dos

% O termo minoria é utilizado neste texto entre aspas, porque é tratado em um sentido qualitativo, ou seja, ha o
entendimento que esses grupos, quantitativamente, ndo sdo pequenos, mas, devido a sua posicdo historicamente
a margem dos direitos sociais, 0 termo ganha expressividade e conotagdo politica.
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projetos de alfabetizacdo das décadas de 1940 e 1950, que um avango na proposta de ensino
do Pais. Além disso, a ideia se configurou como

um programa aligeirado, com alfabetizadores semipreparados, reforcando a idéia de
que qualquer um sabe ensinar, tinha como um de seus pressupostos a relagédo de
submissdo entre o Norte-Nordeste (subdesenvolvido) e o Sul-Sudeste
(desenvolvido). Além disso, com a permanente campanha ‘Adote um Analfabeto’, o
PAS contribuiu para reforcar a imagem que se faz de quem néo sabe ler e escrever
como uma pessoa incapaz, passivel de adocéo, de ajuda, de uma agdo assistencialista
(STEPHANOU; BASTOS, 2005, p. 272).

Ja a V Conferéncia Internacional de Educacao de Adultos (Confintea), sediada em
Hamburgo, na Alemanha, no ano de 1997, alavancou o debate sobre os limites e as
possibilidades da educacdo em nivel macro e saiu em defesa do conceito ampliado de EJA. O
Documento final da Declaracdo de Hamburgo (1997, p. 24) realgou a missdo de promover
uma “sociedade justa e igualitaria, instruida e comprometida com a justiga social, em que ‘o
direito a educacdo e o direito a aprender por toda a vida é mais do que nunca uma
necessidade.””

Paulo Renato de Souza, Ministro da Educacao desde o primeiro Governo de FHC
(1995) até 2002, teve um papel de suma importancia para a Historia da educacdo no Pais.
Mesmo com as muitas criticas empreendidas a seu respeito, foi na gestdo de Paulo Renato que
uma série de transformacGes ocorreram para 0 ensino brasileiro, tais como a LDB de 1996

que ja fora mencionada, além do:

Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagéo
do Magistério (FUNDEF); Programa de Avaliagdo Institucional (PAUIB); Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB); Exame Nacional de Ensino
Médio (ENEM); Paramentos Curriculares Nacionais (PCNs); Exame Nacional de

Cursos (ENC).” (ALVES, 2009, p. 78)
O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) surge, em
1998, com a proposta inovadora de incluir as pessoas das areas de assentamento nas politicas
de educacdo. Este Programa nasceu da iniciativa do Instituto Nacional de Colonizagéo e
Reforma Agraria (Incra), de universidades publicas e de movimentos sociais diversos,
especialmente do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Teto (MST). Saliento a criagéo
do PRONERA, pois, através dele, varios (as) adultos (as) — em sua maioria, provenientes de
familias em situacdo de vulnerabilidade social e, portanto, pertencentes a classes sociais
menos abastadas — puderam, alguns (mas) pela primeira vez em suas vidas, ter acesso ao

ensino superior.
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Desse modo, tanto a nova Constituicdo da Republica quanto a nova LDB
progrediram muito em termos de educagdo e, especificamente, na educacdo de jovens e
adultos (as), mas ainda deixavam a desejar em diversos aspectos, como, por exemplo, o
carater genérico com que sdo definidas determinadas medidas. Ademais, ndo supfe a presenca
de atores (atrizes) fundamentais na construcdo do processo, que sdo: educadores (as), alunos
(as) e a sociedade como um todo.

A participacdo da populacdo — envolvida diretamente na educacéo — nas instancias
decisorias, implica o exercicio de uma gestdo democratica que nenhum Governo — nem
mesmo o0 de Lula e Dilma, ambos (as) do PT, de orientacdo ideoldgica considerada de

esquerda — conseguiu imprimir a contento:

Criticos da educacdo afirmam que a nova LDB ndo veio para resolver todos os
problemas da educacdo, especialmente os deixados pelo regime militar, ao longo de
vinte e um anos e que gerou muitas perdas e danos. Porém, apontam com o grande
valor dela é que estd alicercada pelos principios e fins da Constituicdo Nacional e,
foi inspirada nos principios de liberdade e da solidariedade humana. (IDEM, p. 80)

E somente no ano 2000, em 5 de julho, que ha, oficialmente, a insercdo da
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, como integrante da Educacdo Baésica nas etapas
dos Ensinos Fundamental e Médio. Fundamentada na LDB, sua base legal foi amparada na
Resolucdo CNE/CEB n° 1, a qual estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos.

A referida Resolugédo alerta para a indispensabilidade de pensar esse tipo de
educacdo levando em consideracdo as particularidades do publico participante, ou seja, 0
ensino nessa modalidade deve ser diferenciado com vistas a garantia de sua pertinéncia na
vida dos (as) alunos (as), além de abordagens diferenciadas que levem em conta as
dificuldades de ensino-aprendizagem.

O Programa Brasil Alfabetizado foi lancado em 2003 pelo Governo Federal e, a
exemplo de Campanhas anteriores, contou com o trabalho de voluntérios (as) no inicio de sua
implantagdo. A proposta visou a erradicagdo do analfabetismo entre 20 milhGes de pessoas no
prazo maximo de 4 (quatro) anos. Todavia, 1 (um) ano depois, com a saida de Cristovam
Buarque do Ministério da Educacdo e a posse de Tarso Genro, houve uma reformulagdo no
Programa que culminou na eliminagdo da meta de erradicacdo do analfabetismo em 4 (quatro)
anos e no aumento do dobro de tempo dos projetos de alfabetizacdo que passaram a ser de 8

(oito) meses cada.
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Em outras palavras, ainda no século XXI, ndo hd uma linha ascendente na
Historia da educacdo de forma que pudesse permitir a continuidade dos projetos
implementados nas Ultimas décadas. Os métodos foram considerados até interessantes, do
ponto de vista tedrico-metodoldgico, e com potencial, mas “abandonam principios e praticas
historicamente construidos e reconstruidos em nosso pais, implementados através de
investimentos publicos, embora, entrecortados pela descontinuidade das mudancas de gestdo
politica.” (FURTADO; MOREIRA, 2013, p. 85)

Por consequéncia dessa descontinuidade, o retrato da populacdo brasileira
permaneceu caracterizado pelo déficit na area da educacdo, cujos desdobramentos se

reverberaram em

quase 20 milhdes de analfabetos considerados absolutos e passam de 30 milhdes os
considerados analfabetos funcionais, que chegaram a freqiientar uma escola, mas por
falta de uso de leitura e da escrita, tornaram a posicdo anterior. Chega, ainda, a casa
dos 70 milhdes os brasileiros acima dos 15 anos que ndo atingiram o nivel minimo
de escolarizacdo obrigatério pela constituicdo, ou seja, o ensino fundamental.
Somam-se a esses 0s neo analfabetos que, mesmo freqlientando a escola, ndo
conseguem atingir o dominio da leitura e da escrita (STEPHANOU; BASTOS,
2005, p. 273).

E cada vez mais necessario que as politicas publicas direcionadas & educacio de
jovens e adultos (as) sejam desenvolvidas de acordo com a realidade factual, de maneira que
possam dar conta das singularidades de seu perfil — aqui ressaltadas as questfes geracional e
de género —, sem as quais, ndo pode haver democratizacdo e nem exercicio pleno da
cidadania. A questdo geracional, especificamente a fase da velhice, sera abordada no capitulo

que se segue.
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4 VELHICE E ENVELHECIMENTO: “A COISA MAIS MODERNA QUE EXISTE
NESSA VIDA E ENVELHECER!”*

Neste capitulo, pretendi trazer a tona o debate sobre a fase da velhice e 0 processo
de envelhecimento, com énfase para seus aspectos histdricos e sua extensa pluralidade de
conceituacdes, além de perpassar a discussdo da educacdo voltada para velhos (as) e seus
principais desafios. Dessa maneira, 0 capitulo ficou organizado da seguinte maneira: 4.1
Concepcdes de Velhice no mundo; 4.2 Os (as) Velhos (as) no Brasil: concepgdes e avancos
normativos; 4.2.1 Estatuto do Idoso: grande marco para o segmento; 4.3 Os (as) Velhos (as)
no Ceara: o contexto especifico da Pesquisa de Campo; 4.4 A Velhice na Atualidade: quebra
de esteredtipos e mudancas de paradigmas; 4.4.1 Os desafios e as motivacdes da Educacédo

voltada para Velhos (as).

4.1 Concepgoes de Velhice no mundo

Neste topico sera realizado um resgate sobre a velhice em diferentes sociedades, a
fim de observar como vem se transformando o olhar dos individuos em relagdo aos (as)
velhos (as). A questdo € investigar como a noc¢ao de “inutilidade” atribuida as pessoas velhas
— ainda tdo em voga na contemporaneidade — veio ganhando forga nas diferentes sociedades e
épocas.

A velhice é marcada, principalmente, pelo fator cronoldgico. A esse respeito, a
idade é um dos limites mais contundentes e importantes para se delimitar o inicio da fase da
velhice, mas é fundamental esclarecer que ela é também social e culturalmente construida,
posto que a velhice e os processos de envelhecimento assumem caracteristicas especificas,
além de papéis e significados distintos, de acordo com a sociedade e a época em que sdo
enfocados.

E sabido que a velhice €é, naturalmente, um fendmeno bioldgico e que, por isso,
acarreta consequéncias psicologicas. Nessa dimensdo, é preciso levar em consideracdo a
prépria historia dos (as) velhos (as), pois aqueles (as) que possuem uma vida mais feliz e
saudavel tém pre-disposicdo positiva ao envelhecimento, como afirma Balbinotti (2003, p.
51):

* Trecho da miisica: “Envelhecer”, de autoria de Arnaldo Antunes, Ortinho e Marcelo Jeneci, interpretada por
Arnaldo Antunes em seu album “1€ i€ i&” de 20009.
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As situaches estressantes vivenciadas na entrada dessa fase (menopausa,
aposentadoria, andropausa, perdas, lutos e outros) podem ser causadores do
rompimento do equilibrio, de modo que uma intensa angustia aguda gera um estado
de descompensacdo. Este estado pode levar o individuo a constantes sentimentos de
amor e odio frente as mesmas situacdes da vida; estes, quando ndo conscientes,
ecoardo para o corpo, que adoecera.

Além disso, os efeitos da velhice do ponto de vista fisico provocam grandes
mudancas em suas vidas ja que, por serem transformacfes externas, o corpo estara

evidenciando as marcas de sua experiéncia:

As articulagdes tonam-se endurecidas, acarretando uma reducdo na extensdo dos
movimentos. A marcha torna-se mais lenta, 0s 0Ssos Se tornam mais porosos com o
desencadeamento da osteoporose. Um outro 6rgdo bastante afetado é a visdo. A
cérnea do olho perde parte de sua elasticidade, consequentemente sua capacidade de
localizacdo de objetos. Também a audigdo decresce sensivelmente. O coragdo, as
artérias, as veias, os pulmdes e os vasos capilares se degeneram com a idade. Ocorre
uma lentiddo do pulso, do ritmo respiratério, da digestdo. Também é fato que ha um
declinio, um esmorecimento da poténcia sexual, o que ndo significa dizer que nessa
etapa da vida a atividade sexual cesse, pois essa visdo além de ser erronea,
equivocada, € preconceituosa. (ANDRADE, 2008, p. 28).

O aspecto econdmico também é fator determinante para a compreensdo do
referido segmento, principalmente por se tratar de um contexto capitalista como o brasileiro,
marcado pela intensa luta de classes. Embora as estatisticas comprovem o aumento da
expectativa de vida e 0 avango das tecnologias e da Medicina, os (as) velhos (as) brasileiros
(as) de hoje ndo tém condicOes de prover sua subsisténcia da melhor maneira de que
necessitam. A aposentadoria, por exemplo, deixa de ser um simbolo negativo, passando a ser
considerada uma recompensa pelos seus anos de contribui¢do e, muitas vezes, a garantia Unica
de sua subsisténcia.

Do ponto de vista juridico, por sua vez, destacam-se as principais vitorias de Leis
sancionadas especificamente para o segmento da velhice, evidenciando-se por sua relevancia
e impacto na sociedade: a Politica Nacional do Idoso (PNI) de 1994, e o Estatuto do Idoso de
2003, abordadas especificamente em um topico posterior sobre os marcos legais da velhice
nos ultimos anos.

Concernente ao fator cultural, em nossa sociedade atual, observa-se a
supervalorizacdo existente ao (a) novo (a) e ao (a) belo (a), em detrimento do que é e de quem
é velho (a). E como se o (a) velho (a) se transformasse em algo indtil e, por isso, perdesse sua
funcdo social: “[...] a aposentadoria tem sido vista como um momento de encerramento da

fase produtiva e entrada na fase ndo produtiva, ndo ativa e portanto, caberia as pessoas
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aposentadas viver em ritmo passivo, sem obrigagdes, objetivos ou compromissos.” (PAIVA,
2005, p. 17)

Os meios de comunicacdo representam um dos principais reforcos de
representacdo social dos valores atribuidos as pessoas velhas. Logo, a figura do ser velho (a)
ndo é vista com bons olhos nos veiculos de comunicagdo, haja vista o interesse capitalista
estar voltado para as novidades e para o consumo, desqualificando o passado. Com isso, ha a
reproducdo de uma concepcao deturpada e estereotipada do que é e do que pode vir a ser a
velhice, problematizando ainda mais a aceitacao dessa fase da vida.

Ja em relagdo ao aspecto social, o qual sera mais aprofundado neste estudo, deve-
se analisar os individuos velhos (as) no contexto dos diversos grupos em que estdo inseridos:
primarios (familiar e geracional) e secundarios (Centros e Grupos de Convivéncia, Conselhos,
Féruns, e demais espacos da esfera pablica). Em relacdo a familia, Carvalho (2002, p. 107)
teoriza que além de ser: “[...] um campo de processo de alteridades, é campo para se pensar
também, o exercicio da cidadania.”

No entanto, chegar a uma idade mais avancada no contexto das antigas sociedades
era uma missao quase impossivel, haja vista a pouca importancia atribuida aos (as) mais
velhos (as) que, muitas vezes, morriam a mingua caso nao pertencessem a alguma familia
mais abastada. Ao recorrer a Histéria Mitoldgica Grega, através da obra “O que é velhice?”,
de Mascaro (2004), ha a constatacdo que o desejo pela eterna juventude e imortalidade ja
estavam presentes no ideario das pessoas como sendo o Unico caminho possivel para a
felicidade plena. Humbert (1936), em “Homeére / Hymnes ”, afirma que o poeta grego Homero,
século IX a.C., chegou a afirmar em seu Hino a Afrodite: “Em breve a dificil velhice te
abracard; ninguém se livra de a ter um dia colada a si, mortal, desgastante, temida até pelos
deuses.” Ja Tedgnis, outro poeta grego, cantou sobre a brevidade da vida: “Choremos a
juventude e a velhice também, pois a primeira foge e a segunda sempre vem.”
Contraditoriamente, 0s antigos reis gregos delegavam tarefas importantes, tais como a de
exercer justica, as pessoas longevas enquanto seres mais experientes e, consequentemente,
mais sabios (as).

Ainda em relacdo a Grécia, Mascaro (2004) afirma que a Filosofia também deixou
seus registros a respeito da velhice. Platdo referia-se a essa fase da vida com bastante respeito
de maneira que era a favor de a juventude ter obediéncia absoluta aos (as) mais velhos (as),
mas teorizava com certa melancolia: “A maior parte de nos lamenta-se com saudades dos
prazeres da juventude”; ja Aristoteles, em contrapartida, possuia pensamentos de uma velhice

mais ativa e feliz, conforme afirma Cicero (1964, p. 32):
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A velhice, com efeito, é honoravel, contanto que se defenda a si mesma, que
mantenha seus direitos, que ndo se submeta a ninguém e que até o derradeiro alento
guarde seu império sobre os seus. Assim como estimo um adolescente no qual se
encontra algo de um velho, assim aprecio um ancido no qual se encontra alguma
coisa de um adolescente; aquele que seguir esta regra, podera ser velho de corpo,
mas ndo o serd jamais de alma.

Sdcrates, por sua vez, teorizava que a velhice ndo constitui peso algum para
aqueles (as) que sdo bem preparados (as) para essa fase da vida. Beauvoir (1990, p. 135)
relata um dialogo do citado filésofo com Céfalo em que € visivel a visdo do primeiro em

relacdo ao envelhecimento:

Céfalo convidou Sécrates para visita-lo, desculpando-se por nao ir procura-lo, pelo
fato de estar velho e ser dificil sair de casa. Queria conversar com o0 amigo, pois para
Céfalo: “quanto mais amortecidos ficam os prazeres do corpo, mais crescem o
deleite e o prazer da conversagdo.” Socrates aceitou o convite, respondendo que lhe
agrada muito conversar com pessoas de mais idade, que j& tinham percorrido um
caminho que ele teria que percorrer. Assim, deu-se o inicio da conversa, quando
Sécrates perguntou a Céfalo, como ele, ja velho, sentia-se ao atingir a fase que os
poetas chamavam de “o limiar da velhice”. Céfalo respondeu que muito bem, pois a
triste cantilena, evocada por muitos, responsabilizando a velhice por todos os males,
para ele era decorrente da propria vida e ndo da idade avangada.

Em Esparta, o sujeito com mais anos de vida adquire poderes politicos, pois, ao
completar 60 anos, os homens eram liberados de suas obrigacfes militares, mas passavam a
ter participacdo ativa na vida publica. Dessa maneira, 0s homens velhos com alto poder
aquisitivo poderiam fazer parte do chamado Conselho dos Ancidos, denominado também de
Gerusia’.

Enguanto em Atenas, ha registros de que o homem velho era considerado bom
juiz de causas polémicas e até visto como uma espécie de mago com dons misticos de poder.
O teatro grego também apresenta o papel que a velhice representava no seio da sociedade,
uma vez que nas pecas era muito comum o individuo velho ocupar um lugar secundario, ora
alvo de zombaria, ora motivo de compaixao e melancolia. Conforme ratifica a autora em seu

texto: “Os gregos antigos glorificavam com ardor a juventude e viam a velhice como um

® A GerUsia (denominagéo do Senado, que advém da palavra Senectude, ou Conselho de Ancidos) era um dos
orgdos de governo da antiga Esparta. Sua criacéo é atribuida a Licurgo, nas reformas que introduziu no final do
século VIII a.C. De caréter oligarquico, “a Gerusia era um conselho formado por 28 ancidos com mais de 60
anos, mais os reis (Esparta era governada por uma diarquia). O titulo era vitalicio. Suas fun¢des eram legislativas
e se encarregava de preparar os projetos que deviam ser submetidos & aprovacdo da Apela (Assembléia (sic)
Popular). Os reis que fossem acusados pelos éforos seriam julgados na Gerusia.” (AQUINO, 2004)


http://pt.wikipedia.org/wiki/Senado
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Conselho_de_Anci%C3%A3os&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Esparta
http://pt.wikipedia.org/wiki/Licurgo
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=S%C3%A9culo_VIII_aC&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Diarquia_de_Esparta
http://pt.wikipedia.org/wiki/Apela
http://pt.wikipedia.org/wiki/Reis
http://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%89foros
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flagelo e um castigo que aniquilava a forca do guerreiro. Vencer a morte era também um
sonho do ideal herdico que concentrava todo o valor da vida na esfuziante juventude.”
(MASCARQO, 2004, p. 34)

Cicero (1964) escreve, em Dos deveres, que 0 povo romano, assim como na maior
parte das sociedades antigas, prestigiava o homem velho e rico, proprietario de muitos bens;
enquanto que aquele que ndo provinha de uma familia nobre era facilmente relegado ao
esquecimento e a miséria. Na traducdo de Bocage (2006, p. 124) da obra Metamorfoses do
poeta romano Ovidio, 43 - 17 d.C., hd a expressdo do pensamento romano da época em
relagdo a velhice, a longevidade e a finitude da vida. Na parte final da obra, 1é-se uma poética
analogia das fases da vida com as estagdes climaticas:

Né&o hé& coisa alguma que persista em todo o Universo. Tudo flui, e tudo sé apresenta
uma imagem passageira. O prdprio tempo passa com um movimento continuo, como
um rio... O que foi antes ja ndo é, o que ndo tinha sido é, e todo instante é uma coisa
nova. Vés a noite, préxima do fim, caminhar para o dia, € a claridade do dia suceder
a escuriddo da noite... N&o vés as estacdes do ano se sucederem, imitando as idades
de nossa vida? Com efeito, a primavera, quando surge, é semelhante & crianca
nova... A planta nova, pouco vigorosa, rebenta em brotos e enche de esperanga o
agricultor. Tudo floresce. O fértil campo resplandece com o colorido das flores, mas
ainda falta vigor as folhas. Entra, entdo, a quadra mais forte e vigorosa, o verdo: é a
robusta mocidade, fecunda e ardente. Chega, por sua vez, o outono: passou o fervor
da mocidade, é a quadra da maturidade, o meio-termo entre o jovem e o velho; as
témporas embranquecem. Vem, depois, o tristonho inverno: é o velho tropego, cujos
cabelos ou cairam como as folhas das arvores, ou, 0s que restaram, estdo brancos
como a neve dos caminhos. Também nossos corpos mudam sempre e sem
descanso... E também a Natureza ndo descansa e, renovadora, encontra outras
formas nas formas das coisas. Nada morre no vasto mundo, mas tudo assume
aspectos novos e variados... Todos os seres tém sua origem noutros seres. Existe
uma ave a que os fenicios ddo o nome de fénix. N&o se alimenta de gréos ou ervas,
mas das lagrimas do incenso e do suco da amonia. Quando completa cinco séculos
de vida, constréi um ninho no alto de uma grande palmeira, feito de folhas de
canela, do aromatico nardo e da mirra avermelhada. Ali se acomoda e termina a vida
entre perfumes. De suas cinzas, renasce uma pequena fénix, que vivera outros cinco
séculos... Assim também é a Natureza e tudo o que nela existe e persiste.

Ainda sobre 0 mesmo escritor romano, Ovidio, em A arte de amar, traducéo de
Silva (2001, p. 84), ha a afirmac&o:

Os anos correm e passam como a 4gua; a onda que passou ante os nossos olhos,
como a hora que passa, jamais voltara. Por isso, é preciso retirar proveito da idade;
por muito felizes que sejamos, a idade escapa-nos rapidamente, e nada € como
dantes. Lembra-te que a velhice nunca demora, e que por isso deves aproveitar todos
0s momentos da juventude. Diverte-te enquanto puderes e estiveres na Primavera da
vida.

J& Séneca, 4 a.C. — 65 d.C., também filésofo romano, de acordo com Braren

(1999, p. 47), em Epistolas a Lucilio, afirma: “Os dias dos mais velhos sdo marcados pela



103

relativa apatia e pela indoléncia, a medida que se aproximam do fim.” Em outra obra famosa,
De Tranquillitate Animi (1999, p. 68), diz: “Nada é mais desonroso do que um homem velho,
vergado pelos anos, sem outra prova de que viveu a ndo ser a da sua idade.” Igualmente,
Cicero (2006, p. 73), em seu famoso tratado De senectute (A velhice saudavel — O sonho de
Cipido), escreve: “Todos querem chegar a velhice; quando chegam, acusam-na”, e ainda:
“Torna-te velho cedo, se quiseres ser velho por muito tempo.”

Os babil6nios, outrossim, sonhavam em ser jovens eternamente, conforme Lorda

(1998, p. 04), em Recreacdo na terceira idade, explica:

A historia épica do rei Gilgamesh que ndo queria morrer, e que sai em busca da vida
eterna e da juventude aparece em doze pedras incompletas encontradas entre os bens
do rei Assirio. A epopéia (sic) de Gilgamesh conta que ele era um grande guerreiro e
construtor que viveu na Mesopotamia durante a primeira metade do terceiro milénio
antes de Cristo. Na lenda, um velho homem das montanhas disse a Gilgamesh que
no mais profundo do mar crescia uma planta perfumada parecida com uma rosa que
tinha a propriedade de conceder e preservar a juventude a quem quer que a
possuisse. Gilgamesh dedicou grande parte de sua vida em conseguir a planta e a
protegé-la, tendo-a conseguido. Apesar dos cuidados e da protecdo que dedicou a
planta, ela foi capturada por uma serpente para renovar sua pele e manter-se jovem.

Rodrigues (2000, p. 121) retrata, em Palestras proferidas em Cursos e Seminarios,
que o Egito, por sua vez, tratou a velhice com bastante pesar e até como o pior dos infortinios
que poderia acometer o ser humano. Ptah-Hotap, Egito, 2500 a.C. afirmava: “Quéo penoso ¢é o
fim de um ancido! Vai dia a dia enfraquecendo! A velhice é a pior desgraca que pode
acometer um homem.” Entretanto, diversos documentos da época ressaltam a obrigacdo de os
(as) filhos (as) em cuidar de seus pais e mées velhos (as) e de manter suas tumbas apos a
morte.

O contexto Oriental da Historia, em especial a China, aparece como pais excecao
ao falar de velhice. Os chineses sempre incentivaram a cultura do respeito aos (as) mais
velhos (as), sendo estes (as) considerados (as) simbolo de sapiéncia e experiéncia. Os (as)
mais antigos (as), consequentemente, os (as) mais qualificados (as), encontravam-se no cume
da sociedade. (BEAUVOIR, 1990) Em contrapartida a essa realidade, o Mundo Ocidental
Antigo comumente privilegiou os (as) jovens e o novo em detrimento da pessoa velha e do
antigo.

A lIgreja Catdlica teve um papel muito importante para a velhice, embora
insuficiente, pois, a partir do século 1V, sempre teve a preocupacdo de alertar os (as) jovens

guanto a obediéncia aos (as) mais velhos (as), além de ter criado varios asilos — hoje
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denominados de Instituigdes de Longa Permanéncia para Idosos (as) (ILPIs) — e hospitais que
beneficiaram em muito as pessoas velhas da época.

A passagem do Mundo Antigo para a Idade Média foi marcada pela invasdo dos
barbaros e pela expansdo do Cristianismo. Portanto, 0 homem guerreiro, jovem e forte, era o
personagem principal e 0 homem velho era colocado de lado como um objeto sem serventia e
obsoleto, a mulher, entdo, nem se fala de t&o insignificante para aquela sociedade. (AQUINO,
2004)

A literatura da Alta ldade Média (séculos V ao X), momento em que O
Feudalismo se estruturou, relata muito pouco sobre a questdo da velhice e, nas vezes em que a
mencionou, foi de maneira pejorativa e sem muita importancia social. A esse respeito
Mascaro (2004, p. 62) afirma:

Na alta Idade Média, periodo de crescente desenvolvimento do feudalismo, a vida
dos velhos era bastante dificil, principalmente quando tratava-se daqueles que nédo
pertenciam a camada privilegiada dos senhores feudais. A vida material e o trabalho
com a terra era mais rude que no mundo antigo e um homem velho ndo podia
participar dele além de estarem excluidos da vida publica. A estruturagéo do sistema
feudal realizou-se em meio a guerras e disputas de poder. Os guerreiros que lutavam
em defesa dos feudos, eram jovens e adultos que tinham forgas e estavam em pleno
vigor. Ndo era muito grande o ndmero de idosos de 65 e 70 anos, e quando estes
sobreviviam e eram proprietarios e chefes de familia, mereciam respeito e
obediéncia dos filhos e netos.

Na Baixa ldade Média (séculos XI ao XV), as mulheres velhas, principalmente,
eram confundidas com bruxas més e cruéis. Homet (1997), em Los viejos e la vejez en la
Edad Media, afirma que durante toda a Idade Média o grande sonho das pessoas, sobretudo
das mulheres, era encontrar uma férmula da juventude eterna ja que a vaidade estava
intrinsecamente ligada a fase juvenil. Sobre essa questdo da velhice feminina, tratarei
especificamente no capitulo sobre Género. Além disso, segundo a professora Dolores Mota
(2012, p. 96), na ldade Média, a beleza era vista como “atributo divino, envolvendo o fisico e
a espirito e as suas virtudes; as mulheres consideradas bonitas tinham formas volumosas mas
guando tinha uma sensualidade marcante e atraia o desejo masculino era concebido como
corpo do demonio.”

Por volta dos séculos XIII e XIV, chegando ao fim da Idade Média, percebe-se
que, com o renascimento comercial e urbano, ha uma evolugéo da sociedade, muito embora as
condicBes de vida serem consideradas ainda bastante precérias, principalmente para as
pessoas que alcangcavam a velhice.

Com o surgimento e o fortalecimento da ideologia burguesa, os (as) velhos (as)

das classes mais abastadas eram detentores (as) de grande valor e prestigio diretamente
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proporcional ao seu numero de titulos e lotes de terra. Com o poder econdbmico que
proporciona seu status de sujeito proprietario, passa a ocupar posi¢gdes de honra nas festas e
eventos em geral da sociedade. Dessa maneira, € no final da vida que o individuo atinge seu
apogeu.

No século XVI, comecavam a despontar as primeiras ideias humanisticas da
Renascenca, que ndo tinham a velhice como tema central, muito pelo contrario, acabavam
trazendo a ideologia de amor a vida na juventude e a beleza do corpo, o que prejudicava ainda
mais a imagem dos (as) velhos (as) e, sobretudo, conforme ja venho enfatizando, da mulher
velha.

A situacdo de ser velho (a) ndo mudou muito no século XVII, embora tenha se
avancado bastante em muitos campos nessa época, a imagem da velhice ainda era mal vista.
Diferentemente da visdo do Cristianismo, o Protestantismo, advindo da burguesia, condenava
a mendicancia e concebia os (as) velhos (as) enquanto seres destituidos de paix&o.
(MASCARO, 2004)

Em meados do século XVII, a Franca era uma sociedade de adultos (as),
desprivilegiando completamente criancas e velhos (as). Nesse periodo, a Europa obteve um
acelerado crescimento da populacdo gragas a uma grande campanha de higienizacdo e
melhoria da salde ocorrida na época. Com isso, a longevidade deixou de ser um fenbmeno
raro até para as classes menos favorecidas, o que ndo significa um avanco no que diz respeito
a sua valorizacao no bojo da sociedade. (BEAUVOIR, 1990)

No século XIX, cada vez mais velhos (as) ricos (as) progridem em relacdo a
qualidade da satde em virtude dos grandes avangos da Medicina e, consequentemente, houve
um salto qualitativo nas condigdes de vida. E imprescindivel salientar que o desprezo e a falta
de credibilidade incutidos aos (as) mais velhos (as) ainda eram uma realidade nessa época, ou
seja, o0 progresso da Ciéncia para o prolongamento da vida em nada teve a ver com qualquer
evolugédo em seu sentido social.

De acordo com Debert (1997), em A invencédo da terceira idade e a rearticulagao
de formas de consumo e demandas politicas, com o advento da Revolucdo Industrial, o
homem operéario que envelhecia passava a ser considerado um estorvo, um indtil ndo apenas
para o mercado de trabalho, mas também para a vida em sociedade.

No século XX comegcam a surgir os termos e estudos importantes sobre
envelhecimento nas varias areas: Sociologia, Antropologia, Demografia, Economia,

Medicina, dentre outras:
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Em muitas sociedades industrializadas da ultima década, houve um crescimento do
interesse no potencial da medicina alternativa. O nimero de profissionais da
medicina alternativa estd em expansdo, enquanto formas de tratamento disponiveis.
De plantas medicinais a acupuntura, da reflexologia a quiroprética, a sociedade
moderna esta presenciando uma explosdo de alternativas de tratamento de salde que
fogem ao sistema médico “oficial” ou que se combinam com este. [Grifo do autor]

(GIDDENS, 2005, p. 129)

Ademais, a velhice, vista como um problema social que se alastrava
progressivamente na realidade e, portanto, que reclamava atengdo especifica, passa a ser
estudada de forma mais aprofundada em suas multiplas e particulares nuances, valendo-se da

Gerontologia e da Geriatria:

Vivemos em uma sociedade em vias de envelhecimento, em que a propor¢do de
pessoas com 65 anos ou mais esta em constante crescimento. Ao mesmo tempo, a
questdo da importancia social do envelhecimento tem um alcance muito mais amplo.
Pois 0 que a velhice realmente é — as oportunidade que oferece e os fardos que
carrega — estd mudando dramaticamente. A gerontologia, o estudo do
envelhecimento e dos idosos, ndo se preocupa somente com o processo fisico do
envelhecer, mas também com os fatores sociais e culturais conectados ao
envelhecimento. [Grifo do autor] (IDEM, p. 144 — 145)

Assim, na metade do século, surge o termo Gerontologia Social e, praticamente
nesse mesmo periodo, varios (as) tedricos (as) iniciam suas valiosas contribuicdes para o
estudo do tema, tais como: Skinner (1982): “Viva bem a velhice, concep¢ao de velhice como
condicdo muito negativa para o individuo e que ndo pode ser ignorada, deve-se modificar o
ambiente”; Bobbio (1983): “A velhice ndo estd separada do resto da vida que a precede: ¢ a
continuagdo de nossa juventude e maturidade”; Beauvoir (1990): “A velhice ndo ¢ um fato
estatico; € o resultado e o prolongamento de um processo, idéia (sic) ligada a nocdo de
mudanga”.

Os (as) diversos (as) autores (as) pioneiros (as) na discussdo sobre velhice e
envelhecimento, mesmo a tedrica Simone de Beauvoir, demonstravam uma visdo muito
negativa e pessimista dessa fase da vida, haja vista o0 contexto em que estavam inseridos (as),

néo relativizando suas outras possibilidades:

E que a velhice pertence aquela categoria que Sartre chamou: os irrealizaveis. Seu
namero € infinito, pois representam o inverso de nossa situa¢do. O que somos para
outrem, é impossivel vivé-lo no modo do para si. O irrealizivel é o “meu ser a
distancia, que limita todas as minhas escolhas e constitui o seu avesso.”
(BEAUVOIR, 1990, p. 356 — 357)

Em um contexto caracterizado pela intensa urbanizacdo e pelo progressivo
crescimento demografico, os varios estudos sobre a velhice continuaram a se expandir nesse

século:
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Até 0 ano de 2050 o nimero de idosos aumentara de aproximadamente 600 milhdes
para quase 2 bilhes. No decorrer dos proximos 50 anos havera no mundo, pela
primeira vez na historia, mais pessoas acima de 60 anos que menores de 15. Trata-se
de um fendmeno extraordinario com conseqliéncias (sic) preocupantes para cada
sociedade, cada instituicdo e cada pessoa, jovem ou velha. (PLANO DE ACAO
INTERNACIONAL PARA O DESENVOLVIMENTO, 2003, p. 13)

Essa producdo de um saber sobre as questes relativas a velhice e ao
envelhecimento possui uma dimensdo positiva no sentido de se poder responder as suas
demandas de forma mais efetiva, mas, por outro lado, também significa controle, uma vez que
esse conhecimento serve de pano de fundo para a constru¢do de pré-conceitos — que
compartimentalizam os sujeitos em suas formas de pensar essa fase da vida e de como vivé-la
— e de politicas publicas. Logo, o poder ja ndo se estabelece sob a forma da ameaca ou da
chantagem, mas sob o modo da ordem, da normalizacdo social, dirigida a alguém que,
presume-se, dever cumpri-la. (LEBRUN, 1981)

Portanto, dois processos contraditorios observados por Giddens (2005, p. 145)
estdo envolvidos na discussdo sobre velhice no decorrer da historia e que ndo podem ser

desconsiderados da analise mais global:

De um lado, os velhos nas sociedades modernas tendem a ter um status [Grifo do
autor] mais baixo e menos poder do que tinham em culturas pré-modernas. Nessas
culturas, como nas sociedades ndo-ocidentais hoje (como a india ou a China),
acreditava-se que a velhice trazia sabedoria, e as pessoas mais velhas de uma
comunidade eram amilde os verdadeiros ndcleos de decisdo. Hoje, a idade avancada
normalmente traz consigo o efeito contrario. Em uma sociedade que passa por
constantes mudancas, como a nossa, o conhecimento acumulado das pessoas mais
velhas muitas vezes parece para 0Ss jovens ndo mais um valioso depoésito de
sabedoria, mas simplesmente, um anacronismo.

Na modernidade, cuja sociedade idolatra o novo, o fato de ser velho (a) é como
uma forma de contestacdo ao assujeitamento e & resignacio a que esta submetido (a). E na
possibilidade de experimentacéo e de producdo de novos modos de vida, 0s quais se ancoram
em arranjos estéticos diferenciados, que o (a) velho (a) constrdi mecanismos de resisténcias e
estratégias de superacdo de padrdes e praticas normativas.

Em todas as sociedades, é clarividente que existe uma semelhanca bastante
contundente: a ajuda das pessoas velhas para com a familia e/ ou a comunidade, em uma
perspectiva de cuidado e protecdo aos (as) mais jovens, conforme destaca Comparato (2010,
p. 52):

[...] o processo de selecdo natural deu mais vantagens bioldgicas aos grupos que
cuidavam de seus membros ndo reprodutivos do que aqueles que abandonavam ou
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matavam o0s ancidos, pois a capacidade de reproducéo global dos grupos altruistas
via-se assim singularmente reforcada. Os velhos sempre constituiram um grande
auxilio ao grupo, ndo sé pelo fato de se ocuparem das criangas, liberando os demais
adultos para a realizacdo de outras tarefas, mas também pelo concurso de sua maior
experiéncia a enfrentar as situacfes que pdem em perigo a sobrevivéncia do grupo.

A partir das concepgOes apresentadas, fica clara a heterogeneidade de conceitos
sobre o fendbmeno da velhice no decorrer da histdria e nas diversas sociedades. No Brasil, essa
pluralidade de conceitos ndo sera diferente, uma vez que ndo ha no Pais uma definicdo
univoca sobre o que vem a ser a velhice e o processo de envelhecimento, conforme sera

evidenciado no tdpico seguinte.

4.2 Os (as) Velhos (as) no Brasil: concepcdes e avancos normativos

A introducdo deste trabalho cientifico traz niUmeros que deixam claro que o Brasil,
sobretudo nos ltimos 20 anos, ndo para de envelhecer; pelo contrério, as estatisticas tém se
intensificado em relacdo as pessoas velhas em nivel nacional e mundial. Por consequéncia,

essa mudanca

rapida vai continuar acontecendo gradativamente, e precisamos estar preparados
para este novo contexto, com politicas publicas voltadas para isso. As universidades
precisam ter disciplinas de gerontologia, os governos precisam dar acessibilidade e
0s médicos precisam estar melhor preparados para atender este novo contingente de
pessoas que s6 cresce. (VERAS, 2011, p. 01)

No Brasil, a histéria das pessoas na fase da velhice foi sempre marcada por
intensas lutas, principalmente no tocante a garantia de direitos e a efetivacdo de politicas
publicas. A legalizacdo dos (as) aposentados (as) no Brasil, por exemplo, foi uma conquista
do movimento operario. Até entdo, os individuos velhos, em nimero reduzido, ndo possuiam
nenhuma garantia de acdo social do Estado. De acordo com Soares (2010, p. 49), as
reivindicacdes do movimento trabalhista representavam também a luta pelos direitos dos (as)
velhos (as): “A primeira forma legal de aposentadoria foi instituida em 1891 pela Constituicao
Republicana [...].”

Outro marco importante para a historia da legislacdo da pessoa velha ocorreu em
1923, também devido as reivindicagdes do movimento operario, com a Lei Eloy Chaves (n°
4.682) a qual representou a criacdo da Previdéncia Social no Pais. E imprescindivel salientar
que, em seu contexto inicial, a Lei abarcava apenas os homens trabalhadores das estradas de

ferro.
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No Brasil, surgiram entdo as Caixas de Aposentadoria e Pensdo (CAPs), ainda
para 0s homens que trabalhavam em empresas de criacdo e manutencao de estradas de ferro e
com o objetivo de pagar futuramente a aposentadoria e pensdo desses trabalhadores, além de
custear pequenos medicamentos. A renda das Caixas provinha do Estado, das empresas de
estradas de ferro e dos proprios funcionarios.

J& na década de 1930, com a intensa industrializacdo pela qual passava o Pais e
devido ao agravamento da Questdo Social®, o Estado comeca a pensar a velhice de maneira
enérgica. Até 1938, o Estado brasileiro ampliou a cobertura previdenciaria através da
substituicdo das CAPs pelos Institutos de Aposentadoria e Pensdo (IAPs). Com o aumento dos
gastos, mesmo assim a Previdéncia Social tem sua crise financeira superada posteriormente,
gracas ao aumento da contribui¢cdo do conjunto de trabalhadores.

A partir da década de 1940, comecaram a surgir, no contexto brasileiro assim
como no europeu, os ainda denominados asilos a fim de comportar a crescente demanda que
se instalava nas diversas sociedades. Essas institui¢@es, vinculadas a Igreja Catdlica, tinham o
objetivo de abrigar velhos (as) que, comprovadamente, ndo tivessem condicBes de se auto-
sustentarem.

Ao se eximir de suas responsabilidades sociais, 0 Estado ndo criava estratégias
que dessem suporte a populacdo velha. Em seu lugar, representando a sociedade civil, a Igreja
Catdlica e seus (as) voluntarios (as) organizavam acdes de carater efémero e puramente
assistencialista.

No tocante a segunda crise decorrente das medidas populistas do Pds-45, na
metade da década de 1940, Soares (2010) ressalta as altas despesas com os (as) beneficiarios
(as). Seguindo a linha cronoldgica, em 1942, foi criada a Legido Brasileira de Assisténcia
(LBA). Seu objetivo, a priori, era assistir as familias dos soldados durante a Segunda Guerra
Mundial.

Em 1945, através do Decreto n® 7.526, foi inserida no sistema brasileiro a
Previdéncia Social, respaldada num Sistema de Seguridade Social. E, finalmente, na
Constituicdo de 1946, pela primeira vez, foi incluida a expressdo “Previdéncia Social”,

juntamente com a inclusdo do Seguro Acidente de Trabalho. As regras foram criadas para a

® Considero importante trazer a definicdo de Quest&o Social neste trabalho devido & minha formag&o enquanto
Assistente Social, uma vez que a referida categoria é definida como o objeto e/ ou a matéria-prima de atuagdo do
(a) profissional de Servigo Social: “A Questdo Social ¢ apreendida como um conjunto das expressdes das
desigualdades da sociedade capitalista madura, que tem uma raiz comum: a producgdo social é cada vez mais
coletiva, o trabalho torna-se mais amplamente social, enquanto a apropriagdo dos seus frutos mantém-se privada,
monopolizada por uma parte da sociedade”. (IAMAMOTO, 1998, p.27)
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concessdo dos beneficios, com a consequente fusdo das Caixas de Aposentadoria ja
existentes.

Ja em 1960, Mendes e Dias (1991) destacam, em Da medicina do trabalho a satde
do trabalhador, que o Ministério do Trabalho e Previdéncia Social (MTPS) — hoje Ministério
do Trabalho e Emprego (MTE) — criou a Lei Organica da Previdéncia Social (LOPS), a qual
tramitava enquanto Projeto desde 1947, ditando, assim, as regras para as pessoas seguradas e
respectivos (as) dependentes.

Em 1961, foi criada, pelo Dr. Segadas Vianna, no Rio de Janeiro, a primeira
organizacdo cientifica com o foco na salde do sujeito velho: a Sociedade Brasileira de
Geriatria (SBG). J4 em 1963 surgiu, em ambito privado, o programa pioneiro de atencao aos
(as) velhos (as) com o Servico Social do Comércio (SESC) de Sdo Paulo. (RODRIGUES;
RAUTH, 2006)

Com o Golpe Militar em 1964, conforme visto no capitulo anterior, os IAPs foram
fundidos e deram origem a uma estrutura Unica: o Instituto Nacional de Previdéncia Social
(INPS). E somente a partir da década de 1970 que surgem algumas iniciativas do governo. Em
1971, no governo do entdo Presidente da Republica Emilio Garrastazu Meédici, surge o
Programa de Assisténcia ao Trabalhador Rural (PRORURAL), onde o conjunto de
trabalhadores (as) é efetivamente incluido na cobertura previdenciaria através do Fundo de
Assisténcia ao Trabalhador Rural (FUNRURAL).

Outra conquista da referida década é a criacdo do Ministério da Previdéncia e
Assisténcia Social (MPAS), o qual separa o trabalho da Previdéncia. Ademais, foram
instituidos o Instituto Nacional de Assisténcia Médica da Previdéncia Social (INAMPS) e o
Instituto de Administracdo Financeira da Previdéncia e Assisténcia Social (IAPAS).
(RODRIGUES; RAUTH, 2006)

Pela primeira vez na historia, a assisténcia aos (as) velhos (as) deixa de ser
atrelada a figura de trabalhador (a), sendo regulamentada a Renda Mensal Vitalicia (RMV),
Lei Federal n° 6.179, de 11 de setembro de 1974. A RMV garantia 50% do salario minimo
para pessoas acima de 70 anos que, devidamente comprovado, necessitassem do referido
beneficio.

Em 1975, com o INPS, nasce o Programa de Atencdo ao ldoso (PAl), cujo
objetivo era o de fazer reunibes com os (as) velhos (as) que estavam nos ambulatorios do
Instituto. As reunides aconteciam no formato de palestras, com assuntos de interesse coletivo.
(RODRIGUES; RAUTH, 2006)
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No ano seguinte, o0 MPAS passa a organizar seminarios e encontros sobre o
individuo velho e a velhice. Os seminéarios, em nivel regional, ocorreram em Sao Paulo, Belo
Horizonte e Fortaleza; o nacional foi sediado por Brasilia. A partir desses encontros foi feito
um Documento, Politicas para a terceira idade: diretrizes basicas (1976), mas as propostas ndo
foram colocadas em prética.

No ano de 1982, na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), foi fundado
0 Nucleo de Estudos da Terceira Idade (NETI), o qual comecou a realizar atividades
sistematicas com os (as) velhos (as). A partir deste ano, o0 SESC de Sao Paulo promoveu o
Primeiro Encontro Nacional de ldosos. J& no ano seguinte, a Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), no Rio Grande do Sul, a exemplo da UFSC, iniciou trabalhos com velhos
(as).

Por volta de 1985, surgiu uma das mais importantes organizacdes da sociedade
civil para a conquista dos direitos dos (as) velhos (as): a Confederacdo Brasileira dos
Aposentados e Pensionistas (COBAP). Além disso, outro marco deste ano foi a Associacao
Nacional de Gerontologia (ANG).

Com o advento da Constituicdo Federal de 1988, inaugura-se um novo conceito
de politica social no Pais, garantindo os direitos humanos baseados na Seguridade Social;
além da legislacdo especifica de atencdo as pessoas velhas nos artigos 203, 229 e 230. O
primeiro artigo, de n° 203, diz o seguinte:

A assisténcia social serd prestada a quem dela necessitar, independentemente de
contribuigdo a seguridade social, e tem por objetivos: | - a protecdo a familia, a
maternidade, a infancia, a adolescéncia e a velhice; Il - o amparo as criangas e
adolescentes carentes; Il - a promocéo da integracdo ao mercado de trabalho; 1V - a
habilitacdo e reabilitacio das pessoas portadoras de deficiéncia e a promogéo de sua
integragdo a vida comunitaria; V - a garantia de um salario minimo de beneficio
mensal a pessoa portadora de deficiéncia e ao idoso que comprovem nao possuir
meios de prover a propria manutencdo ou de té-la provida por sua familia,
conforme dispuser a lei. [Grifos meus]

Ja o artigo 229 traz que “Os pais tém o dever de assistir, criar e educar os filhos
menores, e o0s filhos maiores tém o dever de ajudar e amparar os pais na velhice, caréncia

ou enfermidade”. [Grifo meu]. E, por fim, o artigo 230 afirma que

A familia, a sociedade e o Estado tém o dever de amparar as pessoas idosas,
assegurando sua participacdo na comunidade, defendendo sua dignidade e bem-estar
e garantindo-lhes o direito a vida. § 1° Os programas de amparo aos idosos serao
executados preferencialmente em seus lares. § 2° Aos maiores de sessenta e
cinco anos € garantida a gratuidade dos transportes coletivos urbanos. [Grifos
meus]
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Durante toda a década de 1980, varias iniciativas, governamentais e n&o-
governamentais, foram tomadas, quais sejam: o Ministério da Saude criou o informativo Viva
bem a idade que vocé tem; a Fundacdo Roquete Pinto do Ministério da Educacdo (MEC)
criou o Programa de Radio “Real Idade”; a Empresa Brasileira de Turismo (EMBRATUR)
langou Clubes da Maior ldade; em vérios estados, foi criado o Conselho Estadual do Idoso.
(RODRIGUES; RAUTH, 2006).

No ano de 1990, foi criado o Instituto Nacional do Seguro Social (INSS), o qual
passou a substituir o INPS e o IAPAS, com o0 objetivo de arrecadar, conceder e pagar
beneficios e servigos a segurados (as) e dependentes. Ainda na da década de 1990, surgem as
Universidades Abertas a Terceira Idade, as quais visam a (re) insercdo dos (as) velhos (as) na
educacdo. O projeto contou com a assessoria do Professor Paulo Freire na discussdo de sua
proposta pedagogica, de extensdo universitaria e de educacdo permanente, concebida como
um direito de cidadania dos (as) velho (as) na busca de liberdade, democracia e autonomia.
(SA, 1991)

Ao ser aprovada a Lei Organica de Assisténcia Social (LOAS), em 1993, com a
Lei 8.742, de 7 de dezembro, a RMV foi extinta e a Lei passou a garantir o BPC,
materializado na quantia de 1 (um) salario minimo a pessoa com 65 anos ou mais que nao
tenha meios, nem através de sua familia, de prover a propria sobrevivéncia.

No dia 4 de janeiro de 1994, ha outro marco para a historia das pessoas velhas no
Brasil: a Politica Nacional do ldoso, primeira lei de politica publica especificamente
direcionada para o referido segmento. A Lei 8.842 é uma conquista, pois havia sido elaborada
pela ANG em 1990 e somente quatro anos depois foi sancionada. Em 3 de julho de 1996, a
referida Lei foi regulamentada pelo Decreto 1.948. A PNI inova quanto ao modo de
convivéncia estabelecido com os (as) velhos (as) e suas demais relagdes, promovendo acdes
de inclusdo social, de encontro com as propostas anteriores de isolamento e excluséo.

Ademais,

Baseado na Lei, foi elaborado, em 1996, por uma Comissdo composta por 6rgaos
governamentais e ndo-governamentais, coordenada pela Secretaria de Assisténcia
Social, do entdo Ministério de Previdéncia e Assisténcia Social, o “Plano Integrado
de Ag¢do Governamental para o Desenvolvimento da Politica Nacional do Idoso”.
[...] a importancia do Plano é que ele é descentralizador, prevendo agdes a serem
desenvolvidas em niveis nacional, estadual e municipal. (RODRIGUES; RAUTH,
2006, p. 57)

“A partir de 1996, os Estados e Municipios assumiram todos os servigos de acdo

continuada, “herdando” a infra-estrutura e os recursos humanos da LBA [...].” (SOARES,



113

2010, p. 55) Em 1997, nasce o Sistema Nacional e Assisténcia Social (SINPAS), o qual
passou a coordenacdo do PAI a LBA.

A populacdo velha cresce significativamente a partir da década de 1990 e, por
isso, ganha maior notoriedade pelo Estado e suas politicas publicas, especialmente as sociais.
Em 1997, o deputado federal Paulo Paim elabora o Projeto de Lei n° 3.561: o Estatuto do
Idoso, porém so serd sancionado na década seguinte.

Em 13 de maio de 2002, foi aprovado o Decreto n° 4.227, o qual criou o Conselho
Nacional de Direitos do Idoso (CNDI). As Assembleias Mundiais sobre o Envelhecimento,
organizadas pela ONU, representam um grande avanco para os direitos especificos da
populagéo velha, muito embora suas deliberagdes ndo tenham sido totalmente colocadas em
pratica no seio da sociedade.

A Assembleia de 2002, ocorrida em Madri, teve como objetivo geral rediscutir o
Plano de Acéo Internacional sobre o Envelhecimento, aprovado na | Assembleia de 1982, em
Viena. O Plano enaltece trés prioridades basicas a serem praticadas em todos 0s paises em
seus Planos Nacionais, quais sejam: as pessoas velhas e o processo de desenvolvimento
econémico-social; a promocdo de salde e bem-estar durante todas as fases da vida do ser
humano; a criacdo de contextos propicios e favoraveis aos (as) mais velhos (as), suas familias
e comunidade.

No ano seguinte, devido & Reforma Ministerial, 0 MPAS passou a ser denominado
Ministério do Desenvolvimento Social e de Combate a Fome (MDS). Ja em 17 de junho de
2004, foi aprovado o Decreto n° 5.109, reestruturando o CNDI, agora ligado a Secretaria
Especial de Direitos Humanos (SEDH).

O Estatuto do Idoso, Lei n°® 10.741, sancionado em 1° de outubro de 2003,
destina-se a regular os direitos assegurados as pessoas com idade igual ou superior a 60 anos;
gozando o (a) velho (a) de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana, tendo
prioridade no atendimento junto aos 6rgaos publicos e privados; na formacdo e na execugédo
de politicas publicas. Além disso, é obrigacdo da familia, da comunidade, da sociedade e do
Poder Publico garantir esses direitos e prevenir a violagdo dos mesmos.

Em 19 de outubro de 2006, em mais uma tentativa de se pensar e efetivar direitos
especificos do segmento populacional de velhos (as), através da Portaria de n® 2.528, no
governo do Presidente Lula da Silva, tem-se a aprovacdo da Politica Nacional de Saude da
Pessoa Idosa (PNSPI), a qual nasceu da necessidade de uma politica atualizada sobre as

condicBes de saude das pessoas velhas. Na PNSPI, o Estado assume a caréncia de recursos
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socio-educativos e de saude direcionados ao atendimento desse publico e, através de suas
acOes, compromete-se em reparar essa escassez.

Outro marco € a Lei n° 12.213, de 20 de janeiro de 2010, a qual institui o0 Fundo
Nacional do ldoso. Dentre outros beneficios as pessoas velhas, a Lei autoriza deduzir imposto
de renda devido pelas pessoas fisicas e juridicas que realizarem doagdes aos Fundos
Municipais, Estaduais e Nacionais do Idoso.

Desde 2013, a Prefeitura de Fortaleza tem promovido a¢es relativas ao Programa
Fortaleza — Cidade Amiga do Idoso, que buscam garantir os direitos da populacédo velha, além
de apaziguar o nimero da violéncia contra os (as) velhos (as). Uma das acdes realizadas pelo
Programa foi a instalacdo de 22 academias nas pragas da cidade, cujos aparelhos sé&o
destinados prioritariamente para as pessoas na fase da velhice.

Também merece destaque a Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, institui a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, também conhecida como Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, traz contribuicdes para os (as) velhos (as) porque incluem-nos (as)
na categoria de pessoas com mobilidade reduzida — dificuldade de movimentacéo,
permanente ou temporéria; reducao efetiva de mobilidade, de flexibilidade, de coordenacéo
motora ou de percepcdo — e especialmente vulneraveis, sendo assim, protegido (a) de “toda
forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, tortura, crueldade, opressdo e
tratamento desumano ou degradante”.

Retomando o debate sobre os avancos e desafios da Lei n° 10.741/ 2003, o
Estatuto do ldoso, em nivel nacional, gracas a sua importancia e notoriedade na sociedade
brasileira, conforme supramencionado, sera especificamente esmiucado no subtdpico que se

segue.

4.2.1 O Estatuto do Idoso: grande marco para o segmento

Conforme ressaltei, devido a importancia do referido Documento para os (as)
velhos (as) e para a sociedade de maneira geral, bem como a repercussdo da Lei em todo o
territorio nacional, optei por dedicar um espago especifico ao referido Estatuto. Neste
subtopico, pretendi esmiugar, capitulo por capitulo, como esta disposta a Lei. Com isso,
almejo obter uma maior clareza dos direitos dos (as) velhos (as) em nivel nacional, uma vez
que o Estatuto representa seu maior marco legal, além de proporcionar maior conhecimento

ao () leitor (a) quanto aos direitos especificos das pessoas na fase da velhice.
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O primeiro capitulo do Estatuto, sobre o direito a vida, versa sobre o
envelhecimento enquanto direito personalissimo e, portanto, sua protecdo ¢ um direito social
garantido pelo Estado. Em relacéo a liberdade; os (as) velhos (as) gozam do direito de ir e vir;
de ter opinido e religido; de praticar esportes; de participar na vida familiar, comunitaria e
politica; de buscar auxilio e orientagdo. No tocante ao respeito, consiste na inviolabilidade da
sua integridade fisica, psiquica e moral. E, por fim, a dignidade abrange também o dever de
todos (as) de zelar pelos direitos das pessoas velhas.

O Estatuto tambeém prevé que, caso os (as) velhos (as) e/ ou seus (as) familiares
ndo tenham condi¢cdes econdmicas de prover o seu sustento, cabe ao Poder Publico dar esse
provimento na forma da lei civil, no &mbito da assisténcia social, de acordo com o exposto no
topico anterior deste trabalho. (BRASIL, 2003)

Por intermédio do Sistema Unico de Satde (SUS), é assegurada atencao integral a
salde do sujeito velho, devendo ter pessoal especializado nas areas de Geriatria e
Gerontologia Social. Além disso, incumbe ao Poder Publico fornecer aos (as) velhos (as),
gratuitamente, acesso a determinados medicamentos. O (a) velho (a) internado (a), ou em
situacdo de observacdo, tem assegurado o direito a acompanhante e, estando no dominio de
suas faculdade mentais, pode optar pelo tratamento de saude que lhe for reputado mais
favoravel.

Em relacdo a educacdo, direito de maior importancia aos objetivos deste trabalho,
é dever do Poder Publico criar oportunidades de acesso a cursos especiais que abranjam
também o dominio de novas tecnologias. No sentido da preservacdo da memdria e da
identidade culturais, os (as) velhos (as) podem participar das comemoragdes de carater civico
ou cultural. Além disso, a pessoa velha tem direito ao desconto de 50% em eventos artisticos,
culturais, esportivos e de lazer. Porém, conforme demonstrado através de dados estatisticos na
parte introdutdria desta Tese, e também conforme debatido no capitulo sobre educacdo, o
acesso dos (as) velhos (as) as politicas educacionais ainda estdo muito aquém do que se
necessita e se deseja ver na sociedade brasileira.

A Lei abrange que as condigOes fisicas, intelectuais e psiquicas devem ser
asseguradas no exercicio de atividade profissional dos (as) velhos (as); sendo vedado qualquer
tipo de discriminagdo. Cabe ao Poder Publico criar e estimular programas de
profissionalizacdo especializada, preparacdo dos (as) trabalhadores (as) para a aposentadoria
com antecedéncia minima de 1 (um) ano e estimulo as empresas privadas para admissdo de

adultos (as) velhos (as).
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E imprescindivel ressaltar que a perda da condicdo de segurado (a) ndo sera
considerada para a concessdo da aposentadoria por idade. A assisténcia social aos (as) velhos
(as) com 60 anos ou mais sera prestada de forma articulada, conforme os principios e
diretrizes previstos na LOAS, na PNI, no SUS e demais normas pertinentes. Aqueles (as) que
ndo possuam condicdes financeiras — nem atraves de sua familia — de prover sua subsisténcia,
a LOAS garante o beneficio de 1 (um) saldrio minimo mensal, conforme assinalado
anteriormente.

O Conselho Municipal do Idoso ou o Conselho Municipal de Assisténcia Social
estabelecera a forma de participacdo em entidades filantrépicas que ndo podera exceder a 70%
de qualquer beneficio previdenciario ou de assisténcia social recebido pelos (as) velhos (as).
(BRASIL, 2003)

Os (as) velhos (as) tém direito a moradia digna, no seio da familia natural ou
substituta, ou desacompanhados (as) de seus (as) familiares, quando assim o desejarem ou,
ainda, em instituicGes publicas (em caso de abandono ou caréncia de recursos financeiros
préprios ou da familia) ou privadas.

Aos (as) maiores de 65 anos, fica assegurada a gratuidade dos transportes
coletivos publicos urbanos e semi-urbanos, sendo reservados 10% dos assentos para 0s (as)
velhos (as). No Sistema de Transporte Interestadual, é obrigatdria a reserva de 2 (duas) vagas
gratuitas por veiculo para velhos (as) com renda igual ou inferior a 2 (dois) salarios minimos
e, para os (as) que excederem essas vagas, desconto de 50% no valor das passagens. Além
disso, é assegurada a reserva de 5% das vagas nos estacionamentos publicos e privados aos
(&s) velhos (as).

As medidas de protecdo aos (as) velhos (as) sdo aplicaveis sempre que os direitos
reconhecidos nesta Lei forem ameacados ou violados. Essas medidas, previstas no Estatuto,
que vao desde a orientacdo até os casos de solicitacdo de institucionalizacdo, poderdo ser
aplicadas, isolada ou cumulativamente, e levarédo em conta os fins sociais a que se destinam e
o fortalecimento dos vinculos familiares e comunitarios.

Consequentemente, a Politica de Atendimento aos (as) velhos (as) € efetivada por
meio de um conjunto articulado de a¢bes governamentais e ndo-governamentais da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, além de sua assisténcia ser promovida por uma
equipe multiprofissional. (BRASIL, 2003)

As entidades de atendimento sdo responsaveis pela sua manutengdo e ficam

sujeitas a inscricdo de seus Programas junto ao Conselho Estadual ou Nacional da Pessoa
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Idosa, especificando os regimes de atendimento e fazendo jus aos conceitos de infra-estrutura
e dos direitos das pessoas velhas.

As instancias que devem fiscalizar, acompanhar, supervisionar e avaliar se a Rede
de Atencdo a Pessoa Idosa, formada pelas entidades governamentais e nao-governamentais,
estdo de acordo com a PNI, sdo: Conselhos do Idoso, Ministério Publico, Vigilancia Sanitaria,
dentre outros (as) previstos (as) em Lei. Se as entidades de atendimento aos sujeitos velhos
deixarem de cumprir alguma (s) determinacdo (Ges) ja especificada (s), a multa varia de R$
300,00 (trezentos reais) a R$ 3.000,00 (trés mil reais), podendo haver a interdigdo do
estabelecimento até que sejam cumpridas as exigéncias legais.

Os valores monetarios supracitados sdo atualizados anualmente; o procedimento
para imposicdo de penalidade tem inicio com requisicdo do Ministério Publico ou auto de
infracdo por servidor (a) efetivo (a), tendo este 0 prazo para ser lavrado de até 24 horas. A
instituicdo autuada tera prazo de 10 (dez) dias para apresentacdo de defesa. Ao transgredir a
Lei, o (a) dirigente da entidade sera citado (a) para, no prazo referido, oferecer resposta
escrita. Apresentada a defesa, o (a) Juiz (a) podera designar audiéncia, instrucdo e, por fim,
julgamento.

O Poder Publico poderé criar varas especializadas e exclusivas para os (as) mais
velhos (as); tendo estes (as) prioridade na transitacdo dos processos que se estendam aos
procedimentos na Administracdo Publica, empresas prestadoras de servigcos publicos e
instituicGes financeiras, ao atendimento preferencial junto a Defensoria Publica da Unido
(DPU), dos Estados e do Direito Federal em relacdo a todos os Servigcos de Assisténcia
Judiciaria.

Assim, compete ao Ministério Publico: instaurar o inquérito civil e policial e a
acao civil publica para a protecdo dos direitos dos (as) velhos (as); estabelecer procedimento
administrativo e instrutivo; avaliar o efetivo respeito aos direitos e garantias legais
assegurados aos sujeitos velhos, promovendo as medidas judiciais e extra-judiciais cabiveis
especificas para cada caso.

Regem-se ainda pelas disposicdes do Estatuto do Idoso, as acbes de
responsabilidade por ofensa aos direitos assegurados aos individuos velhos, referentes a
omissdo ou ao oferecimento insatisfatorio. Para as acOes civeis fundadas em interesses
difusos, coletivos, individuais indisponiveis ou homogéneos, consideram-se legitimados (as),
concorrentemente: o Ministério Pablico, a Unido, os Estados, o Distrito Federal e o0s
Municipios, a Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), e as associacdes legalmente

constituidas ha pelo menos 1 (um) ano.
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Vale salientar que se existirem multas, os valores se reverterdo ao Fundo do
Idoso, onde houver, ou, na falta deste, ao Fundo Municipal de Assisténcia Social (FMAS),
ficando vinculados ao atendimento aos (as) velhos (as). Decorridos 60 (sessenta) dias do
transito em julgado da sentenca condenatoria favoravel ao sujeito velho sem que o (a) autor
(@) Ihe promova a execucdo, devera fazé-lo o Ministério Publico, facultada igual iniciativa aos
(&s) demais legitimados (as), como assistentes ou assumindo o polo ativo, em caso de inércia
desse Orgdo.

Ao0s crimes previstos na Lei n° 7347, de 24 de julho de 1985, cuja pena maxima
privativa de liberdade ndo ultrapasse 4 (quatro) anos; aplica-se o procedimento presumido na
Lei n° 9.099, de 26 de setembro de 1995 e, subsidiariamente, no que couber, as disposi¢des
do Caodigo Penal e do Cddigo de Processo Penal.

O Estatuto também prevé como crime o velhicismo, ou seja, a pratica de
discriminar as pessoas velhas; deixar de prestar assisténcia & sua salde; abandona-las em
hospitais, casas de salde, entidades de longa permanéncia, ou congéneres, ou ndo prover suas
necessidades basicas; expor a perigo a sua integridade e a sua saude fisica ou psiquica;
apropriar-se de ou desviar bens, provento, pensdo ou qualquer outro rendimento delas; negar-
Ihes o acolhimento ou a permanéncia como abrigadas; exibir ou veicular informagdes ou
imagens depreciativas ou injuriosas a elas; coagi-las a doar, contratar, testar ou outorgar
procuracdo. As penas variam desde 2 (dois) meses a 12 (doze) anos de detencéo ou reclusao e
multa.

Pode haver a reclusdo de 6 (seis) meses a 1 (um) ano e multa, caso o individuo
impeca ou embarace ato do (a) representante do Ministério Publico ou de qualquer outro (a)
agente fiscalizador (a). Em relacdo a homicidio, caso seja doloso, a pena é agravada e
aumentada de 1/3 (um terco) se o crime é praticado contra pessoa menor de 14 ou maior de 60
anos.

E, por fim, o Orcamento da Seguridade Social destinara ao Fundo Nacional de
Assisténcia Social (FNAS), até que o Fundo Nacional do Idoso seja criado, 0s recursos
necessarios, em cada exercicio financeiro, para aplicacdo em programas e acdes relativos aos
(as) mais velhos (as). Além disso, este titulo garante, finalmente, que serdo incluidos nos
censos demograficos, dados relativos a populacdo velha do Pais para que, assim, as politicas
publicas possam ser direcionadas de forma mais eficaz. (2003)

O Estatuto do Idoso, conforme visto, significou um avanco qualitativo no que
tange aos direitos dessa populagdo. No entanto, é importante frisar que sua aplicabilidade

dependerd, necessariamente, do conjunto da sociedade, no sentido de se estabelecer uma
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cultura de protecdo, defesa e garantia dos direitos dos (as) velhos (as). Partindo desse
entendimento — de que a efetivacdo dos direitos dos (as) velhos (as) possui um especifico
componente cultural fundamental — € que se segue 0 proximo topico, que trata do contexto
estadual e municipal — Ceara e Fortaleza, respectivamente — onde fora realizada a Pesquisa de

Campo desta Tese.

4.3 Os (as) Velhos (as) no Ceara: o contexto especifico da Pesquisa de Campo

Especificamente, em nivel estadual, o Ceard tem forte influéncia da Igreja
Catdlica no trato com os (as) velhos (as), considerando-os (as) “miseraveis”. Em 1886, foi
fundado no municipio de Fortaleza o “Asilo da Mendicidade”, sendo denominado, a
posteriori, “Lar Torres de Melo”, institui¢do essa de suma importancia para o sujeito velho na
Capital do Estado, conforme reforga Bruno (2006).

Até a década de 1970, a questdo da velhice era tratada enquanto caridade, ao inves
de ser vista como problema social. Mais precisamente em 1976, apds a criacdo do INPS,
ocorreram as primeiras acdes institucionais ligadas ao Poder Publico Federal; ja no inicio dos
anos 1980, as acdes foram transferidas para a LBA, através da “Casa do Idoso”, extinta
posteriormente.

Na &rea ndo-governamental, foi criada em 1976, a Associagdo Cearense Pro-1doso
(ACEPI), pioneira na luta pelos direitos dos (as) velhos (as). No governo do Estado, a
coordenacdo do trabalho com velhos (as) gestou-se inicialmente dentro da Fundacdo dos
Servigos Sociais do Ceard (FUNSESCE). Em 1° de abril de 1987, foi criada a Secretaria de
Trabalho e A¢do Social (SETAS), cujo objetivo foi o de coordenar todas as acfes da area
social.

A fim de otimizar os servicos prestados, em 1990, a FUNSESCE e a Fundacéo do
Programa de Assisténcia as Favelas da Regido Metropolitana de Fortaleza (PROAFA)
fundiram-se, originando a Fundacdo da Ac¢édo Social (FAS). Esta Fundacao estava organizada
em departamentos e, dentre eles, existia 0 Departamento de Assisténcia Devida (DAD),
vinculado ao publico velho.

Em 1997, Fortaleza sediou o | Forum Nacional da PNI e, posteriormente, em 15
de dezembro de 1999, a SETAS foi reestruturada, transformando-se na Secretaria da Agéo
Social (SAS), abarcando também a FAS e a Fundacdo do Bem-Estar do Menor do Ceara
(FEBEMCE).
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Mais tarde, quem se responsabilizou pela rede de assisténcia aos (as) mais velhos
(as), na cidade de Fortaleza, foi a Secretaria de Educagdo e Assisténcia Social (SEDAS),
através de 2 (duas) linhas principais: o atendimento asilar e os Grupos de Convivéncia. Esses
ultimos realizavam-se em instituicdes publicas (Centros Comunitarios e Saldes do ldoso) e
privadas (SESC, Universidade sem Fronteiras (UNISF), dentre outros (as)) através de
atividades socializadoras.

A SEDAS foi substituida pela Secretaria Municipal de Assisténcia Social
(SEMAS), criada através da Lei Complementar n® 0039, em 10 de julho de 2007, no primeiro
mandato de Governo da Prefeita Luizianne Lins (2005 — 2008), a qual significou um avango
consideravel nas acdes desenvolvidas em termos de politicas sociais também para o publico
na fase da velhice.

Subsequentemente, em 2013, em uma atitude considerada retrograda para as
politicas publicas de assisténcia social, o entdo Prefeito Roberto Claudio, em seu primeiro
mandato (2013 — 2016), extingue a SEMAS e passa a centralizar as politicas especificas de
assisténcia social nas politicas relacionadas ao trabalho e renda na Secretaria Municipal de
Trabalho, Desenvolvimento Social e Combate a Fome (SETRA), a qual gesta até hoje as
referidas politicas em nivel municipal e, especificamente, aquelas direcionadas a populacéo de
velhos (as).

Segundo o artigo “Estudo Domiciliar da Populagdo Idosa de Fortaleza/ CE:
aspectos metodoldgicos e caracteristicas socio-demograficas”, de autoria de Menezes; Lopes;
Marucci (2007, p. 41):

A cidade de Fortaleza possui 2.141.402 habitantes e, destes, 160.231 (7,5%) séo
individuos com 60 anos ou mais e assim como acontece no Brasil, Fortaleza tem
experimentado aumento substancial na populacéo idosa. De acordo com dados dos
Censos Demogréficos realizados nos anos de 1980 e 2000, constata-se que o
crescimento da populacdo idosa de Fortaleza em 20 anos foi expressivo, em relagéo
a populagdo total, visto que, enquanto houve aumento de 63% na populacdo total,
houve aumento de 130% na populaco idosa (60 anos e mais).

Fortaleza é considerada a 5% cidade mais populosa do Pais, mas quando se trata do
nimero de pessoas com mais de 65 anos, aparece em 12° Ainda que a cidade tenha
aumentado 1,5 pontos percentuais em compara¢ao ao inicio da década, caiu uma posicao.
(IPECE, 2012)

Dentre diversas ILPIs pertencentes a ONGs em Fortaleza, destacam-se pela sua

abrangéncia, histéria e desenvolvimento de atividades com esse publico: o Lar Torres de
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Melo — conforme ja ressaltado —, 0 Recanto Sagrado Coragdo; e uma entidade publica que €
mantida pelo Governo do Estado: a Unidade de Abrigo. (SOARES, 2010)
E importante também salientar o Decreto n° 13.168, de 03 de junho de 2013, o
qual dispde sobre a Politica Municipal do Idoso, cujo objetivo principal consiste em:
[...] definir ndo s6 acdes e estratégias, bem como mecanismos de acompanhamento,
controle e avaliacdo das acOes que garantam os direitos sociais da populacdo idosa

do Municipio de Fortaleza e assegurem a promo¢do de sua autonomia, integracdo e
participacdo efetiva na sociedade [...].

Por fim, outra legislacdo de singular importancia para os (as) velhos (as) em nivel
municipal é o Decreto de n° 13.546, datado de 17 de mar¢co de 2015, que regulamenta o
Fundo Municipal dos Direitos da Pessoa Idosa do Municipio de Fortaleza e, dentre outras
atribuicfes inerentes, busca “facilitar a captacdo, o repasse e a aplicacdo de recursos
destinados ao desenvolvimento das acbes de atendimento a pessoa idosa no Municipio de
Fortaleza.”

Diferente do inicio das politicas de protecdo as pessoas velhas, hoje a velhice tem
sido encarada enquanto Questdo Social, ao inves de motivo de pena, caridade ou
benevoléncia, perpassando as esferas publica e privada. Definitivamente, a questdo da velhice
ja ndo pode ser considerada um acontecimento exclusivo dos paises considerados de primeiro
mundo.

A populacdo velha, nas chamadas sociedades em desenvolvimento, foi
quadruplicada nos ultimos 50 anos, 0 que acarreta uma preocupa¢do maior para 0s paises
emergentes. Dessa forma, a velhice, que sempre fora pouco considerada durante quase toda a
Histdria, ganha notoriedade e deve se manter como tema de estudo permanente e pauta da
agenda publica nacional.

Entretanto, ainda hd muito o que avancar na garantia e cumprimento de direitos
dessas pessoas. Constata-se, nessa rapida e sucinta viagem — porém ndo menos importante
nesse processo de estudo — sobre os (as) velhos (as) no decorrer da Histéria, que a velhice foi
majoritariamente tratada como a pior fase da vida. O velho e, especialmente, a mulher velha,
quase sempre foi estereotipado (a) e rebaixado (a) a papéis secundarios dentro da sociedade,
além de ndo ter o acompanhamento efetivo de politicas publicas e sociais. Agora, voltando ao
presente, € preciso superar definitivamente a perspectiva meramente legalista de seus direitos,
efetivando-os de forma objetiva em suas vidas. Destarte, € sobre a velhice na atualidade que
se debrucga o proximo topico.
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4.4 A Velhice na Atualidade: quebra de estere6tipos e mudancas de paradigmas

Com a finalizacdo dos topicos anteriores, ratifico a ideia de que a velhice possui
um carater heterogéneo e que, por isso, deve ser pensada sob seus diversos prismas. Assim,
em meio a esta pluralidade, € praticamente impossivel deixar de estudar o ser velho (a) a
partir de seu contexto histdrico, uma vez que € justamente nessa linha do tempo onde ele (a) é
analisado (a) através de suas varias dimensdes, quais sejam: politica, econdmica, ideoldgica,
cultural, dentre outras.

E importante salientar que, para compreender a velhice na atualidade, é
fundamental partir do conceito de Geragdo proposto por Karl Mannheim (1928), o qual
aponta ndo apenas para as diferencas de classe, mas também para as desigualdades de género,
étnico-raciais, culturais, e demais especificidades. Contradizendo a vertente positivista que
parte unicamente do ponto de vista quantitativo da idade, e do pensamento histérico-
roméantico alemédo, Mannheim (1928) desenvolve o conceito abrangendo suas dimensoes
socio-historicas, tais como o pais e a época. Além disso, 0 autor teoriza sobre um tempo
interior ndo-mensuravel, isto é, um tipo de tempo que sé é apreendido de forma subjetiva por
cada individuo singular. (WELLER, 2011)

Mannheim (1928) também elabora o conceito de ideia de contemporaneidade ou
simultaneidade das geracdes, cuja ideia € quando os individuos sofrem similares influéncias
culturais, politicas, sociais, por exemplo. Em outras palavras, existe uma certa
homogeneidade em cada geracdo, mas ndo significa, necessariamente, que haja uma data
cronoldgica no historico da humanidade que a determine. Ademais, pode ocorrer o que ele
denomina de “ndo contemporaneidade dos contemporaneos” ou “ndo simultaneidade dos
simultaneos”; o fendmeno ocorre quando diferentes grupos etarios vivenciam tempos
interiores diferentes em um mesmo periodo cronoldgico, ou seja, para cada um (a) 0 mesmo
tempo é um tempo distinto.

De acordo com os apontamentos de Moreira (2006), sdo muitas as influéncias do
ambiente social sobre a formacdo dos grupos nas geracOes, destacando-se, nesse contexto, a
instituicdo familiar, cujas fungGes sdo determinadas pelas necessidades do meio na qual a
mesma esta inserida.

Nesse processo de mudancas sociais, a organicidade familiar reconfigura-se e gera
a diversidade de valores existente em todas as geracdes. “Como geracdo, os individuos,
inescapavelmente, se reconhecem, como projecdo coletiva. A grande realizagdo dos grupos

geracionais estd na identificagdo como construtores de cultura, ou de mudangas politicas em
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determinados momentos histdricos.” (BRITTO DA MOTTA, 1999, p. 206) Os grupos

geracionais, entdo, vao conhecendo e se adaptando a uma nova cultura:

[...] Neri ao realizar a pesquisa “Envelhecer num pais de jovens” [...] concluiu serem
0s jovens o grupo com maior dificuldade em aceitar os velhos. Talvez por isso, as
relacbes entre esses dois grupos, idosos e jovens, incluindo-se os adolescentes,
tendem a ser conflituosas em que os mais velhos sdo rechacados sendo objetos de
piadas jocosas unicamente por serem velhos. (PAIVA, 2006, p. 80)

O fato é que essas transformacGes ocorridas na cultura brasileira, especificamente,
foram desencadeadas por diversos fatores, quais sejam: o crescimento econdmico e industrial,
a emancipacdo feminina — a qual sera desenvolvida no proximo capitulo deste trabalho —, a
propagacdo do conhecimento através dos veiculos de comunicacdo em massa, O
desmoronamento da familia nuclear burguesa, dentre varios outros. Por consequéncia desse

processo,

[...] as relagdes familiares sdo processos dinamicos, as quais sob o esteio da
afetividade, vao sendo construidas ao longo de anos de contato. Contato que vai se
modificando a medida que os membros vdo passando de uma faixa etaria para outra,
isto € criangas se tornam jovens, estes se tornam adultos e empurram os adultos para
a velhice. Relagbes familiares sem afetividade dividem o grupo familiar entre
opressores e oprimidos e, por isso mesmo, podem destruir lacos desumanizando-as.
(IDEM, p. 81)

Essas ultimas caracteristicas reforcam a tese de que a familia acompanhou a
dinamicidade da realidade e, ao ganhar uma nova roupagem, gerou um conjunto de
representacdes acerca do funcionamento e da organizacdo familiar entre as distintas geragdes.
A intergeracionalidade, portanto, abarca as transformac@es das regras familiares, o novo papel
da mulher na vida familiar e profissional, a redefinicdo da funcdo paterna, os valores
educacionais e, naturalmente, a nova condicéo de envelhecimento.

E imperativo perceber que o conflito intergeracional é um problema enfrentado
pelo individuo em todas as etapas de sua vida e isto acontece mesmo na velhice, quando o
sujeito tem experiéncia suficiente a esse respeito. Nessa fase, os conflitos intergeracionais — e,
consequentemente, de poder, — serdo mais intensos tanto quanto mais envolverem a questéo
econbmica. O (a) velho (a), enquanto provedor (a) e mantenedor (a) financeiro (a) familiar, é
uma realidade cada vez mais evidente, especialmente no contexto da sociedade brasileira
atual.

Em recente pesquisa, intitulada “Significados, Vida Profissional e Financeira da
Terceira Idade no Brasil” (2016), empreendida pelo Servigo de protecdo ao Crédito (SPC), em

parceria com a Confederacdo Nacional de Dirigentes Lojistas (CNDL), constatou-se que
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95,7% dos (as) velhos (as) contribuem com o sustento da familia e 59,7% sdo o0s (as)
principais responsaveis pelo domicilio, sobretudo entre os homens (76,8%). Outros (as)
20,5% da amostra ndo s@o os (as) principais responsaveis pelos domicilios, mas colaboram
com as despesas da casa, principalmente as mulheres (24,2%); e 15,5% dividem igualmente
as despesas com outras pessoas da casa, com destaque para as mulheres (19,5%). Apenas
4,3% afirmam ndo ter qualquer participacdo no provimento do domicilio. Esse dado sugere
que as familias com velhos (as) tém condicgéo financeira um pouco mais favoravel gracas aos
beneficios previdenciarios e de assisténcia social que, em muitos casos, sdo a unica fonte de
renda familiar. (CAMARANO, 2002) Mesmo assim,

[...] as relacBes opressivas dentro do contexto familiar onde, em alguns casos, a
pessoa idosa, apesar de possuir a Unica fonte de renda da familia, na qual estdo
presentes também criangas e adultos desempregados, mesmo assim nao é suficiente
para o idoso ter valor. O que acontece, muitas vezes, é a usurpagdo dos proventos da
aposentadoria do idoso por algum adulto da familia impedindo que aquele exerca
seu papel de provedor sendo valorizado cidaddo. (PAIVA, 2006, p. 76 — 77)

Conforme visto no inicio deste capitulo, em muitas sociedades, o status do ser
velho (a) dentro do contexto familiar é medido de acordo com sua contribuicdo financeira na
casa, a qual rege as trocas sociais. No entanto, o avanco da modernidade tecnolégica
proporcionou um afastamento intelectual e emocional entre as geracGes. (MOTLIS, 1988)
Nesse escopo, é imprescindivel relativizar de acordo com o seu nivel de autonomia corporal e

mental, isto €, 0 que mantém a luta pelo poder familiar:

Esse fendmeno [do (a) velho (a) como mantenedor (a) financeiro (a)] tem acontecido
com muita freqliéncia (sic) nos lares, sejam economicamente favorecidos ou ndo
[...]. Portanto, as precérias condi¢cBes econdmicas e agrérias dessas cidades [do
interior do Ceard], o desemprego crescente faz com que os familiares adultos e
criangas se agreguem em torno dos idosos, estes sendo usados para manter a
sobrevivéncia dos primeiros, embora nem sempre com um compartilhar saudavel.
(PAIVA, 2006, p. 77)

Enfim, o fato é que as familias atuais cada vez mais possuem pessoas velhas e,
por isso, o compartilhamento de experiéncias e valores entre varias geragdes jA € uma
realidade em todas as sociedades. Muito embora cada sociedade tenha suas particularidades, a
acao dos (as) contemporaneos (as) € sempre realizada de acordo com os preceitos deixados
pelas geragdes anteriores e pela referéncia da tradicionalidade, “[...] abrindo as portas para
acoes compartilhadas onde velhos voltam a ter um papel social significativo e de valor, tanto
como educadores e guias das geragdes mais novas, e sendo aprendizes de novas tecnologias e
experiéncias.” (PAIVA, 2006, p. 78 — 79)
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O (a) velho (a) € produtivo (a) ndo mais sob o ponto de vista do capital: geraco
de mais-valia e lucro, mas passa a criar e desenvolver outros tipos de produtividade. Nessa
linha de pensamento, o autor De Masi (2000, p. 313 — 314) traz a seguinte afirmacéo sobre a

importancia do tempo livre:

[...] em 1935, Bertrand Russell publica o seu Elogio do Ocio, [Grifo do autor] [...]
no qual anuncia ja nas primeiras paginas as suas teses heterodoxas: “Eu acho que
neste mundo se trabalha demais e que incalculaveis males derivam da convicgao de
que o trabalho seja uma coisa santa e virtuosa... Mas, em vez disso, 0 caminho para
a felicidade e prosperidade acha-se na diminuigdo do trabalho... A técnica moderna
permite que o tempo livre, dentro de alguns limites, ndo seja uma prerrogativa de
poucas classes privilegiadas, mas possa ser distribuido de forma igual entre todos o0s
membros de uma comunidade. A ética do trabalho é a ética dos escravos e 0 mundo
moderno nao precisa de escravos.”

Assim, é imprescindivel constatar que a vida possui outras dimensdes, ndo pode

ser medida apenas pelo que se produz, ou seja, 0 tempo que 0 sujeito considera como seu é

aquele em que ele (a) concebe, planeja e executa projetos. Assim, Cora Coralina, por

exemplo, publicou seus poemas aos 75 anos de idade; ja Cartola, o sambista, gravou sua

primeira musica aos 65; Clementina de Jesus, outra grande cantora brasileira de samba,

iniciou sua carreira artistica aos 63; Hilda Rebello tem seu nome no Guiness Book, Livro dos

Recordes, como a atriz que mais tarde comecgou a gravar, ela estava com 64 anos e ainda esta

em atividade. Oscar Niemeyer dedicou 92 anos da sua vida a arquitetura e “escreveu na

parede do seu estidio uma linda frase que, creio, diz assim: “Mais do que a arquitetura,

contam os amigos, a vida e este mundo injusto que devemos resgatar.”” (DE MASI, 2000, p.

336) Dessa maneira, todas essas personalidades foram além das normas impostas, ndo apenas
por

ter idéias (sic), mas saber realiza-las: é unir fantasia e concretude. Michelangelo, por

exemplo, ndo s soube inventar a clpula de S&o Pedro, quando era ja bem idoso,

mas também soube convencer o papa a privilegiar a sua proposta, conseguiu que sua

empresa fosse financiada, soube conduzi-la durante mais de vinte anos com

tenacidade e inteligéncia, coordenando o trabalho de centenas de pedreiros,
carpinteiros, escultores e fornecedores. (IDEM, p. 301)

Todos (as) os (as) artistas supramencionados (as) deram-se conta de que existe um
outro tipo de producéo e que este ndo se encerra com a aposentadoria, muito pelo contrario. O
gue a sociedade atual ndo percebe é que, de acordo com o levantamento bibliografico
emprendido nos topicos anteriores, 0s (as) velhos (as) considerados inuteis para 0 mercado de

trabalho ndo o sdo para outras areas, tais como para a educacdo, para as artes, para a
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socializagdo com o (a) outro (a). Nao ¢ “fazer nada”, mas ouvir, falar, mexer o corpo, sentir o
(a) outro (a).

Acerca das percepcdes sobre a velhice, as entrevistadas trouxeram uma nova
roupagem para o envelhecimento, encarando-o como um processo que, diferente do exposto
no decorrer da Historia e da visdo negativa e preconceituosa da sociedade, também possui
ganhos: “Eu acho que a idade é uma coisa boa também [...] [porque] a gente tem mais
experiéncia de vida, entende a vida melhor... enquanto eu tiver satde, eu quero € viver! [...]”
(sic) (Maria, 61 anos). E Dora (64 anos) acrescenta:

Eu hoje me sinto é bem! Ser idosa pra mim hoje é bom demais porque eu nao
dependo de ninguém. Vivo bem. Tenho meus problema, mas ndo tenho do que
reclamar [...] os cabelo branco tem suas vantagem [risos] [...] ah, vantagem que eu
digo de ndo ter menino pequeno, eu mesma nunca tive, mas é uma obrigac&o, ndo ter

que bater ponto em trabalho, essas coisa... (sic)
[Entrevistas realizadas em maio de 2017]

Assim, a velhice emerge como uma fase de novas conquistas, um momento de
liberdade e de outras realizacGes. Nesse sentido, as narrativas das interlocutoras vao ao
encontro do conceito de reprivatizacdo da velhice levantado por Debert (1999), em que o (a)
velho (a) é o (a) principal responsavel por seu proprio cuidado e bem-estar. O componente
etario, entdo, ndo se apresenta mais apenas como degenerescéncia ou proximidade do ser
humano com a finitude/ morte.

Desse modo, a chegada da velhice, por si so, ndo deve diretamente significar
perda de autonomia e/ ou independéncia, pois o (a) velho (a) ndo deixa de ser adulto (a).
Ferreira et al. (2009) enfatizam que durante a velhice, devido a auséncia ou a desaceleracao de
ocupacdes profissionais, cuidados com a familia — especialmente com os (as) filhos (as) —, 0s
(as) velhos (as) se sentem mais libertos (as) para o envolvimento com atividades prazerosas e
de interesse individual.

Esse sentimento de liberdade, além de proporcionar a possibilidade de maior
participacdo e envolvimento em atividades diversas, abrange um movimento de busca de
superacao das opressdes vivenciadas pelos sujeitos em vérias dimensdes de suas vidas. Assim,
a liberdade ressaltada refere-se a

uma conquista, e ndo uma doagdo, exige uma permanente busca. Busca permanente
que sb existe no ato responsavel de quem a faz. Ninguém tem liberdade para ser
livre: pelo contrério, luta por ela precisamente porque ndo a tem. Nao é também a
liberdade um ponto ideal, fora dos homens, ao qual inclusive eles se alienam. N&o é

ideia que se faga mito. E condicio indispensavel ao movimento de busca em que
estdo inscritos 0os homens como seres inconclusos. (FREIRE, 1999, p. 34)
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Outras narrativas trazem a nogao de velhice para as participantes, que a encaram
como uma fase em que ndo ha atividades ou atrelada a inexisténcia de boas condi¢Bes de

saude:

Eu vejo que hoje em dia quem é idoso é aquele ta como se fosse ja acamado. Eu ndo
sou assim ndo. Trabalhei a minha vida todinha como empregada em casa de
familia... sempre me virei pra ter minhas coisas... [...] eu acho que ser velho, velho
mesmo é estar dentro de uma rede sem atividade nenhuma na vida. (sic) (Ana,
60 anos)

Quando o finado [nome do marido] deixou a gente, eu pensei que morria junto! Foi
dificil demais... j& vai fazer 8 anos, mas sinto muita falta dele, era a minha
companhia... [fala pausadamente]. Mas melhor foi a morte dele que néo deu trabalho
pra ninguém! [...] eu também quero que Deus me leve sem dar trabalha a seu
ninguém! (sic) (Fatima, 64 anos)

Ficar velho é bom também... assim, pra quem ndo toma um monte de remédio,
que ndo tem preocupacgdo nenhuma na cabeca, ndo tem gente dando trabalho dentro
de casa, conta e mais conta pra pagar [...] pra quem tem um dinheirinho pra gastar...
(sic) (Gléria, 71 anos)

[Entrevistas realizadas em maio de 2017]

A maioria dos (as) velhos (as), a exemplo das mulheres que participaram desta
pesquisa, ndo teme a velhice, mas as suas consequéncias em termos de debilidade fisica e
determinadas doencas que podem surgir. A possibilidade de dependéncia ocasionada por
esses ou outros fatores decorrentes da idade é uma grande preocupacgdo para esse publico e,
nesse sentido, a inatividade surge novamente como um marcador para se delimitar quem é
velho (a).

Dessa maneira, 0 século XXI tem se deparado com o fendbmeno do corpo
envelhecido ativo e criativo, embora ndo produtivo aos moldes capitalistas neoliberais:
“Como eu ja disse, o trabalho é uma profissdo, o 6cio ¢ uma arte.” (DE MASI, 2000, p. 333)
Lafargue (1880, p. 18 — 19) critica, entdo, a superestimacdo do progresso e do trabalho em

detrimento ao poder de criacao:

O miseravel aborto dos principios revolucionarios da burguesia! O ligubre presente
do seu deus Progresso! Os filantropos proclamam benfeitorias da humanidade
aqueles que, para se enriquecerem na ociosidade, d&o trabalho aos pobres; mais valia
semear a peste ou envenenar as fontes do que erguer uma fabrica no meio de uma
povoacdo ristica. Introduzam o trabalho de fébrica, e adeus alegria, saude,
liberdade; adeus a tudo o que fez a vida bela e digna de ser vivida.

A arte, por exemplo, enquanto producgdo estética, € uma das diversas linguagens
que durante muito tempo permaneceu em um patamar inferior em relacdo ao conhecimento
cientifico. Sua capacidade de producdo e expressdo, no entanto, nunca foi negligenciada. As

artes representam um olhar diferente do que é o mundo, ¢é a expressao subjetiva do individuo.
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Para a formag@o humana, a arte significa a representacéo objetiva de sentimentos, emocdes,
enfim, de pontos de vista diversos.

Segundo Beauvoir (1990, p. 350 — 351), a atitude das pessoas velhas depende de
sua opinido geral com relacdo a velhice, pois elas sabem que sdo olhadas como inferiores.
Assim, muitos (as) deles (as) tomam como um insulto qualquer alusdo a sua idade: querem, a
todo preco, crer que sdo jovens, “preferem acreditar-se em mau estado de saude a considerar-
se idosos. Outros acham cémodo dizerem-se velhos, prematuramente: a velhice fornece
alibes, autoriza a baixar as exigéncias — ¢ menos cansativo abandonar-se a ela do que recusa-
la.”

A velhice e o processo de envelhecer séo, pois, hoje, avaliados (as) sob diversos
angulos, que vdo além do numero de anos e do lugar ocupado no mercado de trabalho e
privilegiam uma visdo holistica do ser velho (a). Segundo Neri e Debert (1999), diversos
outros fatores sdo determinantes ao se avaliar a forca vital de um individuo, quais sejam:
género, classe social, salde, educacdo, cultura, dentre outros. A condicao social, por exemplo,
é retratada por Beauvoir (1990, p. 373 — 374) como um fator extremamente limitante, pois o

(@) velho (a)

N&o pode mais, portanto, ceder a caprichos, nem seguir seus impulsos: interroga-se
sobre as conseqiiéncias (sic), e se vé pressionado a fazer escolhas [...]. Para exercer
suas fungbes naturais, o idoso tem necessidade de artificios: préteses, 6culos,
aparelhos acusticos, bengalas [...]. O triste € que a maioria dos velhos sdo pobres
demais para comprar bons Oculos, aparelhos aclsticos — muito caros, eles séo
condenados a uma semicegueira, a uma total surdez. Encarcerados em si mesmos,
caem num marasmo que os afasta da luta contra o declinio [...]. S6 uma certa
pobreza afetiva e intelectual torna aceitavel esse morno equilibrio [boa vida na
velhice]. Ha individuos que passaram toda a existéncia preparando-se para ele, e que
véem (sic) ai seu apogeu.

Mesmo com os desafios mencionados, o (a) velho (a) tende a participar de
espacos de socializacdo multivariados, conforme evidenciado no subtépico sobre o Estatuto
do ldoso, cujo capitulo V é especialmente dedicado aos direitos fundamentais da educacdo, da
cultura, do esporte e do lazer. Em relagdo a educacdo, especificamente, é dever do Poder
Publico criar oportunidades de acesso a cursos especiais que abranjam também o dominio de
novas tecnologias para a pessoa velha. No sentido da preservacdo da memoria e da identidade
culturais, os (as) velhos (as) devem participar das comemoragdes de carater civico ou cultural.
Assim, mais uma vez ressaltado, o (a) velho (a) tem direito ao desconto de 50% em eventos
artisticos, culturais, esportivos e de lazer.

As organizagdes dos (as) velhos (as), tdo em voga nos dias atuais, através dos

Grupos e Centros de Convivéncia, representam a constituicdo de um espaco onde eles (as)
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podem ter acesso a diversos direitos, como a educacgdo e ao lazer através das atividades que
desenvolvem.

Torna-se oportuna e essencial, na atualidade, o desenvolvimento de uma dinamica
que permita pensar ou executar meios para que recursos criativos para as pessoas velhas
possam ser aplicados de maneira que entendam a urgéncia de seu crescimento demogréfico e
da importancia de sua participacdo social, econdmica, politica e cultural. As condicGes atuais
sdo muito mais favoraveis aos (as) velhos (as) que em outras épocas elucidadas neste capitulo,
pois

Em média, 0s nossos bisavos viviam 300 mil horas, trabalhavam 120 mil horas e
dormiam 94 mil horas. Descontados os anos da infancia e de escola priméria, Ihes
restavam s6 23 mil horas para dedicarem-se as atividades domésticas e de higiene, a
reproducdo, a diversdo e a velhice [...]. Por sorte, em somente duas geracOes a
sociedade industrial provocou mudancas revolucionarias, de modo que hoje
aumentou a massa de pessoas que ndo trabalham no sentido estrito do termo
(estudantes, desocupados e idosos), e mesmo aquela que trabalha dispée de mais
tempo livre. Subtraida a infancia e os oito anos de escola obrigatéria, o tempo que
sobra, livre do cansaco e do sono, supera as 300 mil horas. Portanto, as horas de que

dispomos como tempo vago sdo equivalentes a toda a existéncia de nossos bisavos.
(DE MASI, 2000, p. 316)

Em outras palavras, velho (a) e sociedade estabelecem uma relacdo dindmica e
reciproca. Mais importante que a longevidade, € como vivé-la, ou seja, de que maneira se vive
e se propaga a propria energia. Nessa reconstrucdo do cotidiano, emerge também nos (as)
velhos (as) a sensagdo de liberdade que essa fase provoca. O libertar das “amarras”, das
normas e padrbes mantenedores do status quo, sobre o que se faz ou diz aproxima,
erroneamente, o conceito de velho (a) ao de crian¢a, uma vez que ambos (as) experimentam a

fragilidade da condicdo humana e entéo

muitas vezes, as relagdes podem ser conflituosas, pois a crianca é vista como alguém
que ainda ndo é, enquanto o velho como alguém que ja foi. Deste modo, alguém que
ndo é ndo possui direitos ficando a mercé dos grupos dominantes, os adultos. Neste
sentido, esses dois grupos dominados, criancas e velhos, podem ser explorados,
oprimidos, rejeitados ou governados. (PAIVA, 2006, p. 76)

A crianca e a pessoa velha sdo consideradas pessoas sem independéncia, sem
desejos, sem autonomia, sem vontades, enfim, sem capacidades para gerenciar-se: “[...]
[Oliveira] observou que esses dois grupos oprimidos, criancas e idosos, juntos se apoiavam
mutuamente desenvolvendo um processo raro de co-educagao e reeducagdo.” (IDEM, p. 77 —
78)

Embora o envelhecimento seja um processo que apresenta novas possibilidades,

ele é também acompanhado por varios desafios desconhecidos. A medida que as pessoas
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envelhecem, elas enfrentam uma combinagdo de problemas fisicos, emocionais e materiais

dificeis de solucionar:

Uma das principais preocupagdes das pessoas idosas & conseguir independéncia,
liberdade de movimento e habilidade para participar integralmente do mundo social.
Mas, como é de se esperar, 0 envelhecimento ndo é um fendmeno experienciado
uniformemente. Ha grandes variacfes entre as pessoas mais velhas no tocante a seus
recursos naturais e a seu acesso a auxilios psicoldgicos e a salde. Essas diferencas
podem influenciar o0 modo como a idade avancada mantém sua autonomia e bem-
estar. (GIDDENS, 2005, 146)

Para o ramo da Psiquiatra, os (as) médicos (as) sugerem que ha também uma
semelhanca dos (as) velhos (as) com os (as) adolescentes, pois ambos (as) passam pelo que os
(as) estudiosos (as) denominam de “crise de identificagdo”. Assim, “nas sociedades modernas,
0s jovens e os velhos sdo categorizados antes pela idade do que por suas caracteristicas,
ambigdes e identidades.” (GIDDENS, 2005, p. 147)

No entanto, Beauvoir (1990) alerta que existem grandes diferengas: o (a)
adolescente se da conta de que atravessa um periodo de transi¢do, seu corpo transforma-se e 0
(@) incomoda; ja o (a) velho (a) sO se sente como tal através dos (as) outros (as), sem ter
experimentado, interiormente, sérias mutacdes, ndo adere ao rotulo que a idade lhe impde, ndo
sabe mais quem é.

As diferencas entre esses sujeitos categorizados socialmente ndo param por ai,

existem diversas caracteristicas peculiares que os distanciam:

Seria evidente absurdo supor que ha simples regressdo a sexualidade infantil. Nunca,
em nenhum plano, o velho “recai na infancia”, uma vez que a infancia se define por
um movimento de ascensdo. Por outro lado, a sexualidade infantil esta a procura de
si mesma. A do homem idoso conserva a lembranca do que foi, ha maturidade do
individuo. Enfim, os fatores sociais sdo radicalmente diferentes na primeira e na
altima idades. (BEAUVOIR, 1990, p. 390 — 391)

E fundamental salientar que o (a) velho (a) retoma a infancia ndo no sentido de
voltar a condi¢do de crianca, mas pela liberdade de brincar, de falar e de mexer o corpo. A
infantilizagcdo com que ¢é tratado o (a) velho (a), na atualidade, diminui suas experiéncias ao
longo da vida e subestima sua capacidade autbnoma de gerir a prépria vida e de fazer
escolhas.

Assim, os (as) velhos (as) passam a ver a velhice como um momento privilegiado
de se falar e fazer o que até entdo era proibido pela estrutura de repressao social a que foram
submetidos (as) durante toda a sua existéncia: “O bom da velhice é que vocé pode dizer o que
vem na cabeca. Os professores jovens ndo dizem o que pensam. Dizem o0 que é certinho

porque os burocratas de plantdo ndo deixam. Eu digo porgue eles ndo podem me demitir da
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minha velhice”’. Da mesma forma, Giddens (2005, p. 147) complementa com o0 Seguinte

pensamento:

Os anos mais tardios da vida sdo cada vez mais vistos por muitos como uma época
de grandes oportunidades e mesmo celebracdes. E um tempo de reflexdes sobre as
realizacBes de toda a vida, mas também permite aos individuos continuarem
crescendo, aprendendo e explorando. Os anos em que as pessoas estdo livres das
responsabilidades familiares e de trabalho sdo muitas vez chamados de terceira
idade [Grifo do autor]. Durante esse periodo, que agora é mais longo, os individuos
sdo livres para levar vidas ativas independentes — viajando, perseguindo novos
conhecimentos ou desenvolvendo novas habilidades. A quarta idade, entdo, refere-
se aos anos em que a independéncia das pessoas e a habilidade de elas mesmas se
cuidarem sdo um desafio mais sério.

Diminutivos, linguagem e voz infantis, protecdo exagerada, definitivamente, ndo
combinam com adultos (as) velhos (as). Feito esse panorama sobre a velhice nos dias atuais,
emerge a necessidade de relacionar essa categoria com outras que contemplem sua condigédo
maltipla e heterogénea. Assim, estudar a velhice requer a sua intersec¢do com fendmenos
outros que tratem das especificidades advindas de suas conceituacdes e modos de vida
complexos.

E primordial, entdo, compreender os (as) velhos (as) a partir da pluralidade de seu
perfil. A velhice hoje possui um forte componente de Género que passa a determinar a forma
com que é vista pela sociedade em geral, pelo Estado através das politicas publicas que sdo
desenvolvidas com vistas a superacdo de suas necessidades, além do trato sociolégico com
que os estudos abordam o fendmeno. Nesse sentido, no préximo subtopico, pretendo articular
a categoria Velhice as percepcbes das interlocutoras sobre a Educacdo nessa fase de suas
vidas, abrangendo os desafios e os caminhos que as politicas educacionais tém trilhado para

garantir 0 acesso dessas pessoas.

4.4.1 Os desafios e as motivacdes da Educacgédo voltada para velhos (as): percep¢des das

mulheres participantes da Pesquisa

Neste subtopico, pretendo tecer, para além de consideracbes a respeito da
educacdo, seus desafios atuais e a relagdo da referida categoria com as narrativas das
interlocutoras da pesquisa, procurando, simultaneamente, intersecciona-los (as) com questdes

especificas inerentes a fase da velhice e ao processo de envelhecimento.

" Palestra proferida pelo professor e escritor Rubem Alves no dia 31 de janeiro de 2012, na XVII Semana
Pedagogica da Prefeitura de Campina Grande — JP.
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Conforme ja ressaltado, o século XXI tem demonstrado novas percepcles e
significados sobre a velhice e os processos de envelhecimento, sobretudo no que tange ao
retorno ou estreia de atividades que, por diversas circunstancias, os (as) velhos (as) nao
puderam experienciar anteriormente: “Alguns explicam o retorno a atividade produtiva como
uma necessidade de sentir-se Util, isto €, ocupar o tempo livre ou ainda, para manter um papel
social de valor.” (PAIVA, 2005, p. 21)

Por isso, Paulo Freire afirma que o individuo € novo, ou ndo, ndo sob o ponto de
vista meramente cronoldgico, mas a partir da sua relacdo com outras dimensdes da vida, tais
como o lazer, a cultura, as artes, a educacdo, sua maneira de ver o mundo e lidar com ele.
Essa viséo parte da perspectiva da educagdo entendida como uma libertacdo, a qual considera

que

Os critérios da avaliacdo da idade, da juventude ou da velhice, ndo podem ser os do
calendario. Ninguem é velho s6 porque nasceu ha muito tempo ou jovem porque
nasceu ha pouco. Somos velhos ou mogos muito mais em fun¢éo de como pensamos
0 mundo, da disponibilidade com que nos damos curiosos ao saber, cuja procura
jamais nos cansa e cujo achado jamais nos deixa imovelmente satisfeitos. Somos
mogos ou velhos muito mais em funcdo da vivacidade, da esperanca com que
estamos sempre prontos a comecar tudo de novo e se o que fizemos continua a
encarnar sonho nosso, sonho eticamente valido e politicamente necessario (FREIRE,
1995, p. 56).

A educacdo, enquanto expressdo da vitalidade do ser, atua como confirmacao e
superacao da vida, isto é, transcende o aspecto da idade na medida em que o (a) velho (a) age
enquanto ser ativo e politico em seu meio social. Desenvolver potencialidades deve ser uma
atividade constante humana e, na velhice, proporciona uma maior compreensdo das perdas
ocasionadas pelo envelhecimento. (NERI; DEBERT, 1999)

E importante frisar, pois, que cada velho (a) possui seu ritmo, advindo de suas
experiéncias e modos de vida diversos, que vado para além de uma visdo meramente
cronoldgica, ja que

[...] se o individuo se propuser, em qualquer atividade, imprimir toda a sua vontade e
todo o seu potencial, fazendo o melhor possivel dentro de suas limitagdes, ndo ha
justificativa para desanimo ou sentimento de inutilidade ou incompeténcia. As
atividades podem ser adaptadas de acordo com os interesses e as necessidades dos
idosos, valorizando-se mais 0 ato em si do que a velocidade imprimida ao
movimento. A sua aprendizagem se faz de modo mais lento e talvez seja por isso

que eles conseguem cercar seus erros com mais prudéncia e rapidez. (COSTA, 2002,
p. 03)

Para as participantes da pesquisa, a educacdo nessa fase de suas vidas possui um
significado muito positivo, na medida em que esse acesso surge como uma especie de

continuidade, de prolongamento de desejos e possibilidade de realizar novas atividades:
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“Aqui [na escola] tem muita senhor e senhora que é muito mais novo que muito jovem por ai
[risos] [...]“Idoso nenhum devia ter vergonha de estudar [porque] ¢ sempre hora pra aprender
alguma coisa na vida! [...] ¢ todo mundo pode aprender e ensinar!” (sic) (Ana, 60 anos);
“Voltar a estudar foi uma das melhores coisas que ja fiz até essa idade [...]” (sic) (Fatima,
64 anos); “Quando eu cheguei na escola, pensava que era tudo jovem, mas Vi que tinha
muita gente mais velha que eu que tava estudando. Pensei que se gente que é mais velha
vai a pé de longe pra 14 e gosta, ¢ porque nao deve ser ruim, né?! [risos]” (sic) (Dora, 64
anos);

[...] e tem idade pra ler, pra escrever, pra aprender alguma coisa que preste

nessa vida, minha filha?! Minha filha, aqui o que ta faltando mesmo é s6 gente que

queira aprender. Esse colégio da tudo pro aluno estudar. T4 aqui minhas coisas

[mostrando o material didatico] que ndo me deixa mentir. [...] eu gosto sim daqui e
acho que ja melhorou foi muito, viu... (sic) (Gléria, 71 anos)

Deus que me livre de ndo vim pra minha aula... tem dia que eu t6 com uma dor nos
0SS0S que quase ndo consigo levantar da cama, mas crio coragem de vim pra escola.
Tem uma colega que sempre passa la em casa, a gente vem junta. Eu chamo é muito
minha irm4 pra vim, mas ela diz que n&o aprende mais nada. E s6 11 meses mais
velha que eu e acha que ndo decora mais uma palavra. Pois eu ndo deixo de vim néo,
[...] sendo a cabeca da gente morre primeiro [...] Voltar os estudos foi uma coisa
boa demais pra mim. [...] pensei que ndo aprendesse mais nada, mas té gostando, é
bom voceé conhecer as coisa da vida pelos livros também, né?! (sic) (Maria, 61 anos)
[Entrevistas realizadas em maio de 2017]

Assim como a visdo sobre a velhice, as interlocutoras revelam que a educacgéo é
uma atividade fundamental para se sentirem bem consigo mesmas, com a idade que possuem
e com a forma de ver a vida futura. Para elas, a educacdo € direcionada aquela velhice que
passa a vivenciar novas experiéncias, que estuda ou realiza praticas que imprimem um
profundo significado para as suas subjetividades.

Essa perspectiva coaduna com a visdo de Paulo Freire (2003, p. 73) quando este
teoriza sobre a relevancia de todos (as) em néo parar de estudar, tendo a educagdo como uma
atividade permanente em suas vidas:

Diferentemente dos outros animais, que sdo apenas inacabados, mas ndo s&o
histdricos, os homens se sabem inacabados. Tém a consciéncia de sua inconclusdo.
Aii se encontram as raizes da educagdo mesma, como manifestacdo exclusivamente
humana. Isto é, na inconclusdo dos homens e na consciéncia que dela tem. Dai que

seja a educacdo um quefazer permanente. Permanente, na razdo da inconclusdo dos
homens e do devenir da realidade.

O Brasil, conforme evidenciado anteriormente, sobretudo nos ultimos 20 (vinte)
anos, ndo para de envelhecer, pelo contrério, as estatisticas tém intensificado o numero de

pessoas velhas em nivel mundial. Desta feita, 0 cenario brasileiro traz a baila propostas, na
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forma de politicas publicas, voltadas ao referido publico em especifico, na intengdo de
contemplar suas demandas, tais como 0 acesso a educacgdo, a salde, a assisténcia social, a
seguranca, ao lazer, e aos demais direitos da pessoa humana.

Retomando o capitulo anterior, fica claro que a ideia da educacdo para adultos
(as), enquanto politica publica, foi legalizada, como instrucdo priméria e gratuita, em
pardmetros nacionais, a partir da Constituicdo Federal do Brasil de 1824, época em que a
demanda do setor produtivo exigia um nivel de escolaridade minima por parte da classe
trabalhadora. No entanto, sé eram considerados (as) cidaddos (&s), as pessoas livres ou
libertas. (FURTADO, 2009)

Desde o advento da Segunda Guerra Mundial, a UNESCO tem fomentado ac6es
de educacao e cultura ndo apenas para criancas e adolescentes, mas para adultos (as) e velhos
(as), mediante acOes estratégicas que possam impulsionar as pessoas a, desde a infancia até o
final da vida, obter “um conhecimento dinamico do mundo, dos outros e de si mesmas.”
(DELORS, 2001, p. 104)

Ha uma relacdo histdrica da educacéo brasileira com os (as) velhos (as) que revela
a importancia de se pensar politicas educacionais em todas as fases da vida dos sujeitos. A
partir de 1977, por exemplo, de acordo com o capitulo anterior, 0 SESC de S&o Paulo passou
a promover espacos educacionais denominados de Escolas Abertas para a Terceira Idade. No
ano de 1982, na UFSC, foi fundado o NETI, o qual comegou a realizar atividades sistematicas
com os (as) velhos (as).

Também retomo, a partir da Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 208,
inciso VII, a clara explicitacdo da gratuidade e obrigatoriedade da educacdo aqueles (as) que
ndo tiveram acesso a escola na faixa etaria convencional, inclusive os (as) velhos (as). Nesse
escopo, a baixa escolaridade passa a ser vista como um fator limitador a defesa dos proprios
direitos, além de constituir, historicamente, um dos fatores mais contundentes de excluséo
social.

Na da década de 1990, surgem as Universidades Abertas a Terceira Idade, cuja
iniciativa visa a (re) inser¢do dos (as) velhos (as) na educacdo. De acordo com 0 exposto no
capitulo sobre Educacédo, o Projeto contou com a assessoria de Paulo Freire na discussédo de
sua proposta pedagogica, de extensdo universitaria e de educacdo permanente, concebida
como um direito do (a) cidaddo (&) velho (a) na busca ndo apenas da alfabetizacdo, mas em
uma perspectiva mais ampla de cidadania e democracia. (SA, 1991)

No tocante a PNI, conforme visto, hd uma inovacdo quanto ao modo de

convivéncia estabelecido com os (as) velhos (as) e suas relagbes familiares e sociais,
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promovendo agdes que visam a inclusdo social na educacdo, de encontro com as propostas
anteriores de isolamento, excluséo e ideia de incapacidade de aprender a partir de determinada
idade.

Ainda em concordancia com o capitulo sobre educacéo, ¢ a partir da LDB, Lei de
n® 9.394/ 96, que o termo “Ensino Supletivo”, cunhado pela Carta Magna, foi substituido por
“Educacdo de Jovens e Adultos”. Além dos termos, a concep¢do de educacdo para jovens e
adultos (as) mudou do ponto de vista tedrico, pois passou a ser vista como uma modalidade de
ensino com caracteristicas muito proprias, demandando especificidades. A Resolucdo do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE)/ Céamara de Educacdo Bésica (CEB) n° 1, de 2000,
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a EJA e retomou a questdo de
aproximar os processos formativos do ensino dessa modalidade equivalentes aos Ensinos
Fundamental e Médio.

De igual importancia, a V CONFINTEA, promovida pela UNESCO, ocorrida em
Hamburgo, na Alemanha, no ano de 1997, proporcionou a reflexdo sobre a educagdo como
um direito de todos e todas ao longo da vida, estabelecendo a promoc¢do de uma nova
realidade educacional também para velhos (as).

O Estatuto do ldoso (2003), também ja evidenciado, no tocante a educacdo,
destina-se a regular os direitos assegurados as pessoas com idade igual ou superior a 60 anos,
gozando os (as) velhos (as) de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana,
tendo prioridade no atendimento junto aos 6rgdos publicos e privados, na formacdo e na
execucdo de politicas sociais publicas. Aléem do mais, é obrigacdo da familia, da comunidade,
do conjunto da sociedade e do Poder Publico, garantir esses direitos e prevenir a violagcdo dos
mesmos no cotidiano.

Para o Brasil, em 2009, na cidade de Belém do Par4, a VI CONFINTEA
significou um marco no que diz respeito a educacao de jovens, adultos (as) e velhos (as), com
seus beneficios devidamente reconhecidos a esse Gltimo grupo. A partir da realizacdo dessa
Conferéncia, ficou mais claro que os (as) velhos (as), assim como outros grupos que possuem
demandas especificas, necessitam de uma educacdo também particular, que venha ao encontro
de suas aspiracOes e desejos.

Sobre os desafios impostos as participantes no sentido de continuarem os estudos,
uma delas afirma que

Muita gente néo botava fé que eu passasse um més na escola. Eu disse: eu mostro

como eu termino! Nunca botei uma coisa na cabeca pra ndo fazer até conseguir.
Triste do que eu prometer! Agora, elas [vizinhas] pensava que eu ia dar pra tras
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porque nunca tinha estudado [...] vamo ver se eu desisto... porque tenho opinido!
(sic) (Ana, 60 anos) [Entrevista realizada em maio de 2017]

A interlocutora Ana (60 anos) demonstra, através de seu relato, o quanto os (as)
velhos (as) sdo desacreditados (as) ao iniciar/ retomar os estudos. E como se a idade
impossibilitasse os individuos de aprender, ou ainda, como se voltar — ou ir pela primeira vez
— a sala de aula fosse algo vergonhoso, que devesse ser evitado a todo custo. Sobre isso,
Fatima (64 anos) também aponta um desafio semelhante ao apontado por Ana sobre estudar
nessa fase da vida: “[...] meu neto me deu forga pra estudar [...], [mas] a minha [filha] mais
velha disse que era perca de tempo pra mim...” (sic) [Entrevista realizada em maio de
2017]

Além do fator limitador de acesso a educacdo enquanto um direito social
instituido constitucionalmente e reforcado pelo Estatuto do Idoso, as participantes da pesquisa
demonstraram que a familia e a sociedade em geral, motivadas pelo preconceito, obstaculizam
esse acesso na medida em que compartimentalizam determinados comportamentos e atitudes
a fases especificas da vida. Logo, € como se as pessoas velhas ndo pertencessem mais ao
espaco escolar, pois este € uma prerrogativa das criancas e jovens. Porém, conforme enfatiza
Demo (1997, p. 62):

Certamente hd uma correlacéo clara entre cidadania e anos de estudo, mas nédo €
automatica. Ndo é dificil encontrar o contrario: intelectuais autoritarios, prepotentes,
racistas, e que sdo sobretudo capazes de colocar o melhor conhecimento possivel a
servico da fabricagdo da ignorancia, ou gente humilde disposta sempre a colaborar.
Esta dimensdo mostra que qualidade formal isolada pode ser apenas arma de morte

[.].

Durante as entrevistas, quando tocava nesse assunto sobre os desafios da educacao
na velhice, percebi que as entrevistadas sentiam muito incbmodo com 0 que as outras pessoas

pensavam sobre a escolha de (re) iniciar seus estudos:

Todas as vezes que toco nas dificuldades encontradas por elas para continuar na
escola, noto que o maior problema ndo é em relacdo a falta de politicas educacionais
efetivas, mas o preconceito, especialmente de pessoas proximas: sdo filhos (as),
irmdos (&s), amigos (as) que mais as desestimulam... [...] Fico me perguntando
quantas mulheres, quantos velhos e velhas, ndo frequentam a escola por conta desse
tipo de violéncia, quantas deixaram de estudar mesmo com um desejo intenso de
fazé-lo, quantas ainda deixardo de acessar um direito tdo precioso pelo fato de
vivermos em uma sociedade tdo perversa.. (DIARIO DE CAMPO DA
PESQUISADORA, maio de 2017)

E também devido ao preconceito enfrentado pelos (as) velhos (as) quanto & sua
(re) insercéo na educacdo formal que a metodologia de ensino voltada para essas pessoas deve

ser minuciosamente planejada. A esse respeito, as teorias freireanas sdo consideradas um
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divisor de &guas na historia da educagdo e, especificamente, na metodologia de ensino
dirigida aqueles (as) que ndo concluiram os estudos na idade considerada “adequada”. O
processo de ensino-aprendizagem passou a ser direcionado a partir dos contextos,
problematizacbes, concepcdes e visdes de mundo dos sujeitos. Desse modo, a educacédo
privilegia o universo dos significados, em Circulos de Cultura, questionados em forma de
Temas Geradores.

Essa visdo de educacédo se coaduna a perspectiva de Ribeiro (2001, p. 65) quando
afirma que, mais do que adquirir conhecimentos do ponto de vista tedrico, a educacdo (re)
surge como uma ferramenta de acesso aos direitos, de socializagdo, de democracia e, por isso,
¢ imprescindivel que “ele tenha acesso a formacdo educacional, ao mundo das letras e
dominio do saber sistematizado. Em conseqiiéncia disso, a formagdo do cidaddo passa
necessariamente pela educagao escolar.”

Em uma palavra, nesse universo, fica evidente que as mulheres velhas estdo
vulneraveis a um processo de multipla exclusdo: primeiro, porque sdo mulheres; segundo,
porque séo velhas; e, terceiro, porque possuem baixo nivel de instrucdo/ educacdo formal,
fora outras variaveis de ordem econémica e social. Em suma, estudar a velhice requer pensa-
la a partir dessa combinacédo perversa de fatores, observando a diversidade e heterogeneidade
de seus variados componentes, suprimindo, cada vez mais, 0 campo dos estere6tipos e as
formas de preconceito, aces discriminatdrias e estigmatizantes por que passam as mulheres
velhas. Por isso, 0 capitulo seguinte se debrucard sobre a interseccdo da categoria Velhice
com a categoria Género, demarcando as particularidades imbricadas no entrecruzamento das

questdes geracionais e de género.
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5 ESTUDO DA CATEGORIA GENERO E SOBRE SER MULHER: “ELAS QUEREM
E PODER!”®

Este capitulo foi escrito a fim de tecer reflexdes sobre as categorias Mulher e
Género, perpassando seus aspectos historicos e geograficos, com énfase para o contexto pos-
Constituicdo de 1988 brasileiro. A vista disso, organizei o Capitulo nos topicos que se
seguem: 5.1 O estudo da categoria Género: algumas reflexdes sobre as ondas do Movimento
Feminista; 5.2 As conquistas legais do Movimento Feminista no Brasil: avangos normativos a
partir da década de 1980; 5.2.1 A Educacdo direcionada as Mulheres: terreno de
tensionamentos e conquistas na efetivacdo desse direito; 5.3 O caso da mulher velha: o
fendmeno de Feminizacao da Velhice e os desafios de ser mulher e de ser velha na sociedade

atual.

5.1 O estudo da categoria Género: algumas reflexdes sobre as ondas do Movimento

Feminista

A categoria Género possui diferentes perspectivas e linhas de estudo e pesquisa.
Muitas foram as tentativas de teorizar género. Segundo Frota (2012, p. 53), “[...] grande parte
destas teorizagcBes ndo conseguiu superar o0 quadro tradicional de analises das Ciéncias
Sociais. Destarte, género ndo € somente um novo tema, é, portanto, um conceito que vai em
dire¢do as transformagdes historicas.” Assim, neste trabalho de Tese, optei pelo estudo da
categoria a partir de um viés histérico-critico, isto é, tomando por base a histéria do
movimento feminista. Com isso, parto da compreensdo de Género como uma categoria que
veio se transformando no decorrer da Histdria e demarcando o seu lugar em diversas areas do
conhecimento.

O movimento feminista, enquanto relevante grupo de luta contra todos os tipos de
opressao vivenciados pelas mulheres, emerge no mundo ocidental do final do século XIX,
apos a Revolugdo Francesa e a Revolugdo Industrial. O movimento sufragista, cujo objetivo
era a garantia do direito ao voto as mulheres, impulsionou o debate sobre as desigualdades
entre 0s sexos e abriu uma porta de suma importancia para a histéria das mulheres no mundo.
(LOURO, 1997)

8 Trecho da musica: “Todas as mulheres do mundo”, de autoria de Rita Lee e interpretada pela mesma no album
que levou o seu nome, em 1993.
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O sufragismo, com destaque para os movimentos da Inglaterra e dos Estados
Unidos, foi considerado a denominada Primeira Onda do Feminismo e serviu ndo apenas para
dar visibilidade as inumeras formas de discriminacdo por que passavam as mulheres nos
paises do Ocidente, mas para ser mola propulsora do movimento feminista enquanto grupo
organizado. N&o obstante as sufragistas tenham reivindicado um direito imediato —
possibilidade de votar em todas as instancias eleitorais —, 0 Movimento se estendeu a
reivindicacdo de diversos outros direitos negados as mulheres.

A luta por igualdade politica e juridica entre os sexos foi, portanto, a principal
pauta do grupo sufragista. As mulheres pertencentes a esse movimento ficaram conhecidas na
Historia como “feministas liberais” e a analise mais critica sobre a Primeira Onda do
Feminismo afirma que seu perfil era constituido por mulheres brancas de classes média e alta.
Esse recorte, embora ndo representasse o conjunto de mulheres, ndo diminui o alcance obtido
com o Movimento.

No contexto de intensa industrializacdo e crescimento econdémico, 0 movimento
feminista trazia para a pauta de discussdo a exploracdo do trabalho. Assim, além do direito
politico do voto, as mulheres reclamavam igualdade com os homens em relacdo aos direitos
sociais e econdmicos, materializados sob a forma de ampliagdo do acesso a educacdo, ao
trabalho, a propriedade e a heranca. De acordo com Conceicdo Nogueira (s/d), a Primeira
Onda do Movimento Feminista representou:

A emancipacdo das mulheres de um estatuto civil dependente e subordinado, e a
reivindicacdo pela sua incorporacdo no estado moderno industrializado como
cidadds nos mesmos termos que os homens foram as preocupagdes centrais deste
periodo da histéria do feminismo. Podem-se considerar como principais causas
(historicas, politicas e sociais) desencadeadoras do feminismo, a revolugdo
Industrial, num primeiro momento, e as duas grandes guerras num segundo
momento. As principais reivindicacdes desta vaga foram essencialmente pelo direito
ao voto, pelo qual o movimento sufragista se caracterizou, e pelo acesso ao estatuto
de ‘sujeito juridico’.

Durante esse periodo, no cenario brasileiro, 0 movimento sufragista se destacou
gracas as ideias abolicionistas fomentadas em torno do Republicanismo. A Proclamacéo da
Republica de 1889 significou a propagacédo do conceito de igualdade entre as mulheres. Muito
embora, em 1891, a Assembleia Constituinte da Republica tenha sido omissa ao sufragio
feminino, a intensa mobilizacdo ocasionada em muitas mulheres do Pais foi de fundamental
importancia para o desenvolvimento das ideias e acdes feministas.

Assim, inconformadas com o resultado da Assembleia, algumas mulheres,

amparadas pelos ideais do Republicanismo, requereram alistamento eleitoral sob a
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justificativa do principio genérico de igualdade e alegando que, j& que o voto feminino ndo
estava expressamente proibido no texto constitucional, ele poderia ser permitido. Nessa
mesma época, em 1922, houve a criacdo de um importante marco para 0 Movimento: a
Federacdo Brasileira pelo Progresso Feminino. Além de contribuir para o pleito do sufragio
feminino, a Federacdo foi enfatica pela garantia do direito ao trabalho a mulher sem a
necessidade de autorizacdo por parte do marido.

Nesse momento, um nome importante é Bertha Lutz, a qual estava a frente da
bandeira de luta sufragista e foi uma das fundadoras da referida Federacdo. A referida
advogada conduziu um abaixo-assinado que demandava a aprovacdo do Projeto de Lei —
redigido pelo Senador Juvenal Lamartine — de direito ao voto feminino. A solicitacdo foi feita
ao Senado no ano de 1927 e reverberou na sua aprovacao cinco anos depois, em 1932 ja na
Era Vargas. (PINTO, 2010).

Ainda na Primeira Onda do Feminismo, outros movimentos feministas —
formados ndo apenas por mulheres de classes média e alta, com alto poder de instrucdo e
influéncia na arena politica — marcaram o periodo, como, por exemplo, a Unido das
Costureiras, Chapeleiras e Classes Anexas, cujas participantes eram mulheres operarias de
corrente ideoldgica anarquista. A principal pauta de reivindicacdo dessas mulheres girava em
torno de melhores condicdes de trabalho, especialmente sobre a reducdo da jornada de
trabalho e a equiparacio de seus salarios aos dos homens. (BEDIN, CITTADINO; ARAUJO,
2015)

Apbs o fim da Segunda Guerra, 0 mundo assistia a um novo tipo de configuracao,
a qual germinara por todos os paises sob a forma da revolucdo e da rebeldia. Na década de
1960, paises como a Franc¢a, os Estados Unidos, a Inglaterra e a Alemanha, inauguram uma
série de estudos e pesquisas que incluem grupos historicamente colocados a margem dos
direitos sociais e dos processos decisorios, quais sejam: jovens, negros (as), mulheres; todos
(as) inconformados (as) com 0s convencionais arranjos politicos da época e com as diversas
formas de opressdo que cresciam contra a dignidade da pessoa humana e a vivéncia plena da
cidadania.

Inspirados pela Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, esses
grupos demarcaram a efervescéncia dos protestos de reivindicacdo politica, cujos (as)
protagonistas eram, em sua maioria, estudantes. A universidade, ao fomentar a reflexao
critica, foi terreno fecundo para o desenrolar de uma geracdo mais questionadora e engajada

politicamente.
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Dessa maneira, o que ficou conhecido como Segunda Onda do Feminismo traz
uma militincia muito mais intelectualizada e organizada em grupos que reivindicavam
direitos sociais especificos. Segundo a professora Guacira Lopes Louro (1997), datam desta
época os primeiros estudos sobre Género e suas consequentes publicacées em livros, jornais e
revistas em todo o mundo, com destaque para: em 1949, “O Segundo Sexo”, de Simone
Beauvoir; em 1963, “A Mistica da Mulher”, de Betty Friedman; e, em 1969, “Politica
Sexual”, de Kate Millett.

A respeito da obra de Friedman, “A Mistica da Mulher”, nos Estados Unidos, foi
considerada um ato politico, na qual se estabeleceram preceitos para o conjunto de feministas
da Segunda Onda. A autora desenvolveu em seu livro a teoria do “mal sem nome”, que
consistia na reunido de insatisfacdes das mulheres em adaptar-se ao papel atribuido a elas na
vida em sociedade, onde experimentavam todo tipo de privacdo e discriminacdo apenas por
serem mulheres. (DUARTE, 2006)

A diferenga dessa nova onda em relacdo a anterior € que enquanto esta buscou
trazer a tona o conceito de igualdade entre os sexos, postulando, por exemplo, condicdes de
trabalho analogas as dos homens; a segunda onda transcendeu essa ideia ao pleitear direitos
especificos das mulheres, enfatizando que — por ser um grupo cujos direitos, no decorrer de
toda a historia, passaram por acentuados processos de violagdo -, demandavam
particularidades quanto a sua efetivagdo. O Movimento da Segunda Onda, destarte, “deu
prioridade as lutas pelo direito ao corpo, ao prazer, e contra o patriarcado — entendido como o
poder dos homens na subordinacao das mulheres” (PEDRO, 2005, p. 79).

Uma das palavras de ordem das feministas da Segunda Onda era: “o privado ¢
politico!”, em que reclamavam da auséncia de debates sobre as violéncias sofridas pelas
mulheres no ambito doméstico, pois era no seio do lar familiar que ocorriam/ ocorrem as
maiores violacdes de direitos das mulheres. No dominio privado, a mulher, era relegado o
espaco da cozinha, considerado o verdadeiro lugar da mulher, onde sua Unica atribuicdo era a
de serviddo, silenciamento e obediéncia ao marido.

Para as mulheres participantes da pesquisa, mesmo vivenciando outras
experiéncias, como a de voltar/ iniciar a estudar, ser mulher tem uma clara relacdo com o
ambito da domesticidade/ do cuidado/ do servir quando 3 (trés) delas afirmam que: “Nunca
trabalhei fora. Casei cedo e ai meu filho nasceu, a atengéo era pra ele, pra casa, né?! [...]”
(sic) (Maria, 61 anos); Nao fui [trabalhar] porque ndo tinha como deixar a casa [...] estudar

também nao deu...” (sic) (Gloria, 71 anos);
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[...] eu ndo parava dentro de casa, tinha que lavar e passar a roupa dele do trabalho,
fazer almocgo e janta... e 0os menino [filhos (as)] eram tudo pequeno, eu ndo tinha
mde pra deixar eles com ela porque minha mae morreu muito cedo de um derrame
[...] Tudo eraeu! (sic) (Fatima, 64 anos).
[Entrevistas realizadas em maio de 2017]

O mundo domeéstico, nessa logica, revela-se como um espaco de invisibilidade e
de pouco reconhecimento social, o qual é constituido a partir de mdltiplos discursos que
caracterizam a esfera do privado. Embora as mulheres estejam gradativamente ocupando
espacos da esfera publica, deixando, portanto, de figurarem como protagonistas praticamente
exclusivas do ambito doméstico, ainda existe a ideia de que a casa ¢ o seu “verdadeiro”
universo. (LOURO, 1997)

E imprescindivel que essas falas sejam contextualizadas a época e ao tipo de
sociedade em que essas mulheres foram formadas a fim de ndo cair na armadilha da analise
unilateral que culpabiliza os individuos sem levar em consideracdo 0s costumes, as tradicoes,
0s modos de vida e as relagdes sociais a que foram apresentados (as) desde a infancia. Assim,
as concepgdes das interlocutoras vém ao encontro do cenério das décadas de 1950 e 1960 da
zona rural. E, mesmo hoje, no meio urbano, com vasto acesso as tecnologias e a informacéo,
ainda é lugar-comum o pensamento sobre a domesticidade como espaco por primazia das
mulheres.

Outra pauta colocada em xeque pelo Movimento nesse periodo foi o aborto, em
qgue questbes relacionadas ao direito sobre o corpo e as representacGes de maternidade
também puderam ser discutidas. O advento da pilula anticoncepcional, ainda na década de
1960, foi considerada uma vitdria para essa geracdo, pois representou a possibilidade nédo
apenas de ndo reproducédo, mas de liberdade sexual para as mulheres. (BEDIN, CITTADINO;
ARAUJO, 2015)

No concernente ao Brasil, o0 movimento feminista da Segunda Onda se da
simultaneamente aos movimentos politicos que reclamavam o processo de redemocratizacao
do Pais durante o periodo dos regimes militares de 1964. A ditadura — e todas as suas
consequéncias nefastas, como censura, privacdo da liberdade, perseguicdo, torturas e
assassinatos — configurou-se como o cenario para a ampliacdo e a inser¢cdo de novas
companheiras ao Movimento. (SENKEVICS, 2015).

O ano de 1968 se desenhou como um marco para a promoc¢do de ideias
reivindicatorias de direitos sociais e politicos. As manifestacfes coletivas tornaram-se visiveis
através de movimentos politicos e grupos de conscientizacdo, marchas e protestos que

ganharam as ruas de diversas cidades. (COSTA, 2009)
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Sobre o tema do aborto no Brasil, foi no ano de 1979, que houve o primeiro
protesto pré-aborto. A manifestacdo ocorreu no Rio de Janeiro, apos a interdicdo de uma
clinica que realizava o procedimento na cidade. O tema, até entdo restrito aos grupos
especificos de mulheres engajadas ao Feminismo, obteve popularidade na sociedade no
cenario nacional. (CAMARGO, 2009).

A problematizagdo da categoria Género surgiu como um intenso debate entre as
feministas militantes e estudiosas e seus (suas) criticos (as). Consequentemente, 0 meio
académico também passou por uma transformacdo, na medida em que essas mulheres
comecaram a introduzir, nas escolas e universidades, os estudos de Género, cuja preocupagao
ndo se debrucava apenas em construir pesquisas e apontamentos tedricos, mas também e,
principalmente, incutir aquele universo — historicamente machista — as ideias de liberdade e

igualdade:

Sem duvida, desde hd muito tempo, as mulheres das classes trabalhadoras e
camponesas exerciam atividades fora do lar, nas fabricas, nas oficinas e nas
lavouras. Gradativamente, essas e outras mulheres passaram a ocupar também
escritorios, lojas, escolas e hospitais. Suas atividades, no entanto, eram quase sempre
(como sdo ainda hoje, em boa parte) rigidamente controladas e dirigidas por homens
e geralmente representadas como secundarias, "de apoio”, de assessoria ou auxilio,
muitas vezes ligadas a assisténcia, ao cuidado ou a educagdo. As caracteristicas
dessas ocupagdes, bem como a ocultagdo do rotineiro trabalho doméstico, passavam
agora a ser observadas. Mais ainda, as estudiosas feministas iriam também
demonstrar e denunciar a auséncia feminina nas ciéncias, nas letras, nas artes. [...]
Assim, os estudos iniciais se constituem, muitas vezes, em descri¢des das condi¢Ges
de vida e de trabalho das mulheres em diferentes instancias e espacos. Estudos das
areas da Antropologia, Sociologia, Educacdo, Literatura etc. apontam ou comentam
as desigualdades sociais, politicas, econdmicas, juridicas, denunciando a opressdo e
submetimento feminino. (LOURO, 1997, p. 17 — 18)

Conquanto os estudos sobre Género naquela época tivessem o enfoque restrito nas
mulheres, essa mobilizacdo intelectual foi o pano de fundo para construces cada vez mais
ampliadas acerca da categoria. O objetivo inicial das estudiosas, muitas delas professoras
universitarias, era possibilitar o desvelamento da histéria da mulher em todo o mundo, com
vistas a gradativa superacgdo de sua invisibilidade e segregacéo.

A época foi fértil para a fundacdo de revistas, eventos e grupos de pesquisa e
estudos especificos sobre a mulher. E bem verdade que, a despeito dos avangos, as
professoras e alunas estudiosas do tema sofreram um processo de intensa estigmatizacéo e
exclusdo. As discussGes eram, no maximo, promovidas apenas nesses espacos, devido ao
receio da classe dominante de que as ideias dessas mulheres ganhassem apoio e notoriedade

publicos.
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Era lugar-comum nas discussdes feministas 0 questionamento quanto a
naturalizacdo das caracteristicas ditas femininas e o impacto delas para a cristalizacdo de
comportamentos e padrdes impostos a mulher. A argumentacédo consistia na contestacdo dos
papéis de género e no estabelecimento efetivo da liberdade para as mulheres, em que
pudessem ser maes, esposas e donas de casa se assim 0 quisessem e ndo por imposicdo
ideoldgica da sociedade. A respeito desse embate, a renomada tedrica Joan Scott (1989, p. 03)
afirma que a categoria Género ira justamente emergir das “distingdes sexuais” elaboradas em

contraposicdo ao determinismo biologico:

No seu uso mais recente, o “género” parece ter aparecido primeiro entre as
feministas americanas que queriam insistir no carater fundamentalmente social das
distingbes baseadas no sexo. A palavra indicava uma rejeigdo ao determinismo
bioldgico implicito no uso de termos como “sexo” ou “diferenca sexual”. O género
sublinhava também o aspecto relacional das definigdes normativas das
feminilidades.

Vaérios temas relacionados a sexualidade e aos direitos especificos das mulheres
passaram a ser promovidos, dentre eles 0 que versa sobre a violéncia contra a mulher. Sobre
isso, as feministas introduziram o lema de “Quem ama, ndo mata!” a sua agenda de discussdes
da década de 1970. As violéncias denunciadas eram varias, abrangendo desde agressdes
fisicas aquelas de natureza psicoldgica e de cunho emocional, como a que policiais exerciam
sobre presas politicas. (SANTQOS, 2010).

Diante desse progresso com relagdo aos estudos e manifestacfes feministas, em
1984, em Amsterdd, ocorreu o 4° Encontro Internacional de Salde da Mulher, onde foi
colocada em pauta a discussdo dos direitos reprodutivos x direitos sexuais da mulher. O
debate foi intenso e reuniu especialistas e militantes, inclusive brasileiras, a fim de promover
reflexdes e deliberaces em torno do direito ao préprio corpo, ao exercicio livre da
sexualidade feminina e, sobretudo, da importancia da ampla publicizacdo de informacdes
relativas a satde da mulher.

Porém, os desafios para o estabelecimento de uma massa critica sobre o tema

nunca deixaram de existir. Deste modo,

propostas, que iam desde a "integra¢do do universo feminino ao conjunto social" até
pretensbes mais ambiciosas de "subversdo dos paradigmas tedricos vigentes",
enfrentam muitas dificuldades para se impor. HA uma disposi¢do para que
pesquisadoras mulheres se ocupem em discutir ou construir uma Histéria, uma
Literatura, ou uma Psicologia da mulher — de algum modo perturbando pouco a
nogdo de um universo feminino separado. [...] Seria, no entanto, um engano deixar
de reconhecer a importancia destes primeiros estudos. (LOURO, 1997, p. 18)
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A importancia do Movimento nesse periodo também se materializou no
levantamento e elaboracdo de dados e estatisticas sobre 0 modo de vida das mulheres, o que
oportunizou nao apenas o deslumbramento do panorama geral em se encontrava o publico
feminino da época, mas também as possibilidades de superacdo dos problemas enfrentados de
forma concreta.

Ademais, conhecidas pela transgressdo e pela subversdo, as feministas
revolucionaram o modo de pensar Género em uma época marcada pela ditadura e repressao
politicas. A ousadia do grupo conseguiu contagiar muitas outras mulheres que, chamadas para
o0 despertar de suas consciéncias e militancia, passaram a lutar pela causa como um objetivo
de vida, o que impulsionou o Movimento e progrediu para o0 que os (as) estudiosos (as)
caracterizam como Terceira Onda do Feminismo.

Assim, ja na década de 1980, os novos estudos advindos da Terceira Onda
caminham para um viés mais aproximado do que existe hoje sobre a categoria Género e para a
presente pesquisa, pois indicam a necessidade de superar o conceito genérico de ser mulher,
abarcando as mdltiplas opressfes por que passam essas mulheres no mundo todo e que, por
isso, singularizam suas demandas. Transcender a no¢do de sujeito coletivo, para essa
perspectiva, significava a apuracdo de um olhar que se detivesse mais aos aspectos micro e as
diferencas de classe social, raca/ etnia, geracdo, pertencimento geogréafico e religioso, dentre
outras.

Sob o entendimento de que as mulheres possuem historias e modos de vida 0s (as)
mais variados (as) possiveis, o feminismo inova em sua forma de analise e requisita marcos
tedricos igualmente diferenciados para tentar dar conta dessa heterogeneidade e complexidade
de temas:

Se para algumas as teoriza¢Oes marxistas representardo uma referéncia fundamental,
para outras as perspectivas construidas a partir da Psicanélise poderdo parecer mais
produtivas. Havera também aquelas que afirmardo a impossibilidade de ancorar tais
analises em quadros tedricos montados sobre uma logica androcéntrica e que
buscardo produzir explicacBes e teorias propriamente feministas, originando o
"feminismo radical". [...] Essas diferentes perspectivas analiticas, embora fonte de
debates e polémicas, ndo impedem que se observem motivacao e interesses comuns
entre as estudiosas. Numa outra posicdo, estardo aqueles/as que justificam as
desigualdades sociais entre homens e mulheres, rementendo-as, geralmente, as
caracteristicas biolégicas. (LOURO, 1997, p. 20)

Assim, enquanto o Feminismo da Segunda Onda avanca em relacdo a Primeira no
que diz respeito a superacdo do conceito univoco de dignidade do ser humano, pretendendo a
equivaléncia de direitos entre homens e mulheres; a Terceira Onda ultrapassa a concepg¢éo da

Segunda quando supde as diferencas dentro do proprio grupo de mulheres, levando em
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consideracdo, conforme ja mencionado, a diferenga dentro da diferenca, como atesta Gomes
(2011):

migracdo no discurso sobre o Género, de um paradigma de Igualdade —
dominante no discurso Feminista desde as suas origens, e particularmente
potenciado, como vimos, pela introducdo do conceito operativo Género — para uma
énfase na Diferenca, convergente com a tendéncia geral da P6és-Modernidade para a
pulverizacdo dos discursos cientificos e sociais e das proprias Identidades.

Nesse interim, as contribui¢fes das feministas anglo-saxds foram de grande valia
para a nova compreensdo da categoria Género, pois investiram na tese de superagdo da
distingdo meramente bioldgica entre os sexos, enfatizando o olhar sobre as diferengas entre
género e sexo. Essa abordagem, conforme elucidada, é considerada a terceira vertente tedrica
dos movimentos feministas que, de acordo com Scott (1989, p. 09), esta fundamentalmente
dividida entre “o pos-estruturalismo francés e as teorias anglo-americanas das relagdes de
objeto, inspira-se nas varias escolas de psicanalise para explicar a producgdo e a reproducdo da
identidade de género do sujeito.”

Louro (1997) ressalta que essa abordagem ndo nega, no entanto, os aspectos
bioldgicos que incidem sobre a categoria Género, mas que se fundamenta nos componentes
sociais que revestem a teoria. A énfase dessa perspectiva recai sobre os elementos aglutinados
em sua construcdo socio-historica, cujas consequéncias recaem no modo de se analisar as
relacBes e praticas sociais decorrentes do processo histérico de evolucdo de homens e
mulheres.

Diante dessa concepcao inovadora, a nova fase do Feminismo bebeu da fonte de 2
(dois) grandes marcos teoricos, quais sejam: o Pds-Modernismo e a Filosofia da Diferenca.
Sem embargo das inUmeras criticas em torno dessas propostas, principalmente de cunho
marxista, a analise de Género passou a desenvolver sua argumentacdo embasada na negacdo
dos conceitos univocos de ser mulher, de seu papel na sociedade e da forma de superagdo da
sociedade patriarcal e machista.

Em setembro de 1995, na IV Conferéncia Mundial sobre a Mulher, na China, foi
aprovada a Declaracdo de Beijing, que significou a ratificagdo do compromisso de Vvarios
paises signatarios com as estratégias acordadas no Quénia, em 1985. O objetivo deste ultimo
encontro foi cumprir a Plataforma de Ac¢do em prol dos direitos da mulher até o final do
século XX.

Segundo Costa (2009), o movimento feminista finalmente reconheceu que,

historicamente, havia tomado o lugar de fala de diversas mulheres que, alem de néo
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contempladas em suas particularidades, continuavam invisibilizadas para o conjunto da
sociedade. Nem as sufragistas da Primeira Onda — representadas por mulheres brancas e
oriundas de classe média-alta com alto poder aquisitivo e de instru¢cdo — nem aquelas que
estavam a frente da Segunda Onda, conseguiram democratizar 0 movimento e alcancar o
publico diverso formado pelas mulheres.

O gradativo descortinamento das questdes peculiares das mulheres provocou um
fracionamento dentro do movimento, com o0 objetivo de dar voz a segmentos, cujas
necessidades pedem estudos e contestagcdes proprios (as). Data desse periodo o surgimento de
grupos especificos de mulheres negras, Iésbicas e trabalhadoras rurais. Sobre estas Gltimas, a
Professora Celecina Sales (2007, p. 439) corrobora que a organizacdo das Trabalhadoras
Rurais do Ceara se expressa em 2 (dois) grandes movimentos: “o MST e o movimento
sindical (FETRAECE)” e que o marco do movimento de mulheres, vinculado a FETRAECE,
foi “o I Congresso de Mulheres Trabalhadoras Rurais, realizado em 1991, quando se criou
uma comissdo com o0 objetivo de mobilizar as trabalhadoras rurais a se filiarem nos
sindicatos”. Consequentemente,

Essa inser¢do oficial do feminino, oferece alguns elementos que mostram uma
trajetoria crescente. Nesse sentido, a auto nomeacgdo do movimento tem incluido o
nome de trabalhadoras ao lado de trabalhadores, autodenominando-se como
movimento de trabalhadores e trabalhadoras rurais. E possivel também, nos

discursos oficiais desse movimento, a existéncia de uma fala para as mulheres — ou
da instalagdo das mulheres na sua fala politico-publica. (MOTA, 2009, p. 03)

Importa destacar que o estimulo atribuido as pluralidades femininas também
provocou diversas criticas quanto ao suposto escamoteamento da luta das mulheres e a
fragmentacdo de suas pretensGes na arena publica mundial. Assim, segundo essa vertente
critica, “[...] a multiplicidade de categorias mascara as relagdes sociais. [...] As posicdes nao
sdo fixas; por estarem inseridas em relacdes dinamicas, estdo em perpétua evolucdo e
renegocia¢dao” (KERGOAT, 2010, p. 98).

Por isso que muitos (as) tedricos (as) referem-se a essa fase do Feminismo como
Pds-Feminismo, em alusdo as correntes Pds-Modernas de analise. De acordo com o
Dicionério da Critica Feminista, o P6s-Feminismo pode ser definido pela existéncia de uma
multiplicidade de “feminismos, ou de um feminismo "plural”, que reconhece o factor da
diferenca como uma recusa da hegemonia de um tipo de feminismo sobre outro, sem contudo
pretender fazer tabula rasa das batalhas ganhas, nem reificar ou "fetichizar" o proprio conceito
de diferenca.” (sic) (MACEDO, 2006)
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Nesse escopo, o0s estudos de Género, uma vez transpassadas as diferencas
meramente bioldgicas, comecaram a priorizar: a compreensao dos arranjos familiares e
sociais, 0 entendimento da meritocracia enquanto subterfigio das classes mais abastadas em
permanecer com seus historicos privilégios, as multiplas formas de representacdo das
mulheres, a relagdo da andlise tedrico-critica indissociavel de mulheres e homens. Sobre o
ultimo apontamento, essa é hoje uma condi¢do sine qua non nos estudos sobre a questdo de
Género, uma vez que é no ambito das relacdes sociais, isto é, na relacdo homem x mulher, que
se pode vislumbrar a categoria de forma holistica.

Segundo a concepcdo das participantes da pesquisa, 0s marcadores sobre 0 que é
feminino e masculino, em sua maioria, ainda se revelam como muito rigidos, quando elas
relatam sobre o papel da mulher e do homem na sociedade: “Nunca trabalhei fora. Casei
cedo e ai meu filho nasceu, a atencdo era pra ele, pra casa, né?! [...] Mas meu marido
trabalha até hoje...” (sic) (Maria, 61 anos); “[...] o [nome do marido] foi um homem bom
demais pra mim, eu ndo tenho do que dizer dele, mas eu ndo parava dentro de casa, tinha
que lavar e passar a roupa dele do trabalho, fazer almoco e janta... e 0s menino [filhos (as)]
eram tudo pequeno [...] Tudo era eu!” (sic) (Fatima, 64 anos); “Fui criar meus filho, [...],
tinha casa, marido pra cuidar... ndo dava pra ir ndo [...] eu s6 tenho esse neto pra me
preocupar, ajudo até no dever [de casa passado pela escola] dele [...]” (sic) (Fatima, 64
anos); ‘“Por mim, eu tinha trabalhado [fora], mas ndo tinha nem estudo nem tempo [...] Porque
eu era sozinha em casa. Meu marido me ajudava, mas sempre trabalhou demais! [...]”
(sic) (Gloria, 71 anos). [Entrevistas realizadas em maio de 2017]

Partindo da nocdo de que ndo sao propriamente as caracteristicas sexuais, mas é a
“forma como essas caracteristicas sao representadas ou valorizadas, aquilo que se diz ou se
pensa sobre elas que vai constituir, efetivamente, o que é feminino ou masculino em uma dada
sociedade e em um dado momento historico”, as falas das mulheres sdo reveladoras quanto,
ndo apenas ao que entendem sobre o que € feminino e masculino, mas, sobre 0s papéis que
assumem na sociedade pelo fato de serem mulheres. Para que se compreenda o lugar e as
relacdes de homens e mulheres numa sociedade, entdo, importa “observar ndo exatamente
seus sexos, mas sim tudo o que socialmente se construiu sobre os sexos”. (LOURO, 2003, p.
21)

Dessa forma, o apelo relacional, agora intrinseco aos estudos e pesquisas sobre o
tema, concorrem para a investigagédo social do feminino e do masculino. Da mesma forma, a
categoria abrange uma nocéo de provisoriedade, isto é, a questdo de género nao é, esta. O que

ocorre é, entdo,



149

uma importante transformacdo nos Estudos Feministas — transformacéo essa que
ndo se faz sem intensas discussdes e polémicas. Vale notar que, implicado
lingliistica (sic) e politicamente no debate anglo-saxdo, o termo ndo poderia ser
simplesmente transposto para outros contextos sem que sofresse, também nesses
novos espagos, um processo de disputa, de ressignificagdo e de apropriacao.
(LOURO, 1997, p. 23)

Outra questdo importante a ser levada em consideracdo na analise sobre o papel da
mulher é quanto ao recorte de classe, o qual emerge como um ponto fundamental para o
entendimento da historia de vida das mulheres participantes da pesquisa, pois, além de terem
enfrentado as privacOes decorrentes da auséncia do Estado quando do provimento de efetivas
politicas publicas educacionais, especialmente aquelas direcionadas a zona rural — meio em
gue moravam —, essas mulheres viveram em condicGes precarias e de extrema pobreza. Em
suas falas, € possivel identificar tracos dessa realidade que sofreu intensos impactos das
desigualdades sociais a que estavam expostas: “Quando eu era pequena, meu pai € minha mae
eram muito pobre, era pobreza mesmo [...] O governo ndo dava nada disso que d& hoje
[referindo-se as politicas publicas voltadas para a area da educagdo]..” (sic) (Ana, 60 anos);
“Passei muita necessidade no meu interior. Ndo vou dizer pra vocé que passei fome, mas a
comida era pouca pra ser dividida com tanta gente em casa...” (sic) (Maria, 61 anos); “[...] O
lanche era ki-suco de uva e bolacha agua e sal... isso quanto tinha! Meus lapis era bem
pequenininho, uma colega que tinha pena ¢ me dava!” (sic) (Fatima, 64 anos); “O pai nédo
tinha dinheiro, mas criava animal [...]” (sic) (Dora, 64 anos); “Meus pais ndo tinham
condicao de dar estudo pra nos... [...] (sic) (Gléria, 71 anos). [Entrevistas realizadas em maio
de 2017]

E, mesmo apds terem saido da zona rural, indo morar na Capital, as interlocutoras
continuaram a sentir as dificuldades decorrentes das desigualdades sociais: “Trabalhei a
minha vida todinha como empregada em casa de familia... sempre me virei pra ter minhas
coisa... [...]” (sic) (Ana, 60 anos); “Ou eu estudava ou ia trabalhar pra ajudar em casa. Tinha
que ajudar... o dinheiro era pouco!” (sic) (Dora, 64 anos); “Tudo na minha vida foi
conquistado com muito suor e dificuldade! Passei por muita coisa na vida pra botar o péo
na mesa de casa [olhos marejados]” (sic) (Fatima, 64 anos). [Entrevistas realizadas em maio
de 2017]

O recorte de classe, aliado ao estudo de Género, contribui para o entendimento
mais detalhado da vida dessas mulheres. Além disso, € preciso contextualizar a pobreza, pois
esta tem caracteristicas muito marcantes, sobretudo no Brasil. Assim, essa pobreza possui cor,

pertenca geografica, nivel de escolaridade, idade e sexo. Em outras palavras, € a mulher
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negra, periférica e com poucos anos — ou nenhum — de estudo, que vai protagonizar o cenario
de pobreza brasileiro.

De acordo com as estatisticas da Pnad (2008), em 1993, nas 10 (dez) principais
regibes metropolitanas do Pais — Porto Alegre, Curitiba, Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Belo
Horizonte, Brasilia, Salvador, Recife, Fortaleza e Belém —, havia 6,3 milhGes de pessoas em
situacdo de extrema pobreza, das quais 1,6 milhdes viviam em familias chefiadas por
mulheres; ja no ano de 2008, nas mesmas regides, havia 3,5 milhdes de pessoas que viviam
em extrema pobreza, das quais 1,8 milhdo viviam em familias cujas chefes eram mulheres. A
pobreza feminina também é abordada pela ONU (2010) no Documento “As mulheres do
Mundo 2010: Tendéncias e Estatisticas”, onde afirma que, em geral, as mulheres que moram
sozinhas tém maior probabilidade de serem pobres que homens sozinhos na maioria dos
paises do mundo, as familias compostas por mées solteiras sdo mais pobres que as demais, as
mulheres entre os (as) pobres mais velhos (as) s&o pouco numerosas na maior parte dos paises
desenvolvidos.

Retomando a discussao sobre os avancos e estudos sobre Género, no Brasil o
termo Género, bem como a ampliacdo do conceito simplista e binario de masculino e
feminino, para além de imposicdes padronizadas e pré-estabelecidas, sé passou a ser utilizado,
e ainda muito timidamente, na década de 1980. Além desse aspecto, cabe frisar que essa
revolucdo ndo se restringiu apenas ao campo tedrico, pois enquanto uma categoria
eminentemente politica, seu desenvolvimento ganhou as ruas e propiciou uma série de
avancos normativos. E indispenséavel assinalar que, na atualidade, existem discussdes outras
que embasam o debate em uma nova perspectiva, conforme alerta a professora Helena Frota
(2012, p. 54):

A frente dessas [novas] ideias destaca-se a filésofa Judith Butler, defendendo a
teoria radical do grupo queer. O movimento queer radicaliza nas suas concepcGes
criticando as categorias homem e mulher, ndo apenas reivindicando as categorias
gays e léshicas, mas nega a existéncia real das categorias histéricas acima
relacionadas. O fundamento dessas ideias é balizado na obra de Claude Lévi-Strauss
que foi desenvolvida por Francoise Héritier no primeiro volume de Masculin-
Féminin (Odile Jacob, 1996) que corresponde aos seguintes pressupostos: as normas
das relagBes entre homens e mulheres foram criadas com o objetivo de edificar a
hegemonia de um sistema social que confere um monopolio das relagdes
heterossexuais preferencialmente em face de sua funcdo da reproducdo social
através da proliferacdo da institucionalizacdo do nucleo familiar monogamico em

cujo espaco se instala a dominagdo masculina, fundada no controle social masculino
das formas sociais de reproducgdo da espécie, e, por conseguinte, da sociedade.

Nesse sentido, as novas teorias criticam a existéncia de 2 (dois) géneros como

exclusivos, cuja reproducdo e dominancia ocorrem em virtude das normas estabelecidas



151

socialmente, que tém como meta a reproducdo da espécie humana. Essa reproducdo deve
ainda, conforme o ideario normativo, se dar em familia nuclear, em que o homem é tido como
autoridade maxima, o pai e chefe da familia; e a mulher tem um papel secundario, reduzido ao
espaco doméstico que inclui o cuidar e o servir. Contribuem, para a superacdo desse
paradigma, a criacao de leis e politicas publicas especificas e efetivas, as quais serdo descritas
no topico seguinte.

5.2 As conquistas legais do Movimento Feminista no Brasil: avanc¢os normativos a partir
da década de 1980

Conforme visto, o acentuado progresso dos estudos relacionados a Género, aliado
ao momento de redemocratizacdo da sociedade brasileira pos-ditadura, foram pecas-chave
para o incremento da discussdo de plena igualdade civil entre homens e mulheres. Este topico
se deterd no estudo dos marcos normativo-legais a partir da década de 1980, devido a sua
abrangéncia e importancia para a realidade da sociedade atual.

Em meados da referida década, em virtude do intenso debate promovido pelas
feministas e das estatisticas apontadas atraves de estudos de grupos especificos de direitos da
mulher, o Brasil se viu na obrigacdo de dar respostas, na forma de politicas publicas, aos
indmeros casos registrados de violéncia contra a mulher. Exatamente no ano de 1985, sdo,
portanto, criadas as primeiras Delegacias da Mulher que, a priori, se restringiram ao Estado de
Sdo Paulo, mas, logo em seguida, ganharam espaco em todo o territorio brasileiro. As
Delegacias ja nasceram com a proposta de sua equipe ser composta por mulheres, partindo da
premissa que as vitimas se sentiriam mais a vontade em denunciar seus agressores — em sua
maioria, (ex) companheiros — de crimes de violéncia sexual e lesdo corporal. Independente da
solicitacdo de tratamento também em casos de homicidios, as Delegacias da Mulher dessa
época nao podiam se ocupar deles e, assim, encaminhavam esse tipo de crime para as
delegacias comuns. (SANTQOS, 2010)

Um dos retrocessos mais significativos da década de 1990 quanto aos direitos das
mulheres refere-se a apresentacdo da proposta de Emenda a Constituicdo Federal de 1988 que
proibia terminantemente o ato de abortar, mesmo em situacdes de risco de morte iminente
para a genitora e em casos de estupros. Essa Emenda data de marcgo de 1995 e mobilizou um
sem-nimero de mulheres que foram as ruas protestar o direito do aborto induzido, pois essa
proposta, ndo apenas ndo avangava em termos de direitos para as mulheres, como, pelo

contrario, retrocedia em um direito ja garantido desde a década de 1940. O artigo 128 do
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Codigo Penal de 1940 ja deixava positivado esse direito da mulher ao legislar sobre a
possibilidade de aborto quando: “[...] ndo ha outro meio de salvar a vida da gestante” e “[...]
se a gravidez resulta de estupro e o aborto é precedido de consentimento da gestante ou,
quando incapaz, de seu representante legal.”

Assim, essa proposta fora rejeitada no ano seguinte, muito em virtude da presséo
empreendida pelo movimento feminista ao Parlamento. Todavia, ainda em relagdo a esse
tema, ja nos anos 2000, ele voltou a ser pauta de discussdo em 2007, em virtude do Projeto de
Lei n° 478, conhecido popularmente como Estatuto do Nascituro, de autoria de Luiz Bassuma
e Miguel Martini. Segundo o Estatuto, em seu artigo 2°, nascituro € “o ser humano concebido,
mas ainda ndo nascido” e ainda acrescenta que o conceito de nascituro inclui “os seres
humanos concebidos “in vitro”, os produzidos através de clonagem ou por outro meio

cientifica e eticamente aceito.” E, mesmo em casos de estupro, o Estatuto assegura, em seu

artigo 13, o seguinte:

O nascituro concebido em um ato de violéncia sexual ndo sofrera qualquer
discriminacdo ou restricdo de direitos, assegurando-lhe, ainda, os seguintes: | —
direito prioritario a assisténcia pré-natal, com acompanhamento psicolégico da
gestante; Il — direito a pensdo alimenticia equivalente a 1 (um) salario minimo, até
que complete dezoito anos; Il — direito prioritario & adocdo, caso a mae nao queira
assumir a crianga ap6s o nascimento. Paragrafo Unico. Se for identificado o genitor,
sera ele o responsavel pela pensdo alimenticia a que se refere o inciso Il deste artigo;
se nao for identificado, ou se for insolvente, a obrigac&o recairé sobre o Estado.

Dessa maneira, constitui-se crime, com pena variando de 1 (um) a 2 (dois) anos e
multa, de acordo com o artigo 24, a quem: “Anunciar processo, substidncia ou objeto
destinado a provocar aborto [...] A pena é aumentada de um terco se o processo, substancia ou
objeto sdo apresentados como se fossem exclusivamente anticoncepcionais.”; € pena de 6
(seis) meses a 1 (um) ano e multa para quem fizer “[...] publicamente apologia do aborto ou
de quem o praticou, ou incitar publicamente a sua pratica [...]”

Passados 10 (dez) anos, de acordo com a pagina da internet da Camara dos
Deputados (2017), a noticia mais recente informa que o referido Estatuto encontra-se pronto
para entrar na pauta da Comissdo de Constituicdo e Justica e de Cidadania (CCJC) e também
aguarda designacdo de relator (a) na Comissdo de Defesa dos Direitos da Mulher
(CMULHER).

A respeito dos incontaveis casos de assédio sexual acometidos as mulheres
especialmente em seus ambientes de trabalho, tém-se duas leis que sdo consideradas de suma
importancia para a minimizagao desse tipo de violéncia, séo elas: a Lei n°® 10.224, de 15 de

maio de 2001, a qual criminaliza o assédio caracterizado como, segundo o artigo 216 do
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Cbdigo Penal, “Constranger alguém com o intuito de obter vantagem ou favorecimento
sexual, prevalecendo-se o agente da sua condi¢do de superior hierarquico ou ascendéncia
inerentes ao exercicio de emprego, cargo ou funcdo.”; e a Lei n® 10.778, de 24 de novembro
de 2003, que amplia as condicdes de assédio sexual por que experienciam mulheres em outras
dimensdes de suas vidas, passando a entender a violéncia contra a mulher como “qualquer
acao ou conduta, baseada no género, inclusive decorrente de discrimina¢do ou desigualdade
étnica, que cause morte, dano ou sofrimento fisico, sexual ou psicoldgico a mulher, tanto no
ambito publico quanto no privado” e inclui como violéncia desse tipo os atos relacionados a

violéncia fisica, sexual e psicolédgica que tenham ocorrido:

I — [...] dentro da familia ou unidade doméstica ou em qualquer outra relagdo
interpessoal, em que o agressor conviva ou haja convivido no mesmo domicilio que
a mulher e que compreende, entre outros, estupro, violacdo, maus-tratos e abuso
sexual; Il — [...] na comunidade e seja perpetrada por qualquer pessoa e que
compreende, entre outros, violagdo, abuso sexual, tortura, maus-tratos de pessoas,
trafico de mulheres, prostituicdo forcada, seqliestro e assédio sexual no lugar de
trabalho, bem como em instituigdes educacionais, estabelecimentos de salde ou
qualquer outro lugar; e 111 — [e que] seja perpetrada ou tolerada pelo Estado ou seus
agentes, onde quer que ocorra.

E somente no ano de 2002, com a aprovacio do Novo Caodigo Civil brasileiro, Lei
n° 10.406, de 10 de janeiro, que a situacdo juridica civil de homens e mulheres pode ser
considerada como, de fato, equanime. Em seu artigo 1.567, a Lei diz que: “A dire¢do da
sociedade conjugal seré exercida, em colaboracéo, pelo marido e pela mulher, sempre no
interesse do casal e dos filhos”, além do artigo 1.642: “Qualquer que seja o regime de bens,
tanto o marido quanto a mulher podem livremente [...].” [Grifos meus]

O novo Cddigo Civil, entdo, procurou se debrucar sobre a igualdade de género e
devida superacdo da ideia de subserviéncia da mulher em relacdo ao homem em todos os
sentidos e relagdes estabelecidas. Para atingir tal intento, o texto revolucionou, inclusive, na

13 4

forma de se referir a termos considerados sexistas e machistas, como, por exemplo, “patrio
poder” — o qual, etimologicamente, possui raiz no nome “pai” — que passou a ser designado
como “poder familiar”, considerado mais amplo para contemplar as mulheres e demais
membros das novas configuragdes familiares.

Certamente, é unanimidade entre os (as) estudiosos (as) de Género e mecanismos
de protecdo a mulher, que a Lei n° 11.340, j& no governo Lula da Silva, em 7 de agosto de
2006, conhecida como Lei Maria da Penha, foi um dos maiores — se ndo 0 maior — ganhos

para a garantia dos direitos da mulher e defesa de sua violacao.
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A Lei tem esse nome em homenagem a cearense Maria da Penha, cuja histéria foi
permeada pela violéncia que sofria do marido desde a década de 1980. Apos passar por
inimeras agressoes, dentre as quais contando com 2 (duas) tentativas de homicidio — onde a
segunda delas a deixou paraplégica —, e, diante da demora e inoperancia da justica penal
brasileira em responder ao seu caso de forma efetiva, Maria da Penha apelou para a dendncia
de seu Pais na Corte Interamericana de Direitos Humanos, 6rgdo da Organizacdo dos Estados
Americanos (OEA).

Pela primeira vez na historia, a OEA interviu em uma situacdo de violéncia
domeéstica, sob a alegacdo de negligéncia do Brasil com relacdo ao caso. Desse modo, o Pais
foi condenado pelo avango pouco significativo de resposta ao crime. Ademais, a Corte, tendo
em vista a gravidade do caso em questdo e o nimero recorrente de agressdes e assassinatos de
mulheres no Brasil, recomendou ao Pais que elaborasse uma lei especifica de protecdo a
mulher de qualquer tipo de violéncia.

A Lei foi construida com base no inciso 8° do artigo 226 da Constituicdo Federal
que diz: “O Estado assegurard a assisténcia a familia na pessoa de cada um dos que a
integram, criando mecanismos para coibir a violéncia no dmbito de suas relagdes”, na
Convencdo Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a Mulher® e em
outros tratados internacionais ratificados pela Republica Federativa do Brasil. Para tanto,
previu a criacdo de Juizados de Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher, além de ter
estabelecido medidas de assisténcia e protecdo as mulheres em situacdo de violéncia
domeéstica e familiar.

Em seu texto, no artigo 5, sdo definidos os locais e o tipo de relacdo afetiva em
que se podem caracterizar a violéncia contra a mulher:

[...] qualquer acdo ou omissdo baseada no género que lhe cause morte, lesdo,
sofrimento fisico, sexual ou psicolégico e dano moral ou patrimonial: | - no ambito
da unidade doméstica, compreendida como o espaco de convivio permanente de
pessoas, com ou sem vinculo familiar, inclusive as esporadicamente agregadas; Il -
no ambito da familia, compreendida como a comunidade formada por individuos
que sdo ou se consideram aparentados, unidos por lacos naturais, por afinidade ou

por vontade expressa; Il - em qualquer relagdo intima de afeto, na qual o agressor
conviva ou tenha convivido com a ofendida, independentemente de coabitagéo.

Outrossim, € importante salientar que sdo protegidos por essa Lei, todos 0s tipos

de relacdes pessoais, independentemente de orientacdo sexual. E, em seu artigo 6, sublinha a

° A Convencéo, também conhecida como Convencéo de Belém do Para, ocorreu na referida cidade no ano de
1994 e teve como estimulo a ideia que “a eliminagéo da violéncia contra a mulher é condic&o indispensavel para
seu desenvolvimento individual e social e sua plena igualitaria participacdo em todas as esferas da vida [...].”
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violéncia doméstica e familiar contra a mulher como uma das formas de violacdo dos direitos
humanos.

No artigo 7, por sua vez, é definido o conceito de violéncia de forma ampla:

Séo formas de violéncia doméstica e familiar contra a mulher, entre outras: | - a
violéncia fisica, entendida como qualquer conduta que ofenda sua integridade ou
salde corporal; Il - a violéncia psicoldgica, entendida como qualquer conduta que
Ihe cause dano emocional e diminuicdo da auto-estima ou que lhe prejudique e
perturbe o pleno desenvolvimento ou que vise degradar ou controlar suas acdes,
comportamentos, crencas e decisdes, mediante ameaca, constrangimento,
humilhacdo, manipulagdo, isolamento, vigilancia constante, perseguicdo contumaz,
insulto, chantagem, ridicularizag&o, exploragdo e limitagdo do direito de ir e vir ou
qualquer outro meio que lhe cause prejuizo a salde psicoldgica e a
autodeterminacdo; 1l - a violéncia sexual, entendida como qualquer conduta que a
constranja a presenciar, a manter ou a participar de relacdo sexual ndo desejada,
mediante intimidacéo, ameaca, coac¢do ou uso da forca; que a induza a comercializar
ou a utilizar, de qualquer modo, a sua sexualidade, que a impeca de usar qualquer
método contraceptivo ou que a force ao matrimdnio, a gravidez, ao aborto ou a
prostituicdo, mediante coacgdo, chantagem, suborno ou manipulacdo; ou que limite
ou anule o exercicio de seus direitos sexuais e reprodutivos; IV - a violéncia
patrimonial, entendida como qualquer conduta que configure retencéo, subtracéo,
destruicdo parcial ou total de seus objetos, instrumentos de trabalho, documentos
pessoais, bens, valores e direitos ou recursos econdmicos, incluindo os destinados a
satisfazer suas necessidades; V - a violéncia moral, entendida como qualquer
conduta que configure callnia, difamacéo ou injdria. [Grifos meus]

Destaco também o artigo 2 como importante mecanismo para a defesa de
mulheres velhas no Pais: “Toda mulher, independentemente de classe, raca, etnia,
orientacdo sexual, renda, cultura, nivel educacional, idade e religido” goza dos “direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana”, sendo-lhe asseguradas as “oportunidades e
facilidades para viver sem violéncia, preservar sua saude fisica e mental e seu
aperfeicoamento moral, intelectual e social”. E, da mesma forma, ressalto o artigo 3 sobre a
importancia de assegurar as mulheres as “condicBes para o exercicio efetivo dos direitos a
vida, a seguranca, a saude, a alimentacdo, a educacdo, a cultura, a moradia, ao acesso a
justica, ao esporte, ao lazer, ao trabalho, a cidadania, a liberdade, a dignidade, ao respeito e a
convivéncia familiar e comunitaria” [Grifos meus] quando do acesso a educagdo por essas
mulheres.

Portanto, a Lei inova no trato da mulher em situacéo de violéncia, com a insercéo
das chamadas medidas protetivas que, em prazos mais rapidos que os usuais na justica
brasileira, podem ser acionadas com a finalidade de impedir o agressor de cometer novos atos
de violéncia. Dentre as medidas, o0 (a) Juiz (a) pode determinar: que o agressor se mantenha
afastado, através do estabelecimento de uma distancia minima, da mulher agredida; que o

agressor seja proibido de manter qualquer tipo de contato com a ofendida e/ ou com seus
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(suas) familiares; que o agressor, caso possua, tenha suspenso o seu porte de arma, além de
outras possibilidades de defesa e de garantia de integridade da mulher que passou por situagéo
de violéncia.
Em decorréncia da Lei, de acordo com os (as) autores (as) Bedin, Cittadino e
Araljo (2015, p. 347), hé ainda o enfoque em
questdes de salde da mulher ofendida, como a determinacdo de profilaxia de
doencas sexualmente transmissiveis. Trata ainda de questdes patrimoniais, como
quando obriga a restituicdo de bens indevidamente tomados da ofendida pelo
agressor. E, o que é digno de louvor, trata de medidas de educacdo de género para
que a violéncia contra as mulheres seque na sua fonte: uma educacgdo sexista que
ensina aos meninos que mulheres sdo algo semelhante a uma propriedade. Com isso,
percebe-se que, apesar de incluir teor de carater fortemente penal, ha na lei a
preocupacéo de atingir a violéncia de género de maneira mais ampla e profunda,

incluindo preocupacBes com politicas publicas, educacdo para a igualdade de
géneros, salide da mulher e a familia.

Malgrado a Lei Maria da Penha tenha se constituido como uma ferramenta
indispensavel a garantia e defesa dos direitos da mulher, seus resultados ndo foram avaliados
de forma positiva. De acordo com o levantamento de estatisticas sobre a situacéo de violéncia
contra a mulher no Brasil, promovido pelo IBGE e consubstanciado no Documento Mapa da
Violéncia, seis anos depois da promulgacédo da Lei, em 2012, as mulheres ndo s6 permanecem
sofrendo violéncia de todos os tipos na extensdo do territorio nacional, como os indices,
relativos a agressbes e assassinatos, acentuaram-se. No caso de Fortaleza, segundo o
Observem (2013), no Boletim Informativo n° 4, foram registrados, no ano de 2012, 6.112
casos de violéncia contra a mulher.

Ainda sdo obscuras as causas desse aumento, embora alguns (mas) estudiosos (as)
acreditem que, com o advento da Lei, 0s casos de violéncia apenas descortinaram-se, ou seja,
sairam da zona privada do “em briga de mulher, ndo se mete a colher” e expandiram-se para a
esfera pUblica e legal-juridica. (BEDIN; CITTADINO; ARAUJO, 2015)

Através do SNIG, do IBGE, as estatisticas de Género referentes ao Censo de
2010, também revelam um indice de violéncia contra a mulher velha (acima de 70 anos)
maior que contra 0 homem velho, totalizando 52% das ocorréncias. Em virtude desse cenario,
h& dois anos, em 2015, no governo de Dilma Rousseff, foi realizada uma alteracdo no sistema
de legislacdo penal do Brasil, através da Lei n® 13.104, de 9 marco de 2015, conhecida como
Lei do Feminicidio. Esse tipo de crime ganhou especificidade, haja vista 0 aumento progresso
de casos de violéncia contra a mulher que culminavam com a sua morte. A partir de ent&o,
parte-se do pressuposto da iminente necessidade de a legislacdo se debrucar sobre o

assassinato de mulheres, atribuindo circunstancia qualificadora a penalidade dos criminosos.
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Ao se inserir no rol dos crimes considerados hediondos, o Feminicidio, no artigo 7
da Lei, passa a ter a pena aumentada de 1/3 (um terco) ao dobro se o crime for praticado nas
seguintes situacdes: “l - durante a gestacdo ou nos 3 (trés) meses posteriores ao parto; Il -
contra pessoa menor de 14 (catorze) anos, maior de 60 (sessenta) anos ou com deficiéncia;
I11 - na presenga de descendente ou de ascendente da vitima.” [Grifos meus]

Mesmo com o0s Visiveis avangos no decorrer da historia na elaboracdo de
legislacBes especificamente direcionadas as mulheres, o Pais ndo tem acompanhado seu
progresso com o planejamento e a consequente execucdo de politicas publicas que 0s
materializem no cotidiano. Assim, muitas vezes, as leis continuam sendo elaboradas — embora
a passos lentos —, aprovadas e até divulgadas de forma ampla, mas ndo sdo concretizadas em
acOes publicas no seio da sociedade. E, como ja diria Drummond (1945): “As leis
nao bastam. Os lirios ndo nascem da lei. Meu nome é tumulto, e escreve-se na pedra.”
[Grifo meu]

E partindo dessa ideia de necessidade de mobilizacio — e nio apenas em uma
perspectiva legalista de analise da realidade —, que parto para o proximo subtopico deste
trabalho, o qual busca tecer consideracdes sobre a realidade educacional das mulheres,
relacionando-a as narrativas das mulheres participantes da pesquisa, cujas existéncias factuais
sdo duras, mas, também, repleta de descobertas e potencialidades em seus modos de fazer e

viver a vida.

5.2.1 A Educacdo direcionada as Mulheres: terreno de tensionamentos e conquistas ha

efetivacao desse direito

Segundo Louro (1997), referéncia nos estudos de Género relacionados as questdes
educacionais, discutir a aprendizagem entre homens e mulheres, requer um olhar voltado para
a propria historia dos individuos, no sentido de considerar as desigualdades vivenciadas na
realidade de cada mulher quando do acesso a esse direito. Do contrério,

Ficariam sem exame ndo apenas as multiplas formas que podem assumir as
masculinidades e as feminilidades, como também as complexas redes de poder que
(através das instituices, dos discursos, dos codigos, das praticas e dos simbolos...)
constituem hierarquias entre 0s géneros. A pretensdo é, entdo, entender o género
como constituinte da identidade dos sujeitos. (LOURO, 1997, p. 24)

Essa concepgdo abrange o conceito de ldentidade, o qual comporta sujeitos
plurais, com historias de vidas maltiplas e contraditorias. Esse angulo pressupde a escuta das

mulheres em seus contextos de privacOes e superacOes, cuja dialeticidade toma forma a partir



158

do pertencimento delas a determinados grupos especificos, que abrangem: a classe social, a
raca/ etnia, a nacionalidade, a religido, a geracdo, dentre outros. Segundo Frota (2012, p. 56),
Joan Scott, em recente producdo, “reafirma haver uma relacdo logica paradoxal entre
“igualdade” e “diferenca”, identidade individual e identidade coletiva e prop&e o conjunto de
paradoxos como “nucleo duro” do campo novo de estudo, denominado de género e feminino
[...].”

Essa nocdo de pertenca a determinados segmentos sociais, 0S quais agregam
violentas e multifacetadas exclusdes, deve partir da propria mulher, privilegiando a forma
como ela forja a sua identidade e se situa como protagonista de sua vida no bojo das relacGes
sociais. E como se as suas peculiaridades imprimissem n&o apenas a sua personalidade, mas
fossem incorporadas a militdncia — entendida em seu sentido amplo — dos sujeitos
historicamente oprimidos.

Dito isso, as instituicbes sdo constituidas pelos géneros e, ao mesmo tempo,
constituintes deles. As instituicdes sociais sdo construidas, portanto, pelas relagcdes de género
engendradas, histdrica, social e culturalmente, na sociedade. Uma das instituicdes, em que o
componente de género exerce muito poder, é a escola. O ambiente escolar foi levado a pratica
da formacéo de sujeitos, cujos papéis demarcam, de maneira abrupta, o que é feminino e o
que é masculino.

Como expus no capitulo sobre educacdo, a sociedade brasileira — fortemente
assinalada pela “cultura do atraso” que se evidencia no conservadorismo das relagdes de
favor, do coronelismo, do patriarcalismo, dentre outros tracos (OLIVEIRA, 2009) —, ao longo
de sua histdria, gestou a escola como um espaco privilegiado do homem-branco-rico-jovem-
heterossexual. Logo, a histéria da educacdo no Brasil ocorre concomitante a histéria da
discriminacdo de género, a exemplo da maioria dos outros paises.

Sobre esse privilégio conferido aos homens, 3 (trés) das minhas interlocutoras
falam a respeito da diferenca entre homens e mulheres quanto ao acesso a escola, onde
destaco a narrativa de Dora (64 anos) que diz que: “A Unica pessoa que foi pra escola la em
casa [de seus pais] foi o [nome do irmao]. [...] O pai ndo tinha dinheiro, mas criava animal
[...], era fartura. O [nome do irmao] se deu foi bem porque eu mais minhas irmas néo tivemos
isso ndo... nossa escola foi a lida no rogcado do pai e da mae...” Questionei o que ela pensava
sobre essa distingdo, a qual me justificou: “[...] mas ele era o Unico homem, né?! As
meninas mais novas [ela é a irma mais velha] foram cedo aprender a ler e escrever. Eu fui pra
escola ja tinha 8 anos. E demorei demais a escrever, mais do que a ler...” (sic) [Entrevista

realizada em maio de 2017] A discriminacdo de género € tdo culturalmente enraizada que, por
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vezes, faz-se de forma inconsciente, cuja reproducao € realizada espontaneamente, de maneira
acritica e quase mecénica. Os discursos carregam uma série de discriminagdes que culminam
em acdes, até mesmo veladas, de machismo, sexismo e misoginia.
Outras 2 (duas) falas importantes quanto a regalia dos homens em relacdo ao
direito a educacao, séo:
Quando eu era pequena, meu pai e minha mae eram muito pobre, era pobreza
mesmo. N&o tinha escola 1& no meu interior. Sé filho [referindo-se aos filhos
homens] de fazendeiro estudava [...] porque ia pra escola da cidade vizinha. O
governo nao dava nada disso que d& hoje. Fui conhecer as letra quando vim morar

na Fortaleza como empregada em uma casa de familia. [...] Eu ja tava com 14 anos e
nunca tinha visto uma cartilha na vida, acredita?! (sic) (Ana, 60 anos)

Meus pais ndo tinham condicdo de dar estudo pra nds... [...] meu pai era um homem
de pouco estudo, mas fazia questdo de ler a biblia pra nés [...] minha mae néo, s6
sabia assinar o nome, morreu sem o prazer de poder ler e escrever... [olhos
marejados] (sic) (Gléria, 71 anos)

[Entrevistas realizadas em maio de 2017]

No caso dessas 2 (duas) ultimas narrativas transcritas logo acima, as interlocutoras
relatam que outros homens tiveram acesso a educacdo: uma se refere a conhecidos homens da
sua cidade que podiam, se tivessem poder aquisitivo, ir para a escola e a outra vivenciou essa
desigualdade dentro de sua casa, onde seu pai sabia ler e escrever, enquanto sua mae apenas
sabia assinar o proprio nome.

Assim, a sociedade brasileira, segundo Chaui (2003), apresenta 4 (quatro)
caracteristicas marcantes de sua formagdo socio-historica, quais sejam: relagBes sociais
baseadas na hierarquia; relacdes sociais e politicas gestadas a partir de contatos pessoais;
contexto de intensas desigualdades sociais e econdmicas, que reproduzem caréncias e
privilégios; compreensdo da lei como vontade individual e ndo como expressdo de uma
coletividade.

De acordo com o elucidado no transcorrer desta pesquisa de tese, os reflexos
desses tracos peculiares irdo incidir diretamente no acesso das mulheres a educacdo. A
exclusdo feminina do ambiente escolar seguiu intensa durante todo o periodo colonial, onde
os donos de terras, homens, representavam a figura de poder central e, consequentemente,
seriam aqueles que poderiam se inserir no ensino formal. Além do exposto, a tradigéo ibérica
advinda com o povo portugués, influenciou a visdo da mulher como um ser inferior que nao
necessitava da obtengéo de conhecimento. (RIBEIRO, 2000)

Assim, o Brasil mantem a segregacdo das mulheres do espaco escolar nessa

época, conhecida entre os (as) estudiosos (as) do tema como “hiato de género”. Essa omissdo
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do Pais com relacéo a inclusdo das mulheres no sistema educacional tem a duracdo expressiva
de mais de 400 anos.

E somente no século XX, apés a Revolucdo de 1930, que o hiato de género ira
diminuir, pois, finalmente, as mulheres passam a ter a possibilidade de desfrutar das primeiras
medidas educacionais e, principalmente, apds a primeira versao da LDB, de 1961. Com esta
Lei, a inser¢do das mulheres ao ensino foi igualada & dos homens, iniciando, entéo, a reversdo
de seu déficit educacional e da divida historica desse acesso ao conjunto de mulheres. No
entanto, as mulheres que se beneficiaram dessa Lei na época foram apenas aquelas que
cursavam o magistério. (BELTRAO; ALVES, 2004)

Enfim, houve a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, durante o periodo
de redemocratizacao brasileira e efervescéncia dos movimentos sociais — inclusive o feminista
gue se encontrava ja na chamada Terceira Onda —, os direitos das mulheres passaram a ser
pauta de discussao como uma necessidade especifica, reclamando acesso a educagdo
igualitario para meninos e meninas. De acordo com o que foi enfatizado em capitulo anterior
deste trabalho, a educacdo ¢ reforcada na Carta Magna, onde afirma que todo individuo deve
ter acesso garantido a esse direito, independentemente de sua classe social, raca/etnia, crenca
religiosa, género, orientacdo sexual e idade.

Retomando o texto constitucional, em referéncia a protecdo das mulheres, em seu
artigo 5, ha uma clara tentativa de supressao das desigualdades entre os sexos: “[...] homens
e mulheres sdo iguais em direitos e obrigacdes, nos termos desta Constituicdo”, além de no
artigo 7 afirmar que

Séo direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de outros que visem a melhoria
de sua condicdo social: [...] XX - protecdo do mercado de trabalho da mulher,
mediante incentivos especificos, nos termos da lei [...] XXX - proibi¢do de

diferenca de salarios, de exercicio de funcdes e de critério de admissdo por
motivo de sexo, idade, cor ou estado civil [...] [Grifos meus]

Ainda ndo havia, no entanto, uma discussdo de Género que superasse a
reivindicagdo da desigualdade de sexos baseada apenas na inclusdo igualitaria de meninos e
meninas no ensino formal. Esse debate s6 se adensa no Pais a partir da construgdo da nova
LDB, em 1996, em que coincide com a efetivacdo da insercdo da categoria Género dos
diversos grupos e nucleos de estudos e pesquisas feministas.

A década de 1990, intensificamente marcada pela ofensiva neoliberal, significou
um periodo que os (as) autores (as) chamam de “desertificacio das politicas sociais”,

inclusive das politicas de educagdo. Segundo Antunes (2004), essa denominacao refere-se a
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intensa onda de privatizagdes, a auséncia de politicas sociais estruturantes e a cooptacédo dos
movimentos sociais e da classe trabalhadora engajada.

Essa mesma década, precisamente em 1997, foi marcada pela construcdo dos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (PCNSs), os quais objetivaram
nortear a matriz curricular bésica de todo o sistema educacional. Em apresentacdo de
levantamento sobre a situacdo do Ensino Fundamental no Brasil da década de 1960 aos anos
1990, os Parametros citam o Relatério sobre o Desenvolvimento no Brasil (1996), em que
afirmam que as mulheres, nas 4 (quatro) décadas, seguiram com nimero médio de anos de
estudo inferior ao dos homens. Porém, em sua analise, os PCNs tentam atenuar esse dado,
alegando que “Além das imensas diferengas regionais no que concerne ao nimero médio de
anos de estudo, que apontam a regido Nordeste bem abaixo da média nacional, cabe destacar a
grande oscilacdo deste indicador em relacdo a variavel cor, mas relativo equilibrio do ponto
de vista de género [...]”. Paradoxalmente, no Volume 8 dos Temas Transversais dos PCNs, ha
a assercédo que

Atualmente, reivindica-se a inclusdo da categoria de género, assim como etnia, na
andlise dos fendmenos sociais, com o objetivo de retirar da invisibilidade as
diferencas existentes entre o0s seres humanos que, por vezes, encobrem
discriminag¢des. Por exemplo, um dado estatistico, como “nivel de escolaridade
médio atingido pelo alunado brasileiro”, ndo expde as diferencas entre o nivel de
escolaridade de meninos e de meninas, assim como a diferenca da escolaridade
atingida por criancas brancas e crian¢as negras. Entretanto, incluindo-se essas
variaveis, 0 mesmo dado estatistico revelara diferencas que podem ser analisadas
como discriminacdes. Trata-se, portanto, de desvendar e explicitar as discriminages

e preconceitos associados ao género, no sentido de garantir a equidade como
principio para o exercicio da cidadania. (BRASIL, 1997, p. 322)

Quanto as questdes de Género, ndo ha, no Documento — salvo nos apéndices dos
Temas Transversais —, nenhuma orientacdo expressa quanto a sua abordagem, mas apontam
para a necessidade de discussdo sobre as desigualdades entre os sexos quando afirmam o
compromisso da escola em “posicionar-se [...] [abrindo] a oportunidade para que os alunos
aprendam sobre temas normalmente excluidos e atua propositalmente na formacéo de valores
e atitudes do sujeito em relagdo ao outro, a politica, a economia, ao sexo, a droga, a saude, ao
meio ambiente, a tecnologia, etc.” [Grifo meu]

Porém, conforme mencionado, especificamente nos Temas Transversais previstos
nos PCNs, dentre as suas 6 (seis) areas, destaca-se aquela relativa a orientacdo sexual, que
compreende 3 (trés) eixos: as reflexdes sobre o Corpo e a Sexualidade, as Relagdes de
Género, e a Prevencdo das Doencgas Sexualmente Transmissiveis (DSTs). O Volume

relacionado a esse Tema Transversal € o que mais interessa a discussdo de Género na
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Educacdo, pois, a partir das dimensdes socioldgica, psicoldgica e fisiologica, pode orientar o
(@) professor (a) em suas intervencOes, notadamente vinculadas as questGes de Género e
sexualidade. Particularmente sobre o eixo que trata das RelacGes de Género, as orientacGes
para o (a) professor (a) sdo pautadas textualmente:
Em relacdo as questdes de género, por exemplo, os professores devem transmitir,
por sua conduta, a valorizacdo da equidade entre os géneros e a dignidade de cada
um individualmente. Ao orientar todas as discussdes, eles proprios respeitam a
opinido de cada aluno e, a0 mesmo tempo, garantem o respeito e a participacdo de
todos, explicitando os preconceitos e trabalhando pela ndo-discriminagdo das
pessoas. Para a construcdo dessa postura ética, o trabalho coletivo da equipe escolar,

definindo principios educativos, em muito ajudard cada professor em particular
nessa tarefa. (BRASIL, 1997, p. 303)

Ademais, os Temas Transversais contemplam as seguintes areas: Etica (Respeito
Mdatuo, Justica, Dialogo, Solidariedade); Meio Ambiente (Ciclos da Natureza, Sociedade e
Meio Ambiente, Manejo e Conservacdo Ambiental); Satde (Autocuidado, Vida Coletiva);
Pluralidade Cultural (Pluralidade Cultural e a Vida das Criangas no Brasil, Constituicdo da
Pluralidade Cultural no Brasil, o Ser Humano como Agente Social e Produtor de Cultura,
Pluralidade Cultural e Cidadania) e Trabalho e Consumo (Relagdes de Trabalho; Trabalho,
Consumo, Meio Ambiente e Salde; Consumo, Meios de Comunicacdo de Massas,
Publicidade e Vendas; Direitos Humanos, Cidadania). Também existem possibilidades de o
(a) professor (as) trabalhar em sala temas locais, como: Trabalho, Orientacdo para o Transito,
dentre outros. (MEC, 1997)

Mesmo com a insercao desse debate, segundo a ONU (2010), os nimeros revelam
que os homens ainda dominam o espaco escolar em algumas regides, tais como na Africa
Ocidental e Central, onde menos de 60% das meninas em idade escolar se encontravam
inseridas na escola; e nos Estados Arabes esse percentual chega a 61%, o maior do mundo.
Em nivel mundial, os dados sdo mais satisfatorios, pois, de 1999 a 2007, a taxa de meninas
em idade escolar frequentando a escola passou de 79% para 86%. Da mesma forma, no
Ensino Superior, salvo os casos relativos & Africa Subsaariana, as mulheres tém passado a
ocupar mais espacgo que 0os homens.

Em outro lugar do mundo, no noroeste do Paquistdo, Malala Yousafzai foi
baleada na cabeca, em 2012, pelo grupo extremista Talib@ por defender o acesso a educacédo
por parte das mulheres. Filha de dono de escola, a paquistanesa reivindicava o direito a
educacdo desde 2008 quando o lider taliba proibiu que, durante um més inteiro, aulas fossem
ministradas para meninas. De 2008 até o ano do ataque, Malala criou, com 0 uso de um

pseuddnimo, o Blog “Diario de uma Estudante Paquistanesa”, onde relatou diversos desafios
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para ter o seu direito a educacdo garantido no Vale do Swat. Quando se recuperou, ela se
mudou para a Inglaterra, onde continua seu ativismo. Com apenas 17 anos, em 2014, Malala
recebeu o Prémio Nobel da Paz em virtude de sua luta e militdncia em nome das mulheres do
mundo.

Por conseguinte, o compromisso do Estado para com as mulheres ndo se restringe
apenas a sua insercdo, mas a promogdo do debate sobre o tema no ambiente escolar desde a
educacdo basica. Com isso, a escola possibilita pr em xeque as ideias pré-concebidas,
construidas social e culturalmente, acerca dos papéis atribuidos a meninos e meninas, homens
e mulheres na sociedade. Além disso, busca desmistificar o perfil de aluno (a) que deve ir
para a escola, sendo a mulher velha, a qual sera debatida no préximo topico, um dos sujeitos a

fazer parte desse ambiente.

5.3 O caso da mulher velha: o fendmeno de Feminizacao da Velhice e os desafios de ser
mulher e de ser velha na sociedade atual

O envelhecimento, dada a sua complexidade, é também uma questdo de Género,
tanto devido ao aumento quantitativo de mulheres nessa fase da vida em relagdo aos homens,
como porque as mulheres velhas experienciam situacdes ainda mais complexas pela sua
condigdo de Género. Assim, o fenémeno de feminizagdo — ou feminilizagdo — da velhice é um

processo continuo que tem se estendido por todo o Pais:

A classe, 0 género e a raca sdo influéncias importantes na experiéncia do
envelhecimento. Por exemplo, o envelhecimento é um fenémeno relacionado ao
género. As mulheres tendem a viver mais do que os homens, fazendo com que 0s
mais velhos sejam na maioria “mulheres”. Os anos posteriores sdo muito
influenciados por experiéncias anteriores na vida por causa das responsabilidades
domésticas e maternais, as mulheres em geral participam menos que 0s homens do
trabalho remunerado. Elas também recebem pagamentos mais baixos. (GIDDENS,
2005, p. 147)

Gradativamente, como a mortalidade dos homens é maior que a das mulheres, o
numero de mulheres tem superado o de homens, constatando-se, dessa maneira, através de
censos e dados estatisticos, que a velhice tem, paulatinamente, se feminilizado. O fato € que a
populacdo velha ja se configura como predominantemente feminina: a propor¢do de homens
tende a diminuir com o aumento da idade. Segundo a Sintese de Indicadores Sociais (SIS), no
Documento intitulado “Uma andlise das condi¢bes de vida da populacdo brasileira”,
publicado em 2016 pelo IBGE, sdo 34 mil mulheres acima dos 60 anos, contra 28 mil homens
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na mesma idade, o que significa 22% a mais de mulheres, ou ainda, 10 (dez) mulheres para 8
(oito) homens. (IBGE, 2010)

Ainda de acordo com a analise da SIS, em 2015, a estimativa da expectativa de
vida ao nascer para as mulheres era de 79,1 anos, enquanto para 0s homens era de 71,9 anos,
0 que representa uma diferenca de cerca de 10%. Porém, mesmo sendo maioria entre 0s (as)
velhos (as), uma pior avaliacdo da prépria satide é mais reportada pelas mulheres (43,1% do
total de mulheres até 59 anos) que pelos homens, sendo essa analise mais negativa a partir dos
60 anos de idade (55,6% do total de mulheres a partir dos 60 anos).

Analisada sob o ponto de vista sociodemografico, a feminizacéo ocorrida na fase
da velhice esta, indissociavelmente, associada a determinados fenémenos sociais, quais sdo
eles:

1) maior longevidade das mulheres em comparagdo com os homens; 2) maior
presenca relativa de mulheres idosas, principalmente nos estratos mais velhos; 3)
crescimento do numero de mulheres idosas que integram a populacdo

economicamente ativa; e 4) crescimento do nimero de mulheres idosas que séo
chefes de familia. (NERI, 2008, p. 48)

Ja amparado em um viés epidemioldgico, a feminizacdo da velhice pode ser
observada a partir do aumento do numero de mulheres velhas, mas também e, em
contrapartida, ao nimero cada vez mais crescente de doencas cronicas, que incluem, dentre
outras:

incapacidade fisica, déficit cognitivo, dor, depressdo, fadiga, estresse crdnico,
consumo de medicamentos, quedas e hospitalizag&o entre as mulheres idosas do que
entre 0s homens idosos. Quando acometidos de deméncias e de doencas

psiquidtricas, as manifestacdes sdo mais graves nas mulheres do que nos homens
[...]. (IDEM, p. 48)

Além disso, as mulheres sdo mais oneradas fisica, psicologica e socialmente
porque cabe a elas o jugo de cuidar do (a) conjuge, dos (as) pais e mées, de outros (as)
parentes velhos (as) e até de filhos (as) e netos (as), fungdes estas consideradas de menor
poder social. No entanto, nenhuma sociedade sobreviveria sem essas fungdes e,
contraditoriamente, ndo sdo reconhecidas como trabalho inscrito na l6gica de produgdo de
lucro do sistema capitalista: “Neste sentido é importante concordar com Moragas e
reconhecer o pouco valor social e, paradoxalmente, a importancia social que tem certas
funcOes laborativas femininas, como cuidar de parentes doentes e invalidos, educar netos (as)
em fun¢ao da auséncia dos pais.” (PAIVA, 2005, p. 20)
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As pesquisas mostram que a mulher ainda tem a imunidade maior a doencas
infecciosas, um fator hormonal de protecéo proprio da diferenca entre os sexos. Ja 0s homens
sdo acometidos por mortes violentas, sendo a maioria destes Obitos ocorridos na cidade e
ocasionados por fatores externos, que seriam: violéncia no transito, homicidios, questdes de
seguranga, dentre outros. Os homens, por historicamente se encontrarem no centro dos
processos decisorios, bem como por ocuparem lugar de destaque na esfera publica,
experimentam, no decorrer de suas vidas, muito mais situacdes de perigo do que séo expostas
as mulheres, as quais, em sua maioria, tiveram o0 a@mbito doméstico como 0 seu espago por
primazia, conforme ja ressaltado sobre a questdo da domesticidade. Isso quer dizer que, em
geral,

as mulheres usufruem de maior expectativa de vida do que os homens em quase
todos os paises. Ao mesmo tempo, as mulheres também sofrem de maior incidéncia
de doengas do que os homens, particularmente na velhice. As mulheres séo

propensas a buscarem cuidados médicos e a apresentarem maiores taxas de doencgas
detectadas através de auto-exame do que os homens. (GIDDENS, 2005, p. 133)

As politicas sociais criadas, tais como o BPC, aliadas ao trabalho feminino e a
maior longevidade das mulheres, proporcionaram, entre os (as) velhos (as), a presenca de um
maior nimero de mulheres do que entre os homens que sdo chefes de familia. (IBGE/
PESQUISA NACIONAL POR AMOSTRA DE DOMICILIOS, 2009)

A queda das taxas de fecundidade, aliadas ao aumento da escolaridade e a
insercdo das mulheres no mercado de trabalho propiciaram mudancas nos arranjos familiares.
Uma das alteracGes mais significativas observada foi em relacdo ao aumento da proporcéo de
mulheres como “pessoa de referéncia da familia” que, em 2005 era de 30,6%, passando a
40,5% em 2015. Nas familias formadas por casal com filhos (as), a mulher como pessoa de
referéncia passou do percentual de 6,8% para 22,5%, de 2005 para 2015. E, finalmente, entre
aqueles casais sem filhos (as), a mulher como pessoa de referéncia na familia cresceu de 8,4%
para 22,0%, no mesmo periodo. Ha, portanto, uma tendéncia de crescimento na indicacdo da
mulher com a condicgéo de pessoa de referéncia familiar, sobretudo nos arranjos formados por
casais. (SIS, 2016)

De acordo com a World Health Organization (WHO, 2003), existem algumas
debilitacGes bioldgicas mais presentes no universo masculino, como, por exemplo, as taxas de
morte por cancer em homens sdo da ordem de 30% a 50% mais altas do que em mulheres; e
eles possuem maior propensdo a doencas cardiovasculares que elas. Além desses fatores,

existem aqueles que
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[...] prejudicam mais os homens, em comparagdo com as mulheres, sdo: 1) habitos
de vida como tabagismo, consumo de &lcool, dieta rica em gorduras insaturadas e sal
e baixa adesdo a comportamentos de salde que incluem visitas periddicas ao
médico, seguir tratamentos prescritos, tomar remédios e fazer exercicios fisicos; 2)
presenca de hipertensdo mais precoce e, além disso, colesterol alto e obesidade,
associados a maior risco para doencas cardiovasculares e cerebrovasculares; 3)
valorizacdo excessiva de padrdes tidos como valiosos a masculinidade, que
implicam maior risco para comportamentos ndo-saudaveis, violéncia, excessos
comportamentais e acidentes; 4) maior exposi¢do ao alcoolismo, a ansiedade e ao
suicidio; 5) as doencas decorrentes do trabalho, os acidentes e a violéncia urbana
afetam mais os homens [...]; 6) principalmente por causa de valores culturais, os
homens estdo mais expostos aos efeitos da vulnerabilidade financeira decorrente da
aposentadoria. (NERI, 2008, p. 61)

Em termos sociologicos, que sdo 0s que mais interessam a este trabalho de Tese, 0
fendmeno de feminizacdo da velhice toca a questdo das transformacGes das normas etérias e
de género que ditam os padrdes de comportamentos pré-estabelecidos as mulheres velhas, as
relacBes intergeracionais e os intercdmbios de apoio material, instrumental e afetivo entre
geragdes, pois “a auséncia de relagdes intergeracionais causa o abandono de criangas, a
desorientacdo de jovens e a internagdo ou desvalorizagdo social de velhos.” (PAIVA, 2006, p.
82)

Entdo, para além do prisma quantitativo de analise, mesmo que a velhice ndo seja
considerada universalmente feminina, Lloyd-Sherlock (2002) teoriza que ela possui um forte
componente de Género, pois as mulheres velhas sdo mais propensas a ficarem vilvas e/ ou a
sofrerem com situacdes econdmicas bem menos vantajosas que 0s homens. A grande maioria
sequer teve acesso a educacdo ou mesmo a algum tipo de trabalho remunerado na vida.
Assim,

O retrato geral da saide feminina no mundo desenvolvido mostra que as mulheres
vivem mais do que os homens, mas sdo mais suscetiveis a contrairem doengas e a
experimentarem mais problemas de deficiéncia. [...] De modo geral, os homens
tendem a adoecer com menos freqiiéncia (sic), mas as doencas que afligem os
homens tendem a ser mais ameagadoras a vida. [...] As mulheres mais velhas tendem
a ter rendimentos mais baixos que os homens. Essa discrepancia pode ser percebida
no acesso reduzido a recursos que promovem a independéncia e facilitam uma vida

ativa. [...] As mulheres como um todo estdo economicamente em maior

desvantagem do que os homens, sofrendo mais os efeitos da pobreza.” (GIDDENS,
2005, p. 133 - 134)

As caracteristicas das mudancas variam de acordo com o pertencimento das
mulheres a diferentes classes sociais. Entretanto, independentemente dessas diferenciagdes
sociais, existe hoje uma flexibilidade muito maior que no passado em relacdo a assuntos tais
como “a época de constituir familia, ter filhos e nimero de filhos, as relagdes dos jovens com
0s pais e com os parentes mais velhos, as relacfes dos avds com os netos, a indumentaria, o

lazer, a educacéo, o trabalho, o comportamento sexual e a liberdade da mulher de decidir de
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si.” (NERI, 2008, p. 48) A libertacdo do dever da mulher em procriar, cuidar dos filhos (as) e
da casa, e até da sujeicdo ao marido é considerada, por muitos (as) autores (as) estudiosos (as)
do tema, como um ganho da “nova velhice” feminina, com mais autoafirmacéo,
autovalorizacao, atividade e participacdo social para além do dominio privado do lar e das
relacfes sociais com a familia.

De forma geral, as mulheres velhas sdo mais participativas em Centros de
Convivéncia, em Foruns deliberativos e de discussdo, em Conselhos de direitos, dentre outros
grupos. Além de frequentadoras assiduas dos espacos politicos mencionados, as mulheres sao
mais envolvidas nos projetos de lazer oferecidos. Esses 2 (dois) fatores fazem com que
também, durante a velhice, as mulheres tenham maior evidéncia na sociedade, diferentemente
dos homens velhos. Dependendo da classe social e dos arranjos familiares, ser velha, pode
significar

viver em grande pobreza, ou até na miséria, mesmo para aquelas originalmente de
classe média, por tratar-se de uma geragdo de escassa participagdo no mercado de
trabalho e, portanto, com poucos recursos pessoais de sobrevivéncia. Pode
significar, também, falta de companheiro ou soliddo mais freqiiente, devido ao maior

nimero de vilvas, ao crescente nimero de separadas, ou de solteiras com filhos,

mulheres chefiando familias que nunca se constituiram “completas”. (BRITTO DA
MOTTA, 1999, p. 210)

Porém, embora a mulher viva mais que o homem, ela experimenta periodos
maiores de debilitacdo bioldgica que ele. (NOGALES, 1998) De acordo com a WHO (2003),
ndo ha evidéncias de que a surdez, por exemplo, afete mais as mulheres do que os homens,
mas sabe-se que 2/3 (dois tercos) das pessoas cegas em todo o mundo sdo mulheres. Além
disso, com o aumento da idade, as mulheres sofrem mais que os homens de invalidez: “Isso
significa que elas requerem mais assisténcia e apoio simplesmente para realizar suas tarefas
diarias e rotinas de cuidado pessoal, como banhar-se e subir e descer da cama.” (GIDDENS,
2005, p. 147)

E imprescindivel destacar que analisar o fendmeno de feminizacdo do
envelhecimento considerando apenas as mulheres, significa conhecé-lo pela metade, porque,
enquanto um estudo da categoria Género, as mudancas na vida delas se d&o na relagdo com a
vida deles. Dessa forma, faz-se mister comparar a vida do homem velho em relacdo a mulher

velha:

1) os homens sdo geralmente casados e, dessa forma, tm maior probabilidade de
serem cuidados; 2) tém status mais alto do que as mulheres; 3) desfrutam de niveis
de renda e de escolaridade geralmente mais altos; 4) sdo menos rejeitados por causa
da perda de beleza e juventude; 5) tém auto-imagem mais positiva; 6) tm menos
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doencas cronicas e incapacidade; 7) sdo mais satisfeitos com a vida e tém uma
percepcdo de salde mais positiva. (NERI, 2008, p. 61)

A constatacdo de que as mulheres sdo mais longevas, mas possuem pior qualidade
de vida do que os homens, ndo sO por conta dos riscos bioldgicos associados ao sexo mas
também em funcdo das varidveis sociolbgicas, traz a baila repercussdes importantes nas
demandas por politicas publicas especificas. A esse respeito, Faleiros (2007, p. 55) afirma que
“a associa¢do entre idade e incapacidade tem efeitos altamente prejudiciais para as mulheres,
que terdo mais risco de sofrer abandono e maus-tratos, principalmente em ambientes de
pobreza, baixa escolaridade e violéncia.”

Sobre esse aspecto, as interlocutoras participantes da pesquisa reportaram
diferencas expressivas em relacdo a vida delas comparada a dos homens com quem
conviveram/ convivem: “Minha mée tinha que tomar conta da casa e da gente [...] meu
pai tinha que trabalhar cedo, e nos tinha que ajudar em casa...” (sic) (Ana, 60 anos); “[...]
Nesse tempo, a mamae j& tinha morrido e eu ia mais meu irméo estudar de noite porque eu
ajudava em casa... [...]” (sic) (Maria, 61 anos); “Minha mae arrumava a gente [ela e 0s
irmdos] pra gente ir estudar [...]” (sic) (Fatima, 64 anos); “O [nome do irmé&o] se deu foi
bem porque eu mais minhas irmas ndo tivemos isso ndo [de ir para a escola]... nossa
escola foi a lida no rocado do pai e da mae.. mas ele era o Unico homem, né?!” (sic)
(Dora, 64 anos). [Entrevistas realizadas em maio de 2017]

Assim, fica claro que a condicdo de ser mulher esta diretamente atrelada as
fungdes de casar e procriar, enquanto tarefas femininas fundamentais. O casamento e a
maternidade constituiam/ constituem, pois, o destino "natural” e a carreira desejados (as) para
todas as mulheres, além do que, “qualquer atividade profissional serd considerada como um
desvio dessas fungdes sociais, a menos que possa ser representada de forma a se ajustar a
elas.” (LOURO, 2003, p. 96)

As narradoras também trazem essa demarcacao de papéis, na vida adulta e durante
a velhice, conforme os trechos de suas falas ressaltados a seguir: “Meu marido sempre lutou
pra dar as coisa pra mim e nossos filho! N&o tenho do que reclamar ndo... [...] e nem ele
tem o que reclamar de mim porque nunca deixei ele ir trabalhar com fome [...], sair com a
blusa amassada...” (sic) (Maria, 61 anos); “[Tenho] casa, marido pra cuidar... [...] 0s
meninos tdo encaminhado na vida [...] eu s6 tenho esse neto pra me preocupar [...]” (sic)
(Fatima, 64 anos); “[...] eu era sozinha [pra dar conta da] em casa. Meu marido me
ajudava, mas sempre trabalhou demais! [...].” (sic) (Gléria, 71 anos) [Entrevistas

realizadas em maio de 2017]
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H&, pois, uma continuidade da vida de suas maes a vida das mulheres
interlocutoras. Desde a infancia, as mulheres sdo levadas a serem mées/ cuidadoras, através
do brincar de boneca, passando até a funcao de cuidadoras dos (as) irmaos (&s). Em geral, as
mulheres entendem que tém um futuro papel a desempenhar, onde os cuidados séo
transferidos para filhos (as), companheiros (as) e netos (as).

E Camarano (2002, p. 06) complementa quando afirma que

[...] embora as mulheres vivam mais do que os homens, elas estdo mais sujeitas a
deficiéncias fisicas e mentais do que seus parceiros masculinos [..]. Outra
[problemética] refere-se a elevada proporcao de mulheres morando sozinhas, 14%
em 1998. Além disso, 12,1% moravam em familias na condigdo de “outros
parentes”. “Outros parentes” podem significar, em relagdo ao chefe do domicilio,
mdes, sogras, irmads ou outro tipo de parentes. Em 1995, a maior parte do
contingente feminino de “outros parentes” (74%) era formada por vilvas. E possivel
que boa parte desse Gltimo grupo ndo tenha experiéncia de trabalho no mercado
formal, seja menos educada, 0 que requer uma assisténcia maior tanto do Estado
quanto das familias.

Em suma, o processo de feminizacdo da velhice € uma manifestacdo da transicédo
de Género que acompanha o envelhecimento populacional em curso em todo o mundo. O
aspecto central da transicdo de Género, por consequéncia, diz respeito as transformacfes nos
padrdes de sobrevivéncia de homens e mulheres. Assim, Neri (2008, p. 50) tece reflexdes de
suma importancia sobre a tematica e ressalta que essas mudancas podem ser descritas em 3

(trés) fases, quais sejam:

Na primeira, a expectativa de vida ao nascimento é baixa e similar para homens e
mulheres, embora morram por motivos diferentes [...]. Na segunda fase, ocorrem
duas tendéncias simultaneas [...]. Uma consiste na combinacdo da reducdo da
mortalidade materna e da diminuig&o das taxas de fertilidade por mulher e tem como
consequéncia (sic) o aumento das taxas de sobrevivéncia das mulheres até a meia-
idade. A outra diz respeito a melhoria no padrdo de vida das pessoas na meia-idade,
que provoca extensdo da sobrevida na velhice, principalmente das mulheres, que ja
vinham mais protegidas das pressdes do trabalho e da violéncia, do tabagismo e de
outros comportamentos de risco, que vitimam mais os homens [...]. Na terceira fase
da transicdo de género, que ja se delineia em sociedades industriais avancadas, a
duracdo média da vida das mulheres quase atinge o limite da maxima duracéo da
vida, estimada em 115 ou 120 anos. As taxas de isolamento e dependéncia das
idosas sdo altas, assim como as de prevaléncia de deméncia, principalmente depois
dos 90 anos. No entanto, 0s progressos sociais aos poucos vado permitindo que 0s
homens vivam cada vez mais.

Também para as mulheres, a velhice traz uma série de questdes relativas ao modo
de repelir ou aceitar seu proprio corpo, o qual toma formas diferentes no homem e na mulher
e, consequentemente, maneiras distintas de vivenciarem a sexualidade. De acordo com a
analise de Mac Na Ghaill (1996), os discursos em torno da questdo de Género, em maior ou

menor medida, englobam as questes de sexualidade, uma vez que, conforme alguns (mas)
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observadores (as) (LOURO, 1997), os multiplos papéis que as mulheres tendem a
desempenhar — trabalho domeéstico, cuidado com as criancas, responsabilidades profissionais
— “podem aumentar o estresse das mulheres e até contribuir para as altas taxas de doencgas.”
(GIDDENS, 2005, p. 134)

Ainda que os conceitos entre género e sexualidade, ou entre identidades de género
e identidades sexuais, estejam, na pratica, imbricados, é relevante destacar as caracteristicas
que os distinguem no interior das reflexdes tedricas mais criticas da questdo de Género. Esse
aperfeicoamento, que marca as exigéncias dos principios cientificos, tem conduzido diversas

teses:

Ao longo de seus estudos, Jeffrey Weeks (1993, p. 6) afirma inimeras vezes que "a
sexualidade tem tanto a ver com as palavras, as imagens, o ritual e a fantasia como
com o corpo”. Compartilhando da posi¢do de muitos outros estudiosos e estudiosas,
ele fala da impossibilidade de se “"compreender a sexualidade observando apenas
seus componentes 'naturais'(...), esses ganham sentido através de processos
inconscientes e formas culturais” (p. 21). Se Foucault foi capaz de tragar uma
Historia da Sexualidade (1988), isso aconteceu pelo fato de compreendé-la como
uma "invencdo social", ou seja, por entender que ela se constitui a partir de
multiplos discursos sobre o sexo: discursos que regulam, que normalizam, que
instauram saberes, que produzem "verdades". Observamos que 0s sujeitos podem
exercer sua sexualidade de diferentes formas, eles podem "viver seus desejos e
prazeres corporais" de muitos modos (Weeks, apud Britzman, 1996). Suas
identidades sexuais se constituiriam, pois, através das formas como vivem sua
sexualidade, com parceiros/as do mesmo sexo, do sexo oposto, de ambos 0s sexos
ou sem parceiros/as. Por outro lado, os sujeitos também se identificam, social e
historicamente, como masculinos ou femininos e assim constroem suas identidades
de género. Ora, é evidente que essas identidades (sexuais e de género) estdo
profundamente inter-relacionadas; nossa linguagem e nossas praticas muito
freqlientemente as confundem, tornando dificil penséa-las distintivamente. No
entanto, elas ndo sdo a mesma coisa. Sujeitos masculinos ou femininos podem ser
heterossexuais, homossexuais, bissexuais (e, a0 mesmo tempo, eles também podem
ser negros, brancos, ou indios, ricos ou pobres etc). (LOURO, 1997, p. 26 — 27)

Essa ressalva se faz imprescindivel na medida em que, estudos mais recentes
sobre Género, como os de Judith Butler (2003), criticam a analise das identidades de género e
sexuais que tomam por base a heteronormatividade, desconsiderado a multiplicidade de
identidades, consideradas abjetas e que ndo se inserem na Gtica esquematizadora pré-
estabelecida.

Segundo Butler (2003), é imprescindivel partir das performatividades dos (as)
atores (atrizes) sociais, superando a oposi¢do binaria e simplista masculino-feminino. A
suplantacdo do pensamento dicotdbmico sobre 0s géneros é considerada pela autora como uma
condicdo indispensavel a compreensdo da categoria. A desconstrucdo dessa falsa polarizacéo
conduz o (a) pesquisador (a) a uma problematizacdo muito mais complexa e aproximada do

real, uma vez que transcende a rigida ideia de naturalizacdo dos papeéis, admitindo que o polo
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masculino possui componentes do feminino e vice-versa. Nessa andlise, as interlocutoras,
embora apresentem uma nocdo imposta cultural e historicamente dos papéis a serem
desempenhados na sociedade por homens e mulheres, também demonstram uma certa
plasticidade quanto a alguns pontos de suas vidas: “Sempre fui pau pra toda obra! Sempre
tive vontade de trabalhar, sair de casa, de estudar, aprender mais...” (sic) (Ana, 60 anos);
“Era pequena e ouvia meu pai dizer que mulher que trabalhava fora ndo era decente. Pois
nunca deixei de trabalhar e sempre fui decente, nunca fiz vergonha a ninguém! [...]” (sic)

(Fatima, 64 anos);

[...] hoje em dia, o meu cunhado também faz as coisas dentro de casa e cuida de
duas netinhas! Tem que ajudar, minha filna! Ndo mora 14 também?! Minhas
sobrinha trabalha e estuda, ndo tem como se ocupar disso ndo! E outra: minha
irmd j& trabalhou demais naquela casa, ndo tem mais condicdo de se abaixar [...]
(sic) (Dora, 64 anos).

[Entrevistas realizadas em maio de 2017]

As participantes da pesquisa relacionam atividades historicamente masculinas as
suas trajetorias e a de outras mulheres, tais como: trabalhar fora de casa, estudar e ocupar 0s
espacos publicos; ao mesmo tempo em que atribuem aos homens com quem convivem,
tarefas consideradas femininas, a saber: tomar conta da casa, cuidar dos (as) netos (as) e de
questdes domésticas. Nesse sentido, as percepcdes com que me deparei nas narrativas
possuem similitudes com aquelas encontradas na pesquisa de Raquel Soihet (1989, p. 11),
intitulada “Condi¢do Feminina e formas de violéncia: mulheres pobres e ordem urbana”,
guando esta afirma que as suas interlocutoras se mostraram, em grande parte, ndo adeptas as
caracteristicas dadas como “universais ao sexo feminino, como submissao, recato, delicadeza,
fragilidade, etc. Sdo mulheres que trabalham e muito, em sua maioria ndo sdo formalmente
casadas, brigam, pronunciam palavrdes, fugindo, em grande escala, aos estere6tipos que Ihes
sao atribuidos.”

Nessa discussdo, Butler se contrapde a Beauvoir, na medida em que postula que,
para além do tornar-se mulher, é preciso compreender que “ndo ha nada em sua explica¢do
[de Beauvoir] que garanta que o ‘ser’ que se torna mulher seja necessariamente fémea” (2003,
p. 27).

Fora isso, ha o fato de que, de acordo com essa nova compreensdo, as instituicdes
sociais — a exemplo da familia, do casamento, da justica, da politica, da escola, das empresas
—, de maneira geral, ndo estdo preparadas para lidar com o fendmeno em xeque e, assim, “[...]

esta em curso o processo de feminizacdo da velhice, em um contexto de forte heterogeneidade
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nas formas de gestdo da velhice pelos idosos, pelas familias e pelas institui¢des publicas.”
(NERI, 2008, p. 61)

Assim, de modo mais amplo, a vida das mulheres é profundamente diferente da
dos homens, tanto no que diz respeito aos papéis, como nas tarefas comumente
desempenhadas: trabalho doméstico, reproducdo sexual, nascimento dos (as) filhos (as) e
maternidade, regulacdo da fertilidade através do controle de natalidade, e assim por diante.
Segundo Simone de Beauvoir (1990, p. 394), “Biologicamente, 0S homens levam as maiores
desvantagens; socialmente, a condigdo de objeto erdtico desfavorece as mulheres.” Ademais,
a vivéncia dos afetos na velhice abrange uma gama de questdes que se complexificam para as
mulheres:

Em amor, ela [mulher velha] é geralmente mais narcisista do que ele [homem
velho]; nela, o narcisismo visa ao corpo inteiro; através das caricias e do olhar de
seu parceiro, ela toma [...] consciéncia desse corpo como desejavel. Se o parceiro
continua a desejé-la, ela se adaptard com indulgéncia a perda de vigo de seu corpo.
Mas ao primeiro sinal de frieza, sentira amargamente sua decadéncia, tera repulsa

por sua imagem e ndo suportard mais expor-se aos olhos de um outro. (IDEM, p.
428 — 429)

Sobre os elementos alusivos a saude e a sexualidade das mulheres, principalmente
para aquelas que vivem sozinhas, as mais velhas e as com piores condi¢Ges de salde, a
tendéncia € que se apresentem mais “insatisfeitas com a vida e mais queixosas e tendem a
fazer uma avaliacdo mais negativa de sua salde do que os homens.” Além do mais,
demonstram ter uma autoimagem e imagens da velhice muito “mais negativa do que os
idosos, porque a perda da beleza e do vigor fisico os onera mais do que a eles.” (NERI, 2008,
p. 49)
A vista disso, muito embora a sexualidade da mulher seja menos atingida pela
velhice do que a do homem — mesmo apés o advento revolucionario do Viagra™ —, ela tem a
possibilidade de
gostar de fazer amor mesmo que ndo atinja o orgasmo: os “prazeres preliminares”
contam ainda mais, para ela, talvez, do que para os homens. A mulher é
normalmente menos sensivel a aparéncia de seu parceiro do que o homem, e,
consequentemente, fica menos incomodada com o envelhecimento dele. Embora seu
papel no amor nao seja tdo passivo quanto se tem por vezes pretendido, ela ndo tem

um enfraquecimento preciso a temer. Nada impede que conserve atividades sexuais
até seus ultimos dias. (BEAUVOIR, 1990, p. 426)

19 Segundo a bula do referido medicamente, este tem como substancia o citrato de sildenafila e ¢ indicado para
“o tratamento da disfung@o erétil, que se entende como sendo a incapacidade de obter ou manter uma erecéo
(rigidez do pénis) suficiente para um desempenho sexual satisfatorio.” Esta foi a primeira droga desenvolvida e
aprovada nos Estados Unidos para o trato da disfuncéo erétil e obteve patente no ano de 1996. Assim, a Food
and Drug Administration (FDA) passou a utiliza-la contra esse tipo de disfungdo, em 27 de marco de 1998,
sendo possivel a sua compra em 1999.
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A dimensdo do afeto e de vivéncia da sexualidade sdo intrinsicamente diferentes

para a mulher velha, pois ela tem que enfrentar os preconceitos dos (as) filhos (as), parentes e

vizinhos (as) em um contexto de cultura predominantemente machista. Em geral, a vergonha e

o medo impedem a mulher de vivenciar sua sexualidade, imagine durante a velhice quando “o

ordinario dos corpos humanos se acha, por definicdo [...], submetido a influéncia geral das
sociedades.” (ORY, 2008, p. 155) Logo,

[...] [As mulheres velhas] continuam a ter desejo, ao passo que ha muito tempo
deixaram de ser desejaveis aos olhos dos homens. Isso equivale a dizer que a mulher
é vitima, até o fim, de sua condicdo de objeto erotico. A castidade ndo Ihe é imposta
por um destino psicolégico, mas por sua condicdo de ser relativo. (BEAUVOIR,
1990, p. 428)

A cultura de desigualdade em que se encontram, mesmo hoje, submetidas as

mulheres, em destaque aquelas na fase da velhice, pois a tradi¢do e os valores convencionais

falam ainda mais alto, é latente. A respeito desse tipo de dominacdo, Beauvoir (1990, p. 426 —

427) reitera:

E que socialmente o homem, em todas as idades, é sujeito, e a mulher um objeto, um
ser relativo. Casada, seu destino é comandado pelo de seu esposo; este tem, em
média, quatro anos a mais que ela, e, nele, o desejo decresce. Ou entdo, se subsiste,
dirige-se para mulheres mais jovens. Entretanto, & muito dificil para a mulher idosa
ter parceiros extraconjugais. Ela agrada ainda menos aos homens do que os velhos
as mulheres. No seu caso, a gerontofilia ndo existe.

Felizmente, assim como é importante relativizar as transformacdes apresentadas

em nossos corpos — gerando novos riscos e desafios que podem afeta-los e & nossa saide — a

nova velhice também pode fornecer outras possibilidades que permitem escolher novos

modos de viver o dia-a-dia e de cuidar da salide. Nesse sentido,

mesmo que seu [mulher velha] marido ainda a procure, uma preocupagdo de
decéncia profundamente interiorizada pode leva-la a esquivar-se. As mulheres tém
menos acesso que os homens a diversGes. Aquelas cuja vida erética foi muito ativa e
muito livre compensam, as vezes, sua abstinéncia com a crueza do seu vocabulario e
a obscenidade de suas falas. [...] Mas, em geral, a repressao também diz respeito a
linguagem. A mulher idosa quer ser decente tanto nas conversas, quanto no
comportamento. A sexualidade s6 se traduz, entdo, por sua maneira de vestir-se, de
se enfeitar, por seu gosto pelas presencas masculinas. [...] Os alienistas observaram
que, nos asilos, o erotismo dos sujeitos femininos aumenta frequentemente com a
idade. (BEAUVOIR, 1990, p. 429)

Os estudos sobre a historia da sexualidade feminina na velhice sdo considerados

incipientes; fato é que nem a historia nem a literatura deixaram testemunhos validos sobre a

tematica. Constato, assim, que o0 assunto é tratado como um tabu ainda mais consideravel que
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a sexualidade dos homens velhos e que isso representa uma: “[...] mutilagdo [perda da libido
na velhice] [a qual] acarreta outras, uma vez que sexualidade, vitalidade e atividade estéo
indissoluvelmente ligadas. Por vezes, a propria afetividade se embota quando todo desejo esta
morto.” (IDEM, p. 430)

As discussbes que giram em torno da sexualidade da mulher velha,
especificamente, demonstram a necessidade de discussdes cada vez mais amplas da ideia de
gue uma sociedade boa para velhos (as) deve ser, necessariamente, uma sociedade boa para
homens e mulheres de todas as idades, isto ¢, “que oferece a eles e exige deles de acordo com
as suas peculiaridades definidas por varidveis bioldgicas, psicologicas e socioculturais.”
(NERI, 2008, p. 62) E a partir dessa compreensdo de multiplicidade de variaveis, que se

dedica a analisar o préximo e Gltimo capitulo desta investigacao.
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6 GENERO, VELHICE E EDUCACAO - O ENTRELACAMENTO DAS
CATEGORIAS DE ESTUDO: “VAMOS CANTAR O CORO DAS VELHAS?”"

Este capitulo refere-se a andlise das categorias tedricas relacionadas as categorias
empiricas identificadas na pesquisa de campo. As narrativas trazem muitas significaces — as
quais reuni em 3 (trés) categorias empiricas — sobre o retorno ou acesso pela primeira vez aos
estudos: lazer/ sociabilidade, cidadania/ pertenca, liberdade/ autonomia. Através dos
significados construidos com base nas narrativas das interlocutoras da pesquisa, desenvolvi o
capitulo nos seguintes tdpicos: 6.1 A Escola como espaco de Lazer e Sociabilidade; 6.2 A
Educacdo como ferramenta de Cidadania e Sentimento de Pertenca para Mulheres Velhas; 6.3
O Rompimento das Amarras e da Domesticidade: momento de Liberdade e Autonomia para

as Participantes da Pesquisa.

6.1 A Escola como espaco de Lazer e Sociabilidade

Antes de partir para as percepcdes das interlocutoras sobre a educacdo em suas
vidas, vale salientar que as narrativas devem considerar a analise de seu perfil, ou seja, é
preciso considerar que se trata de mulheres, velhas, com poucos anos de estudo, de classe
social pobre; assim, esse conjunto de varidveis, quando vistas a0 mesmo tempo, requer um
olhar que contemple as suas interseccionalidades. Destaco, pois, 0 estudo interseccional da
categoria Género, o qual tem adquirido notoriedade junto a estudos mais recentes e novos
movimentos sociais. Logo a interseccionalidade, segundo a perspectiva de Hirata (2014, p.
62), propde a seguinte reflex&o:

A problematica da “interseccionalidade” foi desenvolvida nos paises anglo-
saxdnicos a partir dessa heranga do Black Feminism, desde o inicio dos anos de
1990, dentro de um quadro interdisciplinar, por Kimberlé Crenshaw e outras
pesquisadoras inglesas, norte-americanas, canadenses e alemas. [..] A
interseccionalidade ¢ uma proposta para “levar em conta as multiplas fontes da
identidade”, embora ndo tenha a pretensdo de “propor uma nova teoria globalizante
da identidade” (Idem, ibidem). Crenshaw propde a subdivisdo em duas categorias: a
“interseccionalidade estrutural” (a posicdo das mulheres de cor na intersec¢io da
raca e do género e as consequéncias sobre a experiéncia da violéncia conjugal e do
estupro, e as formas de resposta a tais violéncias) e a “interseccionalidade politica”
(as politicas feministas e as politicas antirracistas que tém como consequéncia a
marginalizacdo da questdo da violéncia em relacdo as mulheres de cor) [...]

! Trecho da musica: “O coro das velhas”, de autoria de Sérgio Godinho e interpretada por Zeca Baleiro — com a
participacdo do compositor — no album “Lado Z”, em 2007.
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Com o progressivo desenvolvimento da categoria interseccionalidade, na
sociedade atual, a sua perspectiva tedrica se aproxima do que propde a autora Sirma Bilge
(2009, p. 70):

A interseccionalidade remete a uma teoria transdisciplinar que visa apreender a
complexidade das identidades e das desigualdades sociais por intermédio de um
enfoque integrado. Ela refuta o enclausuramento e a hierarquizacdo dos grandes
eixos da diferenciacdo social que sdo as categorias de sexo/género, classe, raga,
etnicidade, idade, deficiéncia e orientacdo sexual. O enfoque interseccional vai além
do simples reconhecimento da multiplicidade dos sistemas de opressdo que opera a
partir dessas categorias e postula sua interacdo na producdo e na reproducdo das
desigualdades sociais.

Nesse sentido, busquei compreender as narrativas das mulheres participantes desta
pesquisa a partir de suas mdltiplas interseccionalidades, cujos desdobramentos se ddo na
analise das consequéncias estruturais ¢ dindmicas da interagdo entre “dois ou mais eixos da
subordinac¢do”. (CRENSHAW, 2002, p. 177) Ao relacionar o machismo/ o sexismo/ a
misoginia com os preconceitos vivenciados pelas pessoas velhas e com os diversos tipos de
opressao decorrentes de sua condic¢do social, as mulheres protagonistas deste estudo, as quais
experimentaram/ experimentam sistemas discriminatorios multifacetados, podem ser vistas de
forma mais aproximada e real.

Um desses sistemas discriminatorios € a escola, a qual, desde o acesso por parte
de determinados grupos, até a permanéncia dos mesmos nesse espaco, vai se revelar, muitas
vezes, como uma ferramenta que também contribui para a marginalizacdo e até para a
exclusdo social. O direito a educacdo, entdo, tem sido efetivado de forma muito desigual e
pulverizada para o conjunto da populagdo. Para as mulheres participantes da pesquisa, 0S
sentidos da educacdo partem de olhares diversos, dentre eles, um significado especial
apareceu, com pequenas diferenciagdes, nas narrativas de todas elas: “Eu vou lhe contar uma
coisa... ir pro [nome da escola] é o meu lazer. [...] O ruim foi s6 o primeiro dia, mas hoje ja to
acostumadazinha... ndo tendo [aula], eu sinto falta...” (sic) (Ana, 60 anos); “Eu me divirto na
sala! Na hora da aula ndo que eu gosto de prestar atencdo, mas até comecar e na hora do
recreio, € bom [risos]... A gente conversa, acha gra¢a demais! [fala sorrindo]” (sic) (Maria, 61
anos); “E uma das poucas coisa que tenho na vida hoje que me d4 alegria [...] sim, estudar,
me arrumar pra ir pra la [Escola], encontrar com as amiga na sala, no recreio...” (sic) (Fatima,
64 anos). [Entrevistas realizadas em maio de 2017]

Assim, um dos principais significados sobre a educagdo encontrados na pesquisa
foi quanto ao lazer, o qual surge como uma espécie de sentimento coletivo compartilhado

entre as participantes, que entendem a escola onde estudam como um espaco de diverséo e
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entretenimento. O lazer, da mesma forma que a educacdo, € um direito social positivado na
Constituicdo Federal de 1988 e, assim como nos resultados encontrados na pesquisa, refere-se
a distintos pontos de vista subjetivos, que incluem conotagcdes como: tempo livre, tempo de
contemplacéo, 6cio, criacdo, diversdo, prazer, distracao, tranquilidade, descanso, relaxamento,
dentre outras.

Para as participantes, o fato de ir a escola — atividade entendida para muitos (as)
como algo simplorio, corriqueiro e até desinteressante — possui uma significacdo de extrema
importancia. Essas mulheres, de acordo com as suas proprias narrativas destacadas no
decorrer do trabalho, tiveram infancias e adolescéncias/ juventudes de muitas privagdes que,
para além da exclusdo educacional, mantiveram-nas & margem dos direitos sociais como um
todo. Muitas delas comecaram a trabalhar — tanto no ambiente doméstico, como fora dele —
ainda criancas, fazendo com que o lazer — entendido na infancia especialmente como o
momento do brincar — fosse suprimido em virtude dos afazeres que elas ja se
responsabilizavam.

Conforme ja sublinhado, a questdo de classe que revela a pobreza enfrentada pelas
participantes quando criancas e adolescentes/ jovens, € um recorte fundamental para o
entendimento do que elas consideram como lazer hoje em suas vidas. Segundo Machado
(1999), o lazer é de suma importancia na formacéo da crianca, na medida em que é apontado
como a primeira configuragdo de cultura com a qual ela se relaciona. Com a auséncia de
atividades de lazer, a crianca ndo tem as devidas condi¢Ges de estabelecer relagdes com o
meio ao qual pertence.

Nesse sentido, resgato a concepcdo de educacdo de Paulo Freire (1989) quando
teoriza que a leitura do mundo precede a leitura da palavra, isto é, o individuo, desde a
infancia, aprende primeiramente a ler o mundo, através da leitura dos diversos signos — que
abrangem os objetos, os sinais, as relacfes e os demais simbolos ao seu redor — para, assim,
poder ler a palavra — entendida ndo apenas no sentido de sua alfabetizagcdo, mas da apreenséo
dos diversos saberes e tipos de conhecimentos que compdem o processo de ensino-
aprendizagem.

A compreensdo do contexto em que vivem ira se reportar, portanto, a
dinamicidade das relaces empreendidas na realidade, as quais irdo nortear a capacidade dos
sujeitos em dialogar, criticar e decifrar o mundo. Assim, se as criangas ndo tém acesso ao
lazer da forma como deveriam, a busca pelas possibilidades de vivencia-lo ocorrerd em
alguma fase de suas vidas. (MACHADO, 1999) A esse respeito, é errdneo atribuir uma

demarcacao ao periodo de lazer, principalmente para as mulheres participantes da pesquisa,
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pois 0 seu tempo de lazer é outro; é como se buscassem recuperar o “tempo perdido”,
deleitando-se no momento que vivem no presente como uma forma de compensacdo pelos
anos de trabalho e/ ou auséncia de atividades prazerosas.

A fase adulta da vida das interlocutoras apresentou privacdes de toda ordem, as
quais seguem até hoje e que se materializam através da violacdo de seus direitos sociais
bésicos. Desse modo, suas vidas foram intensamente marcadas pelo trabalho arduo — seja
remunerado ou ndo —, cujas consequéncias alijaram-nas de um maior tempo de dedicacdo a
atividades ligadas a diversdo e ao prazer.

Em suas narrativas, as palavras-chave relacionadas a educacdo, como um
momento de lazer, encontradas foram: diversdo, alegria e riso. A busca por atividades
prazerosas e divertidas que se opdem as obrigacdes profissionais, familiares e sociais,
representa a necessidade de satisfagdo pessoal, destacando o carater desinteressado da
vivéncia: “ndo se busca, pelo menos fundamentalmente, outra recompensa além da satisfacdo
provocada pela situacdo. A ‘disponibilidade de tempo’ significa possibilidade de op¢ao pela
atividade pratica ou contemplativa” (MARCELLINO, 1996, p. 31).

Retomando as suas falas, considero interessante para a analise realcar a palavra
“recreio” utilizada por 2 (duas) das participantes: “[...] Na hora da aula ndo que eu gosto de
prestar atencdo, mas até comecar e na hora do recreio, € bom [risos]... A gente conversa,
acha graca demais! [fala sorrindo]” (sic) (Maria, 61 anos); “E uma das poucas coisa que tenho
na vida hoje que me d& alegria [...] encontrar com as amiga na sala, no recreio...” (sic)
(Fatima, 64 anos). [Entrevistas realizadas em maio de 2017] O uso do termo “recreio” por elas
endossa as suas perspectivas de educagdo como uma atividade de lazer, pois vem ao encontro
literal da palavra “recriagcdo”, a qual originalmente significa recreare e cujas percepcoes
remetem a possibilidade de re-criar, criar de novo, dar vida nova, com novo vigor.
(MARCELLINO, 1996)

Ja quando a interlocutora Ana (60 anos) externa que, para ela, ir a escola se
desenha como um momento de lazer, e acrescenta que: “[...] largo tudo que tiver fazendo
pra ir pra minha aula... nao falto!” (sic) [Entrevista realizada em maio de 2017], a funcdo de
lazer como atividade na qual o individuo se desliga temporariamente de suas obrigagdes,
aparece de forma muito clara. Na mesma linha de pensamento, Dumazedier (1994) afirma que
0 lazer tem a capacidade de libertar homens e mulheres de suas tarefas rotineiras,
oportunizando-os (as) expressar seus sentimentos e emocoes.

A educacgdo como lazer também revela as poucas possibilidades das participantes

da pesquisa em vivenciarem outras atividades que Ihes provoquem a sensacdo de prazer e
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bem-estar no presente momento. Sobre isso, a narrativa de Fatima (64 anos) € sintomatica
quando declara que ir para a escola “é uma das poucas coisa que tenho na vida hoje que
me da alegria [...]” (sic). [Entrevista realizada em maio de 2017] Dentre os fatores que
ocasionam a inacessibilidade ao lazer por parte de mulheres velhas e pobres, Bruhns (1997)
pontua que estdo os valores dispendiosos de ingressos para eventos culturais, a dependéncia
de transportes coletivos para ir a esses locais e a distancia consideravel de suas casas a centros
de lazer.

Logo, a pobreza € um elemento de consideravel relevancia para se pensar o
reducionismo da vivéncia do lazer ao ambito escolar, em outras palavras, “a um trabalho
empobrecedor esta ligado um lazer também empobrecedor e vice-versa. [...]”
(MARCELLINO, 1996, p. 15).

Além dos argumentos apontados, atualmente a escola também passou a se
apresentar como um espaco de lazer porque, de acordo com os estudos de Rechia (2006), em
tempos de incremento as novas tecnologias, as quais propiciaram uma verdadeira revolugéo
no trato das relacBes sociais, as possibilidades de lazer para quem ndo esta inserido (a) no
mundo virtual — aqui com destaque para alguns (mas) velhos (as) — tornaram-se mais
dificultadas.

A visdo das participantes sobre a educacdo como lazer também coaduna com a de
Camargo (1999, p. 10), quando teoriza que as atividades humanas que apresentam
propriedades de lazer, tém a ver com escolha pessoal, constituindo-se, portanto, de uma
atividade voluntaria, ou seja, “hd um grau de liberdade nas escolhas dentro do lazer maior que
nas escolhas que se faz no trabalho, no ritual familiar, na vida sociorreligiosa ou
sociopolitica”. Essa perspectiva é identificada quando a interlocutora Ana (60 anos) narra seu
retorno a escola nessa fase de sua vida como sendo uma decisdo particular, motivada por um

desejo muito intenso:

Muita gente ndo botava fé que eu passasse um més na escola. Eu disse: eu mostro
como eu termino! Nunca botei uma coisa na cabeca pra ndo fazer até conseguir.
Triste do que eu prometer! Agora, elas [vizinhas] pensava que eu ia dar pra tras
porque nunca tinha estudado [...] vamo ver se eu desisto... porque tenho opinido!
(sic)

[Entrevista realizada em maio de 2017]

A nocdo de obrigagdo esta, portanto, apartada do contexto das experiéncias de
lazer, as quais adquirem importancia na medida em que se configuram como valor humano —

ultrapassando aspectos financeiros e/ ou ganhos materiais — e cuja participacdo ocorre de

forma livre e espontanea. Nesse sentido, destaco o termo “escola”, cuja origem scholé na
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antiguidade grega, significa “0cio”, ou “lazer” para o homem grego livre. (MARCELLINO,
2000)

Para as interlocutoras, a educacdo como uma experiéncia de lazer vem ao
encontro do conceito de ludicidade, o qual se refere ao tempo livre, a diversdo e ao momento
de rir com amigos (as), como sinaliza Maria (61 anos) em sua narrativa: “[...] até comegar e
na hora do recreio, € bom [risos]... A gente conversa, acha graca demais! [fala sorrindo]”
(sic) [Entrevista realizada em maio de 2017]

Também pude perceber que, para algumas, existe “[...] uma espécie de culpa em
se divertir, sair de casa e deixar os (as) seus (as). E como se a educacdo — aqui também
entendida como lazer para elas — fosse uma fuga das obrigactes e um abandono do espaco
doméstico e de seus (suas) familiares...” (DIARIO DE CAMPO DA PESQUISADORA,
junho de 2017). Essa percepc¢do se deu ao ouvir as seguintes afirmacdes por parte de 2 (duas)
das interlocutoras: “Eu ja deixo tudo pronto [atividades domésticas] pra ir pra Escola. E
também vou num pé e volto no outro [porque] tenho minhas casa pra cuidar, minhas

coisa...” (sic) (Gloria, 71 anos);

[...] vou despreocupada sim [para a Escola]... Assim, mais ou menos porque eu
tenho meu neto pra olhar, que as vezes a mée dele ndo pode ficar porque também
tem as coisa dela, né?! Mas quando eu chego eu fico com ele, ajeito a janta dele,
fago tudo! [...] Entdo ndo tem muito problema eu ir [para a Escola] ndo... (sic)
(Fatima, 64 anos)

[Entrevistas realizadas em maio de 2017]

Os (as) autores (as) afirmam que a geracdo de velhos (as) com a qual a sociedade
convive hoje ndo teve a oportunidade de aprender a atribuir importancia ao tempo livre e ao
6cio, sendo o trabalho o grande protagonista de suas existéncias. Alguns (mas) velhos (as)
apresentam muitas dificuldades em se adaptar ao tempo livre e ao ndo-trabalho remunerado
adquiridos com a chegada da velhice e com o advento de suas aposentadorias. (FERRARI,
2002)

Ademais, a culpa sentida por elas tem um intrinseco componente de género, pois,
tudo aquilo que a mulher passe a se dedicar que fuja de seu papel como mée e esposa,
representa um abandono, uma rendncia, uma infidelidade. (ROUDINESCO, 2003) Nesse
caso, a figura do amante/ do “outro” € a educagdo, a qual passa a ocupar um espaco que, via
de regra, em uma familia heterossexual tradicional, pertence somente ao conjuge, aos (as)
filhos (as) — sendo estendido para netos (as) no caso das participantes da pesquisa — e a casa —

no sentido de cuidar das funcGes domesticas.
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Além de ndo se restringir a um determinado periodo especifico, o lazer para as
participantes também ndo esté circunscrito a estrutura fisica da escola, pois abrange o dominio
das relacbes sociais. A nocdo do espaco/ lugar transcende, pois, a ideia de lazer
institucionalizado e passa a se relacionar ao nivel de apropriacdo do local pelas pessoas, a
qual oportuniza a socializagdo. Esta emerge nas narrativas de praticamente todas as mulheres:
“[...] A gente conversa, acha graga demais! [fala sorrindo]” (sic) (Maria, 61 anos); “[...] sim,
estudar, me arrumar pra ir pra la [Escola], encontrar com as amiga...” (sic) (Fatima, 64
anos);

Eu fiz amizade na Escola, poucas, mas fiz. [As colegas] S&o gente boa demais, a
gente se ajuda como pode la... antigamente, tinha os aniversariante do més, que era
uma festinha na ultima sexta-feira do més pra comemorar quem tinha feito

aniversario naquele mesmo més, ai foi deixando de ter, mas a gente vai voltar a
fazer! (sic) (Dora, 64 anos)

Ah, eu tenho umas amiga sim la [na Escola]. [...] Tem uma [colega] que guarda
até meu canto dentro da sala. Ela gosta é muito de mim! Eu conheco a casa dela, j&
fui até pra um culto [evangélico] que ela me chamou na casa dela! [...] Ela é
divertida que sd, gente muito boa! (sic) (Gléria, 71 anos)

[Entrevistas realizadas em maio de 2017]

A escola enquanto espaco de lazer serve como uma possibilidade de conceber
novas amizades, “uma vez que ¢ responsavel pela potencializagdo da rede de sociabilidade,
em que grupos se organizam ampliando a rede de troca e sociabilidade e enriquecendo a
experiéncia pessoal e coletiva” (MATOS, 2001, p.123). Nesse entendimento, o lazer é
analisado sob um ponto de vista mais amplo, que abrange praticas culturais e sociais, cuja
vivéncia tem como marco definidor a liberdade.

A integracdo em grupo e o convivio social permitem a troca com o (a) outro (a), a
qual pode propiciar a essas mulheres a re-significacdo e, consequentemente, a re-construcdo
de alternativas de participacéo ativa no meio social em que vivem, atribuindo outros sentidos
as suas existéncias. A fala de Dora (64 anos), quanto a comemoracdo dos (as) aniversariantes
do més, evidencia o valor atribuido ao ato de confraternizar como um meio privilegiado de
fortalecer os vinculos sociais e intergeracionais, além de ser uma ocasido para celebrar a vida
e 0S momentos que experimentam juntos (as).

A escola, entdo, enquanto espaco oportuno de socializagéo para as interlocutoras,
ganha maior significagcdo pelo fato de elas se encontrarem na fase da velhice. De acordo com
0 pensamento de Doimo, Derntl e Lago (2008, p. 1140), socializar é ainda mais relevante para
os (as) velhos (as) porque, a maioria deles (as), ja passaram por muitas perdas — nos diversos

ambitos — em suas vidas e ter a chance de “relacionar-se melhora a qualidade de vida porque
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possibilita encontrar naquele com quem se partilha os problemas um estimulo e um
referencial de apoio emocional.”

Fora o fato de socializarem com os (as) colegas de sala, as participantes
demonstram afeto e uma relacdo de proximidade e admiragdo para com a professora,
conforme sinalizado, no capitulo deste trabalho sobre Educacdo, em suas falas: “Ela
[professora] faz o que pode por nds tudo. Nunca falta. Ja vi ela dando aula doente.” (sic)
(Ana, 60 anos); “A [nome da professora] faz de tudo pra gente prestar atencéo. [...] mas boa
vontade eu vejo que ela tem até demais...” (sic) (Maria, 61 anos); “A professora falta pegar
na mao de cada um [pra ajudar no processo de ensino-aprendizagem]. Ela nunca me botou
pra baixo [...]” (sic) (Fatima, 64 anos); “De vez em quando, quando eu posso, levo uma
merendinha pra ela [professora] porque aquela menina trabalha demais, viu?! [...] Eu acho
ela boa pra tudim [alunos (as)], nunca [a] vi fazendo diferenga entre nos...” (sic) (Dora, 64
anos); “[...] mesmo com todo problema que tem na escola, ela é profissional exemplar [...]
nunca que vou esquecer da ajuda dela...” (sic) (Fatima, 64 anos). [Entrevistas realizadas em
maio de 2017]

A figura da professora, assim como dos demais vinculos socioafetivos que elas
estabeleceram/ estabelecem na escola, motivam o seu engajamento e participacdo nas aulas. A
professora, responsavel pela conducdo das aulas junto a turma, também desperta a admiracéo
de suas alunas devido, segundo mencionado pelas proprias interlocutoras, a efetiva execucao
de seu papel no processo de ensino-aprendizagem, especialmente evidenciada na narrativa de
Fatima (64 anos): “[...] acho que ela faz o dever dela de ensinar...” (sic) [Entrevista realizada
em maio de 2017]

Ao mesmo tempo, cabe salientar que a relacdo professor (a)/ aluno (a), nesse
contexto, configura-se como um desafio ainda mais delicado, pois € preciso que a professora
esteja sensivel a analise sobre a permanéncia dessas mulheres na escola. Em outras palavras, €
necessario perceber se as mulheres vao para a aula porque possuem um desejo genuino de
fazé-lo ou até que ponto elas construiram uma relacdo de dependéncia e inseguranca que as
conduzem a escola por apego e/ ou respeito a docente, indo de encontro a sua livre escolha e
autonomia. Através de suas narrativas, ndo encontrei nenhuma informacdo que denotasse que
as interlocutoras frequentem a Escola por algum tipo de dependéncia em relagéo a professora,
mas julgo indispensavel a proposicdo dessa reflexdo, pois, em muitos equipamentos e
servicos, € comum o estabelecimento de relacfes de dependéncia e até de subserviéncia dos

(as) velhos (as) para com os (as) profissionais.
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Por conseguinte, tanto a educacdo como o lazer contribuem para a autorrealizagéo
pessoal, confirmando a teoria de Debert (1999) sobre a “nova velhice”, cujo perfil passa a ser
formado por pessoas mais ativas, que respondem criativamente as transformacdes sociais, que
sdo capazes de re-significar identidades e, sobretudo, que ampliam sua rede de relacdes
sociais.

A relevancia atribuida a sociabilidade no espaco escolar pelas interlocutoras
participantes também encontra explicacdo na questdo de género, pois, sendo elas mulheres,
diferentemente dos homens, suas vidas foram dedicadas quase que exclusivamente ao cuidar e
ao servir de/ a conjuges, filhos (as) e, hoje, netos (as) e outros (as) familiares. Assim, seus
interesses por ambientes além dos proprios lares, bem como a oportunidade de construir
novas relagcdes sociais, reveste-se de singular importancia. Da mesma forma, saliento um
trecho do meu Diario de Campo (maio de 2017):

Lembro que quando as vi pela primeira vez, estavam praticamente todas préximas
na sala de aula. Penso que a busca pelos (as) pares é um conforto que nunca
deixamos de vislumbrar em quaisquer espacos/ grupos que frequentemos. [...] E

notério como elas possuem muitas afinidades e o quanto se identificam naquele
local.

As novas amizades, as conversas e a troca de informacdes diversas fortalecem a
socializacdo e sdo importantes agentes impulsionadores da participacdo das mulheres velhas
interlocutoras da pesquisa. Além de motiva-las a frequentarem as aulas, percebi que também
estimulam as suas permanéncia e assiduidade, uma vez que a procura por relagoes
interpessoais sao uma necessidade de todo ser humano.

Importa acentuar o fato de que ndo basta apenas a insercdo, por si sO, dessas
mulheres na escola, mas € valida a analise de como se da essa participacdo em uma instituicdo
que, via de regra, propde-se como radicalmente democratica. Nesse sentido, as participantes
demonstram uma insercdo qualitativa na escola ao se referirem a ocupacdo daquele espaco
para além do fim a que se destina: aprender. A obtencdo de conhecimentos é um fator
apontado por elas em suas falas, mas, conforme o exposto neste trabalho e, sobretudo, neste
capitulo, a expansdo dos vinculos sociais, da mesma maneira que outras satisfacdes
mencionadas, possui grande relevancia..

Ainda sobre a insercdo delas no ambiente escolar, o qual favorece a socializagéo,
as interlocutoras narram que as relagdes sociais construidas extrapolam os muros da escola na
medida em que elas passam a se encontrar em outros espacos, como asseveram Gloria (71
anos): “[...] Eu conheco a casa dela, ja fui até pra um culto [evangélico] que ela me chamou

na casa dela! [...]” (sic) e Dora (64 anos): “Sao gente boa demais, a gente se ajuda como pode
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l4... Quando é pra estudar pras prova, a minha casa é aberta pra quem quiser ir [...] quem
sabe mais, ensina!” (sic). [Entrevistas realizadas em maio de 2017]

A partir desses encontros extra-classe, também ¢é possivel perceber que a
socializacdo estimula o aprendizado, na medida em que promovem encontros para estudarem
juntos (as). Destarte, esse encontro de amigos (as) faz do lazer “um veiculo privilegiado de
educacdo”, que pode fomentar, através do didlogo e da troca de informagdes, a passagem de
niveis de aprendizado mais simples para niveis mais elaborados e complexos.
(MARCELLINO, 1996, p. 50)

Nessa perspectiva, a sociabilidade e o lazer, conforme significados pelas
participantes sobre seus processos educativos, caracterizam-se como dispositivos impares de
educacdo, os quais potencializam o seu desenvolvimento pessoal e social, estimulando a
leitura de mundo proposta por Freire (1989). Desta feita, a medida que os individuos tém
maior contato com alternativas diversas de lazer, maior é a sua capacidade critica e
compreensdo da realidade que os rodeiam.

Assim, a percepc¢do das participantes sobre a educagdo como lazer e momento de
sociabilidade encontra terreno fecundo na literatura especializada do tema, quando atribui a
ampliacdo da sensibilidade pessoal — visdo de mundo e dos fendmenos que as cercam — as
relacBes interpessoais. Por conseguinte, o individuo, ao participar das atividades relacionadas
a educacdo considerando-as atividades de lazer,

cresce e se desenvolve individual e socialmente como ser humano, condigdes estas
que auxiliam no seu bem-estar e participagdo mais ativa no atendimento de
necessidades e aspiragdes de ordem individual, familiar, cultural e comunitéria.

Portanto, diversas sdo as medidas a serem adotadas para que o processo educativo
para e pelo lazer se efetive. (CHEMIN, 2009, p. 172)

A educacdo para e pelo lazer encaminha os individuos a tomarem consciéncia da
realidade, da qual fazem parte, e das multifacetadas relacdes que estabelecem no decorrer de
suas vidas. A partir de sua inser¢cdo consciente no mundo, € possivel vislumbrar
transformacfes nos sujeitos que, transformando-se, transformam também a sociedade.
(ROLIM, 1989)

Nesse contexto, a escola, para além de sua funcdo educativa, proporciona as
mulheres velhas participantes da pesquisa uma maior qualidade de vida, na medida em que
propde, coletivamente, a (re) construcdo pessoal e comunitaria, cujas consequéncias s&o,
dentre outras, o lazer, a ampliagdo das amizades, os momentos de distragéo e diversdo, o
envolvimento em novas atividades e a obtencdo de conhecimentos diversos. A fala de Maria

(61 anos) resume essa premissa quando ela afirma que: “Voltar os estudos foi uma coisa boa
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demais pra mim. Aqui [na Escola] eu aprendo, fago amizade, descubro novidade... eu
pensei que ndo aprendesse mais nada, mas t6 gostando, é bom vocé conhecer as coisa da vida
pelos livros também, né?!” (sic) [Entrevista realizada em maio de 2017]

O entendimento da educagdo como uma forma de experimentar o lazer perpassa,
dessa maneira, a conjuncdo de todos esses elementos, em um processo positivo que supde a
criagdo de uma nova forma de viver e onde essas mulheres podem subverter a ordem a que
Ihes fora imposta desde a infancia. Trata-se, pois, de um novo momento para elas, em que a
educacdo atribui-lhes novas condigdes, tais como o status de cidadas, conforme sera tratado

no tdpico seguinte.

6.2 A Educacdo como ferramenta de Cidadania e Sentimento de Pertenca para
Mulheres Velhas

Outro significado atribuido a educacdo pelas participantes da pesquisa é quanto a
cidadania e ao sentimento de pertenca. Em suas narrativas, as mulheres deixam claro que o
fato de irem para a escola significa um momento rico em vivéncias que também perpassa a
questdo da cidadania: “[...] eu acho que por mais que [a gente] ndo aprenda como devia,
alguma coisa fica... e 0 que fica serve pra ter umas noc¢dozinha do mundo!” (sic) (Ana, 60
anos); “Voltar os estudos foi uma coisa boa demais pra mim. [...] pensei que nao aprendesse
mais nada, mas t6 gostando, é bom vocé conhecer as coisa da vida pelos livros também,
né?!” (sic) (Maria, 61 anos); “Hoje eu entendo por que que dizem que quando a gente
aprende a ler é como se a gente passasse a ver as coisa tudo colorida! Hoje eu sei que eu
via tudo era preto e branco! [...] Porque a gente comega a entender, acompanha melhor as
coisa...” (sic) (Fatima, 64 anos); “Antes de eu voltar a estudar, eu me sentia meia
deslocada... ndo falava, principalmente com que ndo tenho muita intimidade. Hoje em dia ja
td dando até entrevista pra vocé! [risos]” (sic) (Dora, 64 anos). [Entrevistas realizadas em
maio de 2017]

A concepcao de cidadania identificada na fala das participantes também vem ao
encontro da perspectiva da educagcdo como libertacdo apresentada por Freire (1967; 1987,
1989; 1993; 1996) em diversas de suas obras, quando o autor postula que a funcéo precipua
desse tipo de educacdo € a acdo que promove a consciéncia, a desalienacdo e, por
consequéncia, a humanizacao dos (as) envolvidos (as).

O conhecimento “sobre o0 mundo” a que se referem, — “[...] pra ter umas

nocaozinha do mundo!” (sic) (Ana, 60 anos); “[...] € bom vocé conhecer as coisa da vida
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[...]” (sic) (Maria, 61 anos); “[...] € como se a gente passasse a ver as coisa tudo colorida!
[...]” (sic) (Fatima, 64 anos) [Entrevistas realizadas em maio de 2017] — faz parte do processo
de libertacdo, onde o (a) educando (a), através do processo de ensino-aprendizagem, €
conduzido (a) a pensar. (FREIRE, 1987)

Nesse sentido, € imprescindivel ressaltar que a educacdo como processo de
libertacdo deve se desenhar a partir do (a) oprimido (a), cujas histérias de vida marcadas por
multiplas privacGes transformam-se em participacdo ativa nos espagos que ocupa. A
consciéncia de sua opressdo social da-se pela apropriacdo do conhecimento, uma vez que
permite a clareza de quem é o (a) oprimido (a) e quem é o (a) opressor (a), observadas as
correlagdes de forca e suas respectivas relagdes de poder.

No entanto, as interlocutoras ampliam essa nog¢do de cidadania, adquirida através
da educacdo, quando postulam que, ao (re) iniciar os estudos, tornaram-se mais conscientes de
seus direitos e deveres, além de possuirem maior participacdo na vida comunitaria e inclusdo
em outros espagos da sociedade. Trarei primeiramente o entendimento delas sobre os seus
direitos, os quais dividi em 3 (trés) vieses principais: direitos das pessoas velhas, direitos das
mulheres e direito a educacdo. Sobre o primeiro direito identificado, as participantes afirmam
que: “[...] Aqui [na escola] tem muita senhor e senhora que ¢ muito mais novo que muito
jovem por ai [risos] [...] eu nem sabia que tinha gente idosa na escolal!” (sic) (Ana, 60

anos);

[...] nunca que vou esquecer da ajuda dela [da Professora]... foi ela que me ajudou
com o aposento do meu irmao [refere-se a orientacdo que a Professora deu sobre
um problema com o BPC de seu irmao]! [...] Se ndo fosse por ela, até hoje tava
rodando atras disso! Eu tenho é certeza! (sic) (Fatima, 64 anos)

[...] os cabelo branco tém suas vantagem [risos] [...] ah, vantagem que eu digo de
ndo ter menino pequeno, eu mesma nunca tive, mas é uma obrigacgdo, ndo ter que
bater ponto em trabalho, essas coisa, ndo pagar passagem, ndo pegar fila... isso
tudo tem no Estatuto do Idoso [...] J& tinha ouvido falar do Estatuto do Idoso nos
Bombeiro [refere-se ao grupo de ginéstica de que participa com profissionais
bombeiros], mas ver mesmo pra que serve, eu vi na sala [de aula]. (sic) (Dora, 64
anos)

[Entrevistas realizadas em maio de 2017]

As participantes da pesquisa revelam, através de suas narrativas, que o0
conhecimento adquirido na escola é apenas uma das portas para se considerar o ser cidaddo
(&). Entretanto, conforme mencionado, para alem desse viés burgués-liberal de se pensar a
cidadania, as proprias interlocutoras trouxeram a reflexdo sobre a educacdo como mola
propulsora para que 0 sujeito se perceba enquanto detentor de direitos e de deveres/

responsabilidades.
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Nesse primeiro viés de direitos apontado por elas — direitos das pessoas velhas —
as falas de 3 (trés) das mulheres concorreram para: o direito a educagdo em qualquer fase da
vida (materializado no acesso ao ensino formal, via EJA), o direito a assisténcia social
(materializado no BPC), e outros direitos sociais (materializados no passe livre e na fila
preferencial). Sobre estes Ultimos, ressalto a importancia de a interlocutora Dora (64 anos) ter
destacado o Estatuto do ldoso, pois, conforme salientamos no decorrer deste trabalho —
inclusive, dedicando um subtopico ao referido Documento —, sua relevancia é considerada um
marco na luta pelos direitos das pessoas velhas no Pais.

O fato de o (a) velho (a) reconhecer-se como um sujeito de direitos em seu meio
social faz com que a ideia de cidadania seja fortalecida, pois, em um Estado Democratico de
Direito, os individuos gozam, igualmente, de uma ampla rede de protecdo social e esta s
pode ser acessada se 0 (a) mesmo (a) tem conhecimentos suficientes sobre seus equipamentos,
servicos e politicas publicas. Segundo a Professora Sandra Carvalho (2006, p. 197), é cada
vez mais urgente o investimento em uma

formacdo permanente de jovens e adultos, revalorizada como instrumento de
afirmacdo das identidades socioculturais das populacdes, difusdo de valores éticos
de justica e solidariedade, superacdo de preconceitos, promocdo de direitos

humanos, formacdo para o exercicio da cidadania, incentivo a participagdo
democratica, ao controle cidaddo sobre governos e ao desenvolvimento local.

Assim, a reivindicacdo por direitos garantidos em lei e por novos direitos passa
pelo &mbito educacional, sendo este entendido em seu sentido amplo, agregando questdes que
compdem o cotidiano de seus (suas) participantes e superando uma educacéo vazia, onde 0
conhecimento ¢ “repassado” e ndo “dialogado” na rela¢do aluno (a) x professor (a). A esse
tipo de educagdo, Freire (1987) atribuiu o nome de “educacdo bancéria”, a qual entende 0
sujeito aprendente como um “recipiente”, cujo “preenchimento” deve ser feito pelo (a)
professor (a).

Na contramédo desse tipo de educacdo esta a educacdo libertadora a que me referi
anteriormente. Contraria a perspectiva bancaria, a educagdo voltada para a libertacdo e para a
humanizacdo dos (as) envolvidos (as) também se movimenta pelas questfes de cidadania,
uma vez que propde a conscientizacdo através da problematizacdo do mundo que os (as)
circundam. A tese de educacdo defendida por Freire (1967; 1987; 1989; 1993; 1996) nega a
proposta de o0 processo de ensino-aprendizagem reduzir-se ao mero “depdsito” do
conhecimento no sujeito, como se este fosse destituido de qualquer saber e, oprimido,
estivesse em uma condicdo definitiva de dependéncia a quem julga deter a verdade e o

conhecimento absolutos.
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Ao transcenderem a ideia legalista de cidadania e de direitos, as narrativas das
interlocutoras ganham vivéncia, pois irdo se referir as suas vidas concretas, cuja realidade
prescinde de direitos abstratos e formais, mas também dizem respeito “[...] as multiplas
significacbes sobre a educacdo em suas trajetorias, as quais ultrapassaram as minhas
hipoteses, fazendo da pesquisa um campo rico de possibilidades e encontros [...]” (DIARIO
DE CAMPO DA PESQUISADORA, JULHO DE 2017)

Sobre os direitos das mulheres, ndo obstante as interlocutoras tenham narrado
aspectos que convergem para o entendimento de uma cultura machista a que suas mées e elas
foram submetidas durante grande parte de suas vidas, é possivel identificar tracos de uma
nova visdo nao apenas da velhice, mas do ser mulher:

A contradigdo é um elemento muito presente na narrativa das velhas que, ora
relatam episédios discriminatorios pelo fato de serem mulheres — inclusive, até
justificando-os —, ora trazem novas perspectivas sobre o que é ser mulher, indo de

encontro aos valores e normas que lhes foram impostos (as) desde a infancia...”
(DIARIO DE CAMPO DA PESQUISADORA, JULHO DE 2017)

Assim, paradoxalmente, as participantes trazem uma concepc¢do inovadora,
embora ainda sutil, sobre o lugar da mulher nos dias atuais: “Sempre fui pau pra toda obra!
Sempre tive vontade de trabalhar, sair de casa, de estudar, conhecer as coisa...” (sic)
(Ana, 60 anos); “Era pequena e ouvia meu pai dizer que mulher que trabalhava fora néo era
decente. Pois nunca deixei de trabalhar e sempre fui decente, nunca fiz vergonha a
ninguém! [...]” (sic) (Fatima, 64 anos); “[...] hoje em dia, o meu cunhado também faz as
coisas dentro de casa! Tem que ajudar, minha filha! Ndao mora |4 também?! Minhas
sobrinha trabalha e estuda, ndo tem como se ocupar disso ndo! E outra: minha irma ja

trabalhou demais naquela casa [...]” (sic) (Dora, 64 anos);

As coisa mudou muito... no meu tempo, mulher ndo podia fazer nada disso
[referindo-se a trabalhar fora e a estudar]... e a que fazia era mal vista! Hoje
em dia ndo tem mais isso... eu acho muito é bonito a mulher que ainda trabalha,
gue estuda [...] que ndo depende de ninguém, sé dela mesmo! (sic) (Gléria, 71
anos).

[Entrevistas realizadas em maio de 2017]

As narrativas comungam para uma visdo mais recente de ser mulher, onde a ideia
de subjugacdo feminina ao homem tem cada vez mais perdido centralidade na sociedade
atual. Apds diversos atos de reivindicacao e luta por parte de grupos de mulheres engajados —

os quais foram expostos em capitulo anterior —, as mulheres tém cada vez mais sido
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reconhecidas em atividades para além do circulo doméstico e familiar a que ficaram
historicamente confinadas.

Mesmo com o rang¢o da discriminacdo existente, o cenario para a mulher atual é
considerado mais favoravel que aquele vivido pelas interlocutoras em suas juventudes, por
exemplo. Todavia, o despertar das diferencas entre 0s sexos e das possibilidades de sua
superagdo proporcionaram ganhos que as mulheres mais velhas, bem como as novas geracdoes,
podem experienciar. As participantes da pesquisa apontaram os estudos e o trabalho
remunerado como duas atividades de fundamental importancia e destacaram as dificuldades
de acessa-las pelo fato de serem mulheres. Logo, (re) inserir-se na escola significa a
subversdo do comportamento feminino que essas mulheres conheceram como um padrdo no
decorrer de suas vidas.

A fala da interlocutora Gléria (71 anos), destacada logo mais acima, vem ao
encontro dessa assertiva, pois endossa a relevancia do direito a educagdo como um marco para
a vida da mulher. Dessa maneira, 0 acesso a educacao pelas mulheres é empoderador, uma
vez que viabiliza a introducdo de temas com 0s quais elas pouco tiveram contato, além de
aprofundar os conhecimentos sobre seus direitos enquanto cidadas.

A compreensdo dos direitos por parte das mulheres sobrepuja a apreenséo do
mero saber formal e legalista, a medida que elas passam a exercita-los amplamente em seus
cotidianos. Nesse sentido, a emancipacéo feminina, através da educacao, interfere diretamente
na forma de essas mulheres se portarem na sociedade, compreenderem os fenbmenos a sua
volta e, acima de tudo, se enxergarem no mundo.

Essa influéncia repercute nos diversos espacos, publicos e privados, da sociedade
brasileira, onde a disputa histdrica travada entre dominados (as) e dominantes se revela de
forma mais acentuada. As demandas das “minorias sociais”, bem como suas especificidades,
emergem da pratica cotidiana desses (as) atores (atrizes) sociais, cujos direitos de cidadania
entrelacam-se com o direito de acesso a cidade, visto que esses grupos passam a ocupar
espacos até entdo caracterizados quase que exclusivamente pelo autoritarismo e pela
segregacao.

Quando Ana (60 anos) realga o mérito de se “[...] conhecer as coisa...” (sic)
[Entrevista realizada em maio de 2017], ela demonstra que, independente do sexo, 0
conhecimento é um direito humano através do qual o sujeito pode ter acesso a informacéo.
Para a mulher, esse conhecimento se revela de maior importancia, pois, partindo da premissa

gue saber é poder, sujeitos, que antes eram socialmente discriminados — a exemplo das
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mulheres —, tém a oportunidade de langar luz sobre suas exclusdes e, assim, refletir acerca
delas e das acOes e estratégias que possam supera-las.

No artigo 19 da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948) a informacao
estd expressa como um direito de todo ser humano: “Todo o individuo tem direito a
liberdade de opinido e de expressdo, o que implica o direito de ndo ser inquietado pelas suas
opinides e o de procurar, receber e difundir, sem consideragéo de fronteiras, informagdes e
idéias por qualquer meio de expressdo.” (sic) [Grifos meus] Logo, como direito humano, a
informacdo é uma ferramenta fundamental para combater as desigualdades, principalmente
aquelas vinculadas a reproducdo da discriminacéo e da violéncia.

Para além do direito a educacdo especificamente voltado as pessoas velhas e as
mulheres, as interlocutoras participantes da pesquisa referiram-se a importancia desse acesso
como um bem que deve ser direcionado para todos (as) através da acdo do Estado: “Idoso
nenhum devia ter vergonha de estudar [porque] é sempre hora pra aprender alguma coisa
na vida! [...] e todo mundo pode aprender e ensinar!” (sic) (Ana, 60 anos); “Eu vou lhe
dizer uma coisa: voltar a estudar foi uma das melhores coisas que ja fiz até essa idade
[...]” (sic) (Fatima, 64 anos); [...] e tem idade pra ler, pra escrever, pra aprender alguma
coisa que preste nessa vida, minha filha?! (sic) (Gloria, 71 anos). [Entrevistas realizadas em
maio de 2017]

A importancia atribuida a educacéo, independente das dificuldades decorrentes da
idade e das questdes de género, pode ser amplamente observada nas narrativas das
interlocutoras, as quais compreendem, conforme ressaltado, que a escola tem um papel que se
sobrepbe a formacdo intelectual, incluindo valores humanos e éticos, fundamentais para o
engajamento do (a) cidadao (&) critico (a), participativo (a), envolvido (a) com o seu bem-
estar e o de toda a coletividade.

As concepcdes das participantes da pesquisa encontram respaldo no conceito de
educacdo permanente e/ ou educacdo ao longo da vida, o qual prevé o desenvolvimento do
potencial humano, de saberes e aptiddes em todas as fases da vida dos (as) aprendentes. Sob
este prima, o0 sujeito é visto como um ser inconcluso, cujo crescimento/ aperfeicoamento sdo
constantes. Para além do desenvolvimento intelectual-cognitivo, a educacdo permanente
contribui para o desenvolvimento humano, onde a construcao pessoal evoca o pleno exercicio
da cidadania e a ampliacdo da participacdo na sociedade na qual é integrante. (DELORS,
1996)

Candau (1999, p. 112) acrescenta que a educacdo entendida como ferramenta de

cidadania pressupde acdes que extrapolem o ambito particular, fazendo com que o individuo
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se perceba inscrito em um corpo social que o chama para a responsabilidade da ‘“agdo
politico-social [...], educar para a democracia que dé provas de sua credibilidade de
intervencdo na questdo social e cultural. E incorporar a preocupacdo ética em todas as
dimensdes da vida pessoal e social.”

Essa preocupacdo ética e cidadd também se encontra na seguinte fala da
participante Gloria (71 anos): “Minha filha, aqui [na Escola] o que ta faltando mesmo é s6
gente que queira aprender. Esse colégio da tudo pro aluno estudar. Ta aqui minhas coisas
[mostrando o material didatico] que ndo me deixa mentir. [...] eu gosto sim daqui e acho que
ja melhorou foi muito, viu...” (sic) [Entrevista realizada em maio de 2017]. A assertiva da
interlocutora vem ao encontro do pensamento de Libaneo (1998, p. 04 — 05) quando este
teoriza sobre a importancia do envolvimento dos (as) alunos (as) em seus pProcessos
educativos, entendendo a escola como um espaco de “formacdo para a cidadania critica e
participativa. As escolas precisam criar espacos de participacdo dos alunos dentro e fora
da sala de aula em que exercitem a cidadania critica. [...]” [Grifo meu]

Outro ponto que merece destague nas narrativas das participantes quanto ao
entendimento delas da educacdo como um direito de todo (a) cidad&o (&) é no que concerne ao
papel do (a) professor (a) no processo de ensino-aprendizagem. Conquanto a professora seja
uma figura que, de acordo com o que foi exposto anteriormente, suscite sentimentos muito
positivos para as velhas, elas ndo deixam de salientar que compromisso a profissional deve ter
junto aos (as) seus (suas) alunos (as), conforme fica nitido nas falas das interlocutoras Fatima
(64 anos) e Dora (64 anos), respectivamente: “A professora falta pegar na mao de cada um
[pra ajudar no processo de ensino-aprendizagem]. Ela nunca me botou pra baixo [...] acho
que ela faz o dever dela de ensinar... apesar dos problemas que tém na escola, ela é
profissional exemplar [...].” (sic); “[...] cada vez mais essa escola ta fazendo valer o ensino.
Vocé vai ver [se referindo a mim] como ¢ que ¢é as coisas aqui!” (sic) [Entrevistas realizadas
em maio de 2017]

O entendimento da educacdo como um direito e ndo como um favor € um
elemento de suma importancia para esta discussdo, uma vez que “[...] ainda € preciso superar
a légica do favor e da caridade que permeia o contexto das politicas sociais, as quais foram
resultado de grandes conquistas historicas, de forma que as interlocutoras se percebam como
agentes centrais na busca pela efetivacdo de seus interesses e necessidades.” (DIARIO DE
CAMPO DA PESQUISADORA, JULHO DE 2017)

Mesmo com avangos em relagdo ao entendimento do papel do saber em suas

vidas, as velhas participantes da pesquisa demonstram uma perspectiva utilitarista do
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conhecimento quando narram: “O problema é que depois de um tempo, vocé€ ndo tem mais
coragem de estudar... e fica se perguntando pra qué ir [para a Escola] se ndo vai mais
trabalhar, nem fazer uma faculdade [...] eu acho que eu néo via serventia de ir!” (sic)
(Maria, 61 anos); “tem uma hora que a gente ndo tem mais nem graca de estudar porque
ja passou da idade mesmo! Eu vou Ihe dizer uma coisa: tem que ter muita forca de vontade,
coragem, pra enfrentar uma sala de aula depois de véi!” (sic) (Dora, 64 anos) [Entrevistas
realizadas em maio de 2017]

Sob esse ponto de vista, o conhecimento s6 possui valor e relevancia na medida
em que se materializa em aplicagdes praticas na vida dos sujeitos, entendida na ldgica
produtivista imposta pelo mercado e pelo capital. Historicamente, pois, o uso do saber foi
vinculado a resolucdo imediata de problemas concretos, cuja racionalidade instrumental ou
técnica sobrepBe-se a visdo do conhecimento como mola propulsora para a emancipacéo e a
autonomia. (SILVA, 1997)

A educagdo, ancorada em uma perspectiva emancipatéria, deve ter como
pressuposto a socializacdo e a formacdo integral dos sujeitos, cujos objetivos apontam para o
aprimoramento da reflexao e da criticidade. A formacdo humana visa a capacidade de os (as)
aprendentes desenvolverem habilidades e valores que levem em consideracgdo a sua formacao
humana como um todo.

O uso de uma racionalidade meramente instrumental ou técnica do conhecimento
faz com que a emancipacdo se converta em “submissdo, na medida em que o progresso da
razdo instrumental coincide com a regressdo do humano a categoria de coisa.” Essa reificagdo
como consequéncia etico-historica da prevaléncia da razdo instrumental vincula-se a
“alienagdo dos sujeitos da agdo nos seus produtos.” (SILVA, 1997)

Dessa forma, é imprescindivel superar a logica pragméatica com que o
conhecimento foi forjado, com vistas ao desenvolvimento de uma racionalidade do
conhecimento que se volte para a dimensdo do humano, onde a cidadania, enquanto espaco
democratico, assume-se como

um centro de direitos e de deveres. O que a caracteriza ¢ a formacdo para a
cidadania. A Escola cidadd, entdo, € a escola que viabiliza a cidadania de quem esta
nela e de quem vem a ela. Ela ndo pode ser uma escola cidada em si e para si. Ela é
cidada na medida mesma em que se exercita na construgdo da cidadania de quem
usa 0 seu espago. A Escola Cidadd & uma escola coerente com a liberdade. E
coerente com seu discurso formado, libertador. E toda escola que brigando para ser
ela mesma, luta para que os educandos - educadores também sejam eles mesmos. E,
como ninguém pode ser so, a Escola Cidada € uma escola de comunidade, de
companheirismo. E uma escola de produgdo comum do saber e da liberdade. E uma

escola que vive a experiéncia tensa da democracia (FREIRE, 1996, p. 38). [Grifo
meu]
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Nessa Otica, as interlocutoras ndo referem apenas a direitos, mas significam a
educacdo como um despertar para 0 compromisso ético e cidaddo, conforme fica claro nas
falas de Maria (61 anos) e Dora (64 anos), respectivamente: “O problema é que os aluno
daqui ndo cuida da Escola [...] joga até lixo no chdo! No6s [alunos (as)] que temos que cuidar
da Escola [...]” (sic); “[...] teve um dia [em evento da escola sobre o meio ambiente] que cada
um dos aluno tinha que levar uma mudinha pra plantar. [...] Foi bom porque muita gente,
principalmente os mais novo, ndo liga pro meio ambiente!” (sic). [Entrevistas realizadas em
maio de 2017]

O chamado para a responsabilidade para com a escola e 0 meio ambiente
estimulado pela educacdo desperta nos sujeitos envolvidos (as) a sua evolu¢do como ator
(atriz) social na atuacdo e convivio com o (a) outro (a) e com o local em que se vive, bem
como o0 exercicio da cidadania, a qual pressupde, necessariamente, o conceito de
“participacdo, pois que ndo se concebe a figura do cidaddao passivo” (GORCZEVSKI;
MARTIN, 2011, p. 207)

Outro aspecto fecundo para o debate acerca da relacdo que as interlocutoras
estabelecem entre a educacdo e a cidadania, sdo as suas falas sobre as condicdes da escola,
cujo carater de denuncia social, que é proprio da Historia Oral, faz com que o0s sujeitos
possam, finalmente, ter sua histéria contada por si mesmos, como uma oportunidade para o
protesto. Nesse sentido, o ato de falar ¢ “revelador, capaz de condimentar ou recriar a,
mensagem revelada ndo apenas pela voz, mas expressa pelos gestos simbolicos do nosso
mundo interior.” (JUCA, 2002, p. 108)

Além das queixas sobre as condi¢des da escola que frequentam — que j& foram
apresentadas anteriormente —, as participantes da pesquisa denunciam a auséncia de politicas
publicas direcionadas a educacdo em suas infancias e adolescéncias/ juventudes no ambito
rural onde moravam: “Eu ndo sabia nem o que era escola! E fui saber o que era faculdade
depois de grande! [risos]” (Maria, 61 anos); “[...] nossa escola foi a lida no rocado do pai e

da mée...” (sic) (Dora, 64 anos);

N&o tinha escola 14 no meu interior. S6 filho [referindo-se aos filhos homens] de
fazendeiro estudava [...] porque ia pra escola da cidade vizinha. O governo nao
dava nada disso que da hoje [...] hoje, nds [estudantes] temos tudo pra estudar:
livro, lanche... no meu tempo nao tinha nada! S6 estudava quem podia e hoje s
ndo estuda quem ndo quer! (sic) (Ana, 60 anos).

[Entrevistas realizadas em maio de 2017]
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No capitulo deste trabalho especialmente dedicado a reflexdo sobre a categoria
Educacgdo, resgatei o dificil acesso por parte da populacdo rural ao ensino formal. O
entendimento que as mulheres velhas possuem hoje sobre a auséncia do Estado naquela época
guanto ao provimento de suas demandas educacionais, revela maior clareza sobre as questdes
politicas e preocupacdo com a coisa publica, que sdo o alimento do regime democratico em
sua esséncia.

Ainda sobre a cidadania e as formas encontradas pelas mulheres de vivencia-la,
elas pontuam sugestdes para o devido aperfeicoamento da Escola e, consequentemente, maior
acesso por parte do conjunto de alunos (as): “A escola é boa, mas é publica, né?! [...] As
vezes, nao sinto vontade de vim porque j& faltou até 4gua... [pausa] Eu penso que se dessem
[o Estado] o valor devido a escola, a gente tinha até mais gosto de vim. Com uma

merenda boa, livro... falta muita coisa...” (sic) (Fatima, 64 anos);

Aqui [na Escola] poderia ser melhor. A gente vem pra c& com medo porque aqui
na praga tem os homens [referindo-se ao Raio que possui um 6nibus na praga em
frente a escola], mas quando chega dentro da escola, a gente vé menino usando
droga na cara da gente... quem que vai denunciar um rapaz desse pra depois ele
pegar a gente por ai? (sic) (Maria, 61 anos)

[Entrevistas realizadas em maio de 2017]

Ao se colocarem como propositoras de melhorias no ambiente escolar, as
participantes denotam que possuem consciéncia de suas historias e de sua condicao cidada no
mundo. Os fundamentos do Estado Democratico de Direito brasileiro podem ser observados a
partir do momento em que os valores sociais remetem a ideia de um sujeito engajado social e
politicamente quanto aos seus direitos tanto de igualdade como de diferenca, pois ha a
compreensdo da importancia de condi¢Oes peculiares que contemplem as suas necessidades
singulares.

Para Salgado (1996, p. 65), a base fundamental para a emergéncia de uma nova
cidadania para velhos (as) parte do entendimento que esse debate ndo pode continuar a ser

secundarizado,

nem sendo objeto de politicas timidas e solugdes menores. A existéncia plena ndo é
propriedade dos jovens, é um direito de todos os que estdo vivos. Os velhos tém
algumas décadas a mais de cidadania do que os jovens. Se isso ndo lIhes confere a
precedéncia, lhes da, pelo menos, o direito de lutar por uma melhor qualidade de
vida.

Além da ideia de cidadania, atraves da educacdo, vinculada a consciéncia de seus

direitos e deveres, as participantes da pesquisa remeteram a nocao de pertenca, compartilhada
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pelo sentimento de encontro no mundo, em um lugar que transcende o ambiente doméstico:
“Quando eu cheguei na escola, pensava que era tudo jovem, mas vi que tinha muita gente
mais velha que eu que tava estudando. Tem muita gente da minha idade! [...]” (sic) (Dora,
64 anos); “Me sinto em casa |4 na escola... nunca ninguém mexeu comigo, ou me
desrespeitou! [...] E bom ir pra 14! [olhos marejados]” (sic) (Gloria, 71 anos). [Entrevistas
realizadas em maio de 2017]

As narrativas das interlocutoras destacadas me remeteram a “[...] uma cena do
Filme Preciosa, em que a professora pergunta a protagonista qual a sensacao de, pela primeira
vez em sua vida, falar em uma sala de aula, a qual responde: ‘Isto me faz sentir aqui!’”
(DIARIO DE CAMPO DA PESQUISADORA, ABRIL DE 2017)

O sentido de comunidade e de fazer parte de um espaco desencadeia uma rede de
relacionamentos de suporte mutuo, a ser acessada pelos sujeitos que partilham emocdes,
objetivos e historias. Ao se sentir inseridas pela educacdo, as mulheres participantes da
pesquisa demonstram uma sensacdo de bem estar e satisfacdo com a vida por fazer parte da
escola.

A narrativa da interlocutora Gloria (71 anos) quando afirma que néo saber ler ndo
¢ “coisa de gente” demarca a educacdo como uma agdo que humaniza os sujeitos, por isso
Brandao (2002, p. 22) ratifica que “[...] cabe também a educacdo a responsabilidade de abrir
as portas da mente e do coracdo e de apontar horizontes de construcdo partilhada de
sociedades humanas mais humanizadas.” A acepc¢do de ser gente por intermédio da educacao
encontra respaldo na perspectiva de educagdo como possibilidade de “construir gente”, que
consiste na busca permanente, pelo ato educativo, de superacdo da desumanizac¢do de homens
e mulheres. (FREIRE, 1987)

O sentimento de pertenca também € considerado um encontro com a cidadania,
pois sua dimensdo subjetiva se estrutura a partir de um sentimento de comunidade, “de um
senso de pertencer a determinada coletividade.” (SPINELLI JUNIOR, 2006, p. 01) O
pertencimento a um lugar estd imbuido da subjetividade dos sujeitos e, dessa forma, alude ao
fortalecimento da cidadania, pois as emocdes e a dimensdo do afeto podem estimulé-los a
transformacdo de seus cotidianos e ao favorecimento da democracia e da igualdade de

direitos. Logo,

o individual espontaneamente se torna social. As lembrancas que guardamos sdo
partilhadas com outras pessoas, revelando aspectos intrinsecos dos grupos
sociais nos quais nos envolvemos. O nascer e 0 morrer, sO, é uma sintese expressa
de maneira simpléria. Desde as maos acolhedoras, presentes no nascer, até aquelas
que nos acompanhardo na caminhada em direcdo a Gltima morada, a dimenséo da
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solidao € diluida no caudal das relagdes sociais de cada dia de nossa existéncia
(JUCA, 2002, p. 108) [Grifo meu]

Dessa forma, o sentimento de pertenca € concretizado na troca através dos
momentos de socializacdo, cujas atividades exprimem formas de produtividade, porém néo
necessariamente destinadas a fins mercadoldgicos. Monteiro (2003) destaca que a
sociabilidade reveste-se de singular importancia para o (a) velho (a), pois ele (a) perdera até a
possibilidade de adquirir conhecimentos se ndo estiver aberto (a) as experiéncias em grupo.
Essa teoria é preconizada por Maturana (1997) em que afirma que o organismo sempre se
relacionard com o ambiente externo enguanto estiver vivo, aprimorando, através da
coletividade, a sua autonomia.

A possibilidade de estar em contato com o mundo e com os (as) outros (as)
provoca, segundo Monteiro (2003), a sensacdo de vitalidade. Em outras palavras, € a partir do
“corpo externo” que se sente 0 “corpo interno”; ou, como no dizer de Merleau-Ponty (1971):
o corpo ¢ o veiculo do “ser-no-mundo”.

A participacdo em espacos coletivos pode favorecer a vida e a salude dos (as)
velhos (as), proporcionando-lhes a sensacdo de vigor, bem-estar e, claro, de pertenca.
(PERRACINE, 2002) E por intermédio do corpo que o mundo do ser humano é construido,
logo, se com a chegada da velhice, ha a total falta de movimento e pouco contato com os (as)
outros (as), o (a) velho (a) deixa de viver e passa a esperar pelo momento de sua morte.
Alguns (mas) deles (as), menos engajados (as) em seus projetos, “defendem-se, entretanto, do
declinio com energia, por um sentimento de dignidade. Vivem sua Ultima idade como um
desafio. E o tema da narrativa de Hemingway O velho e o mar.” (BEAUVOIR, 1990, p. 385)
[Grifo da autora]

As participantes da pesquisa ndo aprofundaram — quando solicitei no momento
das entrevistas — questdes relativas aos direitos que mencionaram ter obtido conhecimento,
porém, ao se levar em consideracdo as histérias vivenciadas por elas, o fato de terem uma
visdo mais ampla de cidadania € de extrema significancia e representa um avanco singular da
educacdo em suas vidas. Esse pressuposto vai ao encontro do conceito de “nova cidadania”
fundamentado por Dagnino (1994), no sentido de redefinicdo quanto & nocdo dos direitos,
cujos (as) agentes reclamam a necessidade de criacdo de novos direitos, com 0s quais seja
possivel responder as demandas por que anseiam. Como exemplo, a referida autora cita o
direito ao proprio corpo, em que 0 sujeito, independente da idade que possua, deve ter suas

vontades respeitadas.
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A educagdo, dessa maneira, contribui para o0 reconhecimento das
responsabilidades sociais, as quais se modificam de acordo com o conceito de direitos que
determinado grupo possui. Por conseguinte, a cidadania ndo € um conceito pronto e acabado,
pelo contrario, € um construto social gestado pelos sujeitos que possibilita o deslocamento da
posicdo de marginalidade a que estavam submetidos (as) a materialidade de seus direitos
sociais. Diante disso, as mulheres podem transcender o espac¢o da domesticidade, inaugurando
um momento de protagonistas de suas vidas, o qual sera objeto de reflexdo do préximo e

ultimo topico deste capitulo.

6.3 O Rompimento das Amarras e da Domesticidade: momento de Liberdade e

Autonomia para as Participantes da Pesquisa

Neste tdpico, busco evidenciar a terceira categoria empirica que encontrei como
significado para a educacéo para as participantes da pesquisa, em que elas relatam suas novas
possibilidades, onde a velhice € redefinida, passando a ser vista como continuidade, e onde o
ser mulher ndo inviabiliza mais seus objetivos de vida. O enfrentamento dos desafios
encontrados por elas lhes obrigam a tecer novas estratégias de se posicionarem no mundo e
defenderem os proprios direitos.

As mulheres participantes da pesquisa relatam que a garantia do direito a
educacdo impde muitas variaveis, as quais inviabilizaram a sua inser¢do na educacdo formal
anteriormente. Por conseguinte, destaco a narrativa da Fatima (64 anos) que traz diversos
elementos importantes para essa discussao:

S6 deu certo eu ir pro EJA depois que o finado [nome do marido] se foi [porque]
ndo dava tempo ndo, minha filha... o [nome do marido] foi um homem bom demais
pra mim, eu ndo tenho do que dizer dele, mas eu ndo parava dentro de casa, tinha
que lavar e passar a roupa dele do trabalho, fazer almogo e janta... e 0S menino
[filhos (as)] eram tudo pequeno, eu ndo tinha mae pra deixar eles com ela porque

minha mae morreu muito cedo de um derrame [...] Tudo era eu!” (sic)
[Entrevista realizada em maio de 2017]

Esse relato vai ao encontro da pesquisa de Debert (1999), a qual assinala que, para
a nova velhice, a viuvez é ressignificada, incorporando sentimentos de autonomia e
independéncia, configurando-se como um momento de liberdade para as mulheres. A morte
dos conjuges livram-nas do mando a que foram submetidas durante toda a sua juventude e
vida adulta, devido as relacbes de género prevalecentes. Essa libertacdo de certos controles
societarios “que [...] a tolheram durante toda a juventude [...] vem, surpreendentemente,

entusiasmando as mulheres idosas, a ponto de, por vezes, obscurecer-lhes a percepgéo de toda



198

uma gama de preconceitos sociais ainda vigentes em relagdo aos velhos e as mulheres.”
(BRITTO DA MOTTA, 2009, p. 211)
Partindo do pressuposto que um dos compromissos da educacdo € com relacao a
autonomia dos sujeitos envolvidos, a LDB (1996) ratifica em seu artigo 35 que “o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico.” [Grifo meu]. Ja a
concepcao de liberdade entendida neste trabalho, ancora-se na perspectiva freireana que
pressupde um movimento coletivo frente as opressoes:
A liberdade, que é uma conquista, e ndo uma doagdo, exige uma permanente busca.
Busca permanente que sé existe no ato responsavel de quem a faz. Ninguém tem
liberdade para ser livre: pelo contrario, luta por ela precisamente porque ndo a tem.
Né&o é também a liberdade um ponto ideal, fora dos homens, ao qual inclusive eles

se alienam. N&o € ideia que se faca mito. E condicao indispensavel ao movimento de
busca em que estdo inscritos 0os homens como seres inconclusos. (1987, p. 34)

A quebra da opressdo vivenciada pelas interlocutoras da pesquisa, tendo,
majoritariamente, um polo masculino como agente principal de autoridade e proibicdo,
acarreta o sentimento de liberdade e autonomia durante a velhice. Com a auséncia dessa
figura para determinar as suas vidas — seja 0 pai ou 0 conjuge —, as mulheres podem, por elas
mesmas, ditar os limites e as possibilidades de atribuirem sentido as suas existéncias.
(LOURO, 1997)

As trajetérias sociais de género sdo, pois, essenciais para determinar 0s
sentimentos de bem-estar, liberdade e autorrealizagdo durante a fase da velhice. Muitas das
construcdes mentais, sociais e culturais dos (as) velhos (as) foram forjadas a partir de suas
experiéncias com o mundo, as quais datam de um outro tempo social e cujas representacdes e
atitudes tecem subjetividades e identidades particulares.

Também percebi que “na casa da Dona Maria (61 anos), as entrevistas foram
marcadas quando o seu marido ndo estava, pois, segundo ela, ‘ele ndo gosta que ela receba
visitas’”. Em conversa informal sobre isso, “a interlocutora, em alguns momentos, referiu-se
ao companheiro como ‘chefe da familia’ ou ‘dono da casa’, demonstrando o poder do homem
— que trabalha e, portanto, € o provedor familiar — em detrimento ao dela e as relagfes
desiguais entre os géneros dentro da propria casa..” (DIARIO DE CAMPO DA
PESQUISADORA, JUNHO DE 2017)

Alicercada no fomento a essa ponderacédo, a escola pode, paulatinamente, adotar
novos padrdes de conduta com vistas ao empoderamento de sujeitos que ndo se enquadram

nos padrdes normativos impostos, apontando para o descerramento das desigualdades nas
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relagOes escolares e para a relativizagdo dos comportamentos tradicionalmente considerados
femininos e masculinos. Desse modo, paradoxalmente, "a construcdo do género também se
faz por meio de sua desconstrucao”. (LAURETIS, 1994, p. 209)

Nessa perspectiva de empoderamento, todas as interlocutoras revelaram em suas
falas, posicionamentos que indicam uma mudanca de atitude apds a sua inser¢do no ensino
formal: “Voltar os estudos foi uma coisa boa demais pra mim. [...] pensei que nado
aprendesse mais nada, mas t6 gostando, € bom vocé conhecer as coisa da vida pelos livros
também, né?! (sic) (Maria, 61 anos);

[...] Eu me arrependo é de nédo ter ido antes pra escola, mas também eu ndo
podia, né?! Fui criar meus filho, depois teve o falecimento do meu menino mais
velho [fala com muita tristeza desse episodio em que o filho morreu atropelado],
tinha casa, marido pra cuidar... ndo dava pra ir ndo. Mas eu hoje t6 satisfeita, agora
que 0s meninos tdo encaminhado na vida [...] eu sé tenho esse neto pra me

preocupar, ajudo até no dever [de casa passado pela escola] dele [...] agora é a
minha vez de ir pra escola! (sic) (Fatima, 64 anos)

Antigamente, eu tinha vergonha de dizer que eu s6 tinha o 1° grau incompleto
[Ensino Fundamental], mas t6 bem pertinho de terminar [...] e vou terminar o 2°
grau [Ensino Médio] também se Deus quiser! Melhorei em muita coisa [...] antes
era dificil pra mim ler as coisa, agora ndo, leio tudo, pego 6nibus sozinha, vou pra
todo canto... (sic) (Dora, 64 anos)

[...] Eu hoje quero ler uma biblia, eu leio; quero ler uma revista, uma coisa, eu
vou la e leio. Antigamente, eu pedia a um e a outro que lesse as coisas pra mim! Isso
ndo é coisa de gente, minha filha! Minha mae era uma mulher analfabeta porque s6
assinava o nome dela, mas sempre disse pra nos [ela e os irmdos] que desse valor ao
estudo. [...] demorei foi muito pra voltar [a estudar], mas agora deu certo e ndo
vou parar! (sic) (Gldria, 71 anos)

[Entrevistas realizadas em maio de 2017]

Sobre o relato de D. Fatima, o qual escolhi para fazer parte do titulo desta
pesquisa, “[...] agora ¢ a minha vez de ir pra escola!” [Entrevista realizada em maio de 2017],
a professora Alda Britto da Motta (1999, p. 211) explica que € como se os velhos,
principalmente as velhas, realizassem-se através do sucesso de seus (suas) filhos (as) e netos
(as): “Na modernidade ocidental, ser velha €, sobretudo, ter perdido uma importante e nao-
falada condicédo social de reprodutora, é colher um pouco dos frutos desta nos filhos — uma
compensagao afetiva, um apoio ou uma carga, a depender do caso.”

Por isso a condicdo de género é essencial para a compreensdo da velhice e dos
processos de envelhecimento, uma vez que nao aponta somente para 0 avango quantitativo de
mulheres em relagdo ao de homens — conforme apresentado através de dados estatisticos em
capitulo anterior —, mas também e, sobremaneira, porque a histéria, o cotidiano e a trajetdria

de vida dos dois sexos desenvolveram-se de forma tdo dessemelhante que marcam,
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diferencialmente, “certas situagdes e sentimentos especificos que velhos e velhas vivem hoje.”
(BRITTO DA MOTTA, 2005).

As mulheres, ensinadas desde sempre sobre o seu lugar restrito ao ambito da
domesticidade, além da represséo social e sexual que vivenciaram, encontram na velhice — e
na viuvez — uma fase de suspensdo da dominacdo e da subordinagdo. E como se “[...] as
mulheres, agora na velhice, tivessem tomado as rédeas de suas proprias vidas, onde,
independente dos desafios encontrados para a sua condicdo de auto-afirmacdo social,
protagonizar suas historias fosse uma questio de honra!” (DIARIO DE CAMPO DA
PESQUISADORA, JULHO DE 2017)

Assim, paradoxalmente, a gradativa libertacdo de certos mecanismos de controle e
das imposi¢des sociais de comportamento, converge para o desvelamento de novas formas de
ser e se portar no mundo. A consolidacdo das experiéncias justifica a libertacdo de
determinadas obrigacOes, bem como incita a procura por atividades nunca ou pouco
experienciadas, como a educagédo formal. As mulheres encontram na velhice um outro tempo
social, que se revela favoravel a mudancas de conduta no concernente a liberdade de género,
muito embora ainda encontrem adversidades nas questdes relacionadas a idade e a condicédo
social.

Ainda assim, as mulheres enfrentam preconceitos dentro da propria casa, de
pessoas da familia ou muito proximas. A sociedade, tendo como pardmetro de organizagdo e
de integracdo social as questdes relativas, principalmente, a idade e ao sexo/ género, criou,
simultaneamente, ideias preconceituosas e excludentes que repercutem em acOes
discriminatorias e marginalizadoras. Sobre isso, as participantes da pesquisa relatam: “Muita
gente ndo botava fé que eu passasse um més na escola. [...] Agora, elas [vizinhas] pensava
que eu ia dar pra tras porque nunca tinha estudado [...]” (sic) (Ana, 60 anos); “[...] meu
neto me deu forca pra estudar [...],Se ndo fosse por ele, eu acho que nédo tinha ido ndo... [mas]
a minha [filha] mais velha disse que era perca de tempo pra mim... [...] Eu me arrependo
¢ de ndo ter ido antes pra escola, mas também eu ndo podia, né?!” (sic) (Fatima, 64 anos)
[Entrevistas realizadas em maio de 2017]

O comportamento da mulher velha passa a ser controlado pela sociedade que, com
base na negagdo da diferenca, determina que lugar ela deve e ndo deve ocupar e que
atividades deve ou ndo deve participar. A partir da construcdo de no¢des mais amplas sobre
seus direitos sociais, as mulheres podem ocupar outro lugar de poder, rumo a uma sociedade

mais equanime em suas relacbes de género e de idade.
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Além do desestimulo fomentado por familiares e amigos (as), as interlocutoras
relatam que voltar a estudar € um ato que exige coragem: “[...] tem uma hora que a gente ndo
tem mais nem graca de estudar porque ja passou da idade mesmo! Eu vou lhe dizer uma coisa:
tem que ter muita forca de vontade, coragem, pra enfrentar uma sala de aula depois de véi!”
(sic) (Dora, 64 anos); “O problema ¢ que depois de um tempo, vocé nao tem mais coragem de
estudar... e fica se perguntando pra qué ir se ndo vai mais trabalhar, nem fazer uma faculdade
[...] eu acho que eu ndo via serventia de ir!” (sic) (Maria, 61 anos) [Entrevistas realizadas em
maio de 2017]

J& havia transcrito essas duas falas no capitulo sobre Educagdo, mas considero
pertinente retomar a reflexdo no sentido de destacar que a educacdo para a liberdade é
condicdo para o desenvolvimento de competéncias e habilidades frente aos desafios que se
apresentam e, para tanto, de fato exige coragem dos (as) aprendentes, tanto para modelar/
organizar as suas vidas de modo que a educacgéo passe a fazer parte delas, como para romper
com os antigos padrbes de comportamento.

A educacdo humanizadora tem compromisso com a transformacéo da prépria vida
dos sujeitos, em que a coragem é condicdo necessaria para a ruptura com 0S preconceitos,
entendidos aqui especialmente aqueles advindos das questdes geracionais e de género. E
através da visao critica da realidade social e da problematizacao do acesso aos direitos sociais
que as mulheres velhas podem desenvolver a autonomia, (re) aprendendo a ser livres para (re)
construir suas histérias e, consequentemente, a sociedade. (LOURO, 1997)

A concepcdo libertadora da educacdo precisa ser vivenciada na “familia, na
escola, nas universidades, nos ambientes de trabalho e de lazer, nos grupos de convivéncia,
nas associaces, incluindo a transversalidade do envelhecimento como principio”.
(SILVEIRA, 2009, p. 26) Desse modo, a escola configura-se como um dos espacos
privilegiados de autonomia e independéncia para o (a) velho (a), mesmo com a imposicao de
dificuldades que obstaculizam seu acesso, como o fator da idade apontado por 2 (duas) das
participantes da pesquisa: “Idoso nenhum devia ter vergonha de estudar [porque] € sempre
hora pra aprender alguma coisa na vida! [...] e todo mundo pode aprender e ensinar!” (sic)
(Ana, 60 anos); “[...] e tem idade pra ler, pra escrever, pra aprender alguma coisa que
preste nessa vida, minha filha?!” (sic) (Gldria, 71 anos). [Entrevistas realizadas em maio de
2017]

Assim, em contrapartida, as mulheres velhas, diariamente, encontram estratégias
de resisténcia, de contra-poder (FOUCAULT, 1988), ao permanecerem indo para a escola. Ao

estabelecerem mecanismos de pontos de resisténcia, essas mulheres conseguem subverter
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padrdes, colocando em competicdo, com o padréo de vida hegemonico dominante, modelos
alternativos nos arranjos sociais e politicos e, portanto, contra-hegemonicos. (GRAMSCI,
2001)

Com efeito, nos dias atuais — com o avango da democracia, das nogdes de “nova
cidadania” e de participagdo (DAGNINO, 1994) —, o poder € ditado pela forca, mas néo
significa dizer que esta seja fomentada pela posse de meios coercitivos e/ou violentos. A forca
pode ser imposta de maneira que permita influir no comportamento/modo de ser de outras
pessoas: “A forca ¢ a canaliza¢do da poténcia, é a sua determinacdo. E é gracas a ela que se
pode definir poténcia na ordem das relagdes sociais ou, mais especificamente, politicas.”
(LEBRUN, 1981, p. 04)

O rompimento com a légica da obediéncia e do conformismo, que nortearam seus
comportamentos, tem ocorrido de forma paulatina. Afinal, quebrar paradigmas € um processo
prolongado que envolve resisténcias e muita luta. A ideia de viver em conformidade aos
preceitos estabelecidos socialmente é um mecanismo de defesa do ser humano, cujos papéis
institucionalizados sdo desempenhados de acordo com a fase da vida que o sujeito se
encontra.

Assim, mesmo com as adversidades impostas, a (re) insercdo das interlocutoras na
escola possui uma relacdo intrinseca com o desenvolvimento de sua autonomia na medida em
que adotam uma postura emancipatoria, que vai de encontro a ocupacdo exclusiva do
ambiente doméstico, a invisibilidade feminina nos espacos publicos e a subalternidade em
relacdo ao homem.

O relato de Maria (61 anos) quando afirma que voltar aos estudos foi “[...] uma
coisa boa demais pra mim. [...] pensei que ndo aprendesse mais nada, mas to6 gostando, é
bom vocé conhecer as coisa da vida pelos livros também, né?!” (sic), retrata o valor atribuido
a educacdo. Em uma sociedade marcada pelo fosso das desigualdades de todos os tipos —
como classe social, idade, sexo/ género, raca/ etnia —, 0 ato de aprender/ conhecer 0 mundo
imprime especial importancia, como enfatiza a interlocutora Fatima (64 anos): “[...] € como se
a gente passasse a ver as coisa tudo colorida! [...].” (sic) (Fatima, 64 anos) [Entrevistas
realizadas em maio de 2017]

Essa visdo da educacdo remete a nogdo ampliada de se pensar o ensino, em que se
enfatiza o autoconhecimento, o conhecimento contextualizado da sociedade em que vivemos
e sua relagdo com a realidade global. A partir dessa gama de aprendizagens e conhecimentos,
as velhas se situam no mundo, despertadas para 0 pensamento mais critico dos fenémenos que

as rodeiam e a gradativa conscientizagdo de suas historias de vida. “O depoimento de D.
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Fatima (64 anos) me fez refletir sobre o conhecimento como uma lente de aumento, a qual
realca as ‘cores’ da realidade ¢ do mundo ao seu redor!” (DIARIO DE CAMPO DA
PESQUISADORA, JULHO DE 2017]

Interessante observar que as interlocutoras, ao mesmo tempo em que ponderam
sobre a importancia da educacéo formal, ndo suprimem o valor do senso comum, definido por
elas como “saber da vida”: “Voltar os estudos foi uma coisa boa demais pra mim. [...] pensei
que ndo aprendesse mais nada, mas té gostando, € bom vocé conhecer as coisa da vida pelos
livros também, né?!” (sic) (Maria, 61 anos); “Eu acho que a idade é uma coisa boa também
[...] [porque] a gente tem mais experiéncia de vida, entende a vida melhor... enquanto eu
tiver salde, eu quero é viver! [...]” (sic) (Maria, 61 anos). [Entrevistas realizadas em maio de
2017]

A educacdo, como processo formal vivido nas escolas ou em outros espacos de
convivéncia, deve deixar transparecer seu compromisso de ‘“formar pessoas criticas na
infancia, na juventude, na idade adulta e, de modo especial, na velhice, concebendo e
cuidando do envelhecimento como processo de desenvolvimento da maturidade em busca da
felicidade.” (SILVEIRA, 2009, p. 25)

Os padr@es engessados por essa ideologia de género s6 poderdo ser transformados
a partir do deslocamento cultural que distingue as atividades por sexo/ género. Atualmente, a
construcdo de diversas velhices femininas contribui para o desnudamento de novos projetos
de vida que, na contramdo das imposi¢cdes normativas, concorrem para uma maior autonomia
por parte das mulheres velhas, além do gozo de sua “relativa liberdade recém-adquirida”
(BRITTO DA MOTTA, 1997).

Além disso, os sentimentos de liberdade e autonomia encontram lugar na
independéncia, na emancipacdo, no direito de ir e vir das participantes: “[...] leio tudo, pego
onibus sozinha, vou pra todo canto...” (sic) (Dora, 64 anos); “[...] Eu hoje quero ler uma
biblia, eu leio; quero ler uma revista, uma coisa, eu vou la e leio. Antigamente, eu pedia a
um e a outro que lesse as coisas pra mim! Isso ndo ¢ coisa de gente, minha filha! [...].” (sic)
(Gloria, 71 anos) [Entrevistas realizadas em maio de 2017]

Independente dos preconceitos provocados pela idade e pela condi¢do de género,
as narrativas das interlocutoras colaboram para a desmistificacdo dos estereétipos de ser
mulher e de ser velha. “A impressdo que tenho € que o caminho que essas mulheres trilham
perpassa varias estruturas mais ou menos rigidas — dentre as quais estdo: a familia, a escola, o

ambiente de trabalho e a sociedade como um todo — e que, em todas elas, houvesse uma
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barreira a ser suplantada. Todos os dias, elas enfrentam lutas diferentes...” (DIARIO DE
CAMPO DA PESQUISADORA, JULHO DE 2017)

A independéncia feminina € determinante para potencializar a superacdo dessas
barreiras, pois contribui com a ruptura do silenciamento histdrico atribuido as mulheres.
Assim sendo, a autonomia, enaltecida por intermédio da educag&o, oportuniza a mulher velha
um (re) encontro com os seus desejos mais intimos, fazendo com que ela passe a participar
mais ativamente dos processos decisorios de seu interesse e na condugdo dos caminhos de sua
cidadania e dignidade.

Nesse escopo, 0 acesso a informacdo é condicdo fundamental para que essas
mulheres persigam a incluséo social. Desde 1997, a ONU, através de seus relatorios especiais,
tem estimulado a promocdo a informacao por parte do conjunto de mulheres, por acreditar na
intima conexdo existente entre o combate a discriminacdo e violéncia de género e a
capacidade de as mulheres tomarem conhecimento de seus direitos e responsabilidades na
sociedade.

Em dltima analise, € somente a partir dessa mudanca de pensamento e,
consequentemente, de paradigma, que a escola pode abracar, democraticamente, homens e
mulheres, de diferentes idades, de pertencimentos de classe os mais diversos, de maltiplas
religides e nacionalidades. Essa desconstrucao requer o engajamento de grupos historicamente
colocados a margem do direito a educacgdo formal — em especial, para este estudo, as mulheres
na fase da velhice —, que, reconhecendo-se como protagonistas desse processo, podem vir a
contribuir com a criagdo de uma nova ordem societaria e, isto posto, de uma
nova sociabilidade pautada na igualdade de género e sem nenhum tipo de preconceito e/ ou
discriminagéo.

Conforme teoriza Arendt (2000), a acdo, a palavra e a liberdade ndo estdo prontas
e acabadas, muito menos podem ser acessadas sem a sua construcdo, por parte dos sujeitos em
pleno exercicio de sua autonomia, na esfera publica. Para a estruturacdo desses elementos, a
educacdo, entendida como uma dimensdo potencializadora da criacdo, do prazer e da
solidariedade em comunidade, possui papel essencial.

Além de a liberdade ndo estar dada na realidade, € indispensavel ressaltar que a
quebra da domesticidade a que me refiro ndo tem ocorrido de forma linear, muito menos em
uma linha ascendente; seu movimento € constituido por rupturas e continuidades, idas e
vindas, avangos e retrocessos. No decorrer da pesquisa, a0 mesmo tempo em que percebi

tracos de maior liberdade e autonomia por parte das mulheres velhas interlocutoras; também,
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em maior ou menor medida, encontrei recuos quanto aos seus processos de empoderamento e
liberdade.

Portanto, os significados encontrados foram os mais variados possiveis, mas todos
concorrem para 0 aspecto positivo, salientando a importancia de ampliacdo de espacos
educacionais para as mulheres que reconhecam suas demandas singulares no decorrer de
todas as fases de suas vidas. Para mim, a pesquisa foi um momento Unico e enriquecedor,
onde o encontro proporcionado com essas mulheres me levou a reflexdes multiplas, a novos
sentimentos e emocdes e, especialmente, a reafirmacdo de um compromisso ético, politico e
académico ainda mais intenso para com a temaética e as participantes da pesquisa. Na ultima

parte do meu Diario de Campo (julho de 2017), relato que

Hoje foi o Ultimo dia de entrevista com a Dona Fatima, com quem muito me
identifiquei... quando me despedi e disse a ela que era a Gltima entrevista e que nos
encontrariamos posteriormente para que eu dissesse como foi a finalizacdo do meu
trabalho, ela me disse emocionada que foram conversas “muito boas” e que
“aprendeu muito comigo”. Confesso que fiquei emocionada e que a retruquei de
pronto que quem aprendeu com ela — e com todas as outras interlocutoras —, fui eu!
Bebi da fonte de suas experiéncias, de suas formas de resisténcia que nem elas
imaginavam que empreendiam e da superacéo que todas foram/ sdo testemunhas de
processos historicamente excludentes para nés, mulheres!

E fato que, a despeito dos avangos evidenciados nas narrativas das mulheres
velhas participantes desta pesquisa, ainda hoje, desigualdades entre homens e mulheres
podem ser assistidas a olho nu. O fomento a reflexdo sobre as questdes de género atreladas ao
desenvolvimento do lazer, da cidadania, e da autonomia femininos, € condicdo para o
empoderamento das mulheres. A educacdo para a vida supde que as mulheres velhas superem
a visdo de inferioridade, submissdo e dependéncia que foram/ sdo pano de fundo de suas

existéncias.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O cenario da educacgéo para as mulheres hoje, apresenta uma nova configuracéo,
cujos desdobramentos se ddo no nivel mais elevado de escolarizacdo por parte do publico
feminino, tanto em termos historicos quanto se comparados as taxas de escolarizacdo dos
homens. No entanto, mesmo dedicando maior tempo de vida aos estudos, as mulheres,
ocupando os mesmos cargos e funcbes que os homens no mercado de trabalho, seguem
ganhando menos que eles. De acordo com as Estatisticas de Género apresentadas pelo IBGE
(2014), 6,9% das mulheres inseridas no mercado de trabalho ganham de 1 (um) a 3 (trés)
salarios minimos, enquanto os homens que tém esse salario correspondem a 10,5%. Além
disso, ainda de acordo com o levantamento, 73,7% da populacdo masculina se encontram
trabalhando, ja em relacdo as mulheres, esse dado cai para 51,2% que estdo ativamente
inseridas no mercado de trabalho.

Ao interseccionar esses numeros com aqueles relativos aos aspectos de idade e
classe social, as mulheres na fase da velhice enfrentam um perverso processo de multiplas
exclusdes, os quais se revelam das mais diferentes formas, conforme evidenciado na pesquisa
de campo. Para as mulheres participantes da EJA na Escola estudada, sdo inumeros o0s
desafios de retorno ou inicio aos/ dos estudos, dentre eles destaco: a auséncia de politicas
publicas de educacdo desenvolvidas nas décadas de 1950 e 1960 para a zona rural, da qual a
maioria advém; a apropriacdo desigual do saber ocasionada pela diferenca de classes, onde as
pessoas — principalmente homens — de classes mais abastadas podiam estudar, enquanto
aquelas pertencentes a classe trabalhadora, cujas familias enfrentavam uma diversidade de
vulnerabilidades sociais, ndo tinham o direito a educacéo garantido; a desigualdade entre os
sexos, marca profunda na historia da educacdo brasileira, que permitia o acesso de homens,
mas ndo o de mulheres, ao ensino formal, o casamento e a maternidade precocemente
impostos as mulheres do século passado — que também se configuram como um desafio que
marca as desigualdades de género —, fazendo com que os estudos ndo fossem uma prioridade
para elas.

E valido ressaltar que, além dessas dificuldades de insercdo, as mulheres velhas
participantes da pesquisa relataram as dificuldades de permanéncia na escola, onde muitos
(as), inclusive maridos, filhos (as) e netos (as) desestimulam-nas quando da continuacéo de
seus estudos. O preconceito aqui se revelou em um duplo aspecto: por ser mulher, a qual cabe
apenas a tarefa de cuidar e servir, onde a escola pode ser uma ameaga para essas funcdes, haja

vista 0 tempo empregado para tal atividade; e por ser velha, fase em que se pressupde que ndo
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h& mais nada a aprender, nem a ensinar, e que esse retorno ou acesso inaugural aos estudos
ndo pode trazer mais nenhuma vantagem a quem ja se encontra no final da vida e ndo utilizara
nada do que aprendeu na ldgica produtivista do capital e do mercado de trabalho em tempos
neoliberais.

Em contrapartida, essas mulheres, diariamente, encontram estratégias de
resisténcia, de contra-poder (FOUCAULT, 1988), ao permanecerem indo para a escola. Ao
estabelecerem mecanismos de pontos de resisténcia, essas mulheres conseguem subverter
padrdes, colocando em competicdo, com o padrdo de vida hegemonico dominante, modelos
alternativos nos arranjos sociais e politicos e, portanto, contra-hegemonicos. (GRAMSCI,
2001)

Com isso, as mulheres velhas que, segundo uma visdo estereotipada, deveriam
estar como as avos publicizadas pela midia: em uma cadeira de balanco, fazendo tricd/ croché
e quitutes para a familia, podem — também — ocupar espagos publicos, como o da escola, que
até entdo, muitas delas, nunca haviam acessado.

Suas reacdes emergem como dispositivos transgressores e se constituem como
uma espécie de militancia, embora muitas vezes solitaria, em prol da efetivacdo de direitos de
grupos marginalizados durante a historia da humanidade. Logo, seu acesso a educagdo nao se
resume a acumulacdo de conhecimentos, mas transcende seu objetivo conteudista a
possibilidade cidadd e democratica de contrapor valores e por em xeque ideias pré-
concebidas.

Os movimentos sociais, permeados relacdes de poder, criam e recriam estratégias

de reivindicar e de negociar com o poder institucional. No entanto,

eles ndo se isentam de posicOes tradicionais de desigualdades de género. Nesse
sentido, a participacdo politica € um aprendizado coletivo que se redefine no interior
dos proprios movimentos. A participacdo das mulheres nos movimentos sociais é
também um espago de luta, de contestacdo dos dispositivos de poder que organizam
saberes dominantes, mas ndo deixa de ser uma possibilidade de escapar do controle
familiar e de vivenciar outros cddigos. A partir do envolvimento em movimentos
sociais as mulheres se sentem fortalecidas e comecam a produzir seus processos de
reacdo a submissdo, passam a reconhecer que possuem um determinado capital
especifico suficiente para formar um grupo de producdo, ter uma renda. Depois de
experimentar uma atividade produtiva rentavel, as mulheres ndo sdo as mesmas, ja
ndo se sentem tdo prisioneiras, estdo mais abertas as multiplicidades do mundo,
sonham com liberdade e, assim, contagiam outras mulheres, afetando e sendo
afetadas por esses desejos. (SALES, 2007, p. 442)

Sobre os significados, as narrativas — as quais reuni em 3 categorias empiricas —
sobre o retorno ou acesso pela primeira vez aos estudos, foram: lazer/ sociabilidade;

cidadania/ pertenca; liberdade/ autonomia. Assim, os significados foram os mais variados
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possiveis, mas todos concorreram para 0 aspecto positivo, salientando a importancia de
ampliacdo de espagos educacionais para as mulheres que reconhegam suas demandas
singulares no decorrer de todas as fases de suas vidas.

Esse terreno de tensdes que articulam, dialeticamente, opressdes e resisténcias,
possibilita 0 encontro com o (a) outro (a), cuja identificacdo fortalece os sujeitos. Além disso,
0 acesso a educacao formal oportuniza as mulheres velhas, um (re) encontro com a sua forma
de ver o mundo e a vida.

Em dltima analise, é somente a partir dessa mudanca de pensamento e,
consequentemente, de paradigma, que a escola pode abracgar, democraticamente, homens e
mulheres, de diferentes idades, de pertencimentos de classe os mais diversos, de maltiplas
religiGes e nacionalidades. Essa desconstrucdo requer o engajamento de grupos historicamente
colocados a margem do direito a educacdo formal — em especial as mulheres na fase da
velhice —, que, reconhecendo-se como protagonistas desse processo, podem vir a contribuir
com a criagdo de uma nova ordem societaria e, isto posto, de uma nova sociabilidade

pautada na igualdade de género e sem nenhum tipo de preconceito e/ ou discriminacéo.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

1) Memorias das mulheres sobre suas experiéncias com a educacao formal

2) Motivacdes que impulsionam a busca pela educagao nessa fase de suas vidas

3) Desafios que encontraram para se (re) inserirem na educacéo formal

4) Desafios que encontram para suas permanéncias na educacgdo formal

5) Concepcdes sobre a educacéo e a velhice

6) Concepcoes sobre a educacgéo e as questdes de género

7) Percepcdes sobre a Escola

8) Percepcoes sobre a EJA

9) Significados do acesso a educacao formal

10) Visdo do mundo e da vida apds o contato com a educac¢do formal
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APENDICE B - ROTEIRO DE QUESTIONARIO

QUESTOES/

PSEUDONIMOS Ana Maria Dora Fatima Gléria
INTERLOCUTORAS

Nome

Idade

Ano Escolar

Tempo na EJA

Naturalidade

Estado Civil

Trabalho

Remunerado anterior

Ocupacéo atual

Renda Mensal

familiar

Fonte de Renda

Mensal familiar

N° de Filhos (as)

N° de Netos (as)

Tipo de Moradia

Com quem Mora




231

ANEXOS



232

ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Declaro, por meio deste Termo, que concordei em ser entrevistado (a) e/ou participar na
pesquisa de campo referente a pesquisa intitulada: “¢Agora é a minha vez de ir pra escola!’:
Os desafios na educacao para mulheres velhas em um Programa de EJA, em Fortaleza —
CE”, desenvolvida por Kelly Maria Gomes Menezes. Fui informado (a), ainda, de que a
pesquisa € orientada por Eliane Dayse Pontes Furtado, a quem poderei contatar/consultar a
qualquer momento que julgar necessario através do telefone n° (85) 9 8807 5399. Afirmo que
aceitei participar por minha propria vontade, sem receber qualquer incentivo financeiro ou ter
qualquer énus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da pesquisa. Fui
informado (a) do objetivo geral, estritamente académico, do estudo que, em linhas gerais, €
Analisar os significados que as mulheres velhas — participantes de um Programa de EJA
em Fortaleza - CE — atribuem a educacdo. Fui também esclarecido (a) de que o0s usos das
informacBes por mim oferecidas estdo submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa e

que minha colaboracdo se fara de forma anénima, por meio de entrevista a ser gravada a partir

da assinatura desta autorizacdo. O acesso e a analise das informac@es obtidas se fardo apenas
pelo (a) pesquisador (a) e/ou seu (sua) orientador (a). Fui ainda informado (a) de que posso
me retirar desse estudo a qualquer momento, sem prejuizo para meu acompanhamento ou
sofrer quaisquer san¢des ou constrangimentos.

Atesto recebimento de uma coOpia assinada deste Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido.

Fortaleza, de de 2017.

Assinatura do (a) participante:

Assinatura do (a) pesquisador (a):

Assinatura da testemunha:




