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RESUMO

Baseada, principalmente, na teoria da Andlise Critica do Discurso, nossa pesquisa
tem como objetivo analisar como acontecem as relagGes de poder, a partir do texto
formado na interac&o entre professor-estagiario x alunos, em sala de aula de lingua
portuguesa de estagio supervisionado. Para isso, utilizamos um corpus composto
por 10 aulas, de 50 minutos, ministradas por futuros professores, ou seja, por alunos
da disciplina Estagio supervisionado de lingua portuguesa, do curso de Letras da
Universidade Federal do Ceara, no periodo de 2007.2. A coleta dos dados
aconteceu em escolas da rede publica de ensino de Fortaleza. Consideramos que
cada aula se trata de um evento discursivo (Fairclough, 2001) e, para analisa-lo,
utilizamos as seguintes categorias: (1) a hegemonia (MAGALHAES, C., 2001); (2) a
distribuicdo dos papéis dos atores sociais (VAN LEEUWEN, 1997) e (3) as
modalizagdes (BRONCKART, 1999). A hegemonia refere-se a um foco de luta
constante entre as classes, com o0 intuito de sustentar ou quebrar aliancas e
relacdes de dominacédo (MAGALHAES, C., 2001). Os papéis sociais sdo atribuicbes
dadas aos atores sociais que se relacionam com as representacdes (VAN
LEEUWEM, 1997). E, finalmente, as modalizacbes contribuem para o
estabelecimento da coeréncia interativa do texto e orientam o destinatario na
interpretacdo do conteudo tematico (BRONCKART, 1999). Além disso, segundo
suas funcdes, podemos classifica-las em: logicas, debnticas, apreciativas e
pragmaticas (BRONCKART, 1999). Assim, ressaltamos que nosso foco é o estudo
das relacbes de poder existentes no texto produzido a partir da
interacdo/comunicacao em sala de aula de lingua portuguesa, pois acreditamos que
esse € construido a cada aula diante dos diferentes posicionamentos adotados pelos

enunciadores.

Palavras-chaves: relacdes de poder, estagio supervisionado, praticas sociais.



RESUME

Principalement basée sur la théorie de I'Analyse Critigue du Discours, notre
recherche a comme objectif, celui d‘analyser comment se construisent les relations
de pouvoir, a partir du texte formé par I' interaction entre professeur-stagiaire X
éléves, en salle de classe de langue portugaise de stage supervisé. Pour cela, nous
avons utilisé un corpus composé de 10 cours de 50 minutes, ministrés par de futurs
professeurs, c’est a dire, par des éléves de la discipline Stage supervisé de langue
portugaise, du cours de Lettres de I'Université Fédérale du Ceara pendant la période
2007.2. Les données ont été recueillies dans des écoles d’enseignement publiques
de Fortaleza. Nous avons considéré que chaque cours traite un évenement discursif
(Flairclough,2001) et pour I'analyser nous avons utilisé les catégories suivantes: (1)
I'hégémonie (MAGALHAES, C., 2001); (2) La distribution des roles des acteurs
sociaux (VAN LEEUWEN, 1997) et (3) les modalisations (BRONCKART, 1999).
L’hégémonie se référe particuliérement a la lutte constante entre les classes dans
l'intention de soutenir ou de casser les alliances et les relations de domination
(MAGALHAES, C., 2001). Les rdles sociaux sont les attributions données aux
acteurs sociaux qui sont en relation avec les représentations (VAN
LEEUWEM,1997). Et, finalement, les modalisations contribuent a I'établissement de
la cohérence interactive du texte et oriente le destinataire dans l'interprétation du
contenu thématiqgue (BRONCKART, 1999). De plus, suivant leurs fonctions, nous
pouvons les classer en: logiques, déontiques, appréciatives et pragmatiques
(BRONCKART, 1999). Ainsi, nous renforgons notre idée qui est I'étude des relations
de pouvoir existantes dans le texte produit a partir de l'interaction/communication en
salle de classe de langue portugaise, car nous croyons que ce phénoméne est
construit a chaque cours devant différents positionnements adoptés par les

énonciateurs.

Mots-clés : relations de pouvoir, stage supervisé, pratiques sociales.
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1. INTRODUCAO

A sala de aula € um espaco muito intrigante e por isso é também muito
estudado. Um dos aspectos que ha muito claramente nesse espaco € a
constituicdo de relacdes de poder. A constituicdo das relacdes de poder parece ser
bem mais complexa quando se trata da sala de aula de um estagiario, pois, muitas
vezes, ele ndo tem um papel social bem definido na escola e, consequentemente, na
sala de aula. Foi mediante a complexidade das relacdes de poder em sala de aula
de estagio supervisionado, observada por nés, que optamos por refletir mais
profundamente sobre essa problemética, sobre como isso pode contribuir para a
formacdo inicial do professor de lingua portuguesa. Antes de avancarmos nessa
linha de pensamento, precisamos refletir sobre o curso de Letras de uma maneira

global.

No curso de Letras da Universidade Federal do Cearad (UFC), o estagio de
regéncia acontece no Ultimo semestre, na disciplina Estadgio Supervisionado de
Lingua Portuguesa’, e, na maioria dos casos, de acordo com os dados coletados em
guestionarios aplicados, € o primeiro contato dos alunos do curso com a vivéncia em
sala de aula. Para esses alunos que estdo tendo seu primeiro contato com a
experiéncia docente, o estagio é, pelo que observamos, um momento de aflicdo e
insegurancga, pois eles precisam dar conta de um contetdo, conseguir a atengéo dos
seus alunos e o “controle” da turma e ser avaliado para obter o esperado titulo de

graduacgéo.

Por outro lado, também podemos pensar na aula dada por alunos do curso de
Letras que ja sdo professores, e, assim sendo, fazer o seguinte questionamento:
sera que os estagiarios que ja lecionam se sentem tdo inseguros quanto 0s

estagiarios que nunca deram aula? Também mediante nossa observacao,

! Curriculo 1993.1.
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percebemos que, mesmo sendo professores, esses estagiarios ndo se sentem
seguros. Assim, cabe outro questionamento: sera que eles ndo se sentem tranquilos
porque ndo estdo atuando em sua sala de aula? Ou seja, porgue eles também estao
exercendo a “fungcado” que caberia a outro profissional. Além disso, eles também
estdo sendo avaliados — situacdo que naturalmente ja causa tensdo. Dessa forma, é
importante registrar que, por estar em um novo contexto, o professor-estagiario €, ao
mesmo tempo, professor e aluno, e que essa condi¢do pode ser mais um fator que

gera inseguranca.

Além da questédo do papel que vao exercer na escola e na sala de aula, ndo
podemos deixar de considerar como os alunos da Educacdo Bésica veem o0s
estagiarios. Para eles, os professores-estagiarios ndo sao responsaveis pela turma,
pois estes ndo os avaliardo. Outro fator que contribui para a assimetria do poder em
sala de aula é o fato, de em algumas escolas publicas, os alunos ndo serem
obrigados a assistir as aulas dos estagiarios. Assim, esses fatores podem contribuir

para a ndo presenca dos alunos em sala de aula.

Por considerarmos bastante relevantes os pontos acima, entendemos ser
necessario descrever e analisar a sala de aula de lingua portuguesa de estagio
supervisionado, tendo como foco maior o agir do futuro professor de lingua
portuguesa, pois a formacdo inicial € o primeiro passo para a atuacdo desse

profissional.

Esse espaco passou a ser de nosso interesse desde os tempos da nossa
graduacdo em Letras, na Universidade Federal do Ceara (UFC), quando cursamos,
primeiramente, a disciplina Teoria e Préatica de Ensino de Lingua Portuguesa e,
posteriormente, a de Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa. Essas duas
disciplinas nos deram a oportunidade de vivenciar um pouco a realidade do ensino
de lingua materna na escola. Naquele momento, ja percebiamos a complexidade e
os desafios que os professores de lingua portuguesa enfrentam ao darem suas

aulas. Vale ressaltar que tanto o estagio de observacdo como o0 de regéncia
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ocorreram em escolas da rede publica de ensino cearense e que foram essas

praticas em sala de aula que nos chamaram muita atencao.

Essa preocupacédo fez-se mais pertinente quando exercemos a monitoria das
disciplinas Teoria e Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa e Estagio
Supervisionado de Lingua Portuguesa em 2006, desta vez enquanto aluna-bolsista
de iniciacdo cientifica. Ainda motivada por nossas inquietagcbes, comecamos a
participar de um grupo de pesquisa que tem como foco a formacédo do professor e 0
seu desempenho em sala de aula, GEPLA (Grupo de Estudos e Pesquisa em
Linguistica Aplicada) 2. A participacdo no grupo foi fundamental para concretizarmos
o desejo de pesquisar mais profundamente o agir do professor em formagéo e como

0 momento da formacéao inicial € importante para a atuacao futura.

Na poés-graduacao em Linguistica, cursando a disciplina Estagio de Docéncia
em Linguistica, tivemos a oportunidade de acompanhar de perto os alunos de uma
turma da disciplina Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa do curso de
Letras da UFC. Esse acompanhamento ocorreu desde o0 primeiro contato com as
escolas onde os alunos estagiariam até o momento de sua pratica docente. Com
isso, vivenciamos tanto as dificuldades enfrentadas para a locacdo dos alunos nas
escolas como as dificuldades de ordem didatica na preparacdo e execucdo das

aulas.

Ao assistirmos as aulas dos estagiarios, ficou mais evidente a necessidade de
investigarmos a assimetria das relagbes de poder em sala de aula de lingua
portuguesa, pois, como afirma Leurquin (2001), jA vimos, diante da dindmica da
pratica em sala de aula, que os papéis assumidos pelos seus atores podem mudar,

contribuindo para o fortalecimento dessa assimetria.

Sobre essa questdo, muitos trabalhos ja foram realizados. Isso porque o

estudo do discurso vem sendo preocupacao de muitos pesquisadores que desejam

2 Grupo de pesquisa coordenado pela Profa. Dra. Eulalia Vera Licia Fraga Leurquin e pela Profa. Dra. Livia
Marcia Tiba Radis Baptista.
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compreender, muitas vezes, questdes ligadas as relagdes sociais estimuladas e
mantidas por meio do discurso (INIGUEZ, 2004). Por isso, ao longo dos anos,
diferentes tradigbes de Andlise do Discurso (AD) foram desenvolvidas, por exemplo,
a Teoria dos Atos de Fala, a Sociolinguistica Interacional, a Etnografia da
Comunicacdo, a Pragmatica, a Analise Conversacional, a Andlise da Variagao, a
Andlise Critica do Discurso e a Psicologia Discursiva (INIGUEZ, 2004), dentre

outras.

Diante de tantas possibilidades, surge o questionamento: como determinar
gue tradicao utilizar no desenvolvimento de uma pesquisa? O fator determinante da
base teorica da pesquisa € a nocao de discurso que sera adotada, pois, dependendo

desta nocéo, a concepcéo de AD sera diferente (INIGUEZ, 2004).

Podemos, resumidamente, considerar seis concep¢des comumente usadas
nas ciéncias humanas e sociais, conforme nos mostra Ifiiguez (2004). O autor
considera que discurso pode ser: (a) 0 enunciado ou o conjunto de enunciados que
séo efetivamente falados por um falante; (b) conjunto de enunciados que constroem
um objeto; (c) conjuntos de enunciados produzidos num contexto de interacdo; (d)
conjunto de enunciados em um contexto conversacional; (e) conjunto de restricdes
gue explicam a producdo de um conjunto de enunciados a partir de uma posicéo
social ou ideoldgica especifica e (f) conjunto de enunciados em que é possivel
definir as condicdes de sua producdo (INIGUEZ, 2004, p. 123). Ainda considerando
essas concepcbes, 0 autor destaca que ndo necessariamente sao incompativeis,

mas que, muitas vezes, uma pode ser superposta a outra ou a outras.

Diante das concepcdes de discurso e da influéncia que essas tém sobre a
escolha da teoria que servira de base para o desenvolvimento de uma pesquisa, é
fundamental definirmos que posicao adotaremos sobre essa questao, ou seja, qual o

nosso conceito de discurso e que linha de analise adotaremos.

Em nosso trabalho, ancoramo-nos em estudos desenvolvidos por Fairclough

(2001) e entendemos que discurso é o uso da linguagem como pratica social. Nessa
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perspectiva, consideramos 0s enunciados a partir de uma posicao social ou
ideologica especifica (INIGUEZ, 2004). Ao adotarmos este conceito de discurso,
optamos por usar a teoria da Andlise Critica do Discurso (ACD) para o tratamento
dos nossos dados. E voltar o olhar sobre a sala de aula de lingua portuguesa de
estagio supervisionado para nés é relevante, pois nos instiga a procurar entender

como essa pratica social influencia o agir do futuro professor de lingua portuguesa.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, ficou evidente que apenas a ACD
nao daria conta da base de nossas reflexdes sobre o agir do professor em formacao.
Por isso, também consideraremos categorias do Interacionismo Sociodiscursivo
(doravante ISD) (BRONCKART, 1999) para conduzir nossas andlises. Essa escolha
deveu-se ao fato de o ISD ter uma base tedrica que pode se articular com a ACD, o

gue permite o uso das duas teorias.

Muitos trabalhos sobre a relacéo do professor com os alunos ja foram feitos e
ressaltamos alguns, por isso entendemos ser necessario apresentarmos alguns que
nos ajudaram a melhor entender essa relacdo ente professor e alunos. Inicialmente,
Laplane (2000), tratando das relacdes em sala de aula, mostra-nos que a sala de
aula pode ser um lugar de interacdo em que nem todos trocam ideias, leem, falam,
escrevem ou debatem. Isso porque alguns dos participantes dessa situacdo de
comunicacdo ocupam papéis institucionalmente definidos e outros ndo. Por isso,
como destaca a autora, € importante que o professor perceba nao so6 a interagéo por
parte dos alunos, mas também o que o siléncio pode indicar - um problema com

relacdo as praticas escolares.

Em sua tese Contrato de Comunicagdo e Concepcgdes de Leitura na Pratica
Pedagdgica de Lingua Portuguesa, ao analisar as praticas de leitura na sala de aula
de lingua portuguesa, Leurquin (2001) trata da interacdo verbal entre professor e
aluno. Ao fazer isso, considera os estudos de Vion (1992 apud LEURQUIN, 2001)
gue mostram que a comunicagao entre 0s membros de uma sociedade depende da
interacdo desses membros numa situagdo de comunicagdo que considera “as

posicdes sociais” e que da vida aos papéis representados. Esses papéis sao
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reconhecidos a partir do contrato de comunicacdo (Charaudeau, 1992 apud

LEURQUIN 2001) que € estabelecido entre os participantes.

Além disso, a autora ressalta a importancia de o professor ser um mediador
dos conhecimentos dos alunos para que, fora da sala de aula, esses possam
participar de forma mais significativa das diversas situagdes de comunicacao.
Percebemos o destaque dado a importancia de o professor atuar como mediador
nesse espaco, devendo promover a interacado verbal, tendo no aluno um parceiro na

comunicacéao.

Karwoski (2002), no artigo Interacdo em aulas de leitura: o discurso polifénico
do professor,salienta que muitas vezes o cruzamento de vozes no discurso do
professor leva os alunos a um silenciamento, ou seja, a uma total subordinacéo ao
discurso do professor. Tal situacdo pode comprometer a construgcdo do
conhecimento, que depende da interacéo entre professor e aluno. Ressalta também
gue as diversas vozes presentes no dialogo entre professor e aluno permitem o
reconhecimento da importdncia da “linguagem verbal como ferramenta de

comunicacao e formacgao social”.

Além de trabalhos que nos ajudaram a perceber a relacdo entre professor e
aluno, também procuramos estudos que tivessem como interesse central as
relacdes de poder, pois nosso foco € a relacdo de poder em sala de aula de lingua
portuguesa. Diante de nossas leituras, achamos importante apresentar algumas

dessas pesquisas.

Para analisar a relacdo entre discurso e sociedade mediada pela cognicéo
social, Sgabieri (2003) observa como duas noticias, publicadas no jornal Folha de S.
Paulo, no final do ano de 1997, “discutem o problema do desemprego e a
incorporagdo macica das mulheres no mercado de trabalho”. Como a propria
pesquisadora apresenta, escolhe a noticia por considera-la social e culturalmente
determinada, pois ela “é produzida por pessoas que fazem parte de uma rede de

relacdes sociais, revelando, portanto, ndo sé as proprias ideologias, mas também as
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do grupo social a que pertencem”, ou seja, observamos a presenca da discussado do

poder que faz parte de toda a sociedade.

Destacamos ainda que Sgarbieri (2003) considera que as noticias “sao
ideologicamente marcadas e formatadas por relacbes de poder’ e entende a
ideologia como sendo 0 que as pessoas sao como atores sociais que pensam. Com
isso, percebemos que seu foco maior esta na representacdo que os atores sociais
tém num determinado evento discursivo. Assim, para analisar seu foco, a autora
utiliza a metodologia adotada pela ACD e destaca os vocabularios que estdo sendo
utilizados para adotarem determinada postura. Porém, a autora preocupa-se com a

linguagem da midia.

Finalmente, por entender que a lingua € um dos meios que o individuo usa
para se localizar num determinado espaco social e que a diferenca de género na
linguagem existe como parte de um complexo de diferentes varidveis sociais,
Sgarbieri (2003) faz sua analise e observa que ha “uma ligagao direta e um sistema

de prioridades entre a imprensa, a sociedade e a cultura”.

Outra pesquisa que centraliza a andlise das relacdes de poder é a de Leal
(2003). No artigo intitulado Consciéncia linguistica critica e mudanga nas
caracteristicas da identidade docente, a pesquisadora investiga como uma
professora de portugués pode desenvolver uma consciéncia linguistica critica. Tal
consciéncia deve ajuda-la a identificar e analisar como sdo estabelecidas as
relacdes de poder no ensino, com isso fazer do estudante ser um sujeito critico (um
cidaddo), e desenvolver um discurso emancipatério que ajude a professora a refletir
sobre as imposi¢des do Estado no que deve ser ensinado, ou seja, preocupa-se com
a dominacéo do Estado com relacdo ao contetdo que deve ser abordado em sala de

aula.

Para desenvolver esta pesquisa, Leal (2003) acompanhou uma professora,
de uma escola de Taguatinga, que elaborou relatérios escritos bimestrais em que

avaliava as aulas que ministrava. Os alunos dessa professora também elaboraram



21

uma avaliagéo escrita no final de cada ano®. Como base tedrica para o trabalho, a
autora adotou a teoria e a metodologia da ACD e observou como resultado uma
mudanca na posicéo exercida pela professora, pois esta passou a desenvolver uma
consciéncia critica, e essa mudanca pdde ser observada no seu discurso encontrado

nos relatorios.

Costa, |. (2004) faz um estudo sobre a “estrutura, funcionalidade e
condicionantes situacionais/contextuais do género (genre) publicitario impresso,
veiculado em periddicos de informacdo e entretenimento de publico-alvo feminino”.
Desenvolve esse estudo por discutir como a mulher € apresentada em revistas
destinadas ao publico feminino, abordando a questdo do poder relacionada ao

género em que esta vinculado o texto em questao.

Além disso, essa pesquisa apresentou como € possivel a “manutencdo de
uma relacdo hegemodnica de poder a partir da constituicdo e circulagdo do género
publicitario e como isto pode ser marcado linguisticamente através de indices como
Iéxico, férmulas fixas, terminologia”. Os resultados mostraram que a mulher ainda é
‘enquadrada em grupo e papéis tradicionais e estereotipados” que representam um
status social inferiorizado, marcado “por tragos como dependéncia, vulnerabilidade,
futiidade, em uma representacdo da dicotomia das relacbes entre géneros

feminino/masculino”.

Ja RESENDE e RAMALHO (2006), em seu trabalho, analisou diferentes
discursos jornalisticos da midia brasileira sobre a invasdo anglo-saxdnica ao Iraque.
Sua pesquisa teve como obijetivo principal a reflexdo sobre relagdes constituintes “da
conjuntura em que os EUA atacam o Iraque” para identificar que sentidos
contribuem para a sustentacdo do poder hegemonico dos Estados Unidos em escala

global.

A pesquisa durou trés anos e iniciou-se em 1995.
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Para tal analise, a autora usou as seguintes categorias da ACD:
intertextualidade, representacdo de atores sociais e metaforas. Em suas conclusoes,
atentou para o fato de a midia ser uma instituicdo capaz de “garantir a ignorancia,
bem como a sustentacdo da criacdo da realidade a imagem do discurso
hegemoénico” (RESENDE; RAMALHO, 2006, p. 113). Assim, a naturalizacdo das
representacbes que prestigiam certas vozes e certos atores quanto ao uso de
algumas metéaforas que trazem um sentido negativo ao grupo politico médio-oriental
“‘possibilita a agdo da ideologia por meio da violéncia simbdlica” (RESENDE;
RAMALHO, 2006, p. 113).

Como vimos, todas as pesquisas citadas sdo de grande relevancia para a
academia, pois nos ajudam a perceber o cotidiano da sala de aula e as relacbes de
poder existentes na sociedade. No entanto, é curioso salientar que as pesquisas que
enfocam a sala de aula (LAPLANE, 2000; LEURQUIN, 2001; SGABIERI, 2003;
LEAL, 2003; COSTA, 2004 e RESENDE; RAMALHO, 2006) analisam uma sala de
aula na qual encontramos um professor efetivo da escola, ou seja, um ator que faz
parte daquela realidade, daquela interacdo. Noés, por outro lado, como ja dito
anteriormente, enfocaremos a sala de aula do estagiario, o que pode contribuir para

um novo olhar sobre a formacao inicial do professor de lingua materna.

Além disso, mesmo nossa pesquisa nos permitindo analisar as relacées de
poder com base nas categorias da ACD, enfocaremos por angulos diferentes essa
assimetria. Por exemplo, Leal (2003), ao analisar a relacdo de poder, considera
como se d& a resisténcia da professora em relacdo ao Estado, que controla o que
deve ser estudado em sala de aula. Nés ja procuramos entender como o poder é
exercido no texto produzido em sala de aula a partir da interagdo entre professor-
estagiario e alunos. Ja Costa (2004), ao tratar das relagdes hegemonicas, considera
0 género masculino e feminino e suas diferencas. Em nossa pesquisa, ndo
estaremos interessados no género e sim nas diferencas entre a classe que

representa os estagiarios e a classe que representa os alunos e a escola.
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Desta forma, acreditamos que a grande justificativa de nossa pesquisa deve-
se ao fato de, em nossa busca bibliografica, ndo termos encontrado trabalhos que
analisassem como as relagdes de poder sao estabelecidas no texto formado a partir
da interacdo entre professor-estagiario e alunos em sala de aula de lingua
portuguesa, pois, como observamos, os trabalhos que enfocam a sala de aula
contam com o professor efetivo daquela turma, o que produz um contexto totalmente

diferente.

Ademais, os conflitos existentes em sala de aula cada vez se tornam maior e
eles contribuem negativamente para o bom desempenho. Por isso, é importante que
0 estagiario saiba melhor administrar tal situacdo. Desta forma, trata-se de uma

problematica importante que deve ter seu espaco na academia.

Nosso trabalho divide-se em 5 sec¢@es: (1) O estagio supervisionado de lingua
portuguesa: uma reflexdo necessaria na qual fazemos algumas consideracfes
desse momento académico; (2) a fundamentacao tedrica em que apresentamos 0S
conceitos e a teoria de base das nossas analises; (3) metodologia na qual
apontamos que método utilizamos para a realizacdo da pesquisa; (4) andlise dos
dados em que procuramos apresentar os resultados encontrados e (5)
consideracdes finais. Passemos agora para as consideracdes sobre o estagio

supervisionado de lingua portuguesa.
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2. CONTEXTUALIZANDO O ESTAGIO SUPERVISIONADO
DE LINGUA PORTUGUESA NA UFC

[...] a formacéo inicial e o estagio devem pautar-se pela
investigacdo da realidade, por uma pratica intencional da
realidade, de modo que as a¢des sejam marcadas por processos
reflexivos entre os professores-formadores e os futuros
professores, ao examinarem, questionarem e avaliarem
criticamente o seu fazer, 0 seu pensar e a sua pratica.
(BARREIRO; GEBRAN, 2006, p. 21)

estagio docente, momento em que o0s alunos do curso de Letras
Odirigem-se as escolas para ministrar aulas de lingua materna, é
particularmente importante para a formacdo do professor de lingua portuguesa. Em
sala de aula, o estagiario convive com seus interactantes em situacdo bastante
complexa porque se somam nesse espago, que “naturalmente” ja €& muito
complexo/conflitante, vozes, papéis, atitudes assumidas por quem dele faz parte.
Ora, se por um lado nés temos alunos (da Educacado Béasica) que recebem um aluno
(da graduacéo de Letras) para ser o seu professor, por outro lado nés temos um
professor em formacéo que estd dando aula sendo observado por seu professor e
algumas vezes também observado pelo professor da turma da Educacédo Basica.
Assim, por desejarmos refletir sobre este momento tdo singular da formacéo do
professor de lingua portuguesa é que precisamos contextualizar a disciplina de
Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa, em termos de sua organizacéo e de

seu funcionamento.

A importancia de tal contextualizacdo é mais evidente porque, na ACD, ao
considerarmos a linguagem como pratica social, o contexto de uso dessa

linguagem é fundamental e crucial (WODAK, 2003). Além disso, também podemos
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observar essa importancia no ISD quando Bronckart (1999) apresenta a definicdo do
contexto de producao. A definicdo nos mostra que o contexto de produgao “pode ser
definido como o conjunto dos parametros que podem exercer uma influéncia sobre
uma forma como um texto é organizado” (BRONCKART, 1999, p. 93). Realmente,
diante do que vemos, ndo podemos negar que o contexto exerce uma influéncia
significativa no evento discursivo em questdo — a sala de aula. Por isso, n&o
poderiamos pensar no agir do professor de lingua materna sem compreender a
situacdo em que este chega a sala de aula durante sua formacdo. S&o, portanto,
necessarios os questionamentos que ora fazemos: o que o contexto em torno do
estagio supervisionado na UFC nos revela? Que desdobramentos temos a partir das

constatagdes e como podemos intervir para contribuir positivamente?

A disciplina Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa® (a partir de agora,
Estagio Supervisionado) faz parte do programa de disciplinas do Departamento de
Letras Vernaculas do curso de Letras da Universidade Federal do Ceara (UFC) e
tem uma carga horaria de 96h/a. Trata-se de uma disciplina obrigatéria, com regime
semestral e tem como pré-requisito a disciplina Teoria e Pratica de Ensino de Lingua
Portuguesa (Teoria e Pratica). Diferentemente desta, porque o aluno se dirige a
escola, observa as aulas de lingua portuguesa e reflete sobre o ensino de lingua
materna, 0 estagio supervisionado representa o Unico momento na graduacao em
gue o professor em formacédo assume uma sala de aula e pode perceber de forma

pratica as dificuldades relacionadas ao ensino de lingua portuguesa.

Mesmo entendo que a teoria estudada na academia € muito importante para a
formacdo do professor de lingua portuguesa, acreditamos que ela ndo assegura
uma pratica significativa desse professor. Por isso, por serem, durante toda a
formacéao inicial do professor de lingua materna, as unicas disciplinas que dé&o ao

aluno de Letras a oportunidade de terem contato com a escola e,

* Disciplina no curriculo de 1993.1. Vale ressaltar que a partir de 2006 foi aprovado um novo curriculo
para o curso de Letras da UFC. Porém, na turma em que desenvolvemos a pesquisa, 0 curriculo que
estava sendo utilizado era o anterior (1993.1), pois 0 novo curriculo passou a ser utilizados apenas
para os alunos que comecaram a cursar em 2008.1. Tal fato ndo nos prejudica porque, observando
os curriculos, a disciplina nao sofreu nenhuma modificagéo no tocante ao seu desenvolvimento.
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consequentemente, como a sala de aula, destacamos a importancia de tais
disciplinas para o conhecimento préatico da sala de aula e do ensino. Além disso, é
por meio dessas disciplinas que iniciamos a reflexdo sobre o contexto do estagio
supervisionado. Assim, a partir de agora, enfocaremos como se estrutura a disciplina

de Estagio Supervisionado.

Segundo o plano de ensino® da disciplina de Estagio Supervisionando da
UFC, o seu “propdsito” é levar o aluno a aplicar aspectos teéricos e empiricos
referentes ao ensino de Lingua Portuguesa, conforme determinacbes dos
Parametros Curriculares Nacionais, e, para isso, tem como ideia central aplicacéo
dos conhecimentos e procedimentos técnico-pedagodgicos ao ensino da Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Além disso, o objetivo geral
desta disciplina € aplicar conhecimentos tedricos e procedimentos
metodoldgicos/técnico-pedagdgicos ao ensino de Lingua Portuguesa. E notéria a
ocorréncia do termo aplicar na caracterizacdo da disciplina e por isso nao
poderiamos deixar de refletir sobre isso. Ao refletirmos sobre o termo, ndo podemos
deixar de associa-lo a Linguistica Aplicada. Assim, cabe-nos perguntar: que conceito
de Linguistica Aplicada (LA) temos por tras desse contexto? Esse conceito

enquadra-se nas mais recentes pesquisas da area?

Observando tanto o propoésito da disciplina como o seu objetivo geral, é
facilmente perceptivel o conceito de LA que serve de base para a contextualizacédo
do estagio: a LA é concebida como aplicacédo de teorias. Esse conceito relaciona-se
a uma visao inicial de LA que entendia que seu objetivo seria aplicar teorias
linguisticas (MOITA LOPES, 2006). Isso é bem marcado em trechos da ementa:
levar o aluno a aplicar aspectos teéricos e empiricos referentes ao ensino [...];
aplicar conhecimentos teéricos e procedimentos metodoldgicos/técnico-pedagdogicos

ao ensino [...].

®Ver anexo 01.
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Segundo Moita Lopes (2006), os que atuam no campo da LA ndo mais a
compreendem como sendo aplicagdo de linguistica, principalmente, ao ensino de
linguas. Na verdade, a LA j& critica a “formulagéo reducionista e unidirecional de que
as teorias linguisticas forneceriam a solucdo para o0s problemas relativos a
linguagem” (MOITA LOPES, 2006, p. 18). Na verdade, a LA é vista hoje, no Brasil,
como uma linha de pesquisa da linguistica que tem um carater interdisciplinar
(MOITA LOPES, 2006) que se interessa por analisar diferentes contextos de usos da
linguagem. Seu enfoque néo é a aplicacao de linguistica, mas a problematizacéo de
guestdes de uso da linguagem. Isso nos permite concluir que o conceito de LA
presente no documento que caracteriza a disciplina de Estagio Supervisionado ndo
condiz com as atuais pesquisas em LA.

Avancando ainda mais nessa questdo, € importante considerar o
posicionamento tomado por Rajagopalan (2003), quando ele trata da linguistica
aplicada critica. O referido autor aponta para a importancia de uma postura critica
especialmente quando pensamos na relacdo teoria e pratica. Assim, segundo esse
autor, ndo basta ao linguista aplicado problematizar questdes relacionadas ao

ensino; ele precisa considerar o papel social e politico do linguista aplicado.

Desta forma, considerando tais posicionamentos, € importante também rever
0s objetivos especificos da disciplina Estagio Supervisionado, em sua ementa. Estes

sao:

(1) revisar os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs);

(2) aplicar as orientagdes dos PCNs;

(3) abordar propostas linguisticas aplicadas ao ensino de Lingua Portuguesa;
(4) observar a pratica pedagoégica;

(5) elaborar plano de ensino a partir de fundamentacéo teorica,

(6) ministrar aulas e produzir relatério de Estagio.

Para, de fato, desenvolvermos uma reflexdo significativa sobre a referida

disciplina, € importante rever cada um dos seus objetivos.
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Nos objetivos (1) revisar os PCNs e (2) aplicar as orientagbes dos PCNs,
percebemos uma referéncia direta aos PCNs e isso nos leva ao seguinte
guestionamento: como poderia ser o primeiro objetivo da disciplina revisar um texto
do governo federal, quando o tempo é restrito e muitas vezes ndo se alcanca o
devido objetivo? N&o basta apenas revisar um texto, mas sim questiona-lo a fim de
gue possamos refletir sobre a linguistica e sobre o espaco dela na politica do ensino
da lingua materna. Além disso, também nos questionamos sobre as concepc¢des
tedricas da disciplina, a fim de sabermos se elas condizem com as concepcoes
tedricas dos PCNs de lingua portuguesa. Observando os PCNs, percebemos que ha
uma preocupacéo com o uso da linguagem de forma produtiva/significativa e isso se
deve ao fato de que € por meio dela que o aluno tem uma participacao social efetiva.

Assim, ha uma

orientacdo em direcdo ao ensino produtivo de lingua cujo ponto de
referéncia deve ser o texto/discurso e ndo mais palavras isoladas; a
producdo de géneros e ndo mais redagdes escolares, pois ndo tém
proposito comunicativo compativel com os objetivos hoje definidos,
vem se fortalecendo de maneira significativa (LEURQUIN, ndo
publicado®).

Considerando a proposta dos PCNs, percebemos que no discurso houve, de
fato, um grande avanco tedrico. Um dos pontos que merecem destaque é o fato de a
LA ser considerada como area de estudo das questbes do uso da linguagem.
Porém, com isso, um descompasso se acentua: o contexto da disciplina nos revela o
uso da LA como aplicagdo das teorias da linguistica, ou seja, ha o problema de
articulacdo entre a teoria e a pratica que ainda esta distante de ser solucionado,

como ressaltou Leurquin (ndo publicado).

No objetivo (3), abordar propostas linguisticas aplicadas ao ensino de Lingua
Portuguesa, esse problema se acentua e vem para confirmar toda a discussao que
fizemos em torno do objetivo geral, aplicar conhecimentos tedéricos e procedimentos

metodoldgicos/técnico-pedagdgicos ao ensino de Lingua Portuguesa, pois aponta

®o artigo, O agir do professor em encaminhamentos de uma aula interativa de leitura, esta no prelo
dos Anais O agir do professor em sala de aula, coletdnea constituida dos textos apresentados no |
FLAEL (I Férum de Lingistica Aplicada e Ensino de Linguas), na UFC em 2008.
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para a abordagem de propostas linguisticas aplicadas ao ensino, ou seja, aplicacao
de teorias linguisticas e ndo para a preocupacdo dos problemas do uso da
linguagem e como esses podem contribuir para o ensino de lingua materna. Essa
guestao € séria, sobre ela ja temos publicacdes significativas (MOITA LOPES, 2001;
RAJAGOPALAN, 2003; SIGNORINI, CAVALCANTE, 1998).

Finalmente, os objetivos (4) observar a pratica pedagogica, (5) elaborar plano
de ensino a partir de fundamentacéo tedrica e (6) ministrar aulas e produzir relatério
de Estagio trazem uma questdo muito interessante e relevante para a formacédo do
professor: a pratica docente. Nesses objetivos, percebemos quatro momentos
relacionados a sala de aula, a saber: (i) observacdo da pratica pedagogica; (i)
elaboracao dos planos de ensino; (iii) atuacdo como professor e (iv) producédo de um
relatorio. Esses momentos podem contribuir para que o professor em formacgao
reflita sobre o seu agir, ou seja, esses objetivos abrem espaco para a pesquisa em
sala de aula. Para que isso ocorra, € necessario que haja a formacao do professor-
pesquisador (MOITA LOPES, 2001), isto é, na formacéo inicial, deve-se “conjugar
com a idéia de que ensinar a usar uma lingua é ensinar a se engajar na construcao
social do significado e, portanto, na construcdo das identidades sociais dos alunos”
(LEURQUIN, nao publicado). Pela tamanha relevancia destes objetivos, voltamos a

tratar de cada um deles.

Ao eleger como objetivo observar e posteriormente refletir sobre a aula de
lingua portuguesa de educacédo publica do Ensino Basico, a instituicdo formadora
estd mostrando que quer assumir um de seus objetivos fundamentais que € dar
contribuicbes a sociedade para a melhoria efetiva dela, ou seja, observar e, se
necessario, repensar o ensino de lingua materna atentando para solucbes de
possiveis problemas. Além disso, cumprir seu papel como formadora de
profissionais. Por fim, a instituicdo de ensino superior, com essa pratica, também
esta dando condi¢cdes para que essa formacdo seja calcada na pesquisa. Os
desdobramentos sdo muitos, mas um deles é ensinar a refletir sobre o agir do
professor; a refletir sobre a formacado de ensino-aprendizagem; a refletir sobre a

formacao inicial.
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Considerando o objetivo (5), elaborar plano de ensino a partir de
fundamentacéo tedrica, estamos dando condi¢cdes a reflexdo sobre o planejamento
do professor e estamos refletindo sobre o planejamento das aulas. Essa atividade
estd sendo esquecida pelos professores (como vimos no periodo do
desenvolvimento da pesquisa). Os professores dizem nao fazer planos de aula
porque existem livros didaticos. Tal procedimento é muito sério porque, entre outras,
esse professor mostra que delega ao autor do livro didatico o plano de sua aula. Ao
mesmo tempo, ele esta mostrando dificuldades para diferenciar atividades que serao
feitas em sala de aula com plano de aula. A atividade deve ser entendida como uma
proposta de trabalho que devera constar no plano de aula, apenas por isso ndo pode

substitui-la pelo planejamento da aula.

No ultimo objetivo, (6) ministrar aulas e produzir relatério de Estagio, temos
duas atividades de linguagem relevantes para o estagiario de lingua portuguesa e,
muitas vezes, as mais complexas, porque é o momento em que o professor em
formacdo assume a sala de aula (muitos deles pela primeira vez) e depois assume 0
discurso sobre seu agir em um texto que ele vai se mostrar como leitor e produtor de

texto e também como formador de leitores e formador de produtores de textos.

Se, por um lado, dentro desses ndo nos é evidente, em momento algum, o
incentivo dos alunos a reflexdo de sua pratica docente, ou seja, do seu agir como
professor. O reflexo disso est4 na auséncia de tal reflexdo nos relatorios entregues
pelos alunos. Por outro lado, percebemos que h&d uma preocupacdo excessiva com
a aplicacdo de propostas tanto linguisticas como pedagdgicas ao ensino. I1Sso nos
faz acreditar que se ainda nem alcancamos uma concepgao produtiva da LA,
distantes estamos de alcancar uma Linguistica Aplicada Critica, como propde
Rajagopalan (2003). Acreditamos que é através das disciplinas de Teoria e Pratica e
de Estagio Supervisionado que melhor poderemos estar em contato com a pesquisa
de cunho tedrico-pratico (LEURQUIN, ndo publicado). Para saber o que pensam os

alunos sobre a importancia da pesquisa na formacao inicial, apresentamos agora
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dados coletados em um questionario aplicado no curso de Letras também com

alunos da disciplina Estagio Supervisionado.

Esse instrumento de coleta de dados faz parte da pesquisa intitulada Praticas
de leitura em sala de aula’. Os questionarios® visavam compreender como os alunos
da disciplina Estagio Supervisionado veem a pesquisa e se eles acham que ha
espaco para a pesquisa em sala de aula. Assim, chamamos a atencao para as

seguintes perguntas:

(1) para vocé, o que é pesquisar?
(2) Vocé se considera um pesquisador?
(3) Vocé considera a sua sala de aula no estagio supervisionado como um

ambiente de pesquisa? Por qué?

Os resultados coletados nessas perguntas nos ajudardo a compreender
melhor até que ponto o professor em formacdo se representa como pesquisador.
Fato que podera influenciar sua atuacdo enquanto professor de lingua materna.
Como as perguntas séo abertas, as respostas sao variadas e por isso tivemos que
dividi-las em grandes grupos para facilitar a compreensao. Quando perguntamos -
para vocé, 0 que € pesquisar? — tivemos respostas que agrupamos em quatro

grupos:

() pesquisar é investigar um determinado objeto;
(i) pesquisar é estudar um determinado tema;
(i) pesquisar é questionar de forma critica e

(iv) pesquisar € buscar respostas aos problemas.

" Esse projeto faz parte da pesquisa desenvolvida pelo grupo GEPLA (Grupo de Estudo e Pesquisa
em Linglistica Aplicada).
® para conhecer todas as perguntas e respostas do questionario aplicado, ver anexo 2.
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No grafico abaixo, podemos ver como a pesquisa € encarada pelos alunos.
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Gréfico 01 - O que é pesquisa?

Para a primeira resposta, chamamos a atengéo dos verbos selecionados para
conceitualizar a pesquisa. Na verdade, todos os verbos utilizados podem e devem
estar relacionados ao entendimento do que seja pesquisa. Fato que nos mostra que
os alunos ndo sdo completamente alheios a ela. O problema é posto quando eles
sdo apresentados de forma generalizada. Entdo, o foco da pesquisa € apontado por
trés grupos. O percentual maior estabelece uma forte relacdo entre estudar e
pesquisar. Em jogo, nesse caso, esta o conceito de estudar. Se por um lado essa
resposta pode ser positiva, se tiver o foco no pesquisar, por outro pode ser
interpretada de forma negativa se o foco cai no estudar, se a acao de estudar estiver
sendo banalizada, generalizada. Pesquisar ndo pode estar relacionado, por
exemplo, apenas ao fato de estudar determinado texto, mas sem tornar o texto
referéncia basica para uma reflexdo que sera ampliada com a busca de outros
textos. As trés demais respostas podem ser agrupadas, e assim sendo, podemos
entender que os alunos de fato tém uma compreensdo bastante relevante da
pesquisa. Dentro dessa compreensao, sobressai um pequeno grupo (10%) que vai
além, porque trata da postura do pesquisador. Esse grupo sinaliza para a
necessidade de o professor formador investir na mudanca de procedimento para que
o professor em formacdo se aproxime de fato de uma postura de professor

pesquisador critico.
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Na segunda questdo - vocé se considera um pesquisador? — tivemos as

seguintes respostas:

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

asim, é
pesquisador

BENGo é
pesquisador

Grafico 02 - Vocé é um pesquisador?

As respostas nos mostram que a maioria dos alunos se considera
pesquisador (80%) e tal fato € interessante, pois parece que eles tém consciéncia
de que é na formacéo inicial que o aluno deve comecar a analisar, decidir, confrontar
praticas e teorias e produzir novos conhecimentos referenciais ao contexto histoérico,
escolar e educacional (BARREIRO; GEBRAN, 2006, p. 27) e, com isso, refletir
sempre sobre o seu agir enquanto professor de lingua materna, sendo, entao,
professores pesquisadores. Porém, se relacionarmos essa pergunta (2) com a
anterior pergunta (1) — 0 que € pesquisa para vocé? — observamos que o fato de
eles se considerarem pesquisadores pode estar relacionado ao fato de né&o
entenderem de forma clara 0 que seria pesquisa, ou seja, por terem-na relacionado
com estudar um tema e buscar respostas. Focalizando o percentual menor, estranho
parece ser 0 grupo que ndo se reconhece como pesquisador, pois nem mesmo
dentro do grupo que mostrou no grafico anterior que pesquisar € estudar esse se

insere.

Finalmente, quanto a terceira questéo - vocé considera a sua aula de estagio
supervisionado como um ambiente de pesquisa? Por qué? -, dividimos as respostas
em duas partes para melhor entendimento. Assim, primeiramente, consideramos as
respostas de: vocé considera a sua aula de estagio supervisionado como um
ambiente de pesquisa? E depois do por qué? O primeiro grafico apresenta as

respostas da primeira parte da pergunta. Observemos:
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Gréfico 03 - A salade aula de estagio é um ambiente de pesquisa?

Quanto as respostas da segunda parte, por serem abertas, também tivemos
gue as dividir em quatro grupos, a saber: (i) a sala de aula nos ajuda a entender as
dificuldades do agir e refletir sobre ela; (i) nos ajuda a conhecer o ambiente e os
alunos; (iii) nos ajuda a colocar em prética teorias e (iv) outros. Vejamos o grafico

gue indica as respostas dadas.

35%

30% O (i) Dificuldades do agir

25%
| | @ (ii) Conhecer o ambiente
20% e os alunos

15% O (iii) Praticar teorias
10%
. | O(iv) Outros
5%

0%

Gréfico 04 - Por que a sala de aula € um ambiente de pesquisa?

Entdo, considerando os dois ultimos graficos (figura 03 e 04), percebemos
gue 95% dos alunos da disciplina Estagio Supervisionado veem a sala de aula como
um ambiente de pesquisa. ISso € importante, pois esse é 0 primeiro momento que o
professor em formagéo deve comecar a refletir sobre seu agir. Porém, até que ponto
tal fato € realmente significativo como apontando para uma verdadeira reflexdo

nesse momento da formacao do professor?
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No Grafico 4, os estagiarios deveriam argumentar as respostas dadas. Por ter
sido uma pergunta aberta, as respostas apontaram para a formacédo de quatro
grupos. Analisando esses quatro grupos, percebemos que a maioria justifica a sala
de estadgio como ambiente de pesquisa, porque € nesse momento que € dada a
oportunidade de conhecer o ambiente e os alunos (35%). Esse percentual € muito
importante e parece mostrar o grau de expectativa dos alunos com relacdo ao
periodo de Estagio. A pergunta que fazemos € serd que apenas conhecendo o
ambiente e o aluno, como foi apontado, estamos pesquisando a sala de aula? No
entanto, indo mais além da resposta dos alunos, podemos acreditar que eles
consideraram que, através de estdgio, podemos avancar no sentido da pesquisa e
gue esse avanco se concretiza com esse primeiro passo que é conhecer os alunos e

0 ambiente.

O segundo grupo de resposta (25%) mostrou que os alunos encaram a
disciplina como uma oportunidade de pensar sobre o agir docente, por observar as
dificuldades e a realidade de sala de aula. Este relevante resultado aponta para a
reflexdo sobre a pratica em sala de aula, desde o periodo da graduacdo, requerida

aos professores de lingua materna.

Ainda com base nas respostas encontradas, observamos que o0 menor grupo
(15%) considerou a sala de aula como 0 momento de praticar teorias. Esse grupo
pode ter sido influenciado pelo conceito de LA presente nos documentos da

disciplina, confirmando a necessidade de revisdo dos conceitos.

O quarto grupo também apresentou um percentual de 25%. Esse grupo de
professores em formacgao é representado por muitas respostas, apontando direcdes
diversas, como, por exemplo: a sala de aula como ambiente para confirmar ideias;
como ambiente para fazer andlises baseadas em leituras prévias e um ambiente que

ensina porgue alunos e professores sédo pesquisadores.

E importante que seja cultivada nos alunos da graduacdo a cultura de

pesquisar. Para que o estagio curricular se constitua
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no locus de reflexdo e formacdo da identidade dos futuros
professores, é necessario que proporcione embates no decorrer das
acOes vivenciadas pelos alunos, desenvolvidas numa perspectiva
reflexiva e critica (BARREIRO; GEBRAN, 2006, p. 20).

Tendo em vista todos os dados que coletamos no questionério aplicado, &
possivel acreditar que os alunos que cursam a disciplina de Estagio Supervisionado
tém o desejo de realizar a pesquisa em sala de aula. Ora, € importante que a
pesquisa seja algo que se faca presente durante toda a graduagédo em Letras para
gue o aluno desenvolva habilidades necessarias para o seu desenvolvimento como
pesquisadores. Mas € bastante relevante saber que os estagiarios tém a
compreensao de que é apenas nas disciplinas de Teoria e Préatica e Estagio
Supervisionado que eles podem se envolver com a pesquisa em LA e o0 ensino. As
repostas dadas ao questionario nos ajudaram compreender o que 0s alunos
entendem de pesquisa e também o0 que eles esperam para melhor entender o
contexto do estagio e as interagdes em sala de aula de lingua portuguesa de estagio

supervisionado.

Além do questionario que enfocava a problematica da pesquisa na formacao
inicial do professor de lingua materna, também achamos necessaria a aplicacdo de
outro questionario que nos mostrasse as representacdes dos alunos da disciplina

Estagio Supervisionado do estagio docente. Por isso, perguntamos a eles:

(1) O estagio supervisionado € sua primeira experiéncia como professor (a)
de lingua portuguesa?

(2) O que vocé espera de estagio supervisionado de lingua portuguesa, ou
seja, da escola, dos alunos e do professor da escola?

(3) Vocé acha que o estagio € importante para a formacdo do professor de

lingua materna? Por qué?

Quanto a primeira pergunta, o estagio supervisionado € sua primeira

experiéncia como professor (a) de lingua portuguesa?, mais da metade da turma
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(60%) respondeu que 0 estagio € a sua primeira experiéncia em sala de aula,

conforme podemos ver no gréfico abaixo:

60%1

50%1

40%:-
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B N3o

30%:-

20%:-

10%:+

0%-

Gréfico 05 - O estagio supervisionado é sua primeira experiéncia como professor (a) de lingua
portuguesa?

Tal resultado faz-nos remeter as consideracgdes iniciais que fizemos sobre ser
a primeira experiéncia dos alunos em sala de aula. Essa situacdo pode causar
inseguranca e, de certa forma, medo. Isso nos ajuda a melhor entender o contexto

no qual ocorrem as aulas e, consequentemente, a assimetria das relacées de poder.

A segunda questdo, O que vocé espera de estagio supervisionado de lingua
portuguesa, ou seja, da escola, dos alunos e do professor da escola?, Também pela
subjetividade, do questionamento, houve diferentes respostas que nds abrigamos
em trés grupos: (i) aplicar o que tenho aprendido; (ii) um ambiente agradavel com

um engajamento de todos; (iii) outros. Vejamos o grafico com os resultados.

40%
35%
30%

O Aplicar o que
tem aprendido
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10% O Outros
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Grafico 06 - O que vocé espera do estagio supervisionado?
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Como podemos ver, os alunos (40%) esperam aplicar no estadgio docente o
gue aprenderem durante o curso de graduacdo. Tal resposta nos remete aos
objetivos da disciplina e ao conceito de LA e isso nos faz reafirmar a importancia de
mudarmos os conceitos ja discutidos e focar na formacéo do professor pesquisador
critico. Porém, os outros numeros ndo deixam de ser significativos, pois juntos

representam o maior nimero dos alunos.

Finalmente, a questao (3), vocé acha que o estdgio é importante para a
formacdo do professor de lingua materna? Por qué?, mostra que todos os alunos
(100%) consideram o estagio supervisionado importante para a formacéao inicial do
professor de lingua materna. Isso é visto por nés como algo positivo, pois, em um
curso de licenciatura, a vivéncia em sala de aula é fundamental para a plena

formacgéo do professor.

Para justificar por que o estagio € importante, os alunos deram diferentes
respostas, que podem ser agrupadas em: (i) € uma experiéncia real e (ii) podemos
colocar em pratica o que se aprende. Mais uma vez vejamos um grafico com os

resultados.
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Gréafico 07 - Por que vocé considera o estagio importante para a formacg&o do professor?®

° Ressaltamos que 20% dos alunos n&o responderam essa parte da pergunta, mas aproveitaram a
oportunidade para falar sobre a disciplina e ndo sobre o0 momento do estagio na escola.
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O resultado do primeiro grupo (60%) mostra que o mais importante no estagio
para esses alunos é a oportunidade de terem experiéncia em sala de aula. Nesse
sentido, entendemos que tal desejo deve ser bem aproveitado para que, a partir
desse contato com a escola, possamos formar professores que refletem
constantemente sobre sua pratica, podendo contribuir para uma mudanca positiva

no ensino de lingua portuguesa.

Portanto, quando consideramos que a pesquisa € importante para a formacao
inicial do professor de lingua portuguesa, temos em mente que ela contribui para a
atuacdo de um professor que reflete sobre sua préatica docente. Nesse sentido, €
justo afirmar que a disciplina de Estagio Supervisionado € 0 momento mais propicio
para esse professor em formacao vivenciar a experiéncia de pesquisar no ambito da
LA e ensino. Assim, a sala de aula de estagio supervisionado € foco de nossa
pesquisa. Para isso, enfocaremos como esse ator'® social, o estagiario, constréi uma

relacao de poder em sala de aula de lingua materna.

Nesse contexto, abordaremos primeiramente conceitos fundamentais para
nossa analise como o de discurso, de poder e de préticas discursivas a luz da teoria
da Analise Critica do Discurso (ACD). Em seguida, trataremos das categorias de
analise, quais sejam: a hegemonia, a distribuicAo dos papéis sociais e as

modalizacdes. Finalmente, apresentaremos as analises dos dados e as conclusdes.

1% 0 termo ator refere-se & agente da fala que deseja se fazer entender sobre algo no mundo
(HABERMAS, 2002).
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3. FUNDAMENTAQAO TEORICA
3.1. Anédlise Critica do Discurso

A Andlise Critica do Discurso (ACD) é um tipo de
investigacao analitica discursiva que estuda
principalmente o modo como o abuso do poder, a
dominacdo e a desigualdade sdo representados,
reproduzidos e combatidos por textos orais e escritos
no contexto social e politico. (VAN DIJK, 2008, p.113)

Andlise Critica do Discurso (ACD) da seus primeiros passos no fim da
Adécada de oitenta, com a publicacéo de duas obras Linguistic Processes
in Sociocultural Practice de Kress (1988) e Language and Power de Fairclough
(1989). Porém, como, estes e outros autores, ja havia o interesse pelo estudo da
relacéo dos textos com a ideologia e o poder'!, muitos, por isso, consideram a ACD
uma continuagdo da Linguistica Critica, mas como salienta Magalhées, I. (2004),
isso seria uma reducado de “questdes fundamentais que foram explicitadas pela
ACD, tanto em termos tedricos como metodoldgicos”. Além disso, a ACD propde-se
a estudar a linguagem como pratica social e por isso 0 papel do contexto € crucial.
Esse tipo de andlise tem como foco a relacdo que existe entre a linguagem e o
poder (PEDROSA, 2004).

Assim, a ACD tem sua consolidacdo na década de 1990, num simpdsio que
ocorreu em Amsterdad e reuniu nomes como Teun van Dijk, Normam Fairclough,
Theo van Leeuwem e Ruth Wodak para discutirem e, finalmente, consolidarem o
gue chamaram de ACD por influéncia da Teoria Social do Discurso proposta por
Fairclough (RESENDE; RAMALHO, 2006). Cada vez mais a ACD se mantém como
proposta de analise de discurso importante na academia e fora dela. Por essa razéo,

€ bastante relevante questionar: o que devemos entender por ACD?

Esse estudo foi desenvolvido na década de setenta pela Linguistica Critica.
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Segundo Fairclough (2001), a ACD se caracteriza por ser uma analise do

discurso que pretende:

explorar sistematicamente relacbes freqlentemente opacas de
casualidade de determinacdo entre (a) as praticas discursivas,
eventos e texto, e (b) estruturas sociais e culturais, relagbes e
processos mais amplos; investigar como essas praticas, eventos e
textos surgem de relacbes de poder, sendo formados
ideologicamente por estas; e explorar como a opacidade dessas
relagbes entre o discurso e a sociedade é ela propria um fator que
assegura o poder e a hegemonia (FAIRCLOUGH, 2001, p.35).

Diante dessa posi¢ao, observamos que alguns conceitos sao fundamentais
para entendermos como é feita a analise em ACD, a saber: discurso, ordens do
discurso, evento discursivo, texto, pratica discursiva, pratica social, ideologia e
poder. Agora, passemos a definicdo desses conceitos para melhor compreendermos

a proposta da ACD.

Inicialmente, procuremos entender o conceito de discurso. Para a ACD, o
discurso é definido como o “uso da linguagem como forma de pratica social”

(MAGALHAES, C., 2001, p. 17), ou seja, ele implica uma acdo e uma representacao.

Ao se referir & linguagem como discurso, Fairclough (2001) aponta para o
desejo de estuda-lo por meio de um método apresentado social e teoricamente
como forma de pratica social. Além disso, ao apontar o uso da linguagem como

pratica social, atenta para duas implicacoes:

em primeiro lugar, que esse uso é um modo de acao (Austin, 1962;
Levinson, 1983) e, em segundo lugar, que ele é sempre um modo de
acao socialmente e historicamente situado, numa relacdo dialética
com outras facetas do “social” (seu “contexto social”’) — ele € formado
socialmente, mas também forma socialmente, ou é constitutivo
(FAIRCLOUGH, 2001, p.33).
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Sem duavida, fica claro que ha uma relacdo dialética entre discurso e a

estrutura social, pois, como aponta Leal (2003):

por um lado, o discurso é moldado e limitado pela estrutura social no
sentido amplo em todos os niveis. (...) Por outro lado, o discurso &
socialmente constitutivo, pois contribui para a constituicdo de todas
aguelas dimensfes da estrutura social que direta ou indiretamente
molda e limita: normas, convencdes, relacdes, identidades e
instituicdes que estdo por tras delas (LEAL, 2003, p. 143, 144).

Para tratar do conceito de ordem do discurso, Fairclough (2001) se apropria
dos estudos de Foucault (2007), quando ele afirma que a ordem do discurso é o que
abrange o total das praticas discursivas em uma instituicdo ou sociedade e também
abrange as relacdes entre elas (MAGALHAES, C., 2001). A ordem do discurso na
escola, por exemplo, constitui todas essas préticas discursivas (praticas discursivas
da sala de aula, da sala dos professores, por exemplo) e as relacbes entre elas.
Segundo Magalhées, C. (2001), quatro elementos estabelecem essas relacdes nas

ordens do discurso, estes sao: 0 género, tipo de atividade, estilo e discurso.
Assim, devemos entender género como

um conjunto estavel de convencdes o qual se associa a um tipo de
atividade ratificada socialmente, encenando-a particularmente como,
por exemplo, um bate-papo informal, um documentario de televisao,

um poema, um artigo cientifico, etc. (MAGALHAES, C., 2001, p.19).
Esses géneros relacionam-se a um tipo de atividade, ou seja, a uma
“sequéncia estruturada de acdes que os compdem e pelos participantes envolvidos
na atividade” (MAGALHAES, C., 2001, p. 20). Além disso, o género também se
relaciona a um estilo que varia ao longo de trés parametros: teor (tipo de relacao
entre os participantes de uma interacdo); modo (refere-se a forma falada ou escrita)
e modo retorico (classificagcbes como argumentativo, descritivo e expositivo)
(MAGALHAES, C., 2001, p. 20). Finalmente, o elemento discurso é mais autbnomo
e equivale aqui a “dimensdes dos textos tradicionalmente referidas como conteudo,

tépico, assunto, significado ideacional, etc.” (MAGALHAES, C., 2001, p 21).
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Ja o conceito de evento discursivo, conforme nos mostra Fairclough (2001),
relaciona-se ao: (1) de texto (falado ou escrito), (2) de pratica discursiva (uso da
linguagem que compreende 0s processos de producéo, distribuicdo e consumo dos
textos) e (3) de prética social (dimenséo relacionada a ideologia e ao poder), pois ele
€ a instancia de uso da linguagem analisada nessas trés dimensdes. Essas
dimensdes podem ser levadas em conta como trés maneiras complementares de
leitura de um determinado evento discursivo (FAIRCLOUGH, 2001). Interessante
ressaltar que a ligacdo entre a pratica social e o texto € mediada pela pratica
discursiva (FAIRCLOUGH, 2001). Assim, observamos que ha um quadro

tridimensional de analise para nos ajudar a compreender um evento discursivo.

Outro conceito pertinente na ACD € o de ideologia, como ja dito

anteriormente. Para entendé-lo, recorremos a seguinte definicao:

significacbes ou constru¢bes da realidade, construidas nas varias
dimensdes das formas ou sentidos das praticas discursivas e
contribuindo para a produgao, a reproducdo ou a transformacéo das
relagbes de dominagdo (MAGALHAES, C., 2001, p.17).

Ao afirmar que as ideologias produzem, reproduzem ou transformam as
relacbes de dominacdo, encontramos uma forte ligacdo com o conceito de poder.
Por fazer parte de inimeros estudos, o conceito de poder tem uma rica tradicdo de
definicbes (VAN DIJK, 2008) e por isso precisamos apontar qual seria nosso

conceito.
Inicialmente, segundo Pedro (1997), poder pode ser conceitualizado como:

0 conjunto de assimetrias entre participantes nos acontecimentos
discursivos, a partir da eventual capacidade desigual desses
participantes para controlar a produgéo dos textos, sua distribuicéo e
0 seu consumo — e, portanto, a forma dos textos — em contextos
particulares (PEDRO, 1997, p. 35).
Ja Foucault (1997) apresenta de cinco principios, em sua obra Vigiar e Punir,
0os quais facilitam nossa compreensdo acerca da caracterizacdo do poder.
Primeiramente, atenta para o fato de o poder sempre ser exercido, ou seja, ele é ato,

nos o praticamos ou sofremos sua influéncia e ndo é algo vitalicio, podendo ser
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transferido. Em seguida, mostra que as relacdes de poder nascem das proprias
relacdes sociais, econbmicas, politicas, familiares etc. Assim, como o poder é
proprio das relacdes, tanto dominador e dominado sdo agentes e pacientes do

poder.

Além disso, ainda como nos mostra Foucault (1997), as relacdes de poder
séo intencionais. O poder estratégico tem sempre metas e objetivos, esta dirigido
por uma intencdo. O que nao significa dizer que o poder seja subjetivo, resultado da
acao do sujeito, uma vez que 0 proprio sujeito € um efeito, um resultado das
relacbes de poder. Finalmente, sempre que h& poder, ha resisténcia. Isso é
percebido porque, quando h& o exercicio de um poder, sempre percebemos um

poder contrario, ou seja, um contra-poder.

Sem duavida, ao considerarmos esses principios apontados por Foucault
(1997), observamos a direta relagcdo do poder com a ACD, pois este € construido
pela linguagem e necessita da pratica social para se estabelecer. Isto porque, como
vimos, ele nasce da relagéo social e influencia todos os participantes de um evento
discursivo. Assim, a linguagem, mesmo nao sendo originadora do poder, pode
classifica-lo e expresséa-lo.

Também achamos necesséario considerar o conceito de poder social que é
abordado por van Dijk (2008), pois este nos ajuda a melhor analisarmos o poder em
sala de aula e baseia-se em algumas ideias de Foucault (1997), complementando-
as. Assim, van Dijk (2008) aponta oito caracteristicas que compdem o poder social,

as quais seguem:

(1) Poder social € uma caracteristica de relagédo entre grupos, classes
ou outras formacdes sociais, ou entre pessoas ha qualidade de
membros sociais [..].

(2) Em um nivel elementar, mas fundamental da andlise, as relacdes
de poder social manifestam-se, tipicamente, na interagéo [...].

(3)[...] o poder social é geralmente indireto e age por meio da “mente”
das pessoas, por exemplo, controlando as necessarias informacdes
ou opinides de que precisam para planejar ou executar suas acoes.
A maior parte das formas de controle social da nossa sociedade
implica num tipo de “controle mental” exercido tipicamente por meio
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da persuasdao ou de formas de comunicac¢ao discursiva, ou resultante
do medo de san¢des a serem impostas [...].

(4)O poder de A precisa de uma base, ou seja, de recursos
socialmente disponiveis para o exercicio de poder, ou da aplicagédo
de sanc¢des no caso de desobediéncia [...].

(5)Um fator crucial no exercicio ou na preservacao do poder é que,
para A exercer controle mental sobre B, B precisa conhecer os
desejos, as vontades, as preferéncias ou as intencdes de A [...].
(6)[...] o exercicio do poder ndo se limita simplesmente a uma forma
de acado, mas consiste em uma forma de interagao social.

(7) O exercicio e a manutencdo do poder social pressupdem uma
estruturacao ideologica [...].

(8) Deve-se repetir que o poder precisa ser analisado em relacao as
varias formas de contrapoder ou resisténcia vindas dos grupos
dominados [...] (VAN DIJK, 2008, p. 41-43).

Assim, € notdrio que essas caracteristicas sdo norteadoras de nosso trabalho,
pois estamos lidando com um dominio social especifico, a sala de aula de lingua
portuguesa, com grupos que se relacionam, ou seja, grupo dos alunos e grupo dos
estagiarios. Também é uma situacao de interacdo, o que permite a manifestacdo do
poder. H4 uma estrutura ideoldgica que faz parte da educacéo e do préprio papel do
estagio na sociedade. E, finalmente, h4 uma contra-poder por parte da resisténcia

dos alunos da escola.

Como o poder se manifesta por meio dos usos que as pessoas fazem da
linguagem e como ele pode ser muitas vezes negociado e disputado (PEDROSA,
2004), nada mais apropriado, entdo, do que considerarmos em nossa pesquisa nao
s6 as falas produzidas pelo professor-estagiario, mas também as dos alunos, pois
assim percebemos como um agente mantém resisténcia em relagcdo ao outro e,
consequentemente, como o poder € estabelecido em sala de aula de lingua

portuguesa.

Os principios da ACD podem ser sintetizados por: (i) a ACD aborda
problemas sociais; (ii) as relacdes de poder sdo discursivas; (iii) o discurso constitui
a sociedade e as culturas; (iv) o discurso realiza um trabalho ideolégico; (v) o
discurso é historico; (vi) a relacdo entre texto e sociedade é mediada; (vii) a analise
do discurso € interpretativa e explanatoria e (viii) o discurso € uma forma de acéo
social (FAIRCLOUGH; WODAK apud VAN DIJK, 2008, p. 115).
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Diante do quadro tracado no qual percebemos a consolidacdo da ACD e
alguns de seus conceitos mais relevantes, seguiremos para a definicdo das
categorias de andlises (hegemonia, distribuicdo dos papéis sociais e modaliza¢des)

gque norteiam as andlises dos dados presentes em nOSSO COrpus.
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3.2. As categorias de andlise

3.2.1 Hegemonia

Antes de iniciarmos a conceitualizacdo da categoria que nos ajudara a
realizar a andlise das préticas sociais, é relevante ressaltarmos qual o

objetivo dessa analise. Desta forma, destacamos que seu objetivo é:

analisar as circunstancias institucionais e organizacionais do evento
discursivo e de que maneira elas moldam a natureza da prética
discursiva (PEDROSA, 2004).

Assim, por meio do objetivo apresentado, percebemos que essa analise é a
mais interpretativa e é a que esta mais interessada na andlise social, ou seja, nas
acOes em que sao situadas historicamente e que séo carregadas de ideologia. Para
esta analise, como ja especificamos anteriormente, optamos pelo estudo da
categoria denominada hegemonia®® e que esta presente no evento discursivo que

escolhemos como objeto — a aula de lingua portuguesa.

Para melhor entendermos o conceito de hegemonia adotado pela ACD,
precisamos recorrer aos estudos que servem de base para o desenvolvimento deste
conceito, ou seja, aos estudos de Gramsci (RESENDE; RAMALHO, 2006).

Ao conceitualizar hegemonia, Gramsci recorre a Lénin e seus escritos sobre a
ditadura do proletariado - mais especificamente do proletariado alemdo que o
considera herdeiro da filosofia classica alema. Assim, a discussao de Gramsci tem

base na

12 Segundo Gruppi (2000), o termo hegemonia pode originar-se do grego eghestai que significa
“conduzir”, “ser guia”, “ser lider” ou do verbo eghemoneuo, ou seja, “ser guia”, “proceder”, “conduzir’ e

dai deriva “estar a frente”, “comandar”, “ser o senhor”.
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superacdo das contradicdes filoséficas, que sdo, no nivel da
ideologia, a expressdo de contradi¢cdes sociais nao sollveis por via
especulativa, mas tdo-somente por via revolucionaria (GRUPPI,
2000, p.2).

Além disso, Gramsci “articula, em estreita conexao, teoria e pratica, teoria e

acao politica” (GRUPPI, 2000), e essa articulacéo permite que ele afirme que

a teoria a realizacdo da hegemonia do proletariado tem um grande
valor filosofico, ja que a hegemonia do proletariado representa a
transformagéo, a construcdo de uma nova sociedade, de uma nova
estrutura econdmica, de uma nova organizacao politica e também de
uma nova orientacao ideolégica e cultural (GRUPPI, 2000, p.2).

Gramsci apresenta o conceito de hegemonia considerando todos os seus
aspectos, o que quer dizer que ndo o considera como algo que influencia apenas na
estrutura econbmica e na organizacdo politica, mas também exerce sua influéncia
“sobre o modo de pensar, sobre as orientagdes ideoldgicas e inclusive sobre o modo
de conhecer” (GRUPPI, 2000).

Portanto, a hegemonia:

s6 se da com a plena consciéncia teérica e cultural da propria acao;
com aquela consciéncia que é o Unico modo de torna possivel a
coeréncia da acao, de emprestar-lhe uma perspectiva, superando a
imediaticidade empirica. Portanto, temos aqui a hegemonia
entendida ndo apenas como direcdo politica, mas também como
direcdo moral, cultural, ideoldgica (GRUPPI, 2000, p. 11).

Também apresentando o conceito de hegemonia desenvolvido por Gramsci,
Mochcovitch (1988) aponta para duas funcbes que compdem a hegemonia. Estas
séo: funcdo de dominio e funcdo de direcéo intelectual e moral ou funcao propria da
hegemonia. Para melhor entendermos, ainda conforme a autora, o dominio liga-se
ao uso do poder e ao da forca, e a direcéao intelectual e moral ocorre por meio da

persuasao e leva a uma adesao por meios ideologicos.
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Desta forma, Resende e Ramalho (2006) apontam que a hegemonia se
caracteriza “como um dominio exercido pelo poder de um grupo sobre os demais,
baseado mais no consenso que no uso da forga”. Assim, ndo podemos atingir o

poder numa sociedade sendo por meio da luta hegemonica.

Portanto, para nossa pesquisa, a hegemonia

conforme entendida pela teoria da ACD, constitui um foco de luta
constante sobre pontos de instabilidade entre as classes e os blocos
dominantes, com o objetivo de construir, sustentar ou, ainda, quebrar
aliangas e relacdes de dominacdo, subordinagédo, tomando formas
econdmicas, politicas e ideoldgicas (MAGALHAES, C., 2001).

Diante dessa definicdo, afirmamos que optamos por considerar a hegemonia
porque é por meio dela que podemos observar de modo utilitirio como, em sala de
aula de estagio supervisionado de lingua portuguesa, ocorrem a quebra de aliancas
e a quebra das relagbes de dominacdo ou de poder. Isso porque, segundo
Fairclough (2001), “a hegemonia € um objetivo mais ou menos parcial e temporario,

um “equilibrio instavel” que é foco de luta, aberto a desarticulacéo e a rearticulacéo”.

Finalmente, ressaltamos na escola, mais especificamente, na sala de aula de
lingua portuguesa, durante o periodo do estagio docente, encontramos duas classes
hegemodnicas que contribuem para a assimetria das relacdes de poder. Estas sao a
classe do professor-estagiario, que representa, de certa forma, a universidade, e a
classe dos alunos, que representa a escola, e, por estarem no ambiente escolar, séo
os conhecedores das normas e do contexto escolar. Com isso em mente,
entendemos que essas lutas hegemdnicas contribuem para a disputa de poder e,
consequentemente, para a instabilidade das relacdes de poder em sala de aula de

lingua portuguesa de estagio supervisionado.
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3.2.2. Aforcados enunciados e a distribuicdo dos papéis dos

atores sociais

A forca dos enunciados:

trata dos ‘atos de fala’, ou seja, das caracteristicas acionais da
linguagem (ordem, pedido, béncédos, etc.), tendo no contexto
situacional e na posicdo sequencial elementos relevantes para a
determinacgé&o da for¢ga do enunciado (COSTA, A. F., 2003, p.123).

Pela conceitualizagéo, percebemos a importancia do contexto em que ocorre
a realizacdo dos atos de fala para a determinacédo da for¢ca que os enunciados tém
sobre os participantes de um evento discursivo. Para melhor entendermos essa
categoria, n0s precisamos recorrer aos estudos de Habermas sobre a teoria dos
atos de fala e a questdo do agir social, pois estes sdo essenciais para a

determinacao da forca enunciativa.

Ao tratar do conceito de atos de fala, Habermas (2002) inicia a discussao
fazendo um contraponto entre “falar” e “agir’. Para fazer tal distingdo, o autor recorre

a ilustracdes do dia a dia:

para ilustrar o “agir” eu tomo certas atividades corporais do dia-a-dia, tais
como, correr, fazer entregas, pregar, serrar; e explicito o “falar” langando
méo de atos de fala, tais como, ordens, confissbes, constatactes
(HABERMAS, 2002, p. 65).

Porém, ainda destaca que, nos casos explicados, o termo “agédo” esta em sentido
amplo e que, para ele, o termo serd usado em sentido restrito, o que significa que
devemos entendé-lo como atividades nao-linguisticas, mas como “atividades
orientadas para um fim, através das quais um ator intervém no mundo, a fim de

realizar fins propostos, empregando meios adequados” (HABERMAS, 2002).



o1

Sdo os atos de fala que nos revelaram as intencbes do falante, ou seja,
podemos saber qual é a acéo realizada por meio de uma sentenca pelo modo como
esta é proferida.

Para diferenciar os atos de fala de atividades nao-linguisticas, Habermas
(2002) aponta as seguintes razbes: (i) através de feicdo reflexiva da auto-
interpretacdo e (ii) através do tipo de fins que podem ser visados, bem como atravées
do tipo de sucessos que podem ser conseguidos (HABERMAS, 2002, p. 67). Além
disso, apresenta duas caracteristicas que nos ajudam a distinguir os atos de fala de

atividades néo linguisticas. Estas séo:

0s atos que se interpretam a si mesmo revelam uma estrutura reflexiva; eles
visam fins ilocucionéarios que ndo assumem o status de um fim realizavel no
interior do mundo, que ndo podem ser realizados sem a cooperagédo e o
assentimento livre de um destinatério e que s6 podem ser explicados pelo
recurso a idéia de entendimento que habita no interior do proprio meio
linguistico (HABERMAS, 2002, p.69).

Baseando-se na teoria dos atos de fala, Jurgen Habermas vem
desenvolvendo um conceito de agir social, ou, mais precisamente, de interacéo

social por meio da comunicacao linguistica, que chama de agir comunicativo.

O agir comunicativo nos interessa porque coordena a acao na forca
racionalmente motivadora de atos de entendimento, ou seja, em uma racionalidade
gue se manifesta nas condi¢cdes necessarias para um acordo obtido por meio da
comunicagdo (HABERMAS, 2002). E, a nosso entender, o cumprimento ou n&o
desse acordo pode influenciar as relacdes de poder em sala de aula.

Portanto, nosso interesse nos atos de fala se da porque eles determinam a
forca dos enunciados e estes podem nos ajudar a identificar quem esta exercendo o
poder em sala de aula de lingua portuguesa. Além disso, ndo podemos nos
esquecer de que tais enunciados séo produzidos por um ator social e que seu papel

pode influenciar na forca do mesmo. Por isso, achamos necessaria a consideracéo
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da distribuicdo desse papel. Assim, passaremos a entender 0 que sdo e como se

relacionam aos atos de fala.

Van Leeuwen (1997) discutiu de forma ampla essa questdo das
representacdes dos atores sociais e por isso nos basearemos em seus estudos para

a realizacdo de nossa analise.

Procurando entender como 0s atores sociais sao representados no discurso
inglés, Van Leeuwen (1997) procura esbogar “um inventario socio-semantico”
desses modos e estabelecer a importancia socioldgica e critica de suas categorias.
Em seguida, passa a apresentar uma abordagem com o intuito de fornecer um
conjunto de categorias que sejam relevantes para a investigacao da representacao

dos atores sociais.

Assim, dentro desse conjunto de categorias, encontramos a excluséo; a
distribuicdo de papéis; a genericizacao e especificacdo; a assimilacdo; a associacao
e dissociacdo; a indeterminacao e diferenciacao; a funcionalizacéo e identificacéo; a
personalizagcdo e impersonalizagdo; e a sobredeterminagdo. Considerando esta
variedade de categorias, entendemos ser necessario, para haver uma delimitacao e
com isso uma andlise mais significativa da relacdo que acreditamos ter entre a forca
dos enunciados e os atores sociais, determo-nos apenas na andlise de uma delas: a

distribuicdo dos papéis. Por isso, agora, definiremos essa categoria.

Considerando os papéis que sdo dados aos atores sociais para serem
desempenhados em representacoes, Van Leeuwen (1997) apresenta que 0s atores
sociais podem ser representados como agente e como paciente se considerarmos
uma determinada acao. A importancia da analise dos papéis pode ser avaliada nas

palavras do proprio autor:

essa questdo continua a ser importante, uma vez que € necessario que haja
congruéncia entre 0s papéis que os atores sociais desempenham, de fato,
nas praticas sociais e 0s papéis gramaticais que Ihe sao atribuidos no texto.
As representaces podem redistribuir papéis e organizar as relacdes sociais
entre os participantes (VAN LEEUWEN, 1997, p. 186).
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Entdo, diante dessa importancia é que nos propomos a estuda-la, pois em
cada momento da interacdo em sala de aula, as representacdes podem atribuir aos
atores sociais (professor-estagiario e alunos), ora o papel ativo, sendo agente, ora

um papel passivo, sendo paciente. Assim, cabe a nés pesquisadores

investigar que opgdes sdo feitas em que contexto institucionais e sociais, e
por que é que estas escolhas séo feitas, que interesses € que as servem e
que propdsito sao alcancados (VAN LEEUWEN, 1997, p.187).

Portanto, nés entendemos que essas opc¢bes feitas contribuem para a
flutuacéo e legitimacéo das relacbes de poder em sala de aula de lingua portuguesa

de estagio supervisionado.

Finalmente, gostariamos de apresentar o que entendemos por papel ativo e
papel passivo. Como mostra nosso tedrico de base:

a ativacdo ocorre quando os atores sociais sdo representados como forcas
ativas e dindmicas numa atividade, e a passivacdo quando séo
representados como “submetendo-se” a atividade, ou como “sendo
receptores dela” (VAN LEEUWEN, 1997, p.187).

Esses papéis sao atribuidos aos atores sociais por meio de “papéis gramaticais
participantes”, ou seja, por meio da participacdo e por meio das estruturas de
transitividade (VAN LEEUWEN, 1997). Assim,

0s papéis ativos se realizam através de participagcdo, enquanto os papéis
passivos se realizam através de processos que requerem uma maior
transformacéo (VAN LEEUWEN, 1997, p.187).

Desta forma, a partir da observacdo da influéncia, o papel que esses atores
sociais (professor-estagiario e alunos), realmente, desempenham nessa pratica
social e a forga dos enunciados produzidos na interagcéo, desejamos perceber como
as relacbes de poder sdo construidas em sala de aula de lingua portuguesa de

estagio supervisionado.
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Até neste momento, a teoria da ACD foi suficiente para a analise e estudo de
nossos objetivos. Porém, como ja evidenciamos anteriormente, para melhor
compreendermos as relacdes de poder, acreditamos também ser necessaria a
identificacdo e a analise das modalizacdes presentes nos enunciados produzidos em
sala de aula de lingua portuguesa de estagio supervisionado. Assim, para melhor
contemplarmos essa questdo, recorremos aos estudos de Bronckart (1999) para
alcangcarmos o objetivo ja citado. Portanto, agora, iremos conceitualizar as
modalizacdes e como essas contribuem para assimetria das relacées de poder em

sala de aula de lingua portuguesa de estagio supervisionado.
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3.2.3. Modalizacbes

Para a realizacdo do momento mais descritivo da analise proposta por
Fairclough (2001), ou seja, a andlise textual, nés optamos por realiza-la
analisando como o uso das modalizacfes influencia nesse respeito. Assim, faz-se

necessaria a conceitualizacdo de modalizacéao.

Um dos conceitos de modalizacdo pode ser encontrado nos estudos de
Bronckart (1999) sobre a analise de um texto. De forma mais especifica, o texto
organiza-se em trés camadas superpostas que sdo: (i) a infraestrutura geral do
texto, (i) os mecanismos de textualizacao e (iii) os mecanismos enunciativos. Essas

camadas, segundo o autor, podem ser analisadas em niveis hierarquizados.

De forma resumida, a infraestrutura geral do texto € o nivel mais profundo e é
constituido:

pelo plano mais geral do texto, pelos tipos de discurso que comporta,
pelas modalidades de articulacdo entre esses tipos de discurso e
pelas seqiéncias que nele eventualmente aparecem (BRONCKART,
1999, p. 120).

J4 os mecanismos de textualizacdo constituem o nivel intermediario e
consistem “em criar séries isotdpicas que contribuem para o esclarecimento da
coeréncia tematica” (BRONCKART, 1999, p. 119). Esses mecanismos sao

distinguidos em trés: conexdo, coesdo nominal e coesao verbal.
Finalmente, os mecanismos enunciativos:

contribuem para a manutencdo da coeréncia pragmatica (ou
interativa) do texto: contribuem para o esclarecimento dos
posicionamentos enunciativos [...] e traduzem as diversas avaliagfes
(julgamentos, opinides, sentimentos) sobre alguns aspectos do
contetdo tematico (BRONCKART, 1999, p.130).
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Assim, diante dessa visao geral, percebemos que nosso interesse € o terceiro
nivel do folheado textual, ou seja, 0s mecanismos enunciativos, pois é nesse nivel
gue encontraremos as modaliza¢gbes. Por esta razdo, a partir de agora, iremos nos

deter nesse nivel.

Os mecanismos enunciativos sdo compostos por dois aspectos: a distribuicao
das vozes e a marcacdo das modalizacfes. As modalizacbes™ traduzem os diversos
comentarios ou avaliacdes referentes aos elementos do conteddo tematico e sao,
relativamente, independentes da linearidade e da progressdo do texto
(BRONCKART, 1999). Portanto, “pertencem a dimens&o configuracional do texto,
contribuindo para o estabelecimento de sua coeréncia pragmatica ou interativa e
orientando o destinatario na interpretagcao de seu conteudo tematico” (BRONCKART,
1999; p. 331). Bronckart (1999) apresenta, inspirado na teoria dos trés mundos de
Habermas, quatro funcdes de modalizacdo. Estas séo: (i) modaliza¢gdes l6gicas; (ii)
modalizacdes dednticas; (iii) modalizacdes apreciativas; e (iv) modalizacdes

pragmaticas.

As modalizac¢des logicas avaliam alguns dos elementos do conteddo temético e
apoiam-se em critérios que sdo elaborados e organizados a partir das coordenadas
do mundo objetivo (BRONCKART, 1999). Além disso, essa funcdo apresenta o0s
elementos de seu conteudo tematico do ponto de vista de suas condi¢cdes de
verdade, como fatos atestados, possiveis, provaveis, eventuais, necessarios etc.
(BRONCKART, 1999). Vejamos um exemplo™ de uma avaliagdo de um fato

atestado:

Aula 03:
E: /.../porque n6s vamos trabalhar em dupla, ta bom?!/.../

Ja as modalizacbes deodnticas avaliam os elementos do contetdo tematico,

apoiando-se nos valores, nas opinides e nas regras do mundo social (BRONCKART,

13 vale ressaltar que o autor nao diferencia modalizacdo de modalidade.
* Os exemplos citados foram retirados do corpus usado na pesquisa, exceto quando n&o houve
ocorréncia.
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1999), ou seja, os conteudos sdo apresentados como sendo do dominio do direito,
da obrigacéo social e/ou da conformidade com as normas em uso. Observemos o
exemplo abaixo que nos apresenta uma avaliacdo que considera uma obrigagao

social:

Aula 01:

[..1

E: Bom, vocés podem ver que tem o destinatario (p) gue sou eu que
mandei a carta (p) tem o endereco, o CEP, o bairro (p) /.../

As modalizacdes apreciativas avaliam um aspecto do contetdo tematico e os
apresentam como benéfico, infelizes, estranhos etc., dependendo do ponto de vista
da entidade avaliadora (BRONCKART, 1999). Vale ressaltar que a fonte desse

julgamento € o mundo subjetivo. Vejamos um exemplo desse julgamento:

a) Os Oculos pretos que também usava ndo impediram que se
adivinhasse uma expressao de prazer sob a deformacdo do
rosto.

‘Felizmente fiz esta conferéncia em 47, agora seria
interminavel...”*®

Finalmente, as modalizacbes pragmaticas explicitam alguns aspectos da
responsabilidade de:

uma entidade constitutiva do contetdo temético (como, por exemplo,
personagem, grupo, instituicdo etc.) em relacdo as acdes de que é o
agente, e atribuem a esse agente intencbes, razdes (causas,
restricdes etc.), ou ainda, capacidades de acdo (BRONCKART, 1999,
p. 332).

Isso pode ser ilustrado no exemplo a seguir:

' Bronckart, 1999, p. 332.
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Aula 05:

E: Eu gostaria que vocés fizessem um circulo, né?! E colocassem
as cadeiras um pouco mais préximas, porque ndés vamos trabalhar
em dupla, td bom?!

Diante das definicbes apresentadas, partimos para a descricdo da metodologia
de nossa pesquisa e, em seguida, para a andlise do corpus, procurando perceber a
assimetria nas relacbes de poder no texto produzido a partir da interacao entre o
professor-estagiario e os alunos em sala de aula de lingua portuguesa de estagio

supervisionado.
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4. METODOLOGIA

Como ja destacamos em nossa introducao, foi diante da observacao, que
ja ocorria desde os tempos de aluna da graduacdo e da prética de
estagio docente no curso de Letras da UFC, que sentimos a necessidade de melhor
analisar este momento tdo importante na formacéo inicial do professor de lingua
materna, pois é desde esse momento que o aluno deve comecar a refletir sobre sua
pratica. Assim, o nosso objeto de estudo é o texto formado a partir da interacéo
entre professor-estagiario e alunos em sala de aula de lingua portuguesa de estagio

supervisionado.

Para o desenvolvimento da pesquisa, consideramos 0s seguintes objetivos

especificos, decorrentes do objetivo geral dessa pesquisa’®:

i. Analisar como a luta das classes hegemdnicas existentes em sala de
aula de lingua portuguesa de estagio supervisionado contribui para a
assimetria da relacédo de poder;

ii. Investigar como a for¢ca dos enunciados e a distribuicdo dos papéis
dos atores sociais, professor-estagiario e aluno, influenciam as
relac6es de poder em sala de aula;

iii. Analisar como as modalizacbes, presentes nos enunciados do
professor-estagiario e dos alunos, legitimam as relacdes de poder na

sala de aula de lingua portuguesa de estagio supervisionado.

Considerando esses objetivos, nossa analise baseou-se nos seguintes
problemas:

i. Como a luta hegeménica existente entre o professor-estagiario e os

alunos contribui para a mobilidade do exercicio do poder em sala de

aula de lingua portuguesa de estagio supervisionado?

'8 ver paginal4.
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i. De que maneira a distribuicdo dos papéis dos atores sociais e a forca
dos enunciados influenciam as relagdes de poder existentes em sala
de aula de lingua portuguesa de estégio supervisionado?

iii. Como as modalizacGes sao utilizadas para o exercicio do poder em

sala de aula de lingua portuguesa de estagio supervisionado?

Por oportuno, as seguintes asserc¢des foram levantadas em nossa pesquisa:

i. A partir da quebra da hegemonia em sala de aula de lingua portuguesa
de estagio supervisionado, ocorrem disputas de poder entre as
classes;

i. A indefinicho do papel do estagiario, um dos atores sociais,
compromete a forca dos enunciados, contribuindo para assimetria das
relacbes de poder em sala de aula de lingua portuguesa de estagio
supervisionado;

iii. As modalizacbes sdo utilizadas para a legitimacao do exercicio do

poder em sala de aula de lingua portuguesa de estagio supervisionado.

Esses problemas e asser¢cdes nortearam a analise que tem como
fundamentos béasicos os conceitos da Andlise Critica do Discurso (ACD) e os

conceitos do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD).

Diante das informacbes citadas, faremos a descricdo do universo da
pesquisa, em seguida, de como o corpus foi composto e, finalmente, detalharemos

os procedimentos adotados na realizagao do trabalho.
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4.1 A descricdo do universo da pesquisa

Para o pleno entendimento de nossa pesquisa, € importante a caracterizacao
do universo que a compfe. Por isso dedicaremos essa secdo para essa
caracterizacao. Inicialmente, podemos destacar que o0 universo de nossa pesquisa
pode ser dividido em dois: (1) que envolve a escola, o professor dela e os alunos e
(2) que envolve o estagiario e o professor da disciplina Estagio Supervisionado.

Vejamos mais detalhadamente esses universos.

Para a realizacdo de nossa pesquisa, foi necesséaria a ida a duas escolas,
pois na turma de Estagio Supervisionado havia muitos alunos matriculados. Assim,
as escolas que aceitaram os estagiarios eram da rede publica de ensino, sendo as
duas do municipio, ou seja, eram administradas pela Prefeitura Municipal de
Fortaleza'’. Porém, cada uma das escolas funciona com turmas que vao do Ensino
Fundamental Il ao Ensino Médio*®. Essas escolas localizam-se no bairro do Benfica
atendendo a um publico de alunos variados, mas em maioria das classes C e D.
Além disso, as escolas contam com direcdo, secretaria, coordenacdo pedagdgica e

coordenacao de disciplina.

Quanto aos professores das escolas, todos tinham nivel superior e passaram
a fazer parte da equipe pedagogica por meio de concurso publico. A maioria dos
estagiarios assumiu as turmas de uma mesma professora, o que facilitou a gravacao
das aulas e a elaboracéao dos planos de ensino. Algo que nos chamou a atencéo foi
o fato de a professora ter postura diferente em relagdo as turmas do Ensino

Fundamental Il e as do Ensino Médio.

Os alunos das escolas tinham entre 11 e 18 anos e a maioria ja estudava nas

escolas nos anos anteriores. Muitos ndo participavam das aulas, ndo tinham

" Na sec¢do “Descrigdo do corpus”, aprofundaremos os dados das escolas.

8 Mesmo tendo sido feita a seguinte divisdo na educacdo cearense: as escolas aos cuidados da
Prefeitura oferecem desde as creches até o nono ano, ou seja, educacao infantil, ensino fundamental
| e Il. Ja o Governo do Estado administra as escolas apenas com o Ensino Médio. Porém, ainda ha
escolas da Prefeitura que tém até o Ensino Médio.
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interesse em resolver 0s exercicios e tiravam notas baixas. Porém, percebemos que
isso ocorria pelo fato de ndo receberem a atencdo necessaria por parte dos
professores, pois, ao passarem exercicios, 0s estagiarios ajudavam os alunos com

as davidas e com as dificuldades aumentando a participacdo dos mesmos.

Quanto aos estagiarios, eles estavam no ultimo semestre do curso de Letras
— licenciatura plena e compunham uma turma no periodo de 2007.2. A maioria deles
estava em sala de aula pela primeira vez e por isso, semanalmente, pediam ajuda
na elaboracdo das aulas e das atividades que realizariam nas escolas. Algo
interessante que observamos, no decorrer da disciplina, foi o fato de alguns alunos,
gue inicialmente ndo mostraram interesse em seguir a profissdo, terem se
encantado pela sala de aula, preocupando-se, inclusive, em serem bons professores
e, com isso, acabaram sendo os que mais refletiam sobre sua préatica, contribuindo
para discuss6es em grupo sobre o ensino de lingua materna, conforme vimos nas

discussdes semanais que tinhamos em grupo.

Finalmente, a professora da disciplina era uma professora efetiva de
Universidade que tinha sido concursada h& pouco tempo. Porém, possui uma larga
experiéncia com a disciplina de Estagio Supervisionado, o que contribui para ajudar
os alunos a vencer o medo e a inseguranca do estagio. Além disso, a partir das
leituras que trouxe para a turma, pode contribuir positivamente para o exercicio do

magistério por aqueles alunos.

Diante das informagdes descritas, podemos ter no¢gdo de como 0 universo de
nossa pesquisa foi composto. Passemos agora, a descrever como foi obtido o

corpus utilizado na pesquisa.
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4.2 A descricao do corpus

corpus utilizado em nossa pesquisa € constituido de dez aulas de

Olingua portuguesa, cada uma de cinquenta minutos, ministradas por
alunos do curso de Letras da Universidade Federal do Ceara (UFC) matriculados na
disciplina Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa, no periodo de 2007.2.
Como, normalmente, o estagio desses alunos acontece em escolas da rede publica
de ensino, nosso foco sdo essas aulas dadas em duas escolas do Municipio: Escola
de Ensino Fundamental e Médio Filgueiras Lima e Escola de Ensino Fundamental e
Médio Paulo VI, ambas localizadas no bairro Benfica. Assim, como ndo havia um
corpus disponivel, para obté-lo, seguimos alguns encaminhamentos que serdo mais

bem detalhados agora.

Inicialmente, como aluna do Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica da
UFC, cursamos a disciplina Estagio de Docéncia em Linguistica em 2007.2. Com
isso, assumimos, juntamente com a professora responsavel pela disciplina de
Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa, uma turma na graduacdo do curso
de Letras no mesmo periodo. Nosso primeiro contato com a turma de Estagio
Supervisionado nos causou grande espanto, pois essa era composta por mais de 20
alunos, o que para tal disciplina € um numero excessivo, pois a média é de 16
alunos matriculados por turma, mas esse fato ndo nos desanimou; ao contrario,
tornou nossa pesquisa mais interessante e rica. Assim, esse momento, além de ser
util para a coleta de dados, ajudou-nos a ja iniciar a reflexado a respeito das relacdes

de poder em sala de aula de lingua portuguesa.

Depois do contato inicial com os alunos da disciplina, tivemos a oportunidade
de ir até as escolas da rede publica e negociar a atuacdo dos estagiarios nas
escolas. Tal situacdo ja se mostrou um desafio para a pratica desses futuros
professores, pois muitas escolas ndo aceitam facilmente os estagiarios. Assim, para

gue um estagiario assuma uma turma numa escola, alguns passos sd0 necessarios.
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Primeiramente, precisamos falar com o coordenador pedagogico que nos
autoriza a conversar com o coordenador de &rea e este, por sua vez, apresenta a
disponibilidade dos professores de lingua portuguesa. Em seguida, escolhemos os
horarios que coincidem com o horario da disciplina na graduacdo e, entéo,
conversamos com o professor da escola para saber se este concorda com a
presenca do estagiario. Muitos professores aceitam de imediato, pois entendem o
valor do momento para a formagao; outros resistem um pouco, mas, depois de

explicarmos como seria o estagio, eles aceitam.

Além dos desafios encontrados na escola, outro que enfrentamos foi dividir a
turma nos horarios encontrados. Pelo tamanho da turma, muitos tiveram que fazer
sua regéncia em trios. Ressalte-se que o0 estagio docente € um momento muito
importante na formacdo inicial do professor. A dificuldade em conseguir escolas que
0s aceitem, exigindo darem aulas em trios, os desanimou e diminuiu a quantidade
aulas de cada um, com menor reflexdo sobre o seu agir. Porém, mesmo com as
dificuldades, em algumas semanas, todos j4 estavam sabendo onde aconteceriam
as aulas e quando as iniciariam e nds, para acompanharmos de perto a pratica dos

alunos, montamos um cronograma de visita a cada escola.

Antes dos alunos iniciarem sua pratica docente, conversamos com eles a
respeito de nossa pesquisa e mostramos como eles exerceriam um papel
fundamental para o desenvolvimento dela. Assim, obtivemos a autorizagao de todos
os alunos para a gravacao de suas aulas. Porém, nem todos ficam locados na
mesma escola. Em virtude do niamero de alunos, precisamos de quatro escolas para
conseguir turma para todos e, para facilitar a gravacdo de aulas de diferentes
estagiarios no mesmo dia, escolnemos as duas escolas mais proximas que,

coincidentemente, receberam o maior niumero de estagiarios.

Iniciada a prética docente desses estagiarios, nés acompanhamos o0s alunos
desde a elaboracdo dos planos de aulas as aulas dadas por eles. Com isso,
aproveitamos a oportunidade para grava-las. Inicialmente, gravamos em audio, mas

como o barulho externo era muito grande, por exemplo, 6nibus passando, carros
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buzinando e outros, ficou muito dificil de compreender o que se falava em sala de
aula e, por isso, passamos a fazer as gravacdes em audiovisual, o que facilitou a

transcricao do material a ser analisado.

Além dos procedimentos adotados para melhor qualidade da gravacéo,
achamos importante contextualizar um pouco a respeito das aulas gravadas. Estas
foram ministradas, como ja especificamos, por alunos da graduacdo em Letras em
duas escolas da rede municipal de ensino cearense. As aulas eram todas de lingua
portuguesa, ocupando-se muitas vezes, do estudo dos géneros textuais e das
normas da lingua. Em cada sala, observamos em torno de trinta alunos que, na
maioria dos casos, eram acompanhados pelo professor da escola nas aulas dadas
pelos estagiarios. Como ja mencionamos, a turma de estagiarios era grande e por
isso eles tiveram que dar aula em turmas de 9° ano do Ensino Fundamental, 1°, 2° e

3° ano do Ensino Médio, mas a faixa etaria dos alunos variava de 14 a 18 anos.

Assim, diante desse quadro, durante, aproximadamente, os trés meses que
nossos alunos estiveram em sala de aula, coletamos o corpus da pesquisa. Este
inicialmente composto de 20 aulas de lingua portuguesa, cada uma de 50 minutos, e
dadas no turno matutino. Porém, para delimitacdo da pesquisa, por cada aula conter
muita informacédo, e por nem toda aula ter sua gravacdo nitida, selecionamos 10

aulas em boas condi¢cOes de gravacao para comporem 0 nosso corpus final.

Finalmente, ap6s a gravacdo das aulas, iniciamos a transcricdo’® do texto
formado a partir da interacdo do professor-estagiario e dos alunos. E, finalmente,

apos a transcri¢cdo, iniciamos a analise dos dados.

Passemos, agora, a explicar como ocorreu o0 desenvolvimento de nossa

pesquisa.

1 Na secdo seguinte 4.3, Desenvolvimento da pesquisa, detalharemos as normas de transcricio
usadas em nossa pesquisa.
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4.3 Desenvolvimento da pesquisa

s leituras da bibliografia baseada na ACD, no ISD e a participagao ativa

Ano grupo de pesquisa Gepla (Grupo de Estudo e Pesquisa em
Linguistica Aplicada) nos ajudaram a alcancar os objetivos (ver p. 57) de nosso
trabalho e, como isso, passamos ao principio da coleta do corpus®. Para tanto,
decidimos acompanhar os alunos que iniciariam a disciplina de Estagio
Supervisionado de Lingua Portuguesa no semestre de 2007.2. Esta escolha se deu
por entendermos que assim poderiamos refletir sobre a formacéo inicial do professor

de lingua portuguesa.

O critério que utilizamos para escolher os alunos que foram acompanhados
as escolas foi que estes estivessem devidamente matriculados na disciplina de
Estagio Supervisionado no periodo ja comentado. Além disso, gravamos de forma

aleatdria as aulas, mas sempre de lingua portuguesa.

ApGs a gravacdo das aulas, iniciamos a transcricdo dos enunciados
produzidos em sala de aula. Considerando que precisamos de um registro do texto
em analise, estamos adotando as convenc¢des propostas por Marcuschi (1991) para
a transcricdo de conversagdes que se caracterizam, basicamente, pelos seguintes

simbolos:

Indicam Simbolos
Falas simultaneas [[
Sobreposicéo de vozes [
Sobreposicoes localizadas []

Pausas (+) ou (2.5)
Duvidas e suposicdes ( )
Truncamentos bruscos /

Enfase ou acento forte MAIUSCULA
Alongamento de vogal L

% Este corpus faz parte do acervo do grupo Gepla coordenado pelas profas. Dras. Euldlia Vera Licia
Fraga Leurquin e Livia Marcia Tiba Radis Baptista.
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Comentarios do analista « )

Silabaggo | -----

Sinais de entonac¢ao 0

Repeti¢cdes Reduplicagédo  de
letras ou silabas

Pausas preenchidas, | Basicamente,

hesitacbes ou sinais de | reproducbes de

atencao sons

Indicacbes de transcricdo |...oul/.../

parcial ou de eliminacdo

Tabela 1 — Quadro com convencgdes adotadas na transcricdo de conversagdes (MARCUSCHI, 1991)

Ainda relacionado a transcricdo dos enunciados, destacamos que este texto
produzido a partir da interacdo professor-estagiario e alunos € constituido por
didlogos do tipo assimétrico (MARCUSCHI, 1991), que se caracteriza pelo fato de

que:

um dos participantes tem o direito de iniciar, orientar, dirigir e concluir
a interac&o e exercer presséo sobre o(s) outro(s) participante(s). E o
caso das entrevistas, dos inquéritos e da interagdo em sala de aula
(MARCUSCHlI, 1991, p.16).

Para facilitar a transcricdo do texto gerado em sala de aula, utilizamos o
modelo baseado no sistema da tomada de turno (MARCUSCHI, 1991). Este foi
montado por Sacks, Scheloff e Jefferson ou S/S/J (1974 apud MARCUSCHI, 1991) e
leva em consideragdo a regra “fala um de cada vez’ e algumas técnicas de
operacdo. Assim, mesmo tratando-se de uma fase exaustiva, 0 momento da
transcricdo foi importante porque, de certa forma, ja comecamos nele a analise dos
dados (GILL, 2002).

Como a contextualizacdo do estagio supervisionado (momento em que 0S
alunos da graduacgdo estdo em sala de aula das escolas) é fundamental para uma
melhor analise dos dados, sentimos a necessidade de aplicar dois questionarios em

turmas de Estagio Supervisionado para, a partir das respostas, melhor
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compreendermos 0 que os alunos da graduacdo esperam desse momento t&o

significativo de sua formacéo inicial.

O primeiro questionario aplicado teve como objetivo perceber como os alunos
da graduacdo encaram a pesquisa e se, para eles, a sala de aula de estagio
supervisionado € um ambiente de pesquisa. Desse questiondrio, trés perguntas
merecem destaque, a saber: (1) para vocé, o que € pesquisar?; (2) vocé se
considera um pesquisador? e (3) vocé considera a sua sala de aula no estagio

supervisionado um ambiente de pesquisa? Por qué??

JA& o segundo questiondrio objetivava compreender como os alunos
representam o momento do estagio docente, ou seja, quais Sao suas expectativas e
se eles consideram um momento significativo para sua formacédo. Para isso, fizemos
trés perguntas: (1) o estagio supervisionado é sua primeira experiéncia como
professor de lingua portuguesa?; (2) o que vocé espera de estagio supervisionado
de lingua portuguesa, ou seja, da escola, dos alunos e do professor da escola? e (3)
vocé acha que o estagio é importante para a formacédo do professor de lingua
materna? Por qué?? As respostas a essas perguntas nos ajudaram a perceber que
a maioria dos estagiarios, realmente, tem sua primeira experiéncia em sala de aula
na disciplina Estagio Supervisionado. Também que esses alunos esperam que no
estagio possam aplicar o que aprendem na Universidade e que consideram um
momento importante na sua formacao, pois Ihes dao a oportunidade de vivenciarem

a realidade em sala de aula.

Desta forma, apds a obtencédo do corpus e da compreensao do contexto do
estagio supervisionado, passamos para a fase da analise dos dados na qual
buscamos identificar como ocorre a relacdo de poder (FAIRCLOUGH, 2001) entre

professor-estagiario e alunos em sala de aula de lingua portuguesa.

2 As consideracfes a respeito das respostas dadas pelos alunos se encontram na secdo 2 —
Contextualizando o Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa na UFC.
%2 As consideracdes a respeito das respostas dadas pelos alunos também se encontram na sec&o 2 —
Contextualizando o Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa na UFC.
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Para a analise dessa relacdo, utilizamos a metodologia adotada por
Fairclough (MAGALHAES,C., 2001) que consiste numa andlise tridimensional que é
composta por uma combinacdo das trés tradicdes analiticas indispensavel para a
analise do discurso: a andlise linguistica e textual da linguistica, a analise da pratica
discursiva e a andlise da pratica social (MAGALHAES, C., 2001). Tal analise pode

ser resumida pelo seguinte quadro:

Processo de Producéo

Texto

Processo de Interpretacdo

Interacdo / Prética Discursiva

Acao Social / Pratica Social

Figura 1 — Quadro tridimensional combinado Fairclough, 1992 (apud MAGALHAES,C., 2001)

Para ficar mais claro o entendimento do quadro acima, é necessario, como
atenta Magalhdes, C. (2001), “estimular nossa memoéria para lembrarmos a
sensacao de recepcdo da imagem como expectadores do cinema 3D”. Isso se da
pelo fato de precisarmos usar a dimenséo da profundidade para entendermos, pois
ao contrario de outras analises que sdo planas, e por isso contemplam apenas duas
dimens6es, a andlise proposta inclui a inser¢éo da dimens&o social. E somente por
inserirmos o texto na acdo social que podemos estudar a linguagem com um
objetivo de comprometimento com a sociedade (MAGALHAES, C., 2001).

A analise linguistica refere-se a analise dos textos falados e/ou escritos
(PEDRO, 1997) e pode ser organizada em quatro categorias principais: vocabulario,
gramética, coesdo e estrutura textual numa escala ascendente (MAGALHAES, C.,
2001). Ja a anélise discursiva, engloba o entendimento do processo de producéo,

distribuicdo e consumo textual (PEDRO, 1997). Para isso, normalmente, usa-se trés
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categorias que também envolvem tracos textuais formais: a forca dos enunciados, a
coeréncia e a intertextualidade. Por ultimo, a andlise da prética social, ou seja, a
analise dos acontecimentos discursivos enquanto préaticas socioculturais (PEDRO,
1997) tem como matriz a hegemonia ou uma analise das relacdes de poder, ou seja,
uma investigacao se “estas reproduzem, reestruturam ou desafiam as hegemonias
existentes” (MAGALHAES, C., 2001). E importante ressaltar que essa divisdo €é
apenas didatica, pois os trés momentos podem ser feitos de forma simultanea e,

como ja vimos, eles se complementam.

Ao observarmos essa andlise tridimensional, podemos salientar que,
basicamente, ela ocorre em dois momentos: um descritivo e outro interpretativo
(LEAL, 2003). Para melhor entendermos, é relevante dizer que a dimensao
descritiva envolve a analise do texto, ou seja, envolve o momento mais superficial da
analise. Em nosso caso, ela envolve a analise das modaliza¢bes, pois a partir da
ocorréncia das modalizagcdes que procuramos compreender como acontecem as
relacbes de poder em sala de aula. Ja a dimensdo interpretativa, abrange dois
niveis: um que procura “dar um sentido aos tracos da construcdo textual” (LEAL,
2003, p. 143) e faz isso por analisar os elementos das praticas discursivas e o outro
gue apresenta o discurso como “parte de um processo social” (LEAL, 2003, p. 143).
Assim, para analisarmos o papel social de cada ator envolvido no evento discursivo
em questdo, enfocamos a forca de seus enunciados e para compreendermos a
hegemonia, observamos, por meio dos enunciados produzidos, se ha evidéncia de

luta ou resisténcia entre os participantes.

Diante diferentes categorias que podemos utilizar para fazer essa analise
tridimensional, ressaltamos, que em virtude da necessidade de uma delimitacéo
para nossa pesquisa, adotaremos como foco trés categorias que nos ajudam a
melhor compreender como ocorrem as relacdes de poder em sala de aula de lingua
portuguesa de estagio supervisionado e estas sdo: as modaliza¢des, a hegemonia,

gue representa a instabilidade entre as classes, e a for¢a dos enunciados.
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Destacamos também, que nossa pesquisa inseriu-se em um contexto no qual
encontramos o estagiario (que muitas vezes é aluno e professor), os alunos (que
representam a escola e suas normas), a professora da escola (que, ao mesmo
tempo, permite a entrada do estagidrio e do professor da disciplina Estagio
Supervisionado em sua sala de aula, e o desautoriza diante dos aluno®) e a
professora da universidade ou aluna da disciplina Estagio Docente em Linguistica |
(que naquele momento é avaliadora do professor em formacédo), havendo uma
variedade de sujeitos que pode contribuir para uma maior assimetria do poder em

sala de aula.

Finalmente, concluimos a pesquisa apresentando as analises realizadas e os
resultados em torno do tema desenvolvido, sempre atentando ao cumprimento dos
objetivos e a constatacdo ou ndo das assercdes tracadas para a orientacdo da

mesma.

Depois de tracado todo o caminho metodolégico adotado em nossa pesquisa,
passaremos para a analise dos dados obtidos e, em seguida, para as conclusfes a

gue chegamos.

% para mais detalhes, ver as analises no capitulo Analise dos dados.
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5. ANALISES DOS DADOS

iante dos conceitos apresentados na fundamentacdo tedrica e da
Dmetodologia da pesquisa, partimos para a analise de nosso corpus, dez
aulas de lingua materna ministradas por estagidarios de lingua portuguesa,
procurando perceber como a presenca das modalizacfes influencia na assimetria do
poder em sala de aula, como a relacéo entre a forgca do enunciados e a distribuicdo
0S papéis sociais dos atores presentes em sala de aula legitimam as relacdes de
poder em sala de aula e como ocorre a luta hegemonica nesse evento discursivo. A
partir disso, entender e analisar as relacbes de poder em sala de aula de lingua

portuguesa de estagio supervisionado.

Como ja& salientamos na sec¢do 4.3, Desenvolvimento da pesquisa, da
Metodologia, nossa anélise baseia-se no quadro tridimensional (MAGALHAES, C.,
2001) proposto por Fairclough e este divide-se em trés andlises: (1) analise

24
|

linguistica, (2) andlise discursiva e (3) analise da prética social~". Assim, iniciaremos

nossas analises com a analise linguistica abordando a questdo das modalizacdes.

A analise linguistica, como apresentamos anteriormente, € a parte da analise
mais descritiva e enfoca a analise dos textos falados e/ou escritos (PEDRO, 1997).
Por isso, consideramos, para essa analise, a analise das modalizacdes e nosso
objetivo é perceber como essas modalizacBes determinam as relacbes de poder em

sala de aula de lingua portuguesa.

As modaliza¢cbes, como vimos na fundamentacéo teorica, pertencem ao nivel do
texto que se relaciona ao folheado textual dos mecanismos enunciativos que,
segundo Bronckart (1999), traduzem comentérios ou avaliagbes dos contetdos
tematicos. Assim, contribuem para o0 esclarecimento dos posicionamentos
enunciativos e também traduzem diversas avaliagbes (BRONCKART, 1999). Por

isso acreditamos que a presenca das modalizagcbes, tanto nos enunciados

# As definicbes e caracterizacdes ja foram consideradas no capitulo da Metodologia na se¢&o 4.3.
Assim, para maiores detalhes recorrer a pagina 62.
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produzidos pelos estagiarios como nos produzidos pelos alunos, podem nos ajudar a

compreender as relagdes de poder em sala de aula de estagio supervisionado.

Para a nossa analise das modalizacbes, observemos inicialmente a tabela
abaixo para constatarmos qual das funcdes das modalizacdes € mais evidente no
texto produzido na interacdo entre professor-estagiario e os alunos para, entéao,
analisarmos como 0 uso dessas determina as relagcdes de poder em sala de aula.
Como percebemos nas definicdes dessas funcdes, acreditamos que ha umas que
mais contribuem para o exercicio do poder do que outras. Portanto, vejamos o
guadro abaixo com as quantidades de ocorréncias das modaliza¢cées em relacao ao
namero de enunciados produzidos em sala de aula e consequentemente de suas

funcdes, e a porcentagem do uso dessas funcées. Observemos:

Ocorréncias em relacao ao
Funcéo numero de enunciados
produzidos Porcentagem

Légicas 15 17%
Dednticas 58 67%

Apreciativas 0 0%
Pragmaticas 14 16%
Total 87 100%

Tabela 02 — Porcentagem de ocorréncias das fungfes das modalizages

Considerando que a funcdo debntica é caracterizada por apresentar 0s
conteudos como sendo do dominio direto, da obrigacdo e/ou da conformidade com
as normas em uso (BRONCKART, 1999), e que é a funcdo que mais se liga ao
social e, evidentemente, as normas que regem um evento discursivo, questionamo-
nos: nao estaria essa funcdo mais ligada aos enunciados produzidos pelos
estagiarios ja que esses deveriam estabelecer as normas que regem a aula de
lingua portuguesa? Também, essa funcéo estaria ligada a legitimacdo do poder do
estagiario? Vejamos o0s exemplos abaixo que nos ajudam a refletir sobre essas

questoes.
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Aula 01:

E: /.../ Eu procurei o significado do nome de vocés na internet e fiz
uma carta para alguns (+) mas eu s::6:: encontrei o nome de alguns
(+) entéo, eu vou entregar para vocés uma cartinha e pedir para cada
um ler /.../ depois eu quero que VOCés passem pros colegas para que
eles possam perceber a estrutura de carta.

[..1

E: J& que a Roberta ndo chegou (+) eu vou pedir pra alguém ler por
ela.

(+)

Al: Deixa eu ler, deixa?!

(+)

E: Pode ler. Podemos comecar?

Aula 08:

Es: Entdo (+) agora que vocés estdo munidos de argumentos (+) para
poderem iniciar a producéo textual de vocés (+) /.../

E3: Vocés podem iniciar!

l..0

El: Vocés podem fazer um por grupo, certo?! (+) Vocés entram em
consenso (+) definem os argumentos (+) e tentem fazer uma
producao cada grupo, certo?!

Como observamos, a funcdo dedntica aparece, na maioria das vezes, na voz do
estagiario e, como podemos perceber, normalmente, ligada as atividades realizadas
em sala. Acreditamos que isso se deve ao fato de elas serem necessariamente
conduzidas pelo estagiario. Assim, nos dois exemplos, o verbo poder € utilizado
varias vezes em um espaco pequeno da interacdo verbal. E curioso porque em
todas as utilizacdes temos a voz do estagiario. Nas duas Ultimas vezes, o estagiario
usa esse verbo como uma resposta ao questionamento do aluno. Percebemos que
ao fazer tal escolha, a estagiaria as faz para indicar que ela controla as regras desse
evento discursivo, como por exemplo, o inicio de uma atividade. Isso talvez aconteca

porque, normalmente, tal funcao cabe de fato ao professor e ndo aos alunos.

Além da funcéo deobntica, a fungéo logica foi muito bem representada (17% das
ocorréncias). Lembrando que essa funcdo apresenta os elementos do conteudo
tematico como sendo fatos atestados, possiveis, provaveis, eventuais, necessarios
(BRONCKART, 1999), isto é, analisa-os segundo suas condi¢cdes de verdade, elas

se fazem presentes especialmente, também, na fala dos estagiarios, pois estes ja
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tém determinado de antemdo os diversos momentos das aulas e como serao

desenvolvidos. Para melhor compreendermos, vejamos dois exemplos.

Aula 04:

E: /.../ E colocassem as cadeiras em um pouco mais proximas (+)
porgue hoje vamos trabalhar em dupla (+) ta bom?!

l..d

Aula 07:

E: :E::1 O agora! Vocés vao produzir uma descricio (+) vocés vao
descrever uma personalidade (+) um ator, um jogador de futebol, um
atleta, certo?! /.../

Os exemplos acima mostram situacfes em que 0s estagiarios apresentam em
seu conteudo tematico fatos que sédo atestados, ou seja, que devem acontecer em
sala de aula de lingua portuguesa. Por serem os planejadores da aula, acreditamos

gue isso tornou tal fungéo tao significativa em seus enunciados.

Ja a funcdo pragmaética, que torna claro alguns aspectos da responsabilidade de
“‘uma entidade constitutiva do conteudo tematico” (BRONCKART, 1999, p. 332), teve

uma ocorréncia de 16%. Observemos exemplos da ocorréncia dessa funcgéo.

Aula 04:

E: Eu gostaria que vocés fizessem um circulo, né?! (+) E
colocassem as cadeiras um pouco mais proximas (+) porque hoje
vamos trabalhar em dupla, ta bom?! /.../

Aula 08:

El: A:i:: nGs gostariamos de receber essa producao hoje /../

[..1

El: Eu gostaria que a producao textual fosse feita pela equipe e ndo
por uma unica pessoa, certo?! /.../

Assim, a baixa ocorréncia dessa funcdo nos chama atencgdo, pois como essa
funcdo relaciona-se a acdes do agente e atribui intencbes a esse agente,
acreditamos que deveria ser a mais recorrente, pois em sala de aula tanto o

estagiario como os alunos devem ser agentes.
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E curioso remarcar a auséncia da funcéo apreciativa nos turnos dos professores-
estagiarios e dos alunos. Isso nos permite acreditar que durante a aula os
estagiarios, especialmente por terem um maior numero de participagfes, ndo fazem
nenhum julgamento do contetdo tematico. Assim, ndo ha uma avaliacdo do que se

esta dizendo em sala de aula de lingua materna.

Como estamos considerando as relacées de poder em sala de aula e, como
vimos, estas podem ocorrer mediante a luta de duas classes, ndo poderiamos deixar
de considerar os enunciados dos alunos. Porém, observando nossos dados,
percebemos que, salvo uma excecdo ou outra, as modalizacbes normalmente
aparecem nos enunciados dos estagiarios. Acreditamos que isso ocorra, talvez pelo
fato de estes tentarem conduzir suas aulas de uma forma n&o autoritaria ou por
entenderem que sdo mediadores do conhecimento e ndo detentores absolutos do

mesmo.

Porém, destacamos 0 uso constante de modalizacbes por parte dos
estagiarios pode contribuir para que os alunos se sintam mais a vontades para se
oporem ao estagiario determinando a assimetria das relacbes de poder em sala de
aula de lingua portuguesa. Para melhor entendermos tal situagdo, observemos o

exemplo abaixo.

Aula 06:

E: Hoje nGs vamos tentar fazer aquele exercicio de dupla, aquela
folhinha que ele entregou certo!

) _

E: Hoje nés vamos tentar ver o verbo relacionado ao texto, as vozes
verbais dentro da construgéo do texto.

(+)

E./.../vamos tentar entender se o autor utiliza aquela determinada
forma verbal de maneira aleat6ria ou sera que ele tem alguma intengéo?
l..1

E: Vamos tentar ver isso dentro do texto, certo? Entdo vamos tentar
compreender o porqué da utilizacdo daquela forma verbal /.../

/.1

E: Vamos tentar vé isso dentro do texto, certo?! (+)

E: Entdo, vamos tentar compreender o porqué da utilizacdo daquela
forma verbal (+).

l..0
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Durante boa parte dessa aula, percebemos que o estagiario negocia o que
sera feito em sala de aula e faz isso por usar vérias vezes a funcdo deontica.
Porém, ao usar constantemente o verbo tentar como auxiliar de modo, evidencia
para nds inseguranca, pois 0 proprio verbo nos da essa idéia de algo que nao é
certo e talvez ndo seja alcancado. Para nés, tal inseguranca é percebida pelos
alunos e € uma porta aberta para a quebra da simetria da relacdo de poder. Isso
pode ser observado no exemplo abaixo que é exatamente a continuacdo do trecho

da aula 06. Observemos:

Aula 06:

E: Vamos abrir 0 nosso livro didatico.

[l

Al: ai, num vou abrir porque n&o posso!

E: Esqueceu? N&o trouxe?

Al: N::&::o (+) ta com ela ((aponta para colega))

E: Quem néo tiver com o livro, pode ficar em dupla com um amigo,
sem problema, certo?!

No exemplo apresentado, o aluno “desafia” o estagiario ou, em outras
palavras, contribui para instabilidade das relacbes de poder em sala de aula.
Observamos isso quando o aluno se recusa a obedecer ao pedido do estagiario
simplesmente porque nao deseja fazer. O estagiario, por sua vez, procura sair da

situacao sem exceder a dominacgédo, ou seja, de uma forma nao tao rigida.

Portanto, os dados nos mostram que o uso das modalizacdes influencia nas
relacbes de poder em sala de aula de lingua portuguesa de estagio supervisionado,
pois estas sdo um meio linguistico que os estagiarios usam para exercerem o poder
de uma forma ndo tdo explicita. Porém, ndo podemos deixar de salientar que
também sdo utilizadas pelos alunos, quando estes desejam exercer o poder em sala

de aula.

O segundo momento da analise tridimensional, a andlise da pratica
discursiva, envolve a produgéo, a distribuicdo e o consumo dos textos, tem como
uma de suas categorias € a forca dos enunciados. Assim, para continuarmos

analisando como as relacdes de poder ocorrem em sala de aula, atentaremos agora
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para a forca dos enunciados procurando perceber como a distribuicdo dos papéis
sociais a influenciam. Para isso, lembramos que nosso objetivo é investigar como a
forca dos enunciados e a distribuicdo dos papéis sociais legitimam essas relacdes
de poder. A partir de agora focalizaremos os enunciados que nos ajudam a
identificar a distribuicdo dos papéis sociais na sala de aula de lingua portuguesa de

estagio supervisionado.

Considerando que a forco dos enunciados relaciona-se diretamente com 0s

atos de fala, vejamos alguns exemplos que nos vao nos ajudar a refletir sobre isso.

Aula 01

.0

E: Pode ler! Podemos comecar?

.1

E: E pode ler (+) depois vocés entrega pra Roberta.
.0

Aula 04:

.0

E: /... E isso que eu quero que vocés coloquem é isso que eu
guero que vocés cologuem.

[..1

E: /.../ Eu quero que vocés fagcam isso com todas as frases, certo?!
/...l E ai, eu quero que vocés fagcam isso com todas as frases que
estdo ai na folhinha de vocés.

Aula 06:
E: Vamos abrir o nosso livro didatico.

[l

Al: ai, num vou abrir porque nao posso!

Os exemplos apresentados nos mostram momentos em diferentes aulas que
podemos observar o uso da forga dos enunciados, ou seja, de ordens por parte dos
estagiarios. Além da ordem, também temos um exemplo de promessa que também

representa uma acao. Vejamos:
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Aula 07:

E: Tudo que vocés estdo fazendo aqui ta valendo ponto!
l..0

E: E (+) eles vao fazer a descri¢do e apresentar aqui.

A9: Eu nédo quero fazer apresentar néo professora.

E: Vocés num querem ganhar o presente?

Ao refletirmos sobre tais enunciados, nos questionamos: sera que o papel
desses atores influencia a forma como esses atos de fala sdo encarados pelos
alunos? Como isso interfere nas relacdes de poder? Para obtermos tais respostas, €
necessario refletirmos sobre a distribuicdo desses papéis e é isso que faremos a

sequir.

Refletindo nesse sentido, ressaltamos que muitas vezes € complicado para o
estagiario exercer o poder, porque seu papel ndo € bem definido dentro do evento
discursivo em que se encontra, pois, como ja dissemos anteriormente, ele ndo é
professor (de fato, ou seja, aguele que acompanha os alunos desde o comeco e fica
até o final, aquele que avalia os alunos) e também n&o é aluno. Além disso, muitas
vezes, durante sua aula, encontram-se presentes em sala de aula o professor da
turma e o professor do estagiario que esta ali para avalia-lo. Para refletirmos sobre
essa questao, apresentamos um exemplo que mostra como esse papel em sala de

aula nao é bem definido:

Aula 07:

/.1

A3: Professora((aluno refere-se ao estagiario)) (+) quem terminou
j::&:: pode sair?

E: Nao! Ainda néao!

Il

P: Quem terminou pode sair! ((resposta da professora da turma))

No exemplo apontado, percebemos que a professora da escola encontra-se
presente em sala de aula. Somente esse fato ja contribui para que os alunos nao
tenham no estagiario a figura do professor que media a aprendizagem e por iSso
decide como conduzir a turma para um melhor rendimento. Além disso, a professora

contradiz o que o estagiario determina. Tal fato pode contribuir para uma resisténcia
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maior da turma ao papel do estagiario e isso pode acabar prejudicando o ensino de
lingua portuguesa e até mesmo a formacdo do professor, j& que é muitas vezes
durante o estagio supervisionado que esse desiste de seguir a carreira do

magistério.

Também ha outra situacao que deve ser destacada por nés que, assim como
as que ja apresentamos, indefinem o papel do estagiario. Vejamos o exemplo

abaixo:

Aula 08:

El: Eu gostaria que a producéo fosse feita pela equipe e néo por
uma Unica pessoa certo?! (+) Porque o objetivo é que todos vocés
tenham parte nessa atividade certo?! /.../

((A professora da escola chama a estagiaria e conversar com ela))
El: A professora de vocés acha que ndo da certo o trabalho em
equipe (+) porgue uns vao trabalhar e outros ndo (+) entdo nés
vamos fazer o seguinte (+) cada um ird produzir o seu préprio texto
certo?! No caso (+) podem usar uma folha normal do caderno e
entregar para a professora que vai atribuir nota pela producéo

[l

P: E melhor porque de equipe uns v&o trabalhar e outros ndo

No exemplo apresentado, percebemos que a professora interfere na atividade
proposta pelos estagiarios e faz isso por solicitar que a atividade seja feita de um
outro modo que nédo foi o proposto. Tal atitude, a nosso entender, deixa claro quem
exerce o0 papel de professor daquela turma e que os estagiarios nao tém esse papel
social. Para confirmar isso, a estagiaria ainda reforca que quem ira corrigir a

atividade é a professora.

Além dessa forma de indefinicdo do papel do estagiario, outro exemplo dessa
situacdo pode ser observado nas aulas 01 e 04, no momento inicial, quando os
estagiarios comecam a aula apresentando a pesquisadora que também, neste

momento, exerce a funcdo de avaliadora dos estagiarios. Vejamos os exemplos:
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Aula 01;
E: Bom dia a todos! /.../ Essa é a Marina.

([
PE: Bom dia!

([

E: Ela acompanha a gente na nossa faculdade (+) ela € nossa
professora (+) certo?! (+) Ela veio observar a aula que nés estamos
dando para vocés ((grifos nossos))

(+)

Aula 04:

E: Bom dial

Al: Bom dia.

E: Hoje quem vai da aula serei eu (+)

E: Hoje estaremos aqui com uma visita (+) que é a professora Marina (+)
Marina Kataoka (+)

E: Ela é professora da UFC e veio me avaliar (+) Mais algum
comentario? ((grifos nossos))

()

Diante dos exemplos apresentados, percebemos que as estagiarias ja iniciam
a aula apresentando a pesquisadora para a turma. Ela, naquele momento,
representa a Universidade, fato que ja contribui para uma ndo definicdo de seu
papel, pois ter alguém da Universidade presente causa curiosidade por parte dos
alunos. Porém, as estagiarias ndo s6 apresentam a pesquisadora como também
deixam bem claro que um de seus propdésitos ali € observar as aulas que foram
dadas e avaliar o desempenho delas. Isso as coloca em uma posi¢cédo de alunas e
nao de professoras, porque vao ser avaliadas para obterem a aprovacdo na

disciplina na qual estdo matriculadas.

Além do que ja comentamos, quando estamos buscando uma representacéo
dos estagiarios,0 modo como os alunos se dirigem ao estagiario nos chamou a

atencao. Vejamos como isso se deu no exemplo abaixo.

Aula 07:

E: Pessoal vamus |::&:: (+) vamus continuar a resolu¢éo daquele
texto da aula passada (+)

A2: De novo?!

Al: Tia, fala mais alto, tia. Raquel?! Tudo bom, tia?!

[..1
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Al: Bota moral tia!

l..0

E: Quem gostaria de ler?
(+)

Al: Eu leio tia (+) eu leio.
l..0

((grifos nossos))

Durante a aula 07, a estagiaria é chamada varias vezes de tia e ndo de
professora, como ja € costume na faixa etaria nas turmas de 7° ano ou de 62 série.
Esse fato nos leva a refletir se isso ndo tem relacdo com a representacao do papel
social que os alunos tém dos estagiarios, ou seja, ndo sao professores e estdo por
um curto periodo na escola, ndo podendo avalia-los nem disciplina-los se necessario
por indisciplina. Além disso, esse modo de se referir & estagiaria ndo denota carinho
e respeito, mas sim brincadeira e uma forma atipica de tratar, pois, no decorrer da
aula, o aluno refere-se a sua professora ndo com tia, mas sim pelo termo professora,
ouU seja, isso nos leva a crer que isso também contribui para uma quebra ou

assimetria maior nas relacdes de poder em sala de aula de lingua portuguesa.

Como ficou bem claro, o papel que o estagiario tem €, de certa forma,
indefinido, e isso contribui para o comprometimento dos atos de fala desenvolvidos
por ele. Percebemos isso diante de uma ordem dada aos alunos, que se recusaram
a obedecer, talvez por saberem que ali ndo é o seu professor e que, depois de
algum tempo, os estagiarios vao embora, nao interferindo em seu rendimento

escolar.

Finalmente, nas aulas que observamos, fica muito claro para nés que o
estagiario realmente ndo possui um papel definido dentro da escola e mesmo da
sala de aula e isso contribui para 0 aumento da assimetria das relacdes de poder em
sala de aula. Fato que também pode influenciar negativamente na formacgéo dos
professores de lingua materna, pois para o estagiario o0 momento do estagio
supervisionado pode se tornar algo cansativo e fatigante ndo contribuindo para a

reflexdo de seu agir em sala de aula.
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Quanto a ultima analise do quadro tridimensional, a analise da pratica social,
enfocaremos, agora, como as lutas entre as classes hegemonicas em sala de aula

de lingua portuguesa contribuem para a assimetria das relacées de poder.

Antes de iniciarmos as analises, relembramos que consideramos a
hegemonia como um foco de luta constante sobre pontos de instabilidade entre as
classes e que essa luta tem como objetivo construir, sustentar ou, ainda, quebrar
aliancas e relacdo de dominacdo (MAGALHAES, 2001), ou seja, observaremos
como as classes desse evento discursivo quebram as relacdes de dominacgéo ou de
poder. Para isso, estamos considerando que ha duas classes em sala de aula: (1) a
classe dos alunos que representa a escola e todas as suas normas e (2) a classe
dos estagiarios que representa a universidade e toda sua tradicdo na sociedade.

Assim, com isso em mente, passemos as aulas.

Primeiramente, destacamos um momento na aula 01 em que um aluno
guestiona um pedido da estagiaria de forma irbnica, ou seja, com o desejo de
apenas causar embaraco ou mesmo para descumprir as ordens dela®®. O momento

esta transcrito abaixo. Vejamos:

Aula 01:

E: J4 que a Roberta ndo chegou (+) eu vou pedir pra alguém ler por
ela.

Al: Deixa eu ler (+) deixa?!

E: Pode ler (+) Podemos comecar?

(+)

Al: /.l

E: E pode ler (+) depois vocé entrega a Roberta (+)

Il

A2: C::o::isafeia esse negdcio de ler a carta dos outros ((alunos
fala em tom irénico))

E: Mas é porque ela ndo chegou ((estagiaria se justifica para o
aluno)) (+) Raissa (+) Ai depois vocé explica para ela (+)

E: Vocé ler e explica que leu a carta dela (+)

% Foj possivel identificar e analisar tais pontos porque gravamos a aula em audiovisual.
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O exemplo apresentado nos deixa bem clara a intencéo do aluno de apenas
causar polémica. Também nos leva a refletir sobre o seguinte questionamento: sera
gue se fosse a professora mesmo da turma, tal brincadeira teria sido feita?
Provavelmente ndo, pois o aluno poderia ter sido posto para fora da sala e
encaminhado a coordenacéo de disciplina e quando isso ocorre 0 aluno leva uma
adverténcia que pode prejudicd-lo no final do ano letivo. Outro fato curioso é a
atitude da estagiaria diante tal provocacéo, ela se justifica para o aluno pelo fato de
ter pedido para ler a carta de um aluno. Isso talvez ndo acontecesse se esta fosse a

professora da turma.

Na aula 02, a estagiaria pede aos alunos que colaborem com ela para que a
aula continue. A turma ndo se cala. Ela entrega outro texto e comeca outra
atividade, na expectativa de conseguir chamar a atencao dos alunos. Mais uma vez
uma disputa pelo poder em sala de aula. Ela realmente ndo consegue se manter no
poder e com isso 0 bom andamento da aula fica prejudicado, pois os alunos se
aproveitam da falta de experiéncia da estagiaria para resistirem ou lutarem contra

ela, quebrando a simetria do poder em sala de aula. Vejamos o exemplo que segue:

Aula 02

E: Vocés podem pegar o texto por favor”?! Pronto”?!

(+)

E: Pessoal (+) eu PRECISO da colaboragédo de vocés para dar aula
/.1

(+)

((Comeca a trabalhar com a turma outro texto))

Outro exemplo de quebra da hegemonia em sala de aula pode ser visto

abaixo, na aula 05. Observemos.

Aula 05

E: Vamos abrir o nosso livro didatico

([

A4: ai, num VO abrir porque NAO posso!

E: Esqueceu? (+) Nao trouxe?

(+)

A4: N::a::0...ta com ela ((aponta para a colega ao lado))

E: Quem néo tiver com o livro (+) pode ficar em dupla com um
amigo (+) sem problema, certo!
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O exemplo nos mostra que a aluna resiste a um pedido da estagiaria e com
iISSO apresenta uma resisténcia quebrando a hegemonia de que o professor domina
os alunos, ou seja, o professor manda e os alunos obedecem. Acreditamos que néo
ocorreria essa resisténcia se fosse a professora da aluna. Assim, é por contrariar o
pedido da estagiaria que a aluna encontra um modo de resistir a dominacédo que a

estagiaria deseja ter em sala de aula.

Finalmente, gostariamos de atentar para a sequéncia de fatos na aula 07 que
apontam para a resisténcia dos alunos. Vejamos os fatos abaixo na transcricdo da

aula.

Aula 07

E: /.../ vamus continuar entdo (+) Novelho e a agulha.
[l

A3: Deixa eu ler?!

((Aluno se levanta))

Al: Bota moral, tial

A4: Bota pra fora, fessoral!

((Estagiario comega ler o texto e os alunos fazem barulho))
/.1

E: Agora vou entregar para vocés outra atividade
Il

A7: De novo?!

E: Agora é sobre descrigéo (+)

Il

Al: ::Ah:: Eu num vou ler isso aqui naum ::6::
((Alunos fazem muito barulho))

E: Siléncio! Vamus la! Siléncio!

No trecho destacado da aula 07, percebemos que os alunos resistem
constantemente a estagiaria por exigirem dele uma atitude diante de um problema
de disciplina que surge na hora da aula e por se recusarem a fazer a atividade
proposta em sala de aula. Essas duas atitudes nos revelam que os alunos néo
guerem que a estagiaria exerca o controle do poder em sala. Porém, a estagiaria
tenta recuperar o controle do poder por pedir siléncio e expressar o desejo de
continuar com a aula e as atividades. Assim, observamos a luta entre essas duas

classes presentes nesse evento discursivo.
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Portanto, ao analisarmos os dados presentes no corpus coletado,
percebemos que em sala de aula de lingua portuguesa de estagio supervisionado hi
uma constante disputa de poder entre as classes (estagiario x alunos) presentes
nesse evento discursivo. Tal disputa ocorre, entre outros fatores, pela indefinicdo do
papel que o estagiario exerce em sala de aula e pelo uso das modalizagcdes. Com
iISso, percebemos que nossas categorias se completam quando estamos analisando

as relacbes de poder em sala de aula de lingua portuguesa.

Depois de analisados os dados, passemos agora as consideracdes finais de
nossa pesquisa no intuito de articularmos os resultados com a idealizagdo da
pesquisa e para apontarmos outros fatores que ainda podem ser considerados em

trabalhos futuros.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

estagio supervisionado de lingua portuguesa € realmente fundamental na
Oformagéo do professor de lingua materna, pois, como vimos, é um
momento que ajuda os alunos a entenderem a pratica docente e a importancia de
refletirem constantemente sobre seu agir. Considerando esses fatores € que surgiu
nosso interesse pelo estudo em questdo. Como ja destacamos em nossa introducao,
a ida do estudante de Letras para a sala de aula para dar aula € um momento,
muitas vezes, marcado por insegurancas e conflitos. Sem duvida, ficou clara a
importancia das teorias que estudam o discurso para o desenvolvimento de nossa
pesquisa. Porém, destacamos a Andlise Critica do Discurso (ACD) e o

Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) como as que mais contribuiram para isso.

A medida que iniciamos a pesquisa, houve a necessidade de melhor
compreendermos como é desenvolvido o estagio supervisionado no curso de Letras
da Universidade Federal do Ceara e para isso optamos por descrever como ocorre a
disciplina na qual o estagio estad inserido — Estagio Supervisionado de Lingua
Portuguesa. Assim, por entendermos que o contexto € importante para a pesquisa,

buscamos, inicialmente, o seu entendimento, na ementa da disciplina.

A ementa nos mostrou a necessidade de se fazer uma releitura dos objetivos
da disciplina, pois estes ainda apresentam um conceito equivocado de Linguistica
Aplicada (LA), ou seja, ainda apresentam a LA como uma aplicagéo de teorias e nao
pelo seu carater interdisciplinar que problematiza questdes da linguagem. Além
disso, aplicamos um questionario com o0s alunos para sabermos, dentre outras
coisas, se a sala de aula de estagio € um lugar de pesquisa e, com isso, desejamos
perceber se tem espaco para a pesquisa em sala de aula. Como nos mostram os
dados, a maioria dos alunos de estagio supervisionado acha que sim, que a sala de
aula é um espaco para se fazer pesquisa. Fato que € significativo se queremos
formar professores que refletem sobre seu agir docente. Porém, como observamos,

a pesquisa ndao é muitas vezes feita durante o estagio, pois nem sempre os alunos
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refletem sobre sua pratica e sobre as dificuldades que enfrentam em sala de aula.
Assim, talvez seja 0 momento de parar para pensar em como esse desejo pela
pesquisa na graduacdo pode ser usado em sala de aula de lingua portuguesa,
tornando o estagio supervisionado mais significativo para a formagcdo do professor
de linguas e ndo apenas mais uma disciplina necessaria para a obtencéo do titulo

de graduacgao.

Depois de toda a contextualizacdo necesséria da disciplina Estagio
Supervisionado, passamos a discorrer sobre as teorias que serviram de base para
nossa pesquisa. Fizemos isso por, inicialmente, apresentarmos o0s principais
conceitos da ACD, pois sédo importantes para melhor compreendermos o que é o
poder e, consequentemente, como ocorre a assimetria das relacdes de poder em
sala de aula de lingua portuguesa de estagio supervisionado. Em seguida,
conceitualizamos cada uma de nossas categorias de analise — modalizacdes, a forca
dos enunciados e distribuicdo dos papéis dos atores sociais e hegemonia. Ao
fazermos isso, ficou evidente que, por meio delas, poderiamos entender melhor
como ocorrem as relacdes de poder em sala de aula e, com isso, refletirmos sobre

esse evento discursivo.

Desenvolvida a fundamentacéo tedrica de nossa pesquisa, apresentamos o
universo em que ela se encontra e vimos que este se divide em dois: (1) o0 universo
da escola, ou seja, o professor dela e os alunos e (2) o universo que envolve o
estagiario e o professor da Universidade. Em seguida, apontamos todos os
procedimentos adotados nha pesquisa para o seu desenvolvimento e apontamos para

a escolha da analise tridimensional da ACD para isso.

Ao analisarmos os dados da pesquisa, ficou mais claro para n0s que as
relacdes de poder em sala de aula de lingua portuguesa sdo bastante assimétricas e
gue muitas situagdes nas quais observamos uma flutuacéo desse poder se devem
ao fato de estarmos presentes em uma sala de estagiario, pois os alunos, muitas
vezes, se negam a realizar as atividades passadas pelos estagiarios. Além disso,

também percebemos que o professor da escola contradiz o estagiario, o que
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contribui para a indefinicdo do papel que este exerce na escola e, principalmente,
em sala de aula, e isso vai fazer com que os alunos disputem o poder com o

estagiario, pois também ndo entendem o seu papel.

Assim, diante desse panorama de nossa pesquisa, acreditamos que
alcancamos os objetivos tracados para ela. Esses objetivos séo:

i.  Analisar como a luta das classes hegemonicas existentes em sala de aula
de lingua portuguesa de estagio supervisionado contribui para a
assimetria da relacédo de poder;

ii. Investigar como a for¢ca dos enunciados e a distribuicdo dos papéis dos
atores sociais, professor-estagiario e aluno, influenciam as relacbes de
poder em sala de aula;

iii.  Analisar como as modalizacfes, presentes nos enunciados do professor-
estagiario e dos alunos, legitimam as relacdes de poder na sala de aula de

lingua portuguesa de estagio supervisionado.

Em nossas analises, percebemos que ha duas classes hegemoénicas em sala
de aula: classe dos alunos, que representa a escola, e a classe dos professores-
estagiarios. Essas duas classes lutam constantemente, ocasionando a “quebra” de
hegemonia. Ao pensarmos numa sala de aula, principalmente as mais tradicionais,
noés encontramos hegemonia ao evidenciarmos uma classe dominante - o0s
professores que tém o poder, e uma classe de dominados - os alunos que apenas
fazem o que lhes é pedido. Porém, na sala de aula de lingua portuguesa de estagio
supervisionado, hd uma ruptura dessa hegemonia por termos uma luta constante
entre as classes, ou seja, 0s alunos resistem muitas vezes ao poder que 0S
estagiarios tentam exercer, que resulta em constante disputa de poder. Assim,
nossa primeira assercao é confirmada, a de que, a partir da quebra da hegemonia
em sala de aula de lingua portuguesa de estagio supervisionado, ocorrem disputas

de poder entre as classes.

Também percebemos que o papel social do estagiario é indefinido. Como

vimos nas analises, o fato de o professor da escola esta em sala contribui para tal
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indefinicdo, o que, em alguns casos, contradiz o estagiario ou interrompe a aula em
diversos momentos. Além disso, muitas vezes o proprio estagiario torna seu papel
indefinido, por se colocar como um aluno que sera avaliado naquele momento. Essa
indefinicAo compromete a for¢ca dos enunciados, com a recusa de alunos, diante de
uma ordem. Com isso, observamos uma maior assimetria nas relacdes de poder,
confirmando nossa segunda assercdo de que a indefinicdo do papel do estagiario,
um dos atores sociais, compromete a forca dos enunciados, contribuindo para
assimetria das relagcbes de poder em sala de aula de lingua portuguesa de estagio

supervisionado.

Finalmente, percebemos que no texto formado a partir da interacdo entre
professor-estagiario e alunos had a presenca maio da funcdo dedntica das
modalizacdes. Essa evidéncia nos ajuda a compreender que 0s estagiarios
procuram assegurar o poder de uma forma néo arbitraria. Porém, pela indefinicdo de
seu papel e pelas lutas em sala de aula, o estagiario, muitas vezes, ndo consegue
exercer o poder. Isso confirma apenas parcialmente nossa terceira assercdo: as
modalizacdes sdo utilizadas para a legitimacdo do exercicio do poder em sala de

aula de lingua portuguesa de estagio supervisionado.

Além do que constatamos, percebemos que outros questionamentos sao
suscitados em nossa pesquisa, por exemplo, que diferenca ha entre o uso das
modalizacdes entre o professor da escola e o estagiario? Essa diferenca interfere no
exercicio do poder por parte de cada um deles? Que representacdes o0s alunos tém
do seu professor de linguas? Sera que elas contribuem para definir o papel do
mestre, no exercicio do poder? E sera que, diferente dos estagiarios, o professor da
escola pertence a mesma classe dos alunos? Como isso influencia as relagbes de
poder na sala de aula? Esses questionamentos podem servir de ponto de partida

para novos estudos na éarea.

Portanto, concluimos ressaltando que a compreensédo das relagdes de poder
em sala de aula de lingua portuguesa de estagio supervisionado nos ajudou a

perceber a importancia de reavaliarmos a realizacéo do estagio docente para que 0s
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alunos encontrem nesse momento um espaco em que possam conhecer a sala de
aula de lingua materna e com isso iniciar a reflexdo sobre 0 seu agir enquanto

professores que mediam os conhecimentos de seus alunos.

Assim, nossa pesquisa podera contribuir positivamente para uma reflexao
muito mais ampliada para questdes contemporaneas que estdo situadas na
perspectiva de se entenderem as relacbes de poder entre alunos e professores. No
entanto, a nossa sugestdo vai ao sentido de se fazer um trabalho para saber dos

alunos as razoes.
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Anexo 01 - Ementa da disciplina Estagio Supervisionado de Lingua

Portuguesa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA/PLANO DE ENSINO DE DISCIPLINA

Ano/Semestre
2008.1

1 — Identificacdo

1.1. Centro: Centro de Humanidades

1.2. Departamento: DLV

1.4.
1.3. Disciplina: ST 1.5. Carater: 1.6.
Caodig = Carga
Estagio em Lingua Portuguesa oHB S 2 +| Horéri
c Q S
TURMA D 866 < o) Ol a
X X 96 h/a

1.7. Professor (es):

1.8. Curso(s): Curso de Letras

2. Justificativa

A disciplina Estagio em Lingua Portuguesa tem o propadsito de levar o aluno a
aplicar aspectos teoricos e empiricos referentes ao ensino de Lingua
Portuguesa, conforme determinacdes dos Parametros Curriculares
Nacionais.

3. Ementa
Aplicacdo dos conhecimentos e procedimentos técnico-pedagdgicos ao
ensino da Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

4. Objetivos — Gerais e Especificos

Objetivo geral: aplicar conhecimentos te6ricos e procedimentos metodolégicos/técnico-
pedagoégicos ao ensino de Lingua Portuguesa.

Objetivos especificos: revisar os Parametros Curriculares Nacionais; aplicar as orientagfes
dos PCNs; abordar propostas linglisticas aplicadas ao ensino de Lingua Portuguesa;
observar a préatica pedagdgica; elaborar plano de ensino a partir de fundamentacéo tedrica;

ministrar aulas e produzir relatorio de Estagio.
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Questionarios 01

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

CENTRO DE HUMANIDADES

CURSO DE LETRAS

DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS

MONITORIA DE TEORIA E PRATICA DO ENS. DE LINGUA PORTUGUESA

1) Em que escola vocé concluiu o Ensino Médio?
Colégio Master (Sede: Bezerra de Menezes)

2) Para vocé, o que ¢ pesquisar?

Pesquisar ¢ ver um determinado ambiente de forma critica. apontado ¢ anotando seus aspectos positivos € negativos.
Pesquisar ¢ investigar, indagar; ¢ aprender de forma pratica.

3) Vocé se considera um pesquisador? Por qué?

Sim. Acho que nos. estudantes de Estagio em Ensino e Lingua Portuguesa. somos, de certa forma, pesquisadores;
principalmente quando somos iniciantes na pratica & docéncia. Entramos em sala de aula ndio apenas como professores,
mas também como pesquisadores, pois antes de tudo precisamos conhecer 0 ambiente em que estamos lecionando ¢ 0s
alunos que dele fazem parte.

4) Como o estagio de observacdo contribuiu para a sua atuagio no estigio supervisionado?

Consigo ver a disciplina de estagio de observacao por dois angulos:

1-  Como uma ajuda pra lecionar nma aula

2- Como seguranca ao “enfrentar’” uma aula

De forma critica. o estagio de observagdo contribuiu muito. pois passamos a observar a escola, os funcionarios ¢ 0s

alunos. com outros olhos. De forma ‘pratica (como seguranga ao entrar em uma sala de aula). ndo consigo ver muita
contribuigdo da disciplina de estagio de observagdo. Talvez esteja equivocada, mas ha uma diferenga muito grande entre
observar uma aula ¢ “praticar” uma aula. Temos como embasamento livros que nos ajudam a entender da area educacional,
mas eles ndo ddo suporte ¢ nem seguranga pra os alunos do estagio entrarem na sala para dar aula.

5) Qual a relevéncia das atividades que vocé realizou na disciplina Teoria ¢ Pratica?

Acho a disciplina Teora e Pratica relevante no que diz respetto a importancia de determinados textos ou
atividades a serem usados durante uma aula. A disciplina deveria nos orientar a proceder durantc uma aula, preparar aula
efc.

6) Quanto ao relatério de observagdo, o seu professor discutiu em sala os problemas encontrados na observagio? Caso a
resposta seja positiva, as intervengdes causam efeito no seu agir como professor no estigio supervisionado?

Na disciplina de estagio de observagdo. o professor questionou alguns probiemas encontrados na observagao. Esses
questionamentos deveriam causar efeito. mas ndo me vejo diferente do que tanto critiquei e observei durante meu estagio
de observagao.

7) Vocé considera a sua sala de aula no estagio supervisionado como um ambiente de pesquisa? Por qué?
Sim. Aprendo com os alunos ¢ com o ambiente. O ambiente determina que tipo de alunos vou encontrar no colégio. ou seja

cada novo colégio, cada novo aluno etc é um “mundo” novo. ¢ uma nova forma de observar ¢ questionar o porque daquilo.
Sempre havera pesquisa.
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UNI'"ERSIDADE FEDERAL DO CEARA | _
* SENTRO DE HUMANIDADES : : ?
CUR30 DE LETRAS : : ,
DEP,.RTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS : ?
MONITORIA DE TEOR. E PRATICA DO ENS. DE LINGUA PORTUGUESA

1) Em que cscola vocé concluiu o Ensino Médio?
Escole Bronca Corneiro cle Medonrcd

2) Pasa vocé, o que é pesquisar?

[é’alu(/&?f um c/e/errnfnacla tema

3) Vocé se considera um pesquisador? Por qué? .
S5m. Fuv e;lut/b © gue ev u;/o

4) Como o estigio de observagdo contribuiu para a sua atuagdo no estagio supervisionado? /
@) eslay o ele Observd oD mostrov-me 25 cZ/,C'/zo/t/D( er

(/e Ser Um‘)),pf'e_;,sof' Nne fEC/Z ,Du'b//(a brag//e,r&'

5) Qual a relevéncia das atividades que vocé realizou na disciplina Teoria ¢ Prética? Y
mnéo boo por® @ o P,ap‘”//bn &/, por> s
: 5 ' R
v , tonild fo - com u h 0D ]’2’7"’5 aclereo e Prof' S onod
ne orea tle edteclo.
6) Quanto ao relatério de observagdo, o seu professor discutiu em sala os problemas encontrados na
observagio? Caso 'a resposta seja positiva, as intervengdes causam efeito no seu agir como professor no
estagio supcrvisionado? ertle tir sobre
o.2€em r
Bow . Asiemtire> sempre e

8> Prolrcod eclvcdcionors

7) Vocé considera a sua sala de aula no estagio supervision;do como um ambiente de pesquisa? Por qué?
S5m. Fres me mostrem yma Se€re€ e C/'F’“/"/"‘/eb/ e

f/&DFfob noe mo(yw/é,’lo
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

CENTRO DE HUMANIDADES

CURSO DE LETRAS

DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS

MONTORIA DE TEOR. E PRATICA DO ENS. DE LINGUA PORTUGUESA

1) Em que escola vocé concluiu o Ensino Médio?

CoLé io Juverr- De Carvaiio
2) Pasa vocé, o que é pesquisar?
E €sTu DAR. ABUNS ASSUNTO HMAIS  DETRNHPDAMETIE -

3) Vocé se considera um pesquisador? Por qué?
SIM, P0is D] SC DAR. AUMA { NECESSARIO PESOU s/ R goPRE OS ASSUNDS,

COMECE o p SKhif DE AOIA - -

4) Comoowtagtodeobservat;éoeonmbmn paraasuaamagionoesté.glo supervisionado?
RS CONTRIBUIV , Pois TIVE UMK PESSI MK (MP RE SSAD DA SALA DEAUAA -

5) Qual a relevancia das atividades que vocg realizou na disciplina Teoria ¢ Pratica?
REGU AR -

6) Quanto ao relatorio de observagdo, o seu professor discutiu em sala os problemas cncontrados na
observagio? Caso a resposta seja positiva, as intervengdes causam efeito no seu agir como professor no
estagio supervisionado? (815

7) Vocé considera a sua sala de aula no estagio supervisionado como um ambiente de pesquisa? Por qué?
SIM. POIS VOCE ™ ESTAL CONMECENDD MEAKOR O AMBIENTE . € COLOCAIBD

M PN{«’\‘(&‘
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UNI"'ERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CEN'RO DEHUMANIDADES -
CUR50 DE LETRAS
DEP..RTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS

MO TORIA DE TEOR. E PRATICA DO ENS. DE LINGUA PORTUGUESA

1) quuccscolavoééconcluiuo&ninoMédio?
Llgo 7 ol Sel ermbns

2) Paa vocé Spugiie? 3
i Sar e R R Guestionoermuntds , hupolests @ O fom @

A ponbn @ dwm BeUT
g 6. vmg, Lendusdio (B Qu Mo Slug B ) Jevdnbln. dadle, (cslbon ) &

3) Vocé se considera um pesquisador? Por qué? ; e
aD. Ndo ko b tando dadles ¢ rum berko mmQ. Lk @
I meada ;

4) Como o estagio de observagdo contribuiu pamasnaanmcidonoatégio supefvisiona('lo?
Paa sr mmel., 0 IANGGO A EORVALED NGO conbu i

wm €. LR oo, o munka oluaLag »o anbogpo
MU AL .
5)Quala plwimh das atividades que vocé realizou na disciplina Teoria ¢ Pratica?
Apranolc Quu bipo Ole puukion@murtds au deveue. Lot pra
vmeus odoms L A cOrbubidn Pl gue au erke ol pako
o ursdluclo 0> meymb) .
6) Quanto ao relatério de observagdo, o seu professor discutiu em sala os problemas cncontrados na
observagio? Caso a resposta scja positiva, as intervengdes causam efeito no seu agir como professor no

estagio supcrvisionat’io?" ; y :
Siom , e Ll D GOnenlo ity &M O Gl 8 Uneudidld
L U ORI ImE yrugussoid O PG il S .

7) Vocé considé’raasnasala!dcaulanoesﬁ@osupervisionédo como um ambiente de pesquisa? Por qué?
,bogxw Tuao W A @a‘cxa& pesgusl. & a rala ot ewde.
/ : mbente bakamtbe puco pare. i
, O POk oo Pl
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CEN"RO DE HUMANIDADES
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1) Em que escola vocé concluiu o Ensino Médio?
Cﬁk',o/m UWillson (Z_in/uulm )

2)Paa vocé,oqnsé:pesqnisar?
%9',“"” C’A" Conscicncies QU Um Mmcite a;;uné /Do’e v VW:’OJ

/!pvz A C‘téw:"’“j""f € [Anoecvacn conhcee -les o kt Crmea visao
e s aboﬂ;engk - ‘°>””pk’£ o/o mesTre

3) Vocé se considera um pesquisador? Por qué?
Sim. 2490( A:n‘o CHrE CORTIE e G procoac e meobicte. o folu_-:t/,

corhecer yonics abonrcdlans o mesmo asends.

4)Comoestégiodeobsuvgqiocmmibuiummasmaum¢iommﬁgiomcmsionado?
Ne cr‘.j:o e Obseiaceas persiamos « peiceher goT « Fearien necesiide IR
ﬁ(l&rk\d‘, ao_conéx‘ Lo alonoi « Nem JEmpac Um meime p/c-no o ;
wwvlc e Vfa\/t/ pwa OUJM Aeg./.duck (;onkxpé ro:u:" ,cu/}un.o.’ .cJ-(... {cm lh/.’ver:u‘
e PVCCI’&I;«- ey a/vnol) 5

5) Qual a relevéncia das atividades que vocé realizou na disciplina Teoria e Pratica?
For nckvande ne mechcle. gue pvi porcchencdo @ hcceesseleck obe Aooles as t‘uunc-;

g ' :

g @pacaclemes " ho ok comen o cimso pme Urmmes ke el con e epvenT: Come
N ! 7~r preet
"',l:"'" - e em oy sem a,,-«..’l-u::. nee fem dunks sernhclo ipors < poha ole
Prefice pasiames o clen ,@Pmﬁ;gtg as mo’Aob’o;;a.r.
6) Quanto ao relatério de observagdo, o seu professor discutiu em sala os problemas cncontrados na
observagio? Caso a resposta seja positiva, as intervengdes causam efeito no seu agir como professor no
estagio supervisionado? 7
2 5
Sim 59»1,:_4: An;é,m‘,, colo can e rosro /’/“”c’ A avé\ J’OA"C :71 o/w:, :
i heos olas L hossas onicrtodlancy , (2ot poa aria s Cmm fenrsace ,"c"/-,c s -
oy i éwnpanl'lc-l‘hcn‘lo. Bics G esse qwm,)an‘-c‘r—-fn-lv e incliperia

yc/ n o cl'l'.a';lo [2‘.’/1(:.).

7) Vocé considera a sua sala dc aula no estagio supervisionado como um ambiente de pesquisa? Por qué?
Sim. A medicle gve csholamos JPanc mnn:rLcur c @0 C""‘At.owrno;

6 noire dessemperho < o o colegen . pAiiame: e anclisen € e peiguien
me‘éoé/cj-u,u o(: ennno |, pnc:/-uc. e Fels o auvle . compan./o-m'e'r-"(: e
derenvolvimends clos alomos ,ed. Todo: csses fcv‘mef Sae v orm bien ke
e pesguisen gnck sc erdes 05 wesulledos e Cowcln ”‘O’("t/o/ofla-— o ciovr e,
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1) Em que escola vocé concluiu o Ensino Médio?

2) Para vocé, o que ¢ pesquisar? g
¥ Q?,Hg.za‘ puren  Cpr sl At pu eulindon tnilbisonedy owo
foj;? ae pey Aeden ) gt Buoco  seved A m,oc’o? Bk Vo
wo\lJW\ ud-—(} I’ﬁr\ﬂd«% 2PN /)01-&_ ./OL(. .)4411% ¥ ¢
3) Vocé se considera um pesquisador? Por qué?
WM vses uums gt DB \aged I>aud %mﬁqm 2 3n
Tolsothos o ne rmujo\doteo Drn tenclunses
4) Como o estagi observagdo contribuiu para a sua atuagdo no estagio supervisionado?
Tovos qpuaindados  pule progesen . oo soleaiy
- , : : A &
di_ebpopocons wlo” omkilicnols wnitd i omii TS 2 on
P’LOY\ofmr\oby e ( WMO/Z:"OU’\/OLO'— on owtdoo
5) Qual a relevéncia das atividades que vocé realizou na disciplina Teoria e Pl:i}ica? o
Q da‘oc,.p&‘vvo‘ e Tewnia u PAS e o1 Sl A ﬂl.waL%LLuxt«/
P mue agaden o Ln  wroin _neg nga 4m h
\é/wyv\‘) -’C)L'Ay'a vma'v\.l_«\,c\ P ol p%(/;tvuzod .Awafol&« ) WWMO\
—anmdo [)C’W/Q* ML‘A‘Jou'.»\ Tonte. poane Ve ,WWW torms para @2 olunes
6) Quanto ao relatério de observagio, o'seu professor discutiu em sala os problemas encontrados na '
~obsuvagio?Casoamposusejaposiﬁva,asintervencbscausamefeitonosaxagirgomopmfwsorno
estagio supervisionado? ) - #
e paqtis M fawnon & dovasle o professeno Jvon oo ankolciias
Wwwmwmmww ued = 1 ¥ olpeudd Ww@:zw
pe oo P - Sl S wun o2 elhoo o s eonnedarlu;
£ V;\ Le2D e J{/ULA,:)LMW ,(%)/\ Oﬂ:ﬁ» PM& ;t,d,& ) pD e {ngjﬂ%
DVooecgrsfdemasuasala aula no estagio supervisionado como um ambiente de pesquisa? Por qué? '2
§,\',W-\ o Shnuvande @ odwm®® 5 alsbndio y Lo pat °""‘4”7°/
IR ) .JJW(-W _
adacls ton & MM«‘?) ) a0 P e 6‘7)@/40/‘:»0(«)9 J"V‘D'OL\D)
J

A o ! e, ™
//t;M A DO d:lw\ AN {)«0’\%"\/‘ /M}""‘a A’Avj‘uo\ .
- ; 2 o5 pekao ol eusken W)e‘
,}‘M'}Awl,aym,«(},( et dann D

~Saadna D)
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CENTRO DE HUMANIDADES

CURSO DE LETRAS

DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS

MONITORIA DE TEOR. E PRATICA DO ENS. DE LINGUA PORTUGUESA

1) Em que escola vocé concluiu o Ensino Médio?
F:O)\i.»QA B@*o
2) Para vocé, o que ¢ pesquisar?

3) Vocé se considera um pesquisador? Por qué?
U\m Na. vedode wne M&L&(L&\A_{L < AU Ax MA
p@uw P»uz_,
P WGCL&., antel MM‘M_, ﬁw/xmucLo P \DMWCAM cLO NS ESD
sl sw. Osan Aok )
4) Como o estagio de observagdo contribuiu para a sua atuagdo no estagio supervisionado?
Rocbthinie Lo g awtlin < da Yoauns. o om0 Ac oem‘nedo,\

5) Qual a relevancia das atividades que vocé realizou na disciplina Teoria ¢ Pratica?
QOM/\Q%MA D&W ~— pOUVAOu\. P [ o Q,L(AM,) o ﬁ”‘a "—Q\A\ QVV\DLAL

6) Quanto ao relatério de observagdo, o seu professor discutiu em sala os problemas encontrados na
observagio? Caso a resposta seja positiva, as intervengdes causam efeito no seu agir como professor no

estagio supcrvisionado? ,

s A - An ﬁdwwswx P:,Jrcu\ .\;m\eq (}uo\JU\AGx Ao /\QL}A(Y\‘L
<
v\)eqf'\:a.scux _{\[ walliewiol Aux maiter, Jdi. PR P

7) Vocé considera a sua sala de aula no estagio supervisionado como um ambiente de pesquisa? Por qué?

b hecwen

Rl ows. /Dmck“‘*‘ boer e dodldsndkier o
o A,O- }‘.&A,O— NECRV O
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MONITORIA DE TEOR. E PRATICA DO ENS. DE LINGUA PORTUGUESA

1) Em que escola vocé concluiu o Ensino Médio?
& W {dron do ol Lonris:

2) Para vocé, o que é pesquisar?
o U AU LD o DA . AL e s.sidontin
e s @/\DQ/‘W'OW.

3) Vocé se considera um pesquisador? Por qué? oo
Sow Poean PO N fadnn @R (SVES i 2 St GROP2

Y=t ans e . O M TN LA

4) Como o estagio de observagdo contribuiu para a sua atuagdo no estagio supervisionado?

Na. g@vocwnos e ,LDX/«OL?AIJ\/) o eho—proAs O~
oo do oluwo , gor'n MV\;ELG wto'gfo Ob AN UcWO A
A vaanaod ok von Qoo &Mﬂs-.,cb\phvxw d"’ alioy

5) Qual a relevéncia das atividades que vocé realizou na disciplina Teoria ¢ Pratica?
UL/“EL()W} @DA&-‘ O V\,()f‘a/’bxx PA_,(_\, i e Loyo P,VD&/;)/SC/LM, S e
o anlsey o A Obma o o ot o seeonbea oo
Qoo D Q\"""& UQW\:@A

ol dode ot dos .

6) Quanto ao relatorio de observagdo, o seu professor discutiu em sala os problemas encontrados na
observagdo? Caso a resposta seja positiva, as intervengdes causam efeito no seu agir como professor no
estégio supervisionado? ¥(o.cwi ol decnnsFs  ondten Ho g/.m%q do e —
ﬂbfr;m'o . ’J)z@a;/s o UL S .d/vvt\suao\ o owur e sl a0
DLentea. don O\/DQP»QXJD/D ,{,o« AOAND CLO "‘JAKD’V.O-

7) Vocé considera a sua sala de aula no estagio supervisionado como um ambiente de pesquisa? Por qué?
Qv ; Ls ~on Conmlopur MmO s oinaen MEA  mokivoes
Qo Jouoows s SV OPPET SR N PRS-V T S SO o DY DG EN
plo 0 2 Koo o L conlio-al Wﬁ/,aM
(W X0 tL e laha sanid o
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l)l‘muqngawhvoeécmchho&uinqbﬂédio? i

lodeops *Oweadued. Joceun di- Geono

2) Para vocg, o que é pesquisar? ] m ke oo g

ol AL QUL O WW. Yo Wﬂ&%,m
KB QoreollQL OO0 Ao Brcirs pllolo®BL”) qoXdfso-
U0 o AU IO, Aol gpelivo-~Lovy e vottidadl -
3) Vocé se considera um pesquisador? Por qué? 1 - ' :
ot audgui e veado, di WM-/‘\QMW% Lot =
QL@ Ol LsTtltdo nok i de qeeood B oL =
4) Como o estagio de obw contribuiu para a sua atuagio no estagio supervisionado? (9(}

KL OO I UL GOl TEVOL, ot gl QU AN
o ditrngo 4 oo orne v il eiguidy gue dit—
ey W”ﬁ%&”mmw oala, de audoe < agudiy bt dese -
S)inafdevinchdas atividades que vocé realizou na disciplina Tcoria ¢ Prtica? POt WW

" ; 288 0‘10)“0‘/‘. L q“?’wb : 5
: %‘m&omm%q ?&ﬂ’?r‘égf‘m@& dmm@%ﬁm em\%as/er‘aﬁos na &w&ﬁg{
m:i:?:n:dore;poﬂ?xjaposiﬁv&asmtewm@escaujzzefeitonoswagircomoprofmorno g:ég?‘
¥ &)”',aﬂ%/uywo "P)(/Ob e L@le
( evpewout o o L et dunosrdy | ConEpose
o diypovs © m“wm» lopoily oAC L,

7) Vocé considera a sua sala de aula no estagio supervisionado como um ambiente de pesquisa? Por qué?

Cls ot Ot it "

Utlowio - wilougus mmipsltom oo ot das’ a
Wu&m ool oo owdioc | o Fmdgan,
O Vpt el ondil o i tes vwadido -
o uiirde e deslie vpulidica v, cuapectde
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Continuacgéo das respostas

©) e QUL VUL O/‘chte de. AN

L gy wslol fea olidn.
*+) VoGt QUL UVt i dipomtaride s
oprigoudss oo vdmapiow u CEStvg, o Bidsalha:
ow, oot -

8) JRrACLY | ki o OO st LeorhicirrtmtDs
o ecomidaudin cdoe  nocirdeude e gt wsbEngs
ot rtkbuseafo. . Yorne Joe quostt dle qaxop s
ity urostssm westrs o (tivedaiths s’ Lo
L L oo £ uodclican Tl
optoauisador, (A di vparkot & U (ol oo
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1) Em que escola vocé concluiu o Ensino Médio?
Licev o Conguwro Cears.

2) Para vocé, o que ¢ pesquisar?

Pesevisae E ESWMR ATEUTO A TUDO ©UE SURGE DE Nove € SABER
MATS D6 @ue TeE ENSINAM . PeSOUISAR € <emePE PRoCuRAR ALGo A
MATS pPARA SATISFAZEpR SwsS rm:oAcaAgZ)es,

3) Vocé se considera um pesquisador? Por qué?

Sim. Poreue Come uUu PRofesSSop  DEVeEMoS KESTAR ATENTOS

A DIFECENTES PONTOS DE VISTA PRAING PALMERVTE NO OUE D2 RSPED
A Lingua Poeroguesa € Liteeatuea. APRender 5d SE EAZ com PESOUISA .
4) Como o estagio de observagio contribuiu para a sua atuagdo no cstagio supervisionado?

A Ccufﬁieul@t‘ FC(_IpemciOALMepTe, (5 eemg% A PoStLea
ASSURA | DA PELO Proccezsoe . Copmoe E \mMPORTANTE o© Plofcgcsor
CRIAR ESTRATEGIAS PARA ATRAIR 4 A-rgue% DoS  ALUNDS,

5) Qual a relevancia das atividades que vocé realizou na disciplina Tcoria ¢ Pratica?

As ATI\VDADES  REALIZADAS CoRrAM  ELLGoRADAS E PENSADAS

rESDPE © PRUEEs aTE © OLTIMO UIRUTe DA Aula E FoRdin
MULTED (1 PORTANTES POR TRAZEEEIL A NOCMA  PARA Pei DA REALIDADE,
6) Quanto ao relatério de observagdo, o seu professor discutiu ¢cm sala os problemas encontrados na
observagio? Caso a resposta seja positiva, as intervengdes causam efeito no seu agir como prof&ssor no

estagio supervisionado? Sim . As \u-remeuc;ées ®OE A PROFESS ORA WQLUQEL&
POM BUE SE Diea © NO»«G) Foran NTEQ\/ENEDE;S NALTOSTSSIMAS |
Tonas AS C/ows‘u‘DE’EA(ESGS € scetstoes ForRAm WUiTo REM
ACEITAS € COLoCaDAS E€ka ORATICA .

7) Vocé considera a sua sala de aula no estagio supervisionado como um ambiente de pesquisa? Por qué?

S, Poreve mLd,, pOo PROFESSOR , OS ALuwos TawBen

&o pPESQUI SADORES. lsce CRAA UaAr AnSlente DE PES‘&UTSJ\
WVE DeVe SER TRARALHADD Bin PCARCERIA .
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CENTRO DE HUMANIDADES

CURSO DE LETRAS

DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS
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1) Em que escola vocé concluiu o Ensino Médio? ’\QLLu' G'M' i

Caehes . Craime - Funabnmemedod + Maddio TA}»‘J‘E" I as '

2) Para vocé, o que é pesquisar? -

Q’MWWWMWW M'ﬁmmu\ze_é
provpre huvaar o cenhedments “eVo.

3) Vocé se considera um pesquisador? Por qué?

S‘NTMWWLAM&A‘ Mos — ans

4) Como o estagio de observagdo contribuiu para a sua atuagdo no estagio supervisionado?

AM»W A_’r;./\.u/mwe«_ W"Mo*(/» TN &
oo VCMAM fprrnciora. A@Wo(.ou—me a Vurn e « prtilad
s o~ Moz _2ocota. :

5Q

a relevéncia das atividades que vocé realizou na disciplina Teoria ¢ Pratica?
MﬂM%MWMW&M}&oMOWW
c =
W o«((./j"""M /WM ?W G g nAL ﬁp L dearo,
- 5 —
6) Quanto ao relatorio de observagdo, o seu professor discutiu em sala os problemas encontrados na

observagio? Caso a resposta seja positiva, as intervengdes causam efeito no seu agir como professor no
estagio supervisionado?

7) Vocé considera a sua sala de aula no estagio supervisionado como um ambiente de pesquisa? Por qué?
Wy, 5/, Jands 0 ambiende Aocala. @

Awﬂvﬁhowﬁmww



110

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CENTRO DE HUMANIDADES
CURSO DE LETRAS
DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS
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1) Bnqnemolavoceconclumolinmno Médio? v
‘e Neosse %w e De %‘FV"‘

2) Para vocé, o que ¢é pesquisar?

dor o Speinin o g

3) Vocé se considera um pesquisador? Por qué?

\

Nom

4) Comg.o estagio de observat;ao contribuiu para a sua atuagdo no estagio supervisionado?
?z:@ W""\"" s nadel ]gdmaw&m-
aentel th»& e Moo L neVew, >
M éwmum%ah,;a.lad‘,a::zeo\_ M)‘CM
1 4 Gt . oMo -
5) Qual a rclevﬁncla das atividades que :?og‘e rea’hzou na disciplina Teoria e Pxénm? J"‘?M:H sl
N aphme . Sinceeaunts . (b ofcecnas e
doionn  Firaulon o awbiente do sele di PO

/lclc,o-.ﬁ_
IO Nad conde o . AX’%VMCL‘/%“, {'f‘/““”a/ -
6) Quanto ao relatério de observagio, o scu pro(afr discutiu em sala os problemas encontrados na
observagio? Caso a resposta seja positiva, as intervengdes causam efeito no seu agir.como professor no

estagio supervisionado?

NA

7) Vocé considera a sua sala de aula no estagio supcrvisionado como um ambiente de pesquisa? Por qué?

Grim . Femn wunitan rfww
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CENTRO DE HUMANIDADES

CURSO DE LETRAS

DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS
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1) Em que escola vocé concluiu o Ensino Médio?
Cotéero CHattyuy

2)Paravoce 0 que ¢ pesquisar?

€ Boscpn Solycdes PALA PUOBLERA SUEEIOl DuaAvTE © Paocel,
DE ESeudo £/0ov &eeencr:l\ € BUSCATL NovAR  ALYE RRATEVAS
PAG A YESSY Do e waf.
3) Vocé se considera um pesquisador? Por qué?

S, POUSLT Paco © GUE CTYEL P TE WPONMEN TE &

Yew o Frcowprgdel AL € Anrew T .

4) Como o estagio de observagdo contribuiu para a sua atuagio no estagio supervisionado?
O ESTRGED DE OBIFENVAGA M DETXQU PENCEPEn. Comd P2e
A ma,Ac,ﬁS_ ProFEelfol- MUNO € EM OURL STruAcp f£ Won-

111

TRAK PR EfoldR RURUICA . €LE fcnvmy D€ pAIE PReA U ETTAGRD AIvAL.

5) Qual a relevancia das atividades que vocé realizou na disciplina Teoria ¢ Pratica?
AS OF e € Of SEMIWARTOM, com MM LETVv A € ATIVEDADRS,

ME  DCuAM U Jot HpoodE Yegrreo PAnp Realczan <f

P(aNof DE PUOLR € TEN fceutAasSA MU REGEN (A
6) Quanto ao relatério de observagdo, o scu professor discutiu ¢m sala os problemas cncontrados na
observagdo? Caso a resposta seja positiva, as intervengdes causam efeito no seu agir como professor no

estagio supervisionado?
Stm. FLCATL A PAGL DO @LE For 0BFKEhvVvAIS PELOS Coccent

FRrcon oo Qe €0 TN MARE Gow HE G=mewT() K hog

AU TLO BOC SE Deve EVETAL FARCh. Ex A 2€ Pula .
7) Vocé considera a sua sala de aula no estagio supervisionado como um ambiente de pesquisa? Por qué?

St . € ATMAVES DESSH O PORXYUNTIDADE € EFTARLEM
SALA, ARPAPAIY PEWU PuorEeSfons, Oue EStou

GO NPT @UIDN DO PolL €8\ PaATEwW MWITRR DAL
e oA eStupAdAS N0 oo 2€ Levna{. e
MOMENTD € UM LAPOOATORrO 26  PesOurif.
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1) Em que escola vocé concluiu o Ensino Médio?
z.")o@(?'s X de Ww—
2)P3,ravocé,oqueépesquisar?
£ pocion a ewdorolasle
adlru. sn— o L2cLonran
Al s Ao /"‘"7"‘*' adon
Ldam' "
3) Vocé se considera um pesquisador? Por qué?

S, ) ABs—os. L300 e -;@e“fa Lo WW
Py P
dooidap, 2 AL ren QW M%Wix QUNL B

4) Como o estagio de observagdo contribuiu para a sua atuagdo no estagio supervisionado?

(@ﬁfﬁ,\b fayoaw QMWWLOMWMf@

6{(0/1/14/\4971,6’3\/\/\@ Lo Z&W@Q/, SAAL o

5) Qual a relevéncia das atividades que vocé realizou na disciplina/:aozia (- Pm\ M
Mincutin Wa&» Lo alus apndn Ml tor
@WM/ eal MWMW&WCL/&W
WA 9 e limn AHAnON /‘(91,\,\,4/).

6) Quanto ao relatorio de observagéio, o seu professor discutiu em sala os problemas encontrados na
observagdo? Caso a resposta seja positiva, as intervengdes causam efeito no seu agir como professor no
estagio supervisionado?

o e i e

7) Vocé considera a sua sala de aula x;o estagio supervisionado como um ambiente de pesquisa? Por qué?

. B & 7 > 1
Cor. Exle WW?XA&&WU{,@W MM(;Q_O,,,:&W@
de NS, R N © WW& 28 74/«'142@ WM
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CURSO DE LETRAS

DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS

MONITORIA DE TEOR. E PRATICA DO ENS. DE LINGUA PORTUGUESA : I

1) Em que escola vocé concluiu o Ensino Médio?
B.E.J Edren clow TNStow Corneion g SYreidiler é%a@
2) Para vocé, o que é pesquisar?
Q‘A"({’”"ln/\’ * ﬂﬂ:”dall/ | RN 0((%0/&/{(11/) J,b)'f\ léf) ) 5‘1114 A ncelo
O (/i’\il‘»' :

3) Vocé se considera um pesquisador? Por qué?
L . fquw /Y.'/I/P/‘C/LL’LO IM%,MW 4LP44Y‘I4 fe“"z el arxents

Tlcf MWMe W ,L.’Mj&/L(/\\ﬁ. A

4) Como o estagio de observagio contribuiu para a sua atuagdo no estagio supervisionado?
Omalicewd® oy ol i aDls B ww[.)\m-\bm e cern o Trero
2 -
5) Qual a relevéncia das atividades que vocé realizou na disciplina Teoria ¢ Pratica?
RN Yo
Qo oivwdlogus Pou;l o Swlnerde gper pPEPANAT parol ©
o ftc;o,{l.c

6) Quanto ao relatério de observagdo, o seu professor discutiu cm sala os problemas encontrados na
observagdo? Caso a resposta seja positiva, as intervengdes causam efeito no seu agir como professor no
estagio supervisionado? (.  dircrarcus ",w (nulao_ 4 Cervy amve Jenle

N’%ALL’L, & e I_,Eg/ﬂcg)/ A0 «f)/wlc VRS s AL I vedde)y T Gonle s

7) Vocé considera a sua sala de aula no estagio supervisionado como um ambiente de pesquisa? Por qué?
> 3 :
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CENTRO DE HUMANIDADES -

CURSO DE LETRAS

DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS

MONITORIA DE TEOR. E PRATICA DO ENS DE LINGUA PORTUGUESA

l)EnquemohvoeeemchmoEmMed:o"

Jwitie s Edinogte do Guonol

2) Para vocé, o que ¢ pesquisar?

6’ 1 W%M\WW‘L’WM

healidanle . ;
3) Vocé se consndcra um pesquisador? Por qué? : Py W |
e et
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4) omo o cstaglo de obscrvaqao contnbum para a sua atuagao no cstagio supcrvxsnonado" .
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5) Q: al a relevéncia das atividades que vocé realizou na disciplina Teoria ¢ Pratica? . jearon

Ay alusiolades fwo&ﬂ‘ il o 2

6) Quanto ao relatério de observagdo, o seu professor discutiu em sala os problemas cncontrados na
observagio? Caso a resposta scja positiva, as intervengdes causam efeito no scu agir como professor no
estag o supervisionado?

JM#NWMMM MM@/\W@(,WA&&.

7) Vecé considera a sua sala de aula no estagio supervisionado como um ambiente de pesquisa? Por qué?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CENTRO DE HUMANIDADES :

CURSO DE LETRAS

DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS

MONITORIA DE TEOR. E PRATICA DO ENS. DE LINGUA PORTUGUESA

1) Es: que escola vocé concluiu o Ensino Médio?

2) Paa vocé, o que ¢ pesquisar? 3 ke cortidiole
Percu N & bun~cal #n {o*rrﬂaf&os 1/0'(‘/ULC<‘~ gl
da. rwsc,uu/»@u g pa/’&}\, olelon WW £ chegou |
cprveldprarins e oo nele. ,-wm&&%ﬂa'ﬁ'w.. W}M u/n..,x
7 por s, cordiuiols < pedin ol o MG mwéwnw& o, huscaa
3) Veeé se considera um pesquisador? Por qué? Arponbon 4 achirer €N CA b s I 0%
Bim, v cwine nole Ldies g nT/{,L_umucg_ on Loliiruon
a m%w».anm» £ i b cwcalorr f@vna/nol;e‘. - AL
4) Como o estagio de observagio contribuiu para a sua atuagdo no cstagio supervisionado?
Mow s ve Gus Oz susmpth ks oo womhonle ancslore, o

Wm-ﬁﬂw-»&.ﬁuw

5) Qual a relevancia das atividades que vocé realizou na disciplina Teoria ¢ Pratica?
A rduonce whe pLONGON methor a4 woeekos e

as 1ol w cladis

6) Quanto ao relatério de observagio, o seu professor discutiu em sala os problemas cncontrados na
observagdo? Caso a resposta scja positiva, as intervengdes causam cfeito no scu agir como professor no
estagio supervisionado? 77, g wolrc b e wl Besva « 77'1/&‘0&
Lyeruss wma ol g 70 vl Aol e
naules O yagan 2 pwo mtbhovec m’m Free
7) Vocé considera a sua sala de aula no e—stégio supervisionado como um ambicnte de pesquisa? Por qué?
ah wabdor g cem herts o sutbtos  Le'tunos ”{oqs o
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‘UNI''ERSIDADE FEDERAL DO CEARA

CENTRO DE HUMANIDADES

CUR0 DE LETRAS

DEP,.RTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS

MO fTORIA DE TEOR. E PRATICA DO ENS. DE LINGUA PORTUGUESA

l)&npcueohvooémhuoEmMé&o? O S i de
8 scols de ensine medio Prol.g05€ eAoraa &eripe =
Wl sveird
2) Pa:a vocg, o que € pesquisar? | | de
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3) Vocé se considera um pesquisador? Por qué?

N ~ e -0
¢ S0- cHinda nso prowwres me glpruf{vﬂdﬂ eve 515{‘1

4) Comoowtégiodcobsem;qﬁo contribuiu para a sua atuagdo no estagio supervisionado?
Com parando . erros e {4(?‘0‘“‘"05

5) Qual a relevancia das atividades que vocé realizou na dlsclplma Teoria ¢ Pratica?

-

\J" SUMA Jv Lrhmwa ()r%x., w r em Prﬂ 4 rca

6) Quanto ao relatério de observaqéo o seu professor discutiu em sala os problemas encontrados na
observagiio? Caso a resposta seja positiva, as intervengdes causam efeito no seu agir como professor no
estagio supcrv:sxonado’ =
)T g a8y 30 CaUsarn € 4 erto
/ ot

7) Vocé considera a sua sala de aula no estagio supervisionado como um ambiente de pesquisa? Por qué?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

CENTRO DE HUMANIDADES

CURSO DE LETRAS

DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS

MONITORIA DE TEORIA E PRATICA DO ENS. DE LINGUA PORTUGUESA

1) Em que escola vocé concluiu o Ensino Médio?

Escola Publica.
2) Para vocé, o que ¢ pesquisar?

Pesquisar ¢ levantar dados, informar-se sobre algum assunto.

3) Vocé se considera um pesquisador? Por qué?

im) Porque eu procuro me informar, pesquisar sobre assuntos que tenho pouco
entendimento.

4) Como o estagio de observagio contribuiu para a sua atuagdo no estagio supervisionado?

No estagio Supervisionado pude perceber onde estavam os erros do professor efetivo, para ndo
cometer 0s mesmos, no meu estagio.Serviu também para ver os pontos positivos para procurar
seguir.

5) Qual a relevincia das atividades que vocé realizou na disciplina Teoria ¢ Pratica?

Foram fundamentais, para ter um melhor entendimento sobre como tratar os géneros textuais na
escola.

6) Quanto ao relatério de observagdo, o seu professor discutiu em sala os problemas
encontrados na observagdo? Caso a resposta seja positiva, as intervengdes causam efeito no seu
agir como professor no estagio supervisionado?

Nao.

7) Vocé considera a sua sala de aula no estagio supervisionado como um ambiente de
pesquisa? Por qué?

Sim. Porque eu posso através das atividades passadas para os alunos, avaliar o nivel de
conhecimento de cada um, as dificuldades e o que precisa ser melhorado.
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ool VERNACULAS
DEPARTAMENTO DE LETRAS
MONITORIA DE TEORIA E PRATICA DO ENS. DE LINGUA PORTUGUESA

1) Em que escola vocé concluiu o Ensino Médio?

Colégio Estadual Joaquim Nogueira
2) Para vocé, o que é pesquisar?

Uma forma de aprofundar ¢ ampliar conhecimentos sobre determinado assunto a
partir de questionamentos especificos.

3) Vocé se considera um pesquisador? Por qué?

;Q completamente, talvez por falta de entendimento do que venha a ser realemte
um pesquisador.

4) Como o estagio de observagdo contribuiu para a sua atuagdo no estagio supervisionado?
A principal contribuicio consistiu no fato de eu perceber que a posicio de
professor é uma pritica em que sé € possivel lidar através da experiéncia direta.

5) Qual a relevéncia das atividades que vocé realizou na disciplina Teoria ¢ Pratica?
O contato direto com a sala de aula para perceber suas peculiaridades.

6) Quanto ao relatério de observagio, o seu professor discutiu em sala os problemas
encontrados na observagdo? Caso a resposta scja positiva, as intervengdes causam efeito no seu
agir como professor no estagio supervisionado?

Sim! Tive uma étima professora de estigio. Sim, mas o principal efeito foi
conceber a docéncia de forma mais madura.

7) Vocé considera a sua sala de aula no estagio supervisionado como um ambiente de
pesquisa? Por qué?

Sim. Porém, niio tanto, até absorver o conceito de pesquisa etnogrifica que
aprendi neste semestre.

Agora tenho uma visiio mais ampla e me considero um pesquisador por que tenho
teorias para praticar, questionamentos, objeto de estudo e possibilidade de aplicar
as teorias.
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Questionarios 02

Universidade Federal do Cears
Programa de Pés-Graduag&o em Lingiiistica
Pesquisa de Mestrado

Prezado(a) aluno(a), sou aluna do Programa de Pés-graduacdo em Linguistica e gostaria da sua

colaboragdo para o desenvolvimento final de minha pesquisa intitulada: RELACAO DE PODER EM

SALA DE AULA DE LINGUA PORTUGUESA DE ESTAGIO SUPERVISIONADO. Pego que responda as
questdes abaixo. ' )

Obrigada.

Marina Kataoka

1. O estdgio supervisionado é sua primeira experiéncia como professor (a) de lingua portuguesa?
Caso ndo seja, que outra experiéncia teve?

Ja’ est’l’u m 5;&;,4{-%[3 Jts(fe i z 5&«@5@1 6{0 Clur 30 . ]SSD S,
falac gace J7.’3’ b 2. [a vﬂarft‘za[ar (/"A/";o) desde o fim do onsiuo

fundor ental.

2. O que vocé espera do estégio supervisionado de lingua portuguesa, ou seja, da escola, dos
alunos e do professor da escola?
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3. Voceé acha que o estagio é importante para a formagdo do professor de lingua materna? Por

qué?
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Universidade Federal do Cear4
Programa de Pés-Graduagdo em Lingiiistica
Pesquisa de Mestrado

Prezado(a) aluno(a), sou aluna do Programa de Pés-graduagdo em Linguistica e gostaria da sua

colaboragdo para o desenvolvimento final de minha pesquisa intitulada: RELACAO DE PODER EM

SALA DE AULA DE LINGUA PORTUGUESA DE ESTAGIO SUPERVISIONADO. Pego que responda as
questdes abaixo. ' ¢

Obrigada.

Marina Kataoka

1. O estagio supervisionado é sua primeira experiéncia como professor (a) de lingua portuguesa?
Caso ndo seja, que outra experiéncia teve?

jh"/n - Y ouwiacng da @m‘um a udaol dgo 6% e Agnp.

2. O que vocé espera do estagio supervisionado de lingua portuguesa, ou seja, da escola, dos
alunos e do professor da escola?

3. Vocé acha que o estagio é importante para a formagdo do professor de lingua materna? Por
qué?
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Universidade Federal do Ceara
Programa de Pés-Graduagdo em Lingiiistica
Pesquisa de Mestrado

Prezado(a) aluno(a), sou aluna do Programa de Pés-graduacio em Linguistica e gostaria da sua

colaboragdo para o desenvolvimento final de minha pesquisa intitulada: RELACAO DE PODER EM

SALA DE AULA DE LINGUA PORTUGUESA DE ESTAGIO SUPERVISIONADO. Pego que responda as
questdes abaixo. ' !

Obrigada.

Marina Kataoka

1. O estagio supervisionado é sua primeira experiéncia como professor (a) de lingua portuguesa?
Caso ndo seja, que outra experiéncia teve?

2. O que vocé espera do estagio supervisionado de lingua portuguesa, ou seja, da escola, dos
alunos e do professor da escola?

/‘gp&v M'g/wma/o boucdesns qua aunda s atim

r Ao
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3. Vocé acha que o estdgio é importante para a formacdo do professor de lingua materna? Por
qué?
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Universidade Federal do Ceara
Programa de Pés-Graduagdo em Lingistica
Pesquisa de Mestrado

Prezado(a) aluno(a), sou aluna do Programa de Pés-graduagiio em Linguistica e gostaria da sua

colaboragdo para o desenvolvimento final de minha pesquisa intitulada: RELACAO DE PODER EM

SALA DE AULA DE LINGUA PORTUGUESA DE ESTAGIO SUPERVISIONADO. Pego que responda as
questdes abaixo. X

Obrigada.

Marina Kataoka

1. O estdgio supervisionado é sua primeira experiéncia como professor (a) de lingua portuguesa?
Caso ndo seja, que outra experiéncia teve?

_L‘);:rn)

2. O que vocé espera do estéagio supervisionado de lingua portuguesa, ou seja, da escola, dos
alunos e do professor da escola?

‘A
LRsnd) bl jasaisnlnd ,rmrn]m_m) ryn(/uurnmn,-
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3. Vocé acha que o estdgio é importante para a formagdo do professor de lingua materna? Por
qué?
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Universidade Federal do Cears
Programa de Pds-Graduagdo em Linglistica
Pesquisa de Mestrado

Prezado(a) aluno(a), sou aluna do Programa de Pés-graduagiio em Linguistica e gostaria da sua

colaboragdo para o desenvolvimento final de minha pesquisa intitulada: RELACAO DE PODER EM

SALA DE AULA DE LINGUA PORTUGUESA DE ESTAGIO SUPERVISIONADO. Pego que responda as
questdes abaixo. ' )

Obrigada.

Marina Kataoka

1. O estagio supervisionado é sua primeira experiéncia como professor (a) de lingua portuguesa?
Caso ndo seja, que outra experiéncia teve?

2. O que vocé espera do estagio supervisionado de lingua portuguesa, ou seja, da escola, dos
alunos e do professor da escola?

3. Voceé acha que o estégio é importante para a formagdo do professor de lingua materna? Por
qué?
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Universidade Federal do Cear
Programa de Pés-Graduagdo em Lingiiistica
Pesquisa de Mestrado

Prezado(a) aluno(a), sou aluna do Programa de Pés-graduagdo em Linguistica e gostaria da sua

colaboracdo para o desenvolvimento final de minha pesquisa intitulada: RELACAO DE PODER EM

SALA DE AULA DE LINGUA PORTUGUESA DE ESTAGIO SUPERVISIONADO. Pecgo que responda as
questdes abaixo. ‘ .

Obrigada.

Marina Kataoka

1. O estagio supervisionado é sua primeira experiéncia como professor (a) de lingua portuguesa?
Caso ndo seja, que outra experiéncia teve?

P m mj-n\f\m Fr:mc;ru ex:\o:s-m'c%ncja.

2. O que vocé espera do estagio supervisionado de lingua portuguesa, ou seja, da escola, dos
alunos e do professor da escola?

£
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3. Vocé acha que o estégio é importante para a formacdo do professor de lingua materna? Por
qué?
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Universidade Federal do Ceara
Programa de Pés-Graduagdo em Lingiiistica
Pesquisa de Mestrado

Prezado(a) aluno(a), sou aluna do Programa de Pés-graduacio em Linguistica e gostaria da sua

colaboragdo para o desenvolvimento final de minha pesquisa intitulada: RELACAO DE PODER EM

SALA DE AULA DE LINGUA PORTUGUESA DE ESTAGIO SUPERVISIONADO. Peco que responda as
questdes abaixo. “ :

Obrigada.

Marina Kataoka

1. O estagio supervisionado é sua primeira experiéncia como professor (a) de lingua portuguesa?
Caso ndo seja, que outra experiéncia teve?

j;m .

2. O que vocé espera do estégio supervisionado de lingua portuguesa, ou seja, da escola, dos
alunos e do professor da escola?
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3. Voceé acha que o estagio é importante para a formacdo do professor de lingua materna? Por
qué?
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Universidade Federal do Ceard
Programa de Pés-Graduagdo em Lingiiistica
Pesquisa de Mestrado

Prezado(a) aluno(a), sou aluna do Programa de Pés-graduacdo em Linguistica e gostaria da sua

colaboragdo para o desenvolvimento final de minha pesquisa intitulada: RELACAO DE PODER EM

SALA DE AULA DE LINGUA PORTUGUESA DE ESTAGIO SUPERVISIONADO. Pego que responda as
questdes abaixo. ' y

Obrigada.

Marina Kataoka

1. O estagio supervisionado é sua primeira experiéncia como professor (a) de lingua portuguesa?
Caso ndo seja, que outra experiéncia teve?

TAV/TPNaYAY e TRAVILAY 4 08 '\'\-"\ Y Y QA XL &'\‘\)A.L\_L\\\Q Oy

2. O que vocé espera do estagio supervisionado de lingua portuguesa, ou seja, da escola, dos
alunos e do professor da escola?
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3. Voceé acha que o estdgio é importante para a formagdo do professor de lingua materna? Por
qué?
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Universidade Federal do Ceard
Programa de Pés-Graduagdo em Lingiiistica
Pesquisa de Mestrado

Prezado(a) aluno(a), sou aluna do Programa de Pés-graduacdo em Linguistica e gostaria da sua

colaboragdo para o desenvolvimento final de minha pesquisa intitulada: RELACAO DE PODER EM

SALA DE AULA DE LINGUA PORTUGUESA DE ESTAGIO SUPERVISIONADO. Pego que responda as
questdes abaixo. . : :

Obrigada.

Marina Kataoka

1. O estagio supervisionado é sua primeira experiéncia como professor (a) de lingua portuguesa?
Caso ndo seja, que outra experiéncia teve?
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2. O que vocé espera do estégio supervisionado de lingua portuguesa, ou seja, da escola, dos
alunos e do professor da escola?
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3. Voceé acha que o estdgio é importante para a formagdo do professor de lingua materna? Por
qué?
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