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RESUMO

O artigo intitulado “A avaliacdo do ensino e da aprendizagem em
Geografia no ensino Fundamental II: entre o dito e o realizado
na pratica docente” apresenta resultado parcial da pesquisa que
estd sendo realizada no curso de doutorado do Programa de P6s-
Graduacdo em Educagido Brasileira da Universidade Federal
do Ceara (UFC). O objetivo principal é compreender a relacdo
entre o que os documentos oficiais (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio, n. 9.394/96 e os Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental II) estabelecem sobre a avaliacdo
do ensino e aprendizagem e o que realmente acontece na escola,
especificamente no ensino de Geografia do 9°ano das escolas
publicas municipais de Fortaleza/CE. A metodologia consistiu na
aplicagdo de questiondrios com 23 professores de Geografia do 9°
ano nas escolas da Rede Piblica Municipal de Ensino, no periodo
de 2013. Assim, o texto fundamenta-se nas ideias de Luckesi (2003,
2006), Perrenoud (1999) que discutem as concepgoes de avaliacdo
diagnoéstica, formativa e somativa e na abordagem de Coll ez al.
(1998) sobre a avaliacao dos contetidos conceituais, procedimentais
e atitudinais. Nessa perspectiva, o trabalho contribuir4 para refletir
sobre a necessidade de elaborar documentos oficiais contando com
a participacao e o consentimento do professor nas decisoes.

Palavras-chave: Geografia. Avaliacdo do ensino e aprendizagem.
Documentos oficiais.
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ABSTRACT

The article entitled “The assessment of teaching and learning
in Geography in Elementary education: between the said and
the carried out in teaching practice” presents partial results of
the research that is being carried out in the course of doctoral
Graduate Program in Brazilian Education from the Federal
University of Ceara (CFU). The main objective is to understand
the relationship between what official documents (Law of
Directives and Bases of Education n. 9.394 / 96 and the National
Curricular Parameters for Elementary Education II) set on the
evaluation of teaching and learning and what actually happens
at school, specifically in the 9th grade geography teaching the
public schools of Fortaleza/CE. The methodology consisted
of questionnaires with 23 Geography teachers of 9th grade
in schools of Municipal Public Education Network in the
period 2013. So the text is based on the Luckesi ideas (2003;
2006), Perrenoud (1999) discussing the diagnostic evaluation
of concepts, formative and summative and Coll et al approach.
(1998) on the evaluation of conceptual, procedural and attitudinal
content. From this perspective, the work will help to reflect on
the need to prepare official documents with the participation
and the teacher’s consent in decisions.

Key-words: Geography. Evaluation of teaching and learnin.
Official doccuments.
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1 Introducio

O presente artigo busca compreender a relacdo entre as
prescricoes nos documentos oficiais e o que é realizado na pra-
tica docente em sala de aula. Desse modo, serdo enfatizadas as
propostas avaliativas da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
n. 9.394/96 — LDB - e dos Pardmetros Curriculares Nacionais
— PCN - de Geografia para o Ensino Fundamental II, especifi-
camente do 9° ano. No primeiro caso, mostra-se que a avaliagcao
exigida coincide com as atuais discussdes de estudiosos sobre
a avaliacao do ensino e da aprendizagem, enquanto o segundo
apresenta um novo modo de avaliar o ensino de Geografia, por
meio dos contetdos conceituais, procedimentais e atitudinais.
Em seguida, sdo apontados os resultados da analise da relagao
entre o documento oficial e o que realmente acontece no ensino
de Geografia na sala de aula.

2 Referencial tedrico

Para compreender a avaliagdo do ensino e da aprendiza-
gem, é necessario pensar a relagao entre os documentos oficiais
— a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio n. 9.394/96 (LDB) e
os Parametros Curriculares Nacionais da Geografia do Ensino
Fundamental II (PCN) —, a pedagogia atual e a pratica docente.

A LDB prevé, no Art. 24, Inciso V, a avaliacio continua
e cumulativa; a prevaléncia dos aspectos qualitativos do desem-
penho do aluno sobre os quantitativos e a obrigatoriedade dos
estudos de recuperagio paralela durante o ano letivo, em casos
de baixo rendimento escolar.

Essas exigéncias coincidem com as novas abordagens pe-
dagdgicas construtivas sobre a avaliacao do ensino e da aprendi-
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zagem que fazem uma critica ao predominio da avaliagao tradi-
cional nas escolas, valorizando a nota ao invés da aprendizagem
do aluno. Desse modo, Luckesi (2003, p. 14) revela que:

Usualmente, nao diagnosticamos nossos educandos para
subsidiar uma intervencao adequada; ao contrario, clas-
sificamo-los, tendo em vista aprova-los ou reprova-los;
fato este que conduz essa pratica a manifestar as suas
caracteristicas de classificatoria, seletiva, pontual, estdtica.
Assim, sendo praticamos exames ¢ denominamos, inade-
quadamente, essa pratica de avaliagdo da aprendizagem
escolar.

Apesar disso, esse modelo de avaliagdo nao deve ser des-
cartado do ensino, mas € necessario associa-lo as avaliacoes
diagnéstica e formativa. Essas duas modalidades de avaliacdo
enfatizam a importincia da aprendizagem do aluno de forma
processual e continua, considerando o seu acompanhamento in-
dividual e suas especificidades.

A primeira, conforme Luckesi (2006, p. 115-116) é consi-
derada como:

[...] a avaliacdo deve ser assumida como um instrumento
de compreensdo do estagio de aprendizagem em que se
encontra o aluno, tendo em vista tomar decisoes suficien-
tes e satisfatdrias para que possa avangar no seu processo
de aprendizagem. Se é importante se aprender aquilo que
se ensina na escola, a func¢ao da avaliacio sera possibilitar
ao educador condigdes de compreensao do estagio em que
o aluno se encontra, tendo em vista poder trabalhar com
ele para que saia do estagio defasado em que se encontra
e possa avancar em termos de conhecimentos necessarios.
Desse modo, a avaliacdo ndo seria um instrumento de
aprovagao ou reprovacido dos alunos, mas sim um instru-
mento de diagnoéstico de sua situacdo, tendo em vista a
definicdo de encaminhamentos para a sua aprendizagem.

Enquanto a segunda, para Perrenoud (1999), é formativa
“toda avaliagdo que auxilia o aluno a aprender e a se desenvolver,
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ou seja, que colabora para a regulagio das aprendizagens e do de-
senvolvimento no sentido de um projeto educativo”. Portanto,
sugere-se o uso dos trés tipos de avaliagao (diagnoéstica, formati-
va e somativa) no ensino de Geografia.

No tocante aos PCN de Geografia, Pontuschka, Paganelli
e Cacete (2009, p. 81), asseguram que o documento oficial foi
elaborado sob a influéncia da obra publicada por César Coll e
outros!.

Desse modo, o livro traz a abordagem sobre os contetidos
(fatos e conceitos; procedimentos e atitudes) e como deve ser
o ensino, a aprendizagem e a avaliacdo de cada um deles. Con-
tudo, serao enfatizados somente a concepgio e a avaliacdo dos
contetidos citados para a compreensdo da elaboracdo dos PCN
de Geografia.

No caso dos fatos e conceitos, Coll et al. (1998) concebem
como dois conteidos distintos, mas que estdo vinculados. Os
fatos sao dados como datas, nomes de obras literarias, rios, ver-
bos, dentre outros, e os conceitos “se referem ao conjunto de
fatos, objetos ou simbolos que tém caracteristicas comuns [...].
Sao exemplos de conceitos: mamifero, densidade, impressionis-
mo, funcao, sujeito [...]”. (ZABALA, 1998, p. 42). Um propde
a aprendizagem por meio da memorizacdo (copia literal); nao
considera o conhecimento prévio do aluno, é adquirido de uma
s6 vez e € de facil esquecimento, caso nao haja revisao. O outro
propicia a aprendizagem significativa; considera o conhecimen-
to prévio do aluno; é adquirido gradativamente; e é mais dura-
douro, ou seja, é esquecido mais lentamente.

A avaliagao dos fatos e conceitos também segue uma 16-

1 COLL, César et al. Os contetidos na reforma: ensino e aprendizagem de conceitos,
procedimentos e atitudes. Traducao: Beatriz Affonso Neves. Porto Alegre: Artes Mé-
dicas, 1998.
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gica distinta, pois os primeiros adotam atividades que exigem a
memorizagio e, para que isto aconteca, o estudante também pre-
cisa ter a capacidade de memorizar; quanto aos segundos, estes
propiciam avaliagOes voltadas a aprendizagem significativa. Por
isso, Coll ez al. (1998, p.60) afirmam que “enquanto a aquisicao
de dados e fatos pode ser planejados a curto prazo dentro das
atividades didaticas, a aprendizagem de conceitos deve ser mais
progressiva e continua”.

Como os conceitos sao bastante utilizados na pratica do-
cente, vale ressaltar que os autores admitem que a apresentagao
expositiva é a atividade de ensino-aprendizagem mais habitual
para promover a aquisicdo de conceitos pelos alunos, sobretudo
quando se trata de conceitos mais complexos. Isso ndo esta afas-
tado do que muitos professores realizam diariamente em sala de
aula.

Para Coll et al. (1998), os contetidos procedimentais equi-
valem aos habitos, estratégias (de aprendizagem, cognitiva),
métodos ou técnicas (de laboratério, de estudo, de leitura, de
escrita) e habilidades (motoras, mentais, instrumentais). Esses
eram os nomes usados, o termo procedimentos engloba tudo. Ou
seja, € um conjunto de acdes e sao considerados contetidos assim
como os conteidos conceituais.

No que se refere a aprendizagem dos contetidos procedi-
mentais, no seio das areas curriculares, os autores supracitados
afirmam:

E necessario considerar os contetdos procedimentais
de cada drea do conhecimento. Contudo, essa maneira
de passar a fazer parte do curriculo nao é a Gnica con-
siderada; ja que é uma proposta educacional e nao fun-
damentalmente disciplinar, que as dreas de aprendiza-

gem nao sdo as disciplinas ou a soma das disciplinas, e
porque nos centros escolares nio se pretende preparar
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historiadores, gedgrafos, matematicos, linguistas, etc., e
sim pessoas com uma formacéo integral, cabe entender
que os contetdos procedimentais selecionados néo fo-
ram extraidos direta e exclusivamente da disciplina ou
disciplinas que contribuem com conhecimentos para a
constituicdo de cada uma das diferentes areas de apren-
dizagem do curriculo.

Deve-se entender que a sua selecao atende também a ou-
tros tipos de critérios (psicol6gicos, sociolégicos, pedagdgicos),
gragas aos quais € definida e estabelecida mais completamente a
proposta educacional. Sdo selecionados, afinal, aqueles procedi-
mentos considerados mais relevantes para potencializar o desen-
volvimento global dos alunos e para capacita-los a agir de forma
construtiva na sociedade [...] (COLL et al., 1998, p. 103).

No tocante a avaliacdo dos procedimentos, os autores supra-
citados elucidam a importincia de comprovar a sua funcionalida-
de, “ver até que ponto o aluno é capaz de usar o procedimento em
outras situagoes, fazendo-o, a0 mesmo tempo, de maneira flexivel,
segundo as exigéncias ou condicoes das novas tarefas” (COLL et
al., p. 113). Mas, é significativo a presenca e acompanhamento do
professor durante o ensino dos procedimentos porque

[...] as principais técnicas de avaliacdo dos procedimen-
tos, seja na situagao de avaliacdo inicial como na formati-
va e somativa, devem ser aquelas que exigem algum tipo
de mediacao do professor que necessite da sua presencga
enquanto o procedimento é executado. (COLL et al.,
1998, p. 117).

Conclui-se que a avaliacdo dos procedimentos é proces-
sual, segue uma ordem e sua aprendizagem é progressiva, pois
exige o monitoramento das agdes do individuo.

Quanto aos contetidos atitudinais, consiste em uma con-
cepcao da psicologia social para explicar e compreender o com-
portamento humano. As atitudes podem ser definidas:
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[...] como tendéncias ou disposicoes adquiridas e relati-
vamente duradouras a avaliar de um modo determinan-
do em objeto, pessoas, acontecimento ou situagao e a atu-
ar de acordo com essa avaliagao. As atitudes possuem trés
componentes basicos definitérios que refletem a comple-
xidade da realidade social. A formacio e a mudanca de
atitudes opera sempre com esses trés componentes, ou
seja:

* Componente cognitivo (conhecimentos e crengas).
* Componente afetivo (sentimentos e preferéncias).

* Componente de conduta (agdes manifestas e declara-
coes de intengoes). (COLL et al., 1998, p. 123-124).

Ou seja, o individuo pensa, sente e age. Esses trés compo-
nentes atuam de modo inter-relacionado. Desse modo, as atitu-
des foram inseridas na escola como contetdo.

Partindo dessa reflexdo, os PCN de Geografia adaptaram
os contetdos conceituais, procedimentais e atitudinais, assim
como a avaliacdo de cada um deles, conforme as especificidades
da referida disciplina. Destarte, propoe um novo modo de ava-
liar, em que o professor deve preparar o educando para o saber, o
saber fazer e o saber ser.

Contudo, a avaliacdo dos PCN Geografia para o Ensino
Fundamental II, especificamente o 4° ciclo, que engloba o 7° e
0 8° ano (atual 8° e 9° anos), propde, como contetido conceitual,
o estudo das concepgdes de espago, regiao, paisagem, territorio e
lugar. Os contetidos procedimentais, segundo Brasil (2001) estao
relacionados a realizacdo da pesquisa, leitura de dados, imagens
e documentos; saber expressar-se oralmente e na escrita sobre o
espaco; ler diferentes cartas em diferentes escalas. Neste caso, a
cartografia é apresentada como um excelente exemplo. Quanto
aos conteddos atitudinais, estes devem promover o agir e reagir
diante das questdes sociais, culturais, e ambientais de forma par-
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ticipativa; desenvolver postura critica em relacdo a sociedade,
saber discernir as acoes adequadas a conservagio da natureza e
valorizar o patriménio sociocultural, e respeitar a pluralidade
cultural.

Embora o uso dos PCN nio seja obrigatério, serve de refe-
réncia para a elaboragao dos livros didaticos, recurso que ainda
domina a pratica docente em sala de aula. Desse modo, é neces-
sario indagar: serd que os dois documentos direcionam a pratica
avaliativa realizada pelo professor de Geografia na escola?

3 Procedimentos metodologicos

Foram aplicados questiondrios com 23 professores de
Geografia e uma turma de 9° ano pertencente a cada um deles,
correspondendo a 490 alunos das escolas da Rede Piblica Mu-
nicipal de Ensino de Fortaleza — Cear4. As questoes referem-se a
pratica de ensino na sala de aula, sobretudo as avaliativas. Tanto
o professor quanto o aluno responderam as indagagdes compa-
tiveis para que seja realizado um contraponto entre eles. Porém,
como resultado parcial da pesquisa, serao apresentadas apenas as
discussoes relacionadas as quatro questoes abertas do questiona-
rio, respondidas pelos professores de Geografia.

4 Resultados e discussoes

O resultado das quatro questoes abertas do questionario
respondido pelos 23 professores de Geografia das escolas pu-
blicas municipais de Fortaleza apresenta os seguintes temas: a
concepcao do professor sobre a avaliagcao do ensino e da apren-
dizagem; a recuperacgio da aprendizagem do aluno; a contribui-
¢do que a escola da no processo de recuperagao dos alunos com
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resultados insatisfatérios e os critérios analisados ao realizar a
recuperacao.

No que se refere ao conceito de avaliagdo do ensino e da
aprendizagem, 9 professores concebem como o ideal a avaliacao
formativa; 6, a avaliacdo somativa; 1, as avaliagoes formativa e
somativa; 2, a avaliagdo diagnéstica e 5, as avaliacdes diagnéstica
e formativa.

A maioria dos professores demonstrou ter conhecimen-
to sobre as novas perspectivas avaliativas: diagnoéstica, forma-
tiva e somativa. Portanto, é possivel afirmar que os professores
tém uma visao das propostas de inovacio da avaliagdo do ensi-
no-aprendizagem, porém nio revelaram o uso dos trés tipos de
avaliagdo em conjunto e ndo abordaram sobre a possibilidade de
permanecer ou descartar a avaliacdo somativa.

Além disso, hd uma dificuldade para colocar as novas mo-
dalidades de avaliagdo em pratica porque a escola mantém obsta-
culos que impedem a inser¢ao delas no seu modelo de avaliagao.
Dessa forma, a escola continua executando a avaliacio tradicional.

Isso foi observado nas respostas dos professores sobre a
concepeao deles acerca da recuperacio da aprendizagem do aluno,
pois 6 participantes revelaram que a recuperacgio € uma espécie de
oportunidade que a escola d4 ao aluno; 5 a concebe como estudo
dos contetidos; 3 apontam como recuperagao da nota; 2 conside-
ram como processo de aprendizagem; 2 afirmam que atende ao ca-
lendario escolar; 2 acreditam que deve ser realizada a recuperacéo
paralela; 2 acreditam que serve para aplicar novas praticas docen-
tes; e 1 afirma que a recuperacdo ndo promove a aprendizagem.

Os professores revelaram que a recuperagiao serve como
oportunidade que a escola oferece ao aluno e isso ocorre de ma-
neira excessiva. Geralmente, ao oferecer tantas chances ao es-
tudante, o professor percebe seu trabalho sendo desvalorizado.
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No entanto, vale ressaltar que dois professores citaram a impor-
tncia da recuperacio paralela do aluno. Esta pratica apresenta
um aspecto positivo, uma vez que ja ocorre nas escolas publicas
municipais. A recuperacio se da ao longo do ano, ou seja, ao final
de cada bimestre.

Neste caso, os professores também demonstram que a re-
cuperagio do aluno se resume a apreensao de conteddos e de no-
tas; na realidade, eles nao estdo concordando, mas criticando a
situagdo atual da forma de avaliar na escola. Em contrapartida,
nenhum deles sugeriu ou apresentou alternativa para a melhoria
da avaliagdo.

Por meio das respostas, é perceptivel a permanéncia da
avaliacdo tradicional na priatica avaliativa do professor de Geo-
grafia. Hoffmann (2009) argumenta que pesquisadores de varios
paises se contrapoem a nota por ser considerada falha e arbitra-
ria. Sao poucas as escolas que abandonaram essa pratica.

Além do conceito de recuperagido também foi indagado
sobre as contribuigdes que a escola fornece ao professor nesse
momento. Entre os escritos, 5 professores apontaram o estabe-
lecimento de datas para a entrega de resultados — calendario
escolar; 4 indicaram a recuperacdo de contetidos; 3 afirmaram
que a escola contribui com o material didatico; 3 confirmaram a
orientacdo; 2 apontaram que a escola atende as normas da Secre-
taria Municipal de Educacio (SME); 2 afirmaram que a escola
nio contribui; 1 confessa que a escola ajuda pouco; 1 explica que
a contribuigao é superficial; 1 revela que a escola da tempo para
que ele possa fazer a recuperacéo; e 1 aponta que a escola exige a
recuperagio paralela.

As afirmacoes atentam para o atendimento da exigéncia
do cumprimento do calendario escolar, tal situagio rege a orga-
nizacao do ato pedagdgico e o tempo da escola.
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No que se refere a recuperacao dos contetidos, ficou con-
fuso compreender como a escola contribui, uma vez que os pro-
fessores nao elucidaram maiores detalhes em suas respostas.
Outros professores admitiram a nao contribuigao da escola ou
pouca ajuda para a recuperagao do aluno.

Somente um professor apontou a realizagdo da recupera-
¢do ao final de cada etapa, isso demonstra uma perspectiva po-
sitiva da escola ao promover a recuperacido da aprendizagem ao
longo do ano letivo, atendendo a exigéncia da LDB n° 9.394/96.

Segundo Luckesi (2006), a pratica educativa é direciona-
da pela pedagogia do exame, ou seja, a pratica pedagdgica estd
centrada nos resultados das provas e exames. A nota passou a ser
o objetivo principal dos alunos, pais, professores, dos estabeleci-
mentos de ensino e do sistema educativo.

No geral, a gestdo escolar mantém o controle sobre as prati-
cas pedagodgicas ocorridas no ambiente escolar ao determinar nor-
mas, prazos, execugao de projetos e outros. Assim, o sistema edu-
cacional e suas normas, como o cumprimento do calendario esco-
lar, reforcam a permanéncia da avaliacio tradicional, privando os
professores de exercerem uma prética avaliativa mais dindmica.

Consequentemente, propicia a independéncia do processo
avaliativo de ensino-aprendizagem e da relagao professor-aluno.
O primeiro, porque o professor nio tem tempo para refletir so-
bre sua pratica e a aprendizagem do aluno, exercendo apenas o
cumprimento de prazos e a transmissdo de contetidos, enquanto
o aluno deve estudar os contetidos para a obtencdo de uma nota.
Isso reflete no relacionamento entre professor e aluno, causando
conflitos constantes porque o professor, como avaliador, cobra
a nota e o aluno tenta conseguir a “todo custo” atingir a média
necessiria para sua aprovagao. Desse modo, a nota domina tudo,
¢ em funcdo dela que se vive na pratica escolar.
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Além do mais, os problemas relacionados a esse tipo de
avaliacdo apresentam sérios prejuizos a formacgio do estudante,
por ser “um instrumento estatico e frenador do processo de cres-
cimento, o estudante é estigmatizado (posicionamento estatico)”
(LUCKESI, 2006) e nao auxilia em nada na sua aprendizagem.

Portanto, percebe-se que o sistema aparece como O res-
ponsavel pela manutencgio da pratica avaliativa tradicional, uma
vez que o professor fica de “maos atadas” devido a obrigatorieda-
de de manter os prazos, o que reflete num processo de avaliacdo
apressado, sem momento para reflexao e agdo. Dessa maneira,
o docente se isenta da culpa, pois talvez, se sinta sozinho nessa
empreitada.

Logo, é de suma importincia afirmar que a pratica do-
cente depende da gestao escolar, podendo essa contribuir ou nao
para a realizagdo das novas tendéncias avaliativas. Entdo, com-
preende-se que, nestes casos, o professor atende aos principios
do plano educativo da escola, ao contrario das condigdes ante-
riores, em que os professores atuam conforme o estilo préprio.
Dessa maneira Perrenoud (1999, p74) corrobora:

Quando se quer formar uma equipe pedagdgica, mesmo
sem tocar no sistema formal de avaliacdo, nao se pode
deixar cada um continuar a avaliar como sempre fez, con-
forme suas preferéncias ou suas exigéncias estritamente
pessoais. A coeréncia da equipe pedagégica também é
julgada por sua forma de avaliar, sobretudo se os profes-
sores forem responsaveis pelos mesmos alunos e devem
equiparar suas avaliacdes. Este é um obstdculo maior: “é
preciso colocar na mesa”, explicar, justificar praticas cuja
arbitrariedade explode repentinamente, ao passo que an-
teriormente era ignorada ou minimizada.

Acrescenta-se a isso, a falta de conhecimento dos professo-
res no que se refere a proposta avaliativa dos PCN de Geografia,
pois nenhum deles citou a avaliacao dos contetidos procedimen-
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tais e atitudinais. Acredita-se que os professores de Geografia
ainda estejam centrados no ensino dos contetidos conceituais.

Essa proposta de ensino-aprendizagem nao esti presente
somente nos PCN, mas também no Art. 32 da LDB n° 9.394/96 ¢
nos livros escritos por alguns gegrafos sobre a pratica de ensino
em Geografia. Tal desconhecimento revela, também, a auséncia
de leituras por parte dos professores sobre o tema.

A analise dos critérios estabelecidos para planejar e exe-
cutar a recuperacao do aluno mostra que ainda se confunde com
a avaliacdo tradicional. Os relatos dos docentes apontam essa as-
sertiva, pois 4 deles consideravam os contetidos como critérios de
avaliacdo; 3, a assimilacdo do contetido, aplicagao no cotidiano e
visdo critica; 3, a dificuldade do aluno e rever a pratica docente;
2, o nivel de compreensao do aluno e grau de dificuldade; 2, con-
teddos e grau de dificuldade do aluno; 1, aprendizagem do alu-
no; 1, resultado das avaliacoes; 1, interpretacdo de textos, mapas,
tabelas, 1, revisao de contetidos e correcao de provas passadas; 1,
participagao de alunos nas atividades extraclasse; 1, participacio,
assiduidade e atividades; 1, corrigir erros; 1, dificuldade do aluno
e familia; e 1, normas da escola, periodo a ser recompensado.

No geral, os professores utilizam critérios de avaliagdo que
nao favorecem a aprendizagem do aluno, ou seja, a avaliacio con-
tinua centrada nos contetidos e nos resultados, sendo igual para
todos, assim como o tempo de recuperagdo. Nao ha uma avalia-
¢do processual e nem o acompanhamento individual do aluno.
Os docentes escreveram sobre a aprendizagem do aluno, grau de
compreensdo, nivel de dificuldade e assimilagcdo de contetdos,
mas niao explicaram como se davam tais praticas. Na realidade, a
maioria dos professores mostrou, através de suas respostas, que
suas praticas ainda sdo tradicionais, pois nenhum deles declarou
o uso das avaliacoes diagnostica, formativa ou somativa.
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Percebe-se que o momento da recuperacao da aprendiza-
gem dos alunos com baixo rendimento ndo propde estratégias
que favorecam a aprendizagem do aluno. O professor de Geo-
grafia seleciona os contetdos, faz a revisao e aplica uma prova
visando a atribuicdo de uma nota. Perrenoud (1999, p. 71-72)
critica esta pratica ao afirmar que:

A avaliagdo ndo ¢, em principio, um objetivo em si, mas
um meio de verificar se os alunos adquiriram os conhe-
cimentos visados. Recomenda-se, todavia, quando se
ensina, ter uma idéia bastante precisa da maneira como
se procederd para avaliar os conhecimentos, o que evita
introduzir uma grande ruptura entre os contetudos e as
modalidades do ensino e as exigéncias no momento da
avaliacdo. Levada ao extremo, essa correspondéncia tor-
na-se uma perversio: o ensino apenas se define como a
preparagao para a proxima prova. As atividades de apren-
dizagem assemelham-se ao exercicio, ao treinamento in-
tensivo, no sentido em que o praticam certos esportistas
que fazem e refazem os exercicios sobre os quais serao
julgados no dia da competicdo. Essa forma de correspon-
déncia d4 um peso desmensurado ao exercicio escolar es-
crito. A tnica diferenca € que este tltimo néo ¢ avaliado,
que “ndo conta”, ao passo que no momento da avaliagio
introduz-se um pouco mais de cerimonia, de estresse e de
equidade formal.

Diante das condicoes de trabalho, acredita-se que os pro-
fessores que tém uma visao da atual avaliacdo da aprendizagem
nio conseguem colocd-la em pratica porque é necessario mudar
também a pratica educativa, o tempo na escola, a gestao esco-
lar, dentre outros. Como assegura Perrenoud (1999), pensar uma
nova avaliacio € pensar uma nova escola. Hoffmann (2009) tam-
bém colabora ao afirmar que a avaliacdo ndo evoluiu porque a
escola nao visa promover, mas selecionar.

Além disso, no periodo de aplicacio do instrumento da
pesquisa, entre junho de 2013 e inicio de janeiro de 2014, havia
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escolas sem professor de Geografia, o que compromete parte do
ano letivo, assim como a proposta de uma avaliacdo continua da
aprendizagem e o descumprimento das 200 h/a, a que o aluno
tem direito.

O Art. 24 da LDB n° 9.394/96 assegura que “a educacio
basica, nos niveis fundamental e médio, serd organizada de acor-
do com as seguintes regras comuns: I — a carga horaria minima
anual serd de oitocentas horas, distribuidas por um minimo de
duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo re-
servado aos exames finais, quando houver”.

Portanto, o professor nao podera recuperar o tempo do
periodo letivo perdido apds assumir o cargo tardiamente, como
nos casos presenciados pela pesquisa de junho a janeiro do ano
seguinte quando ainda existiam escolas sem professores? de Ge-
ografia ou que tiraram licenga e ndo foram substituidos.

Isso confirma que as préaticas avaliativas exercidas pelos
professores de Geografia do Ensino Fundamental II das esco-
las municipais de Fortaleza nao seguem a légica das novas pro-
postas avaliativas (diagnodstica, formativa e somativa), nem os
contetdos referentes a avaliagdo do ensino e da aprendizagem
dos documentos oficiais como a LDB n° 9.394/96 ¢ os PCN de
Geografia.

5 Consideracoes finais

A anilise das respostas dos professores mostra que ainda
existem obstaculos que impedem a insercdo de uma nova forma
de avaliar o processo de ensino e de aprendizagem em Geografia.
Isso se d4 por meio do entendimento superficial que os profes-

2 Essas escolas foram descartadas e foram realizados outros sorteios para substitui-las.
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sores tém sobre as novas propostas pedagdgicas de avaliacdo do
ensino e da aprendizagem; do desconhecimento dos professores
sobre a proposicao avaliativa dos PCN de Geografia ou a resis-
téncia em utiliza-los na pratica docente por serem decisoes ad-
vindas de outras instincias, onde ndo houve a participagao do
professor que atua na Educagao Basica.

Além disso, o resultado parcial da pesquisa também reve-
lou que a pratica avaliativa de qualidade depende da gestao es-
colar. Portanto, para inserir um novo modo de avaliar no ensino
de Geografia, é necessario refletir sobre acoes que possam unir a
pratica docente e as propostas dos documentos oficiais.
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