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RESUMO

O presente trabalho intenciona refletir acerca das contribuigdes
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia (PI-
BID) — Subprojeto de Educagao Inclusiva, da Coordenacio de
Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES), vigente
na Universidade Federal do Ceara (UFC), na formacao de pro-
fessores, entdao alunos dos cursos de licenciatura, observando as
praticas destes em trés escolas da rede de ensino ptublico munici-
pal de Fortaleza, no estado do Ceara. Buscou-se identificar as pra-
ticas pedagdgicas promovidas pelo PIBID e a influéncia destas
na formacao dos licenciandos, enquanto professores participan-
tes da inclusao escolar, e no 4mbito escolar. O desenvolvimento
do programa fundamentou-se na Politica de Educacdo Especial
na perspectiva da Educacao Inclusiva. Os registros foram feitos
por meio de didrio de campo, com observacoes em trés turmas
de ensino fundamental. A avaliacdo dos dados aponta para a im-
portancia do PIBID para os alunos dos cursos de licenciatura,
do incentivo a promogao da acessibilidade ao conhecimento e da
avaliacio que transgride o tradicionalismo.

Palavras-chave: Formacio de professores. Inclusdo escolar.
Avaliacao da aprendizagem.
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RESUMEN

El presente trabajo se propone reflexionar acerca de las contri-
buiciones del Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a
Docéncia (PIBID) — Subproyecto de Educacién Inclusiva, de la
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior
(CAPES), vigente en la Universidade Federal do Ceara (UFC),
en la formacion de profesores, entonces alumnos de los cursos
de licenciatura, observando sus practicas en tres escuolas de la
red de ensefianza publica municipal de Fortaleza, en el estado
de Ceara. Busca identificar las practicas pedagdgicas promovidas
por PIBID y sus influencias en la formacion de los licenciandos,
en cuanto profesores participantes de la inclusion escolar, y en el
ambito escolar. El desarrollo del programa se fundament6 en la
Politica de Educacion Especial en la perspectiva de la Educacion
Inclusiva. Los registros fueron hechos por medio del diario de
campo, con observaciones en tres turmas de la ensefianza funda-
mental. La evaluacion de los datos apunta para la importancia de
PIBID a los alumnos de los cursos de licenciatura, del incentivo
a la promocion de la acesibilidad al conocimiento y de la evalua-
cién que transgride el tradicionalismo.

Palabras-clave: Formacion de profesores. Inclusion escolar.
Evaluacién del aprendizaje.
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1 Introducio

A formagao de professores constitui-se em um desafio
para as Instituicoes de Ensino Superior (IES) que fazem vigorar,
nos cursos de licenciatura, curriculos académicos nao condizen-
tes com os objetivos escolares contemporaneos. Assim, propor-
cionando capacitacio e experiéncia extracurricular, existe o Pro-
grama Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia (PIBID),
que sera explanado neste trabalho, atendo-se ao Subprojeto de
Educacao Inclusiva, uma das areas nas quais € possivel atuar sen-
do bolsista do PIBID.

O PIBID concede bolsas a alunos de cursos de licencia-
tura participantes dos projetos vigentes do programa, projetos
desenvolvidos por Instituicoes de Educacao Superior (IES) que
firmam parceria com escolas de educagio bésica da rede puiblica
de ensino, respectivamente mobilizam um docente de licencia-
tura para coordenar o projeto € um professor da escola basica
para supervisionar os bolsistas. O programa visa contribuir para
a elevagao da qualidade das acoes académicas voltadas a forma-
cao inicial de alunos dos cursos de licenciaturas, assim como visa
a insercao do licenciando no cotidiano de escolas da rede pablica
de educacio, o que promove a integragao entre educagio supe-
rior e educacao basica.

O Subprojeto Educacéo Inclusiva, sobretudo, busca auxi-
liar no processo de inclusio de alunos da rede piblica de ensino
com algum tipo de deficiéncia em classes regulares por meio de
atividades pedagogicas, as quais contribuirdo, também, para os
licenciandos, em sua atuagdo como professores, vivenciando o
contexto da escola, participando de experiéncias metodoldgicas
e de praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar na
perspectiva da inclusdo. A proposta desse subprojeto contribui,
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também, para as escolas publicas de educagio basica tornarem-se
participantes e protagonistas no processo de formagao dos estu-
dantes de licenciaturas.

De acordo com Garcia (2011, p.20), as maiores taxas de
evasao dos docentes ocorrem nos primeiros anos de magistério.
Nesse periodo de tensoes e aprendizagens intensivas em contex-
tos geralmente desconhecidos, durante os quais os professores
iniciantes devem adquirir conhecimentos profissionais, torna-
se fundamental a existéncia de programas, preferencialmente de
politicas de capacitacgdo, suporte e acompanhamento aos profes-
sores no inicio da carreira. Atentando para a formacio de docen-
tes e para as praticas do PIBID, surgiu este trabalho, objetivando
explanar as acoes dos licenciandos ante sua formacdo e como o
PIBID pode contribuir para o éxito neste processo. Importa des-
tacar, ainda, que a experiéncia oportunizada pelo PIBID consiste
em ensinar e aprender a ensinar.

Dessa forma, o PIBID — Educagao Inclusiva contribui
para a capacitacdo dos estudantes de licenciatura, proporcio-
nando ao futuro docente conhecimentos e praticas pedagdgi-
cas, especialmente as inclusivas, atentando para novas formas
de avaliar os alunos da educacdo basica, oferecendo, assim, o
que muitos curriculos académicos das Institui¢oes de Nivel
Superior nio oferecem. E importante salientar, ainda, que no
curriculo dos cursos de licenciaturas, disciplinas da 4rea de in-
clusdo sdo optativas, o que confere importincia ao Subprojeto
Educacéo inclusiva, funcionando como uma formacao extra-
curricular para os licenciandos participantes. Deste modo, esse
programa contribui, também, para o aprendizado e a vivéncia
pedagdgica do futuro profissional do magistério com criangas
com deficiéncias.
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2 Atuacao docente e contribui¢oes do PIBID-educacio
inclusiva na avaliacao da aprendizagem

Para que o aluno com deficiéncia possa assumir o lugar
de sujeito do saber, sdo necessdrias praticas pedagdgicas que, a
exemplo das estratégias de ensino, favorecam o desenvolvimento
integral de suas capacidades. Percebe-se que a postura docente
influencia nos resultados da aprendizagem e, nessa dimensao co-
aduna-se com as necessidades dos tempos atuais, marcados pela
sociedade da informacdo. O éxito da formagédo docente transfor-
madora consiste, entdo, em requisito essencial para a educagao
do novo milénio, procedimento a ser destinado a todos os apren-
dizes numa visdo holistica da educacao (HAD]JI, 2001; HOF-
FMANN, 2003, 2006; MOURA; VIANA, 2007; POZO, 2002).

Deste modo, as formacdes de novos professores, a exem-
plo do PIBID - Educacao Inclusiva, devem configurar-se, ainda,
como uma ferramenta pedagdgica a servico da promogao da in-
teligéncia e do desenvolvimento integral do aluno com ou sem
deficiéncia.

Na concepcao tradicional, a capacidade intelectiva do alu-
no ¢ avaliada de modo estatico e coincidente com os seus co-
nhecimentos escolares, ignorando outras formas de expressao da
inteligéncia, como a criatividade. (ANASTASI; URBINA, 2000;
MOURA; VIANA, 2007).

Segundo Kamil (1990, p. 120) “as criangas que sdo enco-
rajadas a pensar ativa, critica e autonomamente aprendem mais
do que as que sao levadas a obter competéncias minimas”.

A autora ainda acrescenta que:
Ironicamente, muitos educadores gostariam de ver a au-

tonomia moral e a autonomia intelectual em seus alunos.
A tragédia estd em que, por nio saber a distingao entre

RAIMUNDO HELIO LEITE - ANTONIA BRUNA DA SILVA

— ORGANIZADORES T
FILIPE DE MENEZES JESUINO - WIRLA RISANY LIMA CARVALHO 7




VI CONGRESS0 INTERNACIONAL EM AVALIAGAO EDUCACIONAL
" AVALIAGAO: VEREDAS E EXPERIENCIAS EDUCACIONAIS

autonomia e heteronomia, e por terem ideias ultrapassa-
das sobre o que € que faz as criangas como “boas” e “edu-
cadas”, continuam a depender de prémios e punicoes,
convencidos de que estes sdo essenciais para a produgio
de futuros cidadaos adultos bons e inteligentes. (p. 120).

Neste sentido, nas altimas décadas, a atencdo dos educa-
dores, dos politicos e da sociedade voltou-se para a dimensao so-
cial e politica da avaliacdo desse ptiblico por representar, muitas
vezes, praticas incompativeis com uma educagdo democratica.
No ambito da educacao brasileira, as questoes debatidas em ava-
liacdo, os preceitos expressos nos documentos legais, € as novas
experiéncias desenvolvidas em varias regioes do pais expressam
igualmente essas tendéncias universais. A preocupacio em supe-
rar o viés positivista e classificatorio das praticas avaliativas es-
colares, retomando-as em seu sentido ético, de juizo consciente
de valor, de respeito as diferencas, de compromisso com a apren-
dizagem para todos e a formacio da cidadania (HOFFAMANN,
2006, p.15).

Segundo Hoffmann (2005), uma vez que a acdo avaliativa
exerce uma funcdo dialdgica e interativa, também promove os
participantes desse ato, moral e intelectualmente, tornando-os
criticos e participativos, inseridos no seu contexto social e poli-
tico. O dialogo constitui, nesse sentido, uma postura necessaria,
na medida em que as pessoas se encontram para refletir sobre
sua realidade.

Promover a aprendizagem na perspectiva da alfabetizacao
para todos os alunos significa, por conseguinte, compreender a
finalidade dessa pratica a servigo da aprendizagem, da melho-
ria da agdo pedagodgica, visando a promocdo moral, intelectual e
cultural dos alunos. Conforme Lorenzato (2006, p. 23), a apren-
dizagem deve visar ao pleno desenvolvimento da crianga, permi-
tindo-a “[...] observar, refletir, interpretar, formular hipdteses,
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procurar e encontrar explicacoes ou solucoes, exprimir ideias e
sentimentos, conviver com seus colegas e explorar seu corpo”.
Nessa perspectiva, o professor assume o papel de investigador,
de esclarecedor, de organizador de experiéncias significativas
de aprendizagem. Seu compromisso é o de agir refletidamente,
criando e recriando alternativas pedagégicas adequadas a par-
tir da observacao e do conhecimento dos alunos, sem perder a
observacdao do conjunto e promovendo sempre interatividade,
como acontecia nas agoes promovidas pelo PIBID nas escolas
basicas, nas os estudantes graduandos eram inseridos no contex-
to das escolas publicas desde o inicio da sua formacio académica
para que desenvolvessem atividades didatico-pedagdgicas sob a
orientacdo de um docente da licenciatura e de um professor da
escola.
Rech, 2014 et al afirma que:
Se o direito a alfabetizagdo é uma garantia de todos os
alunos, principalmente até a idade de oito anos, essa pre-
missa deve ser para todos os que estao na escola, indepen-
dente das caracteristicas e especificidades intelectuais,
motoras, sensoriais e comportamentais. A finalizacdo da
escolarizacio sem o dominio da leitura e da escrita fluen-
te atinge a um percentual significativo dos estudantes
brasileiros, mas uma populacio peculiar faz parte dessas

estatisticas negativas: o aluno com deficiéncia, que faz
parte do publico-alvo da Educacio Especial. (p 43).

Os alunos que estao excluidos do processo de ensino e
aprendizagem requerem uma atencao pedagogica especifica, que
vise tanto o que se refere a qualidade do ensino quanto aos méto-
dos avaliativos adequados. Deste modo, avaliar suscita a necessi-
dade de favorecer suas aprendizagens, sua avaliagio e suas con-
dutas de relacionamento, bem como o reconhecimento de suas
caracteristicas e especificidades, a fim de favorecer uma agao
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pedagégica apropriada as suas necessidades educativas especifi-
cas e assegurar respostas educacionais de qualidade por meio das
avaliagOes externas.

Vive-se, no cenario educacional, um momento histérico
em busca da inclusio e do reconhecimento, almejando que to-
dos os alunos estejam alfabetizados até os oito anos de idade.
Questionam-se antigos paradigmas e formas de tratamentos pe-
dagodgicos para o publico da educagao especial, a0 mesmo tempo
em que sdo propostos novos modelos e se argumentam novas
formas de ensinar para a Educacio Inclusiva (AMBROSETTI,
1999). Para o aluno com deficiéncia, as atividades em sala de
aula apresentam caracteristicas complexas, diante de suas espe-
cificidades. “A presenca desse estudante em sala de aula regular
gera, no professor, um grande conflito interno e uma sensagao
de incompeténcia profissional, revelada através dos sentimentos
de rejeicao, angustia, desprazer e, muitas vezes, de paralisagao”
(OLIVEIRA, 2009). A inexisténcia de formacdo docente adequa-
da colabora para validar preconceitos em relacdo a essa popula-
cao. Alencar (2003) parte do pressuposto de que o proprio termo
“deficiente” define o sujeito em fungio do déficit, constituindo
uma barreira social para a legitimacao e progresso de sua capa-
cidade de realizagdo. Por sua vez, os procedimentos pedagdogicos
podem criar situagdes inadequadas para a evolugao da aprendi-
zagem e prejudicar a autoestima do aluno, ao colaborar para um
histérico escolar insatisfatorio.

Dessa forma, as formacoes dos novos professores sobre
temas relacionados a Educacao Inclusiva proposta pelo PIBID
contribuem significativamente para os saberes docentes. O pro-
fessor também tem um papel de possivel modelo de atuacdo, uma
vez que ele precisa escutar, olhar, analisar e avaliar as produgoes
(gestual, oral e escrita) do estudante, diagnosticar — para mediar
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e intervir — 0 que se expressa no ensinar e na aprendizagem dis-
cente. Para responder “O que é ensinar?” e “Quando ensinar?”
(saber do conhecimento); “Como ensinar?” (saber pedagdgico);
“QO porqué do ensinar?” e “Para que ensinar?” (saber existencial)
¢ necessario que o professor, continuamente, pergunte a si mes-
mo “O que o estudante aprende?”, “Quando o estudante apren-
de?”, “Como o estudante aprende?”, “Por que o estudante apren-
de?” e “Para que o estudante aprende?” (BARGUIL, 2014, p. 1).

Diante de pressoes politicas, sociais e educativas, intime-
ras medidas legais foram elaboradas, nacional e internacional-
mente, no sentido de assegurar, as pessoas com deficiéncia, o di-
reito a educagdo. Conforme dados da UNESCO, o Brasil € o pais
da América Latina que mais insere alunos de educacéo especial
em escolas comuns, seguido do México e do Chile (FREITAS,
2008).

A pluralidade do ser humano, assim como a sua inteli-
géncia, explicam sua capacidade de dominar conhecimentos e
de construir novos conceitos. Gardner (1983) propds a teoria das
inteligéncias multiplas, sugerindo que todas as pessoas, com ou
sem deficiéncia, sao capazes de funcionar em termos cognitivos
em, pelo menos, oito dreas relativamente autéonomas. Os dife-
rentes perfis, trajetorias e indices de desenvolvimento que emer-
gem por meio das inteligéncias s3o 0 que capacitam uma pessoa
a aprender (GARDNER, 1983).

Nessa perspectiva, os caminhos a serem trilhados por
meio das formagoes de novos professores propostas pelo PIBID
— Educacio Inclusiva devem apontar solucoes para as atuais de-
mandas de uma sociedade em que o conhecimento se transforma
rapidamente, recriando maneiras de democratizar o saber. Para
esse propoésito, é importante que se atribua um significado aos
conteddos trabalhados em sala de aula, a fim de favorecer, ao
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educando, maiores possibilidades de aprendizado e, ao educa-
dor, a satisfacdo de realizar um trabalho com competéncia.

3 Procedimentos metodologicos

O programa, em conformidade com seus objetivos, foi re-
alizado nos espacos fisicos de trés Instituicoes de Ensino Funda-
mental do municipio de Fortaleza. As escolas atendiam alunos
com as seguintes deficiéncias: intelectual, fisica, auditiva e com
transtornos globais de desenvolvimento.

As atividades foram desenvolvidas por dezoito bolsistas
de graduacio, divididos entre as escolas, quantidade contabili-
zada no ano de 2012. Esses bolsistas, em parceria com os profes-
sores das salas de aula regular em que havia alunos participantes
do programa e as supervisoras lotadas nas escolas, participavam
do PIBID atendendo a 20 criangas com deficiéncia.

Os bolsistas participavam, também, da realizacdo de pes-
quisas cientificas e das formagoes docentes com a participacao
da coordenadora do projeto, professora-adjunta da Faculdade de
Educacao da Universidade Federal do Ceara (UFC).

Inicialmente, foi realizada a observagdo dos alunos com
deficiéncia no 4mbito escolar, na qual os bolsistas observavam o
comportamento e as dificuldades dos alunos. Havendo necessi-
dade, alguns desses alunos eram encaminhados para suas defici-
éncias fossem diagnosticadas. Apds constatadas as necessidades
de cada aluno, eram pensadas acoes de intervencao, sob a orien-
tacao da coordenadora do projeto.

A assisténcia educacional foi desenvolvida por meio de
intervencdes com as criangas com deficiéncia dentro da sala de
aula regular ou no patio da escola. Em alguns casos, os licen-
ciandos visitavam instituicoes com atendimento educacional
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especializado, a saber: Associacdao de Pais ¢ Amigos dos Excep-
cionais (APAE) e o Instituto Moreira de Sousa, localizados em
Fortaleza, a fim de buscar experiéncias para a realizagao de seus
trabalhos.

Sistematicamente, os alunos da graduacéo realizavam pes-
quisas cientificas, relatérios mensais das atividades e observagoes
que eram postados na plataforma TelEduc, com discussao de tex-
tos da 4rea da inclusao e foruns para a satisfacdo no processo de
avaliacdo de estratégias de ensino e avaliagdo da aprendizagem.

Assim, levando em consideragao as contribuicoes do PI-
BID, foi elaborado este trabalho, relatando a experiéncia viven-
ciada no programa.

4 Resultados e discussoes

As praticas aplicadas pelos bolsistas do projeto foram im-
portantes para a formacao dos alunos licenciandos e de todas as
criancas acompanhadas. Resultados demonstraram que as acoes
refletiram no aprendizado das criancas incluidas que estavam
recebendo o apoio do projeto. No que se refere aos licenciandos
participantes, muitos reconheceram a importincia do PIBID
para sua formacéo académica, pois acaba por influenciar o papel
de educador nas escolas que atendem a diversidade.

Algumas dificuldades foram apontadas em executar as ati-
vidades, pois os recursos pedagdgicos ainda sdo insuficientes e
nem sempre sio acessiveis, o que interferia no planejamento, na
medida em que as acdes propostas pelos bolsistas tinham que ser
executadas de acordo com as possibilidades da escola, da rede de
ensino e do projeto.

As questdes de acessibilidade nos espagos fisicos das ins-
tituicoes e acesso aos materiais adaptados ainda sao alguns dos
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problemas a serem solucionados para um melhor desenvolvi-
mento das atividades que os bolsistas propunham e também para
a efetivacdo da inclusdo na comunidade escolar.
Segundo os Marcos Politico-Legais da Educacao Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva,
Os sistemas escolares devem organizar as condigoes de
acesso aos espacos, aos recursos pedagdgicos € a comu-
nicagio que favorecam a promocao da aprendizagem e a
valorizacdo das diferencas, de forma a atender as necessi-
dades educacionais de todos os alunos. A acessibilidade
deve ser assegurada mediante a eliminacdo de barreiras
arquitetOnicas, urbanisticas, na edificacdo — incluindo
instalagdes, equipamentos e mobilidrios — e nos transpor-

tes escolares, bem como as barreiras nas comunicacoes e
informagoes (BRASIL, 2010, p. 24).

Desse modo, percebe-se que a histéria da sociedade é mar-
cada por avangos tecnoldgicos continuos, porém, a cultura hu-
mana e o respeito a diversidade, em suas peculiaridades, pouco
mudaram. Diferentes paradigmas ou formas sociais de entender
a situacao da pessoa com deficiéncia caracterizam a histéria da
Educacao Especial. A visdo mais antiga, identificada como o pa-
radigma clinico médico, contribuiu para o diagnéstico em fun-
cao do déficit, enfatizando as limitagoes em prejuizo das capaci-
dades. Em concepgdes mais recentes, a pessoa com deficiéncia é
compreendida a partir do seu espaco social: o estigma é, entao,
um produto ou preconceito social (BEYER, 2005).

Passados anos da militdncia das pessoas com deficiéncia
para o cumprimento dos seus direitos a educacgio aliada as pres-
soes dos documentos legais, os resultados comegaram a surgir.
No mundo, as experiéncias e pesquisas inclusivas vém enfati-
zando que nao existem modelos predeterminados para a criagao
de sistemas de ensino inclusivos, mas eixos norteadores para as
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escolas estruturarem propostas curriculares viabilizando a acei-
tagao da diversidade nas salas de aulas.

5 Consideragoes finais

O PIBID - Educacéo Inclusiva, por meio de suas prati-
cas pedagdgicas, proporcionou e proporciona reflexoes acerca de
novas formas de incluir criancas com deficiéncias, colaborando
para a insercao destas na escola regular, amparando praticas pe-
dagdgicas favoraveis ao desenvolvimento dessas criancas e a sua
interacdo com as outas criangas e a comunidade escolar.

As agOes propostas pelos bolsistas visando a adaptacéo das
atividades e avaliagdes corroboraram para o sucesso dos niveis
de educacio, do discente, amparado para o seu desenvolvimento
intelectual e social, e do docente, formando-se profissionalmen-
te, vivenciando experiéncias que, muitas vezes, o curriculo aca-
démico ndo comporta.

Compreender as praticas pedagodgicas e se relacionar com
a realidade da escola é fundamental para compreender as possi-
veis dificuldades presentes em sala de aula, contribuindo para a
avaliacdo da aprendizagem. Entender para, s6 entdo, intervir na
realidade presente colabora para que discente e docente possam
construir o sucesso de suas atividades.
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