O MESTRADO EM EDUCACAO DA UFC ()

Ozir Tesser

Esta conferéncia sobre o Mestrado em Educagdo (2) da UFC
visa apresentar em suas grandes linhas a compreensao dos esforgos
realizados por professores e alunos nos altimos anos, mais precisa-
mente de 1983 a 1989, periodo no qual coordenamos O programa,
sobretudo no que diz respeito a sua orientagdo tedrico-metodolégica
¢ & pesquisa educacional.

1. A orientacdo tedrico-metodolégica dominante no atual programa
de Mestrado

Os pressupostos que presidem a atual concepgao do Mestrado
em Educagdo poderiam ser assim sintetizados:

1. O saber educacional tem sua fonte primordial na sociedade, na
luta incessante do homem pela busca dos meios de sobrevivén-
cia, mediada esta luta por relagdes sociais determinadas que
abrangem uma ampla gama de relagoes econdmicas, politicas €
culturais.

(1) Conferéncia proferida na 41.* Reuniéo Anual da SBPC, realizada em
Fortaleza em julho de 1989. Este trabalho contou com a colaboragao da
Profa. Susana Jimenez.

(2) O Mestrado em Educagdao UFC, funciona desde margo de 1987, foi cre:
denciado pelo CFE em 06.11.1980 e recredenciado a partir de novembro
de 1985, (Parecer n.° 1187, de 06.11.1980 e Parecer 842/86, de 03 12.1986,
respectivamente).
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Tendo o saber educacional sua origem principal fora da escola,
€ fora dela que ele deve nutrir-se para com maior precisao e fideli-
dade transmitir nela estes conhecimentos. Freqiientemente tem-se ob-
servado a quase esterilidade dos esforcos de renovacao educacional
na medida em que o educador ndo sai das quatro paredes da escola
€ nao consegue se desvencilhar de seus rituais escolares, os quais, por
mais legitimos e importantes que lhe parégam nao tem muito a ver
com a complexidade dos problemas sociais e culturais com 0s quais
se defronta 0 homem moderno e para os quais a escola tem obriga-
¢@ de preparéd-los. Portanto um dos pressupostos do Mestrado em
Educagéo consiste em buscar na diversidade das 4reas de conhecimen-
to e na diversidade das praticas dos homens, os elementos fundamen-
tais de que necessita para alimentar sua reflexdo e sua prética cien-
tifica. Esta visdo de globalidade inserida na pratica social dos ho-
mens leva a necessidade da interdisciplinaridade do curso, notada-
mente, percebe-se o Mestrado como a confluéncia da contribui¢do de
vérios campos de teorias e préticas, como sejam, entre outros, da fi-
losofia, da psicologia, da sociologia e da ciéncia politica e econdmica.

Esta concepcio tem estranhado a alguns professores da Facul-
dade de Educacdo que insistem em observar a auséncia de alguns
saberes, uns instrumentais e outros especificos, que segundo sua
opinido deveriam figurar no ensino do Mestrado. Entre estes sabe-
res citam-se a dimensio psicolégica da percepeao ou do comporta-
mento do individuo, métodos e técnicas de ensino, medidas quanti-
tativas, métodos e técnicas de avaliagdo etc... A bem da verdade

sao pedagégica ¢/ou tecnicista, mas no plano mais amplo, onde, os
nexos e a hierarquia das determinagdes passam Por uma anélise mais
radical e mais profunda, como veremos.

2. O segundo pressuposto que cabe aqui frisar consiste na con-
vicgdo da inseparabilidade ontolégica que cumpre realcar en-
tre o saber cientifico e a politica. Fregiientemente tem-se men-
cionado a competéncia como uma das performances a ser atin-
gida pelo académico. Entretanto a competéncia de que se fala
€ freqiientemente apresentada como esvaziada de sua inevit4-
vel dimensdo politica. Alimenta-se assim uma visdo dicotdmica
entre ciéncia e politica como se alguém pudesse ser considera-

do um competente profissional universitdrio sem sé-lo politica-
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mente. De fato, a presente sociedade de classes tem procurado
dissociar, na escola, estas duas dimensdes na medida em que
0 modo de producdo labora no sentido da divisdo social do
trabalho e na separacdo entre a execucdo técnico-cientifica para
a qual a universidade prepararia o jovem e a direcdo politica
dos processos reservada as classes hegemonicas. Entretanto, esta
dissociacdo, se é justificada pela razio instrumental do modo
de producdo capitalista, ndo tem consisténcia na perspectiva
da construcdo da liberdade social que é uma das tarefas essen-
ciais da sociedade e da universidade. A razdo instrumental do
modo de producdo dominante deve-se opor a razdo dialética
da construcdo de uma sociedade justa e fraterna.

E sintomdtico observar a persistente luta ideoldgica travada ao
longo da histéria da escola moderna, no sentido de separar o co-
nhecimento da politica, o saber do poder. Poderiamos dizer que,
da escola primdria aos tltimos graus da universidade, tem sempre
havido esta luta persistente de separar a ciéncia da politica, o cur-
riculo da ideologia, o saber do poder. Mas é também irrefutdvel que
esta luta se reveste de uma determinagdo inegavelmente politica, em-
bora ndo confessa.

E na educacdo ndo escolar, vista no seu sentido mais amplo,
na educacio que permeia as relacdes sociais, nos confrontos e nas
lutas cotidianas dos movimentos sociais, sindicatos, associagdes,
partidos, onde esta unidade é melhor preservada. Dai que a educa-
¢do ndo escolar é freqgilentemente mais rica e mais 4gil em perce-
ber os lacos inamoviveis entre o saber cientifico e as relacdes de
poder na sociedade.

Destas reflexdes infere-se facilmente que um dos pressupostos
importantes que presidem & concepcdo do Mestrado em Educacéo
deva consistir na compreensdo profunda, por todo educador, da di-
mensdo politica do ato educativo. Educacdo e politica tem suas es-
pecificidades mas sdo insepardveis. Ndo hd possibilidade de haver
um bom educador sem ser um h4bil politico, assim como um bom
politico é necessariamente um hébil educador.

Estas consideracdes levam a que o atual Mestrado em Educagao
entenda que o profundo conhecimento das ciéncias politicas é uma
exigéncia para o educador moderno, sobretudo no que se refere a
compreensio dos movimentos sociais, sindicatos e partidos, e dos
embates que envolvem as principais institui¢des sociais nas relagoes
de forca da sociedade. A educagdo, neste contexto, adquire contorno
e densidade, e se configura como um dos elementos indispenséveis
da aventura humana na construgdo de sua histéria.
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3. O terceiro pressuposto bésico que preside a concepgdo do Mes-
trado é sua orientacdo tedrico-metodoldgica.

O Mestrado em Educacdo da UFC tem evoluido, desde seus
inicios em 1977, de uma orientacdo onde predominaram tracos de
uma visao, por um lado, humanista, e por outro, tecnicista, até uma
perspectiva que se pretende, hoje, crltlco-dlaletlca do fenémeno edu-
cativo.

O curso busca formar educadores competentes dentro de uma
visdo critica global da educacdo. em geral, e brasileira em particu-
lar, Busca ainda dar condigGes para que teoria e pritica se articu-
lem no sentido de proporcionar a estes profissionais meios de me-
lhor se situarem e se inserirem na pratica educativa transformadora.

Esta orientagdo critico-dialética, dita assim vagamente, tem o
objetivo de abarcar um campo bastante largo de concepcdes tedri-
cas que, no entanto, tem como seu centro polarizador o materialis-
mo histérico e dialético em suas mais variadas expressGes tedricas
e histdricas.

Uma vez escolhido, pela maioria de professores e alunos do
mestrado, este horizonte tedrico-metodolégico, alguns marcos tém
servido para balizamento do terreno cientifico. Entre outros aspec-
tos, que serdo melhor explicitados mais adiante ao discutir a ques-
tao da pesquisa, cumpre salientar a critica & concepcdo positivista
de ciéncia em sua pretensdo de desvendar a realidade cientifica a
partir do levantamento e anélise dos fatos identificando a teoria com
a expressdo empirica dos dados levantados. E feita também critica a
sua pretensa neutralidade cientifica, em razdo do erro em que o
positivismo incorre ac confundir a categoria da objetividade, con-
ceito fundamental da pesquisa cientifica, e que diz respeito ao do-
minio da gnosiologia, com a ideologia, que diz respeito ao dominio
da politica ou dos interesses divergentes das classes sociais. De fato,
o positivismo afirma erroneamente a incompatibilidade entre ciéncia
e ideologia.

Outra critica sempre presente no programa, em decorréncia de
sua escolha teérico-metodolégica dominante diz respeito ao psico-
logismo humanista cuja tendéncia tem sido de expressar-se basica-
mente no estudo do ser individual dissociado de sua ontologia so-
cial. E de se notar que nos tltimos anos os alunos do programa tem
ocorrido com freqiiéncia a disciplinas que apresentam uma viséo cri-
tica da contribuicdo da psicologia a educacéo.

Assim o programa tem buscado compreender a diversidade de
concepcdes que subjazem a atividade cientifica, passando portanto
de uma visdo homogénea da ciéncia a uma visdo critica da produ-
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géio do conhecimento. Isto dizendo percebe-se que outras concep-
gOes tedrico-metodolégicas anteriormente predominantes, ocupam
hoje um espaco menor no esforco académico do mestrado. Enten-
de-se que estas concepcdes possam ocupar seu lugar, na medida em
que se afirmam cientificamente e que se disponham ao jogo franco
do debate. Na realidade, esta convivéncia ndo tem sido facil e o
jogo de influéncia ou pressdo tem sido expresso freqiientemente,
mais numa relacéo de forca politica do que numa relagdo de forca,
diria, académica, isto é, pelo debate franco das idéias. £ assim que
0 pluralismo a ser ciosamente protegido na universidade, tem fre-
qiientemente escolhido o caminho da justaposicio de posigdes di-
ferentes e por vezes antagbnicas tomando a forma de um pluralismo
estatico, por vezes habitado pela malevoléncia, ao invés da busca
ndo raramente sofrida, mas extremamente fecunda, do caminho do
debate, da discussdo, num esforco de respeito mituo. Ao pluralis-
mo estdtico predominante deve-se opor um pluralismo orgénico, sa-
dio, fecundo e inovador.

Ao se afirmar a necessidade do pluralismo, no respeito mdtuo
e no debate aberto de diferentes concepgbes tedrico-metodoldgicas,
0 programa tem procurado alertar para a confusdo, muito presente
na academia, entre pluralismo e ecletismo. Entende-se que a afirma-
¢do do pluralismo orginico deve ser acompanhada de uma critica
implacdvel ao”eclefismo.

A posicao eclética parte do principio de que nenhuma corrente
filos6fica esgota a verdade e que todos os sistemas de pensamento
contém elementos de verdade e elementos de erro. O bom procedi-
mento consistiria portanto em colher nas véarias correntes de pen-
samento o que ¢ bom e verdadeiro ¢ deixar de lado os elementos
errdneos. Ter-se-ia entdo uma verdade global composta dos acertos
dos vérios sistemas. R. Corbisier ao criticar o dogmatismo, o ceti-
cismo e o ecletismo afirma que, entre as trés concepcdes “‘a posi¢do
eclética é a mais ingénua, ou a menos critica, pois, ao propor-se
essa a reconstituicdo do todo, mediante a selecdo € a composi¢do
de parcelas que, por hipétese, o constituem, ndo toma consciéncia
de que a escolha dos elementos verdadeiros supde um critério que
permite discerni-los, reconhecé-los, como verdadeiros, separd-los dos
outros, erréneos, ¢ que esse critério s6 pode ser o da prépria ver-
dade, previamente conhecida, ndo nos seus fragmentos, distribuidos
e esparsos nas doutrinas e nos sistemas errdneos, ou verdadeiros e
errbneos, mas na sua totalidade, pois s6 esse conhecimento prévio,
da verdade total, permitiria, por assim dizer, sobrevoar os siste-
mas, € as doutrinas, detectando seus elementos verdadeiros para in-
¢clui-los no sistema, ou na sua totalidade verdadeira. O ecletismo,
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portanto, ndo passa de uma forma de dogmatismo, embora possa
parecer uma forma de liberalismo, progressista, compreensivo e to-
lerante. Na realidade ndo chega a um resultado, o da reconstituicdo
da verdade, espécie de mosaico, cujo desenho fosse, a priori, igno-
rado. Parte, inconscientemente, do desenho que, por isso mesmo, é
anterior ao conhecimento das partes ou dos elementos, reconhecen-
do e considerando verdadeiros apenas aqueles, dos outros sistemas
e doutrinas, que, identificados pelo desenho, nele se podem encai-
xar. Além de ingénua e priméria, a posigdo eclética, na medida em
que é dogmatica, incide no mesmo erro dessa posicdo, ignorando
que a procura ¢ o desenvolvimento da verdade constituem um pro-
cesso temporal, e que as doutrinas e os sistemas ndo sdo parcial-
mente verdadeiros e parcialmente falsos, mas representam e exori-
mem, por assim dizer, o limite possivel, a fronteira da consciéncia
humana em determinada época ou fase da histéria” (1).

4. Um quarto pressuposto pode ainda ser elencado que consiste
na compreensao da anterioridade ontoldgica e histérica da so-
ciedade civil no processo educativo sobre o Estado. Este prin-
cipio tem sua expressao enfdtica de que ndo cabe ao Estado
educar a sociedade civil e sim é a sociedade que precisa “ru-
demente” educar o Estado. Uma vez assegurado o ensino pi-
blico e gratuito como um direito de todos e dever do Estado,
cabe ter consciéncia clara do que se reivindica do Estado. Nio
se trata de confiar a este a defini¢do do que é dtil e necessirio
aos trabalhadores. Cabe, sim, aos trabalhadores, através de suas
entidades, reivindicar os meios e as condi¢des para o livre exer-
cicio da busca e da construcdo do saber e da ciéncia.

O desdobramento deste principio na compreensio da organi-
zagdo escolar, seus curriculos e apetrechos educacionais vdo desem-
bocar necessariamente na autonomia diddtico-cientifica da universi-
dade face as instituicOes estatais e conseqiientemente, mais em baixo,
a flexibilizacdo das escolhas didatico-cientificas na organizacdo dos
cursos.

Mas antes de se tirar as conseqiiéncias deste principio, parece
oportuno assentd-lc mais solidamente. Este debate, sobre as relagGes
da sociedade e do Estado nao é novo, embora o seja para intimeros
universitarios. Ja4 em 1690 no limiar do liberalismo moderno Locke
distinguia o processo de constituicdo da sociedade, do processo pelo

(1) CORBISIER, Roland. Introducdo @ Filosofia. 2* ed., Rio de Jareiro, Ci-
vilizagado Brasileira, 1986, t. I, p. 165-166.
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qual a comunidade confia poder politico a um governo. “Esses pro-
cessos podem ocorrer ao mesmo tempo, segundo Locke, mas sdo
claramente distintos; embora contratualmente relacionados entre si,
o¢ integrantes do povo ndo estdo contratualmente submetidos ao
governo. E o povo que decide quando ocorre uma quebra de con-
fianca, pois s6 o homem que confia poder é capaz de dizer quando
se abusa do“poder”(Carlos Estevam Martins. Locke, Sao Paulo, Ed.
V. Civita, 1983, Os Pensadores, p. XVII).

Mais recentemente, retomando as anélises anteriores e critican-
do-as, Marx, na critica ao Programa de Gotha, estabelece que “a
liberdade consiste em transformar o Estado de 6rgdo sobreordinado
i sociedade em érgdo a ela inteiramente subordinado e hoje em dia
também as formas de Estado sdo mais livres ou menos livres na
medida em que elas limitam a liberdade do Estado”.

Ao criticar o item do Programa de Gothe que reivindicava
“educacdo popular geral e igual pelo Estado” Marx observa: “Uma
educacic popular pelo Estado é totalmente rejeitdvel” e apés afirmar
que cabe sim exigir do Estado os meios e, as condicdes da educa-
¢éio, mas isto “é algo totalmente diferente de nomear o Estado edu-
cador do povo! (...) Pelo contrdrio, arremata ele, o Estado € que
precisa ser rudemente educado pelo povo™.

Esta digressao tedrica nos conduz a observagdo de que, os edu-
cadores nos quatro graus da escola moderna, tem de si muitas ve-
zes, uma percepcdo que os faz mais um prolongamento do Estado
do que da sociedade civil. E como funciondrios do Estado buscam
na legislacdo estatal e na observincia de sua firia legiferante a
fundamentacdo do exercicio de sua profissdo. A luta por desatrelar
@ escola — e nela os cursos de mestrado — da razdo estatal, e do
que ela significa enquanto interesses de classe, na organizacdo do
saber e na preparacio dos quadros superiores da sociedade, passa
pela flexibilizagio de suas estruturas curriculares permitindo maior
autonomia ao corpo discente no livre jogo da busca da ciéncia
que responda as necessidades fundamentais da populag@o nas diver-
sas dreas do conhecimento. Assim este pressuposto tedrico vem fun-
damentar a experiéncia fmpar, porém fecunda de liberalizagdo cur-
ricular, pela qual suprimiu-se desde 1985 a obrigatoriedade das dis-
ciplinas no Mestrado em Educagdo da UFC. Esta questdo tem susci-
tado intimeras polémicas no interior da Faculdade, apesar da apro-
vagdo unanime pelo CEPE da nova estrutura curricular, tendo-se
chegado até mesmo a que um Departamento tem colocado como uma
das exigéncias de sua colaboracdo com o Mestrado, a volta da obri-
gatoriedade de disciplinas. Na pratica destes quase quatro anos de
liberalizagdo curricular, os alunos ndo tém deixado de freqiientar as

Educagéo em Debate, Fort. 17.18 jan./dez. 1989 189



disciplinas que formam a espinha dorsal do curso, mas isto ndo em
funcdo de uma obrigacdo burocrética, mas pelo interesse destas dis-
ciplinas e pelo didlogo constante entre professores e alunos. Na rea-
lidade os poucos professores doutores que se marginalizaram do pro-
grama nao souberam ou n@o quiseram adequar suas disciplinas aos
reclamos e as buscas dos alunos de mestrado, que em sua grande
maioria sdo profissionais, freqiientemente com longa experiéncia de
trabalho intelectual. Querer impor burocraticamente a freqiiéncia a
disciplinas pode significar de um lado a desconfianga na seriedade
do trabalho intelectual dos aluncs e que eles se moveriam pela lei
do menor esforco, o que é um equivoco grave; de outro lado, pode
querer significar o desejo de impor determinadas perspectivas que
ndo se afirmariam de outra forma, ou mesmo, querer apenas legiti-
mar uma titulacdo, que n@o ousa se afirmar no debate franco e
aberto tdo necessirio na academia. Além do mais a imposicdo da
cbrigatoriedade, pela complexidade do trabalho intelectual, se apro-
xima mais de uma visdo eclética do percurso intelectual do que da
defesa de um sadio pluralismo.

Vale a pena mencionar que os atuais debates na Pés-Graduagao
brasileira se colocam nesta linha de reflexdo. Veja-se, por exem-
plo, o documento-sintese da Reunido de Pré-Reitores de Pés-Gra-
duacdo e Presidentes das Areas Cientificas da Capes, em preparacio
ao IV Plano Nacional de Pés-Graduacdo realizado em Brasilia de
7 a 8 de marco de 1989. Neste documento sugere-se adotar como
principios para uma neutralizagdo dos cursos de pés-graduacdo, entre
outros pontos, a luta contra a rigidez nos modelos e regulamentos
dos cursos, e estabelece ‘“‘como eixos bdsicos para toda e qualquer
proposta de redirecionamento e reestruturacdo da Pés-Graduac@o
brasileira, os principios de autonomia institucional e da flexibili-
zagdo’’.

Lembra ainda que em se tratando da legislacdo cabe flexibili-
zé-la tanto no que concerne a regulamentacdo externa as Universi-
dades quanto a interna. Constata ‘“‘que os regulamentos sobre a
Pés-Graduagdo nos IES sdo, em geral, extremamente restritivos,
principalmente no que tange aos seguintes aspectos: nimero mini-
mo de créditos, exigéncia de linguas estrangeiras para mestrado e
doutorado e exame de qualificacdo para mestrado, que ndo s@o es-
tabelecidos na legislacao federal em vigor. Trata-se, pois, continua
o documento, de mudar a postura nas préprias IES, transformando-
se o conceito, de cursos por disciplinas em cursos por atividades,
diminuindo-se o nimero de créditos obrigatérios, criando-se pro-
gramas mais personalizados, incorporando-se o estudante a grupos
de pesquisa, valorizando-se mais a relagdo de orientagdo, e buscan-
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I com o conservadorismo e o corporativismo que tem
dido 5 maiores avancos do sistema. (...) Além disso, a reafir-
dus linhas de pesquisa como eixos de sustentagdo dos pro-
ﬁ» mestrado e doutorado e a preocupagdo com perspectivas
llsciplinares constituem pontos bésicos para a garantia da qua-
q ~avango do sistema”
N dlretrizes sugerem uma maior liberalizacdio dos modelos
Jriiticos que ainda subjugam os educadores. E bem provavel
recomendagGes ndo sejam acatadas, mesmo porque os pré-
ducadores, sobretudo quando transformados em burocratas,
a razdo do Estado e ndo se mostram sensiveis as razoes
mos dos trabalhadores por ensino e pesquisa que atendam
1 hecessidades
A compreenséo desse pressuposto tebrico, isto é, da afirmacio
cc ent!fica no campo da sociedade civil, tem repercussdes
4 também nas relagdes do programa de mestrado com as insti-
oy estatais. Em que pese o enorme esforco da comunidade ci-
en de estar presente nas vérias comisses dos diversos 6rgdos
' elho de Estado, é notério que, por vezes, os nossos eleitos
em 1 com mais rapidez as regras burocriticas e as razdes dos
“‘ de estado do que se tornam sensiveis a realidade dos pro-
. Tem ocorrido vezes em que cedem vergonhosamente a
Wmica da ompotenc1a dos Grgaos estatais e seus rituais. e
' de coerentes e rigorosos onde apenas estd em jogo a razdo
‘ w' capenga contra a razdo dos fatos.

-2 ,Um dos pontos da concepgdo do Mestrado, que néo é pro-
e priamente um pressuposto teérico, mas decorre da compre-
. ~ensdio fundamental da natureza do mestrado, consiste no
,,,.cntendimento de que o eixo central do mestrado deve ser
v pesquisa educacional.

r,: lugar da pesquisa no programa tem evoluido desde a con-
‘de que ela condividiria as aten¢des e a politica de formacio
estrado com as disciplinas, até a compreensdo atual pela qual
itura o ensinc, a orientacdo e as atividades principais do

¥

- Felizmente a histéria do Mestrado em Educacdo da UFC nédo

presentado a distorcdo de outros intimeros programas que tém
nado o curso quase como uma segunda graduacdo tenden-
g levar o aluno a perfazer um nidmero exagerado de créditos an-
‘apresentacdo da dlssertagao (0] programa da UFC tem fixado
ﬁ 30 créditos como minimo necessério.

; A compreensdo de que a pesquisa deva constituir o eixo prin-
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cipal do programa traz consigo uma série de conseqiiéncias, algu-
mas j4 encaminhadas e outras ainda a serem resolvidas pelo pro-
grama.

Primeiramente a coordenagdo do curso tem entendido que o
préprio processo de selecdo para ingresso no curso deveria ter como
centro discriminador a capacidade do candidato levar a termo sua
dissertacdo em prazc bem menor do que o praticado. Para tal con-
vinha que os critérios de selecdc privilegiassem o melhor preparo
intelectual dos candidatos em relacdo & problemdtica educacional
em debate. Suprimiu-se entdo do exame de selecdo as provas de lin-
gua estrangeira e de estatistica. E oportuno lembrar que, particu-
larmente esta tltima, absorvia praticamente a maior parte do esfor-
¢o de preparacio do candidato ao concurso de selecdo, havendo até
mesmo para tal um cursinho intensivo de estatistica na Faculdade
de Educacdo em preparacdo as provas de selecdo. Com a supressdo
destas provas de estatistica e de lingua estrangeira, a coordenacdo
passou a sugerir uma bibliografia indicativa, de caréter geral, acom-
panhada de questdes educacionais suscetiveis de serem contempla-
das na prova escrita. Em segundo lugar, ainda no que diz respeito
a selegdo, privilegiou-se a afericdo da capacidade de expressdo es-
crita dos candidatos. Pelo fato de ter-se marcas culturais de predi-
lecdo & comunicagdo oral, verificava-se freqiientemente que excelen-
tes alunos no cumprimento dos créditos disciplinares encontravam
dificuldades, por vezes instransponiveis, no &mbito da expressdo
escrita e da redacdo da dissertacdo. Considerou-se entdo que as pro-
vas de selecdo deveriam detectar a aptiddo dos candidatos a escrita
e para isto foram exigidos no processo seletivo trés exercicios de
escrita: uma prova escrita sobre texto e sobre tema educacional no
qual, conforme reza o edital da dltima selecdo, o candidato deve
manifestar sua capacidade de compreensdo e andlise de um texto
relativo & educacdo bem como o grau de informacgdo e critica sobre
problemas que digam respeito a relagio educagdo e sociedade; um
memorial. onde o candidato apresente uma andlise de sua trajetéria
educacional e profissional, destacando reflexdes e questionamentos
sobre os aspectos mais importantes dessa trajetéria; e, por fim, uma
proposta de dissertagdo onde, além da escrita, o candidato manifes-
tasse a capacidade de proceder a um corte em sua préitica social de-
finindo um problema a ser investigado e indicando algumas pistas
a serem desenvolvidas ao longo do curso. Assim a capacidade de
escrever clara e corretamente contetidos pertinentes, sélidos e rele-
vantes passou a formar o elemento determinante do processo sele-
tivo. Entre um méximo de 150 pontos a serem obtidos no processo,
100 pontos se situam nas provas escritas.
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segunda consequéncia da compreensdo da pesquisa como
10 articulado das atividades do mestrado consiste na subsidiarida-
“day disciplinas a este objetivo central. Na concepgio anterior o
ino tendia a perfazer inicialmente os créditos de disciplinas e so-
lo depois resolver as questdes ligadas a dissertagdo. Na com-
. atual, insiste-se na simultaneidade dos estudos tedricos
n necessidade da defini¢do, pesquisa e elaboragdo da disserta-
Freqgiientemente, alunos ao chegarem a dissertacdo observa-
mm; "se soubesse que esta seria minha dissertacdo, teria estudado
tras disciplinas”. Busca-se portanto, hoje, aliar o esforgo curri-
b necessidade de teorizar a pratica educativa no campo da
emédtica escolhida para ser investigada.
Esta compreensdo tem sido facilitada pela quase fmpar flexibi-
le atribuida a estrutura curricular do mestrado em educacgdo da
‘na qual foi suprimida a obrigatoriedade das disciplinas.
E inegdvel que esta orientagio do mestrado em educa¢do da
IFC esbarra com uma dificuldade que consiste na necessidade de
il gama mais ampla de professores pesquisadores dispostos a ori-
ar 0s alunos nas perspectivas aqui descritas. Em parte, esta difi-
nde tem sido contornada com a oferta de disciplinas de outros
da UFC, sobretudo o Mestrado de Sociologia e de Eco-
a. B importante ressaltar, ainda, que os alunos tém sistematica-
¢ feito uso do espaco aberto na estrutura curricular pelos semi-
irlos, para introduzir no curso aqueles estudos que possam con-
uir para um maior embasamento teérico necessdrio ao trabalho
issertacdo. Assim, ao longo desses tltimos anos, foram realiza-
em atendimento & solicitagdo dos alunos ou em acordo com eles
indrios: Materialismo Hist6rico e Dialético, Educagdo e Clas-
ociais, Filosofia Dialética e Fenomenologia, Gramsci, Economia
, Tendéncias Contemporéneas do Pensamento Educacional
tusileiro, O Trabalho como Principio Educativo, todos, a exce¢do
primeiro, desenvolvidos por professores de outras instituigdes
1 .‘
- A questdao da pesquisa, aqui evocada como um dos fundamen-
| do mestrado, serd melhor desenvolvida na segunda parte de
exposi¢do, a seguir, dedicada a pesquisa propriamente dita.

A PESQUISA

Em decorréncia da preponderincia da orientagdo te6rico-meto-
gica do curso, acima descrita, a pesquisa tem passado por sen-
fvel transformacdo ao longo dos dltimos anos.

- O figurino metodolégico de inspiragdo positivista, pouco a
‘pouco foi cedendo terreno a uma compreensdo da pesquisa como
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algo metodologicamente mais complexo, ao mesmo tempo mais li-
vre, embora mais exigente do ponto de vista tedrico.

Com efeito, tal como era entendida a pesquisa segundo os pa-
rametros das ciéncias naturais, buscava-se na coleta de dados e no
trato sistemdtico de sua representatividade estatistica e de suas cor-
relagdes as explicagbes ditas cientificas sobre a realidade educacio-
nal. O esforco de iniciagdo cientifica do mestrado concentrava-se
no manuseio desse modelo, e freqiientemente as dissertagdes limita-
vam-se a apresentar corretamente os dados, com o devido tratamen-
to estatistico, auferindo suas relagdes e correlacdes, dispensando qua-
se por completc uma teoria explicativa da realidade em razdo das
limitagGes dos préprios pesquisadores € em razdo de que a prépria
concepcao metodoldgica dispensava de seu jargdo cientifico tais ela-
boragdes tedricas, uma vez que os préprios dados trabalhados ‘‘ci-
entificamente” poderiam dar de si a interpretacdo e a leitura da
realidade.

Com a compreensdo de que os parimetros das ciéncias huma-
nas devem encontrar outros caminhos metodolégicos, distintos dos
tracados pelas ciéncias bioldgicas, fisicas ou quimicas, que inspiram
a pesquisa positivista das ciéncias sociais, € com a compreensao da
significacao cientifica de diversos tipos de observacdo de priticas
sociais, como os estudos etnogréficos, a histéria de vida, o estudo
de caso, a pesquisa-agdo e a pesquisa participante, entre outras, o
campo metodolégico complexificou-se e passou a exibir novas exi-
géncias. Entre elas cumpre ressaltar a necessidade imperiosa de maior
fundamentac@o teérica. E neste processo que se pode considerar
que, a busca de teorias que dessem melhor conta da leitura critica
da realidade tem apresentado um avanco na organiza¢do do mestra-
do em educagdo. Teorizar a pratica educacional passou a ser a meta
a ser alcancada no esforco de superar a dicotomia entre o pensar
€ 0 agir.

A inspiracdo teérico-metodolégica dialética, dominante no mes-
trado, tem apresentado alguns marcos que tém freqiientemente sido
objeto de discussd@o nas disciplinas e nas orientagdes. Entre outros,
caberia explicitar alguns destes pontos que me ocorrem neste mo-
mento. Esta concepcdo entende:

a) Que os processos ou fendmenos analisados devem ser vistos
no seu contexto mais amplo onde o econdmico, o politico e
o cultural tém uma presenga fundamental como elementos
importantes para a compreensdo e para a superacdo dos pro-
blemas.

b) Que a identificacdo das contradi¢des internas aos fatos e
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fen6menos ¢ o melhor caminho para entender seus proces-
50s tanto de conservagdo como de transformag@o.

Que entre as contradi¢des do real histérico, as contradigoes
dos interesses divergentes das classes sociais ocupam um lu-
gar privilegiado, embora ndo se devam reduzir os processos
histéricos e suas contradigdes apenas aos conflitos de classe.
E sobre este dngulo que a andlise ideoldgica e politica da
realidade educacional tem ocupado um espaco importante
nas pesquisas do mestrado.

Que o entendimento da realidade como “‘sintese de miuilti-
plas determinagbes” leva o pesquisador a evitar a tentativa
da busca de um acimulo quase exaustivo de dados em
beneficio da busca das articulagdes, dos nexos, enfim,
dos determinantes que explicam as contradi¢des e permitem
intervir eficazmente na realidade, rompendo o freqiiente
circulo vicioso das relagOes causais.

e) Ainda, que esta orientacdo tedrico-metodolégica privilegia
a anilise cientifica da realidade educacional no seu desdo-
bramento histérico, isto é, entende que ndo basta a simples
identificacdo das contradicdes do real, mas que elas devem
ser compreendidas na sua evolugdo histérica. Mais do que
isso, entende que a superagdo dos problemas e dificuldades
educacionais, entre outras, ndo se resolvem no simples gesto
do conhecimento, mas que, embora considerando-o condicdo
sine qua non, as contradi¢des devem ser resolvidas no pro-
cesso histérico mediante a agac préitica conseqiiente. Este en-
tendimento busca assim garantir o quanto possivel a uni-
dade teoria e prética na superacdo dos problemas educacio-
nais.

Além destes aspectos tedricos aqui citados a guisa de ilustrac@o,
¢ inegével que a tendéncia te6rico-metodoldgica predominante no mes-
trado tem exercido influéncia nos cortes das praticas sociais feitos
pelos alunos na defini¢dc de suas dreas de interesse ou tentativas de
dissertacdo. Assim é que, s6 em conseqiiéncia do dltimo semind-
rio de Introducdo ao Mestrado (fevereiro de 1989) formaram-se gru-
pos de estudo em torno dos seguintes temas: educacdo e movimen-
tos sociais; educacdo e partido; trabalho e educacdo; educacdo e
poder; a escola piblica de 1.° grau; a pré-escola formal e néo
formal.

Outrossim, um rdpido exercicio de levantamento dos temas e
do desenvolvimento das dissertacdoes defendidas ao longo dos anos,
assim como daquelas atualmente em curso, mesmo sem a profundi-
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dade de andlise que um exame completo e rigoroso de toda a pro-
dugdo cientifica do mestrado permitiria, leva a constatar a progres-
siva afirmacao dessa tendéncia tedrico-metodolégica na pesquisa.

Com efeito, observamos que as dissertagdes produzidas pelos
alunos que realizam o curso no periodo que antecedeu 2 reformula-
¢ao curricular de 1985, trazem na sua grande maioria, a marca da
concepedo e do estilo metodolégico do positivismo, enquanto as te-
méticas nelas contempladas voltam-se predominantemente para o
estudo de varidveis isoladas dos fen6menos psicolégicos e/ou peda-
gobgicos.

S@o representativas dessa orientagdo, aquelas dissertagdes que,
valendo-se do instrumental estatistico e, em muitos casos, também
do modelo experimental, propuseram-se investigar, por exemplo, a
relagdo entre preferéncias cognitivas e rendimento escolar; um es-
tilo especifico de condugdo didética; a influéncia de uma varidvel
especifica no desempenho da leitura; um modelo especifico de ava-
liagdo escolar; os alterantes da percepgdo relacionados a participagdo
do aluno em sala de aula; os efeitos da aplicagio de uma teoria de
ensino especificc no rendimento cognitivo e na retengio de um de-
terminado conceito matematico; a relagdo entre desenvolvimento
cognitivo e rendimento escolar; a influéncia de determinadas estra-
tégias de ensino de cardter verbal no comportamento cognitivo; a
produgdo de textos critico-criativos através de um determinado méto-
do; o valor discriminativo da prova de matemética no vestibular;
diferengas comportamentais relacionadas a interagdo professor-aluno
entre professores com ou sem formacdo pedagdgica; o concurso ves-
tibular enquanto instrumento de medida do ponto de vista do con-
teddo e habilidades medidas pelas questdes das provas; os tipos de
personalidade na diferenciacdo de capacidades cognitivas; a situa-
¢dc profissional dos egressos do curso de pedagogia ou do curso
normal no mercado de trabalho; a eficiéncia de um método espe-
cifico na obtengdc de mudancas significativas nos aspectos de cria-
tividade e integracdo dos alunos; a eficdcia de uma determinada me-
todologia de ensino para a superagdo de dificuldades de estudo; e,
finalmente, os efeitos do sistema de microensino no treinamento de
professores, evidenciando as vantagens desse modelo de base beha-
viorista e tecnicista e recomendando sua aplicagdo na formacdo dos

futuros mestres.
E importante ressaltar que algumas dissertagdes do perfodo,

NV claramente minoritérias, apontavam ja para o tratamento do fené-
‘meno educativo numa perspectiva critica e de globalidade. E, aos

poucos, com o apoio de uma renovada fundamentacio tedrica, vai
se construindo no mestrado um conjunto de dissertagdes que ten-
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compreender as profundas e complexas relagdes entre a ciéncia

ideologia, a pedagogia e a politica, 0 homem ¢ sua histéria.
~ Nessa perspectiva, desponta, por exemplo, uma dissertagao que
%lﬂn as condicoes de vida e trabalho da professora primaria pu-
lica, tendo em vista a relagdo educagdo e totalidade social; outra,
que analisa criticamente os livros de didética, neles denunciando a
culagdo entre teoria e pratica, o cardter de dominagdo cultu-
estrangeira na pedagogia brasileira, a legitimagdo via escola da
seriminagdo social, etc.; ainda outra que trata a questao da educa-
“para o trabalho como reflexo da estrutura social, considerando,
! visdo histérica os aspectos politicos e sdcio-econémicos subja-
'm‘ a educagdo brasileira; uma mais que critica o carater estreita-
~ mente especializado da orientagdo educacional, denunciando a influ-
‘Oncia do taylorismo na organizag@o escolar e apontando para a forma-
o do educador generalista, critico e competente. No campo da teoria
" do conhecimento, uma dissertacéio analisa a categoria da objetividade
' concepgao dialética da histéria, enquanto na esfera dos estudos
l6gicos, dissertagdes jd defendidas ou em curso refletem a bus-
determinada da esséncia da subjetividade humana nas fontes do
g ento marxista e passam a ocupar-se da critica a modelos te-
“rapéutico-pedagégicos de base humanista; da significagdo sdcio-po-
'! ca da formacdo e prdtica do psicélogo escolar e da psicoterapia
vidual e grupal, ou da dimensdo interna subjetiva do fendmeno

‘de inculcagdo ideoldgica. '

Os outros trabalhos que estio sendo presentemente elaborados,
~ como constam da brochura em preparagdo do III EPE (Encontro de
Pesquisa em Educagio) do Mestrado, ilustram sobejamente os a-
vangos da pesquisa no curso, sendo vejamos alguns de seus titulos,
a questdo escolar e o desafio da pritica social, o movimento estu-
dantil no Ceard e a luta contra a ditadura militar, a luta sindical do
‘magistério cearense, a politica de integragao escola-comunidade e a
‘viabilidade de um projeto de educagdo popular, as controvérsias da
cidadania e da assisténcia social na pratica pedagégica dos trabalha-
‘dores sociais, a formagdo do educador face aos determinantes his-
térico-sociais, a formacgdo politica dos professores de 1.° e 2.° graus
do Ceard a partir dos movimentos reivindicatérios de 1980 a 1985,
o clientelismo politico e a educacdo, a escola piiblica e a teoria da
educagdo no Brasil, a pratica da profissdo da enfermagem e a ideo-
logia da submissao.

. E bem verdade, conforme atestam as avaliagdes dos professores
e alunos, que a pesquisa no mestrado necessitaria alcangar uma
identidade mais expressiva, necessitaria ainda trilhar com maior de-
senvoltura os caminhos metodolégicos que levam a uma andlise qua-
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litativa rica e competente dos dados empiricos; necessitaria, sobre-
maneira, estribada em sélidas teorias traduzir melhor as contradi-
¢oes da realidade educacional circundante. Enfim, integrar melhor,
a teoria e a prética educacional.

E bem verdade, outrossim, que a préitica de pesquisa no mes-
trado rompeu radicalmente com aquela concep¢do que reduzia o
processo de produgdo do conhecimento a um mero exercicio formal
e mecanico de manipulacdo de dados, sem o mais longinquo compro-
misso com a busca dos determinantes ¢ sua hierarquizac@o na trans-
formacdo da realidade.

Além do incentivo a formagdo de grupos auténomos de estudo,
a realizacdo anual de um semindrio de pesquisa em educagdo, a re-
cente criagdo de um forum semanal de debates, bem como de um
semindrio permanente de educacdo popular em articulagdo com os
movimentos sociais de Fortaleza, e ainda a implantagdo progressiva
do processo de orientagdo coletiva das dissertacoes e a criagdo de
uticleos de pesquisa formados por professores e alunos foram inicia-
tivas geradas da discussdo conjunta do corpo docente e discente no
intuito de garantir na perspectiva do curso, o desenvolvimento de
uma pesquisa mais criativa, competente e socialmente compromis-
sada.

Ao chegar ao término, vale a pena salientar que o espago de
que se dispde nesta exposi¢do ndo permite um maior detalhamento
das contradi¢des e lutas do Mestrado sobretudo nos aspectos da es-
trutura curricular, processo seletivo, fluxo de alunos, avaliagdo en-
dbgena e exdgena, gestdao, funcionamento e articulagdo com a reali-
dade educacional circundante.

E importante assinalar que, ao se procurar traduzir alguns as-
pectos, cré-se que os mais importantes do Curso de Mestrado em
Educacido da UFC, tem-se a convicgdo de que o processo de sua
evolugao decorre em grande parte das transformagdes porque tem
passado a sociedade brasileira, e em particular das lutas e debates
dos educadores a nivel nacional. Entretanto, deve-se ressaltar que
isto tem sido possivel gracas a sensibilidade cultural e politica dos
alunos e professores que fazem o curso. E também necessirio assi-
nalar que se aqui estdo expostas as grandes linhas que marcam a
trajetéria do curso, estas ndo se constituem como um achado, mas
como um horizonte que indica um caminho. Muito mais do que
uma certeza elas representam um compromisso de fidelidade e busca
de resposta a causa de milhGes de brasileiros a quem se deve uma
educacdo de qualidade a outros milhdes privados do direito & esco-
la e a cultura.
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