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Dedico este trabalho a todos aqueles que em algum momento de
sua existéncia aprenderam a lutar pelo conhecimento, pela
liberdade de pensamento e pelos ideais de justica social e
fraternidade entre a humanidade, ainda que no cotidiano de uma
simples experiéncia desviante, seja ela pessoal ou profissional.



Porto Alegre, 20 de setembro de 1835.

Senhor: em nome do povo da Provincia de Sdo Pedro do Rio Grande do Sul,
depus o Presidente Braga e entreguei o governo ao substituto legal doutor
Marciano Ribeiro. E em nome do Rio Grande eu lhe digo que, nesta
Provincia extrema, afastada dos corrilhos e conveniéncias da Corte, dos
rodapés e salamaleques, ndo toleramos imposi¢es humilhantes nem insultos
de qualquer espécie. O pampeiro destas paragens tempera o0 sangue rio-
grandense de modo diferente de certa gente que por ai ha.

Nos, rio-grandenses, preferimos a morte no campo &spero da batalha as
humilhages nas salas blandiciosas do Pago do Rio de Janeiro. O Rio Grande
é a sentinela do Brasil que olha vigilante para o Rio da Prata. Merece, pois,
mais consideracao e respeito. Ndo pode nem deve ser oprimido por déspotas
de fancaria. Exigimos que o governo imperial nos dé um presidente de nossa
confianca, que olhe pelos nossos interesses, pelo nosso progresso, pela nossa
dignidade, ou nos separaremos do centro e, com espada na méo, saberemos
morrer com honra ou viver em liberdade.

E preciso que V. Excia. saiba, Senhor Regente, que é obra dificil, senfo
impossivel, escravizar o Rio Grande, impondo-lhe governadores despéticos e
tiranicos. Em nome do Rio Grande, como brasileiro, eu Ihe digo, Senhor
Regente, reflita bem antes de responder, porque de sua resposta depende
talvez 0 sossego do Brasil. Dela resultard a satisfacdo dos justos desejos de
um punhado de brasileiros que defendeu contra a voracidade espanhola uma
nesga fecunda de Patria; e dela também podera resultar uma luta sangrenta, a
ruina da Provincia, ou forma¢ao de um novo estado dentro do Brasil.”

Carta de Bento Gongalves ao Regente padre Diogo Antonio Feijo
(Responsavel pela administragdo do Brasil na menoridade de D. Pedro 1)
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RESUMO

O presente trabalho foi pensado e inicialmente estruturado a partir de minha imersdo (que
tomou a sala de aula como campo de pesquisa) na disciplina de Estdgio em Docéncia do
Ensino Superior, em meu percurso formativo como Mestre em Educacdo. Busca descrever e
refletir sobre o impacto da metodologia desenvolvida pela professora Bernadete Beserra no
ensino da disciplina Antropologia da Educagdo, do curso de Pedagogia. Referir-me-ei as
estratégias didaticas desenvolvidas ao longo da disciplina como Didatica Antropoldgica e um
dos objetivos deste estudo é justamente aprofundar e desenvolver este conceito, além de
realizar uma defesa de sua aplicagdo a formacdo de professores. Destaco a necessidade de
evidenciar tal método porque foi impressionante acompanhar a “transforma¢do” da maioria
dos alunos no breve periodo de um semestre. Eles chegaram despreparados teoricamente e
terminaram a disciplina com uma compreensdao mais complexa da realidade, através da
apreensao da teoria socioantropolégica e de sua aplicacdo na pratica cotidiana (como na
producdo de diarios, por exemplo), até a capacidade de gerar entendimento de si enquanto
sujeitos socialmente localizados (0 autoconhecimento), de suas praticas profissionais e de
seus lugares na sociedade e no campo universitario. Enfim, aprenderam o conteddo proposto
pela disciplina, algo que deveria ser corriqueiro numa educacdo de qualidade, visto que se
trata simplesmente do professor fazer seu trabalho e ensinar o que propde a seus alunos, e ndo
a um pequeno grupo interessado porque detentor de um capital cultural privilegiado. Assim,
tomando por fontes principais Pierre Bourdieu (que apresenta o caso universal da relacédo
entre agentes, a dominacdo simbolica e o campo educacional), Jessé Souza (que traz as
relacbes de poder em disputa no Brasil e sua influéncia em nossa auto compreensao) e
Bernadete Beserra (responsavel pelas aulas na disciplina acompanhada, pelo método e pelo
aporte necessario a analise e compreensdao do campo académico no qual se localiza a
pesquisa), e apoiado na teoria proposta por Elias e Scotson, defendo a ideia de que, se
realmente quiser transformar a realidade, é preciso que o professor enxergue a si mesmo como
um subversivo, como alguém que ndo queira pertencer a posicdes institucionais bem
localizadas (a ndo ser para o uso subversivo das mesmas), que envolvem toda uma gama de
sujeicOes as pressdes coletivas interessadas e acabam por manter o modelo de dominagdo ao
qual estamos sujeitos no jogo capitalista mundial, mas que assuma uma posicao de analise
critica da realidade social e de enfrentamento das praticas nocivas que limitam nossas
possibilidades de desenvolvimento tecnoldgico, econémico e social, assumindo, enfim, uma
condicdo consciente de oustider, que ndo se deixa abater pelas diferentes formas de tentativa
de cerceamento do pensamento e controle social impostas pelos estabelecidos nos mais
variados campos das relag¢des sociais humanas.

Palavras-chave: Didatica Antropoldgica, Formacao de Professores, Professor Outsider
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ABSTRACT

The present work was thought and initially structured from my immersion (that took the
classroom as field of research) in the discipline of Internship in Teaching of Higher
Education, in my formative trajectory as Master in Education. Seeks to describe and reflect on
the impact of the methodology developed by Professor Bernadette Beserra in the teaching of
discipline Anthropology of Education, Faculty of Education. | will refer to the teaching
strategies developed over the course as Anthropological Didactic and one of the objectives of
this study is precisely to strengthen and develop this concept, in addition to conducting a
defense of its application to teacher training. Emphasize the need to show such a method
because it was impressive to follow the “transformation™ of most students in the brief period
of one semester. They arrived theoretically unprepared and ended discipline with a more
complex understanding of reality, through the seizure of anthropological theory and its
application in everyday practice (as in the production of daily, for example), to the ability to
generate understanding of themselves as subjects socially located (self-knowledge), their
professional practices and their place in society and the university field. Finally, they learned
the content proposed by the discipline, something that should be unexceptional in quality
education, since it is simply the teacher do their work and teach what propose to your
students, and not to a small group interested because the holder of a privileged cultural
capital. Thus, taking as main sources Pierre Bourdieu (which shows the universal case of the
relationship between agents, the symbolic domination and the educational field), Jesse Souza
(which brings the power relations in dispute in Brazil and its influence on our self-
understanding) and Bernadette Beserra (responsible for lessons in discipline accompanied by
the method and the necessary contribution to the analysis and understanding of the academic
field in which is located the research), and supported in the theory proposed by Elias and
Scotson, | defend the idea that, if we really want to transform reality, it is necessary that the
teacher sees himself as a subversive, as someone who does not want to belong to the well
located institutional positions (except for their subversive use), involving a whole range of
subjection to interested collective pressures and end up keeping the model of domination to
which we are subject in the world capitalist game, but to assume a position of critical analysis
of social reality and confront the harmful practices that limit our technological, economic and
social possibilities of development, taking short, conscious of oustider condition, which can
not be discouraged by different forms of restriction attempt of thought and social control
imposed by established in various fields of human social relations.

Keywords: Anthropological Didactic; Teacher Training; Outsider Teacher
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APRESENTACAO

NOTAS SOBRE O VAZIO

“O distanciamento reflexivo da propria condigdo so € possivel para quem tem acesso
a possibilidade de mudar a propria vida.”
Jessé Souza

Sob o véu da hipocrisia de uma existéncia desprovida de sentido e por continuas
representacdes, hesitei constantemente ante as possibilidades infinitas do conhecimento, e
acabei tomando decisGes equivocadas que muito me fizeram sofrer. Dominado pela
temeridade da busca incessante por reconhecimento — sem alcangé-lo — conheci, enfim, a
rejeicdo, a depressdo e o medo. E do medo fez-se o odio.

Nesse ciclo ainda incompleto de ingresso no mestrado até 0 momento de escrita
da dissertacdo, posso descrever minha trajetoria como a combinacao de: odio (por perceber,
aos trinta e cinco anos de idade, minha condicdo material limitada e o grande esforco que
envolveria superé-la), frustracdo (por entender, no mesmo periodo, que minha atuacdo
profissional voltava-se apenas para aulas esporadicas pelo interior do estado, sem estabilidade
financeira, geralmente oferecidas a dois ou mesmo um dia de seu inicio — o que significava a
desisténcia de algum colega, e, por consequéncia, a aplicacdo de uma aula mediocre, por
geralmente ndo haver tempo habil para prepara-la criteriosamente, — destreinado do olhar
antropolégico — sujeito a tal performance devido a condicdo material de existéncia), revolta
(porque “‘sabia o que sabia”, ao menos em minha 4rea, e tinha certeza de que minha condicao
no momento era muito mais resultado do fato de ndo fazer politica para angariar cargos e
funcdes, ou de resistir a ideia de manter um capital social ativo com tal propdsito. Junto a
iss0, 0 casamento de dois jovens inexperientes, ambos acreditando na eficacia do mercado,
numa ilusdo de auto-gestdo e liberdade. Resultado: arrocho financeiro, stress e divergéncias
cotidianas. Dias de cizania, inclusive na condugdo do casamento e mesmo ap0s 0 nascimento
do primeiro filho) e esperanca (por, depois de ingressar no mestrado e participar da dindmica
do campo — associado ao que nos conduziam os estudos desenvolvidos pelo Grupo de
Estudos, descobrir que ha sim a possibilidade e formas de resisténcia dos sujeitos ao modelo

de dominacdo atual'. Que através de acdo social engajada, e para os propésitos do texto sob

1 A razdo de ser dessa pesquisa vem da ideia, construida e defendida ao longo de seus capitulos, de que
essa resisténcia é possivel de ser alcangada e desenvolvida através do conhecimento e, uma vez inserida no
campo de estudos da formacdo de professores, de um posicionamento politico especifico do professor, aqui
tratado por outsider, desviante ou engajado.
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0s auspicios da Educacdo — porém sem transformar a acdo pedagdgica em ato heroico, era
possivel transformar a compreensdo da realidade dos alunos), proporcionando inclusive a
possibilidade de enfrentamento de sua condigcdo, quando precarizada, enquanto agente
inserido num contexto capitalista e dependentista, na periferia do capital, onde cidadania é
teoria ¢ o racismo “nao existe”.

Por essa trajetoria Unica — e por isso especial, “simplesmente” a forma como
percebo a realidade, minha vida e 0 mundo atualmente —, “existo” e sou grato. Grato porque
entendi que ha possibilidade de redencéo. Possibilidade de romper com o ciclo de miséria e
ignorancia que nos aflige. Que ha como desatar as amarras (ou seriam “escolhas”?) que nos
conduzem a caminhos incompreensiveis, e apenas nos deixamos levar. H& como nos
tornarmos fortes, protegendo-nos ante as injusticas e, principalmente, revidar, superar o medo.
Mas hé que se estar preparado para a briga, estar forte de “espirito” — corpo € mente em
harmonia para o engajamento. Porém, como este trabalho ndo trata da descricdo da
subjetividade de seu autor, essa € uma tematica para o futuro.

Descrita a carga emocional envolvida em sua construcdo, teoricamente o trabalho
trata da Didatica Antropoldgica e de sua aplicacdo a formacéo de professores. Ainda assim, o
trabalho ndo trata apenas da descricdo dessa didatica em particular. Politicamente, ele se
esforca para demonstrar aquilo que devemos nos tornar para transformar quem somos, sem
idealizacdo ou romantismo, através do trabalho duro dedicado ao conhecimento, ao
entendimento de quem se é e dos caminhos e descaminhos que encontramos ao longo de
nossa existéncia; as possibilidades e limitacdes que nos tornam guem somos. Esse texto trata
da real importancia de ser professor num pais como o Brasil, e da contribuicdo, ainda timida,
da antropologia no campo da educacéo.

Concordo com Jessé Souza quando escreve que, se ainda ndo nos livramos da
barbarie enquanto sociedade é porque desconhecemos a nogéo de cidadania, porque, na luta
pela “dignidade moderna” (2015, p. 202), encontramo-nos dispostos enguanto povo num
campo periférico — e menos adaptado — no jogo da modernidade, do modelo eurocéntrico e
capitalista, onde, submissos aos interesses de uma elite que lucra com a exploracdo de méo de
obra barata (e mal formada — o que nos permite refletir sobre quais interesses direcionam a
educacéo e a formacéo técnica no Brasil) e que alcanca posicdes elevadas também na politica
nacional, buscamos respeito atraves das disposicbes que possuimos para nos tornar
“produtores Uteis” para o bem geral e sob as condigdes da competigdo capitalista (SOUZA,

2015, p. 202), o que nos colocard sempre a margem, embora sujeitos as regras do jogo por

16



eles impostas. Dessa forma, a maioria de nds ndo tem acesso, e 0s que tém preferem a
exclusividade, o que obviamente ndo é uma particularidade brasileira, mas um fenémeno
mundial e um dos pilares das sociedades modernas (sejam essas centrais ou periféricas). Uma
“hierarquia simbolica” decide quem ¢ digno e quem é indigno, definindo e legitimando uma
“estrutura do poder” que torna possivel a apropriagdo desigual e privilegiada de todos os bens
e recursos escassos pelos quais lutamos diariamente, reproduzindo a “ideologia da
meritocracia”, ou a forma pela qual a realidade injusta € legitimada (SOUZA, ibdem).

Assim, se este € um trabalho de redencéo pessoal, é também um trabalho engajado
com a educacdo e com a busca incessante por um Brasil melhor, mais democratico e
socialmente igualitario, a0 mesmo tempo em que valoriza suas diferencas.

Este trabalho, enfim, é resultado da sobrevivéncia ao édio.

17



1 INTRODUCAO

A%

“Primeiro, se entra em combate, depois... se V€.
Napoledo Bonaparte

O presente trabalho foi pensado e inicialmente estruturado a partir de minha
imersdo (que tomou a sala de aula como campo de pesquisa) na disciplina de Estagio em
Docéncia do Ensino Superior, em meu percurso formativo como Mestre em Educacdo. Busca
descrever e refletir sobre o impacto da metodologia desenvolvida pela professora Bernadete
Beserra no ensino da disciplina Antropologia da Educacéo, do curso de Pedagogia. Referir-
me-ei as estratégias didaticas desenvolvidas ao longo da disciplina como Didatica
Antropoldgica e um dos objetivos deste estudo é justamente aprofundar e desenvolver este
conceito.

Em funcdo do seu potencial didatico, o conceito e as praticas que a inspiraram,
transformaram-se em objeto de estudo do Grupo de Pesquisa em Antropologia da Educacgéo
Superior, Politicas Educacionais e Escola, vinculado ao Eixo Tematico Antropologia da
Educacdo do Programa de P6s-Graduacdo em Educacao Brasileira, inclusive desta dissertacdo
cujo objetivo é compreender de que se constitui tal didatica e dos seus efeitos sobre a
formacgéo de professores.

O estudo que aqui apresento também busca evidenciar um método pedagogico.
Para tal, tomo por fontes principais Pierre Bourdieu (que apresenta o caso universal da relacéo
entre agentes, a dominacdo simbolica e o campo educacional), Jessé Souza (que traz as
relag0es de poder em disputa no Brasil e sua influéncia em nossa auto compreenséo) e
Bernadete Beserra (responsavel pelas aulas na disciplina acompanhada, pelo método e pelo
aporte necessario a analise e compreensdo do campo tedrico no qual se localiza a pesquisa). O
meu objetivo € mostrar como a didatica antropoldgica, a semelhanca da sociologia proposta
por Bourdieu, funciona como “um esporte de combate” (ou luta marcial, se assim preferirem),
ou como um metodo, uma pedagogia que contribui para o conhecimento do mundo social e
sua transformacgdo?. E, por isso mesmo, para a formagéo de professores outsiders, desviantes

ou subversivos®,

2 Visto sua possibilidade de evidenciar a realidade que envolve a Educagdo enquanto préatica
pedagoglca e politica publica e, portanto, funcéo estratégica perpassada por diferentes interesses e pressoes.
A nomenclatura é o de menos. O que importa € o entendimento da complexidade do real e de todas as
possibilidades da préxis futura enquanto professor, ou agente ativo no e do campo educacional brasileiro.
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Norteia também este trabalho a proposta apresentada num dos encontros do Grupo
de Estudos pelo colega Yuri Nobrega, segundo o qual se faz necesséria a criacdo de um
circuito duplamente aberto em que a Educacdo modifique a Antropologia, bem como a
Antropologia modifique a Educacéo, ndo apenas teoricamente, mas a partir da pratica. Dessa
reflexdo, e apoiado na teoria proposta por Elias e Scotson (2000), defendo a ideia de que, para
a transformacdo da realidade é preciso que o professor enxergue a Si mesmo como um
subversivo (no sentido de insubordinacdo, de oposicdo as regras socialmente construidas e,
por isso mesmo, passiveis de transformacdo através da acdo politica, engajada porém
apartidaria, ou fora da politica tradicional, se preferirem), como alguém que ndo queira
pertencer a posi¢des institucionais bem localizadas, que envolvem toda uma gama de
sujeicOes as pressdes coletivas interessadas e acabam por manter o modelo de dominagdo ao
qual estamos sujeitos. Deve, ao contrario, assumir uma posicao de analise critica da realidade
social e de enfrentamento das praticas nocivas que limitam nossas possibilidades de
desenvolvimento tecnolégico, econémico e social, assumindo, enfim, uma condicdo
consciente de outsider, que ndo se deixa abater pelas diferentes formas de tentativa de
cerceamento do pensamento e controle social impostas pelos estabelecidos nos mais variados
campos das rela¢fes sociais humanas.

Segundo Federico Neiburg, professor do Programa de Poés-graduacdo em
Antropologia Social do Museu Nacional que apresenta a edicéo brasileira da obra de Norbert
Elias e John L. Scotson “Os estabelecidos e os outsiders: sociologia das relagdes de poder a
partir de uma pequena comunidade” (2000), as palavras establishment e established sdo
utilizadas na lingua inglesa para designar grupos e individuos que ocupam posi¢cdes de
prestigio e poder. Trata-se de um grupo que se autopercebe ¢ é reconhecido como uma “boa
sociedade”, mais poderosa e melhor, “superior”, uma identidade social construida a partir de
uma combinacdo singular de tradicdo, autoridade, influéncia e também poder econémico e
politico. Os established, ou estabelecidos, fundam seu poder no fato de serem um modelo
moral para os demais (mesmo que a nog¢do de moralidade possa ser constantemente
contestada, especialmente em qualquer investigacdo que traga tal nogdo para o contexto
brasileiro). Dessa forma, e aproximando-nos de Bourdieu, trata-se dos detentores dos capitais
mais valorizados em um campo, ou que possuem influéncia em diferentes campos das
relagdes sociais devido a combinacdo de diferentes tipos de capital (como social, econdémico,

cultural ou politico).
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Por outro lado, o termo que completa essa relacdo é outsiders, ou 0s ndo membros
da “boa sociedade”, os que estdo fora dela, os que ndo possuem os capitais anteriormente
citados, ou entdo, apesar de possuidores de alguns desses capitais, sdo desprovidos daquele
que possui maior valor simbdlico no campo onde estdo localizados. Trata-se, enfim, de um
conjunto heterogéneo e difuso de pessoas unidas por lagos sociais menos intensos dos que
unem os estabelecidos, estes, possuidores de uma identidade social que os define como grupo,
como um coletivo: eles sdo o establishment. Para os ingleses, os termos establishment e
established sdo utilizados para designar a “minoria dos melhores” nos mais diversos mundos
sociais: 0s guardides do bom gosto no campo das artes, da exceléncia cientifica, das boas
maneiras cortesds, dos distintos habitos burgueses. Ja os outsiders, ao contrario, ndo
constituem propriamente um grupo social, e existem sempre no plural.

E a partir desse olhar, de uma maioria que precisa identificar-se e unir-se para
resistir e equilibrar as forcas politicas nos mais variados campos das relagbes sociais, nesse
caso especifico o campo da educacdo brasileira, que seré desenvolvida a nocéo de professor
outsider contida no texto. Dessa forma, a este estudo ndo interessa apenas a analise de um
método, mas a proposicao de uma formacéo e de uma atuacgéo politica do professor a partir da

aplicabilidade desse método.

A descolonialidade do saber e 0s pressupostos ideoldgicos da pesquisa

Para desenvolver um estudo como o pretendido, é preciso procurar entender as
particularidades de nosso pais de desigualdades acentuadas, exclusdes de variados tipos e de
relacbes sociais que se refletem no contexto da educacdo por aqui praticada. Assim,
precisamos entender qual o lugar de nossa nagdo no mundo e a relacdo do Estado com a
educacdo aqui oferecida, o que refletird diretamente no modelo escolar desenvolvido e na
forma como os professores sdo formados, ja que a escola € a instituicdo responsavel pela
homogeneizacdo da cultura nacional entre as criancgas, atraves da criagdo de um sentimento de
zelo e identidade pelo pais®.

Dessa forma, sob o olhar de que o processo educativo formal ndo é campo neutro,
mas um campo social de disputas ideoldgicas que, se tornadas hegemonicas ao longo do
tempo, irdo refletir-se e perpetuar-se no momento da atuacdo dos professores, acredito que

seja na tentativa de superacdo dessa condicdo alienada e alienante, que ndo nos permite

Inculcando mitos, valores e toda a simbologia nacional para transformar os individuos em “cidadaos”.
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perceber o contexto no qual estamos inseridos, individual e coletivamente, e que,
infelizmente, tanto nos caracteriza enquanto povo e nagdo, que o método aqui descrito possuli
sua importancia e necessidade de aplicacdo na formacéo de professores.

A nocao de Didatica Antropoldgica inclusive deriva dai, desta préatica docente que
se consolida num campo de ensino aberto a transformacées, podendo ser compreendida como
uma forma politizada de ensino da antropologia da educacdo. Politizada ndo no sentido de
orientada ideologicamente para este ou aquele espectro politico estabelecido, mas na
perspectiva adotada pela teoria que compreende a politica como o espaco possivel para o
conflito e o desentendimento. Por prética docente, tomo por referéncia o sentido proposto por
Jacques Therrien no texto “Formagdo continuada de professores — reflexdes tedrico-praticas”
(2016): como uma das dimensdes distintas do conceito de trabalho docente, a saber o
trabalho pedagdgico no chao da sala de aula, o qual é condicionado a aprendizagem do
“outro”, numa relacdo de mediagdo entre sujeitos, de didlogo de produgdo de sentidos e
significados entre seres humanos. Finalmente, a Didatica Antropoldgica pode ser
compreendida como uma préatica que permite a reconstrucdo constante da antropologia, da
educagdo e da formagdo de professores através do proprio “fazer” realizado por estudantes,
professores e monitores etc.

Com base nessas perspectivas, norteiam o trabalho alguns questionamentos que
ndo vao somente de encontro com a pesquisa, mas que também me dizem respeito como

pesquisador:

1. Que tipo de educacéo escolar ajudaria a compreender e combater a desigualdade social

no Brasil?

2. Que tipo de formacdo precisariam ter os professores para aplicar essa educacao?

3. Que contribuicbes a Antropologia pode apresentar para 0 campo da Educacéo e,

finalmente,

4. Que tipo de Educacdo brotaria dessas contribuigdes?

E importante perceber que tais perguntas ndo surgem somente de uma

encruzilhada tedrica, mas da constatacdo — baseada também em minha experiéncia no campo
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da educacdo como professor ha mais de uma década — da méa formacéo docente, ou da crise do
modelo formativo de professores no Brasil. Assim, buscando entender a realidade educacional
brasileira, tentarei trabalhar com a ideia de superacéo de suas limitacbes e da proposicdo de
alternativas para essa superacao, o que me leva a questao problema dessa pesquisa, que é:

“Que estratégias didaticas pode oferecer a Antropologia a formagao de professores no
Brasil?”

Ao aprofundar a leitura de pesquisas voltadas para a analise do Estado da Arte da
educacdo (ROMANOWISKI; ENS, 2006) e da formacéo de professores brasileiros (CUNHA,
2006; ANDRE, 2010; GATTI, 2010) pude constatar que o interesse pelos temas educacionais
ndo foi ainda suficiente para que mudangas significativas ocorressem na educagdo nacional,
em todos os niveis. E um padrdo circular e lamentado, porém naturalizado, culturalmente
absorvido, onde a ma formacdo do professor e do aluno complementam-se num circulo
vicioso sem fim. Entdo, quais os mecanismos mantém esse circulo, e como é possivel rompé-
l0?

Se a pesquisa procura entender a educacdo brasileira contemporanea em seu
processo de formacdo de professores-pesquisadores — uma vez que atravessa ténues linhas do
“ser” e “estar” na pesquisa, ela também auxilia no encontro com a diversidade do cotidiano
educacional, contribuindo na generalizagdo de estudos sobre a formacdo de professores a
partir da analise de um campo especifico, onde busquei evidenciar as descobertas encontradas
a partir da observacdo de uma metodologia de ensino da antropologia aplicada a formacéo de
professores, uma experiéncia de ensino que me permitiu observar a utilizacdo da pesquisa
etnografica como ferramenta pedagdgica, ou como forma de construcdo do olhar
antropologico para “ajudar o futuro professor a lidar com os problemas de sua profissdo”
(BESERRA, 2016, p. 4).

A pesquisa também tem sua importancia politica, através de seu posicionamento
de resisténcia e superacdo frente ao poder hegemonico, perpetuado pela dominagéo cultural
presente tanto no senso comum — criado e recriado por uma educacdo de méa qualidade,
acritica, preconceituosa e voltada para os interesses da competitividade do mercado capitalista
— quanto na ciéncia por aqui produzida, desenvolvida sob o manto da submissdo ao
colonialismo cientifico, o que leva também a Academia o senso comum, além dos
preconceitos de classe, raca e género to caracteristicos da sociedade brasileira.

Na verdade, somos mal preparados e mal formados, como cidaddos e

profissionais, e por isso representamos tanto em nossas agdes cotidianas, assumindo papéis e
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desenvolvendo discursos que dissimulam as reais intencBes por trds de nossas agdes sociais,
muitas vezes mesquinhas e desprovidas de qualquer sentido de solidariedade. Falhamos
enquanto sociedade e povo porque a grande maioria da populacdo continua desprovida do
acesso a cidadania, sendo impedida de refletir e desenvolver-se filosofica e tecnicamente,
num ciclo incessante de dominacdo. E nesse jogo, dada nossa funcéo social de professores,
nem emancipamos o povo, nem os tornamos bons “produtores uteis” para o sistema. Para
piorar o quadro, na periferia do capital onde estamos localizados, o trabalhador € violado,
além da exploracdo externa pela interna, onde a classe gestora e empresarial, aproveitando-se
da mé formacdo da classe trabalhadora (e que, como classe interessada, apoia, mesmo que nao
interprete dessa maneira, empreendedora que é), justifica a necessidade da flexibilizacdo das
leis trabalhistas, com as jornadas de meio turno e as “maravilhas” do contrato de trabalho.
Essa € a realidade da maioria. E a experienciei quando migrei de Porto Alegre para Fortaleza
com meus pais, irmédos e o sobrinho, onde projetos familiares mal executados me levaram a
atuar no mercado de trabalho sem formacéo técnica em nenhuma area especifica.

Porém, percebi que a realidade na formacdo de professores e pesquisadores ndo é
muito diferente. A maioria dos alunos ndo esta preparada para fazer parte do meio académico,
sobretudo na pesquisa. Se na graduacdo em Pedagogia sabemos que grande parte deles é
oriundo das classes populares, e sofre para acompanhar o ritmo da aquisicdo de novos
conhecimentos, num déficit de capital cultural oriundo de sua classe e da ma& formacéo
recebida na educacéo basica, lembro-me de como foi desconfortante ja na pesquisa (devido a
minha formacdo também limitada, o que ndo me permitia formar um olhar amplo sobre a
educacdo brasileira) lidar com o choque cultural proporcionado pelo contato com uma
formagdo mais rigorosa, que envolvia muito mais leitura, reflexdo e discussao do que estava
preparado para lidar, e onde o sofrimento para acompanhar a avalanche e a complexidade
teoricas se fazia visceral. Sofria fisica e mentalmente, tal sensacdo tornando-se ainda mais
evidente quando refletia criticamente sobre minha formacéo e experiéncia como professor de
Educacdo Fisica, e percebia agora como havia desenvolvido uma atuagcdo mais empirica,
intuitiva, do que teoricamente embasada, apesar de reflexiva. Era assim que “conhecia” a
“educacdo brasileira”, a “escola brasileira” e o “aluno brasileiro”, de forma romantizada e
idealizada, comum aos que desconhecem a teoria social.

Foi durante esse periodo reflexivo ja no mestrado que comecei a formular
hipoteses no sentido de que talvez ndo se tratasse de uma formagdo excessivamente rigorosa o

que recebia a partir da aproximagdo com a professora e sua metodologia (conforme pude
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confirmar ao longo de nossos estudos sobre o campo universitario brasileiro), mas de que
minha formagao na graduacao pudesse haver sido aquém do esperado para uma institui¢do de
ensino superior pablica, tida como referencial de pesquisa no Estado, ainda mais quando essa
formacdo foi realizada na mesma faculdade onde desenvolvi a pesquisa, e na qual seus
dirigentes vangloriam-se de possuir o "maior programa de Pds-graduacdo em Educagdo do
Norte-Nordeste brasileiro™. Com o tempo, descobri que o rigor na verdade era um privilégio
de poucos professores que estavam realmente interessados em ensinar, em executar sua
funcdo, em realizar pesquisa de qualidade e formar bons professores. Ironicamente, sdo esses
os professores que costumam ser tidos no campo como “brigdes”, “tumultuadores”,
“arrogantes”, dentre outros adjetivos. E ndo se trata apenas de uma questdo localizada no
campo analisado, mas de uma cultura que perpassa todos os niveis da educacdo brasileira. Se
até hoje os alunos ndo veem sentido na educacao formal, ndo gostam de ir a escola e nossos
desempenhos avaliativos sdo sofriveis (tanto quando comparados aos paises dominantes
quanto a paises em mesmo nivel de desenvolvimento que 0 nosso), muito se deve a essa
imagem coletiva construida ao redor do professor que tenta fazer algo diferente. Percebam a
gravidade de nossa realidade: fazer diferente, ser rigoroso, querer ensinar é excecao, ndo
regra. E esse o quadro que precisa ser transformado para que também se transforme o
imaginario popular brasileiro a respeito do que é educacao de qualidade.

O incipiente treino oferecido pela disciplina de antropologia permitiu que eu
vivesse reflexivamente a minha imersdo neste curso de mestrado. Rapidamente, percebi que
meus capitais politico, social ou econémico eram bastante reduzidos para estar frequentando
tal espaco. E j& comegava a descobrir que também ndo possuia o capital cultural necessario
para estar ali, 0 que me fazia assumir comportamentos que, ao longo do curso, me levaram a
construir certa resisténcia, algo que minha orientadora considerava intuitiva, rebelde, que
fazia sentido para mim. N&o a época, mas agora faz. Tratava-se de uma de estratégia de defesa
utilizada quando se esta inserido num campo onde ainda ndo se compreende as regras do jogo
social estabelecido.

Logo, o quadro geral era de que ndo sabia 0 que estava fazendo, ndo sabia em
guem confiar, percebia minha ignorancia e sentia-me oprimido por ser incapaz de supera-la.
Sentia-me envergonhado pela limitagéo tedrica — passei no minimo um semestre sem intervir
nos debates do Grupo. Pensei em desistir, abrir mao da bolsa (como podia ser “pesquisador”

se sequer compreendia o que era uma pesquisa?) e voltar ao que “deveria” ser: um professor-

5 Diéario de Campo, registro de 13 de agosto de 2015.
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proletario, precarizado, sem possibilidade de vislumbrar uma carreira, ou, no minimo, a
possibilidade de seguranca financeira.

Felizmente, a inconformidade acompanha aqueles que ja sofreram, que sabem o
lugar que podem ocupar socialmente, que ndo aceitam mais serem comandados por individuos
que abrem mao do conhecimento pela politica, ou que nasceram “abengoados” pelo capital
familiar e, nessa “ideologia da meritocracia”, ocupam posi¢des de poder, logrando determinar
em proveito proprio que os privilégios que efetivamente desfrutam sdo todos merecidos por
sua “qualidade inata”, a “personalidade sensivel” (SOUSA, 2015, P. 216), perpetuada em
escala mundial pela Inddstria Cultural que a transformou em mercadoria, num processo de

homogeneizagéo e generalizagdo que o capital utiliza para vender seus produtos.

Uma metodologia inovadora para a formacao de professores

Dessa forma, quando estava a ponto de desistir, veio o impulso necessario a
manutencdo da inconformidade. No segundo semestre do curso, ao desenvolver uma
experiéncia etnografica na disciplina de Estagio a Docéncia I, onde acompanhei as aulas de
Antropologia da Educacdo ministradas pela professora Bernadete Beserra (minha orientadora)
no curso de graduacdo em pedagogia no primeiro semestre de 2015, pude observar uma
metodologia de ensino que se utilizava dos instrumentos de pesquisa antropol6gicos para
tornar mais efetivo o ensino da propria antropologia, o que a fazia alcancar uma poténcia
didatica tal que, quando apropriada pelos alunos, transformava-se numa poderosa ferramenta
para ajuda-los a refletir criticamente sobre sua propria condi¢do social e sobre a imagem que
possuiam da educacéo brasileira, inclusive no momento de sua formagdo como professores.

A disciplina, entre outros objetivos, buscava oferecer os instrumentos para uma
reflexdo antropoldgica sobre a escola e a educagdo no Brasil, além de estimular a reflexdo
critica sobre o papel da escola e da familia na construcdo de uma ordem simbdlica que
fundamenta e explica visdes de mundo, representacGes sociais e 0 proprio desempenho
escolar. Assim, o objetivo principal da disciplina era a construcao do olhar etnogréafico a partir
da analise da trajetéria escolar dos proprios alunos. Tal proposta, juntamente com a
possibilidade de perceber minha propria trajetoria sob o olhar estranhado da teoria
antropologica, teve grande impacto em mim e pude perceber a poténcia daquele método
aplicado a formacdo de professores. Particularmente, poderia agora criar estratégias para o

aprendizado da antropologia através da propria experiéncia dos individuos, de sua experiéncia
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familiar e escolar, o que implica em desvendar as varias mascaras sociais a que nos
submetemos, principalmente aquelas relacionadas com nossa estrutura de dominagéo, e as
quais perpetuam-se, acredito, precisamente por recebermos uma educagdo que ndo permite
aos individuos refletir sobre sua verdadeira condi¢do existencial. Formacdo fragmentaria e
superficial para percep¢des fragmentérias e superficiais da realidade.

Foi impressionante ver a “transformac¢do” dos alunos em tdo pouco tempo (o0
periodo da disciplina, um semestre), a partir da aproximacdo com a teoria e a didatica
antropoldgicas e a possibilidade de se autoanalisarem (e compreenderem-se) em suas atuacdes
cotidianas (e a minha também, a partir do momento em que — diretamente influenciado pela
disciplina — comecei a tentar compreender a apreensdo do conhecimento pelo qual passava),
através da observacdo participante, da producdo de diarios e da leitura dos textos
selecionados, o que demonstrou a potencialidade daguela didatica na geracao de entendimento
sobre a importancia de suas futuras praticas profissionais, além de evidenciar seus lugares na
sociedade e no campo universitario. Também destaco a mobilizagdo crescente do grupo para o
debate em sala, visto que, se no inicio da disciplina monopolizavamos a palavra, no final
imperava um ambiente democratico de debate e a participacdo coletiva mostrava-se a olhos
vistos. Os alunos entenderam o que propunha a disciplina. E praticaram. Foi a primeira vez
que vi algo assim acontecer na pratica educacional, e percebi entdo que deveria investigar,
entender e divulgar essa pratica.

Assim, se as duas questdes mais importantes para qualquer teoria social critica sao
perceber tanto os processos de classificacdo/desclassificacdo quanto de legitimacdo da
dominacdo social nas sociedades modernas, ou seja, perceber como a dominacdo social é
construida e legitimada (SOUZA, 2015, p. 217), entdo a importancia central da Didatica
Antropoldgica pode estar associada a sua capacidade de, através do uso dos instrumentos da
pesquisa antropologica, auxiliar os alunos a compreenderem a realidade da escola e da
educacédo no Brasil, preparando-os para lidar com a diversidade que encontrardo ao longo de
suas carreiras docentes, nos mais diversos e possiveis campos onde atuardo. E, claro, para
refletir sobre suas proprias praticas profissionais e, a partir desse novo posicionamento, pensar
em estratégias que melhorem seu desempenho e, caso seja de seu interesse, do engajamento
politico pela transformacdo da injusta realidade social brasileira.

Dessa forma, o trabalho insere-se no contexto das pesquisas que visam oferecer
alternativas ao processo atual de formacdo de professores no Brasil, assim como na das

teméticas que compdem essa esfera de formacgdo, como por exemplo o desenvolvimento
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didatico e metodologico presente no processo de ensino e aprendizagem escolar. A relevancia
do estudo é justificada pela necessidade de se romper com o modelo economicista-
reducionista de entendimento do mundo e com as “ideias dominantes” que perpetuam
“interesses dominantes” nas sociedades modernas como supostos interesses de todos,
acarretando no que Souza (2012) classificou como uma “confusdo das hierarquias a respeito
das questdes mais importantes da sociedade brasileira e uma superficialidade e fragmentacao
da propria percepc¢ao da realidade social.” (SOUZA, 2012, p. 12)

Finalmente, esta pesquisa aproveita a possibilidade que se apresenta para auxiliar
no entendimento e na ruptura da violéncia simbodlica cotidiana bem articulada e perpetrada,
para nos ajudar a resistir, utilizando o conhecimento como “arma de combate” e para ajudar
todos os individuos que foram desestimulados em sua capacidade de entender a realidade e as
lutas sociais (onde encontram-se sujeitos sem saber), a tornarem-se agentes de seu destino.

A partir dessa compreensdo, organizei o trabalho em cinco capitulos e a
concluséo, conforme descrito a seguir.

No Capitulo I, descrevo minha relacdo com a Didéatica Antropoldgica a partir da
experiéncia etnografica desenvolvida durante a disciplina de Estdgio em Docéncia | no curso
de Mestrado, procurando relatar o impacto da metodologia desenvolvida pela professora
Bernadete Beserra entre os alunos. Aproveito também para, a partir de um fato ocorrido
durante uma das aulas que ministrei, refletir sobre a falta que fez tal didatica em minha
formacédo e sobre sua importancia para a formacao de professores, iniciando assim a narrativa
do texto pelo momento em que comecava a refletir sobre meu lugar social e minha formacao
académica, e onde passava a ter consciéncia de minha limitacdo como professor. Porém, uma
pergunta necessaria: seria tal "erro" derivado somente de quem eu era enquanto individuo
socialmente construido, ou 0 mesmo seria reflexo de meu habitus professoral, do professor
que eu era naquele momento?

Assim, o Capitulo Il trata da necessidade de se repensar a formacdo de professores
no Brasil e faz uma defesa da aproximacéo entre os campos da Antropologia e da Educacao,
sob a argumentacdo de que é preciso que os professores assumam o papel de agentes da
educacdo, buscando estratégias que os ajudem a superar as conhecidas limitacbes de sua
formacdo escolar e desenvolvam habilidades que facilitem refletir, conhecer, entender,
relacionar, contextualizar e decidir sobre os varios fatores que compdem o seu trabalho,
alcando-o a responsabilidade de desempenhar um papel diferenciado na sociedade, no sentido

de resisténcia a imposicdo dos interesses do poder simbolicamente constituido, buscando
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solugdes e alternativas quando estes sdo percebidos em qualquer instancia da educacao
publica nacional. Para tanto, o trabalho defende a necessidade de desenvolvimento de um
novo habitus professoral, 0 da busca incessante do conhecimento, o que pode ser realizado
através da aplicacdo da metodologia acompanhada na formacdo de professores. Assim, na
realidade da educacéo brasileira, infestada por representacGes, preconceitos e discriminagoes,
para o professor ser realmente engajado, e uma vez que o conhecimento que perturba tem
consequéncias em nosso cotidiano, € preciso que ele aborde sua atuacdo sob um
posicionamento critico, capaz de transformar seu proprio entendimento sobre a realidade e a
de seus alunos, assumindo-se como outsider e, portanto, “aceitando” a condigdo de ser, por
IS0, estigmatizado.

Ja no Capitulo Il1, através da analise da transformacdo de uma professora em
outsider num campo universitario especifico, descrevo como essa agente desenvolveu uma
estratégia de defesa (ou de sobrevivéncia) que acabou se transformando numa eficiente
metodologia para formacdo de professores. Para tanto, realizo uma analise do campo
estudado, da cultura institucional por ele produzida e da tentativa de rotulacdo e de
cerceamento da pesquisa da professora, que se pds a refletir sobre o que é ser e como é a
formacdo de professores no Brasil, a partir do olhar desse campo especifico. Ao evidenciar
“segredos”, o ataque foi pesado, mas, “forte” e preparada que estava, revidar foi uma
construcdo natural, e a resposta veio através da producdo de uma ciéncia critica e de
qualidade.

No Capitulo 1V apresento a descri¢cdo do método analisado a partir da experiéncia
etnogréfica realizada durante a disciplina. Para tanto, evidencio quem eram os alunos que
compunham a mesma e como as pressdes que a professora sofria no campo refletiram nas
aulas. Inicio tracando um breve perfil desses alunos, aproveitando para demonstrar 0s
entraves envolvidos em sua aprendizagem, onde o capital cultural limitado de alguns é
relacionado a ma-fé institucional e ao populismo docente, conforme explicarei adiante.
Finalmente, para evidenciar como se dava a apropriacdo da teoria antropoldgica aplicada a
educacdo através dessa didatica, descrevo a utilizagdo de trés ferramentas do métier
antropoldgico aplicadas durante a disciplina que, quando verdadeiramente apropriadas pelos
alunos, proporcionam a possibilidade do desenvolvimento de uma olhar critico sobre a
realidade socio-politica e educacional brasileira, aléem de estimular a busca do conhecimento

capaz de dar sentido a sua funcdo social como professores.
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No Capitulo V, demonstro a importancia de estudar essa metodologia através da
analise do campo educacional brasileiro e de nossa realidade cultural, onde se faz necesséria a
ruptura com a dominacao politico-econémica dos paises centrais, perpetuada pelo interesse de
nossas classes dirigentes colonizadas até o 0sso. Assim, através da aproximacao com Norbert
Elias e James Scotson, Jesse Souza e Pierre Bourdieu procuro evidenciar a importancia e
urgéncia dessa metodologia — e toda sua poténcia para uma interpretacdo critica da realidade,
especialmente quando aplicada as particularidades institucionais e culturais brasileiras, o que
reflete a forma como enxergamos 0 mundo, as pessoas e nossa propria existéncia.

Finalmente, na Concluséo, reflito sobre como esse método se apresenta como uma
ferramenta pedagdgica para auxiliar os individuos a se situarem no mundo e no sistema
capitalista, e quais os possiveis reflexos, entre vantagens e desvantagens do pertencimento a
esse ou aquele grupo social, ao longo de suas trajetdrias pessoais e profissionais. Quando
aplicada especificamente a formacdo de professores, essa metodologia proporciona a
possibilidade concreta de compreensdo do complexo contexto que envolve a realidade da
educacdo brasileira, a formacdo a qual os futuros professores estardo sujeitos ao longo do
curso e também como seré a realidade da escola que encontrardo ao longo de suas carreiras
profissionais, sob a influéncia de um olhar relativizado e preparado para lidar ndo somente
com a diferenca, mas com a necessaria no¢do da importancia estratégica de sua funcéo social
para transformacao e superacao das injusticas sociais de nosso pais.

Enfim, este trabalho pretende apresentar e analisar uma experiéncia (sem
pretensdo de definir modelos) ou um método pedagogico experimental-analitico (imersivo-
reflexivo, logo antropoldgico) aplicado a formacdo de professores, além de analisar
conjuntamente minha propria formacédo, de forma também experimental e analitica, o que me
aproxima do método antropoldgico, sem entretanto transformar-me num antropologo. Tal
esclarecimento serve para retirar qualquer leitura que recaia sobre o trabalho de apresentar-se
como uma etnografia, mas que alcance sua pretensdo principal: a de compor e reforcar o
dialogo mais que urgente e necessario entre Educacdo e Antropologia. Logo, peco que aos
leitores que considerem este trabalho posto na fronteira entre a Educacdo (como campo de
andlise e espaco de formacdo) e a Socioantropologia (como campo tedrico e espago de
reflexdo). Justamente dessa interface ele evidencia algumas possibilidades de construcao entre

as duas disciplinas, especialmente no que diz respeito a formacéo de professores.
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2 IDENTIDADES E EXPERIENCIAS

“Os professores se tornam o que sdo de tanto fazer o que fazem.”
Maurice Tardif

2.1 A Didatica Antropologica

Minha experiéncia como estagiario na disciplina iniciou-se de forma visceral.
Visceral porque, apesar de mais de uma década de atuagdo como professor em todos os niveis,
da educacédo basica ao ensino superior, no setor publico e no privado, ndo estava preparado
para a metodologia proposta pela professora, visto que seria, pela primeira vez, avaliado no
momento da atuacdo, através dos diarios produzidos pelos alunos, como uma forma de
analisar a apropriacéo da teoria pela turma.

Apesar disso, e justamente por isso, tive o privilégio de perceber e analisar,
conjuntamente ao objeto do trabalho, a producdo de meu conhecimento, vivenciando a
experiéncia docente sob outro olhar, o olhar estranhado, ainda que consciente de minha
atuacdo como agente num campo especifico e temporalmente limitado. Cheguei a disciplina
exclusivamente preocupado com meus medos, ego inflado. N&o pensava em pesquisar a
metodologia desenvolvida na disciplina, sequer me preocupava com isso a época. Minhas
preocupacOes eram outras: como dividir uma disciplina com outro professor? Como ministrar
uma disciplina se ndo domino suficientemente a teoria? Como sera minha atuacdo, visto que
sempre me apoiei no discurso entendido como politizado? Como sera atuar sabendo que serei
observado e avaliado no momento da atuacdo? Eram questdes desse tipo que me afligiam no
inicio do semestre. O planejamento era coletivamente desenvolvido entre a professora, eu e a
monitora da disciplina, Joice Oliveira, a época aluna do terceiro semestre do curso de
Pedagogia. Participaram de alguns encontros Herlon Bezerra, doutorando e também estagiario
da disciplina naquele semestre, porém no turno da noite, e Virginia Tavares, estagiaria na
mesma disciplina.

Foi durante o desenvolvimento do semestre, porém, que comecei a observar com
mais atencdo a metodologia, refletindo — em parceria com minha orientadora e professora
titular da disciplina — a possibilidade de transformar aquela experiéncia em objeto de
pesquisa, Visto que, ao tentar apreender as possibilidades pedagdgicas criadas e
desenvolvidas, me pareceu um exemplo pratico de uma educagdo critica e engajada,

justamente o que buscava em minha atuacgdo. E, nesse caso, ainda voltado para a formagéo de
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professores. Chocante é a palavra que melhor descreve minha impressdo. Foi impressionante
ver o desenvolvimento do conhecimento da turma, a “transformagdo” da maioria dos alunos,
0s quais chegavam ingénuos, despreparados teoricamente, e terminavam o0 semestre com uma
compreensdo mais complexa da realidade (e passei também por tal transformacéo), atraves da
apreensao teorica e de sua aplicagdo na prética cotidiana (como na producéo de diérios, por
exemplo), até a capacidade de gerar entendimento de si enquanto sujeitos socialmente
localizados (0 que podemos chamar de autoconhecimento), de suas praticas profissionais
(passadas, presentes e futuras) e de seus lugares na sociedade e no campo universitario (o que
pudemos constatar através dos debates durante as aulas e do trabalho final da disciplina). Era
uma metodologia que chamamos atualmente de Didatica Antropoldgica®, e sua principal
caracteristica é ser desenvolvida na contramao da construcdo de uma pedagogia populista ou

de uma pedagogia pretensamente neutra, com a:

“Ideia de colaborar com a constru¢do de uma imaginagdo socioldgica que sempre
considerara indispensavel a pratica docente, mas que teria utilidade nas suas vidas
em qualquer caminho que os alunos seguissem.” (BESERRA & LAVERGNE, 2012,
P. 463)

E importante deixar claro que a ideia de pedagogia populista ou pretensamente
neutra parte do termo cunhado por Pierre Bourdieu: populismo docente’, e consiste em fazer o
aluno crer que a cultura que ele traz consigo, essa heranca familiar e escolar, ja é suficiente
para as demandas do mercado que o espera. Bourdieu inclusive foi o principal referencial
tedrico da disciplina, visto que, um classico do pensamento sociolégico, oferece preciosos
elementos para estimular essa imaginacdo socioldgica, imaginacdo que permite aos
individuos compreender sua histéria e biografia, e as relagdes entre ambas, auxiliando-o0s a
perceberem a distancia que existe entre 0 que se € e 0 que se parece ser, uma das principais
dificuldades na apreensdo dessa nova forma de interpretacdo do mundo e de suas préoprias
vidas. Além disso, sendo ele um excelente exemplo do intelectual engajado, que acreditava
que o intelectual deveria servir aos interesses de uma verdadeira praxis de transformacao
social através do apontamento dos mecanismos de reproducédo de toda dominacgdo simbolica,

era 0 melhor referencial tedrico para a didatica aplicada na disciplina.

6 Porque a professora nos deu a oportunidade de reflexdo sobre nossas proprias experiéncias tedricas,
mas em constante construcdo da teoria aplicada a essa metodologia, através das pesquisas desenvolvidas pelo
Grupo de Pesquisa em Antropologia da Educacdo Superior, Politicas Educacionais e Escola, visto sua
possibilidade de transformacéo da compreensdo da realidade pelos sujeitos da educagéo.
7 Para aprofundar o assunto e a visdo a respeito do que é a pratica docente sob o olhar antropoldgico,
sugiro a leitura do artigo “Entre o populismo docente € o dom da fala discente: problemas do ensino basico que
sobrevivem a formagao superior em Pedagogia”, de Beserra, Oliveira e Santos (2013).
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Assim, uma das possibilidades dessa metodologia de ensino desenvolvida pela
professora, e aplicada como teoria reflexiva como defendia o autor, era o de fornecer as armas
tedricas necessarias para o entendimento da realidade e sua consequente transformacéo,
desenvolvendo a capacidade de resisténcia dos sujeitos da educacdo e levando-os a

compreender a socioantropologia como um esporte de combate, onde é preciso

Dar-se ao empreendimento de separar 0 conhecimento comum, opinides,
preconceitos, avaliagBes relacionadas a sua posicdo social e econdmica, do
conhecimento tedrico, cientifico, que deve estar comprometido com a busca
metodica da verdade baseada em leis gerais, em conceito e ndo em preconceitos.
(BESERRA & LAVERGNE, 2012. P. 466)

E evidente que o conhecimento que a professora buscava construir ndo pretendia
se iniciar e encerrar na disciplina, e pudemos observar isso através do crescimento daqueles
que se dedicaram a compreensao da teoria. Também passei por tal processo ao analisar minha
atuacdo durante o mestrado, especialmente no primeiro semestre — e pude compreender o que
precisava fazer para superar minhas limitagdes de formacédo e de entendimento da realidade
para, a0 menos, acompanhar o Grupo de Estudos. E esse olhar que trago para o trabalho e foi
essa percepcdo que pudemos constatar na aula de encerramento da disciplina, onde ficou
evidente a forca de uma didatica que fez sentido para os alunos. Isso fica claro nos
depoimentos a seguir, onde, se ndo pudemos desenvolver uma experiéncia etnografica no
campo, como era objetivo original proposto na ementa, os alunos conseguiram articular
reflexGes a respeito de suas trajetorias escolares e de sua relacdo com a educacdo ao longo de
sua existéncia. Se o inicio da jornada fora marcado pelo desconhecimento da teoria a ser
aplicada, seu encerramento trouxe o desejo de conhecer melhor a Antropologia por parte da
grande maioria.

Era evidente que agora eles estavam prontos para construirem uma pratica docente
mais préxima das realidades as quais se destinavam. Para ilustrar como foi a experiéncia pelo
olhar dos alunos, trago alguns trechos de diarios e trabalhos finais da disciplina. Até as

criticas negativas, quando ocorreram, foram construtivas®:

Enfim, & Bernadete eu devo agradecimentos, muitos agradecimentos. Em suas aulas
eu nao aprendi “s6 antropologia”, aprendi sobre mim mesma e sobre a vida. Aprendi
que eu posso escrever sobre 0 meu dia e me libertar das minhas angustias, que eu
posso ler autores dificeis e fazer uma boa poesia. Aprendi que falar € muito facil,
dificil mesmo é suportar ser ouvido por alguém. Eu aprendi também que a hora de

8 Os nomes dos alunos foram alterados para preservar suas identidades e seré assim ao longo de todo o
trabalho.
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agir € agora, pois nds nunca estamos, realmente, preparados para nada. Eu aprendi.
E eu sou eternamente grata por isso. (Cassandra)

Infelizmente, 0 que se pode analisar em muitos alunos da pedagogia é a
dificuldade encontrada para expressarem-se, para fazerem-se ouvir. Falar em frente a um
grupo pode ser uma experiéncia assustadora, porém € algo que o professor deve buscar
desenvolver ao longo de sua formacdo, visto a necessidade de interacdo com outros
individuos ser uma das principais competéncias da profissdo. Sabemos que esse receio pode
ser fruto de sua origem social, de um capital cultural limitado e da falta de estimulo em casa.
Ou de todas essas possibilidades. De qualquer maneira, € um limitante individual que poderia
ser superado a partir da educacdo formal na escola. A escola, infelizmente, quando lida com
esses individuos, aliena-se do contexto social que os envolve, e reproduz o modelo tradicional
da educacdo, onde o professor sabe e 0 aluno espera receber o conhecimento. Aqueles que ja
possuem certo capital cultural se destacam, os demais carregam essa dificuldade até a

universidade, as vezes ao longo da vida.

Como mencionei anteriormente essa disciplina serd impossivel esquecer. Ela me fez
refletir sobre algo que ndo tinha pensado ainda, como o porqué ndo falar nas aulas.
Pois, em outras disciplinas costumo interagir bastante. E somente com o texto da
Lorena Freitas pude compreender como meu siléncio falava mais que minhas
palavras. Senti muitas vezes a professora descrever a realidade do aluno de
pedagogia na UFC e saber que aquelas palavras estavam me descrevendo. Muitas
vezes me senti num confessionario, porém, as minhas fraquezas eram ditas e
fundamentadas pela professora. Pode parecer confuso o que tento dizer, mas, sentia-
me sendo um exemplo concreto do quanto a UFC ndo estd preparada para me
receber. Por algo histérico, ndo sei, mas percebo o despreparo de alguns professores

da UFC que ndo sabem lidar com a realidade social dos seus alunos. (Juliane)

Durante toda a disciplina de antropologia me comportei em sala de aula de forma
mais timida, calada, ouvindo passivamente tudo o que acontecia, um comportamento
perfeitamente compativel com de uma aluna que vinha sofrendo uma pressdo
interna de ser " igual " aos colegas de sala procurando de maneira alucinada ter
desempenho igual ao dos meus colegas, porém no decorrer da disciplina fui
compreendendo que ia muito além de esforco e que outros fatores me deixava um
passo atras dos demais alunos, compreendendo também que todo 0 meu processo de
aculturacdo e como esses mecanismos de autodefesa de chegar e continuar na
universidade apesar das dificuldades por mim enfrentadas. Nesse processo de
aceitacdo da minha realidade, percebi que para as pessoas que mais sofre com as
dificuldades do meio académico sdo as que mais facilmente compreende o
pensamento de Bordieu, pois a sua histdria traz marcas de ma fé institucional e com
a reproducdo das desigualdades... E o que julgo mais importante, consegui
transportar para minha realidade todos os conceitos propostos pela disciplina.
(Thais)

Alguns alunos também compreenderam essa metodologia como uma possibilidade

de subverséo, de questionamento da realidade. O conhecimento passava a ser visto como algo

poderoso, mas para desenvolvé-lo seria preciso dedicacao. Pensar e escrever criticamente ndo
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é facil. Pensar criticamente sua fungdo, sua formacéo e sua atuacdo profissional, entdo, € algo
que nos leva, quando bem preparados, a refletir sobre a complexidade do real, e todas as

possibilidades possiveis de encontro com o outro que teremos ao longo de nossas carreiras.

Tivemos uma resposta final conjunta, que estudamos Antropologia para

entendermos realmente o que é ser Pedagogo e os inimeros desafios que vamos

encontrar nas areas académica e profissional... Falou-se também que ndo existe

escrita sem conhecimento cientifico, e nem pensamento critico sem apreensdo de

conhecimentos. A relacdo com a Antropologia é que ela nos ensina a questionar

tudo, todos e 0 mundo em que vivemos. (Janaina Montesclaros, Diario, 01/04/2015).

Noutras ocasifes, percebemos como eles chegam despreparados para lidar com

disciplinas que exijam bastante leitura e, muitas vezes, além da quantidade, textos complexos,
gue necessitem de uma reflexdo mais profunda para serem discutidos. A propria universidade
falha nesse sentido, tanto que alunos que estdo no terceiro semestre, ou seja, a mais de um ano
no curso, ainda ficam incomodados quanto a quantidade de textos, evidenciando um mito que
perpassa a formacdo de professores no Brasil, de que ha muita teoria e pouca pratica. A
verdade € que ndo hd nem uma coisa nem outra, ¢ a “teoria”, que ¢ minima, ainda costuma ser
discutida através de textos de comentadores, ndo permitindo que o aluno tenha acesso aos
classicos do pensamento, limitando-se a interpretacdo de terceiros e sendo incapacitado de
desenvolver suas préprias conclusdes. O aluno, assim como na escola publica béasica, € visto
como um incapaz, um “coitado”. Eu mesmo fiquei surpreso por conhecer a teoria
bourdieusiana somente em nivel de pds-graduacdo. Se Bourdieu é pouco lido na Pedagogia,
imagine na Educacdo Fisica. Além disso, todos esses exemplos apresentados pelos alunos
também eram por mim sentidos, tanto que tal situacdo me fez pesquisar essa metodologia,
porque finalmente consegui perceber essas dificuldades e, ao aprofundar-me da teoria, sabia

que poderia supera-las, como alguns alunos também perceberam.

De inicio a quantidade de atividades, textos e filmes me incomodou. Até me sufocou
um pouco, mas, estou até sentindo falta, pois, toda a metodologia utilizada na
disciplina me ajudou a refletir mais, questionar mais sobre a educacdo, a
universidade, a minha pratica como estudante e futura pedagoga. A disciplina me
permitiu enxergar as contradi¢Ges. Foi tudo muito bem escolhido. (Michele)

Hoje percebo que podemos aprender muito mais do que nos é ensinado e quero
aprender a..TIRAR MINHAS PROPRIAS CONCLUSOES. Os costumes nos s&o
apresentados como possibilidades. Mas, nem todos tem as mesmas oportunidades. E
cada um pratica o que aprende em sua comunidade. N6s ndo temos outra maneira de
compreender 0 mundo a ndo ser na que nascemos inseridos. O conhecimento de que
tudo é cultura e de que a escola é um meio ndo de libertar, mas de conservadorismo
social foram dificeis de assimilar no comeco, pois a religido, a familia, os amigos e o
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sistema colocam vérias vendas em nossos olhos e a antropologia vem nos fazer
desconfiar, investigar e colocar os 6culos para ver melhor, enxergar coisas como a

violéncia simbdlica, que esta implicita em grande parte do que escrevi (Janeth).
Noutro exemplo do porqué defino essa pedagogia como subversiva, um aluno
comeca a desenvolver outro olhar a respeito da relacdo professores-alunos na instituicéo.
Apesar do desenvolvimento de um discurso de cunho politico ao final de sua colocagéo,
evidencia aquilo que muitos alunos percebem ao longo de sua formacdo: o discurso
ideologico adentrando o espaco que deveria ser da teoria e evitando debater com os alunos
quando ha divergéncia de pensamento. Se ndo se vale da hierarquia de sala de aula, o
professor costuma agir como da forma descrita, simplesmente ignorando o aluno até que este

desista e guarde a duvida para si.

Chega de alguém pensar como devo ser professor. No Gltimo semestre, vi
claramente, que dois professores, queriam fazer com que a classe acreditasse que um
pensador, havia agido de forma esponténea, quando foi influenciado diretamente por
seu Pais. Ao argumentar eles mudaram de assunto. Em outras situa¢bes pude
perceber que o interesse era 0 mesmo, passar uma Visdo preestabelecida, sem
questionar o que se ensina... SO transformaremos o mundo, quando o homem for
transformado. A antropologia tenta entender como essa transformagéo pode ocorrer
e se é possivel. E assim que entendo. Termino esse semestre, na certeza, que estou
no caminho certo, para alcangar uma maior conscientiza¢do do que € o mundo, e de
como, posso contribuir para melhora-lo. Evoluindo! (Antdnio Café).

Os proprios alunos eram capazes de perceber os impactos da apreensdo do
conhecimento, mesmo que em algumas situac@es ainda ndo soubessem o que fazer com ele.
Sentiam que algo havia mudado, que a turma passava a utilizar um vocabulario mais
complexo, e que, se antes a maioria sequer cogitava atuar futuramente como professores,
agora eram capazes de compreender a complexidade da funcéo, e do quanto sua origem social
poderia ser um estimulante ou limitador da apreensdo do conhecimento e do “sucesso”
profissional. E significativo que eles passavam a se perceber sob outro olhar, relativizado, e
em como essa mudanca na forma de enxergar a realidade Ihes proporcionava um novo leque
de entendimento, que os estimulava a ser, na palavra de um deles, “diferentes”. Eis algo a ser
pensado no campo da educacdo brasileira: ser diferente € ser critico, engajado. Ser um

professor que leve a sério sua funcéo é ser um outsider, um subversivo.

A disciplina de Antropologia da educacdo foi uma maravilha. [...] Uma das poucas
que mudou o vocabulario da turma. Agora falam em “capital social e cultural”,
Violéncia simbolica, Reproducdo, Intelectual Negativo, o tripé da sociologia, etc.
Berna encantou com seu jeito. Uma das poucas docentes que brilham. Que me faz
pensar no tipo de formacdo que estamos recebendo, formagdo essa que me motiva
apenas a cumprir tabela muitas vezes. Berna nos impulsiona a ser diferentes. E uma
pena haver apenas uma disciplina de antropologia. N&o sei se voltarei a ver Berna no
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decorrer do curso. Mas espero jamais perder o contato com essa extraordinaria
professora. (Horacio)

A disciplina de antropologia foi um divisor de dguas na minha formacéo enquanto
futura docente, enquanto pesquisadora e até enquanto pessoa. A disciplina me fez
enxergar o quanto o meio social é decisivo para 0s nossos sucessos e fracassos,
nossos habitos, nossas crencas e até nossas certezas. A disciplina me fez ter um novo
olhar, um olhar mais investigativo e critico, ndo apenas olhar e aceitar o que aparece,
mas olhar se perguntando o porqué daquilo. Eu percebo até um crescimento pessoal,
um amadurecimento talvez. Uma mudanca na minha forma de ver e encarar as
coisas. Sei que ainda tem outras coisas que no momento ndo consigo identificar, mas
sei que muita coisa mudou. (Morgana)

E é interessante que estou me descobrindo e me desenvolvendo através do curso e da
disciplina de antropologia. Aprendi a me analisar, a analisar meus interesses, gostos,
desejos, dificuldades e frustracfes, ou seja, a me conhecer de uma maneira mais
ampla. E acredito que isso é o mais importante, a mudanca precisa ser de dentro para
fora, comecar de vocé. Mudar vocé para depois poder influenciar as outras pessoas.
(Luana)

N&o digo que os alunos se deixaram levar por alguma espécie de transe coletivo,
compartilhando numa experiéncia extra-sensorial somente percepcfes positivas acerca do que
ocorrera na disciplina. Ao contrario, o que se percebe é o olhar Unico de cada um alcancando
uma reflexdo critica sobre suas vidas, sua relacdo com a educacdo, com a escola e a educacdo
brasileiras como campo de pesquisa e producdo de conhecimento; um dos objetivos da
disciplina. Tornou-se mais rigorosa a compreensdo do que é ser professor no Brasil, através
da apreensao dos rudimentos tedricos que foram possiveis no breve tempo de uma disciplina.
Entenderam a relevancia do conhecimento cientifico para a construcdo do pensamento critico,
0 qual somente € alcangado pelo esfor¢o individual, que se inicia no autoconhecimento, e
permite saber como o meio social é decisivo para nossos sucessos e fracassos, o quanto a

instituicdo na qual sdo formados condiciona os professores que seriam.

2.2 A chegada ao objeto

\

Se softi inicialmente porque seria diretamente comparado a “lenda”® (ou a uma
agente que resolveu questionar as regras do campo, e por isso foi estigmatizada pelos
estabelecidos, “alvos” de suas criticas contundentes e de sua pesquisa, justamente por
representarem individualmente aquilo que era cientificamente argumentado, a ponto dos
alunos de suas disciplinas chegarem carregados de pré-conceitos, esperando encontrar uma
pessoa desequilibrada, louca, ministrando as aulas) e se de saida ainda ajudei a reforca-la,

porém no sentido de combatividade e resisténcia a cultura institucional presente no campo,

Assunto que retomarei nos proximos capitulos
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cheguei ao final encantado com sua metodologia. Jamais havia pensado a educagdo dessa
forma. Jamais havia experimentado o verdadeiro poder que o conhecimento nos proporciona.
Acredito que sai transformado dessa disciplina, seja como estudante, pesquisador, professor
ou individuo. Mais do que o discurso motivacional e politizado anteriormente utilizado, agora
entendo os caminhos de construgdo de uma disciplina que efetivamente realiza o que propde,
a comecar pela escolha dos textos, a forma de direcionar as aulas sem tornar-se um tirano e,
finalmente, a constru¢cdo do conhecimento advindo da experiéncia pratica do fazer
antropologico, este diretamente relacionado com a educacao.

Assim, se no primeiro semestre do curso me senti massacrado e humilhado
intelectualmente, no segundo semestre 0 momento foi de redencéo. Durante a disciplina pude
desenvolver ainda mais meu capital cultural, inclusive ampliando e aprofundando meu
conhecimento noutras areas, como psicologia, filosofia e a propria pedagogia. Ndo a
pedagogia revolucionéria ideoldgica, presente noutras disciplinas do curso, mas a da realidade
concreta etnografica, da observacdo participante, da antropologia da educacdo. Pude deixar
minha “cultura nativa” de professor formado para mergulhar noutra, de aluno, de professor
em formacdo, onde pude me aprofundar no exotico — mesmo familiar — da educacdo publica
brasileira, tanto em nivel basico como superior, nesse caso in loco. Posso afirmar, sem sombra
de davida, que minha identidade social — e profissional — foi ressignificada. Nao sou mais o
mesmo individuo e, certamente, ndo serei mais 0 mesmo professor daqui por diante.

Foi inclusive na anélise dos “dados etnograficos”'® desenvolvidos no decorrer da
disciplina que percebi 0 quanto a mesma serviu como uma espécie de autoanalise, visto que,
ao discutir a educacdo brasileira com os alunos através do estimulo ao olhar antropoldgico,
estranhado, e da percep¢do de sua relacdo e trajetdria escolares, também pude realizar o
mesmo em relacdo a minhas experiéncias pessoais. Como Evans-Pritchard, pude perceber o
poder do confronto de experiéncias e suas consequéncias emocionais e intelectuais
(PEIRANO, 1995, p. 42), e “redescobri” a educagdo publica brasileira sob outro olhar, o olhar
das possibilidades infinitas de resisténcia. Se num dado momento de minha carreira
profissional foi a escola publica que desencadeou minha “quebra”, meu ingresso nas agruras
da depressdo, era ela que agora, sob a orientacdo de uma didatica que me fazia sentido e
estimulava, seria o referencial e o locus de transformacédo da realidade, sabendo o quanto o

conhecimento advindo de minha formagdo como pesquisador havia impactado em minha

10 Especificamente meus dirios de campo e dos alunos, além dos resumos dos textos do referencial
tedrico e dos trabalhos finais da disciplina. Essa limitacdo de material sera explicada mais adiante.
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personalidade e em como isso seria aplicado quando voltasse a atuar como formador de
professores.

Decididamente, fui afetado®. N4o sou mais capaz de manter o mesmo olhar sobre
minha pratica no magistério e nem qualquer outra experiéncia existencial. Assim, sei agora
que ndo se trata apenas de estar 14, mas de entender também a diferenga entre “nos”
(professores) e “eles” (alunos). Precisei experimentar por conta propria os efeitos
comparativos de uma formacdo, a qual considero limitada, para poder refletir sobre a
construcdo de meu objeto, partindo de como minha atuacdo também seria ou deveria ser
limitada por essa formacéo. Foram essas reflexdes que me levaram a perceber que ndo haveria
como desenvolver o trabalho pretendido sem buscar compreender minha propria trajetoria
académica e profissional.

Nesse periodo, muito mais do que instrumentos do fazer antropoldgico e da
tentativa de apreensdo do objeto, utilizava os diérios de campo como forma de compreender-
me enquanto agente inserido no contexto da pesquisa universitaria. Tentava compreender o
gue esperavam de mim, se é que esperavam algo. Tentava entender o que é ser um professor-
pesquisador, uma vez que percebia que tinha apenas uma no¢do romanceada do que era ser
professor, sem compreender o que é ser um pesquisador. (E assim tentava representar,
sofrendo a angustia de haver pessoalmente engajado-me em questBes politicas do Programa,
como no processo distribuicdo de bolsas de estudo, por exemplo).

Assim, fiquei inclinado a retratar o que estava experienciando, os efeitos que
processavam em mim — e nos alunos — aquela metodologia. Pude perceber a apreensdo do
conhecimento. A teoria e didatica antropoldgicas comecavam a fazer sentido, podia agora
conceituar as praticas cotidianas. Estranhava certas situacGes, relativizava outras, aprendia a
ver, ouvir e escrever... E podia perceber que tal situacdo comecava a redirecionar minhas

intencdes de pesquisa, conforme descrito por Favret-Saada (1991):

Aceitar ser afetado supde, todavia, que se assuma 0 risco de ver seu projeto de
conhecimento se desfazer. Pois se 0 projeto de conhecimento for onipresente, ndo
acontece nada. Mas se acontece alguma coisa e se 0 projeto de conhecimento ndo se
perde em meio a uma aventura, entdo uma etnografia é possivel. (FAVRET-
SAADA, 1991, P. 160)

Assim, se ao ingressar no Programa buscava estudar como se dava o processo de
formagéo politica de professores (ingenuamente acreditando que entendia o que era politica e

que tal formacdo poderia ser alcangada numa instituicdo formadora de professores,

1 FAVREET-SAADA (1991)
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metodologicamente), e posteriormente me interessei pela forma como a ciéncia era produzida
no Brasil, sequindo a orientagdo da professora Bernadete Beserra de trabalhar na pesquisa
sobre a produtividade académica nacional. Ao final, isso me fez iniciar a observacao
participante do campo sob outro olhar. Busco agora refletir sobre como uma formacao de
qualidade envolve a aplicacdo da teoria a pratica social, através da anélise da préatica de ensino
de uma disciplina e dos desafios que a envolveram — e também no impacto dessa pratica em
minha biografia e na dos alunos. Se, como destacam Beserra e Lavergne (2012), “ndo se
constréi uma pedagogia ou uma didatica fora da propria experiéncia”, entdo posso afirmar que
fui modificado por minha experiéncia de campo, o que me levou a registra-la, compreendé-la
e fazer dela um objeto cientifico. E se, ainda segundo Favret-Saada (1991), “no momento em
gue somos mais afetados ndo podemos narrar a experiéncia, € N0 momento em que a narramos
ndo podemos compreendé-la, ficando o tempo da analise para mais tarde”, entdo o0 momento é
esse.

Comeco assim a narrativa sobre o impacto da Didatica Antropol6dgica aplicada a
formacdo de professores: pelo momento em que comecava a refletir sobre meu lugar social e
minha formacdo académica, e onde passava a ter consciéncia de minha limitacdo como
professor. Desenvolvia assim a imaginacgdo socioldgica, ou a compreensdo de que, 0 que antes
era algo irrisorio ou corriqueiro, agora era fato social, e ndo s6 poderia, como deveria ser

investigado.

2.3 “Ouvi dizer que a Chapeuzinho foi engolida por ter questionado o lobo!”

Claro que todas as experiéncias vividas durante a imersdo no campo de pesquisa
me afetaram profundamente, como individuo e pesquisador, a ponto de perceber minha
atuacdo profissional sob outro olhar, certamente mais critico. Confesso que fiquei
incomodado em perceber o quanto de populismo, de preconceito e de uma formacéo limitada
existia em minha pratica docente. Tal incOmodo s6 aumentava quando analisava minha
condic&o social no inicio da pesquisa — mal formado e frustrado profissionalmente, e percebia
0 quanto precisaria me esforgar para transformar essa realidade, uma vez que passava a
compreender também o que era estar socialmente localizado e sujeito a variadas formas de
violéncia e dominacéo simbolicas.

Passava entdo a refletir sobre meu habitus professoral, comparando-o ao de minha

orientadora, o qual considerava um, quando na graduacdo, e outro, na pés-graduacao (no que
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diz respeito a forma de lidar com as limitaces do capital cultural dos alunos), ao mesmo
tempo em que tinha consciéncia dos problemas de ordem institucional — perseguicdes
pessoais, fofocas, conversas de corredor — que a afligiam e refletiam em nossa relacdo durante
0 periodo, e os quais aprofundo mais adiante. Assim, essa reflexdo se deu num contexto de
crise pessoal/existencial e a partir de um fato ocorrido numa aula que ministrei durante o
estagio na docéncia, e que, apesar da gravidade e do exemplo de como ndo devemos agir
quando atuamos, passou desapercebido pela maioria dos alunos.

Destaco esse fato porque foi 0 que desencadeou uma analise de minha trajetoria
profissional e formacdo sob o olhar antropoldgico. Se a essa altura j& pensava em descrever
meu processo de apreensdo do conhecimento, pensava agora em refletir também sobre qual
tipo de professor eu era, a partir de minha atuacdo durante a disciplina. Se s6 olhamos para o
gue nossas ideologias nos permitem ver e, por isso, iniciamos nossa jornada antropolégica sob
um olhar ainda muito restrito do mundo, carregado de preconceitos que nos impossibilitam de
ver além do que acreditamos ser verdadeiro ou certo, felizmente, com o passar do tempo e a
partir da interiorizacdo que fazemos do olhar antropoldgico, podemos passar a observar coisas
ainda ndo vistas. E assim que podemos disciplinar nosso conhecimento. Afinal, ndo ha
pensamento critico sem apreensdo do conhecimento. Do conhecimento gerado a respeito da
analise de minha atuacdo, criei inclusive o titulo da passagem, baseado numa frase que li num
dos diarios. Se analisarmos a forma como lidei com o questionamento de um aluno, parece-
me bastante apropriada, visto a tentativa de demonstrar a importancia da desconstrucdo de
nossos preconceitos e limitagdes quando lidamos com a ideia de professor engajado.

Inicialmente, duas ironias no fato em si: o dia do ocorrido era um primeiro de
abril (o dia da mentira) e a aula teve inicio tratando dos problemas do senso comum quando
este invadia a ciéncia. Na verdade, eu pretendia tratar da aproximacao entre a Antropologia e
a Educacdo e assim, num primeiro momento, indaguei aos alunos a esse respeito: "Porque
vocés acham que estdo tendo aula de antropologia da educacgé@o no curso de pedagogia?"” Por
se tratar da 5% aula, acreditava também que ja poderiamos aprofundar a questdo que sempre
permeia disciplinas que ndo fazem parte do “universo” do curso e que, geralmente, causam
bastante estranhamento. Ao menos essa € a lembranca que trago dos colegas de curso durante
a graduacdo em Educacdo Fisica. Entdo, por que aprender antropologia num curso de
formacéo de professores? Alguns alunos ja conseguiam formular respostas mais complexas,
divagando sobre a diversidade cultural que seria encontrada no momento de sua atuacgao e

sobre como deveriam estar preparados para lidar com isso. O que ndo estava claro aquela
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altura da disciplina, por ndo havermos aprofundado ainda a questdo social por trds da
educacdo, era o que € essa diversidade e como ela ultrapassa diferentes campos que vao desde
as politicas publicas educacionais aos sujeitos da educagdo (alunos, professores, pais,
gestores, etc.), passando pelos diferentes espacos de aprendizagem e contextos
socioecondmicos e étnicos.

Assim, tratei primeiramente de como o conhecimento antropol6gico tem interesse
em desconstruir as certezas do senso comum, gerando também a ‘“desconstrucao” do
individuo, uma vez que ele passa a questionar as verdades que geram seu entendimento de
mundo. Como perceber-se “fora de si”, da construg¢do social que nos produziu como somos e,
dai por diante, dar significado ao que somos, ao que sentimos, a forma como percebemos o
mundo? Dessa maneira, pretendia trabalhar essa construcdo do saber através da abordagem de
dois textos: “Heroina ou Vila — Notas sobre uma experiéncia de ensino de sociologia da
educagdo” (2012), de autoria da propria Bernadete Beserra — professora da disciplina — e de
Rémi Lavergne, e “O trabalho do Antropdlogo” (2000), de Roberto Cardoso de Oliveira.
Primeiramente, tentei observar se o uso do texto da propria professora causaria algum
desconforto, visto que poderia gerar estranhamento nos alunos, no sentido de aproxima-los ou
afasta-los do professor segundo sua interpretacdo particular da performance desse enquanto
sujeito da pesquisa — numa possivel comparacdo entre o que escreve e como age. Nao percebi
problema algum nesse sentido. Na verdade, o que percebi foi que, quando ha compreensao do
texto e aproximagdo com o sujeito da pesquisa'?, o processo de ensino-aprendizado flui,
potencializando também a relacdo desenvolvida entre professor e alunos. Talvez seja 0 campo
e suas hierarquias, talvez seja pelo fato de que sempre que escrevemos nos expomos, mas a
verdade é que, como eles vivenciaram também a experiéncia da escrita na disciplina, puderam
compreender melhor a professora/autora. Mais uma das vantagens da antropologia quando
aplicada a formacao de professores: eles puderam colocar-se no lugar do “outro”, mesmo que
para eles, naquele momento, o outro da educacéo ainda eram o professor e a instituicdo, uma
vez que na faculdade ainda experienciamos (alunos de graduacao e pés-graduacao) a condigédo
de “ndo-lugar” (nem aluno, nem professor).

Tratdvamos entdo da educagéo, e de como existem “duas educagdes” no Brasil,
uma privada, voltada para 0 mercado, e a publica, onde naquele momento ja percebiamos que

tinha muitos problemas estruturais e politicos, e que os professores na maioria das vezes ndo

12 No caso a professora Bernadete, mas essa era uma informacdo a qual eles ndo tiveram acesso naquele

momento, chegando a conclusdo de tratar-se da mesma pessoa frente & comparacdo entre o que liam no texto e o
que percebiam da atuacéo da professora.
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tém preparo nem prazer em ensinar, tornando o ensino publico cada vez mais precario e
precarizado, enquanto o privado torna-se cada vez mais voltado para o tecnicismo vazio. A
triste realidade é que, em ambos 0s casos, 0 objetivo ndo é o de formar cidaddos criticos e
engajados com a transformacéo da desigualdade social brasileira. Hoje, devido a abordagem
da disciplina, todos n6s sabemos como a questdo é mais complexa. Enfim, nesse momento cai
numa armadilha, numa das muitas do semestre, e que serviram para me dar a certeza de que
ndo estava preparado ainda para ser professor universitario (meu objetivo pessoal naquele
momento), e que precisava estudar mais, preparar-me mais, pois reproduzia em minha atuacao
— mesmo inconscientemente — o populismo do qual éramos tdo criticos no Grupo de Pesquisa.
Assim, ja percebia como ser professor ndo era tarefa facil, e iniciava a reflexo sobre o papel
estratégico da funcdo para uma nacdo, uma vez que, para entender a educacdo brasileira,
precisava entender o Brasil e seu papel no contexto geopolitico internacional, passado e
presente.

Nessa armadilha, “armada” a partir da fala de um aluno sobre politica, citando
Olavo de Carvalho, colunista de uma conservadora revista de circulagdo semanal, ndo contive
um suspiro que evidenciou meu incémodo pelo uso da referéncia, e argumentei que deviamos
tomar cuidado com o que tomévamos por conhecimento num periodo em que a informacao se
propagava numa velocidade sem precedentes via internet. Minha expressdao corporal,
associada ao comentério, causou revolta em Horécio, o qual, desde o primeiro dia de aula, me
causava incobmodo devido a seu olhar e postura, que me pareciam afrontadores, além de seu
posicionamento ideoldgico e politico. Havia chegado o momento do embate, e todo o
incbmodo que o aluno me provocava aflorou, fazendo-me, inclusive, esquecer do papel
desempenhado no momento, e me levando a pensar como um insolente daqueles ndo sabem o
seu "lugar" na relacdo hierarquica existente na sala de aula. E isso depois de eu haver
finalmente conseguido superar toda minha inseguranca em atuar como professor na disciplina.
Alguns depoimentos dos diarios ajudam a evidenciar quem era o aluno, como reagi e 0 porqué
da importancia da Didatica Antropoldgica quando aplicada a formacdo de professores,
partindo da analise da falta que esse conhecimento fez na minha atuacdo naquela

circunstancia:

Essa discussdo acerca da corrupcdo trouxe o comentario de um dos colegas, que
comentou uma pequena citacdo, que logo foi identificada pelo professor, com
aparente aversdo, como de autoria do Olavo de Carvalho. O pequeno comentario
sobre o0 autor suscitou uma discussdo que se prolongou até o final do primeiro tempo
0 que me deixou, particularmente, muito estafada, pois o que deveria ser um debate
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sobre a obra do autor e as suas concepgfes tornou-se uma rixa de “vocé-falou-isso-
mas-pareceu-aquilo (Cassandra. Diario, 01 de abril de 2015).

Outra aluna ironiza, além do fato, o direcionamento politico que povoa a cultura

da instituicdo:

Durante o intervalo, fui informada de um didlogo acalorado entre um colega e amigo
meu e o professor Silvio. Segundo informagdes, criticas as manifestagbes contra a
presidenta Dilma e também com relagdo ao pensador Olavo de Carvalho
estimularam esse meu colega a se manifestar contra as declara¢cdes do mestre. Eu e
ele conversamos no intervalo e percebi que os autores que ele estuda ndo sdo os
mesmos que os professores da Faced nos indicam. A sua bibliografia incluia Ludwig
Von Mises, Luiz Felipe Pondé, Milton Friedman, Murray Rothbard, Frederich
August von Hayek e, claro, o polémico Olavo de Carvalho. Confesso que apesar de
estar as voltas com o Senso pratico, senti-me tentadissima a estudar esses outros
autores, liberais, capitalistas... Por que ndo? (Janaina Montesclaros, Diario, 01 de
abril de 2015).

No depoimento de Antonio, fica evidente como eu ndo soube contornar o

problema:

O segundo bom momento foi um debate geral sobre conjuntura, sempre com uma
exposicdo do Silvio e fazendo a ligacdo com a nossa disciplina. Em determinado
momento um aluno fez uma intervencéo perguntando o porqué que na Universidade
s6 se fala dos autores e pensadores de esquerda, citando, na ocasido, um colunista de
estrema direita que semanalmente (escreve) barbaridades em blog e revistas. Houve
certa tensdo, um bate-boca, um debate rebaixado. Pessoalmente, acho que o Silvio
patinou. Deveria ter fundamentado uma critica ao liberalismo. Sinceramente, ndo
conhego o articulista citado e, ao expressar meu desconhecimento, a sala que assistia
esse debate “a dois” sentiu-se aliviada (Antonio Café, Diario, 01 de abril de 2015).

Finalmente, o depoimento do aluno envolvido na questdo, ja sob uma perspectiva
reflexiva, uma vez que se tratava do diario da aula posterior ao ocorrido, ministrada pela

professora:

Também me inquiriu sobre o suposto embate que houvera na aula anterior. Eu com
muito prazer expus minha opinido sobre a bitola que h& na universidade, sobre o
sentimento anticapitalista (que Ludwig Von Mises aborda com maestria em seu livro
A mentalidade anticapitalista) que h& nas pessoas, de um modo geral, e na
universidade, de forma especifica. Falei alguns autores “diferentes” que ndo sdo
citados nas aulas: Von Mises, F. Hayek, Milton Friedmam, Karl Popper, etc., e
também critiquei essa insisténcia em citar sempre 0s mesmos autores e ideias. O que
reina na pedagogia ¢ a farsa de Paulo Freire, que s6 tem os titulos que tem pela sua
simpatia com o comunismo, mais do que por sua “importdncia pedagogica”.
Enquanto o que for diferente é repelido. Como a fala incisiva de Silvio para com
Herbert: “ndo me diga que vai citar Olavo de Carvalho! ”. Bernadete fez um elogio
ao desentendimento. Incitando a turma a discordar e falar, mas falar com
embasamento (Horécio, Diério, 08 de abril de 2015).
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E evidente que o fato teve repercussdo na turma, visto que foi aberto um espago
para discussdo do ocorrido na aula seguinte. Naquele momento ndo consegui perceber a
gravidade de minha postura e — pelo que pude ler nos diarios — os alunos também néo.
Considero a situacdo grave primeiramente por evidenciar meu preconceito com a posi¢do
politico-ideoldgica do aluno, e também porque, mesmo pensando em criticar 0 uso de um
conhecimento baseado no senso comum, ndo consegui fazé-lo, pois ndo possuia elementos
para desconstruir cientificamente as “verdades” do autor. Na percep¢do de minha orientadora,
eu ironizei talvez acreditando que houvesse adesdo ao meu ponto de vista, 0 que ndo houve,
também por desconhecimento do autor e do assunto pela maioria dos alunos®3. Considero que
0 que fiz foi ativar um mecanismo de defesa (afinal, precisava “ganhar” a discussdo) que me
empobreceu como professor, tedrica e antropologicamente, pois assumi uma postura distante
do que propunha a disciplina. Nesse fato, fica evidente minha postura preconceituosa e
hierarquica. Preconceituosa por ndo relativizar a colocagdo, tentar entendé-la e manter dialogo
com o aluno. Ao contrério, constrangi-o. E, ao ser interpelado por outro aluno que foi em sua
defesa, ndo soube rebater cientificamente as colocacGes, apelando para a hierarquia do "vocé
sabe com quem esta falando?"** Para mim, professor com mais de uma década de atuacéo, a
possibilidade de refletir sobre o ocorrido foi uma surpresa. Primeiro, por perceber meu
limitado conhecimento, o que me impediu de manter um diadlogo produtivo e enriquecer o
conhecimento dos alunos sobre o assunto e segundo, por perceber como muitas vezes lidei
com outros alunos dessa forma ao longo da carreira, constrangendo-os devido a minha
limitacdo tedrica. Para mim, ficam evidentes os tracos de uma ma formacdo, o0 que gerou a
incapacidade de perceber as limitacfes didatico-pedagdgicas e culturais que deveria trabalhar
para melhorar constantemente como professor. Ao menos até aquele momento.

N&o podemos esquecer que o professor também é aquilo que vé, algo que muito

lembra a relacdo de aprendizado das criancas, por imitacdo. Atuando dessa forma e mantendo

13 Alguns diarios deixam isso claro.
4 Roberto da Matta desenvolve a ideia da hierarquizagdo e autoritarismo da sociedade brasileira através
de trés dimensodes distintas em seu livro “Carnavais, malandros e herois”, de 1979: a da ordem formal, baseada
em posic¢des de status e prestigio social bem definidos, onde ndo existem conflitos e onde "cada um sabe o seu
lugar". A da existéncia de uma oposicdo sistematica entre 0 mundo das "pessoas”, socialmente reconhecidas em
seus direitos e privilégios, e um universo igualitario dos individuos, onde as leis impessoais funcionam como
instrumentos de opressdo e de controle ("para os amigos, tudo; para os inimigos, a lei"). E a terceira, do mundo
do sagrado, onde se opera uma suposta equalizacdo da sociedade, ja que todos séo filhos de Deus, a0 mesmo
tempo em que sdo mantidas estruturas claramente hierarquicas de santidade. Na mitologia brasileira, estes
sistemas hierarquizados operam uma dissociacdo entre dois mundos ideais: 0 mundo da casa, onde as pessoas
valem pelo que sdo, onde reina a paz e a harmonia, e 0 mundo da rua, onde os individuos "lutam pela vida" em
uma batalha impiedosa e andnima. Nesta batalha, as principais armas sdo, alternativamente, a afirmacdo dos
privilégios de status das pessoas das classes dominantes (“vocé sabe com quem esta falando?") e a reducdo dos
individuos as leis impiedosas do mercado e da burocracia.
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uma relagdo constante com o grupo por um periodo maior de tempo, e cativando alguns o
suficiente para afeta-los enquanto interessados em adquirir 0 que podia oferecer, também
poderia influencia-los negativamente, ou no minimo, naturalizando tais comportamentos
como "normais". Enfim, acredito haver “falhado” como professor naquele momento. Nao
como um todo, obviamente. Ao final da aula, os alunos compreenderam o contetido, nossa
relagdo pessoal ndo foi afetada e retomo o fato deles também ndo darem destaque ao ocorrido
para aléem dos depoimentos contidos no texto. Porém, como analise de minha préatica
pedagdgica, fica evidente a importancia que se deve dar a construcdo de nosso capital cultural
para um bom desempenho da fungdo de professor. Assim, se trato neste texto de uma
metodologia subversiva (porque desafia e enfrenta a "realidade" que é tomada por
naturalizada no campo educacional brasileiro, e que serve aos interesses do que € aqui
defendido, de romper com o modelo atual) aplicada a formacdo de professores, € porque
acredito que devamos estar bem preparados para desempenhar funcdo tdo estratégica na
sociedade, o que evidencia que o método é fundamental, mas que também é necesséria a
presenca de alguém que saiba utiliza-lo, preferencialmente com formacdo antropoldgica e
interesse pelo ensino “pratico” da disciplina (BESERRA, 2016, p. 10).

Assim, posso descrever com exatidao que fui afetado pelo ocorrido, e soube que,
dali por diante, ndo poderia ser mais 0 mesmo professor. Ao menos me esforcaria para nao
ser. E justamente dai, da descoberta de que além de se aprender antropologia na prética
também a criamos, que a metodologia aqui apresentada e sua possibilidade de transformacéo
a partir da superacdo das distincias que a diferenca cria, e que nos fecha para o “outro”, para
0 novo e para a possibilidade do processo de ensino/aprendizado na escola, ganham forca.
Jamais descobriremos nosso preconceito ou 0 preconceito do outro se ndo tivermos espago
para nos expressar. Também é um preconceito ndo querer ver, e é importante que saibamos
utilizar (e compreender) todas as formas de expressao. Apesar de ndo existir dialogo entre
desiguais, a comunicacao vai além da palavra, e também podemos "falar" com nosso corpo,
nossos gestos e nossas atitudes. Essa € a riqueza que a Antropologia carrega para a educacéo
guando as duas areas dialogam.

Finalmente, é preciso evidenciar estas praticas pedagodgicas (mesmo quando
retratem quem somos sem o glamour da luta e da atuacéo politica idealizada) porque é desse
outro olhar, desse estranhamento, e ndo somente do ponto de vista vitimizado dos que sofrem
ou heroico dos que lutam, mas dos que também reproduzem e mantém (mesmo de forma

inconsciente) a condigdo de violéncia simbdlica a que sdo expostos a maioria dos alunos
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brasileiros, que poderemos superar nossa condigdo de precarizados enquanto povo e nacao.
Ou corremos o risco de repetir, eternamente, ensinamentos que ndo queriamos e acabar sendo
objeto de analises que refletem bem nossa condicdo profissional, a de nossas aulas e a de

nossos alunos:

Ficou explicito, na maioria dos diarios da aula anterior, que o choque de opinifes do
Silvio com o Horacio ocupou grande parte da aula e que grande parte dos alunos e
alunas ouviram o debate com apatia. E preciso analisar o que significa essa apatia.
Serd temor de se expor ou opinar, ou é porque a exposicdo das opinides foi
superficial, a ponto de ndo entusiasmar mais pessoas? [...] Todas as opinides, todas
as posicdes ideoldgicas, por mais que discordemos, precisam ser expostas e
fundamentadas. Somente conhecendo as ideias que discordo é que poderei ter
argumentos para contrapd-las (Poeta, Diario 08 de abril de 2015).

Mas, para 0 que interessa a esse trabalho, ndo basta apresentar o problema e
interpreta-lo como forma de dialogar com a teoria. E preciso refletir se tal “erro" teria
derivado somente de quem eu era enquanto individuo socialmente construido, ou se 0 mesmo
seria reflexo do habitus professoral que me movia naquele momento. Ou sera que tal atitude
era resultado da soma de ambas as possibilidades? S&o essas questfes que aprofundarei nas

préximas passagens da pesquisa.
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3 TRANSFORMANDO O QUE PRECISA SER TRANSFORMADO

"As formas sob as quais os individuos procuram fazer reconhecer sua existéncia e
seu pertencimento pelo Estado variam segundo os lugares e 0s momentos em funcao
das tradicoes historicas e constituem sempre um motivo de lutas na historia."

Pierre Bourdieu e Loic Wacquant

3.1 Formacéo de professores e qualidade de ensino

Segundo Noévoa (1997, p. 9), “nao had ensino de qualidade, nem reforma
educativa, nem inovagdo pedagogica, sem a adequada formagdo de professores”. Trazendo
essa colocacdo para a realidade da educacdo brasileira, ndo é de se estranhar que a situagdo se
encontre da forma como estd. Apesar de alguns avancos conquistados pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394/96, € significativo que apenas na Ultima década
do século XX apareca pela primeira vez em solo brasileiro, sob o figurativo de Lei, a
exigéncia da obrigatoriedade de graduacdo — ou formacdo inicial — para todos os (as)
professores (as), principalmente nos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio.
Significativo porque evidencia a forma como o pais lida com a formacéo de seus cidaddos. E
0 que seria uma obviedade, a de que tal exigéncia contribui para a qualificacdo profissional
docente, e a consequente melhoria da qualidade do ensino nesses niveis, ndo é o que se
encontra na realidade da educacéo brasileira.

Dessa forma, num contexto global, apesar dos esforcos institucionais no ambito
da educacdo, e das pesquisas cientificas produzidas nas ultimas décadas, verifica-se que a
elevacdo da qualificacdo do oficio de professor continua limitada, mesmo quando a
qualificacdo profissional deveria ser o principal objetivo de todos os setores da sociedade
(para utilizar o discurso liberal). Historicamente, o que se percebe é que esse setor tem sido
deixado de lado pelas politicas publicas brasileiras. Conforme estudos de Tardif (2000), a
profissdo docente, assim como outras, tem enfrentado varias crises do que o autor chama de

profissionalismo, dentre as quais destacam-se:

1. [...] a crise da pericia profissional, ou dos conhecimentos, estratégias e técnicas
profissionais por meio dos quais certos profissionais [...] procuram solucionar
situacOes problematicas concretas. 2. [...] a crise da formacgéo profissional [...] por
meio de uma grande insatisfacdo e de criticas contra a formacdo universitaria
oferecida nas faculdades e institutos profissionais; 3. [...] a crise do poder
profissional e para a confianca que o publico e clientes depositam nele; e, 4. [...] a
crise do profissionalismo e, em Gltima instancia, a crise ética profissional, isto €, dos
valores que deveriam guiar os profissionais. (TARDIF, 2000, p. 8-9)
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Infelizmente, o autor ndo aborda a precarizagdo da imagem da profissdo docente,
0 que seria interessante para uma analise da realidade brasileira. Mas acerta quando fala sobre
formacdo profissional, no que trata por crise, e que poderia aqui ser interpretado por ma
formacdo. Voltarei ao assunto mais adiante. Essas crises, na verdade, evidenciam o resultado
das politicas publicas neoliberais em nivel global. A crise a que se refere Tardif passa pela
tentativa de limitagdo do acesso ao conhecimento para o cidaddo “comum”. Conhecimento
sempre foi e serd uma forma de manter ou romper a dominacéo social. Nao esquecamos da
abordagem bourdieusiana que evidencia que ndo é somente o capital econdbmico (como na
abordagem marxista tradicional) que esta no principio das desigualdades sociais, mas também
o capital cultural, ou o acesso aos bens simbdlicos ndo redutiveis a valores mercantis. Assim,
é controlando o capital simbdlico que os dominantes impdem aos dominados seu arbitrario
cultural — as hierarquias e relacBes de dominacdo, fazendo-os percebé-las como legitimas,
numa imposi¢do consentida de um arbitrério cultural aos dominados, ao qual Bourdieu
denomina violéncia simbdlica, estando contida nessa violéncia imposta e inconsciente, a
educacio e, por consequéncia, 0 acesso ao conhecimento®®,

A partir da analise de tal contexto, este trabalho defende que a formacdo docente
inicial e continuada deve ser pautada por profundas reflexdes epistemoldgicas sobre a prépria
profissdo — sendo a metodologia aqui investigada uma ferramenta Util para tanto, uma vez que
alunas e alunos de cursos de Licenciatura, e professores atuantes (principalmente em inicio de
carreira), necessitam ajustar seus olhares e transformar suas crencas e valores sobre a
educacdo, apreendidos através do processo de aculturacdo em suas trajetdrias escolares e de
vida. Sdo essas trajetorias, transformadas em experiéncias, que vém a tona quando 0s
professores necessitam resolver situacdes corriqueiras ou problematicas no processo de ensino
e de aprendizagem. Tal paradigma somente ocorrerd, porém, quando as instituicGes de
formacdo docente se voltarem para discussdes e reflexdes epistemologicas mais densas sobre
esse processo, levando em consideragdo todas as dimensdes que envolvem a formacgédo de
professores — histdrica, filosofica, sociologica e antropologica — além das areas especificas e
pedagdgicas de variados conhecimentos. Como apontaram Rodrigues e Therrien (2014), na
medida em que o saber da experiéncia da trajetéria pedagogica-cientifica dos professores
costuma ser ligada a um determinado contexto de intervencao educativa de aprendizagem e a
disposicdes orientadoras de concepcOes e praticas no campo cientifico-pedagogico

(constituindo-se num sentido que se transforma em significado), é esse processo cultural que

5 Loyola, M.A. Pierre Bourdieu entrevistado por Maria Andréa Loyola, 2002, p. 66.
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influencia 0 modo que os professores pensam e desenvolvem sua préatica docente e sua relacdo
com os alunos. S&o essas disposicdes, de apropriacdo aprofundada da teoria, que por sua vez
forma o conhecimento, que leva a uma postura critica que influencia na préatica pedagogico-
cientifica do professor o que uma formacéo qualificada de professores deveria buscar. Trata-
se de um posicionamento politico e engajado da funcdo social que deveria perpassar 0S muros
escolares e trazer uma ressignificagdo para a profissdo, carente que esta de um novo animo.
Para Novoa (1997), para que o processo de formacdo de professores volte-se a
uma nova forma de profissionalizacdo, é necessario que o desenvolvimento da mesma se faca
acontecer ndo somente na universidade (formacdo inicial), mas no exercicio de sua funcéo
profissional (formagéo continuada), e de forma coletiva, o que estimularia a construgdo de
uma cultura prépria da profissdo docente. O autor acrescenta ainda que deva ser levado em

consideracdo, no processo de formacao docente, o desenvolvimento das seguintes dimensdes:

[...] pessoal (produzir a vida do professor), profissional (produzir a profissdo
docente) e organizacional (produzir a escola), o que configuraria a construcdo de
uma identidade profissional, a partir da expressdo social do professor, para a
sociedade em que esta inserido (NOVOA, 1997, p. 23).

Esse pensamento encontra complemento nas ideias de Pimenta (1999, p. 18), que
aborda a formagdo docente como um processo de “[...] constru¢do do sujeito historicamente
situado”, “[...] surgido das necessidades apresentadas pela sociedade [...]”, “[...] adquirindo
estatuto de legalidade [...]”. Por associar a formacao docente as nogdes de cultura profissional
e a construcdo de um sujeito historicamente situado, além da pesquisa haver sido
desenvolvida num campo que forma professores, utilizarei aqui a ideia de habitus
professoral'®, nocio mais proxima ao que pretende demonstrar o trabalho. Também mantenho
certa reluténcia quanto ao uso do termo cultura profissional porque é necessario ressaltar que,
mesmo em se tratando de uma profissdo surgida dos anseios da sociedade e por ela
legitimada, esta ndo é ainda devidamente valorizada, 0 que gera constantes crises na formacéo
de uma identidade que abranja todos os profissionais da area, limitando essa nogdo na
descricdo de um grupo tdo complexo e heterogéneo como sdo os professores, que
compreendem diferentes areas, diferentes formagdes técnicas e diferentes especializagdes.
Para Tardif (2007), outro problema da desvalorizacdo da profissdo ocorre porque as relagdes

gue os docentes estabelecem com os saberes é a de meros transmissores, e ndo de produtores.

16 Ideia desenvolvida pela professora Marilda da Silva (2005), em artigo sobre o ensino na sala de aula. O
assunto pode ser aprofundado em sua tese de doutorado intitulada “As experiéncias vividas na formagao e a
constitui¢do do habitus professoral: implica¢des para o estudo da didatica.” (Silva, 1999)
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Uma vez produtores de saberes, poderiam legitimar sua funcdo social e o espaco de sua
pratica. Nesse sentido, o oficio de professor nesse trabalho é visto como fundamental — por ser
estratégico — na producdo da sociedade, servindo dessa forma para um projeto alternativo na
transformacéo do quadro atual das relac6es de poder na sociedade capitalista.

Atualmente, indmeros pesquisadores de variadas areas da educacdo,
internacionais e nacionais’, estdo buscando caminhos que permitam chegar o mais proximo
possivel do ideal de uma formacdo docente, inicial e continuada, viabilizadora de novas agdes
e meios para um bom desenvolvimento didatico-pedagogico na formacdo docente. Nesse
contexto, segundo Névoa (1997), algumas propostas sobre a atuacdo docente, centradas em
um processo permanente de construgdo de conhecimento e desenvolvimento profissional, e a
partir do despertar da consciéncia critica e reflexiva do docente, ganharam forca. Tal despertar
¢ importante porque, se grande parte do aprendizado docente é originario do exercicio da
profissdo e da experiéncia desenvolvida em diferentes trajetdrias profissionais (TARDIF,
1991, 2007; PEREZ-GOMEZ, 1998), e também — num olhar antropoldgico — da experiéncia
pessoal de cada um, entdo encontrar-se “sozinho” durante nossa jornada ¢ algo comum a
nosso campo de atuagdo. Mas como ninguém aprende “sozinho”, (nossas personalidades — e a
futura atuacéo profissional — sdo construcdes sociais), essa atuagdo pode ser limitada ainda no
processo de ensino-aprendizagem do sujeito, tanto em sua relagéo inicial com a escola, como
estudante, até seu desenvolvimento como futuro professor (novamente na condicdo de aluno
e, por isso mesmo, submetido a hierarquia presente no campo educacional, agora
universitario), enquanto estudante de um curso de formacao de professores.

E por isso que, apesar do professor geralmente executar suas acdes docentes da
forma como aprendeu em sua formacdo inicial, ou através dos exemplos de outros
profissionais, proximos (que por sua vez também construiram suas praticas seguindo o
mesmo sistema), ele ndo deixa de perceber os problemas existentes no contexto escolar onde
esta inserido (mesmo que ndo saiba como enfrenta-los de maneira coerente através de uma
ainda superficial concepc¢édo tedrica), o que, por sua vez, pode gerar conflitos, desanimo e
frustracdo. (GUARNIERI, 2000, p. 11-12). Dessa forma, para que o futuro professor possa
superar as conhecidas limitagdes de sua formacdo escolar, € necessario que ele desenvolva
habilidades que facilitem conhecer, refletir, entender, relacionar, contextualizar e decidir

sobre os vérios fatores que compdem o seu trabalho, alcando-o a responsabilidade de

17 Maurice Tardif (2007); Antonio Novoa (2000); Perez-Gomez (1998); Kenneth Zeichner (1993); Yves
Chevallard (1999; 2001; 2005a); Phelipe Perrenoud (2000); Daniel Gil-Pérez (2001); Anna Maria Pessoa de
Carvalho (2001); Attico Chassot (2003); Vera Maria Candau (1991); Selma Garrido Pimenta (2004) Jacques
Therrien (2010, 2012, 2014a, 2014b, 2014c); dentre outros.
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desempenhar um papel diferenciado na sociedade, no sentido de resisténcia a imposicédo dos
interesses do poder simbolicamente constituido, buscando solucBes e alternativas quando
estes sdo percebidos em qualquer instancia da educacdo publica nacional.

Para que isso de fato se estabeleca, dentro de uma perspectiva compartilhada e
integrada, que obedeca aos critérios democraticos, participativos, reflexivos, e que respeite
todas as vozes e diferencas, alem de estimular os futuros professores a enfrentar a realidade e
as demandas presentes nas escolas, € imprescindivel uma formacdo de qualidade para os
futuros educadores, com solidez epistemoldgica que propicie escolhas bem refletidas e
conscientes no desenvolvimento de sua atuacdo, além de assegurar condicBes de socializacdo
do saber cientifico produzido histérica e socialmente, no contexto de ensino e de
aprendizagem.

Partindo dessa concepcao, o futuro docente devera atuar como um profissional em
busca de constantes mudancas e pronto para adequar seu saber e seu saber-fazer as ansiedades
do grupo no espaco social onde atuara, sabendo adaptar-se ao campo. Nessa perspectiva, 0
futuro professor (e o professor atuante) passa a ser posicionado como agente de sua propria
conducdo a um melhor desempenho durante sua performance pessoal e no desenvolvimento
de sua carreira profissional. Para tanto, ndo h& outro caminho sendo o da busca incessante do
conhecimento, ou dos saberes docentes. E esse 0 olhar da pesquisa sobre a (e construcio da)
funcéo social do professor.

3.2 Saberes docentes

O saber dos professores é profundamente social. Ele é o saber dos sujeitos que o
possuem, a0 mesmo tempo que o incorporam a sua pratica profissional para a ela adapta-lo e
por ela transforma-lo. Ou seja, trata-se de um saber ligado a relacdo desenvolvida com o outro
(alunos, colegas, pais, etc.), através de uma tarefa complexa (a de ensinar) situada num espago
especifico (o local de trabalho, a sala de aula, a escola) por sua vez localizada institucional e
socialmente (no sentido de sociedade). Além disso, a importancia do professor deve ser
percebida como um saber social, um saber de todos, uma vez que é funcdo do professor

espalhar o conhecimento desenvolvido ao longo da historia da humanidade.

Por isso, e em acordo com a abordagem antropoldgica proposta pelo trabalho,

Tardif (2002) destaca que a questdo do saber (ao que acrescento a formacgdo do saber) dos
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professores ndo pode ser separada das outras dimensdes do ensino — como o Conhecimento, a
Pedagogia, a Didética, etc. —, como se se tratasse de uma categoria autbnoma e separada das
outras realidades sociais, organizacionais e humanas nas quais os professores encontram-se
inseridos. Dessa forma, o saber é sempre o saber de alguém que trabalha com alguma coisa no
intuito de realizar um objetivo qualquer e, sendo assim, o saber dos professores € 0 nosso
saber e esta relacionado conosco (enquanto individuos) e com nossa identidade, com nossa
experiéncia de vida e com nossa histéria profissional (nas relagdes com instituicdes, alunos e
os demais sujeitos/agentes situados no campo educacional), dai a importancia de conhecer
esse saber, o qual € relacionado a todos os elementos constituintes do trabalho docente.

Nessa perspectiva, o saber dos professores € um saber social. Social porque €
partilhado por todo um grupo de sujeitos — os professores — que possuem uma formacao
comum, mesmo com variagfes de niveis, ciclos e graus de ensino. Também ¢é social porque
sua posse e utilizacdo necessitam de todo um sistema que garanta sua legitimidade e oriente
sua definicdo e utilizagdo — como a universidade, o Ministério da Educacéo, os sindicatos, as
associagcfes profissionais, etc. Logo, é um saber produzido socialmente, resultando da
negociacao de diversos grupos. Assim, o que um professor deve “saber ensinar” ndo constitui,
acima de tudo, um problema cognitivo ou epistemolégico, mas uma questdo social, também
ficando claro que no existe conhecimento sem o reconhecimento social do agente®®,

Além disso, esse saber é social porque seus objetos sdo sociais, sdo préaticas
sociais. Ensinar é agir com outros seres humanos que sabem que serdo por nos ensinados, dai
gue o saber se manifesta através de relacdes complexas entre o professor e seus alunos, sendo
necessario inscrever no amago do saber docente a relacdo com “o outro” e também com o
outro coletivamente representado numa turma de alunos. Fora todas essas caracteristicas, 0
saber dos professores também evolui com o tempo e com as mudancas sociais, estando
assentado naquilo que Bourdieu chama de “arbitrario cultural” (TARDIF, 2002, p.14): ele ndo
se baseia em nenhuma ciéncia, em nenhuma Idgica, em nenhuma evidéncia natural.

Finalmente, esse saber é social por ser adquirido no contexto de uma socializagéo
profissional, onde é incorporado, modificado e adaptado em fungdo dos momentos e das fases
de uma carreira; onde o professor aprende a ensinar fazendo seu trabalho, aprendendo a
dominar progressivamente seu ambiente de trabalho, a0 mesmo tempo em que nele se insere e
o interioriza, por meio de regras de acdo que se tornam parte integrante de sua “consciéncia

pratica”. Assim, ainda segundo o autor, o saber dos professores depende, por um lado, das

18 Através da legitimacdo institucional de seu conhecimento sob a forma de diplomas, titulagGes, cargos,
etc.
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condigdes concretas nas quais o trabalho se realiza e, por outro, da personalidade e
experiéncia profissional dos professores. Irei mais além: faz parte do saber do professor a
formagdo por ele recebida, a “cultura” formativa ou académica a qual o futuro professor foi
ou serd submetido, e esta, por sua vez, encontra-se inserida numa cultura maior, no contexto
socio-histdrico das politicas publicas onde é realizada. Nessa perspectiva, o saber do professor
esta assentado em transagdes constantes entre o que ele é (social, cultural e emocionalmente
constituido) e o que faz, ou o resultado dindmico das proprias transacfes inseridas no
processo do trabalho educacional (ou no contexto de um campo especifico). Na proposta deste
trabalho, a formagéo do saber do professor situa-se na interface entre o individual e o social,
entre 0 agente e o campo, onde o processo de formacdo deve ser interpretado como um
sistema complexo, em constante processo de transformacdo e composto pelas mais diversas
disputas politicas e ideoldgicas.

E ai que precisamos atentar, as caracteristicas do saber docente nos remetem a
aproximacéo da Antropologia com o campo da Educacéo, visto que ambas compartilham da
nocdo de que o aprendizado ocorre na préatica, a partir da aquisicdo do conhecimento e da
aplicacdo desse conhecimento na modificacdo dessa pratica. Para reforcar esse argumento,
Peirano (1995, p. 42) evidencia que desde o inicio do século passado estava claro que
transmitir como se faz pesquisa de campo em antropologia era uma tarefa impossivel, ja que a
pesquisa de campo depende, entre outras coisas, da biografia do pesquisador, das opgdes
tedricas presentes em sua formacdo, do contexto socio-histérico mais amplo e, claro, das
imprevisiveis situacdes que se configuram entre pesquisador e pesquisados no dia-a-dia da
pesquisa. Assim, é lugar-comum na antropologia que a simples capacidade intelectual e a
preparacdo técnica, por si sOs, ndo bastam para formar um bom antropdlogo, sendo
necessarias, como bem enfatizou Evans-Pritchard, a sensibilidade e a imaginacdo do etn6logo
para a pesquisa, assim como a habilidade literaria para depois “traduzir” uma cultura estranha
(PEIRANO, 1995, p. 138), ou relativizada através da exotizacdo do familiar. Ou seja, a
antropologia nos faz apreender a realidade ou, de acordo com a teoria bourdieusiana,
interpretar e mapear as estratégias de distingdo dos individuos no jogo social'®. E ai também

que se encaixa a nogao de habitus desenvolvida na pesquisa.

3.3 O habitus professoral

19 Para aprofundar o assunto, ler Pierre Bourdieu (1974, 2004, 2013, 2014). Para uma abordagem direta
ao conceito de habitus, ler “Pierre Bourdieu entrevistado por Maria Andréa Loyola” (2002, pp.68-71)
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Se a formacédo do conhecimento do professor se da socialmente, devemos lembrar
também que o mesmo estd exposto a condi¢bes sociais definidas, que imprimem nos
individuos um conjunto de disposicdes duraveis e transferiveis (a interiorizacdo da realidade
externa), o que Bourdieu definiu como habitus. A sala de aula, como campo de atuacdo dos
professores, € também espago de formagdo de um sistema de esquemas de percepcao, de
apreciacao e de acao (além de formar um conjunto de conhecimentos préticos adquiridos ao
longo do tempo que nos permitem perceber e agir, além de nos desenvolver com naturalidade
nesse universo social), podemos trazer para o trabalho a proposta de Da Silva (2005), de que a
pratica professoral ai constituida pode ser classificada como habitus professoral, uma vez que
se aprende a ensinar na pratica da experiéncia de ensinar, e é dessa pratica que se desenvolve

esse habitus:

O desenvolvimento desse habitus se da independentemente da formacdo didatica
especifica e relaciona-se precariamente com a metodologia dos modelos de ensino
disponiveis na literatura, que sdo ensinados na sala de aula dos cursos que preparam
professores (DA SILVA, 2005, p. 158).

Foi no conjunto de acdes visivelmente exercidas pelo professor, ou na analise do
habitus professoral, que a autora percebeu que era ai que o professor recebia respostas
imediatas, objetivas e espontaneas de seus alunos, onde estas estabeleciam relacdo direta com
0s gestos de ensino decididamente intencionais praticados por esse profissional. Mais adiante
os depoimentos dos alunos envolvidos na etnografia desta pesquisa evidenciardo tal
comportamento na préatica da professora, e na forma como eles apreendiam o conhecimento.
Ao que parece, a velha méaxima de se educar pelo exemplo permanece, inclusive no conjunto
de préticas repetidas coletiva e harmoniosamente, sem que se tenha negociado entre 0s
agentes — e proprias do processo de ensino-aprendizagem. Por exemplo, no inicio do
semestre, mesmo com a professora estimulando a participacdo dos alunos, e oportunizando
essa participacdo, estes, ainda sujeitos de seus habitus educacionais, ndo se perguntavam
como deviam se comportar em préaticas repetitivas e coletivas, agindo harmoniosamente,
mesmo oriundos de diferentes campos educacionais. Ou seja, hd um habitus professoral que
ainda é esperado pelo aluno em qualquer periodo educacional — o de explicar a matéria. E €
nesse detalhe pedagogico que pode estar toda a eficiéncia, ou ndo, do professor em exercer
futuramente sua profissdo, uma vez que existe uma linha ténue entre a formagdo de um
conhecimento superficial e a formagéo de um conhecimento complexo, e isso pode diferenciar

aqueles individuos que seréo sujeitos ou agentes da educacao:
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Aqueles alunos ndo respondiam adequadamente ao habitus professoral manifestado
por seus professores porque ndo praticavam o ensino durante a formag&o;
praticavam, sim, a aprendizagem. Portanto, se praticavam algum habitus era o de
estudante, e ndo o de professor. No que ainda diz respeito ao descompasso gestual,
podemos dizer que se originava do fato de que aqueles professores nunca haviam
ensinado para aqueles alunos; que a explicacdo do texto era efetivada pela leitura,
como mostrava o habitus que exibiam (DA SILVA, 2005, p. 159)

Para a autora, tal quadro se perpetua porque, na constituicdo do habitus
professoral, a acdo pratica é estritamente vinculada com recursos teéricos que foram
apreendidos abstratamente. O que leva a dizer que o aprendizado teorico vai ser manifestado
na pratica do exercicio que o produz. Ou seja, durante sua formacao os discentes estruturam o
habitus estudantil, e ndo o habitus professoral, pois o Gltimo sera desenvolvido somente no e
com o exercicio da docéncia. Por isso mesmo, a autora afirma que o ato de ensinar na sala de
aula denomina-se habitus, e ndo pratica docente. Essa colocacdo nos permite, a luz da
metodologia discutida no trabalho, questiona-las. Ora, pudemos ter acesso, no breve periodo
de um semestre, a um método que nos permitiu refletir sobre nosso lugar social, sobre nossa
funcdo social e sobre a diferenca que poderiamos encontrar na escola. Os alunos foram
capazes de entender que toda politica publica é interessada e que reflete na educacdo a que
teremos acesso enquanto inseridos na cultura de determinado pais. Capazes de desenvolver tal
reflex@o, conforme foi evidenciado pelos depoimentos contidos ao longo do texto, o sujeito da
educacdo também € capaz de identificar as formas nocivas de desenvolvimento de sua
formacao.

Assim, ndo é o fato de estruturarem e manterem um habitus estudantil ao longo do
curso o que ocorre com professores em formagdo, como os alunos investigados, mas sim a
falta de estimulo para desenvolverem um habitus diferenciado. Sabemos que as disposicGes
gue compBem os habitus sdo continuamente atualizadas por meio de novas experiéncias, e por
isso mesmo podem ser estimuladas e desenvolvidas. Se 0s alunos reclamavam inicialmente da
quantidade de textos — porque ndo eram estimulados noutras disciplinas da mesma forma — a
compreensdo ao final da disciplina era a de que, para o desenvolvimento do pensamento
critico, € necessario dedicacdo ao conhecimento da teoria e, inconscientemente, eles haviam
aprendido — como pudemos observar nos depoimentos do capitulo anterior — o que € almejar a
autodeterminacdo, um dos principios que fundamentam o processo de formacdo de
professores no contexto da sociedade contemporanea, segundo Therrien (2015). Se essa
metodologia foi capaz de alcancar a reflexibilidade dos alunos sobre suas experiéncias com a
educacéo, e ajudou-os a re-significar a escola e o processo educativo a que foram expostos (e
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séo, durante a graduacédo) e no qual poder&o vir a atuar futuramente, ela alcangou aquilo que
geralmente deixa a desejar na formagédo do professor brasileiro: ensinar a aprender a saber
ensinar. A partir do aprofundamento de uma teoria que é debatida, e atraves do estimulo a
participacdo, os alunos puderam refletir sobre sua formacao e sobre sua relagdo com o docente
que lhe oferece o conhecimento, estimulando a formag&o de um olhar mais amplo, capaz de
posicionar-lhes no lugar do outro. Tal quadro evidencia-se também nos depoimentos que
tratam da “timidez” de certos alunos — ou da limitacdo de seu capital cultural, a qual vai sendo
superada ao longo da disciplina, justamente pela apreensdo da teoria, ou pela ampliacdo de
seu capital cultural.

Com base na reflex@o apresentada, podemos dizer que o habitus professoral faz
parte do conjunto de elementos que estruturam a epistemologia da pratica, e que, portanto,
podem ser transformados enquanto cultura institucional, seja na instituicdo onde os sujeitos
serdo formados (a universidade) ou na qual atuardo como professores (a escola, a
universidade ou qualquer outro espaco de aprendizagem). Assim, apesar da estruturacdo do
habitus professoral ser comum a todos os profissionais de ensino, em qualquer area do
conhecimento, e apesar de sabermos que aprendemos a ensinar durante o exercicio da
profissdo, a pesquisa desenvolvida mostra que uma metodologia contestadora, que estimule a
interpretacdo critica da realidade e que rompa com o modelo formativo de professores atual,
com excesso de carga horaria, mas sem aprofundamento tedrico, pode ensinar a ensinar ja
durante a formacéo, caracterizando-se como uma vantagem significativa no que diz respeito a
transformacdo do atual cenario da educacdo publica brasileira. No minimo, estimulando a

superacédo da condicédo de passividade por parte do aluno, ou de seu habitus estudantil.

3.4 A alienacéo docente.

Mas, e como é o cenario da educacdo brasileira atual, quando relacionado a
formacgédo de professores? Os professores, no exercicio de suas funcGes e em sua pratica
profissional, desenvolvem conhecimentos especificos, os quais sdo baseados em sua atuacéo
cotidiana e no conhecimento que possuem de seu meio. S0 conhecimentos produzidos da
experiéncia e por ela validados, os quais sdo incorporados a experiéncia individual e coletiva
sob a forma de habitus e habilidades. De qualquer forma, o conhecimento é elemento
constitutivo da pratica docente. Essa nogdo da profissdo docente, segundo Tardif (2002), Ihe

confere status de pratica erudita que se articula, simultaneamente, com diferentes saberes:
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Os saberes sociais, transformados em saberes escolares através dos saberes
disciplinares e dos saberes curriculares, os saberes oriundos das ciéncias da
educagcdo, os saberes pedagdgicos e os saberes experienciais (TARDIF, 2002, p. 39).
Logo, o professor “ideal” seria aquele que conhece sua matéria, sua disciplina e o
programa de sua disciplina, que possui conhecimentos relativos as ciéncias da educacéo e a
pedagogia, e capaz de desenvolver um saber pratico, baseado em sua experiéncia cotidiana
com os alunos. Uma breve ida ao campo, numa escola brasileira qualquer, e saberemos que
essa tipologia ndo passa de idealizacdo. Além disso, de dominar a pratica profissional e o
conhecimento produzido, seria necessario que esse grupo profissional integrasse e mobilizasse
esse conhecimento enquanto condicdo das préaticas, e assim, impor-se enquanto categoria
profissional responsavel pela definicdo e controle do conhecimento integrado a sua pratica.
Tal quadro poderia levar ao desejado reconhecimento social da classe como
fundamental ao processo-formagéo do conhecimento, conferindo a ela status de comunidade
cientifica. Tenha-se em vista que no Brasil o campo ciéncia ndo possui valorizacdo devida em
nossa cultura dependente e eurocéntrica, a ndo ser entre a burguesia e seu ideal de ascensédo
social e a elite, que se vale do fato de determinar as regras do jogo capitalista e saber qual a
melhor forma de jogar, portando o acesso as principais formas de capital simbdlico —
econdmico, social e cultural. Para ilustrar o raciocinio, lembremos dos valores das bolsas de
Mestrado e Doutorado em pleno século XXI1?° e teremos nogao do “estimulo” dado para quem
faz a opcdo pela ciéncia no Brasil. Para 0 senso comum ndo somos pesquisadores ou
cientistas, somos estudiosos; o estudo € percebido — corretamente — como um privilégio de
poucos afortunados. No imaginario brasileiro, estudar da trabalho, ndo faz sentido e o retorno
material demora para ser alcan¢ado. Concordo com Rodrigues e Therrien (2014) quando

destacam que

A falta de atracdo pela carreira docente deve ser pensada mais como uma construcao
histdrico-social do que como um sentimento individual, marcado pela neutralidade.
E proveniente de um contexto profissional vinculado a um projeto de sociedade
fundado em uma légica neoliberal, baseada em principios individualistas,
consumistas, de domina¢do tecnocratica e de elevada competitividade.”
(RODRIGUES, THERRIEN, 2014, p. 1)

2 Atualmente, os principais fomentadores de pesquisa no Brasil (CAPES E CNPQ) ofertam bolsas de
estudo de Mestrado e Doutorado no valor de mil e quinhentos e dois mil e duzentos reais mensais,
respectivamente.
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Sob esse olhar, um quadro compreensivel, afinal, de que serve “ser sabido” num
pais onde ¢ quase um “milagre” ter uma vida digna? Serve para entender a realidade e
transforma-la.

Enfim, pode-se dizer que os professores ocupam uma posicao estratégica, porém
socialmente desvalorizada, seu conhecimento parece ser de segunda mdo (e, ainda assim,
institucionalmente hierarquizado), incorporado a préatica docente sem ser por ela produzido ou
legitimado, levando a uma relacdo com o saber apenas na condi¢do de transmissores,
portadores ou objetos. Como propbs Tardif (2002), incapazes de produzir ou controlar o
conhecimento por eles mesmos praticados, 0 que pode caracterizar uma alienacdo de classe.
Essa alienacdo, sob a forma de atuacdo politica, é imensa. De fato, a relacdo dos professores
com o conhecimento é ambigua: a0 mesmo tempo em que o conhecimento é socialmente
estratégico (e também o deveria ser politicamente, se realmente quiséssemos transformar a
realidade, e ai estamos todos envolvidos, inclusive como cidaddos alienados), € também
desestimulado (principalmente por descaso do Estado) e, uma vez que é pratica erudita, é
também — aparentemente — desprovida de um saber especifico baseado em sua propria pratica
e por esta pratica produzida (o que pode ser revertido através do estimulo a pesquisa ainda
durante a graduacdo — 0 que vem ocorrendo, e a producdo de pesquisa de qualidade — talvez
um dos principais limitadores do campo educacional brasileiro).

Essa nogdo de ambiguidade se reflete na forma como os estudantes do curso de
Pedagogia, onde foi desenvolvida a pesquisa etnogréfica deste trabalho, se posicionam em
relacdo a questdo, quando questionados sobre a possibilidade de atuarem futuramente como
professores. Dos 35 alunos componentes da turma, apenas 6 queriam ser professores, e isso
numa disciplina do terceiro semestre de um curso de formacéao de professores. Os individuos
gue ingressam no curso, ao perceberem sua atuacdo profissional somente como pratica
empirica, sem a possibilidade de abstracdo analitica, tornam-se incapazes de perceber todas as
possibilidades de luta, de resisténcia a sua condicao de reprodutores do saber e mantenedores
do sistema de dominagdo simbolica capitalista. Isso determina a atuagdo profissional,
considerando que o individuo esta localizado num contexto sdcio-politico. Ndo perspectiva
apresentada neste trabalho, fazemos parte da periferia do sistema. Devemos pensar. 0 que
esperam do Brasil e do brasileiro no contexto geopolitico internacional? O que sera que
nossas liderancas politicas realizam para o entendimento dessa leitura da realidade ao cidad&o
comum, cotidianamente explorado e exposto a toda sorte de violéncia simbdlica em sua

existéncia? E, aos que ascendem socialmente pela aquisicdo de conhecimento, que chegam a
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universidade e logo produzirdo saber e formardo outros professores? E simplesmente escolher
qual nosso papel em nossa propria existéncia, num direcionamento do direito (agora sob
forma) de existir de cada individuo, uns privilegiados, outros batalhadores, outros ainda, a
ralé?t,

Hé& possibilidades de resisténcia, ndo esquecamos. Mas também ndo esquegamos
da condicdo atual da pratica docente, conforme analisou Tardif (2002) (e um dos motivos da

necessidade de resisténcia politica, para este trabalho):

De fato, o corpo docente nao é responsavel pela definicdo nem pela selegdo dos
saberes que a escola e a universidade transmitem. Ele ndo controla diretamente, e
nem mesmo indiretamente, o processo de definigcdo e de selecdo dos saberes sociais
que sdo transformados em saberes escolares (disciplinares e curriculares) através das
categorias, programas, matérias e disciplinas que a instituicdo escolar gera e impde
como modelo da cultura erudita [...] Nessa perspectiva, os professores poderiam ser
comparados a técnicos e executores destinados a tarefa de transmissdo de saberes.
Seu saber especifico estaria relacionado com os procedimentos pedagdgicos de
transmissdo dos saberes escolares. Em resumo, seria um saber da pedagogia ou
pedagdgico (TARDIF, 2002, pp.40-41)

Enfim, ndo ha formacgdo para a pratica politica no curso de formacdo de
professores (e ndo esquecamos da ideia anteriormente proposta do conhecimento como
socialmente estratégico), um quadro geral que se reproduz no Brasil, onde politica, na
educacao brasileira, é partidarismo e populismo. Assim, a relacdo dos individuos com o
conhecimento durante sua formacdo técnico-epistemoldgica se da numa relacdo de
exterioridade, no qual a universidade e os professores universitarios assumem as tarefas de
producdo e legitimacdo dos saberes cientificos e pedagdgicos dominantes, sancionados pelo
Estado, que serdo transmitidos aos futuros professores, que por sua vez serdo formados sem
muitas vezes compreendé-los, que dird enfrenta-los, numa cadeia interminavel de alienacdo
entre professores e conhecimento.

E da necessidade de enfrentamento desses habitus condicionantes que se podem
criar novos habitus superadores, que permitirdo aos alunos enfrentar os limitadores e
imponderaveis da profissdo, a comecar pela superacdo do desconhecimento da condigédo
educacional brasileira atual. A antropologia permite isso, e é isso 0 que evidencia esse
trabalho, inclusive na apreensdo tedrica explicita na escrita de alguns alunos ao final do

semestre:

2 Sobre essa tematica, ler Souza (2006, 2009, 2010) e Freitas (2009)
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Entdo chega o terceiro semestre e com ele a disciplina de Antropologia da professora
Bernadete. Confesso que o azar maior foi que esse semestre trouxe uma verdadeira
crise na minha formacdo como pedagogo, diminui a frequéncia nas aulas e a
assiduidade. Inclusive, senti uma vontade gigantesca de deixar o curso. Porém com
o tempo e com conselhos de alguns professores consegui continuar nessa
caminhada. As aulas de antropologia serviram para dar uma volta de cento e oitenta
graus em tudo que eu acreditava, foi como se a Bernadete fosse um grande terremoto
que tivesse atingido as minhas estruturas construidas. Ela ajudou a reformular certas
e outras continuaram ainda em ruinas, ainda tenho esperancas de sozinho poder
erguer elas novamente de uma maneira diferente (Wellington).

Achei muito boa a ideia dos diarios, e passei a me expressar por la. Com o passar
das aulas, aprendendo um pouco sobre Bourdieu, fui pega numa enorme crise
existencial. Ficava a pensar: “Serd que eu realmente deveria estar aqui? Sinto-me
totalmente deslocada, tenho certeza que ndo estou indo bem nesta disciplina, talvez
seja melhor sair do curso e procurar um emprego que pague melhor, ou procurar um
curso técnico”. Com esse pensamento vem a ideologia do dom, que faz com que nds
acreditemos que estudar, por exemplo, ¢ para quem tem um “dom”. Quando me via
nesses pensamentos, logo vinha minha mée na cabeca. Eu sei que ela vé em mim o
meio de ascensdo social de toda a familia. Por esses dias, estava passando em uma
reportagem o caso de dois jovens que entraram num curso concorrido somente com
a ajuda de alguns livros achados; minha mde logo me chama para ver a matéria
como quem diz: “Esta sobre vocé o peso de ser uma pessoa bem-sucedida, se eles
conseguiram, vocé consegue também”. Vi-me sem saber o que fazer, totalmente
desnorteada. Sei que minha mée jamais entendera o significado de capital cultural
(pode vir a conhecer, mais ndo sob as mesmas condi¢bes do presente), como ela
entendera o fato de eu ndo conseguir chegar 1a? Sim, talvez eu consiga, mais
mediante a um esforgo exacerbado (Sara).

Esta disciplina ajudou-me a reeducar em alguns pontos, ha tempos ndo escrevo
sobre o que eu fago, acho que a Ultima vez que fiz isso tinha uns oito anos, e isso é
bom porque além de eu revisar o que aprendi em sala de aula, percebo qual o meu
comportamento em sala de aula e ainda percebo como est4 sendo a minha escrita.
Nunca havia feito um resumo de um texto em que eu possa colocar 0 meu ponto de
vista, isso é 6timo, pois ndo sou obrigada a concordar com o autor e ainda exponho a
minha opinido sobre o texto, com isso me sinto importante, sabendo que posso
expressar a minha opinido. H4 muito tempo ndo sabia o que era falar em sala de
aula, levantar uma discussdo e nesta cadeira eu voltei a fazer isso, ¢ um ganho muito
grande para mim (Sabrina).

Durante toda a disciplina de antropologia me comportei em sala de aula de forma
mais timida, calada ouvindo passivamente tudo o que acontecia, um comportamento
perfeitamente compativel com de uma aluna que vinha sofrendo uma presséo interna
de ser " igual " aos colegas de sala procurando de maneira alucinada ter desempenho
igual ao dos meus colegas, porem no decorrer da disciplina fui compreendendo que
ia muito além de esfor¢o e que outros fatores me deixava um passo atras dos demais
alunos, compreendendo também que todo o meu processo de aculturacdo e como
esses mecanismos de autodefesa me de chegar e continuar na universidade apesar
das dificuldades por mim enfrentadas. Nesse processo de aceitacdo da minha
realidade, percebi que para as pessoas que mais sofre com as dificuldades do meio
académico sdo as que mais facilmente compreende o pensamento de Bourdieu, pois
a sua historia traz marcas de ma fé institucional e com a reproducdo das
desigualdades (Natalia).

Enfim, os didrios apresentam um sem-nimero de exemplos de como a
aproximagdo com a antropologia rompe com a condi¢do de alienacdo do futuro professor
diante da realidade. Capazes de compreenderem-se contextualizadamente ao final da
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disciplina, se mantiverem entre seus esforgos pessoais 0 habitus da busca do conhecimento,
também serdo agora capazes de superar seus habitus condicionantes??. Para tanto, e diante da
realidade educacional brasileira, em vez de buscar uma posicao estrategicamente acomodada
no campo, visando somente a estabilidade financeira de funcionarismo publico, 0 que o
professor engajado precisa e preparar-se para (depois de conhecer) enfrentar a realidade e
transforma-la. E, para isso, deve ter a consciéncia de que passara a ser um professor outsider,
posto que evidenciara segredos de diferentes campos sociais (escola, faculdade, universidade),
0 que obviamente gera problemas, uma vez que o espaco do didlogo, da producdo do saber
cientifico, é também o lugar onde se encontram e se confrontam interesses politicos e
econdmicos, 0s quais, embora vinculados as politicas internacionais hegemonicamente
controladas pelas nacGes dominantes, adquirem caracteristicas proprias das sociedades onde
se desenvolvem, conforme destaca Beserra (2014, p. 3): “E assim com o mercado, a politica,
as religides e as tantas instituicdes que produzem cada nacionalidade. E assim, portanto, com
os sistemas educacionais e, particularmente, o ensino superior e o ‘fazer cientifico’”.

Também € importante lembrar que, uma vez que essa pesquisa foi desenvolvida
num curso de formacdo de professores e, como evidenciou Bourdieu (2011), nas faculdades a
autoridade esta ligada a uma Idgica de reproducdo e conservagdo do grupo, é necessario que 0
professor outsider tenha consciéncia de que, ao assumir essa posicdo e contestar as regras
impostas no campo, estara revelando segredos de classe?®, e tera que lidar com reagdes
proprias de um espaco “marcado por relagdes de forga, interesses e estratégias” (SILVA,
2002, p. 120), onde os agentes que nele se encontram se enfrentam com meios e fins
diferenciados. Mas como podemos definir o que € um professor outsider? Para iniciar essa
definicdo, baseada nos estudos de Becker sobre a sociologia do desvio?*, é necessario que
lembremos que todos os grupos sociais fazem regras e tentam, em certos momentos e
circunstancias, impé-las. Assim, se as regras sociais definem situacdes e tipos de
comportamento a elas apropriados, especificando acGes como certas e erradas,
presumivelmente, a pessoa que infringe as regras estipuladas pelo grupo é rotulada como

outsider?®. Dessa forma, e para o que pretende o trabalho, é importante sabermos que:

Além de reconhecer que o desvio € criado pelas reacdes de pessoas a tipos
particulares de comportamento, pela rotulacdo desse comportamento como
desviante, devemos também ter em mente que as regras criadas e mantidas por essa

22 Para aprofundar a questdo, ler Souza (2015).
z3 Para aprofundar o assunto, ler Homo Academicus, de Pierre Bourdieu (2011).
2 “Outsiders — Estudos de sociologia do desvio”, de Howard Becker (2008).
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Pode-se aplicar a essa perspectiva outros sindbnimos, como “chato”, “tumultuador”, dentre outros.
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rotulagdo ndo sdo universalmente aceitas. Ao contrério, constituem objeto de
conflito e divergéncia, parte do processo politico da sociedade (BECKER, 2008, P.
30).

Ou seja, uma vez que a posicdo de outsider é socialmente imposta, que o desvio
ndo € uma qualidade que se evidencia no préprio comportamento, mas na interacao entre as
pessoas que cometem um ato e aquelas que reagem a ele, e que as regras sociais podem ser
contestadas e transformadas politicamente, € a partir do entendimento e da aceitacdo dessa
condicdo de desviante (além do necessario engajamento politico) que os individuos podem
organizar-se e agir, transformando o que precisa ser transformado. Ou, em relagéo ao objeto
de estudo deste trabalho, rompendo com o modelo atual da formacéo de professores no Brasil

e influenciando diretamente na forma como pode ser desenvolvida a educacio brasileira®.

3.5 Sendo outsider

Assim, na realidade da educacdo brasileira, infestada por representaces,
preconceitos e discriminacdes, para o professor ser realmente engajado, e uma vez que 0
conhecimento que perturba tem consequéncias em nosso cotidiano, € preciso que ele aborde
sua atuacdo sob um posicionamento critico, capaz de transformar seu préprio entendimento
sobre a realidade e a de seus alunos, assumindo-se como outsider e, portanto, “aceitando” a
condicdo de ser, por isso, estigmatizado. Ser estigmatizado por ndo compactuar com a
perpetuacdo do descaso do Estado para com as popula¢Ges mais carentes, por ndo aceitar leis
e incentivos que visem atender somente 0s interesses das elites, ndo por acaso, 0S
estabelecidos, a classe dominante. Enfim, ser rotulado por ndo se sujeitar as pressées do
mercado — e ndo entro aqui no mérito da necessidade, visto que o professor-proletario ainda é
obrigado a vender sua forca produtiva por pouco, afinal, ndo esquecamos que nos
encontramos na periferia da periferia, e a precarizagdo do trabalho professoral passa por
questBes mais complexas como a (ainda) ma formacdo docente e 0 pouco engajamento de
classe, muitas vezes motivado pela hierarquizacdo dos saberes.

Retomando a argumentagdo, Elias e Scotson, no livro “Os estabelecidos e os
outsiders” (2000), ao analisarem as relacdes de poder numa pequena comunidade inglesa de

nome ficticio (onde pretendiam compreender a Idgica da configuragéo social e das relagdes de

% Para aprofundar o assunto, ler Durham (2003), Brock e Schwartzman (2005), Castro e Schwartzman
(2005), Schwartzman (2001, 2007), André (2010), Gatti (2010), Beserra (2012, 2014), Beserra e Lavergne
(2012, 2013, 2015), dentre outros.
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interdependéncia na cidade), perceberam que a configuragdo social comunitéria influenciava
diversos aspectos no grupo, como organizacdo familiar, indices de criminalidade, relacéo
entre vizinhos, dentre outros. Dessa forma, a pesquisa evidenciou a diferenca entre
preconceito individual e estigmatizacdo de um grupo. O primeiro tem sua raiz na
personalidade dos individuos, enquanto que a segunda tem como elemento fundamental a
instabilidade do equilibrio do poder entre agrupamentos sociais distintos, aproximando-se da
nocdo bourdieusiana de estratégias de distincdo defendida aqui, que influenciam inclusive na
relagdo dos individuos com a educagio?’.

Ainda segundo os autores, 0 estigma ndo € ruim em si, mas serve para diferenciar
negativamente um ou Vvarios sujeitos de um determinado grupo comparado. Noutras palavras,
serve para reforcar a normalidade deste. Lembremos que todos os campos sdo produtores de
violéncia simbdlica, ou seja, sdo produtores de representacdes destinadas a legitimar a cultura
dos dominantes e a fazer dos dominados cumplices de sua propria dominagdo. Assim, a
conduta dos individuos considerados normais, perante o individuo estigmatizado, é
discriminatoria e excludente, levando-o a desenvolver estratégias de adequacdo ou de
resisténcia ao grupo hegeménico ou dominante.

Enfim, os autores defendem a ideia de que o estigma e o controle social (que pode
ser também representado por fofocas e calUnias) influenciam o desenvolvimento de uma
autoimagem negativa por parte dos estigmatizados, o que pode prejudicar inclusive qualquer
possibilidade de coesdo social ou engajamento politico. Para perceber a forca dessa analise,
basta lembrarmos dos conflitos étnicos e sociais em paises centrais, como Estados Unidos e
Franca, e perceber a passividade das camadas mais baixas (e, por isso, mais dominadas) de
paises periféricos do sistema capitalista global, como é o caso do Brasil. Por aqui, a questdo
também passa pelo descaso da sociedade e do Estado, mas com caracteristicas proprias a

nossa cultura:

N&o é problematico ser pobre entre os pobres, o problema é sobreviver com tal
identidade numa sociedade que, embora se alimente da pobreza que produz, finge
que a pobreza é um problema individual de cada pobre, problema pelo qual cada um
deles deve ser responsabilizado (BESERRA; ANDRADE, 2001, p. 23).

E, se na escola, assim como na sociedade, sdo marginalizados aqueles que nédo se
encaixam no modelo oferecidos a todos, e se sabemos que o modelo oferecido rotula, limita e

controla aos individuos, ndo ha outra forma de transformar a realidade sem que seja através

27 Ler Pierre Bourdieu, “A distin¢do — critica social do julgamento” (1979).
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do rompimento com tais praticas e do desenvolvimento de uma autoimagem positiva quando
assumida uma posigdo divergente, desviante, outsider. Esse é o primeiro passo para o
engajamento, para a constru¢do de outra interpretacdo da realidade, para que estratégias de
defesa sejam criadas, teorias produzidas e a realidade transformada. Esta é a posic¢ao politica
que defende esse trabalho.

No préximo capitulo, através da analise da transformacdo de uma professora em
outsider, num campo universitario especifico, descreverei como ela desenvolveu uma
estratégia de defesa (ou de sobrevivéncia) que acabou se transformando num eficiente método

de formacdo de professores.
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4 UMA PEDAGOGIA DA SUBVERSAQO?

“As personagens do drama socioldgico do desvio, mais ainda que as de outros
processos socioldgicos, parecem ser heroinas ou vilds. Expomos a depravacéo de
desviantes ou expomos a depravacdo daqueles que lhes impoem as regras.”
Howard Becker

4.1 Pontos de vista e rotulacdes

Para Becker (2008), quando estudamos 0s processos que envolvem o desvio,
devemos adotar o ponto de vista de, pelo menos, um dos grupos (ou individuos) envolvidos,
sejam aqueles tratados como desviantes ou 0s que rotulam os outros dessa forma. Para o
autor, ha duas possibilidades de pontos de vista a serem adotados: uma estratégica, outra
ligada a indole ou a moral do pesquisador. A primeira, mais simples, trata do assunto a partir
do ponto de vista da sociedade convencional em relagdo ao desvio, o que em geral é bem
conhecido. O autor inclusive suspeita (e concordo com ele) que conhecemos muito pouco
sobre os pontos de vista de qualquer das duas partes envolvidas no fendmeno do desvio, uma
vez que ndo estudamos o suficiente os outros olhares, até por questdes praticas e temporais?.
Assim, ndo sabemos como os desviantes veem sua prépria situacdo, nem quais sdo todos os
interesses dos estabelecidos?. E as consideragdes ligadas a indole ou a moral do pesquisador

também ndo ajudam a alcancar a resposta, até porque as pessoas sentem que o desvio

E inteiramente errado e deve ser abolido, ou, ao contrario, que é algo a ser
estimulado — um corretivo importante para a conformidade produzida pela sociedade
moderna (BECKER, 2008, p 177).

Assim, apesar de simpatizar com a ideia de corrigir uma sociedade conformista, o

olhar que trago para esse trabalho é o de que ndo devemos ver o comportamento desviante

Como algo especial, depravado ou, de alguma maneira magica, melhor que outros
tipos de comportamento, mas simplesmente como um tipo de comportamento.
Cumpre vé-lo simplesmente como um tipo de comportamento que alguns reprovam
e outros valorizam, estudando os processos pelos quais cada uma das perspectivas,
ou ambas, é construida e conservada (BECKER, 2008, pp. 177-178).

28 Nessa pesquisa, como estudei um campo no qual sou agente e pesquisador, minha associagdo com um
dos grupos que disputam o poder e minha atuacdo politica me levaram a condi¢do de outsider (por assumir um
“lado” nas disputas de poder envolvidas, o que, empiricamente, também limitava meu acesso ao grupo
politicamente hegemdnico).
2 Para Becker, os impositores de regras (Becker, 2008, pp. 27-29, 160, 176). Aqui, o dialogo é com Elias
e Scotson na obra “Os estabelecidos e os outsiders” (2000)
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Porém, como a esse trabalho interessa evidenciar a eficicia de uma didatica
metodologicamente influenciada pela teoria antropoldgica e aplicada a formacdo de
professores (0 que Ihe confere conotacdo politica, uma vez que tenta desenvolver a ideia desse
método como capaz de formar professores engajados com a transformacdo da realidade
social), ndo é possivel minha desvinculacdo ideoldgica e politica no momento de sua escrita.
Colaboram também com a perspectiva apresentada na pesquisa a aproximacgdo pessoal com a
idealizadora da proposta e a experiéncia empirica de sentir os efeitos de ser outsider no campo
onde ela foi realizada, o que leva esta andlise a assumir um olhar especifico, localizado
socialmente: o olhar do desviante, ou justamente o do outsider, e por isso defendo a ideia de
que ndo ha transformacdo sem ruptura, e que ndo had como (nem porqué) transformar a
realidade sendo um estabelecido, uma vez que o sistema se retroalimenta e, por isso, rotula
aqueles que tencionam “perturbar a ordem”.

Ser orientando de uma professora que nesse periodo ja estudava o contexto na
qual estava inserida, me transformava também em rotulével e, ao longo do curso, vinculado a
um engajamento maior com a politica do campo, as tentativas de controle social ndo foram

poucas:

Tu é orientando de Bernadete? Vixe, gosto tanto de ti... (Fala de um colega de pods-
graduacdo, no periodo do primeiro processo de distribuicdo de bolsas de estudo,
ainda no inicio do curso. Diério de Campo, primeiro semestre do curso)

N&o sei porque vocés ndo confiam em funcionario publico. Tem que parar com essa
desconfianca (Fala de uma componente do corpo técnico-administrativo, quando
estudava o processo de distribuicdo de bolsas de estudo no Programa. Diério de
Campo, primeiro semestre do curso).

Tu costumava ser meu amigo (Fala do Coordenador do Programa de P6s-Graduagéo,
no periodo em que acompanhava a elei¢do para Coordenador Geral do Programa.
Diario de Campo, terceiro semestre do curso).

Num espaco social limitado, fica facil perceber as estratégias de distingdo: para
ser um potencial “traidor”, basta analisar suas associacdes no campo. Num didlogo perfeito
com Becker (2008, p. 163) “Uma pessoa pode ser rotulada de desviante ndo porque realmente
infringiu uma regra, mas porque mostrou desrespeito pelo impositor da regra”.

No campo estudado, meu desrespeito e consequente rotulacdo foram constituidos
a partir de uma série de fatores. Em primeiro lugar, a associagcdo a uma notoria outsider e
contestadora das praticas pedagogicas locais (e, portanto, do grupo hegemdnico), o que
levantou desconfiangas por parte dos estabelecidos a respeito de meus interesses de pesquisa.

Depois, pelo fato de investigar o contexto no qual estava inserido, na tentativa de apreensao e
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conhecimento sobre as praticas sociais e politicas no campo, 0 que me levava a condigéo de
traidor dos segredos ali existentes. Finalmente, pelas recorrentes tentativas (refutadas) de
aproximacéo do grupo hegemonico que, para manter o poder politico no campo, necessita do
constante angariamento de novos correligionarios, o que reflete no “inchago” do Programa®.
Enfim, essa era minha situacdo no momento da pesquisa, 0 que facilitou a
formacdo de um olhar de resisténcia a forma como se d& a préatica politica do campo, que se
reflete na pratica pedagdgica e, consequentemente, na formacdo de professores ali
desenvolvida. Acredito que esse também foi 0 olhar que guiou a professora em sua trajetoria
profissional e em seu desenvolvimento tedrico. Analisarei agora como essa personagem “se
transformou” em oustider e como, em fungdo dessa posicdo assumida num campo social
especifico, desenvolveu uma estratégia de sobrevivéncia que lhe permitiu manter sua posicao
ao mesmo tempo em que desenvolvia, tedrica e empiricamente, uma ciéncia critica,
socialmente engajada e transformadora, a qual se transforma em uma poderosa ferramenta

para formag&o de professores: a Didatica Antropoldgica.

4.2 “O campo com o qual e contra o qual me fiz”

Em seu memorial®!, a professora descreve o inicio de sua carreira docente sob o
véu da teoria freireana, ja percebida como uma forca ideoldgica no campo onde assumia como
professora assistente do Departamento de Estudos Especializados, no ano de 1991. Socidloga
entre pedagogos, desde o inicio uma outsider. Além disso, com seu olhar e fala criticos, “nao
deixava seus colegas em paz”, o que produzia mal-estar nos que estavam, direta ou
indiretamente, implicados em suas analises. Particularmente, demorei para perceber a
diferenca entre sua andlise socioldgica e opinido pessoal e, devido a minha limitacédo teorica e
nossa diferenca de saberes, em alguns momentos também senti vontade de me afastar ou
contestar suas colocac¢@es (a0 que me retraia por justamente reconhecer minhas limitacdes e,
por isso, temer o debate). Em suma, sua personalidade e postura intimidam, e num campo
hierarquico e preconceituoso como o universitario, localizado numa sociedade machista, uma
mulher que se posicione politicamente € rapidamente rotulada como “louca”, “tumultuadora”
ou qualquer outro adjetivo depreciativo. Em seu olhar, porém, o que a levou a ser

primeiramente estigmatizada foi a aproximagdo de um professor de tendéncias

30 A esse respeito ler Beserra (2014) e Celedénio (2015)
31 Bernadete Beserra: “Antropologia da Educagdo Superior: Reflexdes a partir de uma trajetoria e de um
campo” (2015). Trabalho inédito, trata-se de um esbo¢o para a tese apresentada ao assumir a vaga como
professora titular. O titulo dessa passagem foi retirado desse texto.
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reconhecidamente conservadoras, considerado de “direita”, o que, na geopolitica da
faculdade, logo a rotulava como alguém, no minimo, “em cima do muro”.

Foi nesse periodo que percebeu que 0 ensino, a pesquisa e a extensdo ndo eram as
atividades com as quais os professores universitarios mais gastavam o seu tempo e a sua

energia:

A administracdo e a politica universitarias ocupam um tempo precioso que nunca é
adequadamente previsto no nosso planejamento semestral ou declarado nos
relatérios que acompanham as solicitagbes de progressdo funcional (BESERRA,
2015, p. 14).

Assim, a professora terminava o primeiro semestre ja preocupada com a cultura de
ensino e avaliacdo que enxergava como hegemdnica no campo, percebida na contestacdo de
alguns alunos a respeito de suas notas — baixas — na disciplina por ela ministrada,
acostumados que estavam a receber boas notas independentemente do desempenho. Foi
inclusive um fato especifico envolvendo o trabalho de uma aluna o que transformou a razdo
de suas buscas teoricas®, a levando a analisar questdes da diferenca do mesmo. Tal fato
inclusive desencadeou-se num conflito politico com outros docentes no campo (0 que
representaria a aplicacdo de uma pena de adverténcia, caso a falta supostamente cometida ja
nédo se encontrasse prescrita), onde compreendeu que néo tinha respaldo institucional por nao
poder exercer seu direito de exigir rigor e disciplina dos alunos, uma vez que esta ndo era uma
pratica comum na instituicdo. Quando ndo se percebe apoiado institucionalmente, o professor
costuma desenvolver um sentimento de duvida sobre sua autoridade, e percebam a gravidade

desse curriculo oculto desenvolvido numa faculdade formadora de professores.

Foi justamente por se perceber a parte que passou a contestar o corporativismo
dos professores: costumes foram quebrados, estigmas foram criados e agora, nesse campo,
ficava evidente a divisdo entre estabelecidos e outsiders. A professora foi inclusive elencada a
essa condicdo sem perceber, a época, 0 senso pratico do campo em questdo, visto que o fato
superficialmente descrito acima era uma retaliacdo publica do grupo hegemdnico frente a sua
atuacgdo politica, reflexo de uma candidatura a um cargo institucional proposta por um
professor que pretendia desequilibrar a relacdo de forcas existente entre 0s grupos no campo.

Enfim, foi a ignoréncia da l6gica da préatica da instituicdo e também de sua propria

posicdo no jogo que conduziram a professora a condicdo de outsider, uma vez que suas

82 Sobre o episodio, ler Beserra (2015), pp. 28-43.
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cobrancas, realizadas abertamente, produziam (e produzem) constrangimento nos alvos de sua
critica, 0 que gera desconfiangas e ressentimentos, além de estimular retaliacbes. Nesse
campo, apesar de uma universidade publica e teoricamente espaco privilegiado para debates e
conflitos, 0 jogo que se joga ndo permite a critica aberta, publica, e 0 controle se exerce
principalmente através de cochichos, fofocas e rotulagdes®. Junte-se a isso a abordagem que a
professora faz da Sociologia em sua pratica pedagdgica: como uma disciplina
desestabilizante, reveladora dos segredos que os poderes constituidos necessitam que sejam
mantidos, produtora de duavidas, indagacOes, angustias e frustracbes, mas que, quando
apropriada como um “esporte de combate”, pode produzir estratégias e saidas a situagdes de
dominacdo cotidianas. Assim, se os fatos discutidos revelam o posicionamento no campo e a
reacao da professora, revelam também as reacGes institucionais e, nesse sentido, € interessante
compreender suas acdes como uma estratégia de resisténcia aquela cultura, mesmo que néo as
enxergasse como tal a época®’. Importante também é atentarmos para o fato de que é dessa
tentativa de resisténcia que a atuagdo professoral passa por uma ressignificacdo da fungéo
social para a professora, a qual passava agora a desenvolver formas de compreender e
desativar os mecanismos classicos das estruturas de dominagéo. E essa a poténcia da Didatica
Antropoldgica, e é essa possibilidade de ressignificacdo da propria existéncia, aplicada a
formacé&o de professores, que esse trabalho procura evidenciar.

4.3 Uma didéatica que ensina e aprende

A busca pela compreensdo da diferenca do mesmo, que ja gerava indagacoes
sobre preconceito e racismo nesse campo, foi o que levou a professora a iniciar-se na pesquisa
no espaco escolar. O resultado dos trés meses de observacdo participante desenvolvida em
parceria com Jakeline Andrade, bolsista PET, foi um artigo (BESERRA; ANDRADE, 2001),
0 qual evidenciava que, da forma como o discurso da diferenca era expressado naquele
espaco, este era fruto da mesma matriz que produzia a discriminacdo e o preconceito. Assim,

antes de servir para estabelecer fronteiras entre as identidades e afirmar a alteridade, o

3 Bourdieu (1984), Elias e Scotson (2000) e Becker (2008) ja haviam nos alertado a esse respeito.
3 Me refiro aqui a nogdo bourdieusiana de estratégia. Nao aquela percebida como uma “perseguicdo
intencional e planificada em direco a fins calculados, mas ao desenrolar de linhas objetivamente orientadas que
obedecem a regularidades e formam configuracbes coerentes e socialmente inteligiveis, ainda que ndo sigam
qualquer regra consciente ou nio visem a objetivos premeditados, colocados como tais por uma estratégia.”
(LOIOLA, 2002, PP. 84-85)
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discurso apresentava-se principalmente como a expressédo da negacdo do diferente, sob a
forma de discriminacdo. Havia, portanto, uma infinidade de praticas discriminatorias, mas,
assim como em qualquer campo onde pesquisadores sdo também objetos de estudo (como na
Faculdade de Educacéo), ninguém reconhecia ou queria falar sobre o assunto.

Foi nesse periodo, devido a sua atuacdo nos cursos de graduagdo em Educacédo
Fisica e Pedagogia, que comegou a se interessar pelo ensino da antropologia noutros campos,
enfatizando as transformac6es ocorridas na visdo dos alunos de suas profissdes e de suas
existéncias, a partir da aproximacgdo com a teoria antropolégica. Enfim, a professora percebia
que a interface entre Antropologia e Educagéo tornara-se um dos suportes para a renovacgao
das abordagens analiticas do cotidiano escolar, além de produzir resultados que ampliavam as
possibilidades de uma maior convergéncia tedrico-metodoldgica entre as duas disciplinas.

Dessa forma, numa trajetoria académica desenvolvida através da docéncia e da
pesquisa, a professora descobriu um laboratério de reflexdo onde pbde testar e amadurecer
questdes, que depois se tornariam projetos de pesquisa. Nessa experimentacdo, a
socioantropologia da educacdo pdde ser aplicada de muitas maneiras: em cursos apenas
teoricos, onde os alunos leem, escrevem resumos sobre os textos, apresentam seminarios ou
simplesmente discutem todos juntos (com a professora como mediadora ou proponente e
também debatedora) em sala de aula; e nos cursos tedrico-préaticos, onde, além do descrito
acima, ocorre investigacdo empirica, numa variabilidade didatica possivel de ser aplicada em
diferentes contextos educacionais. Em qualquer uma das possibilidades, é um choque para 0s
alunos voltar a escola de onde recém sairam e observa-la com as lentes da sociologia
bourdieusiana e dos textos antropoldgicos trabalhados. E, sem ddvida, uma Pedagogia do
Choque. Com ou sem investigacdo empirica, a sala de aula se transforma num campo de
experimentacao para apreensdo do conhecimento, num laboratério de reflexdo intermediado
pela leitura das teorias socioantropologicas numa tentativa de entender a realidade e localizar-
se socialmente numa sociedade complexa.

Através da aplicacdo dessa didatica, que possibilita que os alunos se percebam
como sujeitos da educacao, fica evidente tambem a limitada formacé&o recebida durante suas
trajetorias escolares e a crise que decorre do esforco de aplicar o conhecimento sociolégico as
suas historias individuais®®. Assim, ela revela-se ndo apenas teorica, mas pratica, existencial e
emocional, podendo levar da raiva, ao desapontamento e a admiracdo. Admiracdo por

perceberem que, ap6s aproximarem-se dessa didatica, cada um é capaz de reconhecer as

% O motivo de minhas angustias pessoais no inicio do Mestrado.
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limitacdes (ou vantagens) de sua posicdo social, podendo inclusive criar estratégias capazes
de os elencar a posi¢des melhores situadas no campo, além de perceberem a importancia
estratégica da funcdo de professor. Dessa maneira, mesmo que algumas vezes perdidos ante o
rigor exigido durante a disciplina, os alunos costumam reconhecer o interesse da professora
em seu aprendizado e a importancia de uma formacéo de qualidade.

Enfim, trata-se de uma didatica que ensina e aprende, tanto que a professora
transformou o espago de suas disciplinas em campo de pesquisa®: desde o segundo semestre
do ano 2000, passou a estudar as expressdes do preconceito ligado a cor/raca, considerando as
préticas sociais dos alunos dentro e fora da universidade. Simultaneamente, os problemas
enfrentados no campo despertaram sua atencao para a necessidade de estudos antropoldgicos

da instituicdo universitaria. Como destaca em seu memorial,

Observara que, embora nos, professores universitarios, tenhamos estudado as
consequéncias do neoliberalismo sobre todos os aspectos da vida social, inclusive
sobre a educacdo basica, pouquissimo temos refletido sobre as suas consequéncias
no ensino superior (BESERRA, 2015, p. 113).

Agora, seus alunos ndo teriam mais apenas a oportunidade de conhecer e refletir
sobre a escola béasica brasileira. Agora, eles poderiam refletir sobre a formagéo que recebiam
no momento em que a recebiam. Foi dessa forma que a Didatica Antropoldgica me afetou.
Mas, e quais seriam os reflexos praticos observados num campo quando este fosse por essa

didatica afetado?

4.4 A antropologia da universidade

E a partir dessa transformacio que a professora, em parceria com Rémi F.
Lavergne, passa a estudar a universidade brasileira a partir da orientacdo tedrico-
metodolégica de Pierre Bourdieu, referindo-se ao campo em questdio como “campo
universitario” e buscando produzir estudos capazes de compreender as diversas culturas que

compdem o campo universitario brasileiro®. Para tanto, uma vez que a nog¢do de campo em

% Segundo suas palavras, “inspirada pelos experimentos etnograficos de David Kronenfeld (1996).”

(Beserra, 2015, p. 111)

37 O qual, de acordo com o que propde Catani (2011 p.199), “é composto do conjunto das instituicdes de

educacdo superior publicas e privadas, em seus mais variados niveis, formatos e natureza; as agéncias
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Bourdieu articula habitus e disposi¢cdes especificas de agentes na sua configuracdo, seu
método necessariamente implica o estudo das relagcdes de poder constitutivas de cada campo
ou subcampo. Dessa maneira, a partir da experimentagéo etnogréafica, a pesquisa desenvolvida
pelos professores busca analisar a materializacdo da dindmica do campo universitario
brasileiro através de um caso particular, a Faculdade de Educacdo da UFC.

A resisténcia institucional a essa pratica, que evidencia 0 que muitas vezes
costuma ser escondido ou ja é naturalizado, seria forte. Como refletiu Bourdieu (1984) na sua
sociologia da sociologia, a pesquisa sociologica sobre o cotidiano académico desvela as
relacfes de poder que permeiam as praticas ali desenvolvidas, o que a torna tanto rara quanto
indesejada. N&o é simples refletirmos sobre as nossas préprias préaticas e, provavelmente por
isso, como descreveu Beserra (2015, p. 116): “Nao encontramos na bibliografia nacional
nenhum estudo de antropologia da educacdo cujo objeto empirico seja a instituicdo em que
trabalha o pesquisador ou as suas proprias praticas académicas”.

Sobre essa caracteristica, Beserra e Lavergne (2011) demonstraram que a
antropologia da educacdo no Brasil tem focado a sua atencdo no estudo de processos
educacionais fora da escola e ligados a grupos étnicos especificos como os indigenas, 0s
negros, brasileiros ou africanos, e nas experiéncias do ensino da propria disciplina em outros
cursos. Assim, a educag¢do superior permanece “proibida” como objeto de investigagdo
académica, sobretudo no que diz respeito a estudos de seu cotidiano, o que limita a producéo
de uma compreensdo mais profunda dos contextos em que os problemas surgem e se
desenvolvem. Isso evidencia um dos pontos basicos da situacdo da educacdo brasileira atual:
como transformar o que sequer é compreendido?

Porém, e é isso que defende este trabalho, hd como se criar alternativas — e assim,
resisténcia — aos modelos praticados e estabelecidos em qualquer area de atuacdo social. E se,
através da teoria antropoldgica, sabemos que para observar e compreender como 0s problemas
gerais séo produzidos por um determinado processo de mudanga e como eles se expressam
nas praticas cotidianas de um determinado campo, ao invés da explicacdo casuisticas de
expressdes de tendéncias, estes sdo mais explicados como frutos de dindmicas particulares
que se desenvolvem e se constituem em determinados contextos.

Nessa perspectiva, a antropologia do ensino superior proposta pelos autores busca

financiadoras e de fomento a pesquisa, nacionais e estaduais; 0s Orgdos estatais de avaliacdo de politicas
educacionais; o(s) setor(es) do Ministério da Educacdo dedicado(s) a educacdo superior e de institutos de
pesquisa com a mesma finalidade (INEP); os setores ou cdmaras dos Conselhos de Educacdo em distintos niveis;
as associacdes e entidades de classe (CRUB, ANDIFES, ANDES/SN, ABMES, ANUP, ABRUC, ANAMEC,
ANAFI, SEMESP etc.) e as comissdes governamentais”.

72



Desvendar os varios significados produzidos por processos gerais em contextos
universitarios especificos. Assim, diferentemente do olhar sociol6gico, mais
preocupado em captar a mudanca num sentido mais abrangente e também mais
abstrato, a antropologia busca compreender, com o recurso da etnografia, cada curso
ou cada faculdade e a forma particular como cada um articula o desejo das politicas
estatais de produzir um certo tipo de educacéo e suas condi¢des concretas de fazé-lo.
E desse cruzamento de intencdes, desejos e possibilidades que se constroem as
culturas universitarias concretas e sdo elas, em sua particularidade e, muitas vezes,
singularidade, que precisam ser investigadas. A especificidade da contribuicdo da
antropologia é que somente ela desenvolveu o instrumental tedrico-metodolégico
que permite esse mergulho profundo no cotidiano (LAVERGNE; BESERRA,
2012b, p. 19).

E esse olhar que nos permite enxergar a violéncia simbdlica existente nas praticas
do cotidiano educacional brasileiro, em todos o0s niveis. Também nos permite enxergar que
culturas sdo produzidas no espago universitario a partir do encontro professor-aluno-
funcionario, sob as transformac6es propostas e implementadas a partir da LDB/1996, como
por exemplo a criacdo dos cursos noturnos, a ampliacdo de vagas, sobretudo a partir do
REUNI, a entrada de alunos que necessitam de cuidados especiais, etc.

Enfim, esta pesquisa é desenvolvida desde o segundo semestre de 2011, quando a
professora passa a orientar os alunos matriculados na disciplina Antropologia da Educacéo a
tomar a Faculdade de Educacdo como espaco de observacdo etnografica (LAVERGNE;
BESERRA 2012b). Um de seus frutos, que se transformou numa forma localizada de
resisténcia no campo, foi a criacdo do Grupo de Estudos que envolve alunos da graduacéo e
pos-graduacdo e se dedica ao estudo etnogréfico da escola nos trés niveis de ensino. Voltarei
ao assunto.

Porém, como em qualquer campo que contém segredos e possui grupos
disputando o poder — 0 que, no caso de uma instituicdo universitaria, influencia na producao
de pesquisas e na formacdo de professores — a experimentacdo etnografica pode criar

problemas. Sao esses “problemas”, e seus desdobramentos, que analisarei a seguir.

4.5 O ataque dos estabelecidos

Como escreveu Becker (2008, p. 182), ao estudar atos que 0s outros
provavelmente definem como desviantes, maximizamos nossas chances de ver o complexo
drama de acusacéo e definicdo que esta no centro de nosso campo de estudo. Assim, apesar do
ato de rotulagdo ser importante para definir um outsider, ndo pode ser tomado como Unica

explicacdo para o que pretensos desviantes realmente facam. No entanto, essa abordagem
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demonstra como a rotulacdo coloca o sujeito em circunstancias que tornam mais dificil levar
adiante suas rotinas normais da vida cotidiana, incitando-os a agdes “anormais”.

Foi nessa adaptacdo, ao que ja chamei aqui de ressignificacdo, que a professora
encontrou o espaco para refletir, a partir de um campo especifico, sobre sua condicdo
profissional e o que significava ser professor no Brasil. Em artigo produzido no ano de 2013
em parceria com duas alunas da graduacdo a partir da observagéo de campo desenvolvida na
disciplina que ministrava®, a professora demonstrou — guiadas que estavam pela teoria do
capital cultural bourdieusiana — 0 enorme fosso produzido pela desigualdade social brasileira
e por um sistema escolar que mantém separadas as classes populares das classes médias e
altas durante toda a trajetéria escolar. Assim, as autoras concluiram que o desempenho
individual e coletivo dos sujeitos na universidade € influenciado diretamente pelas habilidades
que este possui quando de seu ingresso, principalmente em termos de disciplina para 0s
estudos, leitura e pensamento abstrato, confirmando a teoria de Bourdieu.

Porém, o grande achado da pesquisa foi evidenciar como a universidade se
encontra despreparada para lidar com a superacdo desse problema. O espaco de exceléncia
por exceléncia era abalado e, para piorar a situacdo, a pesquisa demonstrou que, ao invés de
oferecer o que promete, uma educacéo qualificada, a universidade brasileira apenas reforca a
cultura paternalista da escola bésica, reproduzindo a negligéncia e um ambiente ilusério de
aceitacdo do capital cultural inicial (e limitado) dos alunos, em vez de criar condi¢des para
seu entendimento e superacdo. Um segredo e tanto, e a0 mesmo tempo uma obviedade que
todos os envolvidos com a educacdo brasileira ja conheciam. Eis a forma como sdo tratados
0s objetos de estudo numa abordagem bourdieusiana. Eis a teoria por tras da Didatica
Antropolégica: aquela que permite desvelar o que estad aos olhos de todos, porém € tratado
como tabu.

Assim, através da tentativa de praticar conceitos antropoldgicos béasicos e
desenvolver o olhar etnografico em alunos que futuramente seriam, possivelmente,
professores do ensino fundamental, foi desenvolvida a pesquisa que resultou no artigo em
questdo, e que objetivava compreender a participacdo dos alunos em sala de aula, mas acabou
levando as autoras a tentar entender a relacdo entre as praticas docentes no curso de
Pedagogia e seu impacto na formagéo do futuro professor®®. Através da aplicacdo do olhar
antropologico, estranhado, perceberam que a participa¢do dos alunos em sala de aula ndo

38 Entre o populismo docente e o dom da fala discente: problemas do ensino basico que sobrevivem a
formacdo superior em pedagogia (Beserra; Oliveira; Santos, 2013)
39 BESERRA; OLIVEIRA; SANTOS, 2013, P. 153.
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estava diretamente relacionada as técnicas e métodos de ensino utilizados pelos professores,
visto que, embora houvesse professores que utilizassem as mesmas técnicas e métodos de
ensino, obtinham resultados bastante diferentes em relacéo a participacdo dos alunos em suas
disciplinas. Na verdade, o que era levado em conta pelos alunos na hora de avaliar as

disciplinas era o carisma do professor,

Ou seja, 0 julgamento dos alunos tinha mais a ver com a sua posicao social e com o
que traziam consigo em termos de capital cultural do que propriamente com o que
era ou deixava de ser a professora. Era, portanto, um julgamento de classe
(BESERRA,; OLIVEIRA; SANTOS, 2013, p. 157).

A partir do aprofundamento dessa e de outras questdes, e utilizando o método
antropoldgico, buscaram uma compreensdo mais aprofundada do fato, e o que constaram foi
que, uma vez que 0 curso em questdo ndo oferecia ou exigia nada especial, os alunos pouco
investiam na construcdo de suas experiéncias universitarias o que, consequentemente, refletia
em sua propria formacdo como docente do ensino fundamental. Assim, evidenciaram na
instituicdo a figura do professor populista®, o qual “reforga as ideologias que alimentam a
injustica de um sistema escolar que promete o que nio cumpre”.*

O professor populista, em sua prética, reune algumas caracteristicas passiveis de
identificacdo: a linguagem simples e acessivel, a propaganda pessoal e o carisma. E é através
dessa linguagem simples e acessivel que o aluno desenvolve a crenca de que ja chega pronto a
universidade. Era essa visdo que possuia de minha relacdo com a ciéncia, a de que bastava
querer para ingressar no mestrado e tornar-me cientista. Duas tentativas frustradas e o
desenvolvimento dessa experiéncia etnografica confirmam o contrario, ou todas as
dificuldades enfrentadas por alguém que ndo estava realmente preparado para estar naquele
lugar. E se sofri, foi justamente porque acreditei que minha limitacao teorica era culpa Unica e

exclusivamente minha, como bem demonstraram as autoras:

Vé-se aqui, portanto, uma das fontes da anglstia dos alunos quando sé&o
efetivamente desafiados a aprender: precisardo expor a deficiéncia que esconderam
ao longo de toda a trajetoria escolar e da qual também foram cumplices os seus
professores do ensino basico [...]. O problema da defasagem entre o que sdo e o que
a universidade espera que sejam € sempre individual: é um problema deles, do
“dom” da inteligéncia ou da auséncia dele; da timidez; do docente que os persegue e
assim por diante. Mas ndo apenas isto, o professor populista faz o aluno crer que o
conhecimento que ele traz consigo tem no mercado académico a mesma
legitimidade que tem nos espagos familiares em que foi produzido e a universidade é

40 Termo diretamente retirado do artigo de Pierre Bourdieu, 1983, “O que falar quer dizer”, e que
reproduzi aqui segundo o sentido proposto pelo artigo.
4 Op. Cit., P.164.
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apenas um espago de distribuicdo de diplomas (BESERRA; OLIVEIRA; SANTOS,
2013, p. 165).

Enfim, o artigo evidenciou “o que ndo devia”, demonstrando que um dos maiores
problemas da formacéao de professores no Brasil ndo € simplesmente o fato do aluno chegar a
universidade sem o capital cultural que dele se espera, mas sim dela receber as credenciais
para tornar-se professor sem a formacéo adequada, reproduzindo indefinidamente a encenacéo
de uma escola que promete 0 que ndo pode (e ndo quer) oferecer. A forca desse discurso é
evidente. E obviamente que os professores que se perceberam ou entenderam pesquisados,
reagiram. Foi nesse periodo que cheguei ao Programa, e a reacdo dos estabelecidos foi
evidente, conforme descrevi no inicio do capitulo.

Além disso, e apesar de passar pela revisdo dos pares, processo corriqueiro e uma
exigéncia nas publicagdes académicas, o artigo, publicado na revista do Programa de Pés-
Graduacao em Educacao investigado gerou reacdes também institucionais, e foi aprovada, no
dia 26 de outubro de 2015, no Conselho Departamental da Faculdade de Educacdo, uma
comissdo de sindicancia para apurar se o artigo era ou nao “difamatdrio” e “antiético”, e em
resposta a uma dendincia anénima no Conselho de Etica da Universidade segundo a qual o
artigo “difamaria” aquela unidade académica.

Fica ai evidente a estratégia de acdo dos estabelecidos no campo: ao invés do
artigo ser contestado do ponto de vista teérico ou dos resultados apresentados, o caminho
escolhido foi o administrativo, onde, através do discurso da “ética” e de uma denuncia
anonima (o recurso dos covardes), o que se questionou na verdade foi o fato da professora
haver realizado seu trabalho, justamente através da publicacdo do resultado de suas
investigacGes académicas. Sabemos que a pesquisa académica, especialmente a antropoldgica,
é cercada de cuidados que visam proteger o anonimato dos grupos estudados e obviamente
que esses cuidados foram tomados ao longo da pesquisa e na escrita do “polémico” artigo.
Além da evidente ignorancia do métier sécioantropoldgico, algo até compreensivel (porém
reprovavel) numa area dominada pelo psicologicismo e pela filosofia, o que ficou evidente foi
a tentativa de interromper a pesquisa desenvolvida pela professora porque esta evidenciava e
expunha os segredos do campo académico, como o populismo docente e a consequente ma
formacédo dos alunos e futuros professores da educacdo basica, evidenciando o viciado ciclo
da educacéo brasileira através do recorte de um campo especifico.

Assim, fica claro que a professora havia quebrado as regras do campo,

tornando-se uma outsider e os estabelecidos, anonimamente e representando a instituicéo,
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trataram de lembrar-lhe como se davam as relacOes sociais por ali. Nesse momento, a
professora encontrou seu dilema: ou era engolida pelo turbilhdo emocional e institucional
gerado por essa perseguicdo, ou tratava o que estava ocorrendo como um fato social e
aproveitava a oportunidade Unica, frente a pesquisa que desenvolvia, para fazer daquilo objeto
de estudo. Foi assim que nasceu o Grupo de Pesquisa Antropologia da Educacdo Superior,
Politicas Educacionais e Escola.*?

4.6 O contra-ataque dos outsiders

A partir de abril de 2015, durante meu segundo semestre no Programa e no
periodo em que acompanhei a disciplina que se transformou em objeto dessa pesquisa, foi
através desse grupo gque passamos a nos reunir e racionalizar estratégias de resisténcia ao que
acontecia. Nossa mobilizacdo coletiva se dava, claro, por afinidade com a professora, mas
também porque tinhamos consciéncia de que, caso esta sofresse algum tipo de retaliacdo
institucional, isso poderia influenciar diretamente o desenvolvimento de nossas pesquisas
individuais, uma vez que todos utilizdvamos 0s mesmos recursos metodologicos da
antropologia que tanto incbmodo causou através do artigo problemético. Ao mesmo tempo,
justamente por essa aproximacdo com a teoria antropoldgica que nos direcionava para Pierre
Bourdieu e do que percebiamos empiricamente na composi¢cdo de nosso conhecimento,
sabiamos que estdvamos “fortes”, preparados. Assim, ndo aceitariamos passivamente
imposicdes politicas no campo da pesquisa, ainda mais quando possibilitava influenciar
negativamente nossa formacao enquanto pesquisadores.

Revisando a troca de e-mails do grupo, é possivel perceber a andlise critica dos
fatos, o que nos levava a racionalizar sobre o campo, inclusive gerando hipoteses que seriam
futuramente aplicadas em nossas pesquisas. Um pequeno trecho contendo alguns
questionamentos propostos por Danilo, a época mestrando que pesquisou como se dava a
producdo de ciéncia naquele contexto, evidenciam a aplicagdo do pensamento

socioantropoldgico na analise da realidade:

a2 Grupo registrado no Diret6rio dos Grupos de Pesquisa no Brasil, pertencente a Plataforma Lattes, e
descrito como “formado por pesquisadores e estudantes de graduacdo e pos-graduagdo interessados em
compreender as transformacfes desencadeadas na cultura universitaria e escolar brasileira desde a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996. A partir de estudos etnograficos das instituicGes a que estdo
ligados os seus pesquisadores, 0 grupo de pesquisa pretende tanto produzir conhecimentos na sua tematica de
interesse, como experimentar, aperfeicoar e criar instrumentos de pesquisa capazes de captar a realidade em suas
expressdes cotidianas, sobretudo no sentido da construcdo de uma antropologia da educagdo superior, das
politicas educacionais e da escola.”
Consulta: http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/8320223590241333
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Por que pesquisar sobre nativos analfabetos é permitido? Eles sdo inferiores? Os
doutores da universidade sio impesquisaveis? Se sim, por qué? [...]. Segunda a
noite vou fazer o proibido: entrevistar os discentes da graduacdo e o povo do CA
sobre o que eles acham de ndo podermos pesquisar nossa instituicdo sem permissao
(Danilo, correio eletronico, 30 de abril de 2015).

Essas reflexdes levavam inclusive a reflexdo sobre o proprio fazer antropoldgico,
visto que, da forma como se desenrolava o problema, chegaria num ponto onde néo

poderiamos mais produzir cientificamente a luz do método antropoldgico naquele campo:

Em que momento devemos pedir o consentimento? Precisamos pedir consentimento
a quem quando estamos na cantina e escutamos as fofocas? Como, numa pesquisa
séria, ndo se referir a radio "corredor"? (Professora, correio eletrénico, 03 de maio
de 2015)

Tratava-se entdo de um problema epistemoldgico, ligado ao préprio sentido e
caracteristica da pesquisa. Como propds Marc Augé, ou se faz pesquisa antropoldgica em
todo lugar, ou ndo se faz em lugar nenhum. Era nessa troca de informac6es que percebiamos o
quadro a nossa frente, e entendiamos que ndo se tratava de uma questdo cientifica, “ética”
como na narrativa desenvolvida pelos reguladores e estabelecidos, visto que a pesquisa da
professora possuia todas as aprovacdes cientificas brasileiras necessarias para ser
desenvolvida, algo que os acusadores desconheciam, visto o habitus de ndo atuarem ligados a
orientacdes cientificas, mas politicas. Desconhecedores das regras do jogo e desinteressados
de desenvolver capital cultural (caracteristica comum ao campo analisado), oportunizaram
que uma pesquisadora acuada aplicasse todo seu conhecimento cientifico em sua prépria
defesa (ou sobrevivéncia), levando-a a entender melhor como se desenvolviam as relacdes
sociais e institucionais naquele campo universitario periférico brasileiro.

Enfim, frente essa postura ignorante em relagdo as ciéncias sociais, onde sabiamos
que nao €éramos as Unicas vitimas daquele tipo de "inquisicdo", mas a propria
sociologia/antropologia (conforme afirmam todos os cientistas sociais que lutam por uma
ética da pesquisa adequada as caracteristicas da nossa area) e guiados pela professora,
resolvemos agir. Inicialmente, foi divulgada uma nota de repadio a censura indireta a pesquisa
antropoldgica na institui¢cdo, onde a primeira verséo continha 39 assinaturas e que depois de
circular virtualmente ampliou o nimero de assinantes e apoiadores, alcancando inclusive
pesquisadores de outros estados e paises. Na nota, traziamos inclusive a discussdo nacional

que envolve a ética em pesquisa social desenvolvida entre a Associacdo Brasileira de
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Antropologia (ABA), demais instituices de representacdo das ciéncias sociais nacionais e o
Conselho Nacional de Saude.

Dessa mobilizacdo politica, que ndo percebiamos a época, mas que nos dispunha a
condicdo de outsiders que entendem as regras do campo onde estéo inseridos, que aceitam sua
condicdo e que lutam para manté-la, é que se percebe a forca da Didatica Antropoldgica. Nao
seriamos capazes de nos mobilizar coletivamente, de nos engajar e tentar transformar a
realidade se ndo houvéssemos desenvolvido nosso olhar estranhado sobre o campo, se ndo
houvéssemos aplicado a teoria sdcioantropoldgica ao entendimento de nossa realidade e do
contexto em que nos encontrdvamos. Se ndo houvéssemos nos posicionado e deixado claro
que iriamos reagir.

Foi uma reacdo sentida metodologicamente, frente a construcdo de novos objetos
e interesses de pesquisa no grupo, didaticamente, porque essa situacdo transformaria quem
seriamos como pesquisadores dali para frente e politicamente, porque, capazes de entender o
campo e apreendé-lo como objeto de estudo, também seriamos capazes de transforméa-lo, uma
vez gue nos encontravamos agora localizados como agentes conscientes das disputas politico-

ideologicas e cientificas ali presentes.
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4.7 Uma via de méo dupla — A formagéo de professores e pesquisadores

Para mim, porém, esse quadro se tornou evidente somente quando, ainda
aprofundando meu olhar sobre o campo, acompanhei o processo de eleicdo para Coordenador
do Programa de Pos-graduacéo®®, no terceiro semestre do curso. Se ja no segundo semestre
colocava em xeque minha atuacdo profissional frente aos conteldos e ao método utilizados na
disciplina de Antropologia da Educacdo, foi nesse momento que as disputas de poder no
campo evidenciaram-se.

Percebi entdo o quanto estava bem formado, preparado. Claro que o conhecimento
€ um processo interminavel de aperfeicoamento individual, mas ndo podemos esquecer 0O
estado de animo que me afligira no final do primeiro semestre do curso. Na verdade, a eleicao
foi outra excelente oportunidade de desenvolver o olhar antropologico, desta feita
participando diretamente da ag&o.

Ambas as experiéncias**, a eleicdo para coordenador e a disciplina onde foi
desenvolvida essa pesquisa, receberam destaque neste texto por representar bem a
“conversdo” do estudante ao olhar antropologico, no sentido de interpretar a realidade a partir
da percepcdo radical da alteridade, porém com uma singularidade: a partir do uso da
etnografia e dos diarios de campo para estudar o campo no qual se encontra inserido. Essa
conversdo evidencia e possibilita aos alunos perceberem, a partir de representacGes culturais
préprias ao contexto, a relacdo direta entre a formacédo docente que vivencia no espaco de sala
de aula, onde ocorre sua formacdo como professor, e a dindmica institucional do espaco de
formacao (a escola/universidade), a qual é composta por habitos, relacbes de poder, curriculos
ocultos, transacdes politicas que ultrapassam o espaco fisico institucional, escolar etc. Se
guando alunos chegamos ao curso tomando a sala de aula como espago neutro de
aprendizado, agora ela passa a ser vista como uma extensdo da instituicdo escolar,
evidenciando a ligacéo intrinseca entre ambas, constituida pela mutua determinacédo. Foi este
ato pedagdgico que se tornou a base para nossa reflexdo sobre a instituicdo escolar como

elemento-chave da formacéao docente.

4 “A cultura da urgéncia” (2015), experiéncia etnografica apresentada como forma de avaliagdo da

disciplina Etnografia da Escola, durante o terceiro semestre do Mestrado em Educac&o.
4 Para refletir sobre minhas experiéncias concretas em relacdo a apropriagdo tedrica e sua aplicagdo no
cotidiano dos individuos, apoiei-me nas hipdteses propostas por Yuri de Nobrega Sales em trabalho que
compunha o minicurso “Antropologia em pesquisas na universidade e na escola publica: educagdo e ensino de
ciéncias sociais”, desenvolvido em parceria com José Anchieta Souza Filho e Herlon Alves Beserra e
apresentado na 302 RBA — Reunido Brasileira de Antropologia, realizada entre os dias 03 e 06 de agosto de 2016
em Jodo Pessoa (PB). Mais informagdes: http://www.30rba.abant.org.br/conteudo/view?ID_CONTEUDO=392
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Assim, se através da didatica antropoldgica os alunos descobrem-se como parte de
uma configuracgdo institucional, social e politica que lhes parecia alheia, por outro descobrem
que a sala de aula e sua formacao possuem o potencial de modificar esta configuracdo. E uma
via de mdo dupla. Concretamente, é atraves do olhar antropolégico voltado ao proprio
contexto que o aluno compreende a escola como um “outro”, para posteriormente
ressignifica-la como parte da vida cotidiana desnaturalizada, determinavel e determinante e,
por isso, como espaco de luta para transformacéo da realidade, quando em sua futura atuacéo
como professor.

O simples ato de direcionar o olhar sobre a propria sala de aula permite que 0s
futuros docentes, por um lado, aprendam antropologia a partir da pedagogia, ja que € através
da observacao de padrdes e tracos culturais proprios do contexto de ensino/aprendizado que se
interioriza o olhar antropoldgico, e, por outro, ainda mais raro de ocorrer, ha o aprendizado da
pedagogia através da antropologia, j& que o estudante contextualiza a cultura do aprendizado
na intersecdo com a escola e o Estado, abrindo espago para a producdo de novas formas de
praticas docentes.

Enfim, a Didatica Antropoldgica, surgida da necessidade de resisténcia de uma
outsider no campo onde encontrava-se politicamente em desvantagem, pode ser definida
como uma estratégia de sobrevivéncia que se converteu numa metodologia que serve de
“arma de combate” para uma formacao docente que evita os riscos do populismo docente, do
tecnicismo e da simplificacdo do saber, 0 que provoca mudancas significativas na trajetdria
formativa dos alunos e futuros professores.

Como refletiu a prdpria professora,

A melhor ‘cozinha’ do ‘olhar antropolégico’ é a pesquisa etnografica. E na sua
pratica que emergem todos os sentimentos e questionamentos que precisam ser
trabalhados, compreendidos e respondidos para que se inicie a conversdo a esta
forma particular de enxergar o mundo e a si proprio. E durante o seu percurso gque os
conceitos bésicos da disciplina comegam a fazer sentido, a ser praticados a
semelhanga do aprendizado de uma lingua estrangeira onde nada substitui o contato
com o ‘nativo’. Em sintese, para ela, a pesquisa etnografica oferece a oportunidade
de se experimentar, na ‘propria pele’, o desafio da relativizacdo e todas as
frustracdes, alegrias e angustias que emergem do encontro com o ‘diferente’ mas
também, e principalmente, do encontro consigo proprio (Powdermaker 1966: 39)
(BESERRA; LAVERGNE, 2015, pp. 3-4)

Assim, convencida de que o aprendizado do “olhar antropoldgico” exige
treinamento, a estratégia da professora € simples: os alunos aprendem a observar, observando;

ler, lendo; discutir, discutindo e escrever, escrevendo. Se todos conseguirem se disciplinar

81



minimamente, a eficicia desse método fica evidente, conforme demonstrarei no proximo

capitulo.
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5 CONSTRUINDO O OLHAR ANTROPOLOGICO E A IMAGINACAO
SOCIOLOGICA

“A ‘exotizacdo’ da escola permite ao menos enxergar de outra maneira que aquilo
que ndo tem mais segredos por ter-se tornado tdo ‘familiar’, o ‘dar/assistir aula’,
encontra-se, ao contrario, muito bem envolvido em mistérios conhecidos e
compartilhados por alguns mas, estrategicamente, escondidos de todos.”

Beserra e Lavergne

5.1. O método*

Mas de que consistia 0 método de ensino? E o que me fez perceber toda sua
poténcia, a ponto de adota-lo como objeto de pesquisa? E isso 0 que demonstrarei agora, ao
mesmo tempo em que apresento minhas impressdes e a dos alunos sobre a experiéncia vivida
naquele semestre quente e umido de 2015, o primeiro do ano.

Assim, para Beserra e Lavergné (2015, p. 1)

Desnaturalizar a pratica do “dar/assistir aula”, mostra que o exercicio da exotizagao
do familiar ndo permite apenas a constituicdo de uma forma especifica de enxergar e
lidar com o “outro” mas talvez, principalmente, lidar consigo préprio, observar-se
nas préticas cotidianas, produzindo, desse modo, a reflexividade igualmente
indispensavel as préticas docente e antropolégica.

Era com essa intencdo que a professora iniciava a disciplina naquela turma de
terceiro semestre do curso de Pedagogia, numa universidade publica do Nordeste brasileiro.
As aulas de Antropologia da Educacdo aconteciam nas quartas-feiras, das 7h30 as 11h, e
contavam com 36 alunos matriculados. Tiveram inicio no dia 25 de fevereiro de 2015 e
encerraram-se no dia 10 de junho do mesmo ano. Porém, na pratica a disciplina comecou bem
mais cedo, uma vez que no dia 18 de dezembro de 2014 ja trocAvamos e-mails sobre o
Programa e o cronograma das aulas. Dos 36 alunos matriculados, 28 foram aprovados ao final
da disciplina, um trancou-a e trés foram reprovados por falta ou nota.

Tivemos um total de 15 aulas, sendo que destas, ministrei trés e Joice Oliveira,
monitora e estudante do terceiro semestre do curso de Pedagogia, ministrou uma‘. O

principal objetivo da disciplina era suprir as demandas dos movimentos sociais iniciados a

% Infelizmente, e justamente como resultado das pressdes sofridas pela professora no campo, que

refletiram diretamente em sua producdo cientifica e motivaram a reacdo politico-cientifica de nosso grupo,
tratada no capitulo anterior, ndo pudemos realizar a correta coleta de dados sdécio-econdmico dos alunos da
disciplina.
46 Para mim, a mais dificil, visto tratar da abordagem de Pierre Bourdieu sobre a educacdo formal a partir
do texto “A escola conservadora: as desigualdades frente a escola e a cultura” (1966).
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partir da constituicdo de 1988, e sua necessidade deu-se, segundo a professora, da percepgéo
de que educar ndo é algo tdo fécil. Essa percepcdo seria desenvolvida através da oferta de
instrumentos para uma reflexdo antropoldgica sobre a escola e a educacdo no Brasil,
enfatizando as transformacdes ocorridas a partir da LDB de 1996 e os desafios atuais, da
compreensdo e reflexdo sobre o papel da escola e da familia na constru¢do de uma ordem
simbdlica que fundamenta visGes de mundo e representacfes sociais e da compreensdo e
reflexdo sobre os processos de diferenciagdo produzidos pelo clientelismo, etnocentrismo,
racismo, machismo e outros instrumentos de discriminacdo presentes na sociedade e na
escola. Especificamente naquela faculdade, tal disciplina teve inicio em 2009. Conforme
relata a propria professora, em parceria com Lavergne (2015):

A introdugdo da disciplina antropologia e educa¢do no curriculo do curso foi
resultante da interpretagdo local das exigéncias da Resolugdo CNE/CP n. 1, de 15 de
maio de 2006, que institui as diretrizes curriculares nacionais para o Curso de
Pedagogia. Foi, portanto, mais uma consequéncia da necessidade de cumprir a lei do
que de uma compreensdo mais profunda do seu sentido, inclusive por que, como em
geral ocorre nos cursos de Pedagogia do pais, as disciplinas de fundamentos da
educacdo sdo ensinadas por qualquer professor independentemente de que tenha
formagdo ou desenvolva pesquisa na &rea (Oliveira 2014: 28) (BESERRA;
LAVERGNE, 2015, p. 3).

Metodologicamente, nosso acompanhamento e avaliacdo deram-se através de
encontros semanais com a professora, sendo os encontros de dois tipos, cada um acontecendo
quinzenalmente. O primeiro voltado para o estudo e aprofundamento tedrico de textos
previamente selecionados, ligados a tematica especifica de cada disciplina e o segundo para
planejamento e avaliacdo das atividades j& desenvolvidas e a serem desenvolvidas junto aos
alunos. Ao final do semestre, foi realizada uma avaliacdo mais ampla dos trabalhos de
monitoria-estagio, assim como o planejamento do semestre seguinte, inclusive com a
avaliacdo dos relatérios previstos. Nossos critérios avaliativos foram: responsabilidade,
assiduidade, pontualidade, criatividade e competéncia nas tarefas desenvolvidas.

Em relacdo aos alunos, a abordagem da professora consistia em compreender
como cada um dos matriculados percebiam a cultura escolar, como se dava a construcdo de
seu capital cultural e sua trajetoria até o curso, o que serviria diretamente para sua atuagdo no
futuro, livre dos perigos do senso comum e preparados para 0 que iriam encontrar na pratica
educacional de Fortaleza, do Ceara e do Brasil. Além de textos da prépria, tivemos por
referencial tedrico também Pierre Bourdieu, Roque Laraia, Roberto Cardoso de Oliveira,
Lorena de Freitas e Aécio Candido de Souza. Foram também trabalhados trés filmes — “O

Ultimo Samurai (2003)”, “Rashomon (1950)”, “Entre os Muros da Escola (2008)” — e um
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documentério — “Pro Dia Nascer Feliz (2007)”, os quais os alunos assistiam em suas
residéncias, produziam um breve relato sobre as mesmas, 0 enviavam para nossos e-mails e
entdo discutiamos durante a aula. Cada aluno deveria também produzir um relato detalhado
do que ocorria em aula, ja buscando dialogar com a teoria antropoldgica e utilizando-se da
observacgdo participante e da escrita de didrios de campo, duas das principais ferramentas
antropoldgicas. O trabalho final da disciplina consistiu de uma resposta de no minimo 5

paginas respondendo a questao abaixo:

Baseada (0) na compreensdo dos conceitos de capital cultural, (ideologia do) dom,
éxito escolar, choque cultural e aculturagdo, explique como a sua historia social
(familiar e escolar) influenciou na escolha do curso de Pedagogia. Explique também
como os seus “capitais” acumulados t€m influenciado no seu desempenho no curso e
particularmente nesta disciplina (tanto em termos de frequéncia, rendimento nas
avaliagdes e participacdo em sala de aula). Caso tenha tido ou ainda tenha o desejo
de mudanca de curso, fale sobre a origem de tal desejo e a frustracdo de ndo estar
fazendo o que gostaria... (Facebook, postagem do dia 23.05.2015).
Para um melhor andamento da disciplina e visando agilizar possiveis duvidas ou
processos, como no caso das avaliagdes ou encaminhamento de documentos para leitura — a
bibliografia inclusive — utilizamos bastante a rede social chamada facebook, onde foi criada
uma pagina para manter ativo tal didlogo*’. Ainda com a ideia de construgdo coletiva, a
pagina era aberta a todos os participantes da disciplina, desde a professora até os alunos,
passando pelo estagiario e pela monitora, criando assim um espago de comunicacao rapido e
direto, evitando qualquer desencontro. Porém, como destacado anteriormente, 0 uso da
tecnologia ja se fazia presente desde antes do inicio da disciplina, quando da troca de e-mails
e durante a mesma, através da troca de materiais on-line. Assim, tentariamos alcancar aos
alunos da forma que fosse. O importante era abrir espaco para a conversa, para a interagéo,
observar como eles reagiam a teoria, a professora e a nds, seus “meninos”.*® Conversas por
telefone e nos corredores — sobre a disciplina, obviamente — também eram estimuladas.
Mas é no Projeto de Monitoria e Iniciacdo a Docéncia proposto pela professora no
ano de 2015% que temos as pistas do que ela realmente pretendia realizar na disciplina e quais
seus objetivos, a comecar pelo titulo do projeto: “Antropologia da Educacado e a construgdo do

olhar antropolégico na formagao docente” e da descri¢do das atividades didatico-pedagdgicas

a serem realizadas pelos monitores — e que se estenderam a mim, estagiario. Meu primeiro

47 https://www.facebook.com/groups/1020846474596408/
48 Essa era a forma como se referia a nos, estagiarios e monitores, Herbert (nome ficticio), aluno da
disciplina.

49 Projeto apresentado pela professora e aprovado pelo Programa de Iniciacdo a Docéncia (PID),

intitulado “Antropologia da educagdo e a construgao do olhar na formagao docente” (2015)
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estranhamento. Jamais havia sido orientado em como atuar, tendo me “formado” na pratica
profissional desde o segundo semestre do curso de graduacdo em Educacdo Fisica. Imaginem
que ja no segundo ano do curso tinha funcdo de Coordenador de Area em uma instituicio
educacional particular de Fortaleza, e entendam a gravidade e a atencdo necessarias para se
repensar a formacgéo e atuacdo docentes no Brasil. Ndo que minha atuagdo tenha sido um
desastre, longe disso, mas € massacrante, por questdes de sobrevivéncia, e por interesses
superiores aos interesses de toda uma nacao e um povo, que se condicione a essa realidade a
atuacdo de profissionais da educacdo e, por consequéncia, a educacdo de milhdes de criancas
cotidianamente no Brasil. E muito descaso, muito pouca importancia dada & uma das
principais &reas formadoras de quem seremos como pais. E o reflexo vemos no cotidiano,
ninguém esta a parte. Seja no momento de atuar profissionalmente, seja no momento de
contratacdo de profissionais. E isso nas mais diversas areas.

Enfim, voltando a andlise da disciplina, além da ja citada ajuda na escolha das
estratégias didaticas para o ensino dos conteidos e da selecdo da bibliografia,
aprofundavamos a relacdo com os alunos virtualmente, numa forma de realizar o que era
impossivel em sala de aula devido a limitacdo de tempo e também a dificuldade prépria dos
alunos em expressar publicamente suas duvidas, reflexo de seu capital cultural e do pouco
estimulo que tiveram ao longo de sua vida escolar. Como também ja estavamos relativamente
e intensamente treinados na escrita cientifica, complementavamos a orientacdo da professora
no momento dos alunos escreverem os resumos, diarios de campo e o trabalho final.
Finalmente, uma vez que o olhar antropoldgico somente pode ser construido na pratica da
pesquisa, nossa experiéncia anterior na pesquisa etnogréfica ajudaria no momento de lidar
com os alunos que necessitassem de maior atengdo. Nessa abordagem, na construgéo do saber
dos alunos construiamos também nosso préprio saber. Grande sacada.

Assim, orientados por essa pedagogia bourdieusiana e pela professora,
empreendiamos o desafio de separar o conhecimento comum, opinides, preconceitos,
avaliacOes relacionadas a posicdo social e econémica dos alunos, do conhecimento teorico,
cientifico, comprometido com a busca de uma compreensao rigorosa da realidade. Para tanto,
utilizdvamo-nos das estratégias por ela desenvolvidas ao longo de mais de 20 anos de atuagdo
no ensino de Sociologia da Educagédo, Antropologia da Educacdo e Estudos Sécio-Histdricos

e Culturais da Educacéo, ou, como a mesma descreveu:

Estratégias que me provaram possivel o seu aprendizado préatico e a sua importancia
na formacdo do professor. Sendo disciplinas que reivindicam uma familiaridade com
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0 pensamento abstrato dificilmente oferecida no ensino basico, o contato inicial com
elas, em geral, provoca nos alunos reagdes bastante variadas. A familiarizagdo com o
pensamento abstrato é em si um desafio, mas as Ciéncias Sociais apresentam mais
do que apenas este desafio, uma vez que oferecem os instrumentos para uma analise
critica da vida em sociedade e, particularmente, da institui¢do escolar.” (BESERRA,
2015, p. 4)

Dessa forma, a disciplina reivindicava um engajamento efetivo, nosso e dos
alunos, algo desestabilizante, uma vez que a realidade educacional, carregada de uma visao
romantizada e do senso comum, ainda é objeto de fantasia e esperanca de todos, o que torna
nossa tarefa como cientistas sociais ainda mais dificil, pois, como defende a professora,
devemos construir nosso conhecimento apesar e contra a realidade. Imagine o leitor tal
situacdo na percepcao de quem ndo havia sido preparado para realizar tal analise, para quem
ndo possuia formacdo na area. Por isso o massacre psicoldgico anteriormente descrito.
Precisava me tornar “forte”, da forma que fosse. Precisava acompanhar o grupo, ndo podia,
néo aceitava ser o “elo fraco”. Havia, assim como os alunos, de desconstruir um habitus que
ndo me permitia distinguir a confusdo entre sociologia e opinido, algo a que ndo se chega sem
um treinamento especifico. E essa desconstrucdo se deu através da construcdo de outro
habitus: o da busca incessante do conhecimento e da formagdo do pensamento critico,
adquirido através do uso da Didatica Antropoldgica. Porém, a jornada ndo seria assim téo

facil.

5.2. Desconstruindo certezas, empoderando alunos

Mas, além da didatica e da metodologia, quem eram os alunos que compunham
essa turma? Como eles chegavam ao curso, o que buscavam e por que queriam, se é que
realmente queriam, ser professores? Qual sua relacdo com a escola, e 0 que os levou a
escolher essa carreira? E, finalmente, qual o impacto sofrido diante da didatica aqui descrita?
Iriamos tentar descobrir quem eram esses individuos gradualmente, porém, ja na primeira aula

o resultado foi melhor do que o esperado, conforme pode atestar o diario da professora:

Tivemos uma &tima conversa, eu achei. Praticamente todos os conceitos da
disciplina foram movimentados ja na primeira aula, mas sem que 0s presentes
pudessem se dar conta... Aprenderemos o que precisamos aprender tranquilamente.
Boto fé (Diario de Campo, quinta-feira, 26 de fevereiro de 2015).

Lembremos, porém, do contexto do campo no que se refere & condicdo de

outsider da professora e das pressdes institucionais e sociais as quais era sujeita. Além disso,
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também havia por tras dessa relagdo a cultura institucional daquela unidade académica e
alguns alunos ja passavam, uma vez que se encontravam no inicio do segundo ano de imersao
naquele campo, a reforca-la, principalmente quando se deparavam com professores que
possuiam padrdes de ensino divergentes dos dominantes. Tal contexto gerou inclusive uma
breve tensdo ainda no inicio da disciplina, quando num dos meus dias de ministrar a aula, no
momento em que Joice foi novamente explicar como se dariam as notas e avaliagdes, 0sS
alunos argumentaram a respeito da “ética” da producdo dos diarios, comecando a evidenciar
que alguns vinham “preparados” para lidar com a questdo sob um unico olhar,
especificamente daqueles estabelecidos com os quais a professora se embatia politicamente.
Preferimos deixar que ela mesma esclarecesse essas questdes na aula seguinte, o
que acabou ocorrendo. E também definindo nossa limitacdo investigativa na ocasido,
evidenciando como tais préaticas de controle social podem refletir na ciéncia quando sao
produzidas no campo universitario. A professora destacou que os diarios serviam para
conhecer os alunos: como escreviam, como percebiam a realidade e apreendiam ao
conhecimento. Dessa forma, o didrio demonstra, tornando-o fundamental na pesquisa
socioantropoldgica, uma vez que € a partir dele que é possivel relativizar sobre o que foi
observado, ao que Michele, aluna, respondeu: “A gente escuta muitas coisas sobre voces,
professores” [...] “Esperamos a hora que vai chegar aquela pessoa”, deixando claro como as
fofocas e conversas de corredor ja os havia preparado para lidar com a disciplina e com a

professora. 1sso foi inclusive evidenciado nos diarios e trabalhos de alguns alunos:

Antropologia da Educacdo, a disciplina mais comentada pelos alunos. Bernadete
Beserra, a professora mais polémica da FACED. O que esperar desse turbilhdo de
informacdes que a gente acaba escutando nos corredores? (Herbert, Diario, 25 de
fevereiro de 2015);

A turma quase toda estava aflita, imaginando que viria uma professora
esquizofrénica e terrorista. No entanto, houve um encanto quase generalizado pela
professora Bernadete (Horacio, Trabalho final da disciplina).

A professora escreveu umas frases na lousa, e algo que me interessou bastante foi
quando se falou da "Etica na pesquisa com seres humanos". Varios colegas da sala
falaram seus pensamentos e comentaram a importancia de aprender os valores para a
vivéncia em sociedade. Com o tema acima citado, a professora falou que o
pensamento dela e a forma de planejar a aula, de ministrar e de avaliar os alunos,
estavam incomodando minutas pessoas na faculdade. O que falaram é que um dos
seus meios de avaliar ndo estava sendo correto, pois relataram que os diarios pedidos
pela professora eram antiéticos, pois ela pedia que os alunos fizessem o relato de
outra aula (Janaina Montesclaros, Diario, 11 de marco de 2015).
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Frente a este impasse e a necessidade de dar continuidade a disciplina, a
professora resolveu abrir mao, naquele momento, da obrigatoriedade da producéo de diérios
sobre o campo universitario, solicitando aos alunos que passassem a relativizar a funcdo de
professor no Brasil a partir de sua propria experiéncia pessoal, 0 que os obrigava a, senao
descrever as praticas do campo que tanto incomodaram no inicio da disciplina, refletir sobre
como essas préticas tdo conhecidas da cultura institucional na qual estavam inseridos
refletiriam nos professores que, em breve, viriam a ser. Os diarios e o trabalho final da
disciplina evidenciaram como a maioria dos alunos passou a perceber suas limitacdes pessoais
e dificuldades académicas, ao mesmo tempo em que se esforcavam para descrever (e em
alguns casos entender) sua condi¢do naquele periodo (evidenciando também a apreensédo do

conhecimento antropoldgico ao longo da disciplina). Um exemplo:

A disciplina de antropologia foi, para mim, completamente desafiadora desde o
comego. Logo no primeiro dia de aula, quando a Bernadete “me apontou” para ler
um trecho do texto “Ritos corporais entre os Nacirema”, ¢ eu, atrapalhadamente,
gaguejei cada palavra do paragrafo, percebi que nédo seria nada facil. Bom, realmente
ndo foi facil. Comecgou com a grande quantidade de textos que se tornou algo muito
desgastante em certos momentos, mas todos eles juntos pareceram formar uma
grande passagem para o objetivo final da disciplina (Cassandra, trabalho final);

Uma coisa era certa: a partir daquele 25 de fevereiro, eles passariam a ter acesso a
oportunidade de refletir sobre sua condicdo social, suas possibilidades (ou ndo) de ascensao
socioecondmica e a relacdo entre essa realidade e seu desempenho durante seu percurso
educacional, ndo necessariamente escolar, para dai encontrarem-se como sujeitos da
educacdo, agora universitarios, que podiam se tornar agentes, ou consciente e
estrategicamente engajados nos diferentes campos que se intercalam durante sua existéncia.
Eram os futuros professores da educacdo basica tendo a oportunidade de situar-se e
compreender a experiéncia Unica de existir e de entender sua fungdo social como ela é,
baseada nas escolhas pessoais que fez, algumas vezes inconscientemente. Eu também ja sentia
os efeitos da metodologia da professora, e na passagem do diario sobre o dia em que ministrei
a primeira aula no curso de graduacdo como requisito da disciplina de Estagio em Docéncia

tentei refletir sobre o que ocorria:

Comego o dia ansioso. Resolvi na noite anterior revisar o livro e ao material que
seria utilizado em aula. Tenso, dormi mal e isso reflete no exato momento em que
acordo e sinto, além da sonoléncia, o corpo dolorido em quase que sua totalidade. E
denso perceber a realidade sob o olhar antropolégico, ndo somente estando 14, mas
sentindo, vivenciando e, enquanto se sente, tentando entender, dar sentido ao que
experienciamos [...]. Esse ¢ o momento atual, de experimentacdes. Sensacdes e
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sentimentos adquirindo sentido a cada acdo. E, assim que a a¢8o se encerra, inicia o
processo de reflexao, agora num dialogo permanente com a teoria. E é justamente ai
que os medos, as possiveis limitagdes tedricas afloram. Isso especificamente
relacionado a atuacdo como professor. Muita expectativa em “olhar-me”, em
“estranhar-me” — algo que ocorre numa ascendente desde o primeiro contato com a
antropologia. Apenas um breve paréntesis: tenho muito mais compreensdo das
limitacdes pessoais, fui criado com muitos medos. Tais medos foram superados na
adolescéncia, mas, ao que parece, retornam agora, a meia idade. Noutra ocasido
aprofundo mais. Volto a aula (Silvio, Diério, 04 de margo de 2015).

Essa nocdo de apreensdo do conhecimento, a qual era percebida no engajamento
dos alunos nas tarefas semanais e nos debates em sala de aula a partir dos textos e filmes
propostos pela professora e pelos monitores, perpassou todo o semestre. Nessa relacéo, o
resultado foi uma turma interessada, dedicada e participativa que, com o tempo e a devida
apreensdo tedrica, comecou a perceber os problemas e limitagdes que envolviam a educacao
brasileira e 0 campo onde eram formados professores, mesmo que seu olhar antropoldgico
ndo fosse desenvolvido e voltado para o campo em si. Para se ter uma ideia, quando a
professora perguntou na primeira aula quem gostaria de ser professor, dos 23 presentes,
apenas 6 responderam positivamente. O desinteresse pela atuacdo docente era significativa e
foram levantados questionamentos sobre a valorizacdo do professor no Brasil, especialmente
quando comparada a realidade educacional de outros paises, como Japao e Coréia. A respeito
da tematica da formacdo e, por consequéncia, valorizacdo do professor, Gatti (2010), traz
algumas pistas. E evidencia que a formacao de professores para a educacao basica no Brasil é
feita, em todos os tipos de licenciatura, de modo fragmentado entre as areas disciplinares e
niveis de ensino, ndo contando, nas instituicGes de ensino superior, com uma faculdade ou
instituto proprio formador desses profissionais, com uma base comum formativa, como
observado em outros paises, onde ha centros de formacdo de professores englobando todas as
especialidades, com estudos, pesquisas e extensao relativos a atividade didatica e as reflexdes
e teorias a ela associadas.

Por essa razdo, nos cursos formadores de professores, historicamente sempre
esteve colocada a separagdo formativa entre professor polivalente — educagdo infantil e
primeiros anos do ensino fundamental — e professor especialista de disciplina, como também
para estes ficou consagrado o seu confinamento e dependéncia aos bacharelados disciplinares.
Essa diferenciacdo, que criou um valor social — menor/maior — diferenciando o professor
polivalente para as primeiras séries de ensino, do professor “especialista” para as demais
séries, ficou historica e socialmente instaurada pelas primeiras legislacdes no século XX, e é
vigente até nossos dias, tanto nos cursos, como na carreira e saléarios e, sobretudo, nas

representacdes das comunidades social, académica e politica, mesmo com a atual exigéncia de
90



formacdo em nivel superior dos professores dos anos iniciais da educacdo bésica. Qualquer
inovacdo na estrutura de instituicdes e cursos formadores de professores esbarra nessa
representacdo tradicional e nos interesses instituidos, o que tem dificultado repensar e
reestruturar essa formacdo de modo mais integrado e em novas bases.

E isso reflete também no imaginério de quem encaminha-se para a profissdo, ao
menos para o curso de Pedagogia. Ao debatermos com os alunos da disciplina se o valor do
professor € algo que cada um deve conquistar individualmente, ou deveria ser proporcionado
pela sociedade, a maioria dos presentes assumiu o discurso da importancia do professor na
sociedade e de sua capacidade de transformacdo — apesar do pouco interesse na docéncia
demonstrado inicialmente, evidenciando a confusdo causada entre a visdo vinculada a
afetividade na educacdo pelos professores populistas e todas as limitacGes das experiéncias
escolares pelas quais a maioria dos individuos passa, tendo inclusive uma aluna destacado que
queria entender porque ndo gostava da escola, “por que era assim.”

Lembrando que a profissdo (para ter sentido e estimular a reflexdo) deve ser algo
que se goste, foi difundida pelos alunos no inicio da disciplina uma grande variedade de
conceitos supostamente freireanos, com destaque para a nocdo de praxis, vista como dar
significado ao que se esta fazendo. Mas qual o significado real de ser professor para aqueles
que ndo pretendiam seguir a carreira? Foi também nesse momento que uma das alunas
demonstrou interesse em transferir-se para o curso de psicologia, algo corriqueiro a quem
acompanha o universo da formagdo de professores e o “psicologicismo” que impera no
referencial tedrico da area. Foi ai que, a0 menos em minha percepcdo, os alunos perceberam —
mesmo que como neofitos — a importancia da aproximacao entre antropologia e educacéo.
Nesses varios questionamentos sobre suas vidas e a realidade do magistério, foi possivel que
refletissem sobre o papel do professor em nossa sociedade, onde poderiam escolher entre ser
perpetuadores ou transformadores da condicao atual da educacéo brasileira, na medida em que
poderiam agora tomar contato com a realidade por outra perspectiva, “afastados”, porém
compreendendo ao contexto.

E essa perspectiva de afastamento ja os havia levado a primeira possibilidade de
reflexdo para compreender sua relagcdo com a educagdo: para saber para que serviria sua
formagéo e atuacdo, e quem seria beneficiado. Dessa forma, acredito que eles entenderam o
que significa pensar o que somos, 0 que ndo quer dizer que ndo possamos alterar 0 que somos,

e isso ficaria claro nos trabalhos finais da disciplina.
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A esse respeito, tal reflexdo sobre sua profissdo € de extrema importancia para
futuros professores logo nos primeiros passos académicos, visto que o quadro atual da &rea
ndo ¢é animador, ainda mais se refletirmos sobre a perpetuacéo de préaticas populistas no meio
académico ou a formacdo de médo de obra pouco qualificada e sem engajamento politico de
classe (ndo necessariamente sindicalizado) para ser melhor explorada pelo mercado, que
depois reclamara da incompeténcia estatal, que por sua vez criticard o pouco investimento
empresarial, numa sucessdo de acusacdes que ndo acarretardo em politicas publicas nem
transformacdo da realidade, mas que certamente produzirdo riqueza para 0s bolsos

“merecedores” de alguém. Como destaca Gatti (2010):

Observando o crescimento relativo dos cursos de formagdo de professores, entre
2001 e 2006, verifica-se que a oferta de cursos de Pedagogia, destinados a formacéo
de professores polivalentes, praticamente dobrou (94%). As demais licenciaturas
tiveram um aumento menor nessa oferta, cerca de 52%. Porém, o crescimento
proporcional de matriculas ficou bem aquém: aumento de 37% nos cursos de
Pedagogia e 40% nas demais licenciaturas. As universidades respondem por 63%
desses cursos e, quanto ao nimero de matriculados, a maior parte estd nas
instituigdes privadas: 64% das matriculas em Pedagogia e 54% das matriculas nas
demais licenciaturas (Gatti & Barreto, 2009) (GATTI, 2010, p. 1361).

Quantidade e méa formacdo (fragmentada), pouco engajamento de classe,
incapacidade de articulagcdo politica para apontar os caminhos das politicas publicas em
educacdo, e por ai vai, outra das muitas necessidades de desenvolvimento de um olhar critico
sobre a realidade. E mais uma das formas de evidenciar como antropologia e educacdo se
necessitam. Como bem descreveram Beserra e Lavergne (2015, p. 20), “a sala de aula,
qualquer que seja o nivel de ensino, ¢ uma ‘esquina do mundo’, um cruzamento de culturas:
de classe, bairro, género, cor, religido, funcdes, politicas, etc. E todas essas diferencas e
semelhancas ali presentes importam muito na hora que se quer ou precisa ensinar ou aprender
alguma coisa.”

Nesse sentido, é através da aproximacdo entre antropologia e educacdo que é
possivel estranhar®® o campo escolar que foi naturalizado nas praticas do cotidiano e que, por
haver se tornado tdo familiar, ninguém mais questiona sobre ele e sobre as culturas escolares,

muitas vezes antagonistas, por ele produzidas. E entéo, o ser professor perde sentido, € o que

50 Ou “exotizar”, no sentido proposto por Beserra e Lavergne: “Exotizacdo do ‘dar/assistir aula’:

contribui¢des da etnografia a formacao de professores” (2015).
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se enxerga sao titulacBes, salarios, status social e aposentadorias. Isso quando os alunos da
pedagogia conseguem terminar seus cursos®L.

A0 que parece, ndo ha mais interesse em ser professor no Brasil. E, entre aqueles
que ainda persistem, apesar do interesse principal ainda manter-se na ideia da atuagdo
docente, sdo poucos 0s que estdo realmente preparados para a funcdo, ou que sequer
compreendem sua verdadeira fungdo social, algo a que os cursos de formagdo ndo tém
contribuido para superar. Outro ponto interessante no trabalho de Gatti é em relacdo a
bagagem cultural anterior dos alunos, onde a escolaridade dos pais tem a ver com essa
formacdo, o que também pode ser relacionado ao conjunto de capitais que o individuo possui,
ou todo recurso ou poder que se manifesta em uma atividade social, segundo a perspectiva de
Pierre Bourdieu. Assim, em relacdo ao capital cultural dos estudantes de Pedagogia, num pais
de escolarizacdo tardia como o Brasil, em torno de 10% deles séo oriundos de lares de pais
analfabetos, e estes somados aos que tém pais que frequentaram apenas até a 42 série do
ensino fundamental, chega-se aproximadamente a metade dos alunos, 0 que demonstra um
claro processo de ascensdo desse grupo geracional aos mais altos niveis de formacéo. Apesar
da existéncia de alunos que possuem pais com instrucdo de nivel médio, pais e mées de
estudantes de Pedagogia sdo sistematicamente menos escolarizados do que os dos demais

cursos. Em nossa experiéncia etnogréfica o quadro nao foi diferente:

A minha familia nunca me motivou a ingressar em uma faculdade, mas sempre me
alertavam que estudar era importante, se eu pretendia ser alguém na vida. Eu sinto
muita dificuldade em entender alguns textos, alguns autores, porque minha familia
toda nunca superou o ensino médio, meu pai sO estudou até a 4° série e minha mée
somente até o 1° ano do ensino médio, porém eu fui criada pelos meus avos, estes
também ndo possuem muito estudo, minha av6 concluiu o ensino 0 médio numa
idade muito acima do previsto e meu av0 é analfabeto e s6 sabe assinar o préprio
nome, cOMoO Moro com meus avaés, convivi também com meus tios e eles também so
concluiram o ensino médio, tenho um tio que fez um curso de vigilante, minha tia é
comerciante, e o outro é funcionario de uma fabrica, entdo é facil perceber que a
minha familia tem poucos capitais culturais acumulados, até porque esses capitais
sdo destinados as classes mais altas e esse ndo é meu caso, tenho problemas com
palavras dificeis e as vezes é possivel que muitas vezes todos conhecem um
determinado autor e eu ndo, porque tenho um conhecimento bem restrito, mas que
pode ser ampliado. (Grace Kelly)

51 Bernadete Gatti, em seu texto “Formacdo de Professores no Brasil: Caracteristicas e Problemas”

(2010), traz duas informacdes preocupantes: primeiramente, o baixo nivel de conclusdo nesses cursos, situado na
taxa média de 24%, conforme dados do INEP/MEC em 2006. Além disso, no Censo da Educacéo Superior de
2007 o numero de matriculas nos cursos voltados especificamente para as disciplinas do magistério, os
chamados cursos de Formagdo de Professores de Disciplinas Especificas, foi menor em 2007 do que em 2006 no
caso de algumas disciplinas, sendo que estes cursos, no nivel superior, foram os Unicos que apresentaram
nlmeros negativos de crescimento no pais.
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O capital cultural que eu trago da minha familia pode ndo me ajudar muito, pois
nenhum dos meus pais cursou o ensino superior. Minha familia, como tipica familia
da periferia, foi formada de um jeito um tanto informal. A verdade é que quando
minha méde engravidou de mim ela era muito nova e nem tinha terminado o ensino
médio ainda e ai ela parou de estudar quando eu nasci. Meu pai também ndo tinha
terminado o ensino médio, pois a familia dele era uma familia grande, ele era um
dos mais velhos de dez filhos e se via com uma responsabilidade de ajudar seus pais
na criacdo dos seus irmaos, assim quando eu nasci ele sé trabalhava. Meus pais
vieram terminar o ensino médio depois que eu e minha irma ja estdvamos mais
velhas. (Jackeline)

Escrever sobre como, quando e os porqués eu escolhi o curso de Pedagogia ndo €
uma tarefa facil, se é que escolhi, as vezes acho que teve um dedo de Deus nessa
escolha, como se Ele me mostrasse um caminho diferente, daquele que difere dos
caminhos que meus pais, irmados e alguns familiares seguiram... Além do pensar
sobre a escolha do curso de Pedagogia inferirei o quanto foi e é dificil a opcéo por
ser universitaria, a decisdo do curso me causou muitas ddvidas, inseguranca e medo,
mas, ndo hd compara¢do ao que me custa ser estudante universitaria... ter que
enfrentar meus pais e dizer que ndo poderei contribuir financeiramente... enfrentar
quando eles falam que sabem a importancia dos meus estudos, mas, ndo entendem o
porqué “preferir luxar” (palavras de meu pai) estudar em vez de fazer algo que
trouxesse retorno imediato, ou seja, seria mais bem-vista se trabalhasse e
principalmente se tivesse a carteira de trabalho assinada, para eles, este Gltimo, é
motivo de seguranga e estabilidade. Minha mde ndo é natural de Fortaleza sua
cidade natal € Major Sales, interior do Rio Grande do Norte, cidade pequena, poucos
habitantes e vida econdmica ligada a agricultura de subsisténcia. Sua passagem pela
escola ndo lhe traz boas lembrancas, ela relata dois episddios marcantes quando
estudante, uma de discriminacdo por parte de uma professora com sua irma que tem
problemas mentais e a outra por nunca ter tido tempo para estuda. Essa Gltima
ocorria devido a “escolha” de ter que ir para roca ajudar seus pais. A historia do meu
pai ndo difere da histéria da minha mde. A escola ficava longe de sua casa, era
preciso usar pau de arara para ir até a escola. Dificilmente ia para escola, pois,
precisava ajudar meus avos nos afazeres de casa e na agricultura. Em virtude disso
mal frequentou a escola, concluiu apenas o primeiro ano do fundamental e hoje
apenas escreve seu nome, considerado o analfabeto funcional (Juliane).

Ainda de acordo com Gatti (2010, p. 1364), o aluno do curso de Pedagogia
provém, em sua grande maioria, da escola publica. Sdo 68,4% 0s que cursaram todo 0 ensino
médio no setor publico e 14,2% os que o fizeram parcialmente. A proporcdo de alunos que
frequentaram apenas o ensino médio privado € menor entre os alunos da Pedagogia (14,3%)
do que entre os das demais licenciaturas (18,3%). No mesmo estudo, considerando como
referéncia de desempenho escolar anterior ao ensino superior dos alunos de escola publica o0s
resultados no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), a escolaridade anterior realizada
em escola publica evidencia grandes caréncias nos dominios de conhecimentos basicos,
evidenciando o que Beserra, Oliveira e Santos (2014) também constataram, e por isso foram
estigmatizadas. E com esse cabedal que a maioria dos licenciandos adentra nos cursos de
formagéo de professores. E, como ndo pudemos desenvolver uma verdadeira etnografia na
disciplina devido as pressdes sofridas no campo (0 que nos privou, por exemplo, da realizagédo

de questionarios que nos permitissem tracar o quadro socioecondmico da turma), posso
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apenas apontar algumas declaragdes que exemplificam o pertencimento dos sujeitos da
pesquisa ao quadro tracado por Gatti e a relacdo dos futuros professores com a educacéo ao

longo de suas trajetdrias pessoais:

Vejo que a melhor forma de comecar a responder a essas perguntas é relembrando
alguns aspectos que talvez tenham sido desmotivadores desde a minha entrada no
ambito escolar, ou seja, desde o jardim de infancia... Naquele tempo, eu morava com
a minha mae e, como esta passava 0 dia trabalhando, ndo tinha tempo para
acompanhar meu rendimento escolar, para me ensinar juntamente com a escola, ou
atentar nas minhas dificuldades e poder repassar isso aos professores... Devido a
isso, quando fui morar no interior do Ceard, em uma escola publica de bairro, fui
obrigada a repetir a alfabetizacdo, pois ndo havia aprendido nada no decorrer da
mesma. Mas dessa vez, como eu passei a morar com a minha tia-avo, esta me
“ajudava” de uma forma que, na cabega dela, era a correta. Quando ela via que eu
ndo estava acompanhando da maneira adequada 0s conteldos, que eu estava
aprendendo, mas aprendendo de uma maneira bem mais lenta que os demais alunos,
ela me punia até eu aprender o que devia ser aprendido... Um acontecimento que me
marcou bastante, ainda no ensino fundamental, foi algo que uma professora da
terceira série me disse em sala de aula. Eu ja havia terminado o dever que ela tinha
passado e estava conversando, como de costume, inquieta. Ela chamou a minha
atencdo na frente de todos os alunos e disse que eu era “uma crianca que o Brasil
ndo precisava”... Meu desinteresse escolar comegou, de fato, no ensino médio,
quando fui parar em uma escola de ensino profissional, onde eu passava as minhas
manhds e tardes inteiras, j& que o regime era integral. Foi bastante desestimulante, a
estrutura da escola ndo era preparada para se passar os dias, e 0 ensino era dividido
entre disciplinas escolares e cursos técnicos. Na época que entrei, s6 existiam dois
cursos (enfermagem e informatica). Eu ndo gostava realmente de nenhum dos dois
mas, por excluséo, optei pela informatica... Quando fiz o0 Enem, optei pelo curso de
Pedagogia por ser um dos Unicos que minha nota permitia passar, ja que meu ensino
médio ndo foi nem de longe bem aproveitado... Eu nunca gostei do curso de
Pedagogia, ndo por ser um curso desagradavel ou coisa do tipo, apenas porque
realmente ndo me interessa e esta até longe da minha area de interesse (Dorothy).

O dia do resultado chegou e eu alcancei uma nota mais ou menos boa, uma média de
621, ndo é uma nota tdo boa, mas s6 eu e uma minha colega de mapeamento da
minha sala, ingressamos numa faculdade publica, fomos as Unicas pessoas da minha
turma. A minha vida familiar e a minha trajetoria escolar, ndo influenciaram tanto na
escolha do meu curso, 0 que acontece € que com a minha situacdo financeira e a
questdo da ascensdo social me fizeram a optar por esse curso, Como eu sou de uma
familia que ndo tem boas condicdes financeiras, ingressar em uma faculdade era um
passo muito importante a se tomar independe do curso em que eu escolhesse seguir.
Desde muito pequena tinha vontade de seguir a carreira de psicéloga, mas quando
cheguei ao ensino médio foi que tomei consciéncia de que ndo seria facil, pois eu era
de escola publica e a psicologia € um curso muito concorrido e por isso mais
acessivel as pessoas que estudaram em escolas particulares de grande porte que as
prepararam sua vida inteira para ingressar em uma faculdade e em um bom curso.
Acredito que esse tenha sido o real motivo para eu ter escolhido pedagogia, o
interesse pelas dificuldades de aprendizagem, e pelo porqué que existem professores
tdo motivados e compromissados enquanto existe alguns que ndo sabem nem o
motivo pelo qual estdo em uma sala de aula, ou quando o Unico motivo de eles
estarem ali é a familia que eles tem que manter (Grace Kelly).

Eu até metade do meu terceiro ano do ensino médio ndo tinha certeza de qual curso
superior eu queria cursar. A verdade € que eu sempre soube que queria trabalhar
com crianga. Eu tenho um “jeito” para lidar com as criangas, aonde eu ia estava com
criangas. Na igreja eu trabalhava com as criancas, no ballet (fiz ballet por dez anos)
eu era a responsavel pelo baby class, a turminha das meninas de trés e quatro anos,
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entdo eu sempre me vi envolvida com criangas, mas nunca admiti que queria ser
professora. Acho que pela falta de valorizagdo que essa sociedade atualmente d&
para esses profissionais eu meio que tinha vergonha de dizer na escola em que eu
estudava que minha opcéo era pedagogia, pois eu via uns quererem medicina, outros
arquitetura, direito, administracdo. Uma observacdo interessante é que
pouquissimas, pouquissimas mesmo pessoas diziam que queriam fazer algum curso
das humanas com objetivo de ser professor (Jackeline).

Em virtude dos poucos ambientes da casa meus estudos, sejam eles escolares ou da
universidade, se deram nessa casa pequena e sem quarto, estudo no chdo da cozinha,
muitas vezes em meio a barulho, a briga de vizinho, a musica alta de carros na rua...
As vezes pergunto-me como consegui chegar até aqui. Meu material de estudo é
limitado e altamente dependente da Universidade. Das vezes que entro nas livrarias
ndo tenho como comprar um livro, e ndo ouso pedir aos meus pais, pois, a compra
daquele livro seria a auséncia de alimento em casa... Como diz o velho ditado quem
espera sempre alcanga, consegui em 2013 ingressar na UECE. Foi o0 momento de
maior emocdo, pois, chorava, gritava, pulava, pois, explodia dentro de mim uma
sensacgdo de dever cumprido e que agora iria colher os frutos que plantei. Meus pais
festejaram comigo toda essa alegria e, por fim, entenderam minha escolha, mas de
acordo com Bourdieu sera que temos escolha? A decisdo por mudar foi por saber
que teria a oportunidade de trazer melhores condi¢Bes de vida para meus pais e por
ndo querer voltar a trabalhar no comércio. Ingressei na UECE para assumir o curso
de Pedagogia, mas, meu objetivo era fazer a transferéncia interna para o curso de
psicologia. Acreditava que na psicologia poderia compreender melhor o ser humano
e ajuda-lo a conhecer seu intimo. No entanto, as coisas ndo sairam como esperado.
Estando no curso percebi como a educacéo estava inserida dentro de mim e como eu
nela. Nas primeiras semanas chorava agradecendo a Deus por ter me enviado a esse
curso, percebia a beleza de compartilhar o conhecimento e como representava a
realidade que me cercava. Escrever sobre a UFC é dificil, pois, estou ha pouco
tempo na instituicdo e consigo apenas fazer comparagdes com a UECE (Juliane).

Um fato importante que esqueci de falar foi o concurso para professores efetivos que
ocorreu quando eu estava no 1° ano do ensino médio e, com isso, renovou-se 0
quadro de professores da escola. Tive professores de Sociologia e Filosofia
excelentes e foi aqui que comecei a refletir sobre a pratica dos professores e vi 0
quanto perdiamos com esses professores que ndo davam aula. No 2° ano do Ensino
Médio eu era muito focada nos estudos e queria estudar na UFC no curso de Letras —
portugués/literatura porque foi a matéria que eu sempre me identifiquei bastante.
Porém, no 3° ano meu rendimento caiu um pouco porque foi uma época em que eu
ndo sabia mais se ingressar no ensino superior era 0 sonho da minha vida. Por esse
motivo ndo me foquei muito nos estudos para o ENEM, mas, prestei vestibular
mesmo assim. N&o prestei para Letras, mas, para Pedagogia porque queria fazer a
minha parte para que as criangas tivessem uma educagdo melhor. Para a minha
surpresa, mesmo tendo perdido o foco, consegui passar para Pedagogia na UFC,
pela lista de espera, mas, perdi o dia da chamada. Ao sair esse resultado, refleti
bastante e cheguei & conclusdo de que era isso mesmo que eu queria. Lembrei de
todos os momentos da minha vida em que estive a frente de uma turma facilitando o
aprendizado dos colegas e vi 0 quanto me sentia viva fazendo isso. Refleti também
sobre como seria importante para ajudar uma crianga a aprender a ler e escrever
(nessa época ainda ndo via a educacdo como um todo, via apenas a questdo da
escolarizacdo mesmo) e também vi que eu poderia contribuir com a melhora da
educacdo, pelo menos do meu municipio. Por esse motivo, escolhi a Pedagogia.
Mesmo assim, queria realizar o meu sonho de estudar na UFC e prestei mais uma
vez 0 ENEM. Dessa vez ndo perdi o dia da inscricdo e aqui estou (Michele).

Outro ponto importante a essa pesquisa é demonstrar que, apesar da relacdo com a

escola entre os alunos ser variada, foi possivel, em mais de uma passagem dos depoimentos

contidos nos trabalhos finais da disciplina, perceber a violéncia simbodlica do cotidiano
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escolar, a ma-fé institucional e seus resultados na formacéo de seu capital cultural. Mesmo
aqueles que foram estimulados na infancia, ao adentrar o ambiente colegial, eram capazes de

perceber®? a violéncia cotidiana a que estavam expostos:

Nunca pude me esquecer de uma colega de sala que parecia ndo se adequar ao
ambiente escolar e, segundo a professora, a pequena garota era indisciplinada e
desinteressada. “Por que vocé € assim? Por que vocé ndo se comporta como a sua
colega ‘x’?”. E, na maioria das vezes, essas comparagdes eram feitas entre a colega e
eu, 0 que causava um incdbmodo ainda maior com essa situacdo. A minha colega néo
escolheu “ser indisciplinada”, esse comportamento era o produto de uma série de
questdes que ela ndo poderia, simplesmente, ignorar. E, por isso, o mito da “escola
perfeita” foi quebrado logo cedo. Na maior parte dos meus primeiros anos escolares,
0s conhecimentos se mostravam limitados, pareciam se tratar apenas de um simples
ensaio para algo maior. As aulas, que agora ndo eram mais ministradas por uma
Unica professora, se restringiam, na maioria das vezes, a uma preparagdo bésica para
0 proximo nivel, que seria o ensino médio. Na verdade, o ambiente escolar ndo
parecia mais tdo magico assim... Hoje, essa deficiéncia que se encontra na grande
maioria das institui¢des escolares brasileiras é fruto da padronizagdo dos curriculos,
que acaba realizando uma verdadeira aculturagdo nos grupos sociais, pois, essa
imposicdo extrema de outras culturas impede que os alunos conhecam a sua propria
cultura, o seu proprio contexto. Essa padronizagdo ¢ “necessaria” devido a forma de
ingresso no ensino superior que, na maioria das instituigdes publicas, é através de
um exame Unico para todos os alunos do pais, 0 ENEM. E, como a institui¢do que
eu frequentava era extremamente capitalista e competitiva, daquelas que expdem
outdoors com numeros exorbitantes de alunos que foram aprovados nos cursos mais
procurados das universidades publicas; esse processo de aculturacdo se dava de
forma ainda mais violenta... “O que eu quero estudar pelos proéximos quatro/cinco
anos?”. Naquele momento eu deveria decidir sobre o meu futuro, mas eu néo fazia a
minima ideia do que escolher. Na semana inteira eu realizei inimeras trocas entre 0s
cursos das mais diversas areas, indo desde Engenharia até Agronomia, e, finalmente,
chegando até a Pedagogia. Acredito que o0 que me levou a essa escolha, dentre tantas
outras, foi a certa familiaridade com o curso, pois, a minha irma que ja era aluna do
Curso de Letras tecia varios comentarios positivos sobre a Pedagogia, o que chamou
a minha atencdo e, até que enfim, norteou minha escolha... Depois de enfrentar um
tsunami de burocracia, ainda veio depois a onda de reprovacdo popular,
principalmente, da comunidade escolar. Tive de ouvir, diversas vezes, comentarios
desagradaveis como: “Vocé poderia conseguir algo melhor”, “Nio esta
arrependida?”. Na verdade, a hostilidade desses comentarios me afetou bastante
durante 0s meus primeiros meses no curso, quando ndo tinha — ainda -
conhecimentos suficientes sobre a area. E, por isso, frequentemente eu fazia diversos
questionamentos a mim mesma: “O que seria esse algo melhor?”, “A minha escolha
teria sido tdo ruim assim?”, “Por que a Pedagogia ¢ tdo hostilizada por eles?”
(Cassandra, demonstrando em seu texto, além de um capital cultural apurado, os
efeitos da Didatica Antropoldgica em sua escrita).

Enfim, esse € um breve perfil, localizado, datado e, portanto, superavel, dos
individuos que serdo os professores no futuro, o qual aproveitei para demonstrar, apoiado na
teoria apresentada ao longo do texto, que a formacdo que receberdo sera — infelizmente —
insuficiente, tanto pelo desequilibrio entre teoria e préatica (e o favorecimento de teorizagdes

abstratas) proposto pelas Faculdades de Educagéo, quanto pelos entraves envolvidos em sua

52 Porém, sem estranhar e relativizar, visto a falta do olhar treinado socioantropologicamente.
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aprendizagem, onde o capital cultural limitado de alguns € relacionado a ma-fé institucional e
ao populismo docente®®. Tal quadro evidencia ainda mais a importancia de aplicacio da
Didatica Antropoldgica a formacdo de professores, visto o cenario atual onde a escola, como
instituicdo social e de ensino, é elemento quase ausente nas ementas universitarias, o que leva
0s cursos a adotar uma formacdo de carater mais abstrato e pouco integrado ao contexto
concreto onde o futuro professor atuara, o que pode leva-lo a, inconscientemente, legitimar a
violéncia simbdlica das praticas educacionais perpetuadoras da dominacdo que compreendem
o circulo vicioso da educacéo brasileira, além de fazer a relacdo teoria-pratica proposta nos
documentos legais e nas discussdes da area também se mostrar comprometida desde sua base
formativa.

Dessa forma, sendo a Didatica Antropoldgica uma ponte para superar 0S
preconceitos ¢ o fechamento para o “outro”, para o “novo” e, consequentemente, a quase
impossibilidade do ensino/aprendizado na escola®, cabe agora evidenciar algumas das
ferramentas contidas no método. Nada que um antropdlogo bem formado ndo saiba, mas de
uma poténcia significativa, ainda mais quando aplicadas ao contexto do proprio pesquisador-
professor. Além disso, lembrem da inclinacdo tedrica da pesquisa, 0 que a leva a construir
objetos socialmente insignificantes em objetos cientificos de maneira eficaz, para alcancar o
que considero meu grande objeto socialmente importante no momento: a descolonizacdo do

saber®®. Duas descobertas da professora guiardo essa construgao:

Uma das descobertas € que a formacdo do educador critico exige uma compreensao
profunda das razdes pessoais e sociologicas da “escolha” do oficio e o aprendizado
da reflexdo critica sobre a prépria pratica docente e os diversos contextos em que
esta tem lugar. Outra descoberta € que o método da produgdo do conhecimento
antropoldgico, quando aplicado a prépria pratica docente, sobretudo a que envolve
ensino-aprendizagem, potencializa extraordinariamente as possibilidades de
aprendizado de todos os envolvidos, ou seja, tanto do professor, como dos alunos.
(BESERRA, 2015, p. 1)

Assim, conforme venho fazendo ao longo do texto, manterei o didlogo entre a

construcdo do conhecimento dos alunos na disciplina (0 que caracteriza meu campo) e a

53 Os conceitos de “ma-fé institucional” e “ralé brasileira” sdo propostos por Souza (2009), mas podem
ser entendidos através do artigo de Freitas (2009), “A instituicdo do fracasso: a educacdo da ralé”. Ja o conceito
de populismo docente, criado por Bourdieu (1983), pode ser melhor entendido no campo em questao através de
Beserra; Oliveira; Santos (2013), que funciona justamente reforcando a educagao reprodutivista do ensino basico
publico brasileiro.
54 Ler Bernadete Beserra, “Da antropologia da educagdo a uma didatica antropologica” (2015). Trabalho
inédito.
% Ainda assim sob a 6tica bourdieusiana de dominag&do simbdlica, mas contextualizando ao Brasil como
pais periférico no sistema capitalista global e possuidor de particularidades culturais que precisam ser superadas
na busca de uma sociedade mais cidadd e politicamente engajada.
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construcdo de meu conhecimento (além do autoconhecimento, que caracteriza meu
aprendizado), para evidenciar como nos apropridvamos da teoria através da Didéatica
Antropoldgica, passando também a enxergd-la em nossas trajetorias e nas praticas do
cotidiano atraveés do uso de trés eficazes ferramentas da metodologia antropoldgica aplicadas
a formacao de professores criticos e que possuam o habitus da busca do conhecimento®® para
dar sentido a sua funcdo social.

5.3. O olhar estranhado: os futuros professores e sua relacdo com a educacéo

No inicio da disciplina, frente ao estranhamento inicial ante novos conceitos e
percepcOes da realidade, alguns alunos ainda se encontravam perdidos no que dizia respeito a
aproximacdo da antropologia com a educacdo e a necessidade efetiva daquela disciplina no
curriculo do curso de Pedagogia. Tal impressdo, no entanto, foi transformada a partir da
leitura do texto Nacirema (1956), de Horace Miner, que apresentou aqueles neofitos a
primeira “surpresa” da antropologia: a possibilidade de tornar exotico o que é naturalizado.
Enquanto os alunos divertiam-se percebendo “especialidades semelhantes a nossa cultura”,
conforme descreveu uma aluna num de seus diarios, a professora revelava que era esse 0
objetivo da disciplina em relacdo a escola, desnaturalizar o que é natural e estimula-los a
perceber a aula como historica, ndo natural, como uma atividade social carregada de sentido,
valores e crencas particulares do professor e interpretada pelos alunos conforme suas préprias
crencas e valores. Nesse momento, obviamente, ainda seria cedo para discutir Bourdieu e a
economia das trocas simbolicas. Assim, ja na aula inaugural da disciplina, esses alunos e
futuros professores da Educacdo Bésica, eram convidados ao estranhamento, 0 que, mais a
frente, quando aplicado a educacéo, através do olhar de Pierre Bourdieu, Lorena de Freitas,
Jessé Souza e da propria professora, tornar-se-ia chocante. Porém, a professora destacava o
esforco que deveria partir de cada um para alcangar o conhecimento, que a observacgéo deveria
ser disciplinada, onde método e apreensdo do conhecimento eram fundamentais, ou nao
seriamos capazes de enxergar nada. Meu estranhamento ao campo, além da disciplina em si,
também seria completado no préximo semestre, ao acompanhar a elei¢do para coordenador da
pos-graduacgdo. Alias, creio que nesse momento os alunos estranhavam ao estranhamento,

mesmo a professora insistindo na questdo da formacdo do conhecimento, visto que, quanto

56 No sentido bourdieusiano, limitado e, portanto, mutavel, como no sentido de habitus professoral
apresentado pelo texto (Capitulo I).
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mais elementos possuimos, mais sofisticado é nosso julgamento, mas até 14, é preciso
disciplina e vontade.

Portanto, o desafio do olhar antropoldgico na educacgéo (e que era apresentado aos
alunos) era o de ndo se deixar levar pelas aparéncias, pelo senso comum que trazemos quando
ingressamos em cursos de formacdo de professores (junto ao capital cultural limitado que
possuimos) e que pode perigosamente nos acompanhar ao longo da vida, caso ndo fagamos
nada a respeito, visto que adentra inclusive ao meio académico. Além disso, ndo € somente 0
distanciamento que é fundamental nessa construcdo, mas o método, o conhecimento que
devemos adquirir para alcangar o pensamento socioantropolégico, uma vez que sabemos que
nossa posicéo social limita nossa visdo. E essa a nogao que aflora ao longo dos diérios e dos
trabalhos finais da disciplina: a ideia do coitadismo do professor brasileiro sendo superado
pelo entendimento da realidade da formacédo de professores no Brasil, e da possibilidade de
transformacdo desse quadro através do engajamento com uma formacdo de qualidade que
deve, na condicdo brasileira atual, partir de cada um para ser depois aplicada quando no
momento de sua atuacdo, conforme fez inclusive a professora, numa representacdo das
estratégias de reconversao propostas por Bourdieu.

Nesse sentido, a professora perguntava: “O que faz o professor para fazer seu
aluno aprender?”, e ela mesma respondia: “Dé atencdo, dé poder. Em vez de um inimigo,
ganhe um cumplice. Vao para aula melhor preparados...” Essa era a largada daquela
disciplina gue buscava desenvolver a construcdo de um olhar antropoldgico sobre a educacéo,
transformando em “campo” a prépria disciplina, mas também o curso de Pedagogia onde ela e
os alunos se encontravam. Assim, era aprendendo antropologia que os alunos faziam
antropologia: assistindo aula, frequentando a cantina, buscando conhecimento na biblioteca. E
nos, a0 mesmo tempo, também aprendiamos antropologia (e a ser professores) a partir de
nossas experiéncias como professores, estagidrios e monitores. Nesse ‘“ndo-lugar”
conheciamos 0 mundo universitario sob outro olhar, e eu passaria a me interessar por minha
formagéo, 0 que me traria até esse objeto.

Nesse periodo, porém, ao contrdrio do momento em que comeca a desenvolver
sua didatica®’, a professora ja tinha ideia do que queria com aquela observagdo coletiva:
construir os rudimentos de um olhar antropoldgico através do estranhamento do familiar e
estimular aos alunos que identificassem e refletissem sobre as varias “culturas” existentes na

instituicdo (a aula, a faculdade, a escola), na perspectiva de desnaturaliza-las. Ela queria

57 Para aprofundar a questdo, ler Bernadete Beserra, “Da antropologia da educacdo a uma didatica

antropoloégica” (2015). Trabalho inédito.
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empoderar, enfim, os alunos. Novamente, a escrita dos diérios, os trabalhos finais e o
engajamento de alguns alunos dessa turma na politica institucional (através da formacdo de
uma chapa que concorreria ao Centro Académico da Faculdade e que se declarava “de
oposi¢ao” a Diretoria naquele momento — ao contrario do que vinha ocorrendo nos anos
anteriores) comprovam que 0s objetivos foram atingidos, como atesta a prépria professora
quando reflete sobre sua didatica:

Os efeitos da pesquisa eram quase imediatos: os alunos se davam conta dos entraves
envolvidos na sua aprendizagem: o capital cultural limitado de alguns era
relacionado a ma-fé institucional e ao populismo docente, dentre tantos fatores e
categorias que passavam a fazer parte dos seus vocabularios. Ndo apenas aprendiam
racionalmente: tanto praticavam com a leitura dos textos e os debates em sala de
aula, que praticamente incorporavam o instrumental que os ajudava a compreender a
propria posi¢do naquele ‘mundo’ e nos outros em que circulavam. Sentiam-se
inteligentes e capazes, um fen6meno extraordindrio num curso em que O0S
professores em geral repetem a ladainha do aluno ‘fraco’: ‘o nosso aluno ¢ fraco’,
‘temos de ir devagar’, etc. (BESERRA, 2015, p. 6).

Mas, como desenvolver esse olhar estranhado e aprofundd-lo a ponto de
desenvolver o pensamento critico? E ai que entra outra ferramenta antropoldgica: o diario de

campo.

5.4. Os diarios de campo e o desenvolvimento do pensamento critico

Os diarios de campo sdo fundamentais para o desenvolvimento da metodologia e
para 0 desenvolvimento do pensamento critico. Através deles, os préprios alunos podiam
acompanhar seu aprendizado na disciplina, o desenvolvimento do senso critico, etc., e

passavam a perceber também a importancia dessa ferramenta:

Em um determinado momento ap6s o intervalo eu olhei para o lado e vi que as
anotagdes da minha colega eram observacgdes para o didrio. Eu comprei um caderno
pequeno e decidi fazer anotagGes também sobre as minhas atividades da Bolsa, achei
que poderia me ajudar (Renata. Diario de campo, 18 de marco de 2015).

Os diérios tornavam-se, assim, instrumento fundamental para a exotizacdo do
familiar e para a compreensdo do conceito de cultura e outros indispensaveis a construgdo do
olhar antropologico. Mas sua funcdo ndo ficava restrita a isso: & medida que os diarios
convidam a escrita e a narrativa de fatos e historias, eles também se tornam um importante
instrumento da construcdo da identidade do professor, de autoconhecimento do individuo e,

claro, de autoavaliagdo. Assim, ndo abriamos mao da obrigatoriedade da escrita dos diarios,
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da leitura e resumo (uma forma de releitura que aprofunda o assunto) dos textos basicos da
disciplina — que iam abordando gradualmente os temas mais tocantes & formagdo do
pensamento sociolégico — e da escrita do trabalho final (o qual, infelizmente, ndo pdde contar
com uma pesquisa etnografica do espago escolar, priorizando assim a trajetdria escolar do
aluno) o que constituia, como destacou a propria professora (2015), “nos rituais daquela
conversao que, ao final, produz sentido para os sujeitos da educagao”.

Porém, como ja descrevi anteriormente, devido as pressdes sofridas no campo e
frente a impossibilidade de observar outras aulas da faculdade, durante a realizacdo da
disciplina para o desenvolvimento do olhar antropoldgico (0 que também afetava o diério a
ser produzido como uma das formas de avaliagdo), a professora encontrou uma solugéo, no
minimo, criativa e que causaria grande impacto: o campo seria a propria disciplina e suas
praticas, onde se observaria a relacdo desenvolvida entre professora-monitores-alunos e a
apreensao individual do conhecimento de cada um?®,

De saida, os alunos eram deixados “livres” para iniciar a escrita, o que dificultou
um pouco as coisas, visto que os diarios se tornaram fantasias, descricdes romantizadas do
cotidiano, esqueciam de analisar a disciplina e a apreensdo do conhecimento. Assim, a cada
aula era preciso reforcar o sentido daquela ferramenta. A professora valia-se também do texto
de Roberto Cardoso de Oliveira, “O trabalho do Antrop6logo” (2000), onde é abordado — de
forma bem didéatica — o que faz o antrop6logo, e a necessidade de treinarmos nossos olhos,
ouvidos e, principalmente, nossa escrita, através da apreensdo da teoria. Era preciso que
entendessem que ndo se tratava de “querido didrio”, e sim de uma descricdo densa da
realidade®®, com suas particularidades historicas, politicas e culturais.

Obviamente que, sendo escritos para serem lidos e avaliados pela professora, 0s
diarios carregavam consigo inicialmente a marca do comedimento e do habitus que traziam da
escola, n3o superados na faculdade®. Mesmo sendo reforcado que todos — professora,
estagiario e monitora — deveriam receber os mesmos, muitos alunos ndo me enviaram sua
producdo, numa demonstracdo de como compreendiam a hierarquia constitutiva da disciplina.
De qualquer forma, podiamos agora ter acesso a visdo de mundo, capacidade de escrita e
reflexdo, o que tornava os didrios importantes instrumentos de avaliacdo do aprendizado na
disciplina, nos permitindo acompanhar o impacto da incorporagdo de novos conceitos na sua

visdo e descri¢do de mundo.

%8 O que podiamos avaliar através de sua escrita na leitura dos diarios e dos resumos dos textos, que em
alguns casos ja traziam comentarios.
59 No sentido proposto por Clifford Geertz em “A interpretagdo das culturas” (2008).
60 Conforme descrito no Capitulo I.
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Assim, criados como um dos requisitos para a aprovagdo na disciplina, com o
devido tempo, os diérios foram compreendidos e apropriados pelos alunos. Transformaram-se
num espaco de reflexdo sobre a disciplina e a faculdade, e também de criacdo poética como

demonstra o exemplo a seguir, que descreve evidenciado no primeiro capitulo do trabalho:

“Esse ¢ o discurso do Carvalho
Que o aluno defendeu

Pobrezinho aprendeu

A separar o bom do mais bom
Democracia ndo! meritocracia
Vou discutir com o Galcho

Vou me sartifazer

Encher o bucho

Nao tem perigo

Ele é quem? E um aluno

Se fosse a Berna mudava o rumo”
(Ernesto, Diario, 05 de marco de 2015)

Enfim, essa passagem evidencia que os diarios de campo podem ser ferramentas
imprescindiveis para a formacdo de professores. Servem para que os professores conhecam
seus alunos: como escrevem, como percebem a realidade e apreendem ao conhecimento,
como descrito anteriormente. Além disso, aumenta a estima servindo como forma de
autoconhecimento: o aluno passa a saber o que sabe, tendo a possibilidade de intervir em sua
trajetoria académica e profissional, direcionando-a conforme as estratégias necessarias para
alcancar seus objetivos particulares.

Didaticamente, os diarios nos ensinam a observar, a analisar os fendmenos
contextualizadamente; dao a possibilidade de desenvolver o olhar estranhado, de relativizar a
experiéncia e, por isso mesmo, nos oferece a confianca para a criagdo de hipoteses, o que ja
aproxima o aluno da possibilidade de trilhar os caminhos da pesquisa, se for de seu interesse.
Mas, retomando o raciocinio do primeiro capitulo, mais um ponto para antropologia, se
pensarmos a educacdo como estratégia de desenvolvimento de um pais. A esse respeito,
aplicando o olhar estranhado e a producéo de diarios, os individuos desenvolvem consciéncia
da defasagem em que se encontra a educacao brasileira (e, no caso especifico da pesquisa, a
formacdo de professores), onde promete-se x e oferece-se x/10, através de um curriculo
pesado que serve para proteger espacos e criar novas vagas. A Pedagogia deveria, nesse
momento, ser considerado o curso mais importante do Brasil, mas, sendo 0 mais precarizado,
é importante que se investigue, é importante que o aluno, e futuro professor da educacao
basica, construa-se como um profissional que faz sentido para si. Que seja capaz de refletir
sobre sua préatica e, se necessario, transforma-la. Coletivamente, a transformagéo individual
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pode levar a transformacao dos diferentes campos da educacdo brasileira, perpassados que séo
por habitus e interesses particulares dificeis de serem superados.

Os diarios também possuem sentido pedagdgico, permitindo uma leitura critica da
realidade, permitindo ao escritor que descreva o que ocorreu, o que foi dito, que exponha suas
hesitacOes e discordancias, além de permitir que percebamos que aprendemos pelo bem e pelo
mal, por exemplos positivos e negativos. Se tivermos a capacidade de relativizar esses
exemplos para compreendé-los, chegamos ao “pulo do gato”. Assim, como gosta de dizer a
professora, depois da antropologia ndo somos mais inocentes, uma vez que a critica nao
comega sem o conhecimento. E imaginem o que seré do professor, se cada vez menos souber
pensar. Em nossa particularidade enquanto pais, onde nossas classes dominantes tém interesse
que sejamos periferia — pois assim somos melhor explorados como méao de obra barata — 0
conhecimento é libertador.

Finalmente, os diarios sdo assim vinculados a nocdo da construcdo do
conhecimento, no caso especifico da disciplina, para a apropriagdo do conhecimento
antropoldgico. Mas, para 0s sujeitos da educacao, os diarios sdo uma forma de compreender a
si mesmo, a sua formacdo, sua trajetoria profissional, sua préatica profissional e os diferentes
contextos no qual estdo inseridos. Enfim, através dessa ferramenta antropoldgica, o professor
(ou futuro professor) tem a possibilidade de construir diferentes olhares sobre diferentes
contextos, 0 que permite compreender as praticas contextualizadamente e entender seu
sentido. Compreendendo este sentido, fica mais facil compreender o jogo social nos diversos
campos, 0 que permite ao individuo consciente o desenvolvimento de estratégias para adaptar-
se, destacar-se ou sobreviver. Sendo livre, forte e engajado, o professor torna-se poderoso. E é
esse 0 empoderamento que pretendia a professora ao comegar a desenvolver e aplicar tal

didatica, conforme vimos no segundo capitulo do trabalho.

5.5. Nao se trata, afinal, de formar antropélogos, mas de aprender a pensar a partir da

desnaturalizacéo do familiar

Empoderar aos individuos, aos sujeitos da educagdo, aos futuros professores e
gestores da educacdo, empoderar aos cidaddos brasileiros, cearenses, fortalezenses, foi o que
buscou a professora atraveés da tentativa de refletir, compreender e transformar sua préatica
pedagdgica, o0 que deu origem a metodologia aqui analisada, algo que ja lhe escapa aos dedos,

comecando a ser compreendido e apropriado por seus orientandos e demais componentes de
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nosso Grupo de Pesquisa. Queremos compreender a educagao brasileira e o Brasil. Queremos
entender, mas ndo fazer julgamento de valor. Queremos entender e intervir em nossas praticas
cotidianas, mostrar que é possivel sim ser bom professor em nosso pais e, melhor ainda, que
existem possibilidades reais de resistir a violéncia simbdlica que perpassa 0 campo
educacional e no qual, quando conscientes, podemos agir adotando as melhores estratégias
para garantir posicOes socialmente estaveis e construir (ou aprimorar) espagos de resisténcia,
espacos de luta.

Para a socioantropologia que nos guia (a formacéo da professora € em sociologia
e antropologia), o que ha é a verdade sociol6gica, ndo as verdades, visdes ou agdes dos
individuos, mas as estruturas, as relaces sociais. Toda a economia de trocas simbdlicas as
guais estamos constantemente expostos durante nossas trajetorias individuais, guiando nossa
visdo de mundo, nossa interpretacdo dos fatos, nossa empatia ou aversdo a este ou aquele
personagem da trama social. Nossa “verdade”, enfim. Romper com essas verdades, estimular
os alunos a buscar outro olhar, critico, sobre suas préprias existéncias e sobre o contexto no
qual encontram-se inseridos é uma das principais construcdes pretendidas pelo método que,
por sua limitacdo temporal, ndo permite um aprofundamento maior na teoria
socioantropoldgica, cabendo aos interessados buscarem, individualmente, desenvolver ainda
mais seu capital cultural. A verdade é que esse método (como qualquer método), apesar de
poderoso, somente evidencia sua forca quando ocorre também o engajamento politico do
individuo. Por isso minha experiéncia foi visceral, porque me envolvi com a politica, porque
conheci alguns dos segredos do campo e dos agentes que o compunham. E agora, ao final de
minha jornada de formacdo como pesquisador (ou de seu inicio dependendo do olhar),
acredito que a escola publica possa ser apropriada e servir como espaco de resisténcia ao
modelo atual de dominacdo simbdlica e perpetuacdo do sistema capitalista como Unico e
imutavel na construcdo do imaginario das pessoas, e que a educacdo possa Sim ser
transformadora e a0 mesmo tempo apartidaria, desde que os professores assumam uma
conduta consciente de desviantes ao poder estabelecido nos mais diversos campos onde
possam atuar para, quando politicamente engajados, agirem subversivamente, interessados em
criar espacos de discussdo, entendimento, resisténcia e superacdo das diferentes formas de
dominacdo as quais somos expostos ao longo de nossa experiéncia existencial na periferia do
sistema.

Em sintese, a metodologia proposta pela professora ndo buscava, afinal, formar

antropologos mas, através da utilizacdo de algumas ferramentas do fazer antropoldgico,
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treinar o olhar de futuros professores do ensino bésico para enxergar que a sua trajetoria
existencial e sua visdo de mundo seriam decisivos para suas praticas. No minimo, caso nao
aplicassem o conhecimento adquirido em sua atuacdo profissional, ndo seriam mais
individuos alienados da realidade, e poderiam, caso fizessem um esfor¢o pessoal consciente
(estratégico), e desenvolvessem capitais que ainda ndo possuissem, poderiam alcancar boas
posicBes sociais. E preciso lembrar que estar numa universidade num pais socialmente injusto
como 0 nosso é um privilégio. O que é preciso mudar é a forma como a universidade,
professores e alunos lidam com o conhecimento e com a formacdo de alguém que sera
responsavel por também formar individuos ao longo de muitos anos.

Nessa abordagem, a atuacdo da professora sempre foi voltada para que os alunos
enxergassem a concretizacdo desses processos mais gerais e abstratos nas suas proprias
historias, nas suas biografias, indo na direcdo proposta por Pedro Demo (1999): a da
desmistificacdo da pesquisa através da sua pratica no ensino das ciéncias sociais aplicadas a
educacdo.®’ A pesquisa era ensinada e exercitada, mesmo que de maneira limitada e
deslocada, devidos as pressbes sofridas pela professora — e a verdade é que, devido a
repercussao das fofocas de corredor, do controle social exercido pelos estabelecidos que
julgavam-se afrontados pelo artigo onde a professora revelava os “segredos” do campo, os
alunos esperaram até o final para que a lenda se transformasse na criatura desequilibrada que
esperavam encontrar no inicio da disciplina.

Assim, através do desenvolvimento do olhar critico, a disciplina exercitava a
estratégia da exotizagdo do “familiar”®? e de desnaturalizacio das praticas institucionais,
oferecendo elementos para que os alunos compreendessem a formacéo de professores como
um processo de aculturagdo como outro qualquer. Eles eram assim instigados a compreender
seus interesses, limitacdes e potenciais como produzidos pelas suas historias de vida, mas
também pelas politicas de Estado. Como ja descrito anteriormente, os resultados alcancados
foram extraordinarios para o breve periodo de contato com a pedagogia proposta pela
professora e, como demonstram os diarios apresentados no inicio do trabalho, os alunos
passavam compreender-se e localizarem-se socialmente, e alguns que antes ndo demonstraram
interesse pela docéncia passavam a adotar um discurso de valorizacdo de sua pratica

profissional e de seu papel na sociedade. Claro que nosso capital cultural deve ser

61 Como deixa claro em texto desenvolvido para o Concurso de Professor Titular em Antropologia da
Educag@o no Departamento de Fundamentos da Educacdo da Universidade Federal do Ceara: “Antropologia da
Educagao Superior: Reflexdes a partir de uma trajetéria e de um campo” (2015).
Beserra e Lavergne, “Exotizacdo do ‘dar/assistir aula’: contribui¢des da etnografia a formagdo de
professores” (2015).
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constantemente reforgado, mas desenvolver o pensamento critico € o primeiro passo para
superacao de nossas proprias limitagdes enquanto individuos. Se bem empregado quando da
analise de sua atuacao profissional, o professor tem condices de repensar sua pratica, superar
a alienacdo que nos caracteriza enquanto classe profissional e reinventar-se, até mesmo a
resistir a pressdes sociais e profissionais que possa vir a receber, seja pelo motivo que for,
como bem demonstrou a professora e seu posicionamento no campo estudado.

Finalmente, € importante destacar o destemor da professora em ser avaliada e em
ensinar isso aos monitores-estagiarios, visto que deveriamos realizar uma etnografia de nossas
praticas, apresentando as dificuldades gerais e particulares dos alunos e as nossas proprias,
similar a essa. E, se era essa analise e a comparagdo com a professora 0 que temia no inicio da
disciplina, foi também o que me tornou mais forte, preparado para lidar com as criticas,
compreendé-las e tentar constantemente melhorar, como profissional e pessoa. O
investimento na formacdo de um leigo em pesquisador e postulante a antrop6logo havia
valido a pena. Assim, sabia agora que ndo existe nada menos neutro do que o chamado
processo de ensino-aprendizagem, e que também tenho papel estratégico e de protagonismo
para a transformacgdo da realidade de um sem-nimero de individuos, a comecar pela minha

propria.
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6 MAS, AFINAL, POR QUE ESTUDAR ESSA DIDATICA?

“Tudo no mundo esta dando respostas, o que demora ¢ o tempo das perguntas.”

José Saramago

Nos capitulos anteriores evidenciei como, a partir das pressdes politicas sofridas
num campo académico por uma professora que passa a questionar criticamente o que é ser
professor no Brasil, foi desenvolvida a Didatica Antropoldgica (a qual se mostrou uma eficaz
ferramenta na formacgdo de professores) e no que consiste metodologicamente (sob o olhar
antropoldgico) sua aplicacdo pratica, a qual, quando também aplicada a formacdo de
professores-pesquisadores, resulta na producdo de uma ciéncia combativa, preocupada em
evidenciar o contexto no qual estamos inseridos e as diferentes formas de dominacdo e
violéncia simbdlica as quais somos cotidianamente submetidos, mas, acima de tudo, capaz de
formar agentes da educacdo engajados com uma educacao de qualidade, libertadora e critica
para todos os cidadaos (e também sub-cidad&os, sob um olhar critico) brasileiros.

Porém, para completar essa pesquisa, € necessario que fique evidente a
importancia e urgéncia dessa metodologia — e de toda sua poténcia para uma interpretacéo
critica da realidade, especialmente quando aplicada as particularidades institucionais e
culturais brasileiras, o que reflete em tudo o que somos e a forma como enxergamos 0 mundo,
as pessoas e nossa propria existéncia.

Somos a periferia, somos 0s explorados, mas somos a maioria. Podemos ser 0s

desviantes. Devemos ser os outsiders. Assumamos ao papel, e entdo resistamos.

6.1 Os estabelecidos, os outsiders e a realidade da educacéo brasileira

Como destaquei no terceiro capitulo do texto, onde trato dos acontecimentos que
levaram a criagdo da metodologia pesquisada, ndo podemos evidenciar o fato social
transformado em objeto de pesquisa sem contextualiza-lo. Assim, e retomando a
categorizacdo de Elias e Scotson (2000), “estabelecidos e outsiders se definem na relacdo que
as nega e as constitui como identidades sociais. Os individuos que fazem parte de ambas
estdo, ao mesmo tempo, separados e unidos por um laco tenso e desigual de
interdependéncia.” No caso que esse trabalho buscou evidenciar, de uma estratégia de
sobrevivéncia politica desenvolvida por uma agente consciente de sua posi¢cdo como outsider

num campo académico formador de professores, que por sua vez deu origem a uma
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metodologia inovadora e critica na formacgdo de professores-pesquisadores, ¢ imprescindivel
que essa andlise fique clara. Isso porque, aos conhecedores das regras do campo académico
brasileiro, no que diz respeito a producéo de pesquisa e a formacao de professores, € evidente
que a pratica politica do grupo hegeménico no campo estudado ndo condiz com as do perfil
historico da constituicdo da ciéncia considerada de exceléncia, conforme perfil tracado por
Schwartzman (2001)%, mesmo que considere sua interpretacdo, em esséncia, um tanto elitista,
eurocéntrica e colonizada.

Ao contrario, 0 que se percebe, quando analisadas as praticas dos agentes no
campo através do olhar antropolégico, é o populismo docente, a producdo de uma ciéncia de
qualidade duvidosa e a apropriagdo do espaco publico cientifico como espaco de
funcionarismo publico. E, a esta altura, sabemos que todos esses fatores afetam diretamente
na forma como ali sdo formados professores e qual a ciéncia ali produzida, visto ambas
constituirem exemplos de habitus que caracterizam uma cultura institucional que “promete
mas ndo da”, a qual, infelizmente, ndo se encontra restrita a ciéncia brasileira, nem a
universidade puablica, tampouco a uma cidade localizada na periferia da periferia do capital,
mas que, como nos afeta diretamente — por ser o0 contexto no qual estamos inseridos — cabe a
nos, agentes conscientes de nossa posicdo, desenvolver estratégias capazes de transformar
essa realidade. Essa é a interpretacdo que este texto traz para o potencial politico da
metodologia investigada: o de desafiar alunos que ndo estdo acostumados a serem desafiados,
porque envoltos por uma educacdo paternalista que ndo os considera inteligentes.

Assim, para evidenciar tais praticas estabelecidas, precisamos, além de assumir a
posicdo de agentes conscientes de nossa condi¢cdo de outsiders num campo com as
caracteristicas politicas e académicas apresentadas, também conhecer as regras sociais e
institucionais que perpassam esse campo e aproveitar as oportunidades que se apresentam,
onde a mais evidente (e que mais proporciona capital no campo em questdo) é a producéo de
uma ciéncia critica e de qualidade, através de uma metodologia que forneca as ferramentas
para tanto. Se para Elias e Scotson (2000), os grupos estabelecidos sdo capazes de
monopolizar as oportunidades de poder e utiliza-las para marginalizar e estigmatizar membros
de outro grupo muito semelhante, entdo é preciso que a transformagdo venha pelo

conhecimento, pelo habitus da busca do conhecimento. Se os habitus sdo criadores de

&3 (1) os desenvolvimentos mais bem-sucedidos, e mais suscetiveis de aplicacdo préatica no longo prazo,
foram aqueles que contaram com uma orientacdo académica mais forte; (2) todos eles se beneficiaram da
presenca de imigrantes ou visitantes estrangeiros que sabiam como formar discipulos e como criar uma tradigao
de pesquisa; (3) N&o tardaram em mandar seus melhores estudantes para 0s centros internacionais de pesquisa.
(SCHWARTZMAN, 2001, p.??)
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racionalidade, mas estdo nos limites de suas estruturas, entdo sdo passiveis de ser
evidenciados, compreendidos e transformados. Menos retérica populista, mais engajamento
com o saber. E isso comeca através de praticas simples, como ver, ouvir, falar, ler e escrever.
Praticas simples, mas de extrema importancia para a antropologia e para nossa compreensdo
da realidade.

Outro argumento que se faz poderoso para defender esta posicdo de resisténcia
estd no fato de, uma vez que conhecemos o sistema perpetuador da violéncia simbdlica da
educacdo brasileira, 0 que nos torna privilegiados na analise de diferentes contextos da
realidade, passamos a ter a “obrigacdo moral” de evitar e combater ao populismo docente ¢ as
demais praticas nocivas a todo o universo da educacdo, seus diferentes campos, agentes e
sujeitos. Acredito que a verdadeira missao do professor seja a de conscientizar os individuos a
ponto de se situarem socialmente, compreenderem as pressdes sdcio-politicas e econdmicas a
que estdo sujeitos e, caso seja de seu interesse, tentarem transformar sua realidade, sem
necessidade de sujeicdo as regras dos estabelecidos e sendo capazes de desenvolver
estratégias de aceleracdo de sua ascensdo social (ou no minimo a no¢do de cidadania que o
faca exigir que as instituicbes — publicas e privadas — cumpram seu papel) para que possam
evitar o sofrimento cotidiano a que milhGes de pessoas estdo sujeitas ao redor do mundo.
Além disso, se “a exclusdo e a estigmatizagdo dos outsiders pelo grupo estabelecido eram
(sdo) armas poderosas para que este Ultimo preservasse (preserve) sua identidade e afirmasse
(afirme) sua superioridade, mantendo os outros firmemente em seu lugar” (ELIAS, SCOTSON,
2000, P. 22), a unica forma de transformar realidades é transformando as regras nos diferentes
campos aos quais nos encontramos expostos. N&o é trabalho facil, nem ocorre da noite para o
dia, a pressdo sdcio-politica pode ser gigantesca, mas sem enfrentamento ndo héa
transformacdo, e através do conhecimento evita-se reproduzir no futuro os erros outrora
cometidos. Isso € estratégia.

Também nesse sentido, ao assumirmos tal posi¢do, nos tornamos imediatamente
outsiders, nos livramos da imposi¢do da crenga da “superioridade” dos poderosos e
estabelecidos, ou mesmo da superioridade “produtiva”, se mantivermos a analise restrita ao
campo académico. Buscar financiamentos, retorno financeiro ou status social nada mais é do
que se sujeitar as regras do jogo capitalista. E € o paradoxo da ciéncia dita engajada, ainda
mais quando localizada na periferia da periferia do sistema. Buscar destaque, nesse momento

de nossa experiéncia, datada e localizada, é reproduzir o jogo da dominagéo.
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6.2 Descolonizar o saber e nos livrar dessa colonizagéo eterna

A Didatica Antropologica pode ser aplicada entdo para ajudar os individuos a
compreenderem sua existéncia contextualizadamente no mundo e no sistema capitalista (0
sistema estabelecido pelos dominantes) e quais os reflexos disso ao longo de sua trajetéria
pessoal e profissional. Assim, quando aplicada a formagdo que recebem os futuros
profissionais da educacao (institucional e também sua relacdo pessoal com o conhecimento),
permite que eles possam compreender qual o lugar do pais no contexto geopolitico mundial,
qual seu papel como professor e qual sua possibilidade de intervencdo para transformacéo da
realidade ou, caso ndo seja de seu interesse 0 engajamento civico ou politico, a possibilidade
de manter uma estratégia de passividade diante do jogo socio-politico-econémico ao qual
estamos todos expostos, consciente de sua escolha. E claro que nessa passagem tratamos do
potencial politico da metodologia estudada a guisa de contribuicdo no desenvolvimento de
modelos alternativos de formacao de professores.

Para Jessé Souza, no livro “A tolice da inteligéncia brasileira — ou como o pais se
deixa manipular pela elite” (2015), a realidade social ndo ¢ visivel a olho nu, o mundo social
ndo é transparente. Dessa maneira, a maioria das pessoas nao consegue ver que existem ideias
dominantes, compartilnadas e repetidas por quase todos, que, na verdade, selecionam e
distorcem o que os olhos veem, e escondem o que ndo deve ser visto. Sao essas ideias que
perpetuam a dominacdo, que legitimam o poder nas méos daqueles que, no caso especifico
brasileiro, tem interesse em nos manter na ignorancia, como mdo de obra barata e
consumidora de bens ndo duraveis produzidos nos paises centrais, utilizando matéria prima
periférica comprada a preco de banana atraves das elites atravessadoras dependentistas dos
paises subdesenvolvidos. Nosso momento politico atual retrata bem esse quadro. Creio que 0
autor se equivoca apenas numa questdo — a0 menos no que consegui alcancar com meu
conhecimento atual, ao afirmar que Pierre Bourdieu ndo langou as bases de uma sociologia
efetivamente mundial. Sua analise da sociedade brasileira € um exemplo de analise
bourdieusiana da realidade. A metodologia apresentada nesse trabalho também. Bourdieu,
quando compreendido efetivamente, quase mapeia a dominagdo, a0 mesmo tempo em que
deixa claro tambeém o esfor¢o individual necessario por parte de cada um para compreensao
da realidade como ela realmente é.

De qualquer forma, o trabalho buscou trazer exemplos de como pode ser

estimulada a resisténcia e formado o pensamento divergente e questionador. Como escreveu
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Jesse Souza (2005, p. 11), é mantendo efetivamente individuos e classes sociais inteiras como
“tolos” que a reprodugdo de privilégios ¢ eternizada. A dominagao social material e concreta

cotidiana somente se efetiva se é capaz de se justificar e convencer. Assim, no Brasil,

A acgdo combinada do ‘culturalismo conservador’ com o ‘economicismo’, os dois
pilares da ‘inteligéncia brasileira’[...], leva a um extremo empobrecimento do debate
politico nacional. E preciso sempre levar em conta que, na sociedade
contemporanea, a legitimacdo da dominagdo social ¢ realizada pela ‘ciéncia’ de
modo semelhante @ maneira como as grandes religies do passado faziam nas
sociedades tradicionais. Sdo sempre ideias de intelectuais e especialistas que estao
na base de programas de partido politico, de planejamento do Estado, do que se
ensina em salas de aula, do que se decide em tribunais e daquilo que se publica em
jornais. Como a genealogias das ideias dominantes ndo € realizada ou explicitada,
temos a impressdo de que as ideias ‘brotam’ espontaneamente. Isso ndo ¢ verdade.
S80 as ideias-for¢a de intelectuais e especialistas que se conectam a ‘interesses
poderosos’ e logram se ‘institucionalizar’ como leitura dominante de toda uma
sociedade sobre si mesma (SOUZA, 2015, p. 12).

E dessa maneira que no Brasil e no mundo retira-se dos individuos a possibilidade
de compreender a totalidade da sociedade e suas reais contradi¢fes e conflitos, os quais séo
substituidos por falsas questbes. Ao fragmentar-se o0 conhecimento impossibilita-se também
que os individuos percebam quais interesses estdo sendo priorizados na sociedade, e dessa
forma, sem conhecimento do mundo, qualquer mudanga possivel é evitada. Infelizmente,
essas duas leituras dominantes da sociedade brasileira, evidenciadas por Souza, levam a um
mesmo resultado: ao confundir as hierarquias das questdes mais importantes para a sociedade
brasileira, somos levados a uma fragmentacdo e superficialidade interpretativa da realidade
social, do contexto do qual fazemos parte. E somos facilmente controlados.

Eis o colonialismo eterno: a absor¢do de uma visdo naturalizada do cotidiano,
uma violéncia simbolica ideologizada legitimadora das desigualdades sociais, a qual precisa
ser aceita pelo oprimido como legitima para se manter a opressdo. Como bem descreve Souza
(2015, p. 48), tal quadro “ajudara a indicar o caminho politico do liberalismo que ¢, na
verdade, a real causa de seu sucesso. Afinal, as ideias s6 adquirem ‘forca pratica’ na realidade
se estiverem ligadas a certos ‘interesses’ especialmente econdmicos e politicos.”

E ilustra cinco pressupostos seminais da inteligéncia brasileira que langaram as
bases “filosoficas” e politicas do liberalismo conservador, que se tornou dominante também
na forma “naturalizada” de perceber o Brasil contemporaneo. Com excec¢éo do ultimo, todos
séo tratados pelo autor como ideias interligadas e interdependentes, que criaram uma tradi¢ao

gue hoje em dia perpassa partidos e consciéncias. Sao eles:
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1. A idealizagdo dos Estados Unidos como uma espécie de “paraiso na terra”, com
justica social e igualdade de oportunidades, com o0 protestante pré-capitalista e,
portanto, “mitico”, servindo de contraponto critico da situagdo brasileira;

2. O homem cordial brasileiro como um ser genérico de todas as classes, emotivo,
prisioneiro das paix6es do corpo e, portanto, moralmente inferior, indigno de
confianca e tendencialmente corrupto;

3. O amalgama institucional do “homem cordial” na nogéo de “patrimonialismo”
apenas estatal, que servira mais tarde para a contraposi¢ao entre mercado virtuoso e
estado demonizado;

4. A criagdo de um caminho alternativo universalizavel para toda a nagdo: um
antiestatismo sob a conducdo dos interesses de mercado do estado de S&o Paulo;

5. A constru¢do de uma ideologia antipopular, concebida como uma critica ao

populismo, que equivale a um “racismo de classe” e que perpassa também toda a
sociedade (SOUZA, 2015, p. 49).

Populismo esse que, ao contrario do populismo docente, exemplo de violéncia
simbdlica destacada no trabalho, é visto nesse caso como a aproximacao do grupo politico aos
individuos das classes menos favorecidas, o que ndo é bem-visto pela elite nacional e por isso
simbolicamente preterido, visto a possibilidade de mobilizacdo daqueles que mantém o
sistema. S8o essas ideias que inicialmente devemos evidenciar e combater, assim como as
praticas politicas e educacionais e a cultura institucional que perpetuam o ideério da
dominacdo. Porém, deve-se também a limitacdo democratica tanto da universidade quanto do
espaco publico brasileiro (avessos que sdo ao verdadeiro debate e a critica de ideias) o fato
desses cinco aspectos inter-relacionados serem até hoje a forma como os brasileiros se
percebem. O que viveu a professora e foi evidenciado neste trabalho deixa isso claro. A
Didéatica Antropoldgica, uma vez mais, surge como arma de combate, um conhecimento capaz
de gerar a capacidade de refletir e julgar com autonomia e independéncia. E uma ferramenta
que possibilita enxergar que ha toda uma logica por tras do quadro de miséria intelectual no

qual nos encontramos atualmente.

6.3 Bourdieu e a razao imperialista

Finalmente, para finalizar o trabalho e justificar ainda mais a importancia dessa
metodologia na formacéo de professores — e na interpretagdo que os individuos possam ter da
realidade complexa na qual estdo localizados, tratarei da forma como certas ideias se
apresentam como a Unica forma de interpretar-se 0 mundo, e como o simples fato de autores

como Bourdieu (e facamos justica & Wacquant) ndo serem lidos — ou compreendidos — no
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Brasil, tanto ajuda na manutencdo do sistema atual como evita qualquer possibilidade de
transformacéo da realidade.

No “pesado”, no sentido do quadro que nos apresenta sobre a realidade, “Sobre as
artimanhas da razdo imperialista” (1998), Bourdieu e Wacquant iniciam sua argumentacao de
uma forma que nos causa desconforto e obriga a reflexdo, como deve ser o pensamento
critico: “o imperialismo cultural repousa no poder de universalizar os particularismos
associados a uma tradicdo historica singular, tornando-os irreconheciveis como tais.”
(BOURDIEU; WACQUANT, 2002, p. 15). Esse desconforto é causado principalmente pelo
reconhecimento das estratégias de dominacdo e colonizacdo do saber utilizadas pelos paises
dominantes, e docilmente aceitas pelos pesquisadores e nossos governantes. Assim, 0s autores
afirmam que muitos dos topicos sociais particulares da sociedade e das universidades
estadunidenses impdem-se e impuseram-se ao planeta inteiro através do trabalho de
teorizacdo, universalizacdo e ideologizacdo desenvolvido pela circulacdo de textos que saem
de coloquios universitarios para livros de sucesso, e que sdo apoiados por espacos
pretensamente neutros, como organismos internacionais e centros de estudos e assessoria para
politicas publicas. Uma forma de ressonancia da producéo cientifica daquele pais, e do olhar
particular por 14 produzido a respeito de determinado assunto, que é transformado pela
inddstria cultural em senso comum universal, como um modelo e medida de todas as coisas.
Faz-se com que os individuos esquecam das diferentes realidades complexas e particulares
das sociedades historicamente constituidas, e busquem o american way of life como Unico
referencial possivel de existéncia.

Nessa violéncia simbdlica de naturalizacdo do pensamento liberal, a dominacao se
impde por uma reinterpretacdo das relagdes sociais e das praticas culturais das sociedades
desenvolvidas em conformidade com o padrdo estadunidense, apoiado no sucateamento do
Estado, na mercantilizacdo dos bens publicos e na generalizacdo da inseguranca social, sendo
aceita, como descrevem os autores “com resignagdo como o desfecho obrigatério das
evolucdes nacionais quando ndo é celebrada com um entusiasmo subserviente”® de quem
prefere explorar o préprio povo em vez de ajuda-lo a se desenvolver.

Mais grave do que o caso francés analisado pelos autores é o caso brasileiro, onde
fomos e somos submissos aos interesses dos paises dominantes desde nossa origem, ainda no
advento da Modernidade. Tivemos diferentes senhores, de Portugal aos Estados Unidos,

passando pela Inglaterra. O “povo” com que nossas elites e a classe média se identificam € o

64 Bourdieu e Wacquant (1998) in: Revista Estudos Afro-asiaticos (2002, p. 17)
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sujeito suburbano estadunidense, retratado pelo olhar apresentado nos diferentes programas
mididticos com os quais qualquer individuo no planeta que tenha acesso aos meios de
informacao burguesa é cotidianamente bombardeado.

Nanicos na geopolitica mundial, ainda hoje precisamos nos submeter — e cair sob
outra forma de sujeicdo — para que possamos tentar nos libertar da dominagdo ancestral.
Eternamente colonizadas, nossas classes dominantes nos mantém como tolos para que um
quadro desses se desenvolva e perpetue-se sem nenhum tipo de conflito social ou ruptura.
Pelo que evidenciou esse trabalho, fica facil entender o porqué. E nesse quadro de submisso
ao modelo que vem de fora, e que interessa somente aos grupos hegemdénicos no poder, que
precisamos combater. Se Bourdieu e Wacquant chamam atenc¢do para a dominacao simbdlica
e cultural estadunidense, também lembram que a violéncia simbdlica nunca se exerce, de fato,
sem uma espécie de cumplicidade, consciente ou inconsciente, direta ou indiretamente
interessada, ndo s6 dos importadores de produtos culturais desse pais, mas também de todas
as instancias culturais estadunidenses que, sem estarem explicitamente coordenadas,
acompanham, orquestram e, até por vezes, organizam 0 processo de doutrinacdo coletiva a
toda simbologia liberal. A parceria entre 0 Ministério da Educacdo brasileiro e a Agéncia
Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID) durante a ditadura militar, que
serviu para a implantacdo do modelo de pesquisa estadunidense nas universidades brasileiras
é um bom exemplo®.

Enfim, Bourdieu e Wacquant ndo pretenderam exaltar a neutralidade académica,
mas o esforco reflexivo de distanciamento dos grandes centros de poder, que perpetuam suas
mais variadas formas de dominacdo. Assim, é no campo intelectual que nds, intelectuais,
devemos principalmente combater, pois na maioria das vezes as tecnocracias se impdem no
campo cientifico. Para tal empreendimento, porém, devemos desenvolver praticas autbnomas
como professores, livres dos interesses daqueles que direta ou indiretamente perpetuam o
quadro da dominacdo a qual estamos expostos, e nos organizar coletivamente para
compartilhar ferramentas pedagogicas que contribuam para o desenvolvimento da critica
progressiva.

Ferramentas como a Didatica Antropoldgica que, se por um lado ndo transforma a
realidade social dos individuos devido a sua Obvia limitacdo espacgo-temporal, por outro
oferece armas para a compreensdo da realidade e uma possivel intervencdo por parte dos

alunos que serdo futuros professores e que, portanto, terdo papel estratégico e fundamental

65 Para aprofundar o assunto, ler Schwartzman (1991).
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numa possivel transformacdo do olhar que os individuos tém de si mesmos, de suas
experiéncias, de sua relacdo com o0 outro e das estratégias de sobrevivéncia e ascensdo a
serem adotadas a partir da compreensdao de sua posicdo no jogo social desenvolvido em

diferentes campos localizados na periferia do capital.
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CONCLUSAO: APRENDENDO A SER PROFESSOR

“People talk and tell you what you want to hear
Do you really need another souvenir?

Super heroes tend to disappear

Fame is just a trick, you see an empty glass
Leave you feeling thirsty and so very fast
Chase your tail, my baby, it'll be your last”
(Red Hot Chili Peppers, Sick love)

De que adianta evidenciar praticas que minam as possibilidades de resisténcia ao
modelo formativo fragmentario, direcionador do mercado, que apregoa os valores liberais ao
mesmo tempo em que mina a nocdo do individuo da ideia de coletividade e engajamento
politico, se ndo apontarmos o0 que estamos combatendo, para 0 que nos preparamos, porque
tratamos a socioantropologia como um esporte de combate? E dessa ruptura, que traz danos
ao sujeito que ainda ndo compreende as regras do jogo social nos diferentes campos da
interacdo humana, de assumir-se como outsider, como alguém que renega ao modelo
estabelecido ou ao contexto no qual encontra-se inserido, que se pode langar outro olhar sobre
a realidade, a qual se transforma, evidenciando praticas com as quais nos “acostumamos”,
naturalizamos, e acabamos tratando por costumes estabelecidos, imutaveis.

Praticas como a idolatria a figura politica de um individuo, muitas vezes
construida sobre (no sentido de sobrepor) sua biografia e sob os auspicios da industria da
propaganda e como a nogdo um tanto interessada de meritocracia, que serve somente para
explicar o acesso a diferentes tipos de capital que privilegiam este individuo (que pertence ao
grupo social que possui uma identidade social, os estabelecidos) em detrimento de outros
tantos, pertencentes ao conjunto heterogéneo e disperso de pessoas unidas por lagos sociais
menos intensos, caracterizados pelos outsiders, os individuos a parte da “boa sociedade”. Essa
naturalizacdo da dominacdo, numa reproducdo eterna de privilégios que se estende até e
perpetua-se através do Estado, é percebida pela violéncia simbodlica cotidiana contra 0s
individuos das classes mais baixas da populacdo, caracterizada pelos servi¢cos de transporte,
salde e educacdo. E, no caso que nos interessa como campo de pesquisa, a educacgéo publica
superior, que poderia ser espaco de organizacdo e resisténcia, acaba sendo apropriado por
individuos e grupos que percebem a docéncia superior como espaco de funcionalismo publico
e organizacdo politica, muitas vezes partidaria, abrindo mao da producdo de pesquisa e
ciéncia de qualidade, que tenha alcance nacional e internacional e seja lida e replicada por
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seus pares®. Justamente por isso, por desconhecerem as regras do jogo académico, também
formam mal seus alunos, no caso de cursos formadores de professores, futuros professores da
educacdo basica.

Claro que existem as “ilhas de exceléncia” académica, como observou
Schwartzman (1991), mas € justamente nessa tentativa de compreensdo das diferentes culturas
institucionais que perpassam o campo educacional brasileiro (e que formam diferentes habitus
professorais, portanto, diferentes “tipos” de professores) que podemos realizar uma leitura
mais aprofundada da sociedade brasileira. A cultura educacional a qual o individuo sera
exposto, associada aos diferentes tipos de capital que estardo a seu alcance (ou nao), serad
também responsavel por seu posterior “sucesso” ou “fracasso” profissional. E, o pior dos
problemas: a construcdo de uma baixa autoestima, que perpetua infinitamente a construcéo de
nucleos familiares que reproduzem infinitamente uma experiéncia de vida baseada na
privacdo e no sofrimento. E tudo isso enquanto rarissimas exce¢Ges gozam de uma vida
regada a bens materiais e luxos que os fazem se acreditarem superiores, escolhidos,
merecedores. Em vez de se perceberem privilegiados, tais individuos criam uma autoimagem
de vencedores devido unicamente a seu esforco pessoal.

O grande problema em toda essa reflexdo é encontrar os individuos que sequer
sdo capazes de compreender a realidade dessa forma. E justamente por reflexo dessas
politicas publicas limitadoras ou mal aplicadas, que geram individuos mal-informados (e
desconhecedores do sentido de cidadania, pertencimento ou de como lidar com a diferenca) e
mal formados (o que gera profissionais ruins, apesar de esforcados, incapazes de desenvolver
nossa propria tecnologia — o0 que representa vanguarda e dividendos no contexto produtivo
capitalista), 0 que para essa pesquisa representa a grande questdo da educacéo brasileira, pois
se trata da perpetuacdo do ciclo da dominacdo que muitos tem interesse em esconder ou
incompeténcia em demonstrar (mal formado, que forma mal formado, que forma mal
formado, e por ai vai).

Assim, a Didatica Antropoldgica apresenta-se como uma poderosa ferramenta
pedagdgica para ajudar os individuos a compreenderem sua existéncia contextualizadamente

no mundo e no sistema capitalista (0 sistema estabelecido pelos dominantes) e quais 0s

66 Para aprofundar o assunto da préatica politica em detrimento da produgdo de ciéncia nas universidades
publicas brasileiras, ler Durham: “Educagdo superior, publica e privada" (2005). Sobre o alcance da produgao
cientifica e as regras do jogo académico, ler Beserra: "A performance da 'produtividade académica' ou as
estratégias do 'fazer cientifico' na periferia: o caso do Programa de P6s-Graduacao em Educagdo da Universidade
Federal do Ceard" (2014) e Celedonio (2015, : "A cultura da producéo cientifica e os efeitos da avaliagdo
CAPES em um programa de pés-graduagdo em educacao".
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reflexos disso ao longo de sua trajetoria pessoal e profissional. Quando aplicada a formacéo
de professores, como no caso que evidenciado pelo trabalho, permite que eles possam
compreender qual o lugar do pais no contexto geopolitico mundial, qual seu papel como
professor nesse contexto e qual sua possibilidade de intervencdo para transformacéo da
realidade ou, caso ndo seja de seu interesse 0 engajamento civico ou politico, a possibilidade
de manter uma estratégia de passividade diante do jogo sdcio-politico-econdmico ao qual
estamos todos expostos, consciente de sua escolha.

Surgida como uma estratégia de sobrevivéncia politica desenvolvida por uma
agente consciente de sua posigdo como outsider, num campo académico formador de
professores, a Didatica Antropoldgica mostrou-se imprescindivel no que diz respeito a
producdo de pesquisa e a formacdo de professores, quando considerada como metodologia
capaz de promover a percepc¢do, compreensao e resisténcia a certos habitus desenvolvidos no
campo académico brasileiro e que sdo nocivos a producdo de uma ciéncia de qualidade e a
promocdo de uma educacdo capaz de formar um povo critico, consciente do que é ser cidaddo
e engajado politicamente.

Apos anos de “empiria desvairada”, aprendi o que ¢ ser professor. Aprendi que
sou capaz de ajudar um sem numero de individuos a compreenderem-se e a contextualizarem
suas experiéncias pessoais, que por sua vez influenciam suas experiéncias profissionais.
Aprendi que podemos romper com o ciclo de dominacao ao qual estamos expostos, direta ou
indiretamente, desde 0 momento em que nascemos. Mas o que realmente aprendi foi que cabe
a nos, agentes conscientes de nossa posi¢do e de nossa “forca” (no sentido de apreensdo e
producdo do conhecimento), o papel de desenvolver estratégias capazes de transformar a
realidade limitante e excludente que nos envolve.

Para tornar a mensagem mais clara: aprendi que no tocante a formacao, apesar de
vinculada a uma variedade de limitaces que ndo sdo de nossa inteira responsabilidade (ainda
que indireta, por “procuragdo”, se pensarmos em termos de politica institucional), e os quais
muitas vezes sequer reconhecemos, o que dird entendé-la, uma formacdo de qualidade
depende da forma como lidamos com o conhecimento e com a forma como esse
conhecimento nos € transmitido. A Didatica Antropoldgica foi construida dessa juncéo de
fatores: da necessidade de sobrevivéncia da professora (que acarreta busca de conhecimento,
entendimento do agente, do campo e das relagdes de poder presentes nesse campo, além do
papel do agente nesse contexto) vinculada a aplicacdo de seu conhecimento na formacéo de

um olhar critico — através da aproximacao com a teoria antropolégica e do ensino da aplicacéo
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dessa teoria no entendimento dos futuros professores sobre quem eles eram, sua relagdo com a
educacao, o que é ser professor no Brasil e quais as consequéncias resultantes de todas nossas
escolhas ao longo de nossa experiéncia existencial (e como tudo isso reflete em quem
“seremos” como professores).

Percebam porém que nem todos os professores, para tornarem-se criticos e
engajados, precisam passar pelo que passou a professora. Infelizmente, em vez de melhor se
prepararem, de estudar mais e de produzir ciéncia, 0 que se busca numa carreira como docente
em nivel superior é a estabilidade financeira proporcionada pela aprovacdo num concurso
publico — muitas vezes acarretando inchaco em programas de Pds-graduacdo que pouco
produzem, ou produzem materiais de pouco alcance e qualidade duvidosa, o que afeta
qualquer acdo politica efetiva do professor, a qual deveria estar vinculada a sua performance
enquanto professor e pesquisador, visto que evidenciar e analisar a realidade de forma critica
e relevante € uma de suas fungdes enquanto professor e pesquisador. Entdo, é nesse espaco de
alteridade criado por um método subversivo, de compreensao de outros sujeitos da educacéo,
de outra escola, de outras possibilidades de atuacdo profissional, enfim, de outros olhares
sobre o campo da educacdo e da educacdo brasileira, que compreendo 0 encontro entre
Antropologia e Educacdo. A Antropologia possui experiéncia na analise e entendimento de
conflitos politicos, de construcdo de identidades, e essas sdo possibilidades de ressignificacao
que se abrem diante de nds apos esse encontro. Frente aos desafios que se apresentam, frente
as limitacGes materiais e politicas a que estamos expostos, tanto durante nosso percurso
formativo quanto durante nossa atuacdo como professores, € sob a égide da subversdo, do
desvio (tdo caracteristico do fazer antropoldgico, ao contrario da tentativa de pertencimento
da educacdo, a qual ndo existe se ndo efetivada como politica publica, enfim, sem
reconhecimento do poder estabelecido) que se potencializa a dimensdo politica da Didéatica
Antropoldgica enquanto método pedagogico aplicado a formacéo de professores.

Foi assim que essa metodologia me alcancou, fez sentido e me atingiu
profundamente. Foi assim que compreendi a Antropologia enquanto Pedagogia. E, nessa
pluralidade de vozes (pessoal, de alunos, de professores e de autores), pude aprender como se
aprende de forma diferente do lugar onde se esta situado. Logo, se nesse momento nos chega
de forma desviante, resistente, a Didatica Antropologica ndo é passivel de aplicacdo somente
em tons de resisténcia a um grupo politico ou campo especifico, mas também de ampliacédo
daquelas vozes e experiéncias que se esforcam e realizam, mas sdo abafadas por néo

pertencerem aos espacos de poder estabelecidos. Apesar de brasileira, e de facilmente
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reconhecivel em diferentes contextos ao longo de nosso territorio e de outros paises, de
lugares e experiéncias comuns, a formagdo de professores tal qual analisada no trabalho
representa um campo especifico, e a cultura institucional formativa de professor varia entre
instituicOes, entre povos, entre culturas. O que ndo varia, infelizmente, sdo as experiéncias
fracassadas, e a tentativa de manutencdo da realidade tal qual se apresenta, sem esperangas,
sem sonhos, sem reflexividade. Mercadoria. M&o de obra desqualificada, barata. Somos um
convite a exploracdo como povo e nacdo. A isso chamo atencdo ao fato de que, nesse
momento especifico, é impossivel pensar em aproximacao entre Antropologia e Educacédo
sem uma atuacao subversiva, desviante. Resistente.

E assim que agora, em fungéo de meu capital cultural, familiar e escolar, e através
da apropriacdo do conhecimento socioantropoldgico construido ao longo do curso, tenho a
obrigacdo moral de aplicar e replicar esse conhecimento. O que aconteceu comigo e com a
turma mostra o potencial do método para uma difusdo mais ambiciosa. Porém, para evitar
qualquer davida, é preciso deixar claro que em relagdo aos alunos, ndo tenho condicGes de
efetivamente avaliar todo o impacto dessa metodologia porque o acompanhamento se deu
apenas durante o periodo de uma disciplina, e é possivel que eles nunca mais se cruzem com
as teorias sociais, 0 que acarretaria a perda do capital cultural construido. E preciso haver
resiliéncia e sentido ao exercer a fungdo de professor. Enfim, o que quis mostrar nessa
dissertacdo foi o impacto dessa metodologia sobre mim e, através dessa experiéncia, propor

reflexdes que nos ajudem a repensar a formacéo de professores no Brasil.
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