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RESUMO

Esta pesquisa teve por objetivo investigar como ocorre a integracdo das disciplinas
profissionais com a biologia no curso técnico em enfermagem. O estudo, utilizando a
abordagem qualitativa é descritivo na andlise dos dados. Como metodologia escolheu-se o
estudo de caso e os instrumentos de coleta dos dados foram analise documental, observacoes
da jornada e planejamento pedagdgicos e entrevistas. A pesquisa foi realizada em uma Escola
Estadual de Educacdo Profissional- EEEP, os sujeitos da pesquisa foram os professores de
Biologia e os professores da area profissional do curso Técnico em Enfermagem. No primeiro
momento do estudo fez-se a fundamentacdo tedrica de autores que abordam as tematicas:
educacdo profissional, curriculo/curriculo integrado e sobre a importancia da Biologia para o
curso técnico em Enfermagem. O trabalho consistiu em analisar os documentos oficiais, em
especial o plano de curso. Em seguida foram realizadas as observacbes da jornada e dos
planejamentos pedagogicos e, por Ultimo, foi feita a analise das entrevistas sobre a integragdo
curricular, com a finalidade de perceber indicios de como eles planejam suas aulas e como
articulam a disciplina biologia com as disciplinas profissionais. Pode—se perceber que em seu
discurso, os professores dao indicios de tentarem planejar articulando as areas. No entanto, no
momento do planejamento percebe-se que sua pratica se apresenta de forma ténue, ficando
evidente que a perspectiva da integracdo curricular presente nos documentos oficiais como
Decreto 5154/2004 e o plano de Curso do Técnico em Enfermagem, ndo é empregada de
forma constante, fato explicado nas entrevistas e na observacdo da jornada e planejamento
pedagdgicos. Os resultados da investigacao indicam que, na escola observada, os professores
acompanham ainda o modelo dualista, em que a teoria e a préatica estdo dissociados e que
estdo tentando aproximar praticas curriculares isoladas e especificas de cada matéria, o que
possibilita uma tentativa de integracdo. Pode—se considerar, portanto, que apesar dos esforcos
dos professores, na tentativa da integracdo curricular, ainda exista um hiato entre os
documentos oficiais, identidade dessa modalidade e planejamento pedagogico.

Palavras-chave: Educacdo Profissional. Ensino de Biologia. Integracdo Curricular.



ABSTRACT

This research aimed to investigate how does the integration of professional disciplines with
biology in technical nursing. The study, using a qualitative approach is descriptive data
analysis. Methodology was chosen as the case study and the instruments of data collection
were document analysis, observations and planning educational journey and interviews. The
research was conducted in a State School of Professional Education - EEEP, the subjects were
biology teachers and teachers in the area of professional technical Nursing course. At first the
study became the theoretical foundation of authors who address the themes: professional
education, curriculum / integrated curriculum and the importance of biology for the technical
course in Nursing. The work consisted in analyzing the official documents, especially the
course plan. Then the observations were made the journey planning and teaching , and finally
, the analysis was made of the interviews on the curriculum integration , in order to perceive
signs as they plan their lessons and how articulate discipline Biology with the professional
disciplines . One can see that in his speech, teachers give evidence of trying to plan
articulating areas . However , when planning you realize that your practice performs weakly ,
making it clear that the prospect of curriculum integration in official documents as Decree
5154/2004 and the plan of the Technical Course in Nursing , is employed on a constant , a
fact explained in interviews and observation of the journey and educational planning .
Research results indicate that observed in school , teachers still follow the two-tier model , in
which theory and practice are dissociated and that they are trying to approach curricular
practices isolated and specific to each field , which allows an attempt at integration . One may
consider, therefore, that despite the efforts of teachers in an attempt of curriculum integration,
there is still a gap between the official document, the identity of this modality and educational
planning .

Keywords: Professional Education. Biology Teaching. Curriculum Integration
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INTRODUCAO

Mudancgas no cenario educacional brasileiro caracterizam a organizacdo e 0S
principios que norteiam a Educacao Profissional. A proposicao de curriculos integrados para a
educacao profissional € uma tendéncia. A relagdo entre educagdo profissional e curriculo
integrado tem sido utilizada como tentativa de contemplar uma compreensdo global do
conhecimento e de promover maiores parcelas de interdisciplinaridade na sua construcdo. A
integracdo curricular ressaltaria a unidade que deve existir entre as diferentes disciplinas e

formas de conhecimento nas institui¢des escolares (RAMOS, 2005)

A Educacdo Profissional no Estado do Ceara passa por varias mudancas entre as
quais nos deparamos com o grande desafio da integracédo curricular e da (re) significacdo do
planejamento pedagdgico na rede de Escolas Estaduais de Educacgdo Profissional- EEEP.

A partir de uma série de discussGes sobre ensino profissional, surge o decreto
5.154/2004 que vem possibilitar a integracdo dos curriculos da formacdo geral e formacéo
profissional de forma a fazer repensarmos 0s processos de ensino e aprendizagem. Integrar e
fortalecer a relacdo teoria-préatica é desafiador, pois vem desconstruir concepces tradicionais
do ensino que acompanharam toda a historia da Educacdo Béasica no Brasil, entendida numa
visdo positivista em que a ciéncia é compreendida de forma fragmentada, descontextualizada.
O Estado do Ceara, com o Decreto 5.154/04, prevé alternativas de articulacdo entre o ensino

médio e o0 ensino técnico de nivel médio na forma integrada.

Visando atender ao decreto, varios momentos de estudos vem sendo realizados no
Estado com o objetivo de integrar a base nacional comum e o ensino técnico, com a

perspectiva de amenizar a dualidade entre ensino médio e formacéo profissional.

A pratica pedagogica ndo e apenas locus de aplicagdo de um conhecimento cientifico
e pedagdgico, mas espaco de criacdo e reflexdo (LUDKE, 2009). As concepgles sobre
ciéncia, educacdo, ensino e outros temas se refletem no momento do planejamento, da

organizacéo da rotina e da execucéo.

Tradicionalmente, 0 momento de planejamento se da de forma isolada na educagéo
bésica; porém, segundo Ciavatta (2005) a construcdo coletiva é o primeiro passo para a

concretizacdo do Ensino Médio Integrado e o que pode acontecer é que muitas vezes a falta
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de fundamentacéo tedrica por parte dos docentes da educacdo basica e formacéo profissional
podem dificultar o dialogo e a interdisciplinaridade.

Nesse sentido, Beane (1997) afirma que a preocupacdo ndo esta em reunificar um
conhecimento cientifico fragmentado, mas, sim, integrar o conhecimento escolar e assim,
aumentar as possibilidades para a integracdo pessoal e social do educando, através da

organizacdo do curriculo em torno de situag@es problemas.

Para isso, é necessario descontruir o modelo presente no cotidiano escolar e repensar
a organizacéo curricular das escolas profissionais para ampliar o campo de conhecimento dos
alunos para que eles possam contextualizar e relacionar teoria-pratica. Em outras palavras, é
preciso fortalecer o didlogo entre as areas técnica (disciplinas profissionais) e as disciplinas da

base nacional comum e, assim, acabar com essa dualidade numa perspectiva interdisciplinar.

A disciplina Biologia e as disciplinas profissionais do curso Técnico em Enfermagem
estdo integradas por apresentarem uma interface entre os conceitos sendo um requisito da
outra. Intenciona-se com a integracdo, que o estudante associe 0s conceitos e significados

praticos em sua formacédo para a vida como profissional.

Os desafios sdo muitos, mas € preciso levar em consideracdo que a finalidade desse
trabalho de reorganizacdo ndo é sO (re) estruturar a proposta curricular, mas fortalecer a
pratica do professor, criando possibilidades de mudanca em sua préatica pedagogica e permitir

ao aluno realizar a integragéo curricular de forma contextualizada e interdisciplinar.

O professor € o protagonista da articulagdo do ensino médio com a educacao
profissional e principalmente da relacdo teoria-préatica, para que possa favorecer o processo de
integracdo curricular no curso Técnico em Enfermagem e a disciplina Biologia. Para assumir
0 papel de protagonista o professor deve ter uma formacdo solida desde seu curso de

licenciatura e cursos de aprimoramento e aperfeicoamento profissional.

Estabelecer o dialogo entre os saberes demanda dedicacdo, tempo, e preparagdo, no
entanto, os cursos de formacéo de professores ndo tém preparado satisfatoriamente os futuros
docentes nesta perspectiva (LUDKE 2009). Assim, & no cotidiano das escolas que é exigido

dos professores uma atitude integradora, para a qual nao estdo preparados.
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Em face do exposto, percebe-se que o curriculo integrado na educagdo profissional
tem sofrido varias redefinicbes no pouco tempo de existéncia, para atender as exigéncias

impostas pela sociedade contemporanea.

No entanto, como professora de Biologia e atualmente como Técnica da Célula de
Curriculo da Secretaria da Educacdo do Estado do Ceara SEDUC-CE, sinto-me bastante
preocupada com as dificuldades apresentadas pelos professores e por gestores nesse campo
ainda tdo desconhecido, mas que exige de nos acdes concretas na tentativa de integrar o

curriculo nessa modalidade.

Fui professora de Biologia de uma EEEP e ministrei aulas no curso Técnico em
Enfermagem e pude observar que tanto as aulas de Biologia quanto as aulas das disciplinas do
Curso Técnico em Enfermagem eram planejadas e ministradas, muitas vezes, sem o dialogo
entre os professores. Muitos assuntos eram ministrados de forma repetitiva, enquanto outros
ndo eram tratados e os alunos passaram a apresentar dificuldades em relacionar teoria-pratica.
Para eles, Biologia e Enfermagem ndo estavam relacionadas, pois seus conteddos eram
abordados de forma fragmentada e descontextualizada. E muitos deles faziam o seguinte
questionamento: “professora vocés ndo planejam ndo? Vocés ndo conversam ndo? Por que 0

que a senhora esté falando, a outra professora (enfermeira) ja falou...”.

E foi nesse momento que percebi que no Ensino Médio Integrado-EMI precisaria ser
planejado de forma diferente. Mas partiu de uma necessidade solitaria: o nicleo gestor,em
nenhum momento, proporcionou debates sobre como trabalhar e planejar na educacédo
profissional. Diante disso passei a trabalhar de maneira informal com a professora do Curso
Técnico em Enfermagem, pois ela mesma ndo estava presente nos dias do planejamento da

area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias.

Quando sai da EEEP, passei na selecdo para professora substituta na Faculdade de
Educagdo de Itapipoca FACEDI - UECE. Ao ministrar aulas na disciplina de Estégio
Supervisionado, percebi o hiato entre teoria e pratica. Com 0 ingresso no ensino superior,
comecei a questionar como o curso de ciéncias bioldgicas estava preparando os alunos para

atuarem na educacéo basica e suas respectivas modalidades?

Depois fui convidada para trabalhar na SEDUC-CE, e |4 tive a oportunidade de
questionar, refletir como estava sendo trabalhada a integragdo nas EEEP e cada vez mais eu

percebia a necessidade de aprofundar meu conhecimento sobre integracdo curricular. Nesse
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mesmo periodo consegui aprovacdo no mestrado académico em Educacdo Brasileira na
Universidade Federal do Ceara (UFC).

A partir de entdo, busco entender melhor os problemas relacionados a educacgéo
profissional e ao ensino de Ciéncias/ Biologia, e tentar encontrar caminhos que me
fundamentem na formacdo que escolhi para atuar. Por isso escolhi a linha de Pesquisa

Educacdo, Curriculo e Ensino e o Eixo Temaético Ensino de Ciéncias.

Com a minha trajetoria académica e profissional, os questionamentos, as indagacgdes
e, ainda, a preocupacdo com os problemas relacionados ao ensino profissional e a
aprendizagem dos alunos no ensino médio integrado, sinto-me impelida a fazer esse estudo na
perspectiva de compreender como esta acontecendo a integracdo nas EEEP e quais as

dificuldades encontradas para buscar soluces.

Dessa forma, observando os problemas na integracdo curricular, referente ao ensino
de Biologia e disciplinas profissionais do Curso Técnico em Enfermagem, surgiu o
questionamento: Como ocorre a integracdo das disciplinas profissionais com a Biologia no
curso Técnico em Enfermagem? A partir dessa indagacdo outros questionamentos se
destacaram: A proposta curricular tem favorecido a integracdo? Os professores se ddo conta
do que seja integracdo curricular? Como eles se organizam para favorecer a integracdo? Como
transcender com a disciplinaridade e praticar a interdisciplinaridade? Como os professores
tém organizado e participado do planejamento?

Dentro desse contexto o objetivo geral para esta pesquisa consiste em: analisar como
ocorre o processo de articulacdo das disciplinas profissionais com a Biologia no curso técnico
em enfermagem. Mais especificamente pretende-se: a) Investigar como a organizagéo
curricular contribui para a integracdo curricular na EEEP. b) Caracterizar o processo de
integracdo curricular da disciplina de Biologia no curso Técnico em Enfermagem na viséo dos
professores. c) Investigar qual a concepcdo dos professores sobre a integracdo curricular da

disciplina de Biologia com o curso técnico em Enfermagem

Nessa perspectiva, considerei como unidades de investigacdo, os professores que
atuam em uma Escola Estadual de Educacéo Profissional -EEEP, pois a proposta curricular de
Biologia no Ensino Médio Integrado é a mesma para todas as Escolas, seja ela para o ensino
médio ou para EEEP. O plano de Curso do Técnico em Enfermagem é o mesmo para todas as
EEEP do Estado do Ceara.
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A pesquisa desenvolveu-se com predominéncia qualitativa, pois os resultados foram
obtidos através da andlise e descricdo dos dados observados. A metodologia utilizada foi o
estudo de caso descritivo e analitico. Os dados foram analisados e organizados de forma a

subsidiarem os resultados e reflexdes, bem como a redacdo da dissertacao.

A pesquisa foi fundamentada a partir de leituras de autores que se relacionam com a
educacao profissional, curriculo/curriculo integrado e integragdo curricular (Biologia X
educacéo profissional), tais como: A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB,
1996), Plano de Curso do Técnico de Enfermagem (SEDUC, 2008) também foram utilizados
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), Lopes (2011), Krasilchik (2004), Apple (2006), Silva

(2010), dentre outros que abordam o assunto.

As leituras dos autores citados e de outros que surgiram ao longo do
desenvolvimento da pesquisa, bem como dissertagfes que abordam o tema, forneceram um
embasamento teérico que subsidiaram o aprofundamento do estudo sobre o curriculo

integrado e os desafios do ensino médio integrado na educacéo profissional.

Quatro categorias sdo evidenciadas nessa pesquisa: Legislacdo pertinente ao Ensino

Profissional; Curriculo e integracdo curricular; e Planejamento pedagdgico.

Desse modo, justifica-se tal estudo por tratar-se de uma problematica bastante
pertinente, haja vista que essa discussdo € fundamental para vislumbrar respostas aos
problemas da integracdo curricular na educacdo profissional, em especial a disciplina de

Biologia com o Curso Técnico em Enfermagem.

Os resultados da pesquisa estdo organizados e estruturados nessa dissertacao,
divididos em quatro capitulos. O primeiro capitulo historiciza o Ensino profissional no Brasil

e no Ceara, para entendermos o contexto em que as EEEP estdo inseridas.

No segundo capitulo discorro sobre diversas concepgdes de curriculo e como deve
ser colocado em prética o curriculo integrado na Educacdo Profissional. Detendo-me com

énfase no Ensino de Biologia.

O terceiro capitulo apresenta as caracteristicas e pressupostos da pesquisa,
destacando os caminhos metodoldgicos utilizados para alcancar os objetivos, caracterizando o

cenario, 0s sujeitos envolvidos e as técnicas utilizadas para a coleta dos dados.
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O quarto capitulo organiza e apresenta a analise dos dados colhidos durante a
observacgdo da jornada e do planejamento pedagogicos; e das entrevistas aos professores do

Curso Técnico em Enfermagem.

Por fim, apresento as consideracdes finais que abordam as principais evidéncias
observadas e analisadas durante a pesquisa de campo, mostrando as principais caracteristicas,
bem como as dificuldades e as perspectivas para a melhoria da qualidade do Ensino
Profissional.
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1 EDUCACAO PROFISSIONAL: CAMINHOS PERCORRIDOS...

Ao longo dos séculos XX e XXI, o ensino técnico profissional sofreu transformacdes
em decorréncia de mudancas no sistema educacional — em particular as reformas educativas —
que expressam projetos politicos e constituem, por exceléncia, um locus de disputa de poder.
Por essa razéo, deve-se atentar ndo somente para os objetivos, acGes e metas educacionais,

mas também buscar seus vinculos a legitimacdo de uma determinada ordem social.

Para entendermos a histéria do ensino técnico-profissional no Brasil e das politicas
publicas que Ihes deram compreensao e materialidade, temos que entender que a formacéo do
trabalhador no Brasil comegou a ser feita desde os tempos da colonizagdo, tendo como os

primeiros aprendizes de oficios, os indios e escravos.

Durante o periodo colonial e monérquico e ainda nos primeiros anos da Republica a
aprendizagem de oficios, essencialmente pela prética, esteve associada as atividades militares,
ao trabalho servil e escravo e, ocasionalmente, dirigida as criancas Orfds e desvalidas em
reformatorios e asilos. Logo,

A histéria da educagdo profissional no Brasil tem varias experiéncias registradas nos
anos de 1800 com a adocdo do modelo de aprendizagem dos oficios manufatureiros
que se destinava ao “amparo” da camada menos privilegiada da sociedade brasileira.
As criangas e 0s jovens eram encaminhados para casas onde, além da instrucdo

priméaria, aprendiam oficios de tipografia, encadernagdo, alfaiataria, tornearia,
carpintaria, sapataria, entre outros. (BRASIL, 2009, p.1)

A historia da organizacdo da educacdo profissional escolar no Brasil tem inicio,
efetivamente, com o Decreto n. 7.566, de 23 de setembro de 1909, que tratava da criagéo de

escolas de aprendizes artifices nas capitais dos Estados da Republica (BRASIL, 1909).

A instalagdo das unidades de escolas aprendizes artifices em cada uma das 19
capitais dos Estados da Federacdo seguia um processo semelhante: obedeciam mais a critérios
politicos que as necessidades e especificidades locais de médo-de-obra ou de formacéo escolar.
Nesse contexto, a educagédo profissional, por tradi¢do, era dirigida aos pobres e desvalidos. A
elite recebia outro tratamento, outra formacéo, superior. N&o se justifica esta dualidade na
formacéo de diferentes esferas da sociedade, a ndo ser pelo fato de favorecer aos detentores

do poder politico e econémico do pais.
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A Escola de Aprendizes indicava uma proximidade com a questdo do trabalho. Com
a libertacdo dos escravos, o Brasil passou a viver uma mudanga em seu sistema produtivo,

pois abandou as relagdes escravistas e comecou a desenvolver as relagdes assalariadas.

Essas instituicdes cumpriram, a principio, funcdo assistencial e correcional e, por que
ndo dizer politica, mais do que propriamente educacional. As transformacfes sociais e na
estrutura produtiva nacional foram ao longo das décadas de 1920 e 1930, determinando
alteragcBes nos objetivos, funcionamento e clientela das escolas de aprendizes artifices, que
passaram a denominar-se de liceus industriais. Dentre elas a do Parana, que em 1937,
transformou-se em Liceu Industrial de Curitiba. Assim:

Os liceus industriais comegaram a ministrar ensino industrial em nivel ginasial
(primeiro ciclo do ensino médio), de modo que as antigas escolas de aprendizes
artifices assimilavam, ao lado do carater assistencial, a funcdo de “escola
profissional e pré-vocacional destinada as classes menos favorecidas” com vistas a
atender as necessidades de preparacdo da méao-de-obra requerida pelo processo de

urbanizagdo e pela diversificacdo das atividades produtivas locais e regionais
(CEFET-PR, 1999, P.4).

Em 1942, foram estabelecidas as bases da organizagdo da rede federal de institui¢cdes
de ensino industrial em territorio nacional pelo Decreto-Lei n°.4.127, de 25 de fevereiro de
1942 (BRASIL,1942). A essas institui¢Oes foi atribuida a tarefa de preparacdo profissional da

mao-de-obra necesséria ao processo de industrializagdo do pais.

Concomitante a isso, em 1931 acontecia um movimento catélico que externava seus
conflitos com os escolanovistas pelo ensino religioso. Saviani (2007, p.195) retrata esse
periodo como o “equilibrio entre a Pedagogia Tradicional e a Pedagogia Nova” datados de
1932 a 1947. Na IV Conferéncia Nacional de Educagdo eclodia a ruptura entre “catdlicos” e
“liberais” com a publicacdo do “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova” (1932),
tornando-se o marco inaugural de uma renovagdo educacional. Ao longo da histdria
educacional, a oportunidade de acesso e melhoria na qualidade do ensino brasileiro se
configurou como privilégio da pequena classe dominante em detrimento de grande parcela da

populagéo, formada apenas para trabalhar.

A dissociacdo das reformas econémicas e educacionais eram presentes. Na tentativa
de repensar a educacdo, este documento (Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova)
enalteceu o exercicio dos direitos dos cidaddos brasileiros no que se refere a educacéo, dentre
eles podemos destacar: a educacdo publica, a escola Unica, a laicidade, a gratuidade e a

obrigatoriedade da educacéo.
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Além disso, no periodo do governo Vargas foram instituidas legislacdes que
consagram 0s primeiros sistemas organicos de funcionamento do Estado, nas quais foi
fortalecido o papel do Governo em todo o territério brasileiro. Nos periodos anteriores da
historia brasileira, as acGes do governo eram pontuais e desarticuladas nacionalmente
(COLOMBO, 2007).

Com a gestdo de Gustavo Capanema a frente do Ministério da Educacdo foram
editadas as chamadas “Leis Organicas”, entre elas a Lei Organica do Ensino Industrial. A
partir de entdo, o ensino no pais ficou dividido em primeiro ciclo (basico) e segundo ciclo
(técnico) — com a organizacdo escolar nacional estabelecida nos ramos secundario (ginasial),
normal, industrial, comercial e agricola. Nesse periodo, diversos liceus industriais receberam
a denominacéo de escolas técnicas.

A Lei 3.552, de 16 de fevereiro de 1959, regulamentada pelo Decreto 47.038, de 16
de outubro do mesmo ano, unificou o ensino técnico em todo o territdrio nacional,
substituindo a organizacdo por ramos de ensino. Foi concedida autonomia didatico-
pedagogica, financeira e administrativa as escolas industriais e as escolas técnicas da

Unido, que obedeciam a uma uniformidade estrutural e passaram a ser denominadas
Escolas Técnicas Federais. (BENTO, 2008, sp)

Ja a lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei n°® 4.024, de 20 de
dezembro de 1961 - garantiu ao ensino técnico industrial o estatuto de equivaléncia aos
demais cursos secundarios, permitindo aos seus egressos a promogao ao ensino superior. Na
década de 1960, as escolas técnicas federais tiveram significativo crescimento em suas
matriculas, ao mesmo tempo em que expandiam e diversificavam sua oferta educacional. Este
quadro estd em harmonia com o contexto de preparacdo intensiva e de qualificacdo da mao-
de-obra empreendido pela ditadura militar como integrante do projeto nacional de

desenvolvimento.

Em funcéo da caracteristica das instalagdes que possuiam, do seu corpo docente e de
sua conhecida experiéncia na preparacdo para o trabalho, as escolas técnicas federais
passaram a ser consideradas instituicdes de referéncia para as demais escolas de 1° e 2° graus
na implementacdo compulsoria do ensino profissionalizante, conforme dispunha a Lei n.
5.692/71.

Na busca de caminhos alternados a universidade foram criados os cursos de

Engenharia Industrial, de duracdo plena. As Escolas Técnicas Federais do Parana, Minas
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Gerais e Rio de Janeiro que ofertavam estes cursos foram transformados em Centros Federais
de Educacéo Tecnoldgica, conforme Lei n. 6.545 de 30 de junho de 1978.

O prestigio das Escolas Técnicas Federais foi crescendo, na década de 1970, assim
como a procura por seus cursos. Tal fato deveu-se, entre outros, a implantacdo das
equivaléncias aos cursos secundarios; a demanda crescente por niveis de escolaridade mais
elevados para a ocupacdo de postos de trabalho nas atividades produtivas industriais e de
servicos; a escassez de investimentos nas redes publicas estaduais de 2° grau e ao
fortalecimento do ensino privado pela Lei 5.692/71; a elevacdo da qualidade das escolas
técnicas em funcdo dos investimentos realizados, permitindo a melhoria de suas instalacdes e

a capacitacdo se seu corpo docente.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96) e sua
regulamentacéo pelo Decreto n°. 2.208/97, observou-se a dissociagdo entre a educagéo
profissional e a educacgdo bésica. Nesse periodo, percebe-se um projeto privatista de educacdo
pelo dualismo da educacdo profissional e do ensino médio, privando varios estudantes da
classe trabalhadora a terem direito de ter acesso a educacdo profissional nas escolas da rede

estadual.

A concepcdo educacional que orientou as reformas e politicas educacionais no
periodo de 1995 a 2002 se afinou a politica de reducdo do papel do Estado, de modo a

favorecer o predominio das regras de mercado no campo educacional.

Em 2005, esse decreto (n. 2.208/97) foi extinto apds intensos embates politico-
ideologicos envolvendo a sociedade organizada. Com o avanc¢o das politicas educacionais
houve necessidade de abrir espaco para reflexdes e discussdes sobre a organizacdo curricular
para 0 Ensino Medio Integrado a Educacdo Profissional, que, de fato, atendesse as
necessidades e caracteristicas do aluno trabalhador desconsiderado hd muito pelo poder

publico, assim como afirma Bento que:

Ao longo do século XX, é necessario observar a trajetéria do ensino técnico
profissional a luz das transformaces ocorridas no Brasil nesse periodo. As
transformac@es nos sistemas educacionais — e em particular as reformas educativas -
expressam projetos politicos e constituem, por exceléncia, um I6cus de disputa de
poder. Por essa razdo, as reformas educativas so podem ser entendidas nos marcos
mais amplos de um sistema social, ou seja, uma reforma educativa constitui-se como
parte de uma reforma social. Assim, para a apreensdo das transformacgdes que
ocorrem em determinadas modalidades educacionais deve-se atentar ndo somente
para 0s objetivos, acdes e metas educacionais, mas também buscar os vinculos
destes a legitimacdo de uma determinada ordem social (BENTO, 2008. sp).
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Na andlise de Frigoto, Ciavatta e Ramos (2005), a revogacao do Decreto 2.208/97
teria possibilitado aos estudantes a base unitaria do ensino médio, o estabelecimento de

relacdo e sentido entre o conhecimento e o desenvolvimento do trabalho.

A educacdo profissional passou por diversas mudancas ao longo dos anos,
evidenciadas aqui nos decretos e em outros documentos legais que regulamentaram essa
modalidade de ensino. Destaca-se 0 Decreto n° 5.154/04, que implementou o ensino médio
integrado, numa tentativa de romper a dualidade até entdo presente nos Gltimos documentos,
que permeava a educacgdo profissional com carater de formar méo de obra qualificada, pois

antes acreditava que ndo haveria como desenvolver a profissionalizacdo no ensino médio.

Em relacdo ao ensino médio, ha de se destacar os desafios que esse nivel de ensino
tem, uma vez que apresenta a dupla funcéo, que a cada dia fica mais evidente: a de formar
para 0 mundo do trabalho e a de garantir condigdes para o aluno seguir seus estudos. Neste
sentido, a atual conjuntura politica e social do pais coloca-se como desafios ao governo
federal e governos estaduais: a reversdo das politicas de privatizacdo da educacdo e a
construcdo de uma nova politica que integre a educacdo técnica e tecnologica, em ambito
nacional e estadual, no campo de um sistema educacional publico, universalizado e

democratizado em todos os niveis e modalidades.

Para que a integracdo entre a educacdo profissional técnica de nivel médio constitua-
se em politica puablica educacional é necessario que assuma uma amplitude nacional
(BRASIL, 2007). Esse regime de colaboracdo mutua deve contribuir para que os sistemas e

redes publicos de educacdo atuem no ensino médio integrado.

Na tentativa de retomar e superar o tempo perdido, o Ministério da Educagéo
concebeu o Programa Brasil Profissionalizado (COLOMBO, 2007) com a incumbéncia de
incentivar, expandir e modernizar as matriculas em educacdo profissional, fortalecendo,
assim, as redes estaduais e a sua propria rede em todo o Brasil. Nesse aspecto, o Programa
Brasil Profissionalizado serviu para catalisar o esfor¢o de retomada da educacgéo profissional

de nivel médio nos estados da federacéo.

No Ceara, por exemplo, a proposta de educagédo profissional balizou-se na politica
nacional do Governo Federal, e atualmente conta com 12(doze) Institutos Federais de

Educacao, Ciéncia e Tecnologia - IFCE. Em outra direcdo, o Governo Federal investe no
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fortalecimento da rede estadual de educacdo profissional e tecnolégica através do Programa
Brasil Profissionalizado (DECRETO 6.302/2007).

A implantacdo do ensino médio integrado, a partir do decreto n° 5.154/04, vem ao
encontro dos anseios por uma educacdo mais humana, que contribua para a superacao da
dualidade, até entdo presente. Com esse desafio a Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara
(SEDUC- CE) vem expandindo a oferta de cursos de Formag&o Profissional em consonancia
com os arranjos produtivos locais e regionais. Nessa mesma dire¢do, Andrade (2010, p 05)
afirma que “é imprescindivel que as politicas de educacdo profissional, ora em curso no

Estado do Ceard, estejam interligadas a politicas de emprego e renda para que se possa

viabilizar um quadro de mudancas dessa realidade a médio e longo prazo.”

Nessa perspectiva, foram implantadas, no periodo de 2008 a 2012, no estado do

Ceara, 95 (noventa e cinco) Escolas Estaduais de Educacdo Profissional (EEEP), cujo desafio

¢ apresentar uma proposta curricular que responda ao que é preconizado no projeto Ensino
Médio e Educacdo Profissional. De acordo com este documento:

Os cursos serdo ofertados na forma integrada, o que implica aglutinar — e ndo

somente reunir — o ensino médio e a educagdo profissional em um s6 curso.

Reunidas em uma s6 formacdo, as EEEP constituem proposta educacional

diferenciada, mediante entrelacamento de ciéncia, cultura e profissionaliza¢do. E um

programa de educagdo integral, destinado a jovens que concluiram ensino

fundamental, visando a elevacdo da escolaridade, a formacdo para a cidadania, a

preparacdo para o trabalho e ao prosseguimento dos estudos. A elevacdo da

escolaridade ser4 obtida com a conclusdo do ensino médio, sendo oferecidas

condicBes para o alcance do nivel superior, pois a escola publica ndo pode mais

perpetuar a sonegacdo da perspectiva de ingresso dos jovens nos curso superiores,
sejam tecnolégicos ou ndo. (SEDUC, 2008, p.05).

E importante destacar que as EEEP ofertam uma jornada escolar de tempo
integral, com a garantia das refeicdes basicas (lanches no turno da manha e tarde e almoco)
para os educandos. Essa jornada contribui para que o acompanhamento dos alunos seja
realizado pelo mesmo corpo docente e sejam ampliadas as possibilidades a relacdo teoria-
pratica, pois nesses tempos pedagogicos podem ser trabalhadas diversas estratégias
pedagdgicas como: monitorias, guias de aprendizagem, tempo integral, estudo orientado,
atividades experimentais, laboratorios, biblioteca, formacdo continuada e participacdo em
eventos culturais, artisticos, esportivos e cientificos, praticas e vivéncias em protagonismo

juvenil.
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Observa-se a cada momento o crescimento na oferta da Educagdo Profissional
pelas redes publicas, em especial nas estaduais. Para tanto, sdo necessarias politicas publicas
consistentes, dirigidas a educacdo dos jovens, visando prepard-los para serem capazes de
enfrentar sua situacdo social, colocando em préatica e com eficiéncia a aprendizagem ali

construida.

Desta forma, os desafios sdo muitos, pois o ensino médio integrado requer uma
nova organizacao curricular. Silva e Scheibe (2012, p.52) afirmam que:
E nesse sentido que elaborar e especialmente implementar propostas educacionais,
que superem tanto conceitos/tedricos quanto praticos a dualidade estrutural da etapa
final da educacdo bésica, tem se constituido no grande desafio apara a educacéo

publica brasileira. Para tanto, considera-se a politica de Ensino médio Integrado a
educacdo profissional, construida na perspectiva de uma escola unitaria e

politécnica, uma possibilidade na direcdo de uma escola socialmente mais justa.

Quando se pensa em qualquer proposicdo acerca da organizacdo curricular do ensino
médio integrado é necessario compreender como a ciéncia e cultura podem articular-se com o
trabalho e tecnologia. E € nesse sentido que no proximo capitulo irei discutir curriculo e
integracdo curricular, pois organizar o curriculo de forma integrada implica em romper as
falsas polaridades, oposicoes e fronteiras consolidadas ao longo do tempo (MOURA, 2012, p.
11).

E preciso também ratificar que ensino médio integrado exige antes de tudo, a relagdo
entre os conhecimentos gerais e especificos. Moura (2012) afirma que adotar esse pensamento
implica na necessidade de contribuir para acabar com a dicotomia entre as disciplinas de
formagéo geral (Base Nacional Comum) e as disciplinas de formacéo profissional (disciplinas
técnicas). Destaco que essa é a realidade da organizacdo curricular presente na escola hoje. E

como acabar com essa dicotomia?

Acredito que o maior desafio do ensino médio integrado é potencializar o curriculo
disciplinar, por ser a realidade de algumas escolas e também estar presente na formacdo dos
professores. Como sabemos os curriculos da educacdo basica bem como das universidades
tém estrutura disciplinar. Busca-se nesse sentido que o ensino médio integrado minimize essa
dicotomia e os docentes passem a dialogar com o objetivo de superar essa fragmentacao de

saberes e gue isso seja um momento importante para efetivar sua pratica pedagogica.
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E, portanto, uma oportunidade para que esses docentes superem tendéncias
academicistas, livrescas, discursivas e reprodutivas das praticas pedagogicas que
permeiam, de forma recorrente, essa esfera educacional. Ja os docentes da formacao
profissional, criam-se oportunidades de superar a perspectiva, muitas vezes,
exageradamente técnico operacional deste ensino (MOURA, 2012, p.11).

Assim, a formacdo de educadores de educacdo profissional ou de profissionais
especializados, assim como gestores, exige medidas concretas para que esses docentes sejam
envolvidos com o pensar critico, criativo, com o uso e entendimento da tecnologia
comprometida também com o social. Desta forma, o ensino médio integrado poderia passar
por um processo significativo de mudancas e reflexbes importantes para a formacdo dos

alunos, a partir da integracdo das disciplinas de formacéo geral e formacéo profissional.

Sabe-se que integrar o Ensino Médio a Educacdo Profissional é um desafio que
requer a superacao historica de integrar o trabalho a educacdo escolar, pois como visto no
breve histdrico sobre o ensino profissional, a Educacéo Profissional no Ensino Bésico sempre
esteve presente para camadas menos favorecidas, sendo que “a ideia de formagdo integrada
sugere superar o ser humano dividido historicamente pela divisdo social do trabalho entre a
acao de executar e a acdo de pensar, dirigir ¢ planejar” (CIAVATTA, FRIGOTTO e RAMOS,
2005, p.85).

De fato, é necessario discutir no préximo capitulo aspectos sobre o curriculo e a
integracdo curricular numa perspectiva disciplinar para observarmos como acontece a
integracdo dentro da escola de educacdo profissional. No contexto educacional, a discussdo de
curriculo integrado médio e profissional esta relacionada com a discussdo de educagdo e
trabalho. O tema trabalho ndo sera discutido nessa pesquisa, pois seguiremos a determinacgéo
do proprio Decreto n° 5.154/04 que discute e aponta o trabalho como principio educativo.
Para Ciavatta, Frigotto e Ramos (2005), o trabalho surge como préxis de cria¢do, capaz de
preparar 0 homem para 0 mundo do trabalho e ndo somente para o0 mercado de trabalho. E
nesse sentido, Frigotto (2005, p. 60) argumenta:

E a partir desta elementar constatacdo que percebemos a centralidade do trabalho
como praxis que possibilita criar e recriar, ndo apenas no plano econémico, mas no

ambito da arte e da cultura, linguagem e simbolos, 0 mundo humano como resposta
as mualtiplas e histéricas necessidades.

O curriculo integrado deve ser desenvolvido na escola com o intuito de preparar 0s

jovens e adultos para participarem da sociedade e permitindo que o trabalho, a ciéncia e a
tecnologia sejam elementos responsaveis pela formacao desses cidadaos.
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2 CURRICULO: PONTOS E CONTRAPONTOS...

A formacdo integrada estd ligada aos aspectos epistemoldgicos, principalmente a
estrutura e organizacao do curriculo, pois ndo ha formacdo integrada sem que haja a intencao
de que o curriculo traduza em sala aula o que foi planejado e que por meio dele o professor
possa colocar em pratica o que foi ali estabelecido.

Por sua vez, o desenvolvimento curricular é dindmico e complexo. As teorias, as
ideologias, as praticas e a politica educacional sdo alguns aspectos que sinalizam a
complexidade do curriculo escolar. Mesmo alguns autores tendo a ideia de padronizacéao e de
sequéncia de aprendizagem ainda muito forte nos modelos e concepcbes de estrutura e
organizacdo curricular, somente no século XX, surgiram estudos e reflexdes acerca de varias

funcdes, entre elas, a funcdo politico-social.

Para Silva (2010) é importante entender o significado da teoria como discurso ou
texto politico, com o intuito de perceber que mudancas aconteceram ao longo da historia do
curriculo. Desta forma, precisamos entender que proposta curricular € um texto ou discurso
politico sobre curriculo, pois existe intencdo estabelecida por um determinado grupo social,
pois “Como sabemos as chamadas teorias do curriculo, assim como as teorias educacionais
mais amplas, estdo recheadas de afirmagfes sobre como as coisas devem ser” (SILVA, 2010,
p.13).

E necessario entender que as teorias do curriculo produzem as propostas curriculares
e como elas vao interferir em nossa préatica escolar e educacional. Os conceitos de uma teoria

organizam e estruturam nossa forma de ver a realidade (SILVA, 2010, p.17).

Nesse sentido, Silva (2010, p.17) organiza as teorias curriculares em trés categorias
historico-conceituais: as tradicionais, as criticas e as pos-criticas. Para Silva (2010) as teorias
tradicionais consideram-se neutras, cientificas e desinteressadas. Ja as criticas argumentam
gue ndo existem teorias neutras, cientificas e desinteressadas, pois toda e qualquer teoria esta
implicada em relacdes de poder. As pds-criticas comegam a se destacar no cenario nacional.
Os curriculos existentes abordam poucas questdes que as representam como, por exemplo,
nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), ao propor os Temas Transversais, elementos

pertinentes ao campo do multiculturalismo.
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Tais categorias serdo abordadas ao longo do capitulo de forma a enfatizar os
fundamentos das teorias criticas que estdo em sintonia com a fundamentagdo da pesquisa com
base nos estudos de Silva (2010). Na revisdo conceitual das teorias que fundamentam o
campo do curriculo, considera-se pertinente compreender as concepg¢des e ideologias da sua

constituicao.

As teorias de curriculo como campo de estudo emergiram no século XX e iniciou-se
com Bobbit, 1918, ao publicar The curriculum. Mais tarde, em 1949, surgem os trabalhos de
Tyler. Ambos o0s precursores influenciaram as concepcbes, a organizacdo e o0
desenvolvimento em todo o mundo e ainda hoje fornecem elementos importantes para a

discussdo de tal tematica, seja na academia, seja na escola. Para Silva (2010, p. 24-25):

O modelo de curriculo de Bobbit iria encontrar sua consolidagdo definitiva num
livro de Ralph Tyler, publicado em 1949. O paradigma estabelecido por Tyler iria
dominar o campo de curriculo nos Estados Unidos, com influéncia em diversos
paises, incluindo o Brasil, pelas proximas quatro décadas. Com o livro de Tyler os
estudos sobre curriculo se tornam decididamente estabelecidos em torno da ideia de
organizacdo e desenvolvimento. Apesar de admitir a filosofia e a sociedade como
possiveis fontes de objetivos para o curriculo, o paradigma formulado por Tyler
centra-se em questfes de organizacdo e desenvolvimento. Tal como no modelo de
Bobbitt, o curriculo é, aqui, essencialmente, uma questdo técnica.

Na década de 1960, surge uma perspectiva mais reflexiva e critica de organizacéo e
desenvolvimento do curriculo. O paradigma tradicional do curriculo jA ndo mais atendia as
necessidades emergentes na América e na Europa, que buscavam pela compreensdo de um
curriculo que ia além do modelo de controle e que mantinha a ordem cartesiana do

conhecimento. Silva (2010, p.30) caracteriza as teorias criticas do curriculo e assim apresenta:

As teorias tradicionais se concentravam, pois, nas formas de organizacdo e
elaboracdo do curriculo. Os modelos tradicionais de curriculo restringiam-se a
atividade técnica de como fazer o curriculo. As teorias criticas sobre curriculo, em
contraste, comegam por colocar em questdo os pressupostos dos presentes arranjos
sociais e educacionais. As teorias criticas desconfiam do status quo
responsabilizando-o pelas desigualdades e injustigas sociais. As teorias tradicionais
eram teorias de aceitacdo, ajuste e adaptacdo. As teorias criticas sdo teorias de
desconfianca, questionamento e transformacdo radicais. Para as teorias criticas o
importante ndo é desenvolver técnicas de como fazer o curriculo, mas desenvolver
conceitos que nos permitam compreender o que o curriculo faz (SILVA; 2010,
p.30).

Silva (2010) aponta dimensdes sobre as teorias criticas que estdo em sintonia aos
pressupostos definidos para o curriculo integrado, tornando necesséria a discussdo do

curriculo disciplinar numa perspectiva para a integracé@o curricular e nos faz compreender as



25

dimensdes ideoldgicas, as relagbes politicas, as necessidades que justificam seu possivel

desenvolvimento na educagéo profissional.

Na terceira categoria descrita por Silva (2010), é apresentada a teoria pds-critica, que
busca enfatizar a dimensdo multiculturalista que o curriculo assume hoje, enfatizando a

identidade cultural como uma forte aliada ao desenvolvimento curricular.

A globalizacdo tem a tendéncia de tentar padronizar os sistemas de organizacdo
social e acomodar os sujeitos em padrdes, distanciando-se de suas matrizes culturais. Desta
forma, temos como exemplo os PCN que apresentam um modelo de curriculo nacional, com
propostas de reformas curriculares para a educacdo, elaboradas em cumprimento as
determinacbes da Constituicdo Federal, visando assegurar uma formacdo basica comum,
respeitando os valores culturais, artisticos, nacionais e regionais. Nesse sentido, surge o
desafio expresso pela categoria pds-critico. De acordo com Brasil (1997, p. 13),

[...] a fim de garantir que, respeitadas as diversidades culturais, regionais, étnicas,
religiosas e politicas que atravessam uma sociedade multipla, estratificada e
complexa, a educacdo possa atuar, decisivamente, no processo de construcdo da
cidadania, tendo como meta o ideal de uma crescente igualdade de direitos entre 0s
cidaddos, baseado nos principios democraticos. Essa igualdade implica

necessariamente o acesso a totalidade dos bens publicos, entre os quais o conjunto
dos conhecimentos socialmente relevantes (BRASIL, 1997, p. 13).

O que € essencial para qualquer teoria € questionar qual conhecimento deve ser
ensinado e justificar o porqué desses conhecimentos e ndo do outro, de acordo com 0s
conceitos escolhidos. Assim, como afirma Silva (2010, p. 14), a questdo central que serve de

fundo para qualquer teoria do curriculo é a de saber qual conhecimento deve ser ensinado.

Nesse sentido, Sacristan (2000, p. 14), oferece uma definicdo completa, afirmando
que o curriculo é um
[...] conjunto de conhecimentos ou matérias a serem superadas pelo aluno dentro de
um ciclo - nivel educativo ou modalidade de ensino é a acepcdo mais classica e
desenvolvida. [...] O curriculo, também foi entendido, as vezes, como resultados
pretendidos de aprendizagem [...] como concretizacdo do plano reprodutor para a

escola de determinada sociedade, contendo conhecimentos, valores e atitudes
(SACRISTAN; 2000, p. 14)

O curriculo pode ser conceituado de diversas formas, entendido em diferentes
aspectos, enquanto nexo entre a sociedade e a escola, o sujeito e a cultura, o ensino e a

aprendizagem. Precisamos compreender como as escolas funcionam, e antes de qualquer
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coisa, compreender como nelas o conhecimento é produzido. Um curriculo € constituido por

Seus registros, espacos sociais, discursos, crengas, dentre outros elementos.

Ele é, portanto, um produto politico, e quando os professores compreendem essa
dimensdo, tornam-se capazes de identificar sua identidade, atuacdo e pratica na escola. Tais
elementos reflexivos sdo validos para se entender o curriculo integrado, por despertarem a
compreensdo de suas bases culturais e, consequentemente, de sua relagdo com o trabalho
como explica Silva (2010, p. 54):

Tomando de empréstimo a Habermas o conceito de “esfera publica”, Giroux
argumenta que a escola e o curriculo devem funcionar como uma “esfera publica
democratica”. A escola e o curriculo devem ser locais onde os estudantes tenham a
oportunidade de exercer as habilidades democréticas de discussdo e de participacéo,
de questionamentos dos pressupostos do senso comum da vida social. Por outro lado,
os professores e as professoras ndo podem ser vistos como técnicos ou burocratas, mas

como pessoas ativamente envolvidas nas atividades da critica e do questionamento, a
servico do processo de emancipacao e libertacéo.

Nesse sentido, estamos em um momento marcado pelas demandas da globalizacéo,

as Escolas Estaduais de Educacdo Profissional (EEEP) ganham novas responsabilidades e,

independentemente de corresponder ou ndo a campos do saber, os conteidos aprendidos ou as

experiéncias vividas na escola precisam ser significativos. E o que € ser significativo? Quais

as experiéncias e/ou contetidos que os alunos querem aprender? O que eles devem aprender?

Como selecionar o que deve ser ensinado? S80 muitos 0s questionamentos acerca do
curriculo. Sacristan afirma que

O curriculo aparece, assim, como o conjunto de objetivos de aprendizagem

selecionados que devem dar lugar a criagdo de experiéncias apropriadas que tenham

efeitos cumulativos avalidveis, de modo que se possa manter o sistema numa revisdo

constante, para que nele se operem as oportunas reacomodagdes (SACRISTAN, 2000
p. 46).

Em outro momento, este autor também aborda o curriculo sob o enfoque da cultura,
explicita que “o curriculo ¢ uma determinagdo da acdo e da pratica, assim como sdo as

valorizagdes sobre o que ¢ cultura apropriada” (SACRISTAN, 2000, p. 48).

Talvez seja Obvio discutimos que o ensino seja planejado, e que esse mesmo
planejamento envolva a selecdo de determinadas atividades ou experiéncias ou contetdos
exigidos para que haja a escolarizagcdo. Para que isso aconteca € necessario entender o

curriculo como uma construcdo social e coletiva, pois esta vinculado ndo sé a um momento
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historico, a determinada sociedade e as rela¢cbes com o conhecimento, como também a um

contexto escolar complexo em que professores e alunos interagem o tempo todo.

Os enfoques sobre a concepcdo de curriculo também sdo diversas: ideoldgicas,
sociologicas, antropoldgicas, entre outras. Sacristan (2000), por exemplo, vé no curriculo uma
forma de se ter acesso ao conhecimento, e por isso ndao se pode esgotar seu significado em
algo estatico, mas considera-lo por meio das condi¢cdes em que se realiza e se converte numa

maneira particular de entrar em contato com a cultura.
O referido autor salienta que:

as funcbes que o curriculo cumpre como expressdo do projeto de cultura e
socializagdo, e sdo realizadas através de seus contetdos, de seu formato e das
préticas que cria em torno de si. Tudo isso se produz ao mesmo tempo: contelidos
(culturais e intelectuais e formativos), codigos pedagdgicos e acdes praticas através
dos quais se expressam e modelam contetidos e formas (SACRISTAN, 2000, p. 16).

Além disso, o curriculo expressa também o equilibrio de interesses e forgcas que
gravitam sobre o sistema educativo em determinada circunstancia/ocasido e, por meio dele,

realizam-se os fins da educagéo no ensino escolarizado.

Para tanto, é preciso assumir o multiplo, o plural, o diferente na sociedade como um
todo. Assim, a educacdo e curriculo sdo vistos intimamente envolvidos com 0 processo

cultural, como construcdo de identidades locais e nacionais.

A escolha do curriculo ndo é um elemento neutro e passivo, mas esta vinculado as
relacbes de poder, transmite visGes intencionais, influenciando ou ndo a construcdo de

identidades individuais e sociais especificas.

Além disso, o curriculo ndo é atemporal, ele tem uma histéria vinculada a formas
especificas e contingentes de organizacdo da sociedade e da educacédo. E todos os professores
tém que entender e participar desse processo de construcdo e préatica do curriculo escolar.

Assim, afirma-se que:

O curriculo escolar ¢ um artefato social e histérico, construido para realizar
determinadas finalidades sociais e sujeito a modificacfes e influéncias em qualquer
contexto e tempo. E importante lembrar também que o processo de construgdo do
curriculo escolar, a partir da selecdo e da organizagdo do conhecimento, ndo é um
processo “natural” e “inocente”. Fazem parte desse processo os diversos segmentos
da sociedade: os interesses e as especificidades de cada segmento influenciam cada
etapa do processo (ABREU, 2002, p 15).



28

E importante ressaltar que em qualquer conceituacéo de curriculo, este sempre esta
comprometido com algum tipo de poder, pois ndo existe neutralidade no curriculo, ele € o

veiculo de ideologia, da filosofia e da intencionalidade educacional. Para Sacristan (2000):

O curriculo é uma préxis antes que um objeto estatico emanado de um modelo
coerente de pensar a educacdo ou as aprendizagens necessarias das criangas e dos
jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do projeto de socializagéo cultural
nas escolas. E uma pratica, expressdo, da funcdo socializadora e cultural que
determinada instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas
ou préticas diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagégica desenvolvida
em instituicBes escolares que comumente chamamos de ensino. O curriculo é uma
pratica na qual se estabelece dialogo, por assim dizer, entre agentes sociais,
elementos técnicos, alunos que reagem frente a ele, professores que o modelam.
(p.15-16).

E necessario refletirmos que o curriculo pode n&o ser consenso, estabilidade, acordo,
mas sim, o conflito, a instabilidade e o desacordo, pois essa construcdo seguida de
desconstrucédo e essa relacdo construir-descontruir-construir é essencial para desenvolvermos
alternativas que facilitem o processo ensino-aprendizagem. Cada um poderia determinar qual

conhecimento seja valido e também como e quando deve ser ensinado.

Por intermédio da histéria do curriculo podemos entender as relacdes que perpassam
a construcao de determinados conhecimentos e de quais estratégias devemos percorrer. N&o se
pode perceber esta construgdo como um processo ingénuo ou neutro. E como destaque,
vivenciamos nas escolas a disciplinaridade do saber, onde cada professor seleciona e ministra
seu contetido aos alunos. (ZABALA 1998)

Na contextualizacdo do curriculo é considerado, entdo, ndo somente seu conteldo,
sua forma de apresentacdo, estrutura, mas todo um aparato necessario a sua realizacdo, desde
o0 material didatico e de apoio, a estrutura fisica disponivel para que ele se concretize.

Sacristan, (2000, p. 22), comentando King, afirma que:

o significado dltimo do curriculo é dado pelos proprios contextos em que se insere:
um contexto de aula, no qual encontramos uma série de elementos como livros,
professores, contelidos, criangas; b) outro contexto pessoal e social, modelado pelas
experiéncias que cada pessoa tem e traz para a vida escolar, refletidas em aptiddes,
interesses, habilidades, etc., além do clima social que se produz no contexto de
classe; c) existe, além disso, outro contexto histérico escolar criado pelas formas
passadas de realizar a experiéncia educativa, que deram lugar a tradi¢Oes
introjetadas em forma de crencas, reflexos institucionais e pessoais, etc., porque
cada prética curricular cria, de alguma forma, incidéncias nas que a sucederdo; d)
finalmente, se pode falar de um contexto politico, a medida que as relagdes dentro de
classe refletem padrdes de autoridade e poder, expressao de relacfes do mesmo tipo
na sociedade exterior.
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Do mesmo modo, Santomé (1998) afirma que uma disciplina é uma maneira de
organizar e delimitar um territorio de trabalho, de concentrar a pesquisa e as experiéncias
dentro de um determinado angulo de visdo. E € nessa organizagdo que as disciplinas deveriam

se organizar coletivamente e definir o que e como ensinar.

Nesse sentido Apple (2006) afirma que a abordagem centrada em disciplinas foi
aceita pela maior parte das escolas como conhecimento curricular mais importante, sendo que
a maior raz&o:

(...) para que os curriculos centrados nas disciplinas dominem a maior parte das
escolas, e para que os curriculos integrados estejam presentes em relativamente
poucas escolas, é, pelo menos, parcialmente, o resultado do lugar da escola na
maximizac¢do da produgdo de conhecimento de alto status. Isso estd intimamente
relacionado com o papel da escola na selecdo de agentes para preencher posi¢cdes

econdmicas e sociais em uma sociedade relativamente estratificada que os analistas
da economia politica da educacédo tém tentado retratar (APPLE , 2006, p.73).

E justamente na construcdo ou na elaboracdo dos modelos e das propostas
curriculares que se define que tipo de sociedade e de cidadao se quer construir, 0 que a escola
faz para quem faz ou deixa de fazer. E também na construcio ou defini¢do das propostas que
sdo selecionados contetdos que vao ajudar as pessoas a entenderem melhor a sua historia e a
compreenderem o mundo que as cercam. No entanto, tais planos ou propostas sdo formuladas,
de forma muito pré-estabelecida, e ndo consideram qualquer perspectiva de contextualizacéo,
desconsiderando os saberes locais e ndo cientificos.

Assim, nos diz Sacristan (2000, p. 113):

O curriculo prescrito, quanto a seus conteldos e a seus codigos, em suas
diferentes especialidades, expressa o conteido base da ordenacdo do sistema,
estabelecendo a sequéncia do progresso pela escolaridade e pelas
especialidades que o comp&em (SACRISTAN, 2000, p.113).

Torna-se importante também investir na formagéo dos professores. De acordo com
Sacristan (2000, p. 193):

A formacdo, a cultura geral do professor, a interacdo que nele se estabeleca entre o
conhecimento de conteldos e a diferenciacdo de aspectos relativos & sua estrutura
com outros conhecimentos e valorizagfes pedagogicas serdo as responsaveis pelo
papel real de mediacdo que o professor tem no curriculo.

Ao longo da histéria do curriculo, verificamos que toda forma de organizagdo

curricular, mesmo aquelas que fragmentam os conhecimentos, consideram importante discutir
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a integracdo dos conhecimentos. E nessa perspectiva, podem ser situadas inUmeras propostas

de curriculo integrado.

2.1. Curriculo Integrado

Para se falar em ensino médio integrado, é necessario que haja um entendimento

sobre o termo integrar em seu sentido mais amplo:
Remetemos o termo [integrar] ao seu sentido de completude, de
compreensdo das partes no seu todo ou da unidade no diverso, de tratar a educacéo

como uma totalidade social, isto €, nas maltiplas mediagdes histéricas que
concretizam os processos educativos. (CIAVATTA, 2005,p. 84).

Com o Decreto 5154/04 na tentativa de superar a dualidade entre educacdo geral e
educacdo profissional, Ramos (2008) afirma que a integracdo curricular dever ser
compreendida em trés sentidos: filosofico; indissociabilidade entre educacéo profissional e
basica; e integracdo de conhecimentos gerais e especificos como totalidade.

No primeiro sentido da integracdo, expressa-se na formagdo humana, em todas as
dimensGes da vida no processo formativo. No segundo sentido, entende-se que a formacéo
integrada no ensino médio com a educacao profissional possibilite aos sujeitos se apropriarem
de conhecimentos que estruturem sua insercdo na vida produtiva dignamente. E o terceiro
sentido estabelece a integracdo entre os conhecimentos gerais e especificos atendendo uma
totalidade curricular.

Organizar um curriculo escolar com essa perspectiva de contexto supde a superagédo
das técnicas isoladas e minimizadas de uma visdo ideoldgica e funcional & producédo na escala
do conhecimento (MEC, 2012). Possibilitando, assim, uma formacdo profissional que
possibilite aos sujeitos jovens e adultos a se apropriar de conhecimentos que estruturem sua
insercdo na vida produtiva dignamente. Portanto, poderiamos evitar manter a separacéo entre
geral e especifico e ficar vinculados aos guias curriculares e /ou livros didaticos, que, no
maximo, podem nos servir como apoio para que vinculemos 0s conhecimentos (Ramos,
2008).

Para tanto, sdo diferentes as propostas de integracdo curricular:
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Podemos agrupar em trés modalidades diversas organizadas em funcdo dos
principios utilizados com base na integragdo: Integracdo pelas competéncias e
habilidades a serem formadas nos alunos; integracdo de conceitos das disciplinas
mantendo a l6gica dos saberes disciplinares de referencia; integracdo via interesse
dos alunos e buscando referencia nas demandas sociais e, eventualmente, nas
questdes politicas mais amplas. (LOPES, 2011, p. 123).

Ao defender aqui o ensino pela estrutura das disciplinas, podemos considerar que a
integracdo curricular pode ser pensada quando uma dada disciplina, que tenha claros os seus
objetivos, permita desenvolver a existéncia de inter-relagfes entre os objetivos de outras
disciplinas. A concepcdo de integracdo curricular que baliza a investigacdo proposta neste
trabalho é aquela que considera a manutencédo dos saberes disciplinares buscando a integracédo

entre 0s conceitos.

A educacdo profissional, entdo, tem esse desafio: educar, transformar tecnologias e
produzir elementos e, também, novas relacBes sociais, com vista a criar meios que
possibilitem mobilizagdo social em favor de modos de vida que favoregam o desenvolvimento

social e cultural dos educandos.

Estruturar o ensino médio hoje nesse contexto de integracdo significa dar respostas a
pluralidade de necessidades dos estudantes. Essa articulacdo entre os saberes sdo necessarios
para que haja a democratizacdo do ensino medio, para que eles tenham a possibilidade de
fazer as suas escolhas e tenham capacidade de relacionar teoria-pratica. Frigoto (2005, p. 43)
afirma que “o ensino médio integrado ao ensino técnico, sob uma base unitaria de formacéo

geral, € uma condigao necessaria para se fazer a ‘travessia’ para uma nova realidade”.

Sabemos que na conjuntura da escola brasileira, de forma geral, a organizagdo do
projeto politico pedagdgico acontece pelo padrdo disciplinar, pois tem como ponto de partida
0s conteudos necessarios para a formagdo do aluno. A definicdo dos contetdos curriculares,
nesse padrdo de organizacdo, é entendida pela classificagdo e organizacdo em unidades
disciplinares, e por ultimo, séo organizadas por area de ensino assim como determina 0

Ministério da Educacao.

Nesse sentido, Zabala (1998, p.141) descreve esse modelo disciplinar que organiza o

trabalho da escola como

(...) formas de organizar os conteldos tomam como ponto de partida e referencial
béasico as disciplinas ou matérias; neste caso, os contelidos podem ser classificados
conforme sua natureza em multidisciplinares, interdisciplinares, pluridisciplinares e
metadisciplinares, etc. Nestas propostas, as disciplinas justificam os conteldos
préprios da aprendizagem e, portanto, nunca perdem sua identidade como matéria
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diferenciada. As caracteristicas de cada uma das modalidades organizativas estdo
determinadas pelo tipo de relagdes que se estabelecem e o numero de disciplinas que
intervém nessas relagcdes, mas em nenhum caso a logica interna de cada umas das
disciplinas deixa de ser referencial basico para selecdo e articulacdo dos contetidos
das diferentes unidades de intervencdo. Deste modo, encontraremos organizacdes
centradas numa disciplina apenas, forma tradicional de organizagédo dos conteldos, e
outras que estabelecem relagdes entre duas ou mais disciplinas.

A organizacdo do modelo disciplinar encontrada nas escolas e na universidade,
relaciona-se com a ciéncia, que pelos conceitos produzidos conduziram o conhecimento a
especializacdo e as varias areas de pesquisa. Assim como afirma Zabala (1998, p.142):

Ao longo dos anos, a ciéncia, em seu empenho em compreender a realidade,
fragmentou o saber ate diversificar o conhecimento numa multiplicidade de

disciplinas, e cada uma delas, em sua especializacdo, criou um corpo diferenciado,
determinado por um campo ou objeto material de referéncia.

Como percebemos o conhecimento especializou-se e a escola, ao fazer parte desse
processo, também. A especializagdo pode ter contribuido para o desenvolvimento da ciéncia e
da tecnologia, mas a fragmentacao e a disjuncao das areas de conhecimento no &mbito escolar

podem ser prejudiciais.

Aceitar o modelo disciplinar ndo significa compreendé-lo somente como unidades
curriculares isoladas, mas compreendé-lo também como possibilidade de integracdo entre
areas e disciplinas. Mas, € necessario que os docentes estejam conscientes da importancia do
planejamento pedagdgico coletivo para possibilitar a articulacdo das unidades curriculares.

Nessa perspectiva, a integracdo curricular coloca as disciplinas e cursos isolados de
maneira relacional de modo que o conhecimento escolar seja capaz de promover maior
iniciativa de professores e alunos, uma maior integracdo dos saberes escolares com os saberes
cotidianos dos alunos através do planejamento escolar. E nesse aspecto, buscamos entender o
significado de disciplina. Para Santome:

Uma disciplina é uma maneira de organizar e delimitar um territdrio de trabalho, de
concentrar a pesquisa e as experiéncias dentro de um determinado angulo de visdo.

Dai que cada disciplina nos oferece uma imagem particular da realidade. Isto €,
daquela parte que entra no angulo de seu objetivo. (SANTOME, 1998: 55).

Enquanto que para Japiassu (1978):

Uma disciplina € um conjunto de conhecimentos especificos os quais possuem
limites, objetivos, metodologias, mecanismos e aplicagbes muito proprios.
(JAPIASSU, 1976: p.12).
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Assim, podemos entender disciplina como um campo que apresenta conhecimentos
dentro de limites estabelecidos por uma viséo particular sobre determinada realidade. E assim
estabelecer didlogo entre estes campos disciplinares tradicionalmente isolados, torna-se um

grande desafio com a finalidade de fortalecer a integracdo dos conhecimentos.

As concepcdes ideologicas que permeiam a educacgdo e o curriculo sdo construidas
ao longo da trajetdria da formacéo docente, tanto inicial quanto continuada, e é na Escola que
essas abordagens tomam forma através das praticas pedagdgicas, tanto naquelas realizadas no
contexto da sala de aula como nas atividades preparatérias e de planejamento.

Idealizar e sistematizar a integracdo do curriculo requer a clareza metodoldgica e
condicdes para sua realizacdo. A integracao precisa de espacos de formacdo e planejamentos
que possibilitem sua pratica, pois € nesse momento que as discussdes e acertos devem ser
coletivos. Assim, o tempo para planejamento precisar ser adequado a realidade e devidamente
utilizado, pois exige dos professores acOes de todas as areas de conhecimento.

Nesse sentido, as reformas curriculares brasileiras iniciadas na década de 1990 estéo
em sintonia com as orientacdes do Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), entre
outras agéncias, cujos principios eram 0s mesmos de outras reformas curriculares no mundo
(LOPES, 2004) e recomendavam investimentos em propostas integradas de curriculo com o
intuito de preparar os alunos também para o mercado de trabalho. Como afirma Chades
(2013, p.84):

O destaque dado pelas politicas globais e nacional a organizacao curricular pode ser
identificado nos discursos a favor de diferentes modalidades de curriculo integrado.
Os temas transversais, a interdisciplinares, a contextualizacdo e o curriculo por

competéncias sdo propostos nos variados documentos elaborados nos Gltimos anos,
assumindo uma centralidade crescente.

Muitos sdo os documentos presentes nas escolas e como eles formas diferentes de
trabalhar o curriculo, o que pode dificultar a identidade da escola e o trabalho dos professores
em sala de aula. Sobre isso iremos refletir um pouco sobre como o0s documentos estdo
orientando o trabalho pedagdgico nas escolas de ensino médio integrado (EMI). Chades
(2013,p. 84) destaca que

No que se refere ao ensino médio, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1999), assim como as Orientacdes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2008)
justificam a mudanca curricular pelas mudangas tecnoldgicas e/ou outras mudancas

de base produtiva. Verifica-se de imediato o pressuposto que orientard parte
significativa da reforma: a da propalada necessidade de adequacdo da escola ao
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mundo do trabalho, isto €, as mudancas de ordem econdmica. Esse pressuposto

113

evidencia-se nas finalidades atribuidas ao referido segmento de ensino: 0
aprimoramento do educando, como ser humano, sua formacdo ética,
desenvolvimento de sua autonomia intelectual e de seu pensamento critico, sua
preparacdo para 0 mundo do trabalho e o desenvolvimento de competéncias para
continuar seu desenvolvimento’ (BRASIL, 2008. p.77).

Apesar dos documentos citados justificarem que as mudancas curriculares nas
escolas sdo necessarias, é notorio perceber a ligacdo entre a educacdo escolar e 0 mundo

econdmico/tecnoldgico.

Com as Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM)
(BRASIL, 2008), o curriculo disciplinar é tratado por competéncia e como esta pesquisa esta
centrada na disciplina Biologia, destaco que no ensino desta disciplina é sugerida a criacdo de

SituagBes de aprendizagem que permitam o desenvolvimento de competéncias tais
como saber comunicar-se, saber trabalhar em grupo, buscar e organizar informacdes,

propor solugdes, relacionar os fendmenos de outras ciéncias, construindo, assim um
pensamento organico (BRASIL, 2008, V.2, p. 21).

Esta citacdo apresenta orientacfes sobre o que e como os professores devem planejar
suas aulas. Cabe a escola desenvolver possibilidades para que o aluno aprenda a resolver
problemas e que transfira essa capacidade para o mundo social, especificamente, para o
mundo produtivo (LOPES, 2008).

Sd0 muitos os significados dados a competéncia, gerando assim, praticas
diferenciadas na escola, portanto:
(...) o modo como o discurso do curriculo por competéncia estd incorporado aos
dispositivos normativos brasileiros, em que sdo listadas competéncias bésicas,
conteudos e formas de tratamento dos contelidos (DCNEM, 1998), evidencia uma
linguagem de natureza prescritiva e funcional. Os indicadores de desenvolvimento
do ensino médio, por exemplo, atuam no controle dos conteldos ensinados que
deverdo ser expressos por meio do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),

fragilizando propostas pedagdgicas alternativas e mais flexiveis, adequadas as
realidades de cada escola.(CHADES, 2013, p 86)

Muitos professores apresentam limitacbes em trabalhar em suas aulas com
descritores de desempenho (conceito relacionado com o ensino por competéncia), pois ndo
foram preparados para trabalhar nesta perspectiva. Uma das dificuldades para a implantagédo
do ensino integrado é distancia da universidade com a educacgdo bésica, pois, 0 processo de
formagéo docente ndo forneceu elementos para que profissionais pudessem sistematizar esse

tipo de curriculo em sala de aula. E mais ainda quando o discurso de competéncia,
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originalmente de concepcéo construtivista se mistura ao discurso do eficientissimo social e do
mundo do trabalho. (CHADES, 2013).

Em outras palavras, Macedo (2002, p 124) afirma que

Associacdo entre principios construtivistas e comportamentais é tornada possivel na
medida em que as competéncias, enquanto modalidades estruturais da inteligéncia,
sdo realizadas por habilidades instrumentais que lhes sdo prdprias, essas expressas
na forma de descritores de desempenho.

O que se percebe nessa discussdo é que o prdéprio documento que orienta as escolas
apresenta uma falta de sincronia em suas orientagdes. Assim, ensino por competéncia
proposto na OCNEM, perde seu sentido critico, a medida que se torna uma proposta voltada
para o “saber fazer” e acaba excluindo a possiblidade de aprendizagens associadas ao mundo
social, a saberes necessarios para execucdo de atividades profissional, a formacdo na sua
totalidade.

Outro elemento proposto para a organizacao curricular ¢ a interdisciplinaridade. Esse
principio é considerado, segundo Brasil (1998), como importante no didlogo permanente com
outros conhecimentos. Apesar de o proprio documento indicar formas diferentes de orientacédo

para articulacéo entre disciplinas.

Quando se fala em interdisciplinaridade e integracdo curricular, ha conceitos que
convergem e que divergem entre si. Porém, cada um tem suas especificidades e distinges,
pois projetos interdisciplinares ndo necessariamente consolidam a integragéo curricular. Pois,
para que haja integracao é necessario que haja aproximacao das areas tedricas que compéem a
escola. Desta forma, os projetos ou contetdos que se complementam e que podem servir
como elemento de unificagdo interdisciplinar, criando a interface entre as disciplinas, podem
consistir numa acao interdisciplinar. Contudo, na pratica escolar este processo se torna dificil,
pois diversas negociacdes hdo de ser realizadas entre os profissionais, com o intuito de
promover acles interdisciplinares, sem perderem as peculiaridades e focos especificos de
cada disciplina. (MOURA, 2013).

Este processo de negociacdo estd imbricado também pelo teor de interesses pessoais
e da dimensdo politica que define a acdo pedagogica. Portanto, a integragdo supde a
interdisciplinaridade, que leva em conta a totalidade histdrico-dialética para se “compreender
todo o processo relacionado ao como, por quem, com que interesses o conhecimento é
produzido, veiculado e apropriado” (BIANCHETTI; JANTSCH, 2004, p.14).
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Dessa forma, a interdisciplinaridade passa a ser uma visdo compartilhada pela

aprendizagem em equipe, evitando assim, o fracionamento do conhecimento. Deixa de fazer

parte da filosofia centrada no sujeito para ser inserida na filosofia centrada na histdria.

Nessralla e Silva (2012, sp) afirmam que

Se, por um lado, a visdo de mundo que orienta o curriculo é uma visdo atomista,
parcelar, desconectada do todo, entdo a pratica expressara esta visao de realidade.
Se, por outro lado, a visdo de mundo assumida pelos que tém decisdo sobre o
curriculo é de relacdo entre parte e todo de forma dialética, isto é, em que a realidade
é una, indivisivel, intrincada, complexa, a pratica assumira outra feicdo. Em outras
palavras, se se parte do principio curricular de que a pratica é o ponto de partida para
a organizacao do curriculo, torna-se necessario ter como pressuposto sua unicidade e
as inter-relag@es entre as partes ora harménicas, ora conflituosas.

Atualmente, a interdisciplinaridade aparece ligada as concepc¢es de integracdo e de

flexibilidade. Segundo Santomé (1998), as préticas interdisciplinares na escola exigem do

professor ou professora uma postura diferenciada e destaca,

Planejar, desenvolver e fazer um acompanhamento continuo da unidade didatica
pressupde uma figura docente reflexiva, com uma bagagem cultural e pedagégica
importante para poder organizar um ambiente e um clima de aprendizagem
coerentes com a filosofia subjacente a este tipo de proposta curricular. (SANTOME,
1998, p. 253)

O movimento da interdisciplinaridade é um tema do século XX, que a partir da década

de 1960 apresenta varios objetivos, entre eles a contextualizacdo. Segundo Santomé, a

interdisciplinaridade:

(...) implica em uma vontade e compromisso de elaborar um contexto mais geral, no
qual cada uma das disciplinas em contato sdo por sua vez modificadas e passam a
depender claramente uma das outras. Aqui se estabelece uma interacdo entre duas ou
mais disciplinas, o que resultard em intercomunicagdo e enriquecimento reciproco e,
consequentemente, em uma transformacdo de suas metodologias de pesquisa, em
uma modificacdo de conceitos, de terminologias fundamentais, etc. Entre as
diferentes matérias ocorrem intercambios mutuos e reciprocas integracdes; existe um
equilibrio de forcas nas relagdes estabelecidas. (SANTOME, 1998, p. 63)

A concepcdo de interdisciplinaridade esta relacionada a necessidade de existir uma

visdo integrada do conhecimento fragmentado das diversas areas — nesse estudo estou

enfatizando as areas técnicas e a base nacional comum nas EEEP- e perceber que uma

disciplina pode estar relacionada a outra, mesmo que em diferentes niveis, uma vez que o0 grau

de integracdo entre elas nem sempre € o mesmo. Esses diferentes graus podem revelar o

quanto é importante as relacfes entre as disciplinas, e o0 quanto podem inibir o

desenvolvimento integrado das mesmas.
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Sobre o principio da contextualizagdo, o documento OCNEM (BRASIL, 2008)
indica a associagdo entre a teoria e pratica com o foco no mundo social do aluno. Chades
(2013) destaca que, nesse sentido, busca-se uma educacdo para a vida, seja ela domeéstica,
politica ou tecnoldgica. Analisando tal perspectiva, seria possivel perceber influéncias da
teoria progressiva de Dewey que apontou a importancia da aprendizagem partindo da

experiéncia.

Assim, a escola passa a dar possibilidades de vivéncias sociais e cotidianas dos
alunos com o objetivo de aproximar os saberes escolares da vida do aluno, dando sentido e
fortalecendo a integracdo curricular. Neste aspecto, a contextualizacdo pode ser considerada

um principio metodoldgico de ensino importante no curriculo disciplinar.

No ensino de Biologia a contextualizacdo permite que o aluno venha a “desenvolver
uma nova perspectiva: a de observar sua realidade, compreendé-la, e o que é importante,
enxergar possibilidades de mudanca.” (BRASIL, 2008. V.2, p. 35)

Dessa forma, as propostas voltadas para o ensino médio, em geral, estdo baseadas em
metodologias mistas (SANTOME, 1998) e em orientacdes curriculares mistas. E para que o
ensino meédio integrado seja realmente integrador sdo necessarios alguns elementos: a
definicdo de disciplinas com a respectiva selecdo de contetdos (basicas e profissionais), a
integracdo do trabalho, ciéncia, a tecnologia e a cultura e formagdo continuada dos
professores, no sentido de entenderem e se apropriarem 0s principios do ensino médio

integrado e como sistematizar a integracdo curricular na EEEP.

2.1.1 O curriculo integrado e o ensino médio integrado

Apos discutir e entender o curriculo como construcdo social, que conjuga a
prescricdo, 0 processo e a pratica curriculares (GOODSON, 2005), tendo como fundamento
tedrico os estudos de Sacristan (2000) e Lopes (2011), que entendem o curriculo como praxis,
um objeto dindmico, um campo de multiplos sujeitos que selecionam e organizam o que vale
a pena ensinar, e nos estudos sobre educacéo profissional técnica de nivel médio integrada,
tais como com Frigoto, Ciavatta e Ramos (2005), parte-se do principio de que um curso

técnico é organizado a partir de seu curriculo, sendo este estruturado e determinado por
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fatores culturais, econdmicos, politicos e pedagdgicos com o intuito de formar um cidadao na

sua totalidade.

Segundo Sacristan (2000 p. 171) “a busca por modelos ideais de professor € uma
abstracdo a margem da analise das condigdes concretas nas quais exerce seu trabalho”. O
curriculo moldado pelos professores é reflexo da sua cultura profissional, das orientagdes do

ndcleo gestor e do material didatico.

Varios termos sdo utilizados para se referir a ideia de formacao integrada. De acordo
com Ciavatta (2005, p. 86), “tem uma historicidade que pode ser apreendida sem grandes
esforgos. Sua origem remota estd na educacdo socialista que pretendia ser omnilateral, no
sentido de formar o ser humano na sua integralidade fisica, mental, cultural, politica,
cientifico-tecnologico.” Na tentativa de superar a tradicional dualidade entre ensino médio e a

formagéo profissional.

A realizacdo dessa educacdo integrada exige varios desafios, entre eles Frigotto
(2005) destaca: o primeiro deles que todos os alunos saiam do ensino médio com
possibilidades de se inserirem no trabalho produtivo. O segundo desafio € a formacdo dos
educadores e sua participacdo efetiva na construcdo da proposta pedagogica. E o terceiro
desafio é participacdo da comunidade na escola, com a missdo de fortalecer a relacao familia-
escola.

Para se desenvolver a proposta do ensino médio integrado a educacdo profissional,
Ramos (2005, p.122) propde o desenho desse curriculo integrado, tendo como referéncia que
“a integragdo exige que a relagdo entre conhecimentos gerais e especificos seja construida

continuamente ao longo da formagao, sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura”.

Nessa proposta, 0s componentes curriculares e as praticas pedagdgicas seriam
organizados a partir da interface das disciplinas, da explicitacdo das teorias e conceitos
fundamentais para a compreensdo do objeto estudado e da referéncia da base cientifica dos
conceitos como conhecimentos de formacéao geral e especifica. Busca-se com isso a formagéo
de pessoas técnico-cientifica, preparadas para o exercicio da cidadania. E o grande desafio é
aproximar os sujeitos para este fim. A integracdo pressupde o reestabelecimento da relacédo
entre os conhecimentos selecionados e, para tanto, faz-se necessaria uma relacdo mais estreita

entre os diversos atores do processo de ensino, mesmo que de areas diferentes.
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A seguir abordo, devido ao foco deste trabalho, a importancia da disciplina Biologia
nesse processo de integracdo curricular e como articular a biologia a formacdo técnica de

enfermagem, ja que varios conhecimentos vinculados por estas areas estdo integrados.

2.2 A importancia da Biologia para o curso técnico em Enfermagem

A andlise da literatura indica que o ensino de ciéncias foi introduzido no curriculo da
educacdo béasica como condicdo de formacdo do cidaddo e para atender as necessidades do
desenvolvimento tecnoldgico do pais (PANDOLPHO, 2006. p. 49). Na década de 1950, os
movimentos de transformacdo do ensino refletiam em diferentes objetivos da educacdo e
foram se adequando para atender a funcdo politica e econémica e de injuncdes tanto de
ambito nacional como internacional (KRASILCHIK, 2000).

Nas décadas de 1950 e 1960, com o avanco da ciéncia e da tecnologia, o ensino de
ciéncias foi considerado primordial para o desenvolvimento econémico, cultural e social
(KRASILCHIK, 2004). Com essa credibilidade idealizou-se formar cientistas, valorizando a
educacdo conteudista, bancaria, que hoje chamamos de educacédo tradicional, na concepg¢ao

freiriana.

A lei 4.024/61 ampliou a carga horaria de ciéncias e Biologia, com 0 objetivo de
desenvolver o método cientifico. Nessa mesma década, com a imposi¢do da ditadura, o papel
da escola deixou de ser para a preparagdo da cidadania para buscar a formacéo do trabalhador
e fortalecido com a justificativa de atender ao desenvolvimento do pais. E em 1971, a nova

LDB 5.692/71, fortaleceu o carater profissionalizante da educacg&o. (Brasil, 2009)

Nos anos de 1980, inicia-se outro processo, com 0 movimento de projetos menores,
centrado na escola e no professor. Em 1996, a nova LDB (Lei 9394/96) e em 1998 a
Resolugdo CNE/98, ao instituir as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, o
consideram como a ultima e complementar etapa de Educacdo Basica, quando entdo as
informacdes e os procedimentos j& adquiridos devem ser expandidos. Desta forma, deve haver
um aprofundamento dos saberes disciplinares em Biologia, Fisica, Quimica e Matematica,
com tratamentos didaticos especificos e procedimentos cientificos pertinentes aos objetos de

estudo.
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Tudo isso deve ser feito, sem deixar de desenvolver a articulagdo interdisciplinar
desses saberes, que devem ser tratados dentro de uma perspectiva integradora (BRASIL,
1999).

Uma ideia central a ser desenvolvida em Biologia proposta nos PCN (BRASIL,
1998) é a do equilibrio dindmico da vida, como as permanentes interacdes entre 0s seres Vvivos
e 0s demais elementos do ambiente. Nesse contexto ganham importancia os contetdos de

Biologia, trabalhados nas escolas.

Também Krasilchik (2004, p. 11) entende que o Ensino de Biologia tem, entre outras
funcdes, a de contribuir para que:

Cada individuo seja capaz de compreender e aprofundar explicacdes atualizadas de

processos e de conceitos bioldgicos, a importancia da ciéncia e da tecnologia na vida

moderna, enfim o interesse pelo mundo dos seres vivos. Esses conhecimentos

devem contribuir, também, para que o cidaddo seja capaz de usar o que aprendeu ao

tomar decisdes de interesse individual e coletivo, no contexto de um quadro ético de
responsabilidade e respeito que leva em conta o papel do homem na biosfera.

Os efeitos da Ciéncia e da Tecnologia estdo muito presentes na vida, na sociedade,
apresentando tanto vantagens como problemas na sua producgdo e utilizacdo, sendo que
algumas situacbes envolvem decisbes éticas e sociais. Krasilchik (2004) observa que as
situacOes criadas, sejam positivas ou negativas, estdo relacionadas as visdes de mundo que
fundamentam os processos de descoberta e utilizacdo de seus resultados. A autora comenta,
ainda, que a finalidade do ensino de Biologia prevista nos curriculos escolares é desenvolver a
capacidade de pensar l6gica e criticamente, mas para ela esse ideal dificilmente é alcancado,
uma vez que na pratica de sala de aula a realidade que temos é de um ensino diretivo,
autoritario, em que as oportunidades de discussdo dos alunos séo coibidas, indicando que, na

verdade, o que estamos fazendo é apenas uma transmissao de conhecimentos.

Essa atitude pode conduzir as consequéncias que percebemos hoje na educagéo, ou
seja, um ensino que se preocupa com conteudos e avalicdes externas. Autores como
Krasilchik (2004) e Maldaner (2007) observam que em suas pesquisas ainda encontram um
ensino sem conexdo com a histéria, em geral, fundamentado na transmissdo de
conhecimentos, preocupado com as avaliagGes escolares externas. Estes autores chamam a
atencdo de que uma das grandes perdas do Ensino Medio € justamente essa preocupagao com
os contetdos em funcdo do vestibular e/ou ENEM, pois, devido a eles, aspectos relevantes
para a vida do estudante deixam de ser tratados.
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Praia, Gil Perez e Vilches (2007, p. 152), nesse sentido, advogam sobre a

importancia de se:

fomentar a alfabetizacéo cientifica e tecnoldgica dos cidadaos fazendo uma imersédo
na cultura cientifica e tecnolégica, fundamental para a formacdo de cidaddos e
cidadas criticos que, no futuro, participardo na tomada de decisdes...e igualmente
fundamental para que os futuros homens e mulheres de ciéncia consigam uma
melhor apropriacdo dos conhecimentos elaborados pela comunidade cientifica.

Dada a relevancia da Biologia para a compreensdo do mundo, entendemos que, para
o0s professores, essa compreensao e utilizagdo no seu trabalho deve ser presenca marcante. O
ensino de Biologia, ao voltar-se para a apropriacdo do conhecimento biolégico, assim como
para o desenvolvimento da responsabilidade social e ética dos alunos, deve atuar de modo que

estes possam apreender 0 mundo em que vivem e a agir sobre ele.

Essas dificuldades dos alunos e professores quanto aos processos de ensino
aprendizagem, evidenciam que ha um problema, o de se contextualizar o ensino de biologia.
Esse conhecimentos sdo apresentados e cobrados de forma desconexa em relagdo as outras

areas do conhecimento e também dentro da prépria area de biologia (KRASILCHIK, 2004).

As reformas curriculares ja algum tempo buscam melhorar a qualidade do ensino de
biologia, mesmo que historicamente possamos observar que passamos de énfases tecnicistas
ao reconhecimento da importancia de aspectos culturais ligados a produgdo do conhecimento

cientifico.

E importante destacar que qualquer implantacdo de mudanca na educacio depende
de inumeras variaveis, entre elas a formacdo continuada dos professores e sistematizacdo do

planejamento escolar.

No ensino de biologia, nos documentos que orientam as praticas na escola, Lopes

(2004, p. 62) destaca que
(...) é possivel identificar um hibridismo entre as concepg¢des de curriculo por
competéncia e de curriculo por conteldos, constituidos, e ac mesmo tempo

constituinte, do proprio hibridismo da reforma do ensino médio entre um curriculo
por disciplinas e por competéncia.

No documento de biologia, entretanto, o produto hibrido formado visa relacionar as
competéncias aos conteudos mais diretamente. Nesse sentido, essa a¢do néo fica clara para os

professores, pois, como afirma Lopes (2004, p 64), os demais documentos disciplinares
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(biologia, fisica e quimica) ndo mencionam o mundo do trabalho ou 0 mundo produtivo, ainda
que haja mencdo as tecnologias. E como trabalhar a integracdo curricular nesse sentido? Sera
gue a imagem da ciéncia como um saber esta acima das relacdes humanas?
Na opinido de Lopes (2002, p. 148):
(...) as disciplinas escolares convivem com diferentes mecanismos de integracéo,
podendo um curriculo disciplinar organizar processos de integracdo em niveis
diversos ou mesmo as proprias disciplinas escolares se constituirem de forma

integrada. Nesse sentido, o processo de disciplinaridade na escola ¢ uma tecnologia
de organizacdo do conhecimento para os fins de ensino.

Na concepcdo de curriculo integrado que valoriza as disciplinas individuais e suas
inter-relacdes permanece hoje na nocao de interdisciplinaridade (Lopes 2002). No ensino
médio integrado, em especial no curso de técnico de enfermagem, a integracéo das disciplinas
profissionais com a biologia aparece mais explicitamente, pois o conhecimento bioldgico
apresenta varios pontos de interface com os conhecimentos trabalhados nas disciplinas de

formacéo profissional do curso em enfermagem.

A organizacao curricular, nesse sentido, pode ser o grande eixo de mudanca do
ensino (mudar o ensino também é mudar a organizacdo das disciplinas). Os PCN conseguem

expressar esta ideia e acabam garantindo a estabilidade do curriculo (LOPES, 2002).

Os documentos relacionados a educacdo profissional, citados acima, expressam o
principio da flexibilidade curricular. Quando se propde essa flexibilidade, o professor sente
dificuldade para realizar essa mudanca, inclusive para incorporar na sua pratica
procedimentos pedagodgicos indicados nos textos dos documentos e propostas curriculares,
como € o caso da interdisciplinaridade que aparece nos PCN:

Utilizar os conhecimentos de varias disciplinas para resolver problema concreto ou
compreender um determinado fendmeno sob diferentes pontos de vista. Em suma, a
interdisciplinaridade tem uma funcéo instrumental. Trata-se de recorrer a um saber

diretamente Gtil e utilizadvel para responder as questdes e aos problemas sociais
contemporaneos (BRASIL, 1999, p.44).

Eis um dos desafios dos professores de biologia nas EEEP: como articular os
conhecimentos da area de biologia com as disciplinas profissionais em um Curso Técnico em
Enfermagem, visando a formacdo de um cidad&@o critico e preparado para 0 mundo do

trabalho?



43

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DE INVESTIGACAO

Toda pesquisa cientifica necessita de uma metodologia que venha dar conta do
objeto que se quer investigar e 0 mais importante € que ela tenha uma finalidade clara quanto
aos objetivos que se deseja alcancar com a determinada pesquisa, pois, “nada pode ser
intelectualmente um problema, se n&o tiver sido, em primeiro lugar, um problema da vida
pratica” (MINAYO, 1994, p. 17).

Dessa forma, esse capitulo retrata o caminho metodoldgico que foi sistematizado
para alcancar os objetivos da pesquisa, destacando 0s sujeitos, o cenario e as técnicas
utilizadas para a coleta de dados, que constituiram a sequéncia de fases desenvolvidas durante

a realizacdo da pesquisa.

A pesquisa de natureza qualitativa seguiu os procedimentos metodoldgicos de estudo
de caso, com base em alguns elementos descritos por Yin (2010).

Definimos o estudo de caso como caminho para o planejamento, coleta e analise das
evidéncias, pois “permite que os investigadores retenham as caracteristicas holisticas e
significativas dos eventos da vida real” (YIN, 2010, P.24). Para Merriam (apud LUDKE e
ANDRE, 1996), as caracteristicas essenciais do estudo de caso s&o a particularidade, pois
focaliza uma situacdo, programa ou fendmeno particular; a descricdo, uma vez que um
profundo detalhamento possibilitara uma melhor interpretacdo da situacdo estudada; o
heurismo, pois traz luzes sobre a realidade, procurando aplicabilidade na vida e mundo reais,
0 que for descoberto, inferido, percebido na investigacdo; a indugdo, pois a descoberta néo
pode ser uma mera verificacdo de hipoteses definidas antecipadamente.

Dessa forma, a metodologia ajudou na percepcdo das variaveis envolvidas no
contexto da pesquisa, alem de buscar entender o fendmeno da vida real em profundidade, pois
“o estudo de caso ¢ uma investigacdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo
em profundidade e em seu contexto de vida real, especialmente quando os limites entre o

fendmeno e o contexto ndo séo claramente evidentes.” (YIN, 2010, p. 39).
No entanto,

[...] o estudo de caso ndo pode ser visto como um delineamento caracterizado pela
simplicidade. Pelo contrario, é um delineamento que requer muitas habilidades do
pesquisador. Isto porque ele precisa estar apto para desenvolver um trabalho cujas
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etapas ndo sdo previamente definidas. Precisa dispor de habilidades para entrevistar,
para observar e analisar documentos. Precisa também muita competéncia para
analisar e interpretar dados [...] (GIL, 2009, p. 8).

Compreendo que num trabalho investigativo social é possivel a utilizacdo de mais de
um nivel de pesquisa, dessa forma a pesquisa sera descritiva, pois busquei “[...] os dados em
toda a sua riqueza, respeitando, tanto quanto o possivel a forma em que estes foram
registrados ou transcritos.” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 48) e explicativa, pois estou
interessada na andlise do processo de integracdo curricular na escola, além de buscar

identificar os fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia de tal processo.

A pesquisa de campo aconteceu durante o primeiro semestre do ano de 2013 e foi
desenvolvida em uma Escola Estadual de Educacdo Profissional (EEEP) em Fortaleza. Este
cenario foi escolhido levando-se em conta aspectos que poderiam contribuir para a realizagdo
da pesquisa, como: oferta de Curso Técnico em Enfermagem; localizacdo da escola;

receptividade da proposta pelos gestores, coordenadores e professores.

Foi feita uma visita a escola, previamente selecionada, com a finalidade de
apresentar o projeto e a importancia da tematica para sua pratica pedagdgica. Com a aceitacéo
da proposta, a EEEP localizada no bairro Cristo Redentor, foi definida como cenario para a

pesquisa de campo.

Os sujeitos do estudo foram dois professores de Biologia (que ministram aula nos
quatro cursos técnicos que a escola oferta) e trés professores enfermeiros, perfazendo um total

de cinco educadores.

3.1 Técnicas de Coleta de Dados

Para o levantamento dos dados foi utilizada mais de uma técnica, pois “os estudos de
caso requerem a utilizacdo de multiplas técnicas de coleta de dados. Isto € importante para
garantir a profundidade necessaria ao estudo e a inser¢do do caso em seu contexto, bem como
para conferir maior credibilidade aos resultados” (GIL, 2009, p. 55). Como técnicas de coleta
de dados foram utilizadas a anélise documental, a observacdo e entrevista. Os instrumentos
utilizados na coleta de dados foram selecionados a partir das caracteristicas do objeto de

estudo.
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3.1.1 Analise documental

Os documentos analisados foram: a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
— LDB n.° 9394/96 (BRASIL, 1996), mais especificamente, a secdo 1V, que trata do Ensino
Médio, e o capitulo Ill, que orienta a organizacdo da Educacdo Profissional; o Decreto
Federal n°® 5.154/04 (BRASIL, 2004), que estabelece as Diretrizes da Educacéo Profissional,
as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Profissional de Nivel Técnico
(BRASIL,1999) e ao Plano do Curso Técnico de Enfermagem (SEDUC,2008), que deu o foco
a pesquisa. A consulta a esses documentos permitiu um melhor entendimento dos elementos
formais que orientam a organizacdo curricular e a acdo pedagdgica da escola investigada, em

busca da integragéo curricular.

3.1.2 Observagéao

E mediante a observacéo que o pesquisador entra em contato direto com o fendmeno
que esta sendo estudado. "Na medida em que o observador acompanha in loco as experiéncias
diarias dos sujeitos, pode tentar apreender a sua visdo de mundo, isto &, o significado que eles
atribuem a realidade que os cerca e as suas proprias acdes", afirmam Lidke e André (1996, p.
26).

Nesse sentido, os dados observados foram coletados nas visitas a escola. Durante a
observacdo foi utilizado um diério de campo para as anotacGes das a¢cdes que aconteceram nos
momentos da Jornada Pedagdgica e do Planejamento Escolar. A finalidade da observacéo foi
considerar o processo do fendmeno estudado dentro do contexto, buscando perceber como se
da o processo de integracdo curricular, de integracdo entre os professores, entendendo o local
onde se realizam as atividades de planejamento, quem participa destes momentos, quais 0s

materiais e documentos utilizados para subsidiar o trabalho entre outras questdes.

As observacbes foram realizadas no inicio do ano letivo durante a jornada

pedagdgica e em quatro encontros do planejamento pedagdgico.
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3.1.3 Entrevistas

Consideradas uma das fontes mais importantes de informacdo para os estudos de
caso, “em geral, as entrevistas sdo uma fonte essencial de evidéncia do estudo de caso porque

a maioria delas € sobre assuntos humanos ou eventos comportamentais.” (YIN, 2010, p. 135).

As entrevistas podem ser classificadas mediante o grau de estruturagdo em:
“entrevistas estruturadas, entrevistas com perguntas abertas, entrevistas guiadas, entrevistas

por pautas e entrevistas informais.” (GIL, 2009, p. 64).

Nas pesquisas em educagdo, a entrevista representa uma rica técnica de coleta de
dados, pois, como anotam Lldke e André (1996), sua grande vantagem é permitir a captacao
corrente da informacéo desejada; isso, em qualquer area e com qualquer tipo de informante. E
uma das técnicas mais utilizadas no ambito das ciéncias sociais, “De fato, por sua
flexibilidade é adotada como técnica fundamental de coleta de dados em pesquisas abordando
0s mais diversos dominios da vida social. Nos estudos de caso, tem sido indubitavelmente a
técnica mais utilizada.” (GIL, 2009, p. 63).

Na pesquisa foram utilizadas as entrevistas do tipo semiestruturada com os
professores envolvidos (ver apéndice A, p.84). Na entrevista semiestruturada, o investigador
tem uma lista de questdes ou tdpicos a ser cobertos (guia de entrevista), mas a entrevista em si
permite uma relativa flexibilidade. As questdes podem ndo seguir exatamente a ordem
prevista no guia e poderdo, inclusive, ser colocadas questfes que ndo se encontram no guia,

em funcéo do decorrer da entrevista.
Como afirmam Mattos (2005) e Tomar (2007) que:

Na entrevista semiestruturada, o investigador tem uma lista de questfes ou topicos
para serem preenchidos ou respondidos, como se fosse um guia. A entrevista tem
relativa flexibilidade. As questBes ndo precisam seguir a ordem prevista no guia e
poderdo ser formuladas novas questdes no decorrer da entrevista (MATTOS, 2005).

Mas, em geral, a entrevista seguird o planejado. As principais vantagens das
entrevistas semiestruturadas sdo as seguintes: possibilidade de acesso a informacéao
além do que se listou; esclarecer aspectos da entrevista; gera de pontos de vista,
orientacbes e hipoteses para o aprofundamento da investigacdo e define novas
estratégias e outros instrumentos. (TOMAR, 2007).
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As entrevistas, definidas como semiestruturadas, foram orientadas por questdes que
compuseram o roteiro da entrevista e tiveram a finalidade de entender como acontece a

integracdo curricular na escola no Curso Técnico em Enfermagem (Apéndice A).

Para a realizacdo das entrevistas, cuidou-se em escolher um local adequado para tal,
visando evitar interrupcdes ou inconvenientes que poderiam atrapalhar e desviar a atencéo,
tanto dos sujeitos da pesquisa quanto do entrevistador. Assim, os professores participantes da
pesquisa foram entrevistados no seu proprio local de trabalho, em uma das salas
administrativas da escola. Antes do inicio das entrevistas, eles foram informados da seriedade
e ética do trabalho bem como dos seus objetivos para que, dessa forma, se sentissem mais a
vontade. Eles assinaram o termo de consentimento livre da entrevista permitindo a realizacédo
e gravacdo em audio das entrevistas. Posteriormente foram transcritas as falas dos
professores, buscando manter a originalidade das respostas dadas. A interpretacdo das

informacdes foi realizada com base no referencial tedrico que fundamentou a pesquisa.

3.2 Aspectos sobre a Andlise dos Dados

A andlise foi feita a partir das seguintes categorias: legislacdo referente a Educacao
Profissional, curriculo integrado e ensino de biologia. Essas categorias podem expressar
padrGes com o proposito de agrupa-los de acordo com a semelhan¢a que apresentam. “As
categorias sdo conceitos que expressam padrdes que emergem dos dados e séo utilizadas com

0 propdsito de agrupé-los de acordo com a similitude que apresentam.” (GIL, 2009, p. 103).

As analises e os resultados do estudo podem ser observados no capitulo seguinte, que
traz, de forma detalhada, os achados e as repostas as perguntas norteadoras dessa pesquisa e

as discussoes pertinentes em um dialogo com os autores que fundamentaram o estudo.
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4  INTEGRACAO CURRICULAR NO CURSO TECNICO EM ENFERMAGEM:
ANALISANDO OS DADOS DA PESQUISA

“A principal meta da educacdo é criar homens que sejam capazes de
fazer coisas novas, ndo simplesmente repetir 0 que outras geracoes ja
fizeram. Homens que sejam criadores, inventores, descobridores. A
segunda meta da educacdo é formar mentes que estejam em condicoes
de criticar, verificar e ndo aceitar tudo que a elas se propde." Jean
Piaget

De acordo com o segundo capitulo desse trabalho, a integracdo curricular € tornar a
base nacional comum parte insepardvel da educacdo profissional em todos 0s campos. Aqui
destaco a disciplina Biologia, pois muitos dos conteudos presentes na matriz de referéncia
dessa area estdo presentes nas disciplinas de formacdo profissional do curso Técnico em

Enfermagem.

Este estudo desenvolveu-se no sentido de perceber como acontece a integragédo
curricular em uma escola estadual de educacdo profissional, de modo a verificar como este

processo esta acontecendo na escola e como os professores estdo se organizando.

Neste capitulo sera apresentada a analise e discussdo dos dados obtidos durante todo
0 desenvolvimento da pesquisa de campo, o que possibilitou chegar as conclusdes, embora

que provisorias, desse trabalho.

4.1 Descrevendo a Pesquisa

A pesquisa de campo aconteceu durante o ano de 2013 e foi desenvolvida em uma
Escola Estadual de Educacgéo Profissional em Fortaleza. Neste periodo acompanhei a jornada
pedagdgica realizada no inicio do ano letivo bem como o planejamento pedagdgico da area de

Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias.

Ao observar a jornada pedagogica tinha-se por pretensdo, observar como a escola

planeja o ano letivo e como a integracédo curricular € vista e trabalhada pelos professores.

No inicio da pesquisa de campo, a diretora apresentou-me ao grupo de professores e
coordenadores escolares e explicou para eles 0 motivo da minha presenga como pesquisadora

na jornada pedagogica e no planejamento, enfatizando que era um momento importante para
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educacdo profissional no Estado e que todos estavam participando de uma pesquisa

académica.

De inicio todos se mostraram solicitos a ajudar no trabalho. As situagdes ocorridas
no cotidiano da jornada pedagogica e no planeamento pedagogico foram registrados no diario
de campo, como didlogos, interrupcbes, comentarios, metodologias, atividades propostas

pelos professores, enfim, tudo o que poderia colaborar para a investigacao.

O material para a andlise e discussdo dos dados foi composto pela analise
documental, observacBes da jornada pedagodgica e planejamento pedagogico, contendo as
anotacdes, interpretacdes e impressdes do cotidiano escolar durante a visita, também pelas

transcri¢des das entrevistas com os professores.

Dessa forma, com a finalidade de responder as questfes norteadoras da pesquisa
elencadas no inicio desse trabalho, que se caracterizam como a problematizacdo do estudo, os
dados coletados foram interpretados a luz do referencial tedrico estudado, relacionado ao

objeto de pesquisa.

Foi utilizada a analise fundamentada teoricamente na interpretacdo dos dados, pois,
segundo Gil (2009; p.94) “[...] assume particular importancia a construgdo do arcabouco
tedrico, pois a légica subjacente ao modelo é o da comparacdo dos resultados obtidos

empiricamente com os que sdo obtidos dedutivamente de construgdes tedricas.” (Gil, 2009; p.

04).

Dessa forma, os resultados obtidos a partir das analises acima descritas foram
confrontados buscando perceber o que diz a legislacdo e as orientagOes dadas pela secretaria
da Educagdo do Estado do Ceara. A seguir serdo apresentados os resultados da analise
documental, observacdo da jornada pedagogica e planejamento escolar e em seguida a analise

dos conteudos obtidos com as entrevistas dos cinco professores participantes da pesquisa.

4.2 A integracéo curricular presente nos documentos oficiais

Inicio com as andlises dos documentos oficiais que nortearam a organizagado e
sistematizacdo dos curriculos de EMI. Para tanto, foram selecionadas 0s seguintes

documentos: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996),
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especificamente, a se¢do IV, que trata do Ensino Médio, e o capitulo Ill, que orienta a
organizacgdo da Educacdo Profissional; o Decreto Federal n® 5.154/04 (BRASIL,2004), que
estabelece as diretrizes da educacdo profissional; as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacao Profissional de nivel técnico (BRASIL,1999) e ao Plano do Curso Técnico em

Enfermagem (SEDUC,2008), o foco da pesquisa.

Na consulta feita & LDB n° 9.394/1996, verificam-se dois dispositivos da integrag&o:
a preparacdo para o trabalho, como uma das quatro finalidades expressas para o Ensino
Médio, e a primeira orientacdo normativa do capitulo 11, que trata da Educacdo Profissional,
guando neste item refere-se a integracdo como principio da Educacdo Profissional com as

diferentes formas de Educacdo, a fim de que se desenvolvam aptiddes para a vida produtiva.

No que concerne a preparacdo para o trabalho, observa-se que a categoria trabalho,
apontada na legislacdo, ndo objetiva exclusivamente ao exercicio profissional, mas refere-se
essencialmente a dimensdo conceitual assumida pela lei, o que pode ser confirmado no
paragrafo segundo, da secédo 1V, quando explicita que a profissionalizacdo no Ensino Médio é
uma proposicdo e ndo uma indicagdo: “o ensino médio, atendida a formagdo geral do

educando, podera prepara-lo para o exercicio de profissdes técnicas” (BRASIL, 1996).

Outra evidéncia, que confirma a andlise, foi encontrada no artigo 40, ao expressar
que a Educagdo Profissional estard ou nao articulada ao ensino regular: “a educagdo
profissional serd desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou por diferentes
estratégias de educacdo continuada, em instituicGes especializadas ou no ambiente de
trabalho”. (BRASIL, 1996).

Na analise dedicada a secdo do Ensino Médio na LDB, observei que a integracao esta
presente em todos os elementos que compdem as finalidades e as diretrizes descritas na secéo,
e que a integracdo emerge como pressuposto indispensavel para a organizacdo curricular do
Ensino Médio brasileiro, o que posteriormente aparece nos textos dos Parametros

Curriculares Nacionais. Assim, destaco os artigos 35 e 36 da IDB 9394/96:

Art.35. O ensino médio, etapa final da educagdo basica, com duracdo minima de trés
anos, ter como finalidades:

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condic6es
de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

111 - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formac&o ética
e o0 desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
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IV - a compreensdao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Ja o Art. 36. O curriculo do ensino meédio observara o disposto na Secdo | deste

Capitulo e as seguintes diretrizes:

| - destacard a educacdo tecnoldgica basica, a compreensdo do significado da
ciéncia, das letras e das artes; o processo historico de transformacédo da sociedade e
da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de comunicacdo, acesso ao
conhecimento e exercicio da cidadania;

Il - adotara metodologias de ensino e de avaliacdo que estimulem a iniciativa dos
estudantes;

Il - serd incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatéria,
escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das
disponibilidades da instituigéo.

IV — serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias em
todas as séries do ensino médio. (Incluido pela Lei n° 11.684, de 2008)

§ 1° Os conteidos, as metodologias e as formas de avaliacdo serdo organizados de
tal forma que ao final do ensino médio o educando demonstre:

I - dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a producdo
moderna;

Il - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

8 3° Os cursos do ensino médio terdo equivaléncia legal e habilitardo ao
prosseguimento de estudos. (BRASIL, 1996, Art. 35, 36)

No capitulo 1ll da LDB (BRASIL, 1999), dedicado a Educagdo Profissional,

encontramos no artigo 39 a seguinte indicag¢do: “A educagdo profissional e tecnoldgica, no
cumprimento dos objetivos da educacdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e

modalidades de educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia”. (BRASIL,

1996).

A integracdo também estd indicada como modalidade de oferta da Educacédo
Profissional no nivel médio, na secdo IV, artigo 36 C, bem como no primeiro paragrafo do

quarto artigo do Decreto n° 5.154 (BRASIL, 2004), que se refere a abrangéncia da oferta da

13

Educagdao Profissional Técnica de Nivel Médio: “a integrada, a concomitante e a

subseqiiente”. A articula¢do entre a educacdo profissional técnica de nivel médio e o ensino

médio dar-se-a de forma:

| integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental,
sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagdo profissional
técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, contando com a matricula
Unica para cada aluno;

Il concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental
ou esteja cursando o ensino médio, na qual a complementaridade entre a educacdo
profissional técnica de nivel médio e o ensino médio pressupbe a existéncia de
matriculas distintas para cada curso, podendo ocorrer:
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a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades educacionais
disponiveis;

b) em instituiches de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis; ou

c) em instituicdes de ensino distintas, mediante convénios de inter
complementaridade, visando ao planejamento e ao desenvolvimento de projetos
pedagdgicos unificados;

111 subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino médio;
(BRASIL, 2004, Art. 36).

E uma observacdo que se faz é que a integracdo exposta no decreto orienta a
matricula nas modalidades nas instituicGes escolares, mas nao norteia a organizacdo didatico-
pedagogica das escolas. As orientacdes e 0s pressupostos epistemol6gicos para a organizacdo
didatico-pedagdgica aparecem nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Profissional de Nivel Técnico, bem como em publicaces feitas por Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005) e consultores do EMI.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional de Nivel
Técnico, foram encontrados sinais de orientacdo a integracdo curricular em seu artigo
primeiro, paragrafo uUnico, que determina: “a educacdo profissional, integrada as diversas
formas de educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, objetiva garantir o direito ao
permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva e social” (BRASIL, 1999). A
énfase em integrar a Educacdo Profissional ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia confirma as
orientagdes expressas na LDB.

Outro aspecto pertinente € a énfase dada ao desenvolvimento de competéncias para a
organizacdo do trabalho escolar na Educacdo Profissional. As competéncias fundamentam o
texto das diretrizes e sdo conceituadas como “a capacidade de mobilizar, articular e colocar
em acdo valores, conhecimentos e habilidades necessarias para o desempenho eficiente e
eficaz de atividades requeridas pela natureza do trabalho”. As diretrizes reconhecem trés tipos
de competéncias: as basicas, as profissionais gerais e as profissionais especificas. Em todas as
areas previstas nas diretrizes, ha a descri¢do de suas caracteristicas centrais, das competéncias

gerais e das especificas.

Tal énfase nas competéncias promulgada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Profissional de Nivel Técnico ndo se conjuga com as publicagdes do proprio
Ministério da Educacédo (2004; 2006) que fazem critica aos modelos tecnicistas influenciados
pelo taylorismo e o fordismo pautados pela orientacdo por competéncia (assuntos que ndo
irei abordar). E possivel perceber um descompasso entre as orientaces que chegam as EEEP.
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Por estar presente em algumas avaliagOes externas a escola passa a reproduzir o discurso da
“pedagogia das competéncias™. Para Frigotto (2005, p. 59), essas bases discursivas atendem a
ideologia do trabalho servil, escravo e assalariado, pois exaltam a reproducdo e extinguem a

producdo como capacidade transformadora e criativa da dimensao ontologica do ser.

Em termos concretos, € no terreno das contradi¢fes do sistema capitalista e de forma
especifica em que elas se produzem na sociedade brasileira que podemos vislumbrar as
possibilidades e os Obices de uma politica de construcdo e ampliagdo do nivel médio de
ensino, como educacdo basica e na perspectiva da escola unitaria e politécnica.
(CIAVATTA,2005).

Apds analisar os documentos oficiais que orientam a Educacao Profissional, passo a
analisar o plano de Curso do Técnico em Enfermagem, que € o documento que estrutura e

organiza a integragdo, sendo um elemento importante para existéncia do curso na escola.

Os topicos apresentados ao longo do texto do plano de curso — justificativa,
objetivos, perfil do egresso e, principalmente, matriz curricular — ofereceram-me elementos de
analise significativos de como estd sendo orientada a integracdo curricular nas escolas, ja que

esse plano analisado esta presente nas EEEP do Estado do Ceara.

Na justificativa do plano de Curso do Técnico em Enfermagem, a integracdo néo €
citada explicitamente, mas estd pautada na necessidade da escola em formar o aluno do
Ensino Médio para além da formacao geral, bem como para atender as demandas de formacéo
técnica-profissional para satde. Os dispositivos de integracdo aparecem explicitamente tanto
no objetivo geral como nos especificos, e no perfil do egresso é apresentado em forma de

competéncias (Anexo 1, pag. 86 ).

A organizacdo do curso estd estruturada na matriz curricular constituida por uma
base de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos de: educacdo basica, disciplinas

profissionais e parte diversificada assim, evidenciando-se trés partes.

Apesar da polissemia, a integragdo curricular é aclamada como fundamento
conceitual dos curriculos de EMI, mas os pressupostos metodoldgicos sinalizam que a
organizacdo ainda € predominantemente fragmentada, nem tanto por se apresentar em
unidades curriculares (em disciplinas), mas, sobretudo pela desarticulagdo dos conceitos
apresentados nos ementarios descritos no plano de curso, que esta nos anexos do mesmo, e

pela auséncia de projetos integrados ou interdisciplinares, apesar de estar presente no tépico -
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indicadores metodoldgicos - em que orientam a adog¢do de procedimentos didatico-

pedagdgicos com o intuito de integrar o curriculo.

Nesse sentido é recomendada a ado¢do de procedimentos didaticos- pedagdgicos
que possam auxiliar os estudantes nas suas construgdes intelectuais, tais como: (...)
articular e integrar os conhecimentos das diferentes areas sem sobreposicdo de
saberes; adotar atitude inter e transdisciplinar nas praticas educativas; contextualizar
0s conhecimentos sistematizados, valorizando as experiéncias dos alunos, sem
perder de vista a (re) construcdo do saber escolar; (...) elaborar projetos com objetivo
e articular e inter-relacionar os saberes, tendo como principio a contextualizacdo, a
trans e a interdisciplinaridade; (...) sistematizar coletivos pedagdgicos que
possibilitem os estudantes e professores refletir, repensar e tomar decisdes referentes
ao processo ensino-aprendizagem de forma significativa (...) (plano de curso-
SEDUC, 2008, sp).

Outro fator que se destaca € a presenca das competéncias e ndo se observa
componentes obrigatorios relacionados a atividade de ciéncia, cultura e tecnologia. Em
relacdo a isso Ramos enfatiza que

(...) o desenvolvimento de competéncias € uma consequéncia e ndo o conteido em si
desse processo e que efeitos pretendidos com a pratica pedagdgica podem se
constituir no maximo como horizontes, cujos limites se alargam permanentemente
na proporgdo das proprias aprendizagens. Afinal, o homem ndo é somente um ser
cognitivo (capaz desenvolver 0s esquemas mentais), mas também epistémico (cuja
natureza compreende a capacidade e a necessidade de conhecer). Sendo assim, 0s
conteidos da pratica pedagdgica continuam sendo o0s saberes a serem
ensinados/aprendidos por meio de um processo que, necessariamente, implica a

mobilizacdo de capacidades cognitivas, mas ndo se limita a elas, pois essa
mobilizacdo depende dos saberes. (Ramos, 2005, p. 48).

Nessa perspectiva a integracdo de conhecimento se faz com o objetivo de reconstruir
totalidades pela relacdo entre as partes e ndo pela definicdo dos objetivos de formacédo por
meio da enumeracao interminavel dos “ser capaz de...”. Nesse sentido, € a preparacdo para o
trabalho esta sendo reforcada e ndo a formacdo integrada do aluno na educacdo profissional
como cidadao.

A andlise dos documentos legais e prescritivos do EMI e o plano de curso
apresentam a integracdo como pressuposto fundamental para sua organizacdo, contudo 0s
sinalizadores prescritos de integracdo ainda sdo inexpressivos. O que existe é uma
padronizacdo que poderia ser superada. Como afirma Goodson (2005), a padronizagdo das
sequéncias de aprendizagem, da estrutura e da organizacao curricular dificultam a qualidade

nos processos de ensino e de aprendizagem.
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4.3 Observacédo da jornada pedagogica

A pesquisa de campo aconteceu em uma Escola Estadual de Educacdo Profissional
(EEEP), que fica localizado no bairro Cristo Redentor. E importante destacar que as EEEP
ofertam uma jornada escolar de tempo integral, com a garantia das refei¢fes bésicas (almogo
e lanches no turno da manha e tarde) para os educandos.

Essa jornada contribui para que o acompanhamento dos alunos seja realizado pelo
mesmo corpo docente e sejam ampliadas as possibilidades de integracdo curricular, pois nos
tempos pedagdgicos podem ser trabalhadas diversas estratégicas como: monitorias, guias de
aprendizagem, estudo orientado, atividades experimentais, laboratorios, biblioteca, formagao
continuada e participacdo em eventos culturais, artisticos, esportivos e cientificos, préaticas e

vivéncias em protagonismo juvenil.

Segundo documento da Secretaria de Educagdo do Estado, para a educacgéo
profissional
Os cursos serdo ofertados na forma integrada, o que implica aglutinar — e ndo
somente reunir — o ensino médio e a educacdo profissional em um sO curso.
Reunidas em uma sé formacdo, as EEEP constituem proposta educacional
diferenciada, mediante entrelacamento de ciéncia, cultura e profissionalizagdo. E um
programa de educagdo integral, destinado a jovens que concluiram ensino
fundamental, visando a elevacdo da escolaridade, a formacdo para a cidadania, a
preparacdo para o trabalho e ao prosseguimento dos estudos. A elevacdo da
escolaridade ser4 obtida com a conclusdo do ensino médio, sendo oferecidas
condicBes para o alcance do nivel superior, pois a escola publica ndo pode mais

perpetuar a sonegacdo da perspectiva de ingresso dos jovens nos curso superiores,
sejam tecnolégicos ou ndo. (SEDUC, 2008, p.05).

E nesse sentido a escola pode apresentar uma grande possibilidade de relacionar
teoria-pratica com a missdo de fortalecer as relacdes entre os professores, estudantes e
funcionarios. Neste ambiente pude observar a jornada pedagdgica e planejamento pedagogico

em momentos distintos.

A jornada pedagdgica foi uma reunido que aconteceu em trés dias, antes do inicio do
ano letivo (2013). Foi um momento em que a escola tragou suas metas, indicadores, projetos
entre outras decisfes. Participaram desse momento todos os professores e 0 nucleo gestor da

EEEP. Observei, particularmente, o dia em que discutiram a integragéo curricular na escola.
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Nesse momento a diretora conduziu o trabalho do grupo presente e discussédo do
texto: concepgédo do Ensino Médio Integrado, da autora Marise Ramos. Foram apresentadas as
ideias do texto e os desafios de como organizar o trabalho pedagdgico na escola. Ela fez

varios questionamentos e argumentou sobre a importancia do dialogo entre as disciplinas.

Vaérios professores falaram da importancia de sair da informalidade, pois muitos
destacaram que ja buscavam esse didlogo entre as disciplinas, entre 0s cursos, mas de uma
forma superficial e sem registro em seus diarios e/ou planejamento. Destacaram também a

dificuldade em planejar coletivamente.

Destaco a importancia de fomentar a formacao do sujeito e ndo somente do técnico.
Por isso a necessidade de articular as diversas areas mediante o planejamento pedagdgico
coletivo. Pois 0s conhecimentos gerais e conhecimentos profissionais somente se distinguem
metodologicamente e em suas finalidades situadas historicamente;  porém,
epistemologicamente, esses conhecimentos formam uma unidade (Ramos, 2005). Dessa
forma é necessaria a interface dos contetidos de Biologia com os conteddos das disciplinas

profissionais, o que é percebido e enfatizado pelos professores no momento da discussao.

Durante a jornada pedagdgica em nenhum momento foi apresentado o plano de
curso. No final, os professores técnicos apresentaram as disciplinas que compdem a parte
profissional e cada professor da educacdo geral sugeriu, informalmente, como poderia
viabilizar o didlogo entre as disciplinas. Nesse momento muitos professores da area técnica
tiveram que ir embora, pois muitos ndo sao lotados as quarenta horas na escola. A forma de
contratacdo desses profissionais € diferenciada, pois sdo contratados por carga horaria,
enquanto os professores da base nacional comum séo efetivos ou temporarios em regime de
tempo integral (40h). A diferenca no tempo de permanéncia na escola pode ser um dos
motivos que dificultem acbes coletiva e principalmente o planejamento pedagdgico. Por isso
retomo aqui a importancia da presenga do professor técnico em tempo integral em todos as

atividades na escola.

Os professores e 0 nucleo gestor asseguraram que nesse ano letivo iriam exercitar o
planejamento integrado por area de conhecimento. Eles afirmaram que o didlogo entre as

disciplinas sao diferentes, que vai depender do curso técnico a que estiver ministrando aula.

Apontaram também o problema do livro didatico, pois muitos contetdos estdo em

capitulos e volumes diferentes o que dificulta essa aproximacéo. Percebe-se que a construcao
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do planejamento curricular estd ligada a forma em que ele sera executado, muitas vezes
ficando por conta da politica que o prescreveu ou entdo dos fabricantes de livros didaticos,
tornando os professores “livro-dependentes”. Desta forma, a escola ¢ apenas um executor de
uma receita pronta, € disseminadora de uma cultura local que muitas vezes ndo é a real o que

dificulta a relagéo entre as disciplinas.

O livro didatico acaba alicercando uma cultura educacional, assim como a
organizacdo do curriculo, pois alguns profissionais docentes entendem o curriculo apenas
como aglomerados de conteddos ou conceitos a serem seguidos. Desta forma, os livros e
profissionais muitas vezes ditam ou determinam esta pratica no momento do planejamento
curricular. Talvez a propria formacdo desses profissionais acaba dificultando essa reflexdo

sobre curriculo e planejamento.
Para Sacristan (2000, p 167):

A formacdo do professor ndo costuma ser das mais adequada quanto ao nivel e a
qualidade para que estes possam abordar com autonomia o plano de sua prépria
pratica. Com certeza porque tecnicamente ndo esteja bem estruturada e
desenvolvida, mas talvez também parta do pressuposto que tal competéncia possa
ser substituida por outros meios.

No curriculo integrado nenhum conhecimento é sé geral, nem s6 especifico, ndo
existe a desarticulagdo da ciéncia basica. Com o intuito de formar cidaddos para vida, as
disciplinas devem estar interligadas e para que isso aconteca € necessario o planejamento

coletivo dos professores na escola.

Nesse primeiro momento em que participei da jornada pedagogica, mesmo a gestora
levando textos sobre integracgao curricular, mesmo os professores discutindo em como efetivar
essa pratica em sala de aula, observei que apesar de toda discussdo presentes naquele
momento, a integracdo ndo se faz com decretos, mas sim na pratica em sala de aula. Logo
apos a leitura, discussao e reflexdo, muitos professores seguiram o sumario do livro didatico e

terminaram o planejamento em suas casas.

4.4 Observacao planejamento pedagogico

O planejamento pedagdgico acontece em todas as EEEP e é organizado por &rea de

conhecimento. Por sugestdo da SEDUC-CE, o planejamento da area de Ciéncias da Natureza,
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Matematica e suas Tecnologias acontece as quartas feiras e teria a participacdo dos
professores da area , coordenadores de curso técnicos relacionados a ela (no caso da escola

pesquisada , seria 0 curso Técnico de Enfermagem) .

Acompanhei o planejamento desta area durante o primeiro e segundo semestre. Ao
longo das visitas pude constatar que em algumas ocasides, 0s professores estavam realizando
outras atividades como por exemplo: olimpiadas, simulados e gincanas, ficando evidente que
no momento de planejamento outras atividades foram realizadas. Isso pode indicar que diante
da grande demanda da escola, as atividades relacionadas as avaliagbes externas foram

priorizadas em detrimento ao planejamento pedagdgico.

Nesse contexto, participei de quatro encontros referentes ao planejamento
pedagdgico. Esse numero foi considerado suficiente, pois pude perceber a existéncia de uma
rotina estabelecida durante o periodo observado. Em todos os encontros em que estive
observando, todos os professores da area e um coordenador escolar estavam presentes, porém
nenhum professor técnico, em especial o coordenador de curso, que é responsavel em
estabelecer uma interface das disciplinas profissionais com a base nacional comum, esteve
presente. Isto pode ser um indicio da falta de integracdo do grupo e da auséncia do

planejamento coletivo.

No primeiro encontro fui apresentada ao grupo e falei sobre o objetivo da pesquisa.
Os participantes do encontro comegaram o0 planejamento com conversas informais e depois
sobre as provas bimestrais, aces para 0 ENEM entre outros pontos. Nesse dia era o inicio de
um semestre e em nenhum momento planejaram como seria 0 semestre/bimestre e fizeram

qualguer mencéo aos cursos técnicos presentes na escola.

Neste momento, muitos professores apontaram projetos de ensino, que
apresentavam carater individual, ndo se relacionavam com o0s contetdos estudados e nem
com as disciplinas profissionais, 0 que evidenciou a auséncia da articulacdo da relagdo teoria-
pratica. Nesse sentido Ramos (2005) afirma que no processo de integracdo curricular é
necessario definir disciplinas, contetdos, problemas, projetos etc. que organizardo o curriculo
escolar. E a mesma autora afirma que “a integracdo exige que a relacdo entre o0s
conhecimentos gerais e especificos seja construida continuamente ao longo da formacao, sob
os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura.” (Ramos, 2005, p. 122). Durante as observacdes

ndo constatei orientacdes que pudessem sistematizar o planejamento como por exemplo:
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como articular as disciplinas, conteddo que sdo requisitos para uma outra area, projetos

interdisciplinares entre outros.

Nos outros trés dias de planejamento pedagdgico, pude perceber a repeticdo dessa
dindmica, os professores da area reunidos abordando temas gerais sobre a escola sem, no

entanto uma orientacéo das suas atividade escolares e integracédo curricular.

Ao longo das observacdes pude perceber que a escola tinha que atender as demandas
de duas coordenadorias da SEDUC- CE que sdo responsaveis pelas EEEP: a Coordenadoria
de Desenvolvimento da Escola e da Aprendizagem (CODEA) e a Coordenadoria da Educacao
Profissional (COEDP). Pude constatar que a escola para atender as demandas do ENEM e
Olimpiadas, acaba dando destaque as orientacGes da CODEA, e deixando em segundo plano a
COEDP, o que pode sinalizar a falta de identidade desse profissionais/escola com a

modalidade ensino médio integrado.

A auséncia dessa identidade pode ser caracterizada por diversos fatores como a falta
de dialogo entre as coordenadorias, auséncia da sistematizacdo do planejamento, formacao
inadequada dos professores para atuar nessa modalidade e a desvalorizacdo da formacédo

técnica na sociedade.

Segundo CIAVATTA (2005), a construcdo coletiva € o primeiro passo para a
concretizacdo do Ensino Médio Integrado. Pensar, refletir e agir em conjunto € um desafio
para a integracdo. Trabalhar com pessoas com formacdes diferentes, de areas distintas pode
ser dificil. Também pode acontecer a caréncia de fundamentacdo tedrica por parte dos
docentes da educacdo basica e técnica, o que acabaria por dificultar o didlogo e a

interdisciplinaridade.

4.5 Caracterizacdo dos Professores e Analise das Entrevistas

A realizacdo das entrevistas e o contato semanal durante todo o semestre do
desenvolvimento da pesquisa permitiram caracterizar os professores pesquisados, pois €
necessario entender quais profissionais estdo trabalhando nessa modalidade. Participaram das
entrevistas cinco professores que lecionam no Curso Técnico em Enfermagem, sendo dois
professores de Biologia, um ministrando aula no 1° ano, e o outro no 2° e 3° ano na base

nacional comum.
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Na parte profissional atuam trés enfermeiros, sendo que um deles o coordenador do
curso técnico em enfermagem. O coordenador de curso tem uma carga horaria diferenciada
dos outros professores, pois a ele sdo destinadas 20h para coordenar as agcdes de seu curso e
participar do planejamento pedagogica. As outras 20h sdo dedicadas a regéncia em sala de

aula. Estes trés professores dividem a carga horaria das disciplinas profissionais.

Os professores de Biologia foram identificados como P-1 e P-2 e os professores
enfermeiros como P-3, P-4 e P-5. Desta forma busquei preservar suas identidades.

P1 e P2 sdo formados em licenciatura em Biologia. P1 esta na Escola Estadual de
Educacdo Profissional ha trés meses, pois o professor anterior se desligou do quadro de
professores, ja 0o P2 estd na escola ha quatro anos. Ambos lecionam nos quatro cursos
ofertados pela EEEP.

Os trés professores que atuam na area profissional sdo enfermeiros, sendo que o P3
esta na escola apenas dois meses, 0 P4 e P5 estdo ha cinco anos lecionando no Curso Técnico

em Enfermagem.

4.5.1 Entrevistas: o olhar sobre a integragéo curricular

O objetivo da entrevista foi investigar qual a concep¢do dos professores sobre a
integracdo curricular da disciplina de Biologia com o Curso Técnico em Enfermagem,
analisar como ocorre 0 processo de articulacdo dessas areas e como acontece a sistematizacao

do planejamento pedagdgico.

Tendo exposto o suporte tedrico acerca da educacdo profissional, seguido por
algumas consideracdes historicas sobre curriculo e de carater conceitual sobre o ensino médio
integrado e a relagéo da disciplina Biologia com o Curso Técnico em Enfermagem, adentrarei
nesse momento as discussGes em torno das analises das respostas das entrevistas em cinco
eixos: concepcdo de integracdo curricular; planejamento; critérios para organizacdo dos
conteudos; integracdo entre os professores do Curso Técnico em Enfermagem e professores

de Biologia e livro didatico.

No entanto, é necessario saber se 0s professores conheciam 0s documentos

relacionados a educacdo profissional, principalmente, o Plano do Curso Técnico em
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Enfermagem, que sdo foco da pesquisa e particularmente das entrevistas. Ao serem
questionados se conheciam o plano de curso, os 05 professores responderam que sim, apesar
de P1 ter indicado no momento de sua resposta certa confusdo entre plano de curso e grade

curricular.

P1 Sim, seria as cadeiras, a grade curricular?(grifo meu)

No entanto, ao ser questionado sobre o perfil do egresso, matriz curricular, P1
assegurou que ndo, so por alto. Analisando as respostas dos professores percebi que todos
sabem o que é o plano de curso ou ja ouviram falar, porém ficou evidente pelas observacGes

na jornada pedagogica e no planejamento escolar que o documento ndo foi utilizado.

O plano de curso é um dispositivo importante que poderia ajudar no processo de
integracdo curricular e ajudar também no fortalecimento da identidade e formacao do aluno.
Apesar da maioria dos professores afirmarem conhecer o plano de curso, em nenhum
momento de minhas observac6es do planejamento e da jornada, ele foi utilizado. Aqui destaco
algumas indagacdes: como ensinar em uma escola profissional sem conhecer qual a funcgdo da
mesma? Como planejar se ndo se sabe qual o perfil de aluno que se quer formar? A nao
utilizacdo deste documento que orienta a proposta de formacdo profissional pode sugerir o
fortalecimento da dualidade dentro da escola: preparo o aluno para 0 ENEM e para 0 curso

superior ou preparo o técnico profissional?

A seguir apresento as analise referentes a concepcdes de integracdo curricular dos

professores entrevistados.

e Concepcao de Integracao Curricular

Quando questionados sobre a integracdo entre o ensino médio e educacdo
profissional, os 05 professores responderam que é a relagdo das disciplinas da parte
profissional com a educacéo bésica. Isto evidencia que eles tém a nogédo de integracdo entre as

disciplinas, o que pode ser observado nos trechos das respostas dos seguintes entrevistados:

P2- Bem, é a relagdo entre o contetdo programatico trabalhado do ensino técnico com o
ensino da &rea basica.

P4 - E juntar todas as disciplinas que podem melhorar o ensino tanto da enfermagem quanto
da biologia para que eles dividam as disciplinas para que ndo tenha repeticdo de
disciplinas, repeticdo de conteldos que ndo venha perder tempo com conteddos mais
importantes tanto na enfermagem quanto na biologia.
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Ao longo da historia do curriculo, pode—se observar inumeras propostas de curriculo
integrado. E aqui se destaca o curriculo disciplinar. Conforme Apple (2006, p.73) a
abordagem centrada em disciplinas foi aceita pela maior parte das escolas como
conhecimento curricular mais importante, sendo que a maior razdo para isso se deu por fatores
ligados a economia.

Nas falas dos sujeitos, representada na fala do P5, verifica-se o conhecimento de uma
visdo mais ampla de integracdo curricular, e ele nos da dicas de como implementar esta
interdisciplinaridade entre a base nacional comum e parte profissional do curso técnico de

enfermagem na escola.

P5 - Integracdo se faz quando a gente consegue unir os contetdos interdisciplinares, é como
se eu conseguisse a partir da vivéncia de uma disciplina da base regular implementar na
vivéncia do cotidiano os alunos do curso técnico. De alguma forma a gente conseguir
colocar em pratica no ensino técnico o que eles viram muito vinculados a teoria.

Esta ideia pode ser corroborada por Ciavatta (2005, p. 87)

A origem recente da ideia de integracdo entre a formacdo geral e a educacdo
profissional, no Brasil, estd na busca da superacdo do tradicional dualismo da
sociedade e da educacdo brasileira e nas lutas pela democracia e em defesa da escola
publica nos anos 1980, particularmente, no primeiro projeto de LDBJ[...] Nele se
buscava assegurar uma formacéo bésica que superasse a dualidade entre a cultura
geral e cultura técnica, assumindo o conceito de politécnica. O que significava tentar
reverter o dualismo educacional através de um de seus mecanismos mais efetivos, a
subordinacdo no trabalho e na educagdo.

Esse argumento esta presente na defesa da reforma do curso técnico, que foi expressa
em parte no decreto 2208/97 e posteriormente foi substituido pelo decreto 5154/04. Este prevé
a possibilidade das escolas de nivel técnico se organizarem tanto pela modalidade que articula
formacédo técnica e formacgdo de nivel médio quanto pela modalidade que prevé separagdo
dessas formagcbes e busca a integragdo entre o curriculo de ensino meédio com a
profissionalizacdo desse aluno. Mesmo assim ainda é valida a consideracdo feita por Frigotto,

Ciavatta e Ramos (2005) de que o curriculo é obsoleto, por ser enciclopédico e desatualizado.

Levando em consideracdo esse diagnostico o que presenciamos é um hiato entre o
curriculo escrito/prescrito/formal e o curriculo em acdo. E para que haja mudancga nesse
conhecimento escolar, os educadores como Lopes (2011), Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005),
defendem o dialogo entre as areas de conhecimento.
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Quando questionados sobre o conceito de curriculo integrado, os professores
apresentam percepgdes diferentes mas que convergem no mesmo sentido. Mesmo utilizando
termos como curriculo, conteddo, contexto e disciplina, apontam para a necessidade da
integracdo curricular no ensino médio integrado.

P2 - O curriculo integrado significa a relacdo do contelido. Quando a partir do momento em

que uma area de biologia, por exemplo, ela tem necessidade de ser correlacionada com a

area da enfermagem eu estou buscando um contexto que fale um pouco da salde. Contexto

relacionado néo s6 a fisiologia, mas com o cotidiano social do aluno que ele vai na verdade
buscar junto a sua area pratica de técnico de enfermagem.

P4 - O curriculo integrado € vocé conseguir integrar as matérias que sejam afins para que
elas ndo sejam, ndo acabem sendo, no curriculo do aluno ndo acabe sendo iguais tanto na
biologia como na enfermagem. Elas sejam diferentes, mas que ajudem no final do processo.

P5 - E quando a gente esta fazendo ao mesmo tempo disciplinas que se complementam
independente de eixo regular e eixo técnico, a gente estd ao mesmo tempo integrando
conhecimento e tornando ele plausivel.

Os professores P1 e P3 apresentaram pouco conhecimento conceitual de curriculo
integrado. O P1 apresenta suas ideias de forma simplista e 0 P3 assume 0 Seu pouco

conhecimento sobre curriculo integrado.

P1- E justamente juntar dois tipos de curriculos para o melhor aprendizado do aluno. Para
que haja uma continuacgdo e ndo tenha as duas partes soltas.

P3 - Curriculo integrado é uma forma de normatizar essa integracdo. S&o disciplinas que
estdo interligadas. Eu ainda estou aprendendo um pouco sobre essa questdo de curriculo
integrado é uma experiéncia que para mim € nova até mesmo porque eu era orientadora de
estagio e agora esse semestre que eu estou sendo professora de sala de aula. Entdo na
minha concepgdo ¢ um desafio ainda. E o que a gente precisa de capacitar para estar
realmente colocando em pratica,

Quando questionados como acontece na pratica essa integracdo curricular, 0s
professores apresentaram visoes diferentes da experiéncia vivenciada no dia a dia da escola.
Os professores P1 e P4 apresentaram respostas inconsistentes o que me levou a ndo considera-

las para analise.

O professor P2 falou sobre as reunides de planejamento e a busca de entendimento

na integracao das areas.
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P2 - Acontece por meio de planejamentos. H& reunido entre os professores, reunindo a
relacdo entre a afinidade dos contextos para que haja um bom entendimento dentro do
contexto da area técnica.

Os professores P3 e P5 citam experiéncias pessoais entrem si e a interface com
outras &reas de conhecimento, 0 que sinalizou a tentativa de planejamento coletivo em busca
de aproximar a areas visando a formacdo a formacdo técnica do aluno. Segundo estes
professores essas experiéncias lograram éxito no processo ensino-aprendizagem.

P3 - Agui na escola eu particularmente, a gente ja tentou falar com alguns professores sobre

como é que a gente pode unir os saberes. Por exemplo, eu estou trabalhando agora com a

professora de artes porque eu estou ministrando uma disciplina de cuidados em saudes

mental e ela fala sobre alguns pintores que tinham problemas de salde mental, entédo a gente
estd4 trabalhando juntas. N6s vamos até fazer uma avaliagcdo juntas. Ela vai fazer um

autoretrato dos alunos e eu vou analisar juntamente com ela. Nessa disciplina é o que esta
dando mais certo até agora é essa experiéncia.

P5 - A minha proximidade, embora todo mundo ache que tem que ser com biologia, eu tenho
muita afinidade com a educacdo fisica, entdo principalmente no segundo ano que a gente
tem as disciplinas mais praticas eu me aprimoro com a professora de educagéo fisica para
conhecer a parte de anatomia, fisiologia do sistema, acaba ajudando bastante nas nossas
préticas

Neste sentido, Macedo e Lopes (2002, p 74), afirmam que as disciplinas escolares se
organizam de forma integrada e argumentam que

O fato de os curriculos se organizarem em uma matriz disciplinar ndo impede a

criacdo de diferentes mecanismos de integracdo,[...]. A persisténcia da matriz

disciplinar deve-se a sua utilizagdo como instrumento de organizacdo e de controle,
independente do discurso de articulag&o.

Dessa forma a valorizacdo da integracdo curricular no ensino médio integrado é uma
relagcdo possivel desde que a escola e os professores conhecam e discutam essa modalidade
com o intuito de fomentar essa integracdo na escola e em especial no curso técnico de

enfermagem.

Agora vou tratar das questdes referentes ao planejamento. Nesse momento da
entrevista surgiram varios elementos a partir das falas dos professores o que me deu subsidios

para entender como acontece o planejamento na escola. Analisarei agora estes elementos.
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e Planejamento

Apesar dos professores responderem que existe alguma forma de planejamento, eles
demonstram sua dificuldade em articular a integragdo em suas disciplinas.

P1 em sua resposta apontou que nessa modalidade precisa estudar e se dedicar mais
para que haja a interacdo entre as areas. Embora reconheca a necessidade de integracao,

assume que tem dificuldades em estudar e se dedicar para colocar em pratica.

P1- O planejamento é todo diferenciado. Tem que estudar mais. Tem que se dedicar mais.
Porque tem que ser todo um trabalho... Tem que ser voltado ja para que eles consigam
comunicar. Existe um link maior entre as duas areas para que ndo fique uma distancia tao
grande.

Ja P2 e P5 apresentam dificuldades em planejar coletivamente, devido a auséncia de
alguns professores da area técnica e o faz com o0s poucos que estdo disponiveis. Auséncia
essa, ocasionada pela mudanca frequente de professores da &rea técnica e 0 ndo

comparecimento dos mesmos no planejamento pedagdgico.

P2- Planejo com alguns professores porque alguns outros eles trabalham fora e eles tem
pouco tempo na escola, entdo eu planejo com poucos professores. Faco gquestionamentos.
Procuro saber o que eles estdo visando no contetido deles para eu destacar em algum ponto
da biologia.

P5 - A longo prazo a gente ndo consegue, eu a0 menos nao tenho conseguido a longo prazo.

P5 - Nao, ndo vou dizer que é ausente totalmente, ele existe eu percebo em alguns momentos
ocorre essa afinidade, mas por conta da gente mudar muito de escola e ter essa variacao.
Um semestre estd com um professor, outro semestre muda o planejamento acaba
prejudicando a formac&o desse ensino. Entdo existe uma relagdo com o professor, mas nem
sempre a gente consegue fazer o planejamento a longo prazo ele funciona mais a curto
prazo.

Na fala do P3, constata-se que o0 mesmo néo dialoga com o professor de Biologia, o

evidenciou a falta de planejamento pedagdgico entre as areas.

P3 - Eu néo estou em sala vivenciando o que ela trabalha, mas pelo menos eu percebo que
ela tenta. Algumas doencas que sdo infecciosas, transmissiveis que ela fala em sala de aula,
para a enfermagem é muito mais facil porque tem uma ligacdo maior para as outras
disciplinas eu j& acho um pouco mais complicado.
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Para Moretto (2007), planejar é organizar acdes. Essa € uma definigdo simples, mas
gue mostra uma dimensé@o da importancia do ato de planejar, uma vez que o planejamento

deve existir para facilitar o trabalho tanto do professor como do aluno.

e Critérios para organizacao dos conteudos

No planejamento das disciplinas profissionais do curso técnico de enfermagem com
as disciplinas da area ciéncias naturais, matematica e suas tecnologias. P2 e P5 destacaram
gue para organizar os conteldos de suas areas, seguiram a matriz curricular do curso, na

tentativa de aproximar os conteldos para que ndo prejudicasse o0 processo de aprendizagem.

P2 - Foi de acordo com a propria grade do curso técnico como a necessidade de adaptagéo
mais rapido possivel para que nédo prejudicasse o ritmo do aprendizado deles.

P5 - A gente procurou organizar de que forma as disciplinas iriam ser ministradas no eixo
técnico para ver como se aproximaria do eixo regular.

O professor P5 afirmou que os critérios utilizados na organizacdo dos conteidos deu-

se de forma democratica.

P5 - Nao, foi cada um dando opinido dentro do grupo. A gente foi fechando de acordo com
as competéncias esperadas de um determinado assunto.

Nesse contexto da educacédo profissional mesmo a matriz curricular sendo disciplinar
ndo impede que sejam criados outros critérios de integracdo, quer seja pela criacdo de
disciplinas integradas, como é o caso da biologia com as disciplinas profissionais do curso
técnico de Enfermagem, ou pela articulagdo das disciplinas isoladas. E um dos entraves pode
ser, segundo Moretto (2007, p.100) que ha “quem pense que sua experiéncia como professor
seja suficiente para ministrar suas aulas com competéncia” 0 que ndo foi percebido nessa
experiéncia, em que os professores trabalharam de forma democrética, ndo se achando auto

suficiente.

e Integracdo entre os professores do Curso Técnico em Enfermagem e

professores de Biologia
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Quando questionados sobre a relagdo entre os professores de biologia e os
professores técnicos P2, P3 e P4 afirmaram que esta relagdo é presente nos planejamentos

pedagdgicos.

P2 - Percebo, apesar de aos poucos ter necessidade de ir amadurecendo essa relacao.
Amadurecendo a unido desse contexto. A unido dos professores.

P3- Sim, aqui na escola principalmente. A gente tem sempre dialogo, a gente conversa, a
gente planeja.

P4 - Aqui nessa escola sempre tem, tem muita. Toda semana a gente consegue sentar. Tanto
gue a coordenadora pedagégica agora quando esta fazendo os planejamentos ela tenta
trazer pelo menos o coordenador do curso técnico para dentro do planejamento justamente
para que a gente possa integrar junto com a biologia e com a educacéo fisica. E na semana
passada a gente sentou com todos o0s coordenadores para poder fazer o planejamento.

P1, P2 e P5 afirmam que ja estdo presenciando em suas aulas aos resultados positivos
sobre esse trabalho que vem sendo realizado no planejamento pedagdgico, percebido pela

integracdo das disciplinas profissionais com a Biologia.

P1 - Ha diferenca na abordagem, porque para o pessoal da enfermagem a gente tem que
fazer uma abordagem mais voltada para a area da saude mesmo. J& o pessoal da
hospedagem, dos demais cursos tem que ser uma abordagem diferenciada.

P2 - E como uma frase, unir o (til ao agradavel. Que eu tenho a minha area especifica de
biologia, e eu tenho todo um contexto voltado para esse conhecimento facilitou porque eu
tenho afinidade pela area e tenho afinidade pela area da salde. Favoreceu porque o
material didatico ele tem todo um contexto preparado na questdo da salde, as questdes sao
relacionadas dentro do contexto social e socioeconémico que eles vivem. Os breves textos
gue apesar de ter ficado reduzido, mas eles citam e sdo relacionados de acordo com o que
ele tem necessidade de viver no cotidiano. Porque na biologia apesar de esta relacionada
com a area de técnico de enfermagem. A biologia precisa ser destacada que eles véo
precisar disso no cotidiano deles para cuidar da saude, viver bem com o meio ambiente.

P5 - Eu acho que tem diferenca, eu nunca assisti uma aula dela, mas eu sei que ela fala
muito assim: "hoje quando eu estava dando aula para os alunos eu disse, meninos vocés vao
ser técnicos de enfermagem tem que saber disso". Entdo eu acho que ela acaba fazendo essa
diferenciacdo voltada para o saber da pratica profissional deles.

Ja o P3 apresentou dificuldades em planejar com os professores de Biologia, e afirma

ter dificuldades em colocar em pratica o que foi planejado.

P3 - Com a professora de biologia € o que e estou lhe falando, em algumas matérias eu
ainda néo consegui fazer essa integracéo ndo saiu do planejamento para a pratica.
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Um dos fatores que podem dificultar essa pratica em sala de aula pode ser a falta de
dialogo entre alguns professores pesquisados. P3 afirma que o fato de estar apenas alguns dias
na escola e o tempo ser insuficiente para planejar coletivamente impossibilita a interacdo dos
professore e consequentemente, o planejamento.

P3 - A gente tem um convivio pessoal muito bom, mas a minha principal dificuldade é que eu
ndo estou aqui na escola todos os dias. Estou cumprindo uma carga horéria corrida até
porgue eu estou exercendo uma fungdo que ndo é uma funcdo minha de professora de
estégio. Mas eu acho que a grande dificuldade é o tempo para planejar. Acho que a grande
dificuldade ¢ essa. E de a gente sentar e vé o tempo que a gente via ter que planejar, quais
sdo as atividades que a gente vai fazer, porque fica muito na "a gente vai conversar depois"
e acaba ndo tendo esse contato.

Corroborando com o P3, P2 afirma que o tempo disponivel para planejar € pouco
pois no curriculo integrado precisa de um tempo maior para sistematizar as atividades teoricas
e pratica. No entanto, ele afirma que tem melhorado a carga horaria da disciplina de Biologia

com o intuito de potencializar o uso do laboratério na escola.

P2 - A carga horaria, eu acredito que ainda seja reduzida. Apesar de ter aumentado para
alguns contetidos para poder favorecer melhor o contetdo. O uso dos laboratorios, o tempo
do laboratorio para poder vivenciar a parte pratica, ter nocdo daquilo que eles veem
teoricamente. Os alunos desde o inicio do ano eles tiveram uma expectativa boa apesar da
adaptacdo ser um pouco lenta, mas isso esta sendo concretizada e esta conseguindo
alcancar o esperado.

Nesse processo de integracdo da Biologia com as disciplinas técnicas de enfermagem
P1 afirma que no Ensino Médio Integrado existem mais condi¢des de trabalhar a formacéo
profissional com os alunos, uma vez que 0 mesmo estd em tempo integral na escola e se

identifica mais com o curso. E assim evidencia condic¢des para a integragéo.

P1 - Primeiro, no Ensino Médio Integrado a gente precisa dar muito mais atencdo para o
aluno, eles passam o dia inteiro aqui. E além do que ja é um publico diferenciado porque
eles ja vao sair pleiteando um... Eles ja sabem o que eles querem quando saem do colégio.
Diferente de outros alunos que ficam ainda sem saber bem o que vai fazer da vida.

Os professores quando questionados sobre como fizeram para integrar os conteddos
das areas citadas, afirmaram que houve critérios (contetdos das disciplinas técnicos e da base

nacional comum) como destacam P2, P4 e P5:



69

P2 - Esses critérios eles foram pensados, foram verificados com o coordenador do curso
técnico inclusive foi até tentado com o professor de educacéo fisica como o de quimica para
poder ajudar.

P4 - Foram acertados junto com os coordenadores de curso e o coordenador dizia qual era
a matéria que ele achava mais importante para pode acompanhar junto com o curriculo que
ja tem da base técnica e o professor chegava junto e iria debater se era importante se ndo
era até se decidir qual matéria € mais importante para integrar.

P4 - E diferente, tanto que nessa semana pedagdgica, a coordenacdo pedagdgica tentou
fazer com que todas as matérias fossem mudadas de acordo com o curso. A matéria de
matematica fosse diferente para o curso de informatica, a de biologia fosse diferente para a
area de enfermagem, a de geografia para quem fosse de hospedagem e a gente esta tentando
fazer isso para cada tipo de curso.

P5- A principal vantagem que eu acho é a gente poder conciliar com os professores da base
regular a questdo do contetdo eu acho que a gente concilia bem. Ainda essa semana eu tive
atividade com a professora de educacéo fisica e eu precisava, nao tinha tempo porque a
disciplina é curta e eu precisava que 0s alunos soubessem uma boa parte da anatomia. Ai eu
pedi ajuda da professora de educacéo fisica que por conta das chuvas estava dando aula
tedrica e ela cobriu essa parte para mim. Entdo isso acaba ajudando muito na enfermagem,
eu ndo sei de que forma isso contribui para a disciplina dela, mas para a enfermagem
auxilia bastante na construgéo.

Estas falas demonstram claramente o quanto é importante este processo de integracdo
das disciplinas entre os cursos e da necessidade de adequacdo dos contetidos ministrados de
acordo com a realidade de cada curso, pois contou, ndo somente, com a acao dos professores

e, também, dos coordenadores dos cursos, no intuito de promover uma melhor aprendizagem.

e Livrodidatico

No processo de integracdo curricular o livro didatico € um recurso de elevada
importancia, como destacam os professores P2 e P4. Contudo, sua escolha precisa ser
criteriosa para atender o Ensino Médio Integrado. P2 afirma que precisou haver um ajuste na
permuta dos conteudos de Biologia para se adequar a disciplina profissional que estava sendo

ministrada em sala de aula.

P2 - Houve no primeiro momento por conta da questdo da conciliacdo dos horarios a
troca de conteudos relacionados aos livros que eram adotados. Como os livros adotados
que no caso foi a S6nia Lopes, se atentou... A S6nia Lopes atende as exigéncias do MEC.
Ele foi selecionado por estar em primeiro lugar nos termos do MEC. Ao mesmo tempo
esta bem, porem estava com a sequéncia de contetidos bem diferenciado da formacéo
técnica. Isso complicou um pouco o ritmo, porém foi adaptado com o tempo e hoje esté
mais facil.



70

Com essa alteragcdo, P4 afirma que percebe a necessidade de adequagdo dos
conteddos, pois no primeiro ano os alunos do curso técnico de Enfermagem precisam de

conceitos que estdo presentes no livro didatico de segundo ano.

P4 - Esté sendo diferente, no primeiro ano jé estamos trabalhando com livro de segundo ano
a gente tem que esta procurando livro justamente porque eles ndo estdo j& preparando por
sumario, estdo vendo de acordo com a grade curricular. Do curso técnico)

Desta forma os professores pesquisados demonstram necessidades de que no
planejamento pedagdgico exista a possibilidade de mudanca do sumario do livro presente na
escola. Existem momentos em que os conteldos fazem uma maior interface, um conteido
sendo requisito do outro e nesse sentido é necessario haver essa modificagdo na ordem desse
sumario para que 0 mesmo possa atender o tempo de discussdo e assim, fortalecer a formacéo
integrada. Fortalecendo a ideia do professor acima, o MEC alerta que:

Muitas vezes os professores trocam o que seria o seu planejamento pela escolha de
um livro didatico. Infelizmente, quando isso acontece, na maioria das vezes, esses
professores acabam se tornando simples administradores do livro escolhido.

“Deixam de planejar seu trabalho a partir da realidade de seus alunos para seguir o
que o autor do livro considerou como mais indicado” (MEC, 2006, p. 40)

Diante o que foi exposto o professor P5, considera que o planejamento precisa ser
otimizado e efetivado e acaba destacando que a troca de professores técnicos no decorrer do
ano letivo podem alterar a dindmica do que foi planejado anteriormente. E destaca que nao

existe continuidade no que foi planejado.

P5 - Eu acho que o planejamento s6 d& para ser feito a curto prazo e isso irrita muito a
gente porque a longo prazo muda de professor muda de disciplina, aluno saiu e voltou e ndo
da para fazer essa planejamento longo. Eu acho isso uma grande desvantagem uma vez que
a gente ja tem que ter o dia do planejamento igual o dia dos outros professores e a gente
acaba nao conseguindo fazer isso. O planejamento que a gente faz é no comeco do ano,
teoricamente por semestre e ai se acontece qualquer mudanca durante o0 semestre...

Analisando o que os professores da EEEP estudada disseram sobre suas concepgoes
de como entendem a integracdo entre 0 componente curricular biologia dos cursos técnicos
profissional com o curso técnico profissional em Enfermagem posso destacar que entendem
gue seja de grande valia rever a forma como esta disciplina é ministrada nos diversos cursos e

especificamente no curso de técnico em enfermagem. Os professores falam que procuram
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integrarem-se uns com 0S outros e nas reunides, mas nas reunides para planejamento
encontram dificuldades por alguns motivos relevantes, como a auséncia de professores
técnicos, a mudanca frequente de professores e a falta de material textual coerente com o
curriculo do curso, uma vez que os livros atuais atendem a demanda do ENEM e ndo a matriz

curricular do curso.

Os entrevistados destacam, também, como problema a frequente mudanga de
professores técnicos, que ocorre muitas vezes no decorrer do ano letivo, dificultando a
efetivacdo dos planejamentos, que sdo elaborados anualmente, prevendo agdes semestrais.
Entendem que ha necessidade de diferenciacdo do ensino de biologia entre o curso de técnico
de enfermagem e dos outros cursos técnicos, uma vez que no primeiro o foco da disciplina
deve ser mais voltado para questBes relacionadas a saude, nos demais cursos o ensino da

biologia deve ter o foco mais geral.

Desta forma, entendo que alguns problemas encontrados pelos professores sao de
ordem técnica pessoal, outros de ordem gerencial de todo o programa de elaboracdo dos
curriculos das EEEP, outros relacionados a logistica da contratacdo dos professores técnicos e
sua carga horéria para sala de aula, e outros, ainda, dizem respeito ao tempo destinado ao
planejamento educacional, que é feito para o periodo semestral. Vi que ha problemas tedricos
no que diz respeito a conceituacdo do que realmente sejam as EEEP e da legislacdo que as

rege.

No entanto, vimos que os professores se esforcam para conseguir ministrar aulas que

contemplem a realidade e demanda dos alunos e da sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS...

Ao iniciar as minhas consideragdes finais, me vem na memoria a primeira vez que
entrei em uma sala de 2° ano do curso técnico de enfermagem em uma escola do EMI. Afligi-
me: Como vou ministrar aulas de Biologia nessa Escola? E pensei na formacao que tive no
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, na FACEDI-UECE, entdo me perguntei: como

a universidade esta formando os alunos para essa realidade?

Neste momento de consideracGes finais, ndo existe aqui a pretensédo de encerramento,
conclusdo ou fechamento do assunto em questdo. O que sera considerada agora, é a ideia de
término parcial, numa tentativa de responder as perguntas norteadoras do estudo e, a0 mesmo
tempo, emitir outras, que se prestardo a reflexdo sobre os caminhos e solugdes para a

Educagéo profissional (EMI). E de como trabalhar a integragéo curricular nesse sentido.

Na discussdo feita na pesquisa, cheguei a conclusdo que um curriculo escolar ndo é
alheio a cultura, a politica e a economia, e essas dimensdes revelam as estruturas dominantes
de poder, mobilizacGes e conflitos, que existem no ambiente escolar. Desde sua concepgéo,
esses elementos se relacionam e estdo presentes em sua efetivacdo na Escola. O
desenvolvimento curricular requer, portanto, condi¢cdes para que possa vir fazer sentido na

prética.

Posso afirmar que as principais motivagdes para o desenvolvimento desta pesquisa
foram a dificuldade encontrada em sala de aula, enquanto professora de Biologia e a

sistematizacdo de estratégias na Secretaria da Educacdo do Estado do Ceara, como Técnica.

Apesar das dificuldades, tenho a convicgdo de que a integragcdo curricular ndo
acontece por decreto ou por determinagdo autoritaria dos gestores educacionais, mas, sim, por
meio do trabalho cotidiano de quem esta na escola: gestores escolares, professores, alunos,

pais e funcionarios.

Por acreditar nesses sujeitos e por observar seus desafios diarios na ardua tarefa de
integrar o0 Ensino Meédio a Educacdo Profissional ¢ que fez sentido esta pesquisa, cujo
objetivo principal foi analisar como ocorre o processo de articulagdo das disciplinas

profissionais com a Biologia no Curso Técnico em Enfermagem.
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Analisando todos os dados colhidos na analise documental, nas observac@es e nas
entrevistas, embasada nos autores lidos e ja citados, bem como refletindo na minha prética

profissional, cheguei a algumas consideracdes e evidéncias.

As evidéncias que mais contribuiram para estas consideracGes podem ser assim
elencadas: primeiro, a auséncia de planejamento integrado, tendo em vista que os professores
planejam suas atividades sozinhos ou com seus grupos de &rea e sem a presenca, a0 menos, do
professor coordenador técnico, uma vez que os professores da area técnica nao sao lotados em
tempo integral; segundo, o livro didatico ndo favorece a integracéo curricular, pois 0 mesmo é
elaborado de forma seriada e esta estruturado de maneira desconexa com a matriz curricular
das disciplinas profissionais; terceiro, a ndo utilizacéo do plano de curso, que é importante por
conter informacdes pertinentes ao curso técnico; quarto, a ma utilizacdo de tempo dedicado ao

planejamento.

Com base nas observacgdes da jornada e planejamento pedagdgico e de acordo com as
falas nas entrevistas destaco que os professores apresentaram dificuldades em planejar
coletivamente, pois nos planejamentos faltavam os professores técnicos, e nesse sentido ficou
clara a dificuldade em aproximar os contetdos. Isso se da pelo fato de que os professores
técnicos ndo estdo disponiveis a escola durante o tempo integral, mas somente durante um
periodo de tempo, pois exercem atividades de enfermagem em hospitais ou outros locais. A
ndo efetivacao deste professores-enfermeiros tende a deixar esta lacuna no que diz respeito ao

planejamento e a integralizacdo dos conteudos e curriculo.

Na organizacdo curricular nas Escolas Estaduais de Educacdo Profissional temos
uma matriz composta por disciplinas da base nacional comum, disciplinas profissionais.
Nesse sentido o curriculo ¢ disciplinar, o que para muitos pode ndo favorecer a integracdo
curricular no curso técnico de enfermagem com a disciplina biologia. A preocupagdo em

cumprir o vasto contetdo estipulado pelo livro didatico pode contribuir para essa visao.

No entanto, a integracdo pode possibilitar uma otimizag¢do do tempo, pois contetdos
poderiam ser negociados entre diferentes disciplinas, potencializando sua abordagem e
possibilitando a articulacéo teoria e pratica como, a realizacdo de praticas laboratoriais ou de

outras atividades didatico-pedagogicas na escola.

Destaco que no curso técnico em enfermagem todas as disciplinas podem estar

integradas, porém, pela natureza dos conhecimentos cientificos, a possibilidade de integracdo



74

aparece mais explicitamente com a disciplina Biologia. Apesar da integracdo, a organizagédo
disciplinar ¢ mantida, pois ha momentos para a integracdo curricular, mas h& momentos para

as especificidades de cada area.

Sendo assim, a organizacao curricular € o grande eixo de mudanca para integracéo,
fortalecida pelo planejamento pedagdgico e pela reestruturacdo do plano de curso. A tentativa
de integracdo curricular pode se dar pela (re)organizacdo dos conteddos, e isso sé é possivel
se houver planejamento coletivo. Destaco que umas das possibilidades, que € vidvel para que
aconteca a interacdo curricular, é o dialogo, entre as disciplinas, que vai além da simples
integracdo de ideias (professores/planejamento) até a integracdo mutua de conceitos que sera
fortalecido no planejamento pedagdgico, sem que as disciplinas percam a sua individualidade.

No entanto, ndo fomos formados nessa perspectiva.

E necessario que os professores se aproximem, revejam a organizagio de seus
contetdos. O dialogo através do planejamento é um fator necessario para que haja a
integracdo curricular e fortalecimento da teoria-pratica. Mesmo nessa orientacdo humanista e
essencialista, a interdisciplinaridade pressupde as disciplinas, pois s6 pode ser desenvolvida a

partir delas, como uma mudanca de atitude diante das disciplinas.

Umas das maiores dificuldades apontadas pelos professores foi a logistica para usar o
livro didatico, pois os contetdos de Biologia estdo divididos em trés volumes para as trés
séries do Ensino Médio, 0 que muitas vezes ndo correspondem a sequencia necessaria para o
trabalho com o curso técnico em enfermagem e assim precisam ser permutados na tentativa

de integrar os conceitos importantes para a formacéo do aluno.

Dessa forma a valorizacdo da integracdo curricular no Ensino Médio Integrado é uma
relagcdo possivel desde que a escola e os professores conhecam e discutam essa modalidade
com o intuito de fomentar essa integracdo na escola e em especial no curso técnico em

enfermagem.

Nesse sentido o processo de integracdo curricular s6 ocorrerd de forma efetiva e
coletiva se houver tempos e espacos adequados para o planejamento, formacgdo continuada
dos docentes, definicdo da identidade da escola, professores em tempo integral, condigdes de
uso do livro didatico entre outros. Isso tudo apoiado pelas condi¢fes estruturais oferecidas as

escolas; porque sem isso ndo ha integracdo, somente intencéo.
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A integracdo dos saberes é condi¢do incontestavel para o desenvolvimento curricular
nos contextos escolares e académicos. Por tal razdo, argumentamos que a integracdo das
disciplinas, areas e conteudos € necessidade que ndo pode mais aguardar, e independe de ser
ensino médio integrado, pois em qualquer nivel e modalidade de ensino a integracdo €

possivel.

Nesse sentido é necesséario que na disciplina de Biologia, os professores saiam da
zona de conforto e se libertem da organizacdo do sumaério do livro didatico na tentativa de
integrar os contetidos na formagc&o do técnico em Enfermagem ou em qualquer modalidade. E
importante essa autonomia no ato de planejar suas atividades. E necessario que deixemos de
ser livro-dependentes, e para isso é necessario planejar as aces de forma que se alcancem o0s

objetivos em sala de aula.

Apesar de existir na escola uma série de orientacBes, projetos e muitas acles
burocraticas, os documentos oficias como: PCN, DCNEM, Plano de Curso, estdo fortemente
desconectados e nesse sentido o professor apresenta dificuldades em entender e colocar em
pratica. Exemplo disso € o modo como o discurso do curriculo por competéncia esta
incorporado aos dispositivos normativos brasileiros, em que séo listadas competéncias
basicas, contetdos e formas de tratamento dos contetdos. Ao perceber que os professores ndo
utilizaram o Plano de Curso no planejamento e nem fizeram mencéo a ele, pode-se considerar

que para os docentes este documento ndo seja importante, ou Ihes seja desconhecido.

Este desconhecimento ou desinteresse certamente prejudicam ou inferiorizam o
potencial que os professores e escolas poderiam desempenhar na formacdo de seus alunos,

futuros técnicos ou profissionais de nivel superior.

E na matriz de referéncia do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) isso fica
claro quando existe um “controle” dos conteudos que tém que ser ensinados e que deverdo ser
expressos por meio do ENEM, fragilizando propostas pedagoOgicas alternativas e mais
flexiveis, adequadas as realidades de cada escola e na perspectiva da formacdo técnica em
Enfermagem. Outro problema encontrado nessa rigidez em atender as avaliagdes externas é a
matriz de referencia para cada ano, pois acaba engessando a agdo dos professores. Este
engessamento pode ser justificado pela preocupagéo em se preparar para 0 ENEM, por isso

ndo haveria motivo para alterar a ordem dos conteudos.
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A escola pesquisada revelou um potencial de superacdo das adversidades o que nos

faz acreditar que a integracdo curricular é possivel. Desta maneira, percebi que os professores

entrevistados se mostraram prontos a acertar e a ndo fugirem de seus desafios diarios como

professores na EEEP. O primeiro desafio deles é que todos os alunos concluam o ensino

médio de qualidade com possibilidades de se inserirem no trabalho produtivo. O segundo

desafio é a formacdo dos educadores e sua participagdo efetiva na construcdo da proposta

pedagdgica. E o terceiro desafio é participacdo da comunidade na escola, com a missdo de

fortalecer a relacdo familia-escola.

E nesse sentido € necessario superar estes desafios e adotar a postura para acabar

com a dicotomia, entre as disciplinas de formacdo geral (base nacional comum) e as

disciplinas de formagao profissional (disciplinas técnicas).

A guisa de sugestdes, apresento as seguintes propostas:

v

Que a SEDUC-CE intensifique o trabalho de difusdo junto ao corpo
administrativo e docente das EEEP sobre a identidade da escola, de maneira que
0 PPP, o Plano de Curso e os demais documentos que alicercam as ac6es dos
cursos profissionais estejam sempre presentes na sua pratica cotidiana;

Que o0 Planejamento Pedagdgico seja otimizado, de maneira que 0s
coordenadores escolares estejam preparados para sistematizar e mediar este
momento, para que todos os envolvidos possam se sentir participantes desta acéo
e pertencentes ativos do corpo docente da escola;

Garantir a participacdo dos professores técnicos no planejamento pedagogico,
para que possam participar dos momentos dentro da escola, favorecendo assim a
integracdo curricular;

Que seja providenciado livro didatico de volume Unico para cada curso, ou no
inicio do ano letivo, serem entregues os trés volumes para cada aluno, pois é
necessario que se disponibilize ao professor condi¢6es de que ele use com mais
flexibilidade os livros;

Atualizagdo do Plano de Curso adequando as novas realidades escolares,
politicas e tecnoldgicas, pois 0 mesmo trabalha com curriculo por competéncia e

ementas.
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v" Re-construcdo coletiva entre os professores da area e coordenadores escolares
dos sumérios dos livros de Biologia, tanto dos cursos de Técnico em
Enfermagem quanto dos outros cursos técnicos, na tentativa de integrar os

conteddos.

Né&o tenho a pretensdo de encerrar esta discussdo aqui, mas despertar o interesse de
que outros estudos sejam realizados na area do ensino profissional, para que esta modalidade
de ensino contemple realmente o que se propde, para que nos cursos de licenciatura sejam
contemplados os aspectos relevantes dos cursos profissionais, aspectos técnicos, sociais e

culturais e que o aluno saia de seu curso de licenciatura apto a trabalhar nesta modalidade.

Questiono, ainda, como a universidade brasileira esta formando os professores de
biologia para atuarem na educacdo bésica, neste universo educacional em que a inter e a
transdiscipliaridade sdo exigéncias legais e estdo presentes nos discursos referentes a
Educacdo Bésica? Qual o dialogo que existe entre 0 MEC e SEDUC com as universidades
brasileiras formadoras de professores, no intuito de organizar e criar ferramentas e legislacéo
pertinentes ao ensino obrigatdrio, Educacao Basica? O profissional Enfermeiro esta preparado

para a agdo docente? Como ele vem sendo preparado?

Com os questionamentos acima concluo este estudo, que ndo representa partida,
tampouco despedida, mas o comeco de novas possibilidades. Neste sentido, 0 movimento
tomard impulso, vivacidade. Essa certeza sustentou o desenvolvimento da pesquisa realizada e
enseja revelar novos caminhos para o Ensino de Biologia e para a Educacdo Profissional

Brasileira.

Urge, portanto, que a formagdo dos professores de Biologia seja mais reflexiva e
mais voltada para a formacdo do aluno na perspectiva integral, podendo atuar na Educacéo
Basica, em quaisquer modalidades, com potencial para atuar autonomamente, ndo mais sendo
um livro-dependente, mas um ator e autor de sua pratica pedagogica, com competéncia para
gerenciar e planejar suas agdes de forma individual e coletiva, visando o bem da sociedade a

partir da formacéo de seus alunos.
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APENDICE A
Roteiro de Entrevista

ROTEIRO DE ENTREVISTA APLICADO AOS PROFESSORES DE
BIOLOGIA E DO CURSO TECNICO EM ENFERMAGEM

Identificacdo:

Nome:

Idade: Sexo:

Formacao:

Tempo de magistério: Tempo como professor da EEEP:
Cursos para 0s quais leciona: Turmas:

Carga horéria:

1. O que ¢ integracdo entre ensino meédio e educacdo profissional para vocé?
2. Como acontece a integracdo curricular na sua escola?
3. O que é curriculo integrado para vocé?

4. Vocé percebe uma convivéncia/interacdo entre os professores da area de formacéo geral e
da érea técnica na oferta do ensino médio integrado? (Enfermagem/Biologia).

5. Ha diferenca no planejamento da disciplina de biologia para cada curso ofertado pela
EEEP?

6.

a) Na jornada pedagOgica houve discussdo sobre os critérios para a selecdo de
conteddos para o ensino médio integrado?

b) Quais foram os critérios?
¢) Como foram estabelecidos?
7. Vocé conhece o plano de curso do Curso Técnico em Enfermagem?

8. Na sua opinido, quais sdo as mudancas/alteracbes/ consequéncias que houve na
instituicdo/no seu trabalho docente com o ensino médio integrado?

9.

a) Para vocé, quais sdo as vantagens/facilidades de se trabalhar no ensino médio integrado?
b) Quiais as desvantagens/dificuldades?
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APENDICE B

ROTEIRO DE OBSERVACAO DA JORNADA PEDAGOGICA

Escola:

Periodo da Jornada Pedagdgica:

1. Quem esta presente na Jornada Pedagdgica?

2. Os envolvidos usam o livro didatico? Outros recursos?

3. Que temas foram trabalhados nesse momento? O que provocou discussao?
4. Usaram os PCNs? Usaram o plano de curso?

5. Discutiram sobre curriculo integrado?

6. Que materiais eles utilizam no planejamento? Qual a participacdo dos professores? Qual a

relacdo entre os professores? Houve participacdo do ndcleo gestor?

7. O grupo fala sobre interdisciplinaridade?
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JUSTIFICATIVA E OBJETIVOS DO CURSO

1.1. Justificativa

Todo sistema educacional maduro inicia com “letramento” e “numeramento” e finaliza com
aprendizagem para inser¢do no mercado de trabalho. De acordo com os dados do Censo
Escolar de 2007, 75,6% dos estudantes de ensino médio no Brasil cursam ‘o ensino médio
regular ndo-profissionalizante’, nao vocacional, o que, a principio, implicaria em posterior
entrada no superior. No entanto, de acordo com os dados do PNAD, apenas 32,5% dos
individuos com idade entre 19 e 45 anos que terminaram o ensino médio ingressam no ensino
superior. Ou seja, embora a maior parte ndo curse ensino médio profissionalizante, a maioria
vai para o mercado de trabalho apds o ensino médio.

No estado do Ceara a oferta de ensino técnico é ainda pequena, considerando-se o percentual
de atendimento aos egressos do ensino médio. No ano de 2005, segundo dados da SECITECE,
havia uma oferta de 115 cursos técnicos nos quais estavam matriculados 14.606 jovens e
adultos, representando apenas cerca 3,5% dos alunos matriculados no Ensino Médio, naquele
ano.

A secretaria da educacdo, ciente da sua missdo de garantir a educacdo basica com equidade e
foco no sucesso do aluno e considerando que a educagdo profissional e tecnolégica, no
cumprimento dos objetivos da educagdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e
modalidades de educagdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia (Lei no.
11.741/2008, Art. 39); abrangendo os cursos de educacdo profissional técnica de nivel médio
(Art. 39, Paragrafo 29., Incisos | e Il), cria as escolas estaduais de educacgdo profissional cujo
foco é a oferta de Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional.

Por outro lado, No Estado do Ceard, a expansdo da estratégia Saude da Familia nos
municipios deu-se de forma bastante rapida, com uma ampla adesdo de todos os municipios.
Vale ressaltar, também, que a rapida expansdo do PSF no Ceard tem sido facilitada pelos
avangos obtidos com a organiza¢do do setor de saude no Estado, incluindo o processo de
municipalizacdo da saude gerando, portanto, a necessidade de investimento em recursos
humanos na saude.

Deve-se salientar que a mera adesdo ao PSF ndo garante por si s6 a dindmica e o
sucesso das agles voltadas a reorganizacao da rede de servigos, a melhoria das condi¢des de
gestdo e ao aperfeicoamento da geréncia do SUS, em sua expressao local.

Portanto, faz-se necessdrio investimento tanto em relagao a infra-estrutura, como na
formagao de recursos humanos nos diversos niveis na area da saude, visto que 66% da mao de
obra em saude é composta de pessoal de nivel técnico. A afirmagdo procede tendo em vista
um grande problema que tradicionalmente os servicos de saude vivenciam no Brasil, a
dificuldade em recrutar pessoal habilitado.



A projecdo futura revela que a formacdo profissional na drea de enfermagem sera de grande
valia para atender a oferta no mercado de trabalho, em razao de fortes fatores decorrentes no
pais, tais como, o envelhecimento da populagdo brasileira, as mudancas tecnolégicas dos
servicos de saude, a morbidade da populacdo, a expansao da atencao basica e o atendimento
domiciliar em substituicdo ao atendimento hospitalar, entre outros.

As politicas publicas referentes a educagdo profissional no Brasil avangaram notavelmente nos
ultimos anos. A necessidade secular de capacitacao do grande contingente de trabalhadores
atuantes no setor salde culminou com a criacao do Projeto de Profissionalizacdo de Auxiliares
de Enfermagem (PROFAE) em 2000.

A educacdo profissional prevé a formacao de técnicos de nivel médio, levando ao permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva. Esse setor emprega atualmente, mais de
dois milhdes de trabalhadores, representando cerca de 8,2% dos empregos formais existentes
no pais.

A formacgdo profissional em Enfermagem esta inserida dentro de uma realidade complexa
onde muitos fatores e sujeitos intervém e moldam as relacées e processos de saude-doenca da
populacdo. O Projeto de Formacgdo Técnica em Enfermagem baseia-se na intencdo de atuar
nesta complexidade, perseguindo objetivos de mudanga nas situagdes consideradas como
problema de saude coletiva ou necessidade de promocgao da saude.

A ESP-Ce, atendendo a normatizagdo da Lei de diretrizes e bases (LDB) da educacgdo, que prevé
a execugdo de cursos que atendam as necessidades do servigo, integrando teoria e pratica,
permitindo a resolutividade de problemas concretos na producdo de conhecimento e
prestacdo de servigos, vem implementando cursos de Formagdo Técnica em Enfermagem, com
uma proposta curricular norteada nas competéncias do exercicio profissional, pautada nos
principios do Sistema Unico de Saudde e nas diretrizes da politica de Educagdo Permanente.

Acredita-se que essa proposta de curso ofereca condigGes para que o educando desenvolva as
competéncias pessoais e profissionais necessarias ao desenvolvimento de sua pratica
profissional, favorecendo o didlogo e a interagdo com os demais trabalhadores, além de
facilitar a navegabilidade na drea e ampliar o campo de atuagao.

Nesse contexto, o Curso Técnico em Enfermagem integrado ao ensino médio proporcionara
uma formagdo coerente com as diretrizes nacionais de educagao, ao mesmo tempo em que,
permitirda ao educando uma visdo ampliada do sistema de saude vigente no pais, potencial
campo de atuacgdo desse futuro trabalhador.

1.2. Objetivos
S3o objetivos do Ensino Médio, conforme Artigo 35 da Lei 9394/96:

Consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos;



Oferecer a preparacdo bdsica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des de
ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;

Aprimorar o educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e desenvolvimento
da autonomia intelectual e do pensamento critico;

Compreender os fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos, relacionados
a teoria com pratica, no ensino de cada disciplina.

No que se refere a educacdo profissional o objetivo geral da proposta é de preparar
profissionais técnicos de nivel médio, com vistas ao exercicio da cidadania e a preparacgdo
basica para o trabalho, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico para aplicar métodos de comercializacdo de bens e
Sservigos.

Os objetivos especificos da formacgdo de Técnicos em Comércio sdo:

1. Formar profissionais técnicos de nivel médio, para atuarem na drea de saude,
observando o compromisso social e a ética profissional no desempenho de suas
funcdes, a fim de contribuir com a exceléncia da Atencdo a Saude e melhoria da
gualidade de vida da populagdo cearense.

2. Oferecer condi¢des para que o educando desenvolva as competéncias
profissionais necessdrias e comuns aos trabalhadores da area da Saude e as
competéncias especificas da profissdo de técnico, de modo a favorecer o didlogo
e a interagdo com os demais trabalhadores, facilitando a navegabilidade na area
e ampliando seu campo de atuacdo.

3. Desenvolver a formagao de técnico em enfermagem para que atue em todos os
niveis de atencdo, desenvolvendo a¢des de promocdo, protecdo, prevencgao,
recuperacao e reabilitacdo desencadeadas pelo processo saude-doenca.

4. Desenvolver técnico em Enfermagem que inclua além da dimensao bioldgica do
cuidar, a dimensdao psicossocial e a compreensdo da importancia da
incorporagdo das normas de biosseguranga em sua rotina de trabalho.



REQUISITOS E FORMA DE ACESSO

De acordo com o Diario Oficial do Estado de 30 de dezembro de 2009, a matricula nas Escolas
Estaduais de Educacao profissional se dara da seguinte forma:

1. DA DISPONIBILIZAGAO DE VAGAS PARA AS ESCOLAS ESTADUAIS DE EDUCAGAO
PROFISSIONAL

1.1. Disponibilizar 6.800 vagas para compor a 12 série do Ensino Médio das Escolas Estaduais
de Educacdo Profissional no ano de 2010 nas 59 unidades em operagdo no Estado do Ceara.

1.2. Das vagas destinadas a composicao das turmas de 12 ano do Ensino Médio, 80%, ou seja,
(5.440) vagas, serdo destinadas a estudantes oriundos da rede publica de ensino e 20%, ou
seja, (1.360) vagas serdo destinadas a estudantes oriundos da rede particular de ensino
conforme a Portaria N2105/2009-GAB de 27/02/2009.

1.3. As vagas serdo distribuidas nos 13 cursos oferecidos nas 59 Escolas Estaduais de Educagao
Profissional - EEEP.

2. DA INSCRICAO

2.1.Dos critérios para inscricdo de estudantes para a 12 série do Ensino Médio das Escolas
Estaduais de Educacdo Profissional para o ano de 2010.

2.1.1. Ter comprovadamente concluido o0 92 ano do Ensino Fundamental;

2.1.2. Ter total disponibilidade de 22 a 62 feira para a jornada escolar integral das 7:00h as
17:00h;

2.1.3. Estar ciente e de acordo com as normas de funcionamento e oferta do Curso Profissional
de sua opgao.

2.2. Do local e periodo:

2.2.1. As inscricOes serdo realizadas nas Secretarias das Escolas Estaduais de Educagao
Profissional, cujos enderegos encontram-se no anexo desta Portaria. O periodo e horario das
inscricbes serdo estabelecidos conforme calendario divulgado pelas EEEP e respectivas
Coordenadorias Regionais de Desenvolvimento da Educacdo — CREDE e Superintendéncia das
Escolas Estaduais de Fortaleza — SEFOR, publicizados na pégina eletronica da SEDUC.

2.3. Da documentagdo necessaria:

2.3.1. Xerox de comprovante de residéncia (conta de luz, dgua, telefone ou correspondéncia
bancaria), cépia do Histdrico Escolar ou declaragdo da conclusdo do 92 ano do Ensino
Fundamental, carimbados e assinados pelo(a) Diretor(a) e Secretario(a) da escola. Nestes



documentos deverd constar a média anual de todos os componentes curriculares cursados
pelo estudante no 92 ano.

2.4. Da ocorréncia de duplicidade de inscri¢ao:

2.4.1. No caso da ocorréncia de duplicidade de inscricdo em processo seletivo de estudantes
para Escolas Estaduais de Educagdo Profissional, sera considerada como valida apenas a
primeira inscrigao efetivada.

3. DO PROCESSO SELETIVO

3.1. O processo seletivo constara da andlise da documentacdo apresentada pelo estudante,
onde ndo devera existir qualquer emenda ou rasura.

3.2. A andlise da documentacdo serd realizada por Comissdo constituida pelas Escolas
Estaduais de Educacdo Profissional e Coordenadorias

Regionais de Desenvolvimento da Educacdo — CREDE ou Superintendéncia das Escolas
Estaduais de Fortaleza — SEFOR.

4. DA CLASSIFICAGAO

4.1. Para o processo classificatério serd considerada a maior média aritmética das notas
relativas aos componentes curriculares cursados no 92 ano e que constam da documentagdo
apresentada que trata o item 2.3.1.

4.2. A classificagdo sera em ordem decrescente obedecendo ao nimero de vagas existentes
nas respectivas escolas e de acordo com o curso pretendido.

5. DOS CRITERIOS DE DESEMPATE

5.1. Serd classificado para ocupar a vaga disponibilizada, o estudante que, por ordem de
prioridade:

a) Obtiver maior média na disciplina Lingua Portuguesa;
b) Obtiver maior média na disciplina Matematica;
c) Comprovar maior proximidade entre a sua residéncia e a EEEP.

5.2. Mantida a situacdo de empate, serd priorizado o estudante que comprovadamente tiver a
maior idade.

6. DA DIVULGACAO DOS RESULTADOS

6.1. Os resultados dos estudantes selecionados serdo divulgados nas instalagdes das
respectivas Escolas Profissionais e CREDES/SEFOR.

7. DA MATRICULA



7.1. A matricula serd realizada na Secretaria de cada EEEP viabilizada pelo sistema SIGE Escola
(via web), no periodo e horario estabelecidos conforme calenddrio divulgado pelas Escolas,
CREDES/SEFOR e somente sera efetivada mediante a entrega de toda a documentac&o exigida.

7.2. Da documentacdo necessaria:

a) Requerimento de matricula preenchido;

b) Documento de transferéncia ou declaracdo de escolaridade da escola de origem;
c) Historico Escolar;

d) 3 fotografias recentes e iguais;

e) Copia da certiddo de nascimento;

f) Ficha de saude devidamente preenchida;

g) Perfil socioeconémico familiar devidamente preenchido.

8. DAS VAGAS REMANESCENTES

8.1. No caso da existéncia de vagas remanescentes em virtude de desisténcia ou do ndo
comparecimento ao ato da efetivacdo da matricula no periodo estabelecido no item 7.1, as
mesmas serdo disponibilizadas aos estudantes que estiverem posicionados imediatamente
apods aquele que obteve a ultima classificacao.

9. DOS CASOS OMISSOS E DA INTERPOSICAO DE RECURSOS
9.1. Os casos omissos serdo submetidos a apreciacdo e decisdo da comissdo citada no item 3.2.

9.2. O prazo para interposicao de recursos é de 10 dias a contar da data de publicagdo dos
resultados, devendo o interessado apresentar requerimento especifico a Secretaria da EEEP
neste prazo.

O processo seletivo podera ser complementado com:

e realizacdo de uma palestra sobre Iniciagdo Tecnoldgica, com objetivo de apresentar a
educacdo profissional e a estrutura do curso;

e realizagdo de uma entrevista, através da atuacdo de uma equipe multidisciplinar,
contando com a participacao de professores e pedagogos, com objetivo de verificar a
motivac¢do e aptiddo para o curso.



PERFIL PROFISSIONAL DE CONCLUSAO DO CURSO

As competéncias e habilidades fundamentais deste técnico sdo:

e Conhecer as formas contemporaneas de linguagem, com vistas ao exercicio da

N

cidadania e a preparacdo bdsica para o trabalho, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

e Compreender a sociedade, sua génese e transformacdo e os multiplos fatores que nela
intervém, como produtos da acdo humana e do seu papel como agente social;

e Ler, articular e interpretar simbolos e cddigos em diferentes linguagens e
representacdes, estabelecendo estratégias de solugdo e articulando os conhecimentos
das varias ciéncias e outros campos do saber;

e Compreender os fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a prdtica nas diversas areas do saber;

Tendo por base as exigéncias advindas das Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educagdo Profissional de Nivel Técnico e do Decreto n.2 94.406 que regulamenta a Lei do
Exercicio Profissional n° 7498, ao final do curso, devera proporcionar aos Técnicos em
Enfermagem a autocritica de suas atitudes como cidaddao e como profissional integrante da
equipe de saude.

Ao final do curso, pretende-se que o Técnico em Enfermagem tenha desenvolvido as
competéncias gerais que sdo comuns a todos os técnicos da area da saude. Estas
competéncias, segundo a Resolu¢do CEB/CNE n?. 04/99 s3o:

e |dentificar os determinantes e os condicionantes do processo saide/doenca;

e Identificar a estrutura e organizacado do sistema de saude vigente;

e Identificar funcGes e responsabilidades dos membros da equipe de trabalho;

e Planejar e Organizar o trabalho na perspectiva do atendimento integral e de qualidade;

e Realizar trabalho em equipe, correlacionando conhecimentos de vdrias disciplinas ou
ciéncias, tendo em vista o carater interdisciplinar da area;

e Aplicar as normas de biosseguranga;
e Aplicar principios e normas de higiene e saide pessoal e ambiental;

e Interpretar e aplicar a legislagdo referente aos direitos do usudrio;



e Identificar e aplicar principios e normas de conserva¢do de recursos ndo renovaveis e de
preservacdo do meio ambiente;

e Aplicar principios ergondmicos na realiza¢do do trabalho;
e Avaliar riscos de iatrogénicas, ao executar procedimentos técnicos;

e Interpretar e aplicar normas do exercicio profissional e principios étnicos que regem a
conduta do profissional de saude;

e |dentificar e avaliar rotinas, protocolos de trabalho, instalacGes e equipamentos;
e Operar equipamentos proprios do campo de atuacao, zelando pela sua manutencao;
e Registrar ocorréncias e servicos prestados de acordo com exigéncias do campo de atuacao;

e Prestar informacgOes ao cliente, ao paciente, ao sistema de saude e outros profissionais
sobre os servicos que tenham sido prestados;

e Orientar clientes ou pacientes a assumirem, com autonomia, a prépria saude;
e Coletar e organizar dados relativos ao campo de atuacdo;

e Utilizar recursos e ferramentas de Informatica, especificos da area;

e Realizar primeiros socorros em situacdo de emergéncia.

Da mesma forma, pretende-se que o Técnico em Enfermagem desenvolva as competéncias
especificas da sua profissdo, listadas a seguir:

e Compreender as vdrias dimensdes do processo saude-doenca, considerando as praticas
populares e alternativas.

e Compreender as Politicas Publicas de Saude relacionadas com a histéria do Sistema Unico
de Saude (SUS) e ao processo de construcgdo e identidade de sua categoria profissional e
sua insercdo nas equipes de saude e de enfermagem, direcionando sua atuacdo na
perspectiva da promogado, prevenc¢ao, recuperagao e reabilitacdo da saude do individuo,
familia e comunidade.

e Conhecer o espaco social, a realidade politica e cultural onde esta inserido, abordando-o
de forma critica-reflexiva no atendimento as necessidades da populagdo.

e Demonstrar responsabilidade, compromisso, ética, respeito, flexibilidade, criatividade,
iniciativa, bom relacionamento interpessoal, interesse pelo crescimento pessoal e
profissional.

e Assumir com responsabilidade o cuidado integral em saude na légica da qualidade de vida,
interagindo com o cliente e valorizando sua cidadania, levando de fato, a humaniza¢do do
atendimento e fortalecimento do SUS.



Atuar como agente de transformacado da realidade em que se insere, através do processo de
trabalho em enfermagem, tendo como base a fundamentacgdo técnico-cientifica, a visdo
ético-politica e educativa que contribua para a qualidade assistencial.

Além das competéncias e habilidades exigidas para o exercicio profissional, esses profissionais
deverdo evidenciar caracteristicas psicossociais tais como: habilidade de relacionamento
interpessoal, senso critico e autocritico, senso ético, autoconfianga e auto-estima
compativeis, iniciativa, empreendedorismo, flexibilidade, responsabilidade profissional,
mente estratégica e espirito inovador.

e Ter atitude ética no trabalho e no convivio social;
e Saber trabalhar em equipe;

e Teriniciativa, criatividade e responsabilidade;

e Exercer lideranca; e,

e Posicionar-se criticamente e eticamente frente as inovagGes tecnoldgicas.

04. ORGANIZACAO CURRICULAR

A organizacdo curricular do Curso Técnico de Nivel Médio em Enfermagem observa as
determinacgOes legais presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e
Educagao Profissional de Nivel Técnico, nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio, nos Referenciais Curriculares Nacionais da Educacdo Profissional, nos Decretos n2
5.154/2004 e, n? 5.840/2006, nas Resolugdes CNE/CEB n2 01/2000, n? 01/2004 e n? 01/2005,
bem como nas diretrizes definidas no projeto pedagdgico da Escola.

A organiza¢do do curso estd estruturada na matriz curricular constituida por uma base de
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos de:

e Educacdo basica, que integra disciplinas das trés dreas de conhecimento do Ensino
Médio (Linguagens e Cdodigos e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e suas tecnologias
e Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias), observando as especificidades
de um curriculo integrado com a educagao profissional; e

e Parte diversificada, que integra disciplinas voltadas para uma maior compreensdo das
relagbes existentes no mundo do trabalho e para uma articulacdo entre esse e os
conhecimentos académicos; e



e Educacdo profissional que integra disciplinas especificas da area de Enfermagem.

4.1. Matriz Curricular

O Curso Técnico de Enfermagem integrado ao Ensino Médio estd organizado em regime
seriado semestral, com uma carga-horaria de disciplinas de 4.800 horas, acrescida de 600
horas de estdgio supervisionado, a ser realizada na forma de Estagio Curricular, a partir do
penultimo semestre do curso, totalizando uma carga-hordria de 5.400 horas. A Tabela 1
descreve a Matriz Curricular para o curso.



1° ANO 2° ANO 3° ANO
COMPONENTES CURRICULARES 1° SEM | 2° SEM | 1°SEM | 2° SEM | 1° SEM | 2° SEM
TOTAL
BASE COMUM S| T (S| T |S| T |S| T |S|T |S|T
LINGUAGENS E CODIGOS E SUAS
TECNOLOGIAS
Lingua Portuguesa 611201 4|80 |48 |48 (4|80 |4]|80 | 52
Artes 11201 1]20 40
Lingua Estrangeira: inglés 316011201201 [20]1]20 1] 20 160
Lingua Estrangeira: espanhol 112017201201 {201]20|1]20 120
Educacdo Fisica 2140121401201 ]120 1201120 160
CIENCIAS HUMANA E SUAS
TECNOLOGIAS
Historia 2140 | 2|40 |2 |40 | 2|40 | 2|40 |2 | 40| 240
Geografia 2140|240 | 2|40 | 2|40 |2 |40 | 2|40 | 240
Filosofia 172011201201 (201201 20| 120
Sociologia 112011201201 1201 (20| 1|20 120
CIIAENCIA:S DA NATUREZA,
MATEMATICA E SUAS
TECNOLOGIAS
Matemdtica 611201 4180 | 4|8 | 4|8 |48 |4|80 | 52
Biologia 3160|240 (2|40 |2 |40 |2|40 |3 |60 | 280
Fisica 3160|240 |2 |40 | 2|40 | 2|40 |2 | 40| 260
Quimica 3160 |2|40 |2 (40| 2|40 |2 |40 |3 |60 | 280
SUBTOTAL 34 |680|25|500 23460 |23|460|23|460|25 500 3.060
PARTE DIVERSIFICADA
Hordrio de Estudo 4180|480 160
Tese 11720111201 ]20| 1|20 80
Laboratdério Ciéncias 3160|3601 |20 140
Temdaticas, Praticas e Vivéncias 2|40 | 2] 40 80
Formacdo para a Cidadania 112011201 120|120 80
SUBTOTAL 11/220({11/220| 3 | 60 | 2 | 40 540
FORMACAO PROFISSIONAL




4.2. Praticas Pedagdgicas Previstas

As praticas educativas previstas no curriculo estardo orientadas pelos principios filoséficos,
epistemoldgicos, pedagdgicos e legais que subsidiam a organizacdo curricular dos Cursos
Técnicos de Nivel Médio Integrados, definidos pelo MEC e pelo Projeto Politico-Pedagdgico da
Unidade Escolar.

Uma grande referéncia para a implantacao da Escola Estadual de Educacdo Profissional tem
sido a experiéncia do Programa de Desenvolvimento dos Centros de Ensino Experimental —
PROCENTRO de Pernambuco. Desta experiéncia a Secretaria de Educagdo, tem se apropriado
especialmente de sua filosofia de gestdo denominada TESE — Tecnologia Empresarial Socio-
Educacional — que estd servindo de base para a definicdo dos principios basicos do trabalho
nas escolas. Seus principais pressupostos para a pratica pedagdgica, sdo os seguintes:

Protagonismo juvenil: O conceito de protagonismo no ambito desta proposta compreende a
participacdo ativa e construtiva do jovem na vida da escola. Portanto, o jovem como participe
em todas as acOes da escola e construtor do seu projeto de vida. Neste sentido, a equipe da
Escola Estadual de Educagdo Profissional (ntcleo gestor, professores e demais servidores) deve
criar condigdes para que o jovem possa vivenciar e desenvolver suas competéncias: cognitiva
(aprender a aprender); produtiva (aprender a fazer); relacional (aprender a conviver); e
pessoal (aprender a ser).

Formagao continuada: a articulagdo com a educagdo profissional e o protagonismo juvenil
tornam a formagdo continuada, especialmente do professor, uma exigéncia ainda maior na
Escola Estadual de Educagdo Profissional. Isto implica numa disposicdo dos educadores para
um processo continuo de aperfeicoamento profissional e de compromisso com o seu
autodesenvolvimento.

Atitude empresarial: isto significa, essencialmente, o foco no alcance dos objetivos e
resultados pactuados. A Escola Estadual de Educagdo Profissional deve ser eficiente nos
processos, métodos e técnicas de ensino e aprendizagem e eficaz nos resultados.

Co-responsabilidade: educadores, pais, alunos, SEDUC e outros parceiros comprometidos com
a qualidade do ensino e da aprendizagem, garantindo a eficiéncia nos processos e a eficacia
nos resultados.

A relacdo teoria-pratica na estrutura curricular do curso conduz a um fazer pedagdgico no qual
atividades como semindrios, visitas técnicas, praticas laboratoriais e desenvolvimento de
projetos, entre outros, estdo presentes em todos os periodos letivos.

Replicabilidade: A replicabilidade diz respeito a possibilidade de aplicacdo de uma dada
solucdo em outras situagdes concretas, e a possibilidade de se adaptar a alternativa técnica a
outras situagBes. A replicabilidade diz respeito, portanto, a aplicacdo da Tecnologia
Empresarial Socio-Educacional — TESE em outras escolas.



A referida tecnologia social visa dar suporte para que a escola modifique seus processos em
prol da qualidade da pratica educativa, priorizando essa vertente como um dos elementos
estratégicos da gestao escolar socialmente responsavel.

4.3. Indicadores Metodoldgicos

Neste Plano de Curso, a metodologia é entendida como um conjunto de procedimentos
empregados para atingir os objetivos propostos para a integracdo da educacdo bdsica com a
educacao profissional, assegurando uma formacao integral dos estudantes.

Para a sua concretude, é recomendado considerar as caracteristicas especificas do estudante
da escola publica, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, além de observar os
conhecimentos prévios, orientando-os na (re)construcdo dos conhecimentos escolares. Faz-se
necessario também reconhecer a existéncia de uma identidade comum do ser humano, sem
esquecer de considerar os diferentes ritmos de aprendizagens e a subjetividade do aluno.
Nesse sentido é recomendada a adocdo de procedimentos didatico-pedagdgicos que possam
auxiliar os estudantes nas suas construgdes intelectuais, tais como:

e Problematizar o conhecimento, buscando confirmagdo em diferentes fontes;

e Propiciar condigbes para que o aluno possa ser um agente ativo nos processos de
ensino e de aprendizagem;

e Entender a totalidade como uma sintese das mdltiplas relagdes que o homem
estabelece na sociedade;

e Adotar a pesquisa como um principio educativo;

e Articular e integrar os conhecimentos das diferentes areas sem sobreposicdo de
saberes;

e Adotar atitude inter e transdisciplinar nas praticas educativas; e,

e Contextualizar os conhecimentos sistematizados, valorizando as experiéncias dos
alunos, sem perder de vista a (re)construcdo do saber escolar.

e Organizar um ambiente educativo que articule multiplas atividades voltadas as
diversas dimensdes de formacdo dos jovens e adultos, favorecendo a transformacao
das informacGes em conhecimentos diante das situagdes reais de vida;

e Diagnosticar as necessidades de aprendizagem dos (as) estudantes a partir do
levantamento dos seus conhecimentos prévios;

e Elaborar materiais impressos a serem trabalhados em aulas expositivas dialogadas e
atividades em grupo;



e Elaborar e executar o planejamento, registro e andlise das aulas realizadas;

e Elaborar projetos com objetivo de articular e inter-relacionar os saberes, tendo como
principios a contextualizacdo, a trans e a interdisciplinaridade;

e Utilizar recursos tecnoldgicos para subsidiar as atividades pedagdgicas;

e Sistematizar coletivos pedagdgicos que possibilitem os estudantes e professores
refletir, repensar e tomar decisGes referentes ao processo ensino-aprendizagem de
forma significativa;

e Ministrar aulas interativas, por meio do desenvolvimento de projetos, semindrios,
debates, atividades individuais e outras atividades em grupo.

A adocdo dos procedimentos acima citados para a realizacdo do curso favorecerdo a
intermediacdo do docente no processo de aprendizagem, privilegiando situacées ativo-
participativas, visando a socializacdo do saber, a construcdo e reconstrucdo coletiva de
conhecimentos, ao desenvolvimento de niveis de competéncias mais complexas como a
capacidade de sintese, de andlise, de avaliar e resolver problemas, bem como ao
desenvolvimento de habilidades, valores e atitudes.

Dar-se-a énfase a resolucdo de problemas, envolvendo situa¢des diversificadas e similares as
encontradas no contexto real de trabalho, o que possibilitard ainda o exercicio da
transversalidade pela abordagem integradora, contextualizada e interdisciplinar das
questdes a serem trabalhadas. Além desta estratégia, outras também serdo
contempladas como evidéncia das praticas, pelos alunos, para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades previstas: palestras, semindrios, féruns de debates,
pesquisas de campo, estudo de caso, dramatizacGes, estagios, atividades laboratoriais,
dinamicas de grupo, oficinas, estudos por projeto.

Relativo a estudo por projetos, implicard em o grupo explorar um conjunto de conteudos
importantes para o dominio de competéncias/habilidades de todos os mddulos. Os
projetos destes estudos serdo negociados com os alunos e, na ocasido, serdo levantadas
as reais necessidades da pratica, as competéncias/habilidades a serem trabalhadas e
como isto podera ser articulado com os conhecimentos obtidos. Para realizagdo deste
procedimento, trés fases ndo-estanques serdo configuradas: problematizagdo
(problemas contextualizados aos temas em estudo), desenvolvimento (criagdo de
situagBes de trabalho dentro e fora do espago da Escola) e sintese (superagdo de
convicgdes iniciais e construgao de outras mais complexas, servindo de conhecimento
para novas situacOes de aprendizagem).

A operacionalizagdo sistematica do curso se darda em ambientes convencionais de sala de aula,
em laboratérios da Instituicdo, em empresas e em outras organiza¢des sociais que se
fizerem necessarias a realizagao do curso.



4.4. Estagio Supervisionado

O estagio supervisionado sera realizado a partir do 32 ano e tera carga hordria total de 600
horas. As praticas de estagios serdo amparadas pela nova Lei Federal de Estagios publicada em
no dia 26 de setembro de 2008, Lei 11. 788/08 que regula as atividades de estagio em todo
territério nacional.

Conforme a referida Lei o estagio se trata de uma atividade unida a educacao, funcionando
como uma espécie de apresentacdo do estudante a vida profissional. Os estdgios sao divididos
em obrigatdrios e ndo-obrigatdrios. Somente para os obrigatérios é que a nova lei estabelece
requisitos bdsicos e ainda indica que nao criara vinculo empregaticio de qualquer natureza.

Quanto a forma de realizacdo dos estagios previstos neste projeto, fica definido o seguinte:
4.5. Estagio Supervisionado — (Estagio obrigatodrio)

Conforme o Art. 3% na hipdtese do § 1° da Lei 11.788/08 o estdgio como ato educativo escolar
supervisionado, devera ter acompanhamento efetivo pelo professor orientador da instituicao
de ensino e por supervisor da parte concedente, comprovado por vistos nos relatorios
referidos no inciso IV do caput do art. 72 desta Lei e por menc3o de aprovacio final, bem
como, ndo cria vinculo empregaticio de qualquer natureza, observados os seguintes
requisitos:

|- matricula e freqiiéncia regular do educando em curso de educag¢do superior, de educagdo
profissional, de ensino médio, da educagao especial e nos anos finais do ensino fundamental,
na modalidade profissional da educacdo de jovens e adultos e atestados pela instituicdo de
ensino;

Il — celebragdo de termo de compromisso entre o educando, a parte concedente do estagio e a
instituicdao de ensino;

Il — compatibilidade entre as atividades desenvolvidas no estagio e aquelas previstas no termo
de compromisso.

O Curso Técnico de Enfermagem Integrado ao ensino médio, por se enquadrar na area da
saude, tem carga horaria minima de 1200 horas, acrescidas de 600 horas de Estagio Curricular
Supervisionado, que equivale a 50% da carga horaria minima do curso, totalizando uma Carga
Horaria de 1800 horas;

O estdgio curricular na area de Enfermagem segue a determinacdo da legislacao federal, lei ne.
11.788 de 25/09/2008, da Orientacdo Normativa n2. 7, de outubro/2008, da lei ne.
394 de 20/12/1996 e da RESOLUCAO COFEN N2 299/2005, que dispde sobre indicativos para a
realizacdo de estagio curricular supervisionado de estudantes de enfermagem de graduacdo e
do nivel técnico da educacgdo profissional.



Nesse sentido, o Estagio Supervisionado (ES) serad planejado levando-se em consideracdo a
legislacdo especifica, e a matriz curricular do curso, que contém a previsdao de estagio para
cada unidade didatica, com necessidade do referido estdgio, visto que, apresentam
competéncias técnicas, que incluem o dominio de diversos procedimentos. O quadro 01
mostra a distribuicao dessa carga horaria, segundo as referidas unidades didaticas.

Para que seja caracterizado como ES, é necessdria a existéncia de instrumento juridico, onde
estardo acordadas todas as condi¢des de sua realizacdo. S6 podendo ser realizado depois de
providenciados os seguintes documentos:

e Acordo de Cooperacdo firmado entre a Unidade e a Instituicdo concedente;
e Termo de Compromisso firmado entre o aluno, o Concedente e a Instituicdo de Ensino;
e Seguro contra Acidentes Pessoais de responsabilidade da Instituicdao de Ensino;

e Ficha de Acompanhamento de Estdgio com registros efetuados pelo estagidrio, assinado
pelo professor de estagio e coordenador da habilitagdo;

e Relatdrio de Atividades preparado pelo estagiario.

O ES deverd ser realizado sempre sob a responsabilidade da Instituicdo de Ensino e
desenvolvido em Instituicbes de direito publico ou privado que tenham condi¢cdes de
proporcionar experiéncia pratica aos alunos. O campo de estagio deve oferecer as condi¢Ges
minimas necessdrias a realizacdo dos procedimentos, incluindo, a estrutura fisica e os
equipamentos, além da organizacdo do processo de trabalho. E responsabilidade da instituigdo
de ensino verificar se essas condigOes atendem plenamente as necessidades de aprendizagem
dos estagiarios.

QUADRO 1 - DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA DE ESTAGIO SEGUNDO UNIDADES DIDATICAS
DE APRENDIZAGEM

Moddulos Unidades didaticas com estagio Carga Horaria de
Estagio
1. Enfermagem em saude coletiva | 80
2. Cuidando do cliente/paciente em tratamento clinico 80
3. Cuidando do cliente/paciente em tratamento cirurgico 100
4. Enfermagem em satlde mental 40
5. Enfermagem em saude coletiva Il 60
6. Assistindo a crianca ao adolescente/jovem e a mulher 80
7. Cuidando do cliente/paciente em urgéncia e emergéncia 80




8. Cuidando do paciente critico 80

TOTAL 600h

A legislacdo especifica exige que o estdgio seja realizado somente com orientacdo e supervisao
continua e direta dos docentes/enfermeiros, que deverdo dedicar-se exclusivamente a essa
atividade, ndo podendo em hipdtese alguma acumular suas atividades profissionais no mesmo
periodo, mesmo que sejam funcionarios da instituicdo concedente.

Esse docente é responsavel direto por seu grupo de estagidrios, devendo efetuar e assinar
todos os registros correspondentes as atividades desenvolvidas. Cada docente supervisor de
estagio s6 podera acompanhar no maximo dez (10) alunos por turno, dependendo do nivel de
complexidade do servico. Ressaltamos que todas as atividades desenvolvidas pelo estagidrio
deverdo ser acompanhadas por esse docente, principalmente aquelas que podem trazer algum
tipo de risco para o cliente.

A proporcionalidade do nimero de estagiarios por area de atividade, segundo a natureza da
atividade exercida, supervisdo requerida e o nivel de complexidade do servico, deve ser a
seguinte: assisténcia minima/auto cuidado até 10 (dez) alunos por supervisor; assisténcia
intermedidria até 8 (oito) alunos por supervisor; assisténcia semi-intensiva até 6 (seis) alunos
por supervisor; assisténcia intensiva até 5 (cinco) alunos por supervisor.

E importante ressaltar que o estagidrio sera integrado gradualmente no campo de estagio,
partindo de procedimentos mais simples até os mais complexos, evitando-se situagdes que
possam dificultar sua adaptacdo aos diversos tipos de procedimentos e riscos inerentes ao tipo
de atividade e ao préprio ambiente hospitalar.

Os alunos serdo informados previamente acerca das normas de implementagdo do ES,
principalmente, os critérios adotados na avaliagdo. Cada aluno deve cumprir no minimo quatro
(4) horas de estagio por dia, totalizando 600 horas de estagio ao final do 32 ano.

Plano de realizagao do estdgio supervisionado

Para viabilizar os estagios, serdo firmados convénios com organizacGes de integracdo escola-
empresa. Também serdo realizadas visitas técnicas no decorrer do curso.

Essa atividade visa consolidar as competéncias profissionais previstas no Plano de Curso,
proporcionando aos alunos condi¢des de:

e aplicar, em situacgao real, os conhecimentos adquiridos;

e superar lacunas de aprendizagem, percebendo suas préprias deficiéncias para o
aprimoramento profissional;

e desenvolver uma atitude de trabalho sistematizado;




e familiarizar-se com os procedimentos usuais, proprios de uma unidade de saude;

e estimular a capacidade de observacao, de analise e de sintese no contato direto com as
tarefas préprias ao desempenho de sua futura ocupacao;

e incorporar uma postura profissional focada em resultados através do desenvolvimento de
solugdes para situacdes problemas concretas observadas nas instituicdes que serdo campo
de estagio.

A avaliacdo do ES ocorrerd durante todo o processo, de forma continua e global, abrangendo
conhecimentos, habilidades e atitudes, mediante observacdo do desempenho e do
comportamento dos estagiarios. Para essa avaliacdo deverdo ser analisados os registros
da FAE, que devem ser efetuados diariamente pelo estagidrio. Ela envolvera apuracdo
de freqliéncia e avaliagdo da qualidade, eficiéncia e eficicia dos projetos desenvolvidos
com foco nas situagdes coletadas no campo de estagio.

A legislacdo determina que o estagidrio cumpra integralmente as horas de estagio
estabelecidas para a formagdo, com obrigatoriedade de 100% de freqiiéncia. O controle dessa
freqgliéncia e a compensacao de auséncia serdo registrados na Ficha de Acompanhamento de
Estagio (FAE), que é o instrumento mais usado no processo de avaliacdo do estagio. Ela auxilia
no acompanhamento sistematico e na analise do desempenho do estagiario.

A avaliacdo de aproveitamento/desempenho incidird sobre os conhecimentos, as habilidades e
as atitudes, que serd sistematizada em instrumentos especificos (registro de
observacdo), sendo aprovado o aluno que alcangar aproveitamento em todos os itens
da listagem de competéncias minimas.

Ficara reprovado o aluno que ndo cumprir integralmente o estdgio previsto para cada mddulo
e/ou ndo atingir o minimo da avaliacdo de desempenho, considerando a apuragdo de
freqUiéncia e os instrumentos de avaliacdo.

Durante os estagios, os alunos cumprirdo, também, as normas e procedimentos
administrativos do local cedido para tal fim, sendo orientados para isso.

Para a validade do estagio, os documentos indicados a seguir integrardo o prontudrio do
aluno:

e Acordo de cooperacgao.

e Ficha de acompanhamento.

e Relatdrio de estagio.

e Plano de cuidados de Enfermagem.

O relatdrio do estagio devera conter:



Identificacdo do estagiario.

Identificacdo do local do estagio.

Identificacdo do orientador e supervisor de estégio.

Descricdo das caracteristicas e dos objetivos da instituicdo que ofereceu o campo de estagio.
Descricao resumida da unidade de saide em que aplicara o plano de cuidados.

Descricdo das atividades desenvolvidas.

Data e assinatura do estagidrio, do orientador e do supervisor de estagio.

O Plano de Cuidados de Enfermagem devera conter:

- Descricdo detalhada da unidade de saldde e/ou respectivo setor onde sera aplicado o
plano.

- Listagem das intervengdes de enfermagem que serdo desenvolvidas na referida
unidade/setor.

- Listagem dos procedimentos que serdo executados.
- Cronograma de execucdo do plano de cuidados.
Responsabilidades do concedente:

De acordo com o capitulo Il da Lei 11.788/08, as pessoas juridicas de direito privado e os
o0rgaos da administragdo publica direta, autdrquica e fundacional de qualquer dos
Poderes da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, bem como
profissionais liberais de nivel superior devidamente registrados em seus respectivos
conselhos de fiscalizagao profissional, podem oferecer estdgio, observadas as seguintes
obrigagdes:

| — celebrar termo de compromisso com a instituicdo de ensino e o educando, zelando por seu
cumprimento;

Il — ofertar instalagdes que tenham condi¢Ges de proporcionar ao educando atividades de
aprendizagem social, profissional e cultural;

Il —indicar funcionario de seu quadro de pessoal, com formagao ou experiéncia profissional na
area de conhecimento desenvolvida no curso do estagidrio, para orientar e
supervisionar até 10 (dez) estagiarios simultaneamente;

IV — contratar em favor do estagidrio seguro contra acidentes pessoais, cuja apdlice seja
compativel com valores de mercado, conforme fique estabelecido no termo de
compromisso;



V — por ocasido do desligamento do estagidrio, entregar termo de realizacdo do estagio com
indicacdo resumida das atividades desenvolvidas, dos periodos e da avaliacdo de
desempenho;

VI — manter a disposicao da fiscalizacdo documentos que comprovem a relacao de estagio;

VIl — enviar a instituicdo de ensino, com periodicidade minima de 6 (seis) meses, relatério de
atividades, com vista obrigatdéria ao estagiario.

Responsabilidades da institui¢do de ensino/SEDUC:

Celebrar termo de compromisso com o educando ou com seu representante ou assistente
legal, quando ele for absoluta ou relativamente incapaz, e com a parte concedente,
indicando as condi¢Ges de adequacdo do estagio a proposta pedagdgica do curso, a
etapa e modalidade da formacdo escolar do estudante e ao hordrio e calendario
escolar;

Avaliar as instalagGes da parte concedente do estdgio e sua adequacgdo a formacdo cultural e
profissional do educando e compatibilidade das atividades a serem desenvolvidas com a
proposta curricular do curso;

Conceder bolsas e auxilio-transporte aos estagiarios

- Duragao e bolsa: O estagio ndao obrigatdrio durard até 2 anos, exceto para portadores de
deficiéncia, para quem a nova lei ndo prevé prazo. Além disso, os estagiarios em
estagios com duragdo superior a 1 ano tém direito a recesso de 30 dias (para estagios
com duracgdo inferior a 1 ano, o recesso deve ser concedido proporcionalmente). O
estagio ndo obrigatdrio da direito a bolsa, sendo esta de concessdo compulséria, além
de ser compulséria também a concessao de auxilio-transporte.

- Numero maximo de estagiarios: Este nimero varia conforme o nimero de empregados da
entidade na qual o estagio devera ser realizado. Os numeros maximos sdo: um
estagiario (1 a 5 empregados); 2 estagiarios (6 a 10 empregados); 5 estagiarios (11 a 25
empregados); e, para as entidades com mais de 25 empregados, 20% de estagiarios. Das
vagas de estdgio, 10% sdo asseguradas aos portadores de deficiéncia.

- Carga horaria: jornada de até 04 (seis) horas semanais.

05. CRITERIOS DE APROVEITAMENTO DE ESTUDOS E CERTIFICACAO DE COMPETENCIAS

No Curso Técnico de Enfermagem Integrado ao Ensino Médio, o aproveitamento de estudos e
a certificacdo de competéncias adquiridos através de experiéncias vivenciadas
previamente ao inicio do curso ocorrerdo conforme descrito a seguir:



-Aproveitamento de Competéncias: As competéncias anteriores adquiridas pelos alunos
poderdo ser avaliadas para aproveitamento de estudos, no todo ou em parte, nos termos da
legislacdo vigente.

Os conhecimentos e experiéncias que poderdo ser aproveitados no curso sdo aqueles
adquiridos:
¢ No Ensino Médio;

e Em qualificacdo profissional e etapas ou mddulos de nivel técnico concluido em outros
cursos;

¢ No trabalho ou por outros meios informais, mediante avaliacdo do aluno;
¢ Os reconhecidos em processos de certificacdo profissional;

Os conhecimentos e experiéncias desenvolvidos no Ensino Médio que poderdo ser
aproveitados sdo aqueles que constituem competéncias gerais para o conjunto da area, bem
como os relacionados as competéncias requeridas em maddulos intermediarios de qualificacdo
profissional, integrantes do itinerario da habilitagao profissional.
As competéncias adquiridas em qualificacdo profissionais e etapas ou médulos de nivel técnico
concluidos em cursos de escolas devidamente autorizados, ou processos formais de
certificacdo de competéncias, poderao ser aproveitadas, mediante comprovacdo e andlise da
adequacao ao perfil profissional de conclusao pretendido.

As competéncias adquiridas em cursos de educagdo profissional de nivel basico ou por outros
meios informais poderdo ser aproveitados mediante avaliacdo das competéncias do aluno.
O aproveitamento, em qualquer condicdo, deverd ser requerido antes do inicio do
desenvolvimento (dos médulos ou do curso), em tempo habil para deferimento pela dire¢do
da Unidade e a devida andlise por parte de quem cabera a avaliacdo de competéncias e a
indicacdo de eventuais complementagoes.

Os que procedem a avaliagdo para aproveitamento de competéncias apresentardo relatdrio
que serd arquivado no prontudrio individual do aluno, juntamente com os documentos que
instituirdo esse processo.

. O aproveitamento de estudos e a certificagdo de conhecimentos adquiridos através de
experiéncias vivenciadas previamente ao inicio do curso sdo tratados pelo Regulamento das
Unidades Escolares que ofertam os Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio da rede
estadual de educacgao do Estado do Ceara.

06. CRITERIOS DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Neste plano do Curso Técnico de Enfermagem Integrado ao Ensino Médio, considera-se a
avaliacdo como um processo continuo e cumulativo. Nesse processo, sdao assumidas as fungdes



diagndstica, formativa e somativa de forma integrada ao processo ensino-aprendizagem, as

quais devem ser utilizadas como principios orientadores para a tomada de consciéncia das

dificuldades, conquistas e possibilidades dos estudantes. Igualmente, deve funcionar como

instrumento colaborador na verificacdo da aprendizagem, levando em consideracao o

predominio dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

O processo de avaliacdo do ensino e da aprendizagem disciplina o acompanhamento e a

verificacdo do desempenho escolar do aluno, em relagdo as competéncias propostas, bem

como em relagdo ao perfil desejado, tendo como objetivos:

diagnosticar dificuldades de aprendizagem, tendo em vista a recuperagao do aluno e o
replanejamento das atividades escolares;

possibilitar ao aluno uma auto-avaliagdo sobre o desenvolvimento de suas
competéncias, de modo a interessa-lo em seu préprio progresso e aperfeicoamento;

obter informacdes pare decidir sobre a promoc¢do do aluno e reorganizacdo das
classes;
servir ao professor como elemento de reflexdo continua sobre a sua pratica educativa.

A proposta pedagégica do curso prevé atividades avaliativas que funcionem como

instrumentos colaboradores na verificacdo da aprendizagem, contemplando os seguintes

aspectos:

adogdo de procedimentos de avaliagdo continua e cumulativa;
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos;
inclusdo de atividades contextualizadas;

manutencdo de didlogo permanente com o aluno;

consenso dos critérios e indicadores de avaliacdo a serem adotados e cumprimento do
estabelecido;

disponibilizacdo de apoio pedagdgico para aqueles que tém dificuldades;

adogdo de estratégias cognitivas e metacognitivas como aspectos a serem
considerados nas avalia¢oes;

adogdo de procedimentos didatico-pedagdgicos visando a melhoria continua da
aprendizagem;

discussao, em sala de aula, dos resultados obtidos pelos estudantes nas atividades
desenvolvidas;

observacdo das caracteristicas dos alunos, seus conhecimentos prévios integrando os
aos saberes sistematizados do curso, consolidando o perfil do trabalhador-cidadao,
com vistas a (re)construgdo do saber escolar.



A avaliagao das competéncias sera feita por mdédulos e bimestres, considerando aspectos de
assiduidade e construcdo de conhecimentos, habilidades e valores. A referida avaliacdo a
recuperagao, a promocgao e retengao de alunos serao regidas pelas normas aqui fixadas e pelo
constante no Regimento Escolar, norteadas pela LDB 9.394/96, em termos dos seguintes
critérios e procedimentos:

e A assiduidade diz respeito a freqliéncia as aulas tedricas, aos trabalhos escolares, aos
exercicios de aplica¢do e atividades praticas.

e Os instrumentos de avaliagdo deverdo ser adequados e conforme a natureza da
competéncia a ser avaliada;

e Haverd a observacdo constante do aluno feita pelo professor, subsidiado por
informacgdes da Equipe técnico-pedagdgica;

e 0O desempenho das competéncias sera avaliado através de indicadores e serd anotado
em ficha de acompanhamento do desempenho escolar;

e A Escola adotard relatério individual com recomendacdes aos alunos, nos casos de
rendimento insatisfatdrio, visando a construcdo das competéncias nao desenvolvidas.

e A reprovagao entre modulos serd evitada, constituindo-se em opgdo a ser tomada
somente apds esgotados todos os procedimentos possiveis de aprendizagem e
consolida¢do das competéncias pretendidas;

e O registro final do desenvolvimento de cada competéncia retratara o resultado obtido
através dos indicadores de avaliacdo, ao término de cada mdédulo, sendo efetivado
somente apds a recuperagdo paralela, no caso de alunos com déficits de
aprendizagem, no decorrer do mddulo ou semestre;

e A recuperacdo constituird parte integrante do processo de ensino e aprendizagem,
enquanto medida preventiva e corretiva e sera realizada de forma continua, no
decorrer das aulas regulares e de forma paralela durante o periodo letivo, com
programacao especifica prevista no planejamento e fora do hordrio de aulas regulares.

e Constituirdo atividades de recuperacdo: orientagdo de estudos e outras atividades
desenvolvidas pela Escola, através de docentes designados pelo Diretor.
Haverd recuperacdo intensiva apds o periodo letivo, para alunos que ndo tenham
desenvolvido as competéncias previstas nos moddulos, desde que apresentem
aproveitamento global que demonstre a viabilidade da recuperagao, a ser considerado
pelo Conselho de Classe;



07. INSTALAGCOES, EQUIPAMENTOS E BIBLIOTECA

Deverao compor o quadro de instalagdes necessarias para a realizagdo do curso:

Laboratério de Informatica; (Especificagdo em anexo);

Laboratério de Enfermagem;

Salas de Aula;

Sala de Estudos; e,

Biblioteca.

A Unidade Escolar dispord de uma Biblioteca, contendo espacos para estudo individual e em
grupo. A Biblioteca operarda com um sistema informatizado, possibilitando facil acesso via
terminal ao acervo da biblioteca. O sistema informatizado propiciara a reserva de exemplares
conforme a politica de empréstimos, além de manter pelo menos 1 (um) volume para
consultas na propria Instituicdo. O acervo estara dividido por areas de conhecimento,
facilitando, assim, a procura por titulos especificos.

08. PESSOAL DOCENTE E TECNICO-ADMINISTRATIVO

A Unidade Escolar dispde de um quadro de servidores composto de professores das disciplinas
das trés areas de conhecimento do Ensino Médio (Linguagens e Cddigos e suas tecnologias,
Ciéncias Humanas e suas tecnologias e Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias) e
professores especialistas nas disciplinas técnicas profissionalizantes de enfermagem, além da
equipe técnica-administrativa que da suporte ao trabalho pedagdgico, social, administrativo e
de manutencdo das instalagdes. (Quadro em anexo)

09. CERTIFICADOS E DIPLOMAS

Apds a integralizagdo dos componentes curriculares que compdem o Curso Técnico de
Enfermagem Integrado ao Ensino Médio e da realizagdo da correspondente pratica
profissional, sera conferido ao egresso o Diploma de Técnico de Nivel Médio em Enfermagem.



