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“O caminho da vida pode ser o da liberdade o da beleza,
porém desviamo-nos dele. A cobica envenenou a alma
dos homens, levantou no mundo as muralhas do 6dio e
tem nos feito marchar a passo de ganso para a miséria e
0s morticinios. Criamos a época da producao veloz, mas
nos sentimos enclausurados dentro dela. Nossos
conhecimentos fizeram nos céticos; nossa inteligéncia,
cruéis e sem valores. Pensamos em demasia e sentimos
pouco. Mais do que conhecimento, precisamos de afeicéo
e docura, mais do que maquinas precisamos demais
humanidade. Sem essas virtudes, a vida sera violenta e
tudo estara perdido”.

(CharlesChaplin,emdiscursoproferidonofinaldofilmeOGr
andeDidator).



RESUMO

Compreender a dimensio Etico-Moral no ambito da Educagdo Fisica no Ensino Médio,
dialogando com Kohlberg, no contexto do Liceu do Conjunto Ceara (LCC), foi o objetivo
desta pesquisa. Partiu-se, para isso, do estudo do desenvolvimento da moralidade, por meio
dos dilemas morais, na perspectiva de Kohlberg (1992), examinando-se questdes que
permeiam a vida dos jovens do Ensino Médio do LCC, no contexto do ensino da Educagdo
Fisica. O LCC, tradicional centro formal de educacdo publica do Ensino Médio do estado do
Ceara, foi o locus desta pesquisa, que ateve-se a ver como 0S jovens compreendiam
moralidade, tendo por baliza as referéncias de Kohlberg (1992). Utilizou-se,
metodologicamente, da teoria e dos questionarios de Kohlberg (1992) frente aos dilemas
morais, como ponto norteador das praticas vividas nesta pesquisa e eixo epistemoldgico
fundante dos procedimentos que se sucederam; neste escopo, foi experienciado também o
conceito de comunidade justa, de Kohlberg, que pOde ser elaborado mediante os Jogos
Cooperativos, concluindo-se que estas perspectivas tedrico-praticas podem contribuir com
uma abordagem sobre cooperacdo de cunho experiencial, na Educacdo Fisica Escolar (EFE).
Busquei neste trabalho, também: a) identificar os niveis e estdgio morais dos alunos dos
alunos do ensino médio, segundo a teoria de Kohlberg; b) descrever o movimento Etico-
Moral dos alunos do ensino médio diante dos jogos cooperativos, segundo a teoria de
Kolhberg. A reflexdo sobre a dimenséo Etico-Moral implica uma articulagdo com a dimensio
politica e com a esfera dos valores humanos na Educacdo. Profundamente imbricadas, a
Educacéo Fisica no ensino médio e a dimensdo Etico-Moral, pdde-se ver que sdo confluentes,
em particular quando a dimensdo do corpo se articula no &mbito das culturas juvenis. Viu-se,
tambem, que os dilemas morais efetivam movimentos reflexivos importantes, balizando um
trabalho com as maltiplas dimens@es do ser que se educa. Foi identificado que o LCC confere
um valor ao dialogo da escola publica do Ensino Médio com a vida no bairro e frente a isso,
recomenda-se um aprofundamento nesse sentido. Constatou-se que o cunho experiencial das
praticas que consideram a dimenséo Etico-Moral em Educacio Fisica traz um componente
reflexivo fundamental para as culturas juvenis, aspecto que pode ser referenciado no
pensamento de Kohlberg. O conceito de comunidade justa, de Kohlberg, vivido de modo
pratico por meio dos Jogos Cooperativos na EFE, mostrou-se pertinente e potente em
possibilitar condicBes para o desenvolvimento Etico-Moral dos alunos . Ainda, conclui-se que

é valido reflexionar sobre dilemas morais, utilizando-se a perspectiva de Kohlberg no



contexto da Educacdo Fisica, ressaltando-se o valor do carater eminentemente pratico da
cooperacgédo, feito de modo concreto nesta abordagem, junto ao coletivos dos educandos.
Observou-se que estas categorias - Corpo e Cooperacdo, nesse construto, dialogam com o
contexto experiencial das problematicas juvenis sendo, portanto, uma chave fundamental para

um trabalho de elaboragio Etico-Moral.

Palavras-chaves: Educacdo Etica e Moral; Juventudes; Ensino Médio; Educagéo Fisica.



ABSTRACT
Understanding the Ethical-Moral dimension in Physical Education in High School,
dialoguing with Kohlberg, in the context of the Liceu do Conjunto Ceard (LCC), was
the objective of this research. For this, the study of the development of morality through
moral dilemmas, from Kohlberg's (1992) perspective, was examined, examining
questions that permeate the life of LCC's high school youth in the context of education
teaching Physical. The LCC, the traditional formal center of public education in the
state of Ceard, was the locus of this research, which was focused on how young people
understood morality, using Kohlberg's (1992) references. Kohlberg's (1992) theory and
questionnaires were used methodologically in the face of moral dilemmas, as a guiding
point of the practices lived in this research and epistemological axis founding the
procedures that succeeded; In this scope, Kohlberg's concept of a fair community was
also experienced, which could be elaborated through the Cooperative Games,
concluding that these theoretical-practical perspectives can contribute with an approach
on experiential cooperation in Physical School Education ). In this work, | also sought
to: a) identify the levels and moral stages of students of high school students, according
to Kohlberg's theory; B) describe the Ethical-Moral movement of high school students
in relation to cooperative games, according to Kolhberg's theory. The reflection on the
ethical-moral dimension implies an articulation with the political dimension and with
the sphere of human values in Education. Deeply imbricated, Physical Education in
high school and the ethical-moral dimension, we can see that they are confluent,
particularly when the dimension of the body is articulated in the context of youth
cultures. It was also seen that moral dilemmas effected important reflexive movements,
marking a work with the multiple dimensions of being educated. It was identified that
the LCC gives value to the dialogue of the Public School of High School with life in the
neighborhood and in front of it, it is recommended a deepening in this sense. It was
observed that the experiential profile of the practices that consider the ethical-moral
dimension in Physical Education brings a fundamental reflexive component for the
youth cultures, an aspect that can be referenced in the Kohlberg thought. Kohlberg's
concept of a fair community, practically lived through the Cooperative Games at EFE,
proved to be pertinent and potent in enabling conditions for the ethical-moral
development of students. It is also concluded that it is valid to reflect on moral
dilemmas, using the perspective of Kohlberg in the context of Physical Education,

emphasizing the value of the eminently practical nature of cooperation, done in a



concrete way in this approach, together with the students' collective . It was observed
that these categories - Body and Cooperation, in this construct, dialogue with the
experiential context of the juvenile problems, being, therefore, a fundamental key for a

work of Ethico-Moral elaboration.

Keywords: Ethical and Moral Education; Youth and High School; Education Physical.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

CPB Cadigo Penal Brasileiro

LCC Liceu do Conjunto Cearé

SEDUC Secretaria de Educacdo do Ceara

MEC Ministério da Educacao

PIBID Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia

OMS Organizacdo Mundial da Saude

UNESCO  Organizacgdo das NagOes Unidas para Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
ol Organizacdo Internacional da Juventude

ECA Estatuto da crianca e do Adolescente

UNICEF Fundo das Na¢Ges Unidas para a Infancia
SECULT Secretaria de Cultura

PPP Projeto Politico Pedagogico

OMS Organizagdo Mundial da Saude

ONU Organizagdo das NacGes

FIPE Fundacéo Institutos de Pesquisa Econdmicas
COHAB Companhia de Habitagdo do Ceara

PDT Projeto Diretor de Turma

VOCC Vila Olimpica do Conjunto Ceara

UFC Universidade Federal do Ceara

LDB Lei de Diretrizes de Bases da Educacao
PCNs Pardmetros Curriculares Nacional

FACED Faculdade de Educacéo

IBGE Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
UV’s Unidade de Vizinhanca

IFCE Instituto Federal de Educag&o, Ciéncia e Tecnologia do Ceara
ENEM Exame Nacioanal do Ensino Médio

EFE Educacao Fisica Escolar


http://ifce.edu.br/

LISTADEQUADROS

Quadro 1 — Sintese dos termos Moral @ EtiCA..........cccovvreiiiceeeieeeee e, 92
Quadro2- Paralelos ideais dos componentes cognitivos e afetivos, segundo Piaget........ 96
Quadro 3 — Os estagios € 0 Valor da Vida...........ccccveviiiiiieie e 103
Quadro4-Tipos de Justicas nos Dilemas Morais de Kohlberg..........ccccoovevviieiiieieennnnn, 105

Quadro 5 — Classificacdo do juizo moral em niveis de desenvolvimento proposto por

(0] 0] =T o S SO SOSSPRUPSSRN

Quadro 6 — Estagios conforme as intencGes e consequéncias das respostas ao dilema de



SUMARIO

INTRODUGAO . ...ttt ees et es st ena s s 14
1.1 Delimitacéo do Objeto de Estudo da Pesquisa............ccocevvriiieieiiiiencieseseias 14
1.2 Trajetdria de Vida: tecendo o caminho para a pesquisa........cccccevvevververeeennnn. 26
2 O CAMINHO METODOLOGICO ...couiiiiiereisineeeeseesseesssesssesssssessessesssenns 62
2.1 Tipo de pesquisa: abordagem qualitativa e modalidade de Estudo de Caso .... 65
2.1.1 Da metodologia do Teste PIlOtO ........cccccveiiiiiiiciece e 67
2.1.2 Da metodologia da Andlise dos J0gos COOPEratiVos..........ccccoeruererereneereneennn. 69
2.2 LOCUS A PESOUISA ......euviuieieieieiisie ettt ettt 69
2.3 SUJEITOS A PESGUISA ... .cveeveenieie ettt sttt bbbt b et nbe e ere s 70
2.3.1 Sujeitos do TeSte PIOTO ....c.cceeiiicieicece e 71
2.3.2 Sujeitos Participantes dos Jogos COOpPeratiVos ..........cccccvevveveeieeieeiieseesreenenns 72
2.4 Instrumentos e procedimentos para a PESQUISA........cecvveieerreeieieeneerieseesreeeeans 73
2.4.1 Instrumentos do TesSte PIlOTO .........ccoviiiiiiiice e 76
2.4.2 Instrumentos dos J0goS COOPEIAtIVOS .........coveiverueriiriiieiiseeeeee e 77
2.5 ANALISE OS DAUOS ..ottt ettt 81
3JUVENTUDES : QUAL A CHAVE DOS TEUS ENIGMAS........cccoiiiiiiieie 83
3.1 Tecendo dialogos sobre a dimensao Etico-Moral ............ccccovvveeeeeeeeeeeeen, 88

4 EDUCACAO E MORALIDADE: OPERANDO COM A ABORDAGEM DE
KOHLBERG, JUNTO AOS JOVENS NO ENSINO MEDIO DO LICEU DO
CONJIUNTO CEARA ..ottt 109
4.1 ANAlise d0 TESTE PHOTO ....c..ocvveieeiecie e 109
4.2 Dialogando com Kohlberg: o desenvolvimento moral dos alunos do LCC

frente a0S dIlEMAS MOTAUS.....cooo e 110



5 DILEMAS MORAIS NA PRATICA EDUCATIVA: UM ENSAIO SOBRE A
COMUNIDADE JUSTA MEDIADA POR JOGOS COOPERATIVOS............... 125

5.1 Analise dos JOGOS COOPEIALIVOS. .....c..ciiuiririeiirienieiesie sttt 133
5.2 Jogos Cooperativos: uma possibilidade de desenvolvimento moral - dialogos

com Kohlberg, no contexto das préaticas dos alunos do Liceu do Conjunto Ceara136

6 CONSIDERACOES FINAIS ...ttt 166
BIBLIOGRAFIA ..o e et e et e e e e e e et er e eer e 171
APENDICEA ... oo et e et e s et e e e ee e e e et e e es et e s e et e 182
APENDICE B..ooooeoeeeeoeeeeeeeeeeeee e et e et et s et e e e ee et e e et e e et et e s e e e er e 184

APENDICE Cooooeoeoeeoee oo e e et e e et e e e et e e e e ee et e e et e e es et e s e e er e 185



14

INTRODUCAO

1.1 Delimitacéo do Objeto de Estudo da Pesquisa

Esta dissertacdo foi estimulada pela linha de pesquisa Movimentos Sociais,
Educacdo Popular e Escola do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade
Federal do Ceard (UFC). Esta linha de pesquisa busca estudar os movimentos sociais e suas
intervencdes, diacronica e sincronicamente, bem como compreender e capturar a producdo de
saber referente aos movimentos sociais, educacao popular e escola.

A escolha do tema desta pesquisa se faz em um periodo bastante turbulento, frente
a conjuntura da politica nacional e aos escandalos de corrupgdo em nosso pais,
protagonizados, sobretudo, pela sociedade politica brasileira. Karnal (2016) aponta uma
profunda crise moral e ética no pais, vinculada a inobservancia de principios éticos por parte
da classe politica brasileira. Ele ainda aponta que o mau exemplo da classe politica gera
consequéncias nefastas na forma de agir de boa parcela da populagéo.

N&o acredito neste governo (...) O que eu acredito € no poder da sociedade,
de vocé e de mim, de transformarmos nossos habitos e colocarmos nossos
filhos no caminho da vida ética. Pois, ndo podemos cansar de mostrar para
os nossos filhos o valor do trabalho, o valor do estudo e o valor de fazer as
coisas na exata maneira que elas devem ser feitas (KARNAL, 2016).

Antes estas demandas sociais por transformacdes, penso que o trabalho com a
dimensdo Etico-Moral se torna uma ferramenta valiosa para iniciar esta transformacéo
atuando na formacdo educacional junto as juventudes, no campo de sua escolarizacéo e, pois,
na construcdo de sua socialidade. Assim é que objetivo, com esta pesquisa, compreender a
dimenséo Etico-Moral no &mbito das culturas juvenis do ensino médio, no Liceu do Conjunto
Ceard, dialogando com Kohlberg. Parto, para isso, do estudo do desenvolvimento da
moralidade, por meio dos dilemas morais, na perspectiva de Kohlberg (1992), examinado
questdes que permeiam a vida dos adolescentes do Ensino Médio do Liceu do Conjunto
Ceara, no contexto do ensino da Educacdo Fisica. Reflexionando sobre dilemas morais,
prossigo intentando a compreensdo do conceito de comunidade juta, de Kohlberg, e, para
tanto, situo essa reflexdo sobre o desenvolvimento Etico-Moral dos jovens do ensino médio
do Liceu do Conjunto Ceara, no seio da prética da Educagdo Fisica, que se d& também

mediante Jogos Cooperativos.
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Embasado pelo acervo de saber téorico-pratico de Kohlberg, em um primeiro
momento focalizei os dilemas morais e, depois, comunidade justa, analisando os depoimentos
dos sujeitos investigados, alunos da Educacao Fisica, do Ensino Médio do Liceu do Conjunto
Ceara. Utilizei como procedimentos da investigacdo os questionarios de Kohlberg e, a seguir,
filmagem &udio-visual, além dos Diarios da Pesquisa. Tendo-se por baliza tedrica os estagios
de desenvolvimento moral, segundo Kohlberg, passo a examinar esta intervencao educacional
que lida com a construgdo Etico-Moral dos educandos, junto as juventudes do Ensino Médio.

A0 pensar esta pesquisa como intervencdo educacional, vi o Liceu do Conjunto
Ceard, onde trabalhei largos anos, como lugar que também me chamava para falar de mim, de
minha implicacdo no que estudo. Lembrei, entdo, dos lugares onde atuei como educador fisico
e onde medra a cultura juvenil; e com outro olhar, agora, pude observar o0 mundo do bairro
como palco fundamental dos dramas e dos complexos mapas experienciais juvenis. Dai que
em um primeiro momento, ap6s os dados e compreensdes esclarecedoras sobre a pesquisa,
falo de minha trajetoria individual. A seguir, traco um mapa reflexivo sobre juventudes e
prossigo para focalizar especialmente a moralidade e sua imbricacdo com a Educacéo.
Depois, focalizo as reflexGes e praticas sobre dilemas morais e estagios de moralidade, feitas
no cenéario do Liceu, referenciadas por Kohlberg quando, entdo, parto para a agdo com Jogos
Cooperativos, uma vez que esta tenta dar conta da cooperacdo, categoria central no
pensamento de Kohlberg, como também de Piaget, além do conceito de comunidade justa,
lugares de trabalho com a dimensdo Etico-Moral.

A articulacdo Etico-Moral, tomada aqui como uma dimensdo em educacdo,
consideraremos do seguinte modo: “E por convengdo que reservarei o termo ética para a
busca (visée) de uma vida realizada (accomplie) e o de moral para a articulacdo dessa busca
com normas caracterizadas ao mesmo tempo pela pretensdo a universalidade e por um efeito
de coacao” (RICOEUR, 1990, p. 200). Penso ser mais operativo lidar com os dois &mbitos
desenvolvimentais — 0 da ética e o da moral, dai utilizarei um hifen, sobretudo porque estou a
propor lidar com uma dimens3o — a Etico-Moral — em Educagc&o.

Elejo, pois, como ponto de partida para esta inquietagdo profunda, compreender
alguns fatores motivadores da formagao da Etico- Moral no contexto onde atuo. Freire (1989)
comenta que apenas poderei chegar 1a, se sair de ca, mas que o la do educando comeca ca no
ambito da producéo da vida do lugar.

Entender a educacdo para a moral no l6cus da convivéncia escolar que venho
experimentando ha oito anos na escola do Liceu do Conjunto Ceara (como relatado na

proxima parte deste capitulo Trajetoria de Vida), situado no bairro do mesmo nome, em
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Fortaleza-Ceard. Nesse espaco institucional, que extravasou muros e ambiéncias formadoras,
vejo que minha experiéncia como docente gerou inquietagcdes, reflexdes e sentimentos,
resultando no objetivo que devo buscar: o de ver como os alunos do Liceu l1éem dilemas
morais, e, pois, 0 que diz isso da moralidade que se constroi.

Frente ao cenério nacional conturbado® que enfrentamos no ano de confeccdo desta
dissertagdo, muitos segmentos da sociedade (em especial as categorias dos trabalhadores da
Educacao) vém sofrendo ataques em seus direitos conquistados por muita luta; e as mudancas
com as politicas educacionais para juventudes ndo seria diferente.

A juventude, principalmente a negra e pobre é a que mais sofre com as desigualdades
sociais. Especificamente as escolas publicas do Estado do Ceara, em que pese suas conquistas
inegaveis, vém sendo prejudicadas continuadamente com corte de verbas, demissfes em
massa, retirada de projetos, fechamentos de escolas, reducdo da merenda escola e material
didatico, salas superlotadas, jornada de trabalho abusiva que leva a um quadro de
insalubridade profissional e tantos problemas que s&o apenas o lugar do sintoma social dar-se,
neste ambiente do golpe por que passa o pais.

Como dialogar junto ao governo, a secretaria de educagdo, a gestdo escolar, 0s
funcionarios, as familias dos alunos, aos alunos e até mesmo com nossos préprios colegas de
profissdo sem entrar no campo da educacdo para a Etica-Moral? Professores tém ficado
doentes com todos esses ataques, frente a essas posturas abusivas, e principalmente com a ma
qualidade de vida que tém como docentes. Seria inevitavel ndo abordar isto neste trabalho de
dissertacdo, que sera realizado dentro da educacdo escolar do Ensino Médio, especificamente
no Liceu do Conjunto Ceara.

Considere que a expectativa de muitos pais e alunos continua sendo a de que a escola
possa proporcionar as criancas e aos jovens uma vida melhor, com sua consequente insercdo
no mercado de trabalho e um emprego que Ihe garanta realiza¢des, através da transmisséo dos
saberes construidos historicamente e socializados pelo sistema de educagéo formal. Também,
anseia-se por uma disciplina Etico-Moral que Ihes seja Gtil para o desempenho de uma
profissdo (CANDAU, 1999, p. 46).

Entre tantos sintomas sociais de gravidade e, a0 mesmo tempo, as possiveis marchas

que as culturas juvenis possam trilhar no enfrentamento desta realidade social é que situa-se

limpeachmentda Presidenta da Republica Dilma Rousseff; Corrupgdes deflagradas envolvendo grandes
empresas e alguns partidos politicos do pais; Aprovacdes de leis trabalhistas e previdenciarias sem dialogo com a
sociedade; Aprovacdo de uma reformulacdo do ensino basico no pais sem haver um debate apropriado com a
comunidade escolar e académica e etc.
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esta pesquisa. Freire (1989) relata que gostaria de ver o Brasil repleto de machas de protestos
contra os diferentes limites que caracterizam a condi¢do dos sujeitos oprimidos. N&o seria
uma marcha os trabalhos silenciosos que os educadores fazem dia a dia, nas escolas, mesmo
ante problematicas pessoais e sociais graves?

Aqui procuro trilhar uma marcha comegando a estudar o desenvolvimento da
moralidade no contexto das questdes que permeiam a vida dos adolescentes do Ensino Médio
do Liceu do Conjunto Ceara (LCC), buscando compreender as relagdes que contribuem para
elevacdo dos niveis e estagios da moralidade diante dos estudos de Kohlberg (1992). Ou
seja:o que se pode ler sobre moralidade, a partir de um trabalho com dilemas morais, junto
aos alunos do Ensino Médio do Liceu do Conjunto Ceara?

O tema focaliza o desenvolvimento moral de alunos da educacdo bésica estadual e
suas interfaces com a sua forma de pensar e agir nas suas relagfes. Auscultamos, entdo, a
educacdo moral nesse nivel de ensino. O foco da problemética que se coloca inscreve-se,
pode-se dizer, em uma reflexdo sobre a consciéncia moral, que esta circunscrita na trajetdria
de vida de cada ser em sua efetividade, como experiéncia ou desafio. Ao utilizar Kohlberg
(1992), discipulo de Piaget (1976/1994), como referencial tedrico basico sobre dilemas
morais, para realizar um Estudo de Caso no Liceu do Conjunto Ceard, reitero, detendo-me na
captura da responsividade dos jovens a partir da pauta dos dilemas morais, retomo minha
histéria de um novo lugar.

Ora, no estudo deste tema, Bordignon (2009, p. 15) comenta que “devemos refazer a
pergunta classica de Socrates: ‘Que é um homem virtuoso € o que é uma escola e uma
sociedade virtuosa que educam o homem virtuoso?” Como ponto fundante para inUmeros
autores do século XVII, XVIII e XIX, e ainda sendo ponto balizador em estudos na educacdo,
temos o dever de nos colocar a refletir sobre tal vertente (KOHLBERG, 1992, p. 20).

Sabe-se que Lawrence Kohlberg elaborou sua teoria do desenvolvimento moral,
partindo do conceito de que uma pessoa e uma sociedade virtuosas sdo aquelas que atendem
aos principios da justica, interpretada de forma democratica, com equidade, com respeito
igual a todas as pessoas (KOHLBERG, 1992, p. 21 apud BORDINGNON, 2009 p. 16).
Afirma o estudioso de Kohlberg, por Bordignon (2009 p.16), esta é uma pergunta
deontoldgica, que devem fazer todos que trabalham contribuindo para a educacdo de

humanos: “quais 4o os direitos das pessoas’® e que deveres trazem consigo estes direitos?”. E

2 Os direitos fundamentais apontados por Kohlberg aproxima-se da filosofia Kantiana onde mostra que o
homem, como ser racional, e que existe como fim em si e ndo simplesmente como meio. Que também tem
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observa o autor que tal pergunta exige uma outra pergunta, de natureza teleoldgica, cujo tema
é focado na ética, qual seja: “qual a finalidade da vida de uma pessoa, de uma escola ou de
uma sociedade? .

Kohlberg (1992) ao desenvolver-se na direcdo dos estudos de Piaget sobre a
construcdo do juizo moral, e em particular frente as situacdes de justica e formacdo da moral,
aplica seus estudos em diferentes realidades e culturas (pois sua tese foi aplicada na Asia,
Africa, Europa e América do Norte), sem deixar de tentar uma espécie de angulaco
estruturante de niveis e estagios em moralidade dos sujeitos.

Basicamente trabalhou em trés linhas de fundamentacdo: a filos6fica, diante do
desenvolvimento da moral atrelada ao ideal de justica; a psicoldgica, na caracterizacdo dos
niveis e estagios; e, por fim, a educacdo como ponto fundante para a formacdo da moral do
ser.

Desse modo é que, Kohlberg (1992), ao dar continuidade aos aportes de Piaget,
assume fundamentacdo interacionista e construtivista (VYGOTSKY, 1984, p.132) — 0 que
pode ser observada em quase toda sua obra cientifica. Fundamentando-se nos estagios de
aquisicdo da moralidade piagetianos, também buscou referenciais antropoldgicos para seu
estudo da moralidade humana, reconhecendo o ser que se educa como sujeito de multiplas
dimensdes, que adquirem sua concretude em realidades culturais especificas. Sendo assim,
temos um sujeito com suas estruturas corporais, psiquicas, ambientais, sociais e espirituais,
devendo crescer e educar-se levando em conta esta inteireza.

E na rotina diaria, pois, que na escola as questdes ligadas a moralidade sdo
colocadas em préaticas, diante de inUmeras experiéncias que caracterizam o0 sujeito
multidimensional. No trabalho, na escola, na universidade, no mercado, nos parques, no lazer,
no esporte praticado, um sujeito segue tendo-se de educar-se moralmente.

Nestas experiéncias, com o cenario de protestos e ocupac¢des das escolas em todo
o0 Brasil, e que, se tornou a principal forma de enfrentamento dos jovens contra as medidas
reducionistas e autoritarias dos Governos Estadual e Federal. Os jovens do Liceu do
Conjunto Ceara no ano de 2016 participaram do movimento de ocupacdo das escolas e assim,
ocupando a escola do Liceu em uma forma de marcha contra a realidade na qual se encontra a

escola de educacéo basica, como mencionado acima.

presupostos na Declaracdo dos Direitos do Homem promungados pela ONU (1948), onde visa garantir o
atendimnento as necessidades basicas do homem na esfera Civil; Politica; Econdmica; Social; Cultural e etc.
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E na conexdo com o Outro e com 0 mundo, entdo, que o humano se faz e se refaz
constantemente, em um movimento permanente, experimental e dialégico. Nas mdltiplas
dimens@es do ser e nos diferentes espacgos e culturas, a ética e a moral sdo constantemente
acionadas, e a maneira com que 0 Ser se comporta, sente e pensa é que define o nivel e estagio
do seu desenvolvimento moral.

Minha motivacdo e interesse por este tema de pesquisa ndo foi instantanea;
demoraram alguns anos para se desenvolver diante de minhas experiéncias de vida - como
sera relatado na minha Trajetdria de Vida, que evidencia como se foi tecendo este caminho
que desdgua na pesquisa em pauta. Nos meus trabalhos com a educacdo formal, eu via a
necessidade e o valor do estimulo aos valores humanos, que dava ao esporte um cunho
educacional especifico. Mas também no campo da educacdo ndo formal, eu observava essa
valoracdo como a necessidade premente em minha préatica desde 2007, quando comecei a
trabalhar com criangas nas Vilas Olimpicas®.

Neste percurso pedagdgico em que eu me construo como professor de Educacdo
Fisica, continuei minha caminhada tentando compreender os tipos de violéncias praticadas e
naturalizadas por jovens. Nos espacos dessas praticas educativas me deparei com 0s conceitos
de ética, moral, comunidade justa, e outros temas correlatos, que me oportunizaram a
reflexividade que motivava meu pensar permanente sobre o vivido, e que se fazia de maneira
itinerante e sistematica (FREIRE, 1989). Assim, me deparei com os estudos de Kohlberg, que
fundamentaram meu desejo de investigar esta tematica, no contexto das juventudes do Ensino
Médio.

O meu referencial tedrico e metodoldgico diante dos dilemas morais pensados
para diferentes partes do mundo por Kohlberg, foram o alicerce para fundamentar esta
dissertacdo de mestrado. Bordignon (2009), comenta que para o educador, existem trés
dimens@es que nos auxiliam a entender a moralidade nos educandos: as Motivagdes, que sao
0s contetdos afetivos sentidos e por muitas vezes principais responsaveis por acfes; 0s
Critérios de Julgamentos, que sdo os conteudos racionais que geram interpretacdes de
situacdes; e as Perspectivas Sociais, que sdo as responsabilidades e as experiéncias que o0

sujeito vai assumindo em sua vida.

3 Vila olimpica aparelho do estado do Ceara que visa oferecer atividades esportivas e culturais as comunidades
que estdo situadas em regiBes de vulnerabilidade social. Oferece atividade para criancas, jovens, adultos e
melhor idade. Em Fortaleza estéo situadas nos Bairro do Conjunto Ceara, Genibau, Canindezinho e Messejana.
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Diante de vivéncia e convivéncia com as juventudes, algumas perguntas me
inquietaram e agora configuram um campo de desafios que se inscreve na pesquisa. Como
podem os jovens executarem acOes diferentes diante de uma mesma problematica? O que leva
jovens da mesma idade a ter desenvolvimento moral diferente? Por que suas experiéncias de
vida sdo balizadoras de sua moral? Sera que sdo mesmo? A escola tem contribuido para o
desenvolvimento ético e moral do aluno?

Se na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo) e nos PCNs (Parametros
Curriculares Nacional) se recomenda como dever da educacdo basica e da escola, a reflexao
sobre direitos e deveres dos alunos na sociedade. Como estas orientagdes chegam a
movimentar agdes praticas docentes e discentes? Como 0s conceitos de justica sdo
desenvolvidos, na pratica escolar? Como podemos potencializar o desenvolvimento da
moralidade e, com isso, também potencializar o estimulo de valores sociais?

Segundo La Taille (2006), Moral é o conjunto de deveres derivados da
necessidade de respeitar as pessoas, nos seus direitos e na sua dignidade. Negreiros (2012),
comenta que os valores Etico-Moral norteiam o comportamento do individuo e que precisam
ficar claros, ndo podem ser confusos ou inexistentes. Através dos valores adquiridos na
infancia é que se forma um individuo atuante para a adolescéncia e por fim a fase adulta.

Na busca de identificar os niveis e estagios de desenvolvimento moral dos alunos,
busco também, de forma transversal, pontuar os processos de aprendizagem de motivacoes,
conceitos e atitudes dos discentes. Realizamos jogos cooperativos, como capazes de
contemplar dilemas morais para adolescentes, como veremos, e, com isso, estimular de forma
tedrica e pratica o desenvolvimento Etico-Moral dos discentes.

Biaggio (2002), grande referéncia brasileira do pensamento de Kohlberg, enfatiza
que € necessario a reconstrucdo de valores coletivos, de praticas coletivas, de principios
morais coletivos como parametro para o homem. Freire (1989) j4 comentava que as ideias se
tem nas crencas se estd. O que Biaggio alerta seria a necessidade social de regras e elementos
Etico-Morais coletivos, erguendo-se como uma condi¢do fundamental para a sobrevivéncia
das comunidades primitivas.

Na verdade, o que Biaggio (2002) alertava pareceu ser uma condi¢do fundamental
para a sobrevivéncia das comunidades primitivas. O egoismo e a indiferenga humanos
deveriam ser trabalhados em nivel subjetivo e nas realidades objetivas e sociais. Se o
capitalismo predatorio parece ser responsavel em grande medida por condutas morais
desumanas, este mesmo capitalismo, contudo, € fruto da acéo coletiva das humanidades. H&

uma dialeticidade destes ambitos de acdo — 0 ambito subjetivo e 0 objetivo se interpenetram e
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recursivamente se influenciam e condicionam. Isso, contudo, ndo é um determinismo
absoluto.

O egoismo humano, potencializado pelo capitalismo, constroi, em certa medida,
subjetividades e, pois, influencia nas condutas morais. Ceifando milhares de vidas no planeta,
as guerras, o terrorismo, a fome, as doengas, as corrupgdes, etc. sdo ambiéncias que vao
moldando subjetividades. Kant (1994), ao falar sobre o conceito da a¢éo boa e a¢édo conforme
o0 dever relata que a motivacao, seja ela egoista ou ndo, é que separa a boa vontade humana da
ruim.

Nossa tarefa educacional, portanto, é estimular praticas de amorosidade para a
vida humana em diferentes campos de atuacdo, e isso é tarefa de moralidade. A esperanca é
uma condicdo ontoldgica e devemos pensar na ndo inexorabilidade do futuro. A ética do
cuidado escrita por Leonardo Boff (2000), revela que as a¢es humanas devem se basear no
cuidado, pois quem cuida: ama e quem ama: cuida.

O esforco dessa dissertacéo foi contribuir para a reflexdo sobre moralidade, junto
as juventudes. Busco, para isso, transitar pelas multiplas dimens@es do ser e do pensamento
filoséfico, socioldgico, antropoldgico e psicologico que constituem a reflexdo educacional.

Assim é que esquadrinho, neste contexto, o como o0s alunos respondem a dilemas
morais, segundo a perspectiva tedrica de Kohlberg. A presente pesquisa, entdo, objetivou
compreender como a dimensdo Etico-Moral atua junto as juventudes do ensino médio, em
uma escola publica — o Liceu do Conjunto Ceard. Dentro dessa ambiéncia, trabalhei, de
partida, minha trajetoria de vida, situando algumas perspectivas e problemas relacionados ao
tema. A seguir, foi proposto aqui descrever os delineamentos da pesquisa.

A reflexdo Etico-Moral no contexto onde atuo, define-se a partir do tratamento de
dilemas morais, na perspectiva de Kohlberg. Freire (1989) ja afirmava que apenas poderei
chegar 14, no devir do educando, se sair de ca. Na tentativa de entender a educacio Etico-
Moral, entdo, dentro de minha convivéncia escolar do Liceu do Conjunto Ceara, foi onde
comegou minha experiéncia como docente trazendo inquietagOes, reflexdes e sentimentos,
gerando um turbilhdo de sensacdes.

Como componente do cendrio local e nacional, as juventudes das classes populares
sofrem ainda as problematicas da exclusdo e limites na perspectiva de viverem suas

subjetividades.

Construir uma nocéo de juventude na perspectiva da diversidade implica, em
primeiro lugar, considera-la ndo mais presa a critérios rigidos, mas sim como



22

parte de um processo de crescimento mais totalizante, que ganha contornos
especificos no conjunto das experiéncias vivenciadas pelos individuos no seu
contexto social (CARRANO e DAYRREL, 2008, p. 4).

Sabe-se que 0 processo evolutivo no juizo moral aponta que o julgamento moral se
desenvolve mediante um conjunto de reorganizacdes (e configuragdes) cognitivas, mas dever-
se-ia alinhar a um devir que é a comunidade justa. O tema desta pesquisa focaliza o
desenvolvimento moral de alunos do ensino medio em suas interfaces, com a educacao que a
realiza, neste nivel de ensino.

Ao propor-me a esta pesquisa, vi que é na rotina diaria que as questdes ligadas a
moralidades sdo colocadas em praticas sociais e adquirem seu colorido particular. Diante de
inimeras experiéncias no trabalho na escola, na universidade, nas ruas, nos parques, no lazer,
no esporte praticado e na arte, temos sujeitos que se relacionam e produzem praticas sociais, e
seus efeitos pde em cena a dimensdo Etico-Moral. E que na conexo com 0 outro e com o
mundo que o humano se faz em nbés e se refaz constantemente, em um movimento
permanente de dialogo intrapsiquico e extra psiquico (intra-psiquico € quando o individuo
percebe a qualidade das acdes com elas mesma se sentindo parte disso e extra-psiquico é
guando o sujeito faz conexdes e reflexdes diante das multiplas relaces sociais que as rodeia).

Vimos, entdo, que nas multiplas dimensGes do ser e nos diferentes espacos e
culturas, a ética-moral (que aqui trataremos como uma dimensdo Unica), sdo constantemente
acionadas, e a maneira que o ser se comporta, sente e pensa é que define o nivel e estagio do

seu desenvolvimento moral.

As questdes morais e éticas estdo presentes em todas as acdes das pessoas,
dos grupos sociais, dos governos. Sao intrinsecas as questdes da biologia, da
genética, da medicina, da area politica, nas questfes de justica social, bem
como nos temas das relagdes internacionais, da area da educacdo na
formulacdo dos programas de educagdo. Também estdo contempladas nas
questdes mais simples do dia-a-dia, nas normas de transito, no uso dos bens
publicos, nas relagbes empregaticias. Em todos os momentos de vida, a
pessoa esta escolhendo entre uma alternativa e outra, por algum contetdo,
por uma justificativa ou atendendo a uma expectativa. O mundo vivido esta
cheio de dilemas morais, que obrigam a uma tomada de deciséo
(BORDIGNON, 2009, p. 17).

O cotidiano escolar € um espaco de construcdo de identidades, de socialidade e

onde a dimensdo Etico-Moral se constr6i também e desenvolve-se. Ao deparar-me com a
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indisciplina escolar, com a violéncia nos rituais da escola e, também, nos outros espacos
educacionais que compdem 0s mapas existenciais juvenis, reparava na importancia da
reflexdo das pessoas — e sobretudo dos jovens, que estdo em formacdo — pensarem sobre suas
condutas sociais e 0s principios que embasam suas escolhas.

Para La Taille (2006), os alunos precisam de principios e ndo apenas de regras, € a
escola deve se esforcar em investir na formacéo ética no convivio entre alunos, professores e
funcionarios. Ele ainda afirma que a Eca-Moral deve ser trabalhada desde a pré-escola e que
isso pode ser aprendido, ndo é uma coisa espontanea.

Nos périplos percorridos, ao deparar-me com os estudos de Kohlberg (1992), vi
que suas pesquisas e proposituras poderiam lancar a&ncoras ao meu desejo de investigar como
ocorrem as construcdes de moralidade no contexto da educacdo das juventudes. Nessa medida
é que Kohlberg propicia o referencial tedrico e metodoldgico para pensar dilemas morais, ja
que ele os estudou em diferentes partes do mundo. As pesquisas de Kohlberg sdo referéncia
que alicerca esta dissertacdo de mestrado, em que pese as necessidades de didlogos com
outros autores.

Na busca de pensar essas questdes que compunham o obscuro (mas fertil) tecido
de minhas inquietudes, pensei ser valido identificar os niveis e estagios de desenvolvimento
moral dos alunos, buscando também, de forma transversal, pontuar os processos de
aprendizagem de motivacOes, conceitos e atitudes dos discentes. Afunilando estas questdes,
cheguei a necessidade de ser mais propositivo no trabalho com a educacdo fisica em sua
interface com a dimensdo Etico-Moral: experimentamos a pratica de jogos cooperativos
contemplando dilemas morais para as culturas juvenis do Liceu. Com isso, estimular de forma
tedrica e pratica o desenvolvimento Etico-Moral dos educandos, sempre em dialogo com os
estudos de Kohlberg (1992), de matriz piagetiana e kantiana.

Nossa tarefa como educadores e amantes da vida é dar-lhes sentido. Estimular
praticas de amorosidade para a vida humana em diferentes campos de atuacéo do ser é tarefa
de toda educacdo. Pois esta amorosidade, historicamente vem sendo negada para aqueles que
ndo tem o direito de ser, e que sdo invisibilizados pelos governantes em suas comunidades. A
esperanca, condi¢do ontoldgica do devir do sujeito, impele nosso olhar para as construcées
que corporificam a fé nos homens e em suas possibilidades de humanizagdo. A esperanca
como principio pedagogico, entdo, é condicdo que sempre esteve presente nos didlogos de
Paulo Freire (1989) e deve nortear n0ssos passos.

O esforgo dessa dissertacdo foi de contribuir para a reflexdo sobre a dimenséo

educacional da moralidade humana, aderindo também a conceitos como comunidade justa, de
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Kohlberg (2002) — aspecto Ultimo a ser analisado nesta pesquisa, haja vista que a formacao da
consciéncia moral € resultado de interacdes, construcGes e formacBes pessoais mas, também,
coletivas. Foi uma tarefa ardua atentar para o imperativo em transitar pelas maultiplas
dimensdes do ser, que se relacionam com a dimens&o Etico-Moral.

A composicdo deste trabalho foi pensado em cinco ambitos, que perfazem o

contexto onde se movimentara o campo empirico da pesquisa,quais sejam:

1. Delimitacdo do Objeto de Estudo e A Trajetéria de Vida - onde se
apresentam 0s percursos tedrico-praticos das agdes coletivas que formam o
pesquisador e colocam no tecido da existéncia as questdes que caminharam
para a pesquisa atual;

2. Caminhos Metodologico - onde se apresento os caminhos percorridos e
escolhidos para responder os questionamentos diante do tipo de pesquisa
tracado para este trabalho.

3. A Dimens&o Etico-Moral e a Condic&o Juvenil - onde procurei embasar este
trabalho com autores que contribuiram para pensar o0 campo da moralidade
humana na condicéo juvenil,

4. Da Educabilidade dos Dilemas Morais - onde apresento elementos viaveis na

execucdo desta pesquisa, nos leva a revisitar e dialogar com Kohlberg.
Sendo Kohlberg a maior referéncia desta pesquisa, os autores que dialogam
com ele (BIAGGIO, 2002) e Piaget (1994), além de Yves de La Taille (2006),
que nos forneceram elementos fundantes das reflexdes sobre moralidade que
embasaram meu olhar de pesquisador, que se situara no Liceu do Conjunto
Ceard, junto a jovens de primeiro, segundo e terceiro anos do ensino médio.

5. Dilemas Morais na Pratica dos Jogos Cooperativos — onde relato os estagios
e niveis morais dos alunos segundo a teoria de Kohlberg, frente aos jogos
cooperativos, tendo como vista a interpretacdo de comunidades justas e

formagéo da moral trabalhada por Piaget (1994).

Neste trabalho com a dimensdo Etico-Moral em Educacéo, elejo a abordagem
qualitativa e tenho por metodologia o Estudo de Caso — O caso do Liceu do Conjunto Ceara.
No decorrer da pesquisa, portanto, seguindo os passos de Kohlberg no estudo dos dilemas
morais, fago uma leitura do que os jovens de 14 a 21 anos de idade deste estabelecimento, que
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fazem o Ensino Médio, respondem, no contexto das aulas de Educacdo Fisica, sobre os
dilemas morais. Dai estabeleco correlacdo com as categorias ou estagios de moralidade.

A utilizacdo da teoria de Kohlberg frente aos dilemas morais sera ponto norteador
epistemoldgico para aferir a condicdo de desenvolvimento Etico-Moral dos jovens do ensino
médio. Usarei a relagdo entre vida e justica social idealizada por Kohlberg em seus dilemas.

Assim, os meandros da investigacdo que nos propomos abarca a identificagdo de
niveis e estagios morais dos alunos do Ensino Médio da educacdo publica do Liceu do
Conjunto Ceara. Nesse sentido parto, pois, da problematica de investigacao, para atender ao
objetivo geral desta dissertagdo, que envolve:“Analisar o que dizem da dimensio Etico-Moral,
os alunos do Ensino Médio, que cursam o Liceu do Conjunto Ceard, a partir da reflexividade

sobre os dilemas morais”.

Decorrentes do objetivo geral, sdo apresentados tais objetivos especificos:

a) identificar os niveis e estdgio morais dos alunos do ensino médio, segundo a

teoria de Kohlberg;

Identificamos o nivel e estagio de desenvolvimento dos alunos por meio da anélise
dos depoimentos dos sujeitos investigados, observando suas interfaces no meio educacional.
Observando a reflexdo sobre suas experiéncias dentro e fora da escola, correlacionando com

as possibilidades delas contribuir para o desenvolvimento Etico-Moral.

b) descrever o movimento Etico-Moral dos alunos do ensino médio diante de jogos

cooperativos, mediante a teoria de Kohlberg em seu conceito de comunidade justa.

O jogo cooperativo foi usado como maneira pratica para observar 0 movimento do
nivel e estagio de desenvolvimento Etico-Moral do aluno e correlacionando com os dilemas
morais apresentados por Kohlberg (0 jogo cooperativo é justificado durante todo este
trabalho, especificamente na Ultima parte desta dissertagao).

Para seguirmos mostrando 0s passos da pesquisa, adentramos agora na trajetoria

formativa do autor.
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1.2 Trajetdria de Vida: tecendo o caminho para a pesquisa

Neste capitulo, apresentaremos os elementos chaves subjacentes a idealizacao e a
realizacdo desta pesquisa, como vimos na delimitacdo do objeto de estudo, agora dando
énfase aos caminhos trilhados pelo pesquisador desta e as interacfes sociais que o levaram a
ser 0 sujeito que estd em constante busca do Ser Mais®. Nesse trajeto, inclui-se o que nos
aproximou do recorte tedrico-pratico desta pesquisa, bem como do grupo-sujeito (alunos do

ensino medio do Liceu do Conjunto Ceard, nas series referidas) deste estudo.

Na trajetoria de vida do autor desta pesquisa, destaco os caminhos formativos
percorridos durante a insercdo na docéncia, que se produziram como trilhas situadas junto as
culturas juvenis nas comunidades empobrecidas da cidade de Fortaleza. Nos deteremos,
também, em considerar as juventudes como categoria socioldgica e analitica (DIOGENES,
1998).

Assim é que agora adentro na reflexdo sobre meu caminho formativo, tentando
alcancar os guias que, desde a infancia e passando pela condi¢do juvenil, me levaram ao

objeto de estudo desta pesquisa.

A retomada da infancia distante, buscando a compreensdo do meu ato de
‘ler’ o mundo particular em que me movia (...), me ¢é absolutamente
significativa. Neste esfor¢co a que me vou entregando, recrio, e revivo, no
texto que escrevo a experiéncia vivida no momento em que ainda néo lia a
palavra.” (FREIRE, 1989.)

Segundo Delory-Momberger (2008), ao contarmos uma histdria, estamos
recriando-a, uma vez que a memoria se faz como matéria viva, em uma permanente
transformacéo. Ainda Josso (2004) comenta que o relato de experiéncias nos faz refletir, e que
essa reflexdo pode gerar muitas transformacgdes no interior do ser, antes de se tornar visivel ao
outro.

Kohlberg (1992), em seus estudos, afirma que a reflexdo por meio das
experiéncias vividas do sujeito pode levar a um estagio de formacéo da moral mais elevado,
ampliando sua compreensdo das relagdes vividas e da dimensdo Etico-Moral formulada por

Kant onde transita a razdo humana da moral como racionalidade com a passagem pelo

4 Paulo Freire (1989), em sua Pedagogia do Oprimido, relata que 0 homem deve sempre estar na busca constante
de ser seres mais: amorosos, fervorosos, humildes, éticos, etc.



27

humano sensivel, biol6gico, subjetivo, inteligente e livre, diante dos ambientes sociais
experimentados. Assim é que experimentado conexdes realizadas com elementos vivos e ndo
vivos dentro da sociedade, em meio a reflexividade que emerge de seu mundo, 0 sujeito
desenvolve-se ética e moralmente.

A reflexd@o sobre a construcdo da narrativa pode levar a um campo antropoldgico,
ontoldgico e axioldgico do ser, observa Josso® (2004, p. 41), que descreve a construcdo da
historia de vida como a imersdao em um campo de pesquisas passivel de mostrar o sujeito em
suas multiplas dimensdes e relacbes no mundo.

Segundo Larossa (2001), a experiéncia pode ser entendida como aquilo que nos passa,
0 que nos acontece e 0 que nos toca significativamente. Josso (2004, p 41), relata:

O que faz a experiéncia formadora é uma aprendizagem que articula,
hierarquicamente: saber fazer e conhecimento, funcionalidade e significacéo,
técnica e valores num espaco de tempo que oferece a cada um a
oportunidade de uma presencga de si e para a situacdo pela mobilizagdo de
uma pluralidade de registros.

Dentro desta visdo podemos perceber que nem toda experiéncia pode ser
significativa, pois nem tudo nos toca, nos forma ou nos transforma. John Dewey (1959)
afirma que nem toda experiéncia é educativa, havendo aquelas que podem produzir dureza,
insensibilidade, incapacidade de responder aos apelos da vida e que muito frequentemente
podem gerar a impossibilidade de experiéncias de alteridade mais ricas.

Segundo Alves (1999, p 167), somos feitos de historias, por isso que gostamos
tanto de escuta-las, pois quando contamos nossa prépria historia voltamos ao passado e
refletimos sobre as situaces onde vivemos sentimentos do mundo — dimensdo fundamental
em educacdo, a do sentir. Também, quando escutamos a histdria do outro, realizamos estas
mesmas conexdes sinadpticas e nos identificamos afetivamente, chegando até a nos
apropriarmos da histéria do outro, modificando nosso olhar para a nossa propria historia.

Neste sentindo, vamos nos deter apenas nas experiéncias positivadas que
impactaram o autor, buscando capturar dimensdes educativas e formativas dentro de um
didlogo permanente onde o individual se alia ao sociocultural, onde o cognitivo ndo exclui o
afeto e o0 aspecto da intervencdo no mundo social possibilita o esperancar (FREIRE, 1989,
1992).

5 Josso Marie (2004), em seu livro intitulado Experiéncias de Vida e Formacéo, ela desenvolve uma teoria sobre
as narrativas de vida, focalizando trés perspectivas: antropolégica, ontolégica e axioldgica.



28

Para uma aproximagédo entre o que se idealiza sobre si mesmo e o que vai se
erguendo como narrativa, elegemos o quadro fundante da biografizacdo® para melhor
entendimento dos elementos que envolvem a estruturacao e significacdo das experiéncias.

E nesse quadro que se inscreve a biografizacio do autor, com seu potencial
descritivo e analitico. E aqui desde logo vemos a biografia como narrativa de vida’, a tentar
sustentar uma postura capaz de valorizar o real concreto, sem deixar de aperceber a
intersubjetividade que nele medra.

Contextualizando os elementos que acompanharam a formacdo do sujeito desta
pesquisa nos aspectos multidimensionais, focalizo os axioldgicos (referentes a valores) e
epistemoldgicos (referentes ao modo como se produz conhecimento) - faces da educacéo
chaves em uma reflexdo sobre moralidade.

A partir de minha biografia, que narro agora, chego depois a escola e perscruto
como se da, nos jovens de ensino médio do Liceu do Conjunto Ceard, a elaboracdo de certas
proposi¢des sobre moralidade, a partir de um trabalho com dilemas morais.

Uma vida — e a narrativa que dela emerge — traz pertencimentos, mas também
estranhamentos. Desse modo é que, em 2007, com a entrada no curso de Educacao Fisica da
Universidade Federal do Ceard (UFC), a aproximacdo com a educagdo deixava ver cisdes
entre o corpo e as outras dimensdes do sujeito que se educa. O estranhamento foi quase que
imediato, pois a forma como se comportavam os discentes, docentes, funcionarios e pessoas
das comunidades que habitavam aquele lugar punham campos novos em meu olhar. Alunos e
alunas nos corredores tocando instrumentos musicais, salas em formato de rodas de
conversas, aulas dialogadas, maneiras cordiais de levantar-se reflexdes e um turbilhdo de
sentimentos iam aflorando e compondo um curriculo oculto. Segundo Duarte Jr. (2001), sdo
0s sentimentos base das vivéncias que geram grandes transformacfes na vida do homem, por
construtores de sentido, sendo essas transformacdes positivas ou negativas, mas de todo modo
inevitaveis.

Foram justamente estes sentimentos que vinham das dimensdes relacionais da

experiéncia de formacdo universitaria, que me fizeram ficar no curso. E que, ainda antes de

6 Biografizacdo é um conceito usado por Delory-Momberger (2008), definido por ela como “uma agdo
permanente de figuragdo de si que se atualiza na acdo do sujeito ao narrar sua histéria, a tal ponto que ele se
confunde com esta”, que possui referencias imaginativos que se mesclam aos mundos pensados dos sujeitos
biografados, o que em parte constitui a verdade de si mesmo.

7 Narrativa de vida, segundo Delory Momberger (2008), é a forma de expressdo mais imediata da biografizacdo
ou do fato biogréafico; é a linguagem do fato biografico primordial, como o discurso no qual escrevemos nossa
vida.
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ingressar de vez no curso sentia ambiguidade em minha eleicdo da Educacdo Fisica, e 0
vislumbre pelo curso de Ciéncias Biologicas se fez cada vez mais intenso, como escoadouro
desta tensdo.

O ambiente, a interacdo com as pessoas do curso de pedagogia, a masica, a
sociologia, a filosofia e a antropologia eram marcantes, mas foi a biblioteca da FACED que
muito contribuiu para este deslumbre para a area da educacdo. Os livros estimulavam minha
curiosidade epistemologica e levavam-me ao conhecimento de indmeras valéncias, abrindo
horizontes nunca antes imaginados.

O manancial de conceitos, valores e sentimentos trilhados neste universo, foram
aos poucos se transmudando e possibilitando novos caminhos a serem chamados como
possibilidades formadoras. A acomodacdo destas novas sensacdes, sentimentos e intervencdes
concretas no mundo da vida proporcionava a quebra de certas verdades que carregava
comigo. E as experiéncias vividas, se eram carregadas de duvidas quanto a seriedade da
metodologia do que eu vivia como estudo e pesquisa, deixava ver a rigorosidade da
epistemologia que embasava as praticas na educacdo fisica, neste ambiente académico que eu
ia aos poucos percebendo, em suas nuances.

Nessa tessitura de tensdes e dialogismos, ainda em junho de 2007 fui apresentado
a um projeto de extensdo que era desenvolvido em comunidades dos bairros empobrecidos de
Fortaleza. Chamado de Vilas Olimpicas, o projeto que a UFC tinha a funcdo de gerenciar -
com apoio pedagdgico capaz de nortear as acdes no atendimento a criancgas e adolescentes -,
era complexo e instigante para mim.

O convite para participacdo como voluntario de uma acdo chamada de col6nia de
férias, que era uma acdo nas férias escolares, foi feito aos alunos do curso de pedagogia e
educacdo fisica. Logo, o interesse em compreender criangas e jovens de comunidades das
classes populares transformou-se em acdo de trabalho, nos bairros do Genibal, Conjunto
Ceara e Canindezinho, até entdo desconhecidos para mim. Dos bairros atendidos pelo projeto,
apenas conhecia os bairros do Casteldo e da Messejana.

Motivado pela vontade de conhecer essas realidades e incentivado pela literatura
gue estava lendo, como também por professores e amigos, fui conhecer esse projeto, como
também a Vila Olimpica do Conjunto Ceard, que fica ha apenas oito (8) km de onde resido.

Desde o inicio, ao me deslocar para o bairro das Vilas, vi como era complicado o
acesso, pois tinha que passar por dois terminais para chegar ao local e realizar um trajeto de 8
km (que se faz em 15mim) no percurso de 1 hora. Também notei que a paisagem ia se

modificando no trajeto. As ruas ndao eram mais asfaltadas, muitas ndo tinham saneamento



30

bésico, havia lixos por volta das cal¢adas e canteiros, e alguns animais como vacas e jumentos
eram vistos durante toda esta parte do trajeto.

Isso foi levantando muitas questdes: descaso das politicas basicas do governo para
com essas pessoas; uma realidade visual gue inspirava um clima de intranquilidade; acesso
precario aos bairros com suas ruas quase todas cheias de buracos e um canal de esgoto aberto
ao céu, infecto... A relacdo do opressor e oprimido na Pedagogia do Oprimido de Freire veio
logo a minha mente. Segundo Abad (2008), as politicas publicas representam escolhas de
segmentos das populacdes; representam também as contradicdes do estado, que ndo sendo um
bloco monolitico reflete interesses conflitantes. As politicas publicas, nesse sentido,
constituem-se numa decisao expressa de luta e/ou efetivacdo de uma determinada ideologia de
mudanca social, estando ela explicita ou ndo em sua elaboracéo, resultando tal decisdo num
compromisso de racionalidade técnica e politica (ABAD, 2008).

Diante disso, eu perguntava: onde estaria o Estado com suas politicas publicas? E
era nessa configuracdo tortuosa para mim, naquele momento, que pensei também a dimenséo
Etico-Moral deveria despontar como questdo, desde a discussdo de principios que embasam
praticas sociais, nos movimentos sociais € no mundo de vida.

Para melhor entender minha insercdo neste projeto, julgo importante apresentar a
historia do projeto, algumas concepcdes e acdes que emanam dele, embora acontecendo em
uma instituicdo informal de ensino, que contava com um Projeto Politico Pedagogico (PPP)
interno, e cujas atividades se baseavam em ac¢Oes organizadas e programadas com parcerias
escolares.

A Vila Olimpica do Conjunto Ceard (VOCC) é uma das Vilas que compbem o
conjunto das Vilas Olimpicas no estado do Ceara. E uma instituigdo governamental de carater
permanente que desenvolve acgdes socioculturais e esportivas com criangas, adolescentes,
jovens, adultos e idosos em situacdo de risco social, residentes em comunidades de baixa
renda. A primeira Vila Olimpica foi implantada em 1997 com o nome Velas do Ceara e foi
um espaco alternativo e inovador no bairro do Conjunto Ceara, em parceria com a SECULT
(Secretaria de Cultura), sendo a primeira Vila Olimpica da capital.

O Jornal dos Bairros, do Conjunto Ceara (Setembro, 1996) traz como manchete:
“Bairro ganha a primeira Vila Olimpica de Fortaleza”. No dia de inauguracdo estavam
presentes 0 governador Tasso Jereissati e 0 humorista Renato Aragdo, embaixador da
UNICEF no Brasil.A partir de entdo, a Instituicio ampliou-se para os demais bairros de
Fortaleza com o nome de Vila Olimpica, objetivando atender a demanda dos bairros do

Conjunto Ceara, Genibau, Casteldo, Messejana e Canindezinho.
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Em 2007, ano em que entrei como aluno de Educagdo Fisica na Faculdade de
Educagdo da UFC, as Vilas Olimpicas de Fortaleza ganharam dois grandes refor¢os que
foram: as universidades Federal e Estadual do Ceard, que vieram para somar esforcos na
construcdo de politicas publicas do esporte de modo a contribuir para o combate a violéncia e
a exclusdo social, tentando minimizar o fosso e os efeitos danosos que a desigualdade social
do sistema capitalista proporciona.

Desse modo, em 2008, outros olhares voltaram-se para as Vilas Olimpicas, na
perspectiva de estabelecer inter-relacbes com o desenvolvimento do ser que se educa e
viabilizar a proposta em curso. Para que essa tarefa fosse viabilizada, a parceria das Vilas
Olimpicas com as Universidades elegeu seus pressupostos, embasados na Metodologia do

Ensino de Educacao Fisica explanado pelo Coletivo de Autores (1992), que afirmava:

1. o resgate de atitudes e valores que busquem remover os mais diversos tipos
de barreiras de exclusdo entre os grupos em situacdo de vulnerabilidade
social;

2. 0 desejo de promover uma sociedade que aceite e valorize as diferencas
individuais;

3. 0 compromisso com uma sociedade que aprenda a conviver dentro da
diversidade humana através da compreensao e da cooperacéo;

5. a mediacdo de uma educacao dialogica e transformadora;

6. a concretude da educacdo esportiva critica e emancipadora que inclui
competéncias sociais;

7. a utopia, ainda que provisoria, de uma sociedade que garanta 0 acesso e a
vivéncia do maior nimero de manifestacdes da cultura corporal e de lazer;

8. a consecucdo cotidiana de uma Educacéo Solidaria para a Paz.

Essa parceria objetivava colaborar com o trabalho educativo que vinha sendo
realizado nas Vilas Olimpicas. Os conhecimentos produzidos nas Universidades e nas Vilas
deveriam construir didlogos e intercambios de saberes mediados pela praxis corporal. Essas
acOes permitiram ao corpo docente (professor efetivo no cargo de supervisor e articulador do

projeto) e discente (estagiario no projeto) da Universidade vivenciar a relacdo entre teoria e
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prética: a praxis® educacional em éreas da periferia de Fortaleza. Como afirmava Freire: néo é
no siléncio que os homens e as mulheres se reconhecem e constroem sua humanidade, mas na
palavra, no trabalho, na cultura, ou seja, na acdo-reflexdo com os outros (FREIRE, 1987).

As Vilas Olimpicas do Ceara privilegiam, portanto, as dimensfes do trabalho
coletivo no fazer produtivo e criativo das artes, do esporte e da cultura, apoiando-se numa
perspectiva ludica da praxis corporal, em que se relacionam o refletir, o sentir e o criar. Assim
buscava-se articular e integrar os eixos norteadores do fazer pedagdgico das Vilas Olimpicas,
estruturando suas atividades tendo por base Blocos de Conhecimentos e Temas Geradores
que se articulavam e corporificavam nas acOes esportivas e pedagogicas direcionadas durante
o0 periodo proposto para trabalhar com a tematica.

Os blocos de atuacdo eram interdisciplinares. Eles realizavam interfaces e
interligavam-se atraves das a¢fes complementares, que compunham as atividades cotidianas
do processo educativo das Vilas Olimpicas. Os Blocos de Atuacdo eram os seguintes: Bloco
de Esporte e Lazer, Bloco de Recursos Humanos, Bloco de Reforco Alimentar, Bloco Sécio
Comunitario, Bloco Pedagdgico Cultural e Artistico e Bloco de Gestdo Administrativa e

Recursos. Estas acbes complementares tinham carater de programas e projetos, a saber:

Projeto Coldnia de Férias: tinha como proposta transformar o periodo das férias
escolares num momento de producdo artistica, esportiva, lidica e feliz, desenvolvendo-se
através de tematicas especificas.

Projeto Jogos Intervilas: eram jogos realizados anualmente entre as Vilas Olimpicas
de Fortaleza. Acontecem no més de julho e possuiam carater democratico e participativo.
Priorizam o coletivo na busca permanente de dar sentido a esséncia da competicdo, ou seja,
“ter competéncia”. Nestes jogos todas as equipes sdo premiadas.

Programa Ludicidade pelo Movimento - Em busca de um Abrago Amigo: o
programa e desenvolvido desde o ano de 1999, nas Vilas Olimpicas e em algumas Escolas da
Rede Publica e Particular. Este programa tem como principio utilizar a ludicidade aliada a
praticas de convivio entre criancas e jovens, desta forma objetivando compreender a
relevancia do resgate de valores como: cooperacdo, solidariedade e respeito, por intermédio

da utilizacédo de praticas ludicas e recreativas desenvolvidas nas atividades desportivas. Este

8 O conceito de praxis aqui utilizado se aproxima dos conceitos apresentados por Freire (1989), na qual toda
teoria sem prética estaria fadada a um mero campo hipotético e toda pratica sem a teoria estaria sendo um
ativismo sem reflexdo. Teoria e pratica se movimento juntos em uma relagdo permanente nas multiplas
dimensdes a existencialidade.
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programa acontecia anualmente e tinha duracdo de quatro meses, possuindo 0s seguintes
subprojetos: Vilas para Escola, Gincana Verde, Caminhada pela Paz e Abrago Amigo.

JEFIN’s (Jogos dos Atletas de Final de Semana): esses jogos eram realizados no
intuito de socializar pessoas da comunidade, utilizando-se o espaco fisico das Vilas Olimpicas
durante os finais de semana.

FEMI (Festival Esportivo da Melhor Idade): buscava integrar os alunos do grupo
da terceira idade das Vilas Olimpicas do Ceara, propiciando aos participantes, por meio de
vivéncias esportivas, autoestima e superacdo de limites.

Entdo, com o preceito constitucional “que é dever do estado fomentar as préaticas
desportivas formais e ndo formais como direito de cada um” (Art. 217), as Vilas de Fortaleza
atuavam na promocdo de acdes esportivas inclusivas, somando-se na luta contra o processo de
desigualdade social. Nos, estudantes, pensavamos fazer confluir esforcos para diminuir o
fosso que existe entre as classes sociais, resgatando a solidariedade humana e o principio da
esperanca.

Dentro desta vertente que pensava uma educacdo fisica ampliada, o trabalho
desenvolvido pela instituicdo poderia ganhar vida, ao objetivar trabalhar no contra turno
escolar, nesta perspectiva que contempla a formacao do ser socio-histérico-politico-cultural-
ambiental que somos. Esta politica publica se tornava, eu via, bastante importante diante do
quadro de vulnerabilidade® social que as criancas e jovens dessas comunidades vivenciavam.

Segundo Rua (1998), as politicas publicas em geral, e especificamente as politicas
juvenis, no Brasil, ndo raro eram fragmentadas, estando a mercé da competicdo
interburocratica, padecendo da descontinuidade administrativa, agindo em resposta a certas
ofertas e ndo a demandas especificas e revelando as clivagens entre a sua formulacéo e a sua
implementacao.

Acrescente-se a isto tudo o fato de que se vive em contextos eivados de
contradi¢Ges, onde se necessita clarificar o papel dos jovens no modelo de desenvolvimento
capitalistico adotado no pais. As politicas publicas voltadas a juventude que sdo capazes de

romper com a associagdo impropria entre juventudes, vulnerabilidade, risco e violéncia,

9 Segundo Katzman (2005): Vulnerabilidad no es exactamente lo mismo que pobreza se bien la incluye. Esta
Ultima hace referencia a una situacion de caréncia efectiva y actual mientras que la vulnerabilidad trasciende esta
condcién proyectando a futuro la posibilidad de padeceria a partir de ciertas debilidades, que se constatan en el
presente. (Vulnerabilidade social ndo é o mesmo que pobreza, mas a inclui. Esta Gltima faz referéncia a uma
situacdo efetiva enquanto que atualmente a vulnerabilidade transcende esta condicdo, projetando no futuro a
possibilidade de padecer a partir de certas debilidades, que se mostram no presente).
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inserindo-as na esfera dos direitos das mdltiplas cidadanias (SPOSITO, 2003), se tornam,
nesse quadro, as mais prementes.

No Brasil, 0 tema da juventude, introduzido na Assembléia Nacional Constituinte
de 1988, ao ser encaminhado junto a Emenda Popular “Crianga Prioridade Nacional”, resultou
na criagdo, naquele mesmo ano, do Forum Permanente de Entidades Nao-Governamentais de
Defesa dos Direitos da Crianca e do Adolescente, que culminou com a promulgacdo do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em 1990.

O ECA - voltado a garantia dos direitos e deveres da crianca e do jovem, ao
incorporar o conceito de cidadania é considerado proposta sécio educacional para as criangas
e 0s jovens do pais, pois responsabiliza a familia, a sociedade e o Estado pelo cumprimento
ou nao dos direitos e deveres que lhes sdo cabidos. O art. 5° determina que “nenhuma crianca
ou adolescente sera objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminacdo, violéncia,
crueldade e opressdo, punido na forma da lei, qualquer atentado por acdo ou omissao aos seus
direitos fundamentais” (ABRAMO, 2003).

As politicas publicas para a infancia e juventude foram escassas ou até mesmo
inexistentes por muitos anos ao longo da histéria de nosso pais. Apenas nestes Ultimos doze
anos, algumas agdes sdo vistas e implementadas no sistema social brasileiro. Pode-se
perguntar, contudo: sdo politicas de juventude as politicas publicas ou sdo politicas
governamentais? E mesmo que ndo de modo radical e consequente, nos Ultimos cinco anos o
tema da juventude foi, enfim, inserido na agenda publica do Brasil, especialmente no que se
refere ao reconhecimento de problemas que mais diretamente afetam os jovens: salde,
violéncia e desemprego, e na consideragdo do jovem como protagonista ativo na
implementacao destes programas.

Devo dizer que uma destas a¢Oes que afetam a condigdo juvenil no ambito do
bairro, eu vivera na atuacdo junto a VOCC (Vila Olimpica do Conjunto Ceara). E vinha de
dizer que no primeiro dia de atuacdo na col6nia de férias de 2007, me deparei com criangas e
jovens com aspectos corporais raquiticos, descalgos, sem camisas e que falavam como que um
dialeto novo para mim. Logo que me inseri no contexto deles, escutando suas histérias e
brincando com eles nas atividades propostas, as criangas demonstraram toda sua afetividade,
mostrando 0 quanto sdo responsivas ao carinho, palavras de conforto, atencdo e acoes
concretas formativas. Os jovens demoram um pouco mais para demonstrar a afetividade e
embora assumissem uma postura de dureza e por muitas vezes acabem lidando com seus
problemas na base da violéncia, conseguiam dizer seus interditos e atuar em meio a

contradicoes.
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Rubem Alves afirmava (2003) que as criangas sdo 0s seres mais inteligentes que
vivem na Terra, e com 0 passar do tempo véo perdendo essa capacidade de inteligéncia, em
uma espécie de pinoquizacdo ou enrijecimento cultural. Cunha (2010) afirma, por sua vez,
que se torna algo de fundamental uma educacdo axioldgica para criancas e jovens, em um
vislumbre do resgate de valores educacionais e em uma reivindicacao de cidadania.

Eu sentia essas verdades sobre a infancia. O més de julho todo fora uma
experiéncia exitosa, pois nunca havia trabalhado com criancas e adolescentes de comunidades
vulneraveis. Diante dos dialogos com os jovens, percebi que eles ndo tinham o costume de
sair do bairro, dai me perguntei: se a colonia de férias funciona s6 de segunda a sexta, o que
eles fazem no final de semana? Ent&o fui visitar a VOCC no final de semana, mesmo estando
fechada.

Logo quando cheguei percebi que todos os adolescentes que frequentavam as
atividades, na semana, também |4 estavam no final de semana, sem fazer absolutamente nada.
Percebi que a VOCC além de ser um espaco de préaticas esportivas, também era um local de
convivio social, onde jovens e adultos se encontravam para conversar e aproveitar o tempo
livre para viver novas construgdes identitarias. Cunha (2010) afirma que a Vila Olimpica do
Conjunto Ceard atuava como centro de convivéncia de moradores do bairro e adjacéncias,
fortalecendo o vinculo da comunidade. Ainda Cunha (2010) comenta que muitos alunos e
membros da comunidade encaravam a Vila Olimpica como sua segunda casa — 0 que
aumentava a responsabilidade na forma de pensarmos a convivialidade neste espaco e tempo.
Retomando a cronologia, no més seguinte haveria uma selecdo para estagiarios da Vila
Olimpica do Conjunto Ceara e fui selecionado para compor a equipe de trabalho.

A Vila Olimpica do Conjunto Ceard, apesar de ser um projeto importante na area,
sofre com vérias paralisacbes e descontinuidade por falta de verbas estaduais, de
apadrinhamentos politicos dentro da Secretaria do Esporte (setor onde a Vila é representada)
que favorecem a burocracia e descontinuidade administrativa, o deslocamento de verbas para
outros assuntos e locais, bem como a insergdo de secretarios e funcionarios que ndo entendem
e nem procuram entender o projeto e sua importancia concreta.

Segundo ja relatado, a Vila Olimpica j& sofreu inGmeras paralisacdes e a
comunidade sempre se movimenta em protestos no bairro, na intencdo de retomar suas
atividades. Com parceria entre escolas, associacfes e comunidade, as manifestacbes sao
realizadas no préprio bairro. A mais recente paralisagdo foi no ano de 2012, chegando a durar
dois anos e meio de pura inatividade, que também inclui a incompeténcia da Secretaria do

Esporte. As manifestacfes sempre sdo repercutidas, pois o Conjunto Ceara foi considerado
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por anos o bairro mais populoso da América Latina, com isso tendo um grande publico que
interessa aos representantes politicos. Segundo Nietzsche, “O Estado é o mais frio de todos os
monstros frios; mente friamente e eis a mentira que escorrega da sua boca: “Eu, o Estado, sou
o Povo”.

Nos cinco anos que dediquei meus esfor¢os educacionais a Vila Olimpica, pude
observar, entdo, que embora o direito ao esporte e lazer seja assegurado por Lei, a prioridade
do Governo nunca foi a classe proletaria. Transformando muitas vezes a Lei em uma politica
assistencialista, como afirma Zingoni (2008), as politicas publicas de esporte em nosso meio,
muitas vezes sdo traduzidas como politicas de atividades esparsas, de doacOes de materiais
esportivas sem haver uma preocupacdo com a participacdo humana, que é a vida destas
medidas.

Ora, as politicas publicas de esporte “precisam” de outras justificativas que ndo
apenas a democratizacdo do acesso e permanéncia. Ndo é dificil ouvir assertivas de que o
jovem que pratica esporte ndo se envolve com drogas; ou argumentos mais conservadores no
que tange ao tempo livre, como sendo este a raiz de todos os males e problemas da juventude;
“nao tem tempo de pensar besteira”; “nao fica fazendo o que ndo deve na rua”; “mente vazia
oficina do diabo” (MELO, 2003).

Por tras de argumentaces como essas estdo presentes componentes que ha muito
marcam algumas iniciativas que atendem os jovens pobres. Percebemos claramente a posicéo
de que o jovem se envolveria com o crime por ndo ter outras coisas a fazer, indicando uma
suposta linearidade entre falta de opc¢des de lazer com o ingresso no mundo do crime. Assim,
como observa Melo (2003), o esporte seria o “antidoto” perfeito para coibir tais praticas.

Como a VOCC trabalhava com a incluséo de valores humanos e a incluséo social
destes jovens, seu trabalho nunca foi prioridade dentro dos Governos, que insistiam em adotar
uma postura como a abordada acima por Melo (2003) e Cunha (2010). Comecei como
estagiario e fui até o cargo de coordenador da instituicdo, realizando varias parcerias para o
beneficio da comunidade. Escolas, ONGs, associagdes, postos de saude e ligas esportivas,
todas estas parcerias eram feitas com instituicGes do proprio bairro para fortalecimento do

fazer pedagdgico coletivo.
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Figura 1 — Trabalho na Vila Olimpica do Conjunto Ceara

Fonte: Arquivo do Autor

Veja nesta imagem texto como o esporte pode ser trabalhado dentro da area ndo
formal como ferramenta educacional, priorizando os aspectos Etico-Morais promovendo uma
inclusdo social. Nesta imagem de uma colonia de férias, prende a atencdo de inUmeras
criangas e jovens (divididos por faixas etarias como podemos notar nas colunas G1 — 07 a 08
anos; G2 - 09 a 11 anos; G3 - 12 a 14 anos; G4- 15 a 17 anos) no ginasio da Vila Olimpica,

com apresentacfes musicais e artisticas, brincadeiras cantatas e circuitos esportivos.

Figura 2 — Campo da Vila Olimpica no Dia das Crianga

o N

Fonte: Aqivo do autor
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Nos finais de semanas a coldnia de férias a Vila recebia ac¢bes sociais fomentadas
pelo Governo do Estado. Aqui nesta imagem texto podemos notar um domingo de muita
diversdao com brinquedos inflaveis, e muita competicGes esportivas espalhadas por toda a
Vila.

Diante destas parcerias, conheci o trabalho da Escola de Ensino Médio Liceu do
Conjunto Ceara (LCC)™, onde trabalh4&vamos em partilha de eventos dentro da comunidade,
pois o0 corpo docente do LCC contava com varios professores que foram alunos e hoje
desempenham seu fazer pedagdgico dentro da instituicao.

Na gestdo do professor Luciano Nery™, em 2008, recebi o convite para assumir
algumas horas na disciplina de Educacdo Fisica da Escola. Logo percebi que a dindmica da
escola era diferente e os professores se empenhavam em seus projetos interdisciplinares,
existindo inimeras experiéncias exitosas no fazer pedagdgico. A escola chegou a ganhar
varios prémios com 0s seus projetos. Julgo importante apresentar minimamente o Projeto
Politico Pedagdgico da escola, para situar essa proposta de ensino.

Apresentaremos algumas experiéncias que foram importantes para meu percurso
formativo e dialogaremos sobre essas experiéncias com alguns autores que pesguisam sobre
esses temas. Abramovay (2003) concluiu, em seus estudos, que o que tem efetivado o0 novo no
fazer pedagdgico da escola sdo seus projetos desenvolvidos em mudltiplas linguagens, e que
estreitam as relacdes entre professores, alunos e comunidade, desenvolvendo uma relagdo
extremamente afetiva e atuante no mundo social.

Alves (2012) comenta que a acdo docente se enche de vida quando o professor e o
aluno estdo envolvidos em uma relagcdo afetiva, pois sdo 0s sentimentos os motivadores de
qualquer acdo humana livre e pensante. Se tradicionalmente se caiu em psicologismos, ao
falar-se de vinculos, hoje se sabe que ha uma interrelacdo entre as realidades objetivas e 0
universo das subjetividades.

O Surgimento do Conjunto Ceard, ocorreu na década de setenta, onde o Brasil

vivia sob o regime militar do presidente Emilio Garrastazu Médici, que além dos problemas

10 A Escola de Ensino Médio Liceu do Conjunto Ceard (LCC) esta situada a Rua 1139-A, n° 10, na 42 Etapa do
Conjunto Ceara, na cidade de Fortaleza, Ceara, criado pelo Decreto n°25716 de 10 de fevereiro de 2000, e
reconhecido pelo Conselho Estadual de Educacdo sob Parecer n°1140/2000 em 12 de dezembro de 2000,
fundada no dia 13 de abril de 1998, e inaugurada em 16 de abril de 1999, preocupa-se com a formacéo geral do
aluno e a preparacdo deste para o mercado de trabalho. A escola faz parte da Organizacdo da Secretaria de
Educacdo Basica do Estado do Ceara - SEDUC, e tem como 6rgdo mantenedor o Governo do Estado do Ceara.

11 Lucyano Nery professor de Biologia da Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC). Foi diretor da escola do
Liceu do Conjunto Ceard durante os anos de 2008 a 2011. Hoje atua na Coordenadoria de Avaliacdo e
Acompanhamento da Educacéo da SEDUC.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Emílio_Garrastazu_Médici
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da repressdo ainda sofria com a questdo da habitacdo, um drama ndo sé da cidade de
Fortaleza, mas de todo o Brasil.

Nessa epoca, Fortaleza estava passando por um crescimento vertiginoso, a cidade
possuia 150 mil residéncias, porém ndo era suficiente para abrigar as familias existentes. Uma
das bandeiras do regime militar era a resolucdo do déficit habitacional construindo conjuntos
residenciais na periferia para a populacdo pobre, através da construcdo de casas simples e
modestas.

Nas propagandas oficiais que tinham como slogan: “Este ¢ um pais que vai pra
frente”, a constru¢do do Conjunto Ceard foi utilizado para divulgar os feitos do governo,
Segundo Professor de historia Evaldo Lima, a area destinada ao Conjunto Ceara era de
propriedade de um rico latifundiario, o senhor Bezerrinha, também proprietario das terras da
Bezerra de Menezes. A regido onde hoje estdo localizadas a primeira e a segunda etapa era
chamada de Estiva, enquanto nas proximidades do canal onde hoje esta localizada a quarta
etapa era a conhecida como Veneza.

A populacdo do Conjunto Ceard é maior do que a de 141 dos 184 municipios
cearenses: 42.894 habitantes, sendo 19.848 homens e 23.046 mulheres. Dividido pelo IBGE
em Conjunto Ceard | e Il, o bairro conta com 12.223 domicilios particulares ocupados, com
média de 3,51 moradores por domicilio (dados IBGE. Censo Demogréfico 2010).

As casas sdo divididas em UV’s (Unidade de Vizinhangas), cada UV equivalia a
cem residéncias, e possuiam um colégio puablico como referéncia. No total o bairro possui 11
UVs, sendo que a UV 11, possui dois colégios. Hoje ha também uma outra divisdo Conjunto
Cearda | e 1, que divide o conjunto ao meio. Esta divisdo refere-se somente a duas linhas de
onibus que fazem a rota Terminal/Centro.

O Conjunto ndo tinha calcamento, moravam distantes das areas centrais, sofriam o
abandono do poder publico com caréncias de escolas, postos de salde, areas de lazer e com
um deficiente sistema de transportes coletivos em um conjunto que nem tinha calgamento.
Diante da auséncia do poder publico, os moradores do Conjunto Ceara reinventaram seu
proprio espago numa intensa teia de mutirdo e solidariedade, com sentimento de comunidade
e cidadania de uma gente humilde, “que vai em frente sem nem ter com quem contar”.

Em 1988, o Conjunto Ceara voltou a ter uma importancia histdrica para Fortaleza,
foi com os votos da populacdo desse bairro que Ciro Gomes foi eleito prefeito de Fortaleza. E
este ja eleito realizou importantes melhorias no Conjunto. O Bairro por muitos anos ficou

conhecido como “curral eleitoral” do Ciro Gomes.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Fortaleza
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bezerra_de_Menezes
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Hoje o bairro possui uma boa infra-estrutura urbana com servicos,
estabelecimentos publicos em salde e educacdo e, especialmente, escolas, além de diversas
opcdes de lazer. O Polo de Lazer Luiz Gonzaga se localiza na avenida central do bairro e é
palco das grandes festas do bairro, festival de festas juninas, eventos do movimento Hip Hop
e festas populares religiosas, como a de Nossa Senhora da Conceic¢do, padroeira do bairro,
entre outras. Porém, um dos maiores problemas do bairro continua sendo a necessidade de
trabalho para os sujeitos residentes, saneamento, atencdo béasica em salde e maior
compreensdo da articulacdo entre educacdo e cultura. O crescente inchago populacional,
entdo, agrava essas questdes de exclusoes.

Atualmente o Liceu do Conjunto Cearad conta com mil seiscentos e trinta e dois
alunos matriculados, distribuidos nos trés turnos e nas trés séries do Ensino Médio, atendendo
aos jovens com faixa etaria entre 13 a 20 anos. Adota como principio norteador a formacao
integral do homem, perpassando por todas as etapas do crescimento: humanistica, critica,
reflexiva, técnica e filosofica; além de garantir ao aluno o direito a aprendizagem dos
conhecimentos culturais e éticos, busca difundir valores como: o respeito a si e ao proximo, o
compromisso e integracdo; e tem por lema: “Educando com a Vida e com a Esperanca”.

No campo administrativo, o Liceu do Conjunto Ceara contou com o trabalho de
gestbes competentes, participativas e compartilhadas na pessoa das antigas gestoras: Maria
Marlene Vieira Amancio (1998 a 2002), Maria do Socorro Ribeiro do Amaral (2002 a 2004),
Hebe Mara dos Santos Vieira (2005 a 2008), Luciano Nery Ferreira Filho (2008 a 2010) e
atualmente, na pessoa da atual diretora Maria Socorro Nogueira de Paula. Sua equipe é
formada por trés coordenadores escolares: a professora Eliete Aguiar Adriano Costa, 0
professor José Gecivaldo Maciel, o professor Anténio Furtado Landim Neto; e pela Secretéaria
da Escola: Maria Madalena Vieira Rocha. A atual gestdo busca pautar suas agbes em uma
administracdo democratica e atuante, através das parcerias com 0s organismos colegiados:
Conselho Escolar, Grémio Estudantil Educador Paulo Freire, além de contar com o apoio de
uma equipe de professores e funcionarios comprometidos com a Educacgdo de Qualidade para
Todos.

Quanto & sua estrutura fisica, o Liceu do Conjunto Ceara' dispde de uma

arquitetura moderna, ampla e confortavel, com espacos especificos para determinadas areas

12 No campo administrativo, o Liceu do Conjunto Ceara contou com o trabalho de gestfes competentes,
participativas e compartilhadas na pessoa das antigas gestoras: Maria Marlene Vieira Améncio (1998 a 2002),
Maria do Socorro Ribeiro do Amaral (2002 a 2004), Hebe Mara dos Santos Vieira (2005 a 2008), Luciano Nery
Ferreira Filho (2008 a 2010) e atualmente, na pessoa da atual diretora Maria Socorro Nogueira de Paula. Sua


https://pt.wikipedia.org/wiki/Luiz_Gonzaga
https://pt.wikipedia.org/wiki/Nossa_Senhora_da_Conceição
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do conhecimento, como: Laboratérios de fisica, quimica, biologia, redagdo e informatica;
salas com equipamento de audiovisual, sala de leitura, biblioteca, sala de musica, teatro e
artes plasticas; Radio Escola, auditorio e anfiteatro. Seu espaco para a pratica de atividades
fisicas, gincanas e grandes eventos é a Vila Olimpica do Conjunto Ceara, que conta
atualmente com o espaco fisico: refeitdrio, uma sala para a pedagogia, um saldo de danca,
uma quadra polivalente, um campo de futebol, um campo de areia, uma pista de atletismo,
uma pista de skate, um saldo polivalente, uma cozinha, uma sala para a coordenacao, uma sala
para materiais esportivos, trés banheiros e uma piscina que esta em fase de concluséo.

No Liceu do Conjunto Ceara, é proposto que se amplie o universo das atividades
curriculares e extracurriculares, cada professor ou professora vem procurando, desse modo,
organizar e abordar cada contetdo de forma complexa, a fim de que os alunos possam
adquirir conhecimentos para sua formacao integral. Tem as seguintes disciplinas: Matematica,
Fisica, Biologia, Quimica, Portugués, Sociologia, Filosofia, Geografia, Histéria, Arte e
Educacdo Fisica. Cada atividade favorece o desenvolvimento de habilidades, atitudes e
competéncias. Aulas de campo, participacGes e estimulo aos eventos locais sdo sempre
incentivados aos alunos, para que ndo haja maior distanciamento entre teoria e pratica. Nas
aulas de Quimica e Fisica cada uma dessas disciplinas contém laboratério de pesquisa, no
qual os alunos tém cada aula pratica e de analises experimentais, envolvendo elementos
quimicos e fisicos. Nessa escola, o desenvolvimento psicolinguistico intenta se fazer
contextualizado.

Em grande parte das disciplinas, os alunos avaliam as figuras, os sinais e a
linguagem. Sdo feitas muitas atividades desse tipo em que os alunos véo tentar desenvolver as
atividades linguisticas, através de apresentacfes dos seminarios em dupla, individual, muitas
vezes 0s alunos ficam ministrando as aulas e elaborando os discursos pessoalmente e
grupalmente.

No que se refere ao fazer pedagogico, objetiva-se nova proposta do Ensino Medio,
trabalhando-se o conhecimento de forma contextualizada e interdisciplinar, de modo a buscar
a desenvolver nos jovens suas potencialidades e criatividade. Para isso, estabelece-se no

curriculo a prética de atividades culturais, extraclasse, gincanas solidarias, além de palestras e

equipe é formada por trés coordenadores escolares: a professora Eliete Aguiar Adriano Costa, 0 professor José
Gecivaldo Maciel, o professor Antonio Furtado Landim Neto; e pela Secretaria da Escola: Maria Madalena
Vieira Rocha. A atual gestdo busca pautar suas a¢cfes em uma administragdo democratica e atuante, através das
parcerias com 0s organismos colegiados: Conselho Escolar, Grémio EstudantilEducador Paulo Freire, além de
contar com 0 apoio de uma equipe de professores e funcionarios comprometidos com a Educagdo de Qualidade
para Todos.
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seminérios que abordem temas atuais e pertinentes ao dia a dia de seu alunado. N&o
esquecendo a formacdo académica, o LCC desenvolve aulas preparatdrias e simulados
bimestrais de acordo com o ENEM, bem como Concursos e Vestibulares.

A trajetoria do Liceu do Conjunto Ceara foi sempre difundida em nivel nacional e
internacional através da ousadia de seus projetos, a exemplos do Projeto IUTU! “Luz para
Educagdo” — 2000™ e o Projeto Escola em Acdo: Médulos Didéticos. — 2001, o qual foi
considerado como uma das melhores experiéncias no Forum de Experiéncias — De Escola
para Escola — na Bahia.

A preocupacdo com o meio ambiente é preconizada no Projeto Politico
Pedagdgico e tem sido buscada de modo constante através de seus projetos que engajam toda
a comunidade na luta constante pela preservacdo e conservacao de nosso planeta. Devido a
importancia e seriedade desse projeto, o Liceu do Conjunto Ceard foi a escola brasileira
convidada a participar do intercambio das melhores experiéncias trabalhadas pelas escolas dos
paises do Mercosul, tendo sido reconhecida em 2003, pela UNESCO, por suas experiéncias
inovadoras, como uma das quatorze melhores escolas do Brasil, em decorréncia disso
passando a receber recursos financeiros para subsidiar projetos.

Ainda em 2003, a escola também foi indicada como entre as dez escolas do Brasil
que combatia a violéncia dentro e fora da escola com o seu fazer pedagdgico apontado por
Abramovay (2003), no estudo da UNESCO, em parceria com a Universidade de Brasilia
(UNB). Uma de suas acdes é uma caminhada pela paz no bairro, envolvendo alunos, pais,
comunidade em geral, colocando em pauta um assunto que assola as periferias: a violéncia

desenfreada que afeta desde a crianca ao idoso.

Todos os projetos séo de iniciativa da escola, apesar dos recursos para o0 seu
desenvolvimento serem buscados em outras instituicdes. Tais iniciativas, no
ambito do pedagdgico, tém contribuido para a diminuigdoo de situacbess de
violéncia no interior do estabelecimento, considerando que a qualidade do
ensino se mostra como estratégia importante na aproximagaoo do jovem com
a escola (ABRAMOVAY, 2003, P. 146) .

13 Projeto de inclusdo digital de jovens e adultos onde pretendia oferecer aos jovens a oportunidade de realizar
cursos de informatica e sua insercdo no mercado de trabalho, buscando a formagdo da cidadania como
balizador fundante.

14 Projeto que dinamizava a escola com varios projetos interdisciplinares trabalhados em eixos ou médulos
tematicos bimestrais, uma iniciativa do MEC em trilhar caminhos inclusivos para a educagéo.
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Atualmente, como atividade artistico-cultural, além da Camerata de ViolBes, o
Liceu do Conjunto Ceara conta com a Banda LCC e que em muito tem contribuido para que
0s jovens sintam-se motivados a estar na escola, inclusive aos finais de semana para ensaios.
A escola, hoje, participa também do projeto PIBID — Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo Docéncia — em parceria com MEC e a Universidade Federal do Ceara, atuando
como elo entre teoria, observacdo e a pratica de jovens académicos, no intuito de criar nestes
0 interesse pelo magistério.

Arroyo (2007, p.20) revela que uma das formas de trazer o curriculo para o
cotidiano escolar vem de uma préatica que se torna familiar em espagos formativos: o trabalho
mais coletivo dos(as) educadores(as) frente a toda comunidade envolvida. Ainda ele, relata
gue o planejamento das a¢bes pedagdgiccas por um coletivos de area ou por coletivos de ciclo
passou a ser um estilo de trabalho que tende a se generalizar, pois os resultados educacionais
sdo positivos frente as realidades locais.

Chegando ao LCC e observando o esforco de cumprir esses deveres foi que
ampliei meu olhar pedagogico para a vertente da pratica e teoria aplicada no cotidiano formal
e ndo formal de educacdo fisica. Esta vivéncia contribuiu muito para minha acéo de docéncia
na VOCC também, pois neste periodo eu atuava nas duas institui¢6es fortalecendo o vinculo e
o didlogo com a comunidade. Muitas das a¢bes da VOCC e LCC em favor da comunidade
foram realizadas em parcerias, que assumiam desde concessdo de espagos até manifestacdes
amplas e com a comunidade e outras institui¢cbes que atuavam no lugar.

Por meio dos projetos de clamores pela paz, acdes para minimizar a violéncia
juvenil, gincanas verdes para estimular a consciéncia ambiental dos alunos e comunidade e
campanhas de solidariedade, desenvolvidos no Liceu que fui compreendendo concretamente
que a educacdo ndo se faz apenas dentro de sala de aulas ou nos ambientes estipulados para o
ensino. Percebi que as experiéncias que a escola proporcionava aos alunos eram de
fundamental importancia para o desenvolvimento do sujeito humanizado.

Hoje, com a literatura de Kohlberg (1992), vejo como é importante as
experiéncias intra e extracurriculares para a construcdo (e a matura¢do) moral dos sujeitos. A
escola trabalha esta vertente sem perder o foco também na formacdo de seus alunos para o
concurso do vestibular.

Dentro da pesquisa de Cunha (2015), podemos observar que 0s projetos
desenvolvidos na escola que mais atraem a participacdo dos jovens sdo: Sabado Letivo; Radio
da Escola; Laboratorio de Redacdo; Monitoria dos Laboratorios; Foguete de Fisica; Clube de
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Quimica; Teatro; Gincana Verde; Banda; Pré-Vest; Inter-Classes; Olimpiada de Historia;
LCC na Rede; PIBIB; Caminhada da Paz.

Brandoni (1999) afirmava que, na Argentina, varias pesquisas e avaliagdes de
projetos de acdo no meio escolar possibilitaram o conhecimento de estratégias que
contribuiram para uma melhoria do clima escolar e para a constru¢do de uma cultura da néo
violéncia, através de experiéncias de mediacao escolar. Se considerarmos que estamos perante
uma sociedade em que ha uma crise dos valores morais e sociais, 0s quais nos conduzem
muitas vezes a uma situacdo de incerteza e inseguranca, especialmente no segmento das
juventudes, temos de pensar na educabilidade desta dimensé&o.

Segundo Queirds (2004) relata, entre grupos de jovens, é necessario, por assim
dizer, um novo rumo no caminho da valorizacdo de si e do Outro; das construcdes utopicas
(ainda que provisorias) e do compromisso com a inclusio social. E neste sentido que o papel
da escola deve representar o de agenciadora de experiéncias formadoras que contemplem
novas socialidades.

Sposito (2003) alerta para usar o ponto de vista de uma sociologia ndo escolar da
escola, ou seja, colocar em foco o tempo e espaco de sociabilidade nédo escolar dos alunos que
estdo na escola, para trocas de experiéncias.

Nessa direcdo, via-se 0 quanto urge tecer-se elementos para se conceber um meio
ambiente formador, capaz de situar-se junto ao entorno, possibilitando novas mensagens e
comunicacdes que venham a alterar e "irritar" a constru¢cdo de um novo enquadramento
axioldgico nos diferentes grupos ou sistemas sociais.

O envolvimento direto nestas agdes da escola me levou, pois, a reflexdes sobre a
necessidade de revermos o que estamos pensando como socialidade juvenil, lugar de inscri¢éo
da problemética da dimensdo Etico-Moral em educacio. Esta dimensdo, pois, ndo paira nas
nuvens, mas requer o fortalecimento de um lago ainda mais forte com a comunidade. Assim é
que naquele tempo eu contava agora com o apoio direto da Vilas Olimpicas do Conjunto
Ceara e do Liceu do Conjunto Ceara, para a escuta das demandas das comunidades. Chegava,
mesmo, a sugerir movimentos que poderiamos alavancar junto a comunidade. A parceria
entre lideres comunitarios e alguns professores da escola, caminhando nesse sentido os levou
a obter algumas conquistas dessa natureza, no bairro. Um exemplo disso foi uma ponte
construida na avenida C com avenida F, depois de passeatas e abaixo assinado estimulado
pelos alunos e docentes do Liceu do Conjunto Ceara e comunidade.

Uma agdo marcante que presenciei dos alunos do LCC contra o Bullying, por

exemplo, e que foi instrumento de reflexdo em toda a escola, foi 0 caso em que o professor de
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biologia sofreu alguns comentérios preconceituosos durante sua volta para casa, em um
coletivo, e isso feito por um aluno do turno da manh&. Outros alunos estavam no coletivo
também. No dia seguinte, o professor chegou para a direcdo da escola pedindo seu
afastamento. Ainda no mesmo dia, no horario do intervalo, todos os alunos do turno da manha
realizaram uma salva de palmas e um representante dos alunos foi eleito para falar em nome
dos alunos. Ele disse: “professor, pedimos desculpas por esse ato preconceituoso que o aluno
realizou, e tal ato ndo nos representa, pelo contrario, nos envergonha”. E finalizaram com um
abraco coletivo de todos os alunos junto ao professor. Isso foi bastante significativo para
nossa avaliacdo do trabalho docente desenvolvido contra atitudes violentas.

Rubem Alves colocava que essa espécie de violéncia, o bullying, entra ainda
muito cedo no cotidiano escolar e por muitas vezes vem torturando de forma insidiosa, as
vezes ocultando-se, as vezes com estardalhaco, criancas e adolescentes que vivenciam o
cotidiano da escola, transformando a alegria de estar neste ambiente em dédio ou desisténcia de
transformacéo social.

Visitas a instituicbes onde se vé o sofrimento pessoal e social, junto a pessoas
com cancer, lares de abrigos, visitas a sujeitos em situacGes de rua realizadas pelo professor
Mauricio, de portugués, desenvolveram nos alunos atitudes que ndo eram programadas pelo
corpo docente, mas surgiam do préprio modo como ele fazia a escuta amorosa aos discentes.
Foi assim que se realizou a mobilizagdo para arrecadar roupas, cobertores, comida e
brinquedos para instituicdes visitadas pela escola, com a participacdo da propria comunidade.
O que se soma a essas acOes dos professores € o projeto PDT (Professor Diretor de Turma),
também vivido no Liceu do Conjunto Ceara, e que se desenvolve em diversas escolas do
Estado, aproximando efetivamente os alunos e professores, criando lagos afetivos,
problematizando a violéncia institucional e relacional e, ainda, trilhando caminhos inovadores

no fazer docente.

A afetividade é um dos elementos que colabora com o desenvolvimento do
individuo. Por meio do contato com o outro e da vida social, o ser humano
estabelece vinculos afetivos e se desenvolve. A afetividade pode contribuir
para se criar melhores condicGes de aprendizagem no ambiente escolar, tanto
quanto para uma prética pedagdgica de qualidade (PRADO, 2013).

O projeto Professor Diretor de Turma, desenvolvido dentro das escolas de ensino
basico do Estado, tem contribuido para o estreitamento das relagdes entre discente, docente e

comunidade, uma vez que impulsiona o desenvolvimento de a¢cdes mutuas de cooperagédo
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dentro do ato educacional — e isso também tece acento formador em minha aprendizagem
feita aquele tempo. Rodrigues (1976) diz que os motivos para 0 ser humano aprender séo
profundamente interiores, mas nao desconectados do socius.

Essa interiorizacéo, segundo Boff, esté ligada ao Cuidado®®, dimenséo que rege as
relagbes humanas e o ambiente, positivando o enlace maior entre sujeitos e a esfera
socioambiental.

Segundo Espinosa (2004), as instituicGes que trabalham o lado afetivo (que se
junge a dimenséo Etico-Moral) despertam o interesse dos educandos, tornam assim a escola
um ambiente socializador e critico, em que 0s sujeitos adquirem as primeiras experiéncias de
vida fora do ambiente familiar, dai podendo fazer “estranhamentos”.

Rousseau ja alertava que: “um bom professor para estimular o educando ele ndo
deve sobrecarregar seus alunos com trabalhos dificeis, mostrando-se apenas severo e zangado,
construindo assim a reputagdo de homem rigoroso e rude. Ele deve buscar o equilibrio das
relagcdes no empoderamento de acdes, que ¢ extremamente afetivo”.

Na teoria de Wallon (1968), a dimensdo afetiva é destacada de forma significativa
na construcdo da pessoa e do conhecimento. Afetividade e inteligéncia, apesar de terem
funcdes definidas e diferenciadas, sdo inseparaveis na evolucdo psiquica. Entre o aspecto
cognitivo e o afetivo existe contraposi¢do e complementariedade. Dependendo da atividade,
ha a preponderancia do afetivo ou do cognitivo. N&o se trata da exclusdo de um em relacéo ao
outro, mas sim de alternancias em que um submerge para que 0 outro possa emergir mais
intensamente.

Na escola as relagcGes acontecem o tempo todo atravées dos conflitos e oposices,
ora por meio de dialogos, que se ddo na interacdo. Ainda Piaget (1994), estudando o juizo
moral e a cognicdo considerou o desenvolvimento intelectual como um processo que
compreende a interacdo nas multiplas relages do ser moral com seu mundo ao seu redor.

Diante do exposto, a minha experiéncia como docente na escola béasica dentro
desta realidade de Professor Diretor de Turma me proporcionou relagbes extremamente
significativas, que me estimularam o saber conviver e o saber ser na praxis docente, o que
parece ofertar o sentido do fazer no cotidiano escolar. O envolvimento nos eventos da escola,
como Feira das Profissdes, Semanas de Humanidades, Expociéncia, Gincanas, etc., mediado

pelo auxilio e o envolvimento do Professor Diretor de Turma se faz de forma direta no mundo

15 Termo ligado a Etica do Cuidado proposto por Leonardo Boff, tedlogo e escritor, comenta que um principio
essencial da humanidade e de toda a vida é o cuidado. Por que, ainda segundo Boff: Tudo que amamos também
cuidamos.
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concreto da sala de aula (onde se faz confec¢Oes de banners, apresentacdes, organizacoes,
mobilizacBes, etc.), também alberga dimensdes que extrapolam seus muros, como estamos a
frisar.

Entendo que se faz importante apresentar brevemente esse projeto Professor
Diretor de Turma, que possibilitou o estreitamento das relagdes que vivenciei com os alunos
e, portanto, iniciou-me nas questdes da dimensdo Etico-Moral, onde se inscreve o escopo
desta pesquisa. Quando participei neste projeto como professor mediador, tentando
possibilitar aos alunos experiéncias que pudessem ampliar sua formacdo para a cidadania e a
reflexdo sobre seus contextos de vida, vi que a criticidade que dai emerge se fazia em meio a
acOes cotidianas cuja beleza e complexidade, dentro de sua simplicidade, eram evidentes,
como se pode ver:

e Dossié de Turma: Considerado indispensavel para a construcdo da
caracterizacdo diagndstica de cada turma, o dossié consiste no levantamento de um panorama
de informacdes sobre os alunos, as quais, ao serem socializadas junto a todos os professores,
servirdo para que os conselhos de turma elaborem acdes pedagégicas interventivas, que
estejam de acordo com as reais necessidades e aspiracdes dos estudantes e da turma. Trata-se
de um importante instrumento que potencializa os atendimentos feitos pelo professor diretor
de turma aos pais ou responsaveis pelos alunos, ao tratar sobre a condi¢do estudantil de seus
respectivos filhos. O dossié da turma melhora, ainda, a pratica pedagdgica dos professores,
contribui para a humanizacgéo das relacGes entre alunos, pais, professores, gestores e demais
atores da comunidade educativa, ampliando as possibilidades de reducdo dos indices de
infrequéncia/abandono escolar e a melhoria do desempenho académico de cada estudante.

e Mapeamento de Sala: O mapeamento de sala € uma acdo de natureza
essencialmente pedagdgica, fruto da observagdo atenta do professor diretor de turma e dos
demais professores, em torno das posturas e especificidades dos estudantes, sobretudo no que
concerne as relacOes interpessoais, aos niveis de (in)disciplina, concentragédo, participacéo e
aproveitamento nas aulas. A implantagéo efetiva do mapeamento de sala, com base em
normas claras e acordadas por todos, oportuniza um ambiente disciplinado, propicio a
atencdo, ao respeito, a identificacdo personalizada e a consequente melhoria dos niveis de
aprendizagem dos estudantes.

e Conselho de Turma: O conselho de turma é um 6rgdo colegiado, composto por
membros da comunidade escolar, que tem como finalidade acompanhar a realidade dos
estudantes, individual e coletivamente, para promover o desenvolvimento integral dos

mesmos. Os encontros de Conselho de Turma asseguram uma maior eficacia no que concerne
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a gestdo da sala de aula, tornando este espaco um ambiente agradavel e propicio a
aprendizagem. O conselho de turma evidencia as caracteristicas atitudinais e intelectuais dos
alunos, avalia as praticas pedagogicas de professores e gestores escolares, reflete sobre esse
diagnostico e planeja as intervencBes pedagogicas imprescindiveis a elevacdo do sucesso
académico dos estudantes. H& duas categorias de reunides para as quais o conselho de turma é
convocado: a reunido diagnostica e a reunido bimestral de conselho de turma.

e Atendimento a Pais ou Responsaveis: O atendimento personalizado a pais ou
responsaveis pela educacdo do estudante é mais uma importante iniciativa pedagogica que
oportuniza ao professor diretor de turma fornecer as familias, com regularidade, informacées
sobre a assiduidade, 0 comportamento e o aproveitamento escolar dos estudantes. Trata-se de
um conjunto de agBes que visa estabelecer e incentivar mecanismos de estreitamento dos
lacos entre a familia e a escola, como meio de fortalecer o sucesso escolar. Esta unido de
forcas potencializa as responsabilidades da familia no acompanhamento da vida escolar dos
filhos, fazendo-a participe das atividades, como uma verdadeira extensdo da escola. A
presenca e o trabalho do diretor de turma criam para 0s pais ou responsaveis um ambiente
mais acolhedor e afetivo, liderado por um profissional que conhece as caracteristicas e a
realidade das familias, ajudando-as a empregar mecanismos e estratégias de acompanhamento
escolar que asseguram a melhoria do comportamento dos estudantes, a elevacdo dos
resultados de aprendizagem e a reducdo dos niveis de infrequéncia e abandono escolar.

e Formacdo para a Cidadania: A formacéo para a cidadania € uma area curricular
transversal ndo disciplinar que oportuniza a troca de experiéncias entre alunos e professores,
promovendo o desenvolvimento da autoestima, de regras de convivéncia e respeito mutuo.
Liderada pelo PDT (professor diretor de turma), ela se configura como o espaco de fomento a
promoc&o de atividades relevantes, com foco na formacgéo de cidad&os responsaveis, criticos,
ativos, intervenientes e capazes de protagonizar a transformacéo de suas proprias perspectivas
de vida e da realidade social que os cerca.

e Estudo Orientado: O estudo orientado € uma préatica pedagogica cuja principal
finalidade e trabalhar competéncias e métodos de estudo que estimulem a autonomia e 0
protagonismo dos estudantes no &mbito das aprendizagens. Trata-se de um valioso encontro
entre o professor diretor de turma e os alunos para a promocao de atividades metacognitivas
que oportunizem, principalmente, o aprender a aprender e o aprender a conviver. As
experiéncias de aprendizagem oportunizadas pelo estudo orientado levam o aluno a
desenvolver estratégias para resolugdo de desafios ligados ao seu desempenho académico e as

suas relagOes interpessoais.
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e Atendimento Individual ao Aluno: O atendimento individual ao aluno é uma
atividade, direta ou indiretamente desenvolvida em todas as praticas pedagogicas do PPDT,
capaz de contribuir para que os estudantes sejam percebidos como sujeitos diferentes, que
aprendem em tempos e de formas também distintos. Assim, procura-se dar impulso a uma
pratica docente que, além de atender as diversas necessidades dos aprendizes, privilegie a
compreensdo e amplie a capacidade de autonomia dos estudantes quanto a resolugdo de

problemas diversos e a criagdo de projetos relevantes para suas vidas.

[...] Estas etapas do Projeto Diretor é muito significativo pois observei que
os alunos ficam mais atentos e dispostos a participar das atividades
propostas, quando é o seu professor diretor de turma, participam mais das
aulas com comentarios sobre a aula e sobre sua vida pessoal, quando cabe.
Um aluno estava sempre aborrecido, todos com todos os professores, foi ai
que o atendimento individual este aluno comentou que estava passando por
um momento muito complicado em sua vida, o término do namoro, e iSso
estava refletindo em sala de aula e em casa. Em conversas amistosas, foi
possivel observar que com o tempo o aluno foi voltando ao seu
comportamento usual, livrando-o de possiveis mas decisfes que ele poderia
tomar.

Além de aproximar o docente dos alunos sabendo suas particularidades, ele
potencializa que o professor possa identificar os fatores dificultastes para o desenvolvimento
do aluno nas atividades rotineiras da escola ou até fora de dela. Outro fator positivo é que este
projeto aproxima o professor dos problemas do cotidiano da comunidade, pois conhecendo

seus alunos mais afundo, ele percebe os fatores limitantes que o circundam.

Na medida em que ocorre a descentracao, isto €, o sujeito sai do seu proprio
ponto de vista para se colocar no ponto de vista do outro, ocorre uma
transformacdo no respeito, que agora se torna matuo. Ser governado por si
mesmo, todavia, ndo significa a preponderancia do ponto de vista pessoal, 0
que levaria a autonomia a um juizo moral egocéntrico; ser autbnomo
moralmente perante a lei ou as normas escolares quer dizer poder entendé-
las como sendo o resultado de acordos entre os diversos pontos de vista dos
membros que compdem um grupo e ndo mais como algo imutavel, que
transcende a vontade e o raciocinio do mesmo (Pascual, 1999, Psicol. cienc.
prof. vol.19 no.3).

Atividades diante dos fatores limitantes sdo colocadas em pratica, como a ja

relatada do professor Mauricio de portugués em paginas anteriores. Aqui julgo apresentar uma
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experiéncia pratica durante os seis anos de participacdo neste projeto: Eu estava a frente da
turma do terceiro ano C como Professor Diretor de Turma, entdo notei que os alunos estavam
bastante desestimulados com o ENEM (Enxame Nacional do Ensino Médio) e com a
possibilidade de trabalhar. Realizei uma campanha na UFC com arrecadacdo de apostilas para
0 ensino médio e realizamos visitas guiadas em alguns cursos de graduacdo (artes, danca,
educacao fisica, biologia, fisica, computagdo, medicina, fisioterapia e biblioteconomia) foram
quatro meses bastante estimulantes para os alunos nestas visitas. Também visitamos centros
de cursos técnicos como o IFCE (Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Ceard), que trouxeram outras possibilidades. Ainda nesta acdo, convidei ex-alunos do LCC
que adentraram a universidade para compartilhar um pouco sua histéria de vida universitaria
com os alunos e mostrar que eles também eram capazes. Depois destas atividades, notei que
os alunos do terceiro ano C ficaram mais animados para com o exame do ENEM e suas
possibilidades para o futuro.

Oliveira, Silva e Rodrigues (2006) colocam em evidéncia 0s jovens como
produtores de cultura, da sua e da sociedade, mas reconhecem ambiéncias sociais, politicas,
econbmicas e culturais que limitam tal potencialidade. Entre fatores mais problematicos,
destacam a inoperancia em politicas publicas juvenis capazes de possibilitar e potencializar o
desenvolvimento dos sujeitos no ambito do trabalho e da cultura, nos multiplos campos da
sociedade.

Abordar a relagdo entre cultura e juventude exige perceber como o0s(as)
jovens vivem essa juventude: as vulnerabilidades e potencialidades contidas
em suas condi¢fes de vida e a pluralidade de expressdes culturais que
emergem da experiéncia dos grupos juvenis espalhados por todo o pais. Mas
também é necessario observar os impedimentos reais e as possibilidades de
promover a cidadania cultural de jovens, para que a fruicdo e a producéo
cultural deixem de ser privilégios de poucas pessoas. Dessa forma, a
juventude deve ser reconhecida e valorizada como produtora de cultura, mais
do que como consumidora de bens culturais. (ABRAMOVAY et al., 2003, p.
111).

Estas sdo acOes fundantes do projeto que buscam essa aproximacao docente e
discente, de um modo critico e criativo, e que me permitiram um olhar reflexivo sobre o
cotidiano escolar e o fazer pedagogico do Liceu.

O percurso de novos caminhos dentro da acdo docente que vivi, foi
constantemente alvo de didlogos também com a gestdo da escola, que ao permitir e estimular

essa vertente dialdgica, passa a transformar a socialidade escolar, ao criar, ainda que com
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limites, um ambiente incentivador de novas possibilidades interativas e impulsionador de
relagdes de apropriacdo do conhecimento mais vivenciais.

Frente aos reconhecimentos dos projetos mais importantes na escola LCC, na
visdo dos alunos, assinalou-se que o PDT (Projeto Dirigente de Turma) foi citado como um
dos projetos que 0s jovens mais se inseriam, gostavam e se empenhavam em desenvolver,
principalmente quando o professor guiava a acdo docente de maneira integrada com o mundo
vivido (HABERMAS, 1981) dos alunos. Permitindo-se, nesse contexto, a interacdo das
multiplas dimensdes do educando, realiza-se mediacGes de conflitos capazes de possibilitar
novas estratégias interativas, dai apresentando-se possibilidades de mudancas na esfera do
mundo vivido dos sujeitos.

Ainda, posso dizer que o PDT foi bastante importante para o combate a violéncia
na escola, e, dele, nasceram e tiveram corpo acGes e campanhas sistematicas, fomentadas por
cada professor responsavel, e que culminaram em acdes dentro e fora da escola para
reivindicagéo da paz.

Por meio de caminhadas dentro da comunidade, visitas a instituicdes e estudos
abordando violéncia contra a mulher e outras situacdes de opressbes mudltiplas, fez-se
reflexdes extremamente importantes para o cotidiano escolar e, portanto, para o
desenvolvimento pessoal de cada aluno. Nesse contexto de acdes profundamente inseridas em

transformacdes do cotidiano escolar, eu me experimentava e refletia na poténcia docente,

capaz de estimular a ultrapassagem de situacdes-limite, quer dizer, situacbes que exigem
transformacoes (FREIRE, 1989).

Figura 3 — Projetando 0 meio Ambiente Alunos LCC

Fonte: Arquivo do Auto
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Aqui nesta imagem texto podemos notar que os alunos estdo fazendo um multirdo
de limpeza ambiental dentro da escola, incentivados pelo projeto de educacdo ambiental, os
lixos foram separados corretamente e encaminhados para centros de coletas. Estas agdes
aproximam a relagcdo professor, comunidade e aluno em um processo dialdgico permanente.
Podendo romper com situagOes limites e gerar um inédito viavel para a ocasido.

As experiéncias de movimentos transformadores no campo formal e ndo-formal da
educacdo foram motivadas e potencializadas, em certa medida, por lutas contra as situacdes
de violéncia estrutural, também, que condicionavam muito das questbes relacionais tdo
impeditivas de pensar-se novas socialidades, mediadas pelo corpo, em educacao Fisica. As
problematicas locais ficavam visibilizadas nesta postura e neste fazer que pensava 0 mundo
vivido como lugar que vinha com 0s sujeitos a convivéncia escolar.

Permitir uma reflexdo que ultrapassasse o fetichismo da mercadoria que o capitalismo
induz, invisibilizando a condi¢do de oprimido, fazia-me ver que a violéncia gerada em

comunidades era reproduzida (eu devia avancar para ver o como disso) no ambiente escolar.

As ac0es ilicitas de criangas e adolescentes ou mesmo a simples presenca
das criangas pobres nas ruas, apontam todo o tempo para a ameaga de um
crescimento incontrolavel da criminalidade futura, de uma desagregacao
social progressiva, fruto da auséncia de uma politica preventiva voltada para
as criancgas e jovens moralmente abandonados. As questBes da educacéo e da
regulamentacdo do trabalho de criancas e adolescentes, em contrapartida, sdo
deslocadas para o segundo plano. (ALVAREZ, 2010, p.273).

Ainda em 2008, aliada a essa experiéncia que se erigia formadora em minha vida,
conheci o Projeto Viva +, na cidade de Fortaleza, que atuava dentro de comunidades
empobrecidas, com jovens usuarios de drogas (em uso abusivo de drogas), e, também,
potencialmente atuava junto a todas as pessoas que estavam com 0 tempo 0cioso na area do
Parque da Costa Oeste do Grande Pirambu. Esta a¢do acontecia em um horéario, também novo
para mim, de 22:00h as 02:00h da manha. Julgo importante apresentar minimamente o projeto
para informar o leito em que eu me movia e a minhas razGes educacionais. Vale para
compreendermos como fui me situando nestas experiéncias que foram conferindo recortes
que, hoje, ddo forma ao que fagco como pesquisa, dentro deste contexto de dissertagéo.
Reitero: desde entdo, estas acbes me levaram a ir tecendo reflexdes Etico-Morais sobre o
vivido — e essa inter-relacdo teoria e pratica também se ergue como ponto fulcral do tema

desta pesquisa.



53

Aqui julgo importante apresentar minimamente o bairro do Pirambu, para situar o
leitor ante o contexto cultural de que se fala. Na sua formacdo o bairro Pirambu foi sendo
dividido pela prefeitura de Fortaleza em outras comunidades como: Tirol, Nossa Senhora das
Gracas, Quatro Varas e Cristo Redentor. Até hoje ainda € bastante complicado definir quando
comega um e termina o outro. Estando localizado no litoral oeste de Fortaleza. Sua origem se
deu no final do século XIX inicialmente por pescadores, mas foi quando a capital do Ceara
comecou a receber um grande contingente de refugiados vindos da seca do sertdo. O éxodo
rural fez com que a populacdo fosse se alojando em barracos em terrenos préximos a praia,
onde essas areas eram desprezadas pelos empresarios da época.

Hoje os formatos de suas ruas comprovam o desordenamento em que foram se
formando. Apesar de pequeno esses aglomerados de pessoas passaram a ser notado nos anos
1930, e foi quando comecaram a ser apontados como lugares de extrema pobreza, moradias
precérias, alta insalubridade e altos indices de violéncia. Na década de 1940 ja& era
considerado um dos bairros mais pobres de Fortaleza.

A comunidade em 2011 foi o sétimo maior aglomerado subnormal urbano do pais,
com populacdo de 42.878 segundo pesquisa divulgada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE).De acordo com o IBGE, aglomerado subnormal é o equivalente a
assentamentos irregulares conhecidos como favelas, invasoes, grotas, baixadas, comunidades,
vilas, ressacas, mocambos, palafitas, entre outros.

Em todo o pais, foram identificados 6.329 aglomerados subnormais em 323
municipios. Neles residem 11.425.644 pessoas. Os mais populosos estdo entre os que
possuem mais aglomerados subnormais que Sdo Paulo (2.087), Rio de Janeiro (1.332) e
Minas Gerais (372). O Ceara aparece em 7° no ranking, com 226 aglomerados subnormais,
sendo o terceiro da regido nordeste, atras apenas de Pernambuco e Bahia. Na Regido
Nordeste, os 70 municipios com aglomerados subnormais se concentravam nas Regides
Metropolitanas (52 municipios).

De acordo com o pesquisador do Observatorio das Metropoles, da UFC, arquiteto
Renato Pequeno, o nimero de ocupacg0es irregulares esta aumentando. Ele destaca dois pontos
expostos, implicitamente, pela pesquisa. “A populagdo estd mais pobre, ja que se tem mais
desigualdade. Além disso, o poder publico ndo esta dando conta de uma politica habitacional

eficiente”.

Da incapacidade de atender a demanda, decorreu a proliferacdo de areas de
ocupacdo como resposta da populacdo excluida a reducdo da oferta de
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moradias. Assumindo a condicdo de verdadeiros corredores de degradacéo
socioambiental, os rios e corregos urbanos passaram a orientar o processo de
favelizacdo, cada vez mais vistos como signos da auséncia de controle
urbano. (PEQUENO, 2009, p.62).

O projeto Viva +, do Governo do Estado do Ceara, nasce na cidade de Fortaleza,
em janeiro de 2008, com o mesmo intuito do Esporte na Madrugada, desenvolvido pela
cidade de Brasilia — objetivando prevenir a violéncia e diminuir as praticas de transgressoes
que possam aviltar a vida das comunidades da periferia.

Tendo como objetivo primordial, pois, ocupar o tempo livre ou ocioso de jovens,
adultos e pessoas da melhor idade sdo desenvolvidas atividades esportivas no horério de
22h00min as 02h00min da manhd, horario de grande concentracdo de jovens nos locais onde
0 projeto é realizado. O projeto visa ocupar o tempo juvenil deste horario noturno com
atividades fisicas dispostas por volta de toda praca ou pdlo de lazer.

Equipado com um monitor da comunidade local e dois estagiérios de Educacéo
Fisica, os nucleos do projeto eram instalados em bairros da periferia de Fortaleza. Ao tempo
de minha experiéncia no projeto, ele contava com nove nucleos, os quais foram: Pirambu,
Autran Nunes, Barra do Ceara, Mucuripe, Timbd, Itaperi, Praia do Futuro, Bom Jardim e
Jacareacanga.As praticas desportivas desenvolviam-se nas quadras ou campos da comunidade
e jogos de tabuleiros eram disponibilizados em bancos de pracas, calcadas, arquibancadas,
etc. Por volta de 01h30min da manha era servido, para aqueles gque participavam do projeto,
um refor¢o alimentar.

No Parque da Costa Oeste — Pirambu, contamos com a utiliza¢do de duas quadras
e um campo para as atividades fisicas, os quais ofereciam-nos a oportunidade de, junto a
comunidade, utilizarmos todo o material esportivo e humano (estagiérios de Educacao Fisica)
para desempenho de modalidades como o futsal, volei, grandes jogos, competi¢des esportivas,
gincanas e jogos de tabuleiros.

Assim, movimentando o local com atividades fisicas, em ambiente interativo, as
pessoas que moravam nas proximidades ficavam mais & vontade de frequentar suas pragas e
polos de lazer, protagonizando praticas interativas inclusivas e inibindo outras que fossem
danosas e violentas, 0 que promovia, concretamente, qualidade de vida no lugar.

O projeto Viva+ era realizado na cidade de Fortaleza mesmo, dentro do nicleo em

gue eu atuava e reconhecia ser uma comunidade em grave abandono social. O predominio da
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droga, da prostituicdo, da banalizacdo da vida, do abandono de criangas foi muito marcante
durante os trés anos de trabalho vividos em minha atuacéo junto a esta comunidade.

Jovens excluidos e adentrando ao mundo da criminalidade, criancas aprendendo a
conviver com toda aquela violéncia e naturalizando-a, outras abandonadas, mulheres e
travestis se prostituindo para o sustento da familia ou vicio, idosos abandonados e bébados
nas ruas, pessoas que sentiam fome e buscavam no projeto o reforgo alimentar... Toda uma
galeria de problematicas e de esfor¢cos se via nas ruas, no horario noturno — uma verdadeira
universidade informal se fazia, nestes desafios. Entdo, em meio a todas estas formas
apresentadas, fui sedimentando meu olhar de educador fisico, desta forma estranhada, onde
ndo raro eu me inquietava para dar conta deste desejo de desempenhar minha fungdo com
amorosidade e compromisso social.

Leonardo Boff (2012) relata que quando a vida ndo consegue curar a propria vida
precisamos de auxilio. Procurei na disciplina de Movimentos Sociais, da Faculdade de
Educacdo (FACED) da UFC, alguns aportes para acomodar todas aquelas imagens e
experiéncias que eu estava vivendo e reflexionando. Nos didlogos em grupos de estudos e
conversas particulares, como também na leitura da acdo em processo, comecei a perceber
como tudo em minha volta, no Pirambu, agora parecia fazer sentindo e como esta atuacdo fora
extremamente incentivadora de novos partejamentos de mim, em minha sede de participar
como educador do mundo do bairro.

Comecei a colocar algumas reflexdes que ia construindo, na universidade, na
pratica deste trabalho no bairro, e o fazia situando estes movimentos reflexivos como pauta
coletiva, dentro da comunidade do Parque da Costa Oeste, no Pirambu. Embora ja
conhecendo um pouco a realidade da comunidade, fui buscar, por outro lado, novas
informacdes a respeito dos projetos desenvolvidos durante o dia. Conhecer estes programas
sociais me dava oportunidade de vivenciar mais amplamente a realidade do Grande Pirambu,
que eu conhecera de noite, e agora intentava adentrar também durante o dia. Ja que eu sé
conhecera a realidade da noite, na verdade, da madrugada, que adquiria uma tonalidade
especifica como vulnerabilidade social, agora eu me detinha no que fazer do dia junto aos
grupos comunitarios.

E o que vira? Durante o dia observei 0s jogos que eles gostavam de desenvolver no
polo de lazer, pois conhecer as brincadeiras e suas regras poderia ser de grande ajuda para
guando eu estivesse colocando em pratica o projeto a noite. Outra forma de me inserir direto

na comunidade foi procurar a ajuda do monitor local, Ronaldo Pinto, durante o dia. Em sua
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companhia, entrei de vez dentro do bairro do Pirambu, objetivando compreender ainda mais a
realidade dos jovens.

Entdo, fomos visitar alguns garotos que ja participavam do projeto durante a noite;
conhecemos suas familias, seus amigos, suas preferéncias. Participar desta realidade social
direto em suas casas me inseriu em seu ciclo de amizades; ganhei um grande respeito com a
comunidade que eu nunca imaginaria alcancar. Finalizando, recebi um livro das méos do lider
comunitario, que contava 0 nascimento do Grande Pirambu; este momento, para mim, foi
muito importante para o que eu estava vivendo e aprendendo ali.

Conhecendo e participando do cotidiano do Pirambu, comego a fazer algumas
reflexbes de como Rousseau teria razdo em comentar que o ser humano nasce bom e é
corrompido pela sociedade de classes — entrelagamentos estranhos essa assertiva me sugeria.

Os dialogos, a hospitalidade dos jovens me recebendo em suas casas, suas familias,
mostravam um lado dos jovens gque eu ainda ndo tinha observado. Durante a noite, inserido no
grupo de amigos, eles tinham que ser “o mais rebelde e cruel possivel”, talvez pelo fato da
relacdo de poder dentro destes grupos ter como modelo o narcotrafico ou outros grupos desse
tipo que sutilmente (ou nem tanto) propunham modelos de violéncias diversos. E como a lei
do mais forte se reproduzia a-criticamente, dominava a noite, na forma das relacGes
acontecerem no lugar. O Contrato Social, de Rousseau (2003), se tornava tdo atual neste
momento, como lugar de problematizacdo dos possiveis do estado, que eu me perguntava: a
institucionalidade seria possivel ainda para dar conta do que se desviava como norma e erigia-
se em regra social?

Toméavamos como uma hip6tese preliminar de investigacdo a existéncia de uma
interconexdo entre aquilo que tendia a se tornar uma representagdo normativa corrente,
comum a idade e aos jovens, na sociedade, e o proprio impacto das a¢fes politicas na esfera
publica tentando contradizer alguns tentames (LAGREE, 1999). Dito de outra forma, a
conformacdo das politicas e programas publicos ndo sofria apenas os efeitos de concepcéo,
mas trazia em seu bojo a contradi¢do do Estado. Poderia, mesmo assim, provocar modulacgdes
na imagem dominante que a sociedade constrdi sobre seus sujeitos?

Embora o projeto tivesse como objetivo a diminuigdo das praticas de violéncia, ficaria
impossivel minha agdo humana néo se sensibilizar com aquela realidade observada. As
relaces foram se estreitando e era normal que as possibilidades de iniciativas individuais para
a superacdo da realidade de alguns jovens fossem colocadas como desafios pessoais para

mim.
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Junto ao outro professor, procurei estagios para alguns adolescentes, escolas e até mesmo a
insercdo de alguns jovens no futsal do SESC, contando com o apoio do ex-jogador de futsal
Manoel Tobias. Alguns jovens eram incentivados a jogar no time recebendo auxilio transporte
e alimentacdo. Enfim, tentava pessoalmente minimizar exclusdes estruturais, pois havia uma
instancia educadora que eu queria aproveitar.

Partindo da realidade que encontrei no primeiro dia de atuacdo, onde uma arma
fora apontada na minha face mandando-me embora da comunidade, ser tdo aceito agora se
tornara uma experiéncia impagavel. A comunidade comecou a perceber que estavamos ali
para contribuir com as suas necessidades, e embora a violéncia urbana parecesse natural para
0s jovens, sua vontade de sair destas situacGes aparecia nos momentos em que eles refletiam
sobre suas familias e sobre si mesmo, dentro destas realidades. Um jovem, certa vez,
desabafou que ndo gostaria de levar a vida como estava a levar, mas as condi¢cdes do trafico
da familia ndo o deixavam escapar desta realidade meio fatidica, poder-se-ia dizer.

Na sociedade capitalista, o jovem é a principal vitima da violéncia, com vidas
sendo ceifadas diariamente no seio de nossa sociedade. Por todos os lados ou camadas sociais
podemos observar e presenciar esses acontecimentos. Dentro do projeto ndo foi diferente.
Presenciei a morte de um jovem a quase trés metros de mim, sendo executado com 12 tiros,
dois revolveres de calibre 38 sendo descarregados quase do meu lado em uma pessoa sé. E o
jovem executado participava toda noite do projeto; o outro que disparou a arma ndo era da
comunidade. Os disparos, pessoas correndo, criancas gritando, tudo aquilo era muito novo
para mim. Fiquei paralisado diante da situacdo e quando o efetuador dos disparos acabou com
sua acdo passou encarando todos que estavam por perto, inclusive a mim - foi um sentimento
de indignacgdo e impoténcia grande. O sangue no chéo, familiares correndo para cima do
corpo do jovem, o professor perguntando se eu estava bem... Eu precisava de um tempo para

acomodar aquilo que eu sabia gque existia, porém nunca havia presenciado de perto.
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Figura 4 — Jovens no Pirambu

(RETENT S T

Fonte: Arqivo do Autor

Nesta imagem texto podemos observar jovens que participavam do projeto pousando
para uma foto; veja-se como suas representacdes corporais revelam as praticas que permeiam
seu cotidiano na comunidade. Préticas culturais que possuem elementos de critica social
inegaveis e, a0 mesmo tempo, elementos que deixam ver as marcas da exclusao.

Logo abaixo podemos notar estes jovens na quadra esportiva observando um jogo de
futsal, momento em que todos ficam torcendo por times locais, 0 que mostra a pujan¢a do

bairro.

Figura 5 — Jovens no Fusal

Fonte: Arquivo do Autor
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Logo via, na pratica, como a violéncia se propagava de maneira desenfreada,
familiares e amigos do jovem executado logo se organizando para efetuar a vinganca.
Armaram-se e sairam em busca de “justica”.

Nesse interim, algumas questdes comegaram a vir a mim, enquanto os policiais, o
rabecdo e demais 6rgdos da seguranca e salde publica chegavam a cena do crime. Quem
realmente era o culpado? Drogas? Desemprego? Educagdo? Politicos? Capitalismo?
Empresarios? Nada disso naquele momento fazia sentido, pois o sentimento de familiares e
amigos que me tomava era o de que dever-se-ia perguntar pela justi¢a social; o jovem era bem
quisto na localidade e isso fazia todos pensarem de outro modo, como diante do insélito.
Entdo, comecei a perceber que gquanto mais tentamos convencer ao outro que a violéncia nao
€ 0 caminho, mais os sentimentos envolvidos no momento da dor ndo permitem a reflexao
desta questdo. Por qué? Porque a realidade da acdo no lugar, quando ha feridas graves no
corpo social, € bem diferente de quando escrevo ou leio este trabalho ou outros. Para vocé que
ndo esteve presente no dia da acdo s6 passara de mais uma histéria que estudou ou leu, mas
para quem presenciou e fazia parte do contexto como um todo, se torna paradoxal o que
aconteceu naquela ambiéncia.

O incrivel foi notar como o fato foi totalmente deturpado pela midia televisiva e
como os moradores ndo comentaram nada do que aconteceu para 0s inspetores da policia civil
e para os militares. A policia € vista como inimiga dentro do Parque da Costa Oeste. O Estado
ndo é reconhecido como agéncia que te da seguranca dentro da realidade local, ficando um
pouco complicada a pratica de ndo violéncia quando isso acontece, uma vez que todos 0S
fatos séo tratados de maneira isolada e sempre com violéncia maior.

No transcorrer da semana fiquei sabendo que o jovem que executou a acéo sofrera
a acdo de levar o dobro de tiros. Um efeito ciclico que varios autores da sociologia,
antropologia, educagdo observam e colocam em suas dissertacdes e teses, propondo até
maneiras de mudar esta realidade. No final de tudo, o sentimento de impoténcia continuava.
Isso foi novamente afirmado quando presenciei a segunda morte de um jovem quase do meu
lado.

Agora eu estava mais preparado e o choque ndo foi tdo grande — seria issoO
possivel? A aparente normalidade da violéncia estava tomando conta do meu cotidiano? A

banalidade da vida-morte-vida estaria me assaltando a formacéo em educacao?



60

Embora durante sete dias da semana eu estivesse presente apenas por um tempo
total de umas vinte oito horas por semana nas noites do Grande Pirambu, um periodo de trés
anos estava fazendo calos dentro de mim.

Um dado que ndo aparece nas estatisticas € que dos trinta e nove (39) jovens que
participavam do projeto em 2011, apenas um estava vivo. O monitor da comunidade sempre
me ligava para informar essas baixas, dentro de um periodo de cinco anos, trinta e oito jovens
de uma mesma localidade foram mortos e quem lembra disso todos os dias sdo suas familias,
que sofrem com toda a violéncia dentro e fora de suas casas.

Logo apos estes fatos, fui transferido para um ndcleo do Autran Nunes, onde as
questdes de violéncia se repetiam na mesma intensidade. Em 2012, outro jovem perde sua
vida na minha frente, agora em outro bairro e isso se mistura com criancas nas ruas, viciados
em drogas, prostitutas, etc., configurando um cendrio esquecido pelo poder publico na cidade,
mas reincidente em minhas retinas fatigadas, como diria 0 poeta. Como presenciar tudo isso e
ndo sentir vontade de mudancas? Como presenciar tudo isso e fingir que ndo acontece? Como
presenciar tudo isso e negar que faco parte disso? De que educacdo se estaria falando neste
lugar? Sdo questdes para as quais busco respostas nos meus estudos e a¢des — elas em parte
convergiram para esta pesquisa.

Entdo, diante destas questdes fui percorrendo um caminho em que a educacao formal e
a informal deveriam se conectar, e onde a primazia absoluta desses didlogos deveria fazer a
assuncdo de uma educacdo para a vindicacdo da vida. Isso tornava-se extremamente
importante dentro desta realidade da noite — e do dia, do esporte e da vida. Quer seja dentro de
escolas ou fora delas eu teria — teriamos - de lutar por uma educacdo axioldgica que rompesse
com os modelos de producdo que, como supracitado neste texto, esgotava suas possibilidades
civilizatdrias, caso ndo fossem modificadas as condicionantes desta historia coletiva.

Se ser e estar jovem seria fazer parte de relagOes sociais, inter e intra geracoes.
(CASTRO, 2004). Ha que cuidar dos limites que os enfoques centrados nos jovens impdem
aos desenhos e formatos das acGes em educacdo; ha que pensar os contextos. A juventude e,
ao mesmo tempo, um ciclo de vida com caracteristicas proprias e parte de um momento
historico. Também, por ser o humano um ser social, comporta relacfes dialéticas, dai dever-se
investir na reelaboracdo de trénsitos entre o negativo e o positivo, para responder desafios
concretos. Afinal, tecer politicas publicas de juventudes ndo é uma agédo pontual, é trabalhar
sistematicamente em sua escuta, na escuta do que estas politicas estdo conseguindo e como
elas devem modificar-se. As vulnerabilidades podem ser lidas e, em decorréncia destas

leituras, as acOes educadoras podem vir a assumir diferentes sentidos e metamorfoses.
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Figura 6 — Parque da Costa Oeste — Pirambu
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Fonte: Arquivo do Autor

Aqui nesta imagem texto podemos observar criancas e adolescentes com coletes
do projeto pousando para uma foto na quadra de esportes. O projeto ndo era idealizado para
criangas, porem as noites do Pirambu estavam repletas delas durante este horario. 1sso nos
leva a considerar uma pergunta instigadora de estudos futuros: a inter-geracionalidade poderia
ser uma categoria importante nos espacos educadores que lidam com Educacdo Fisica e
Cultura? A noite pode ser um tempo educativo para as criangas?
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2. 0 CAMINHO METODOLOGICO

A pesquisa é um campo interdisciplinar, transdisciplinar
e, as vezes, contradisciplinar, que atravessa as
humanidades, as ciéncias sociais e as ciéncias fisicas.
Tem um foco multiparadigmatico, tendo um
compromisso com a experiéncia humana (DENSIN &
LINCOLN, 2006, p. 21).

A rigorosidade metodolégica para a investigacdo de um problema deve ser
fundamentada nos aportes tedricos que as precede, ajudando a ampliar os horizontes, mas
também a delimitar os elementos fundamentais para a investigacdo. O pensar curioso do
pesquisador deve estar definido em conjunto com os procedimentos metodolégicos, que
compde o estudo e que, segundo Bordignon (2009), é fundamental para atingir seus objetivos.

A historia da humanidade nos revela que 0 homem sempre esteve em busca de
conhecer e que por muitas vezes este conhecimento lhe oferecia crescimento nas maultiplas
dimensGes do ser e da sociedade. A pesquisa sempre se preocupou em conhecer e questionar
“verdades” de nao verdades. Com isso, o movimento da curiosidade epistemologica do
pesquisador, junto as ciéncias, em especial, em que pese o fato do pensamento cientifico, em
muito, atrelar-se as estruturas de producdo no capitalismo, vém contribuindo para a vida
social, em seu esforco de equidade.

Nietzsche (2002, p. 87) observava que uma coisa é o pensamento (aqui, a
inquietacdo do pesquisador), outra coisa é a acdo do pensamento (e aqui se pode incluir a
metodologia usada do pesquisador para investigar sua inquietacdo) e ainda outra coisa € a
imagem da acdo (por fim, procedimentos bem delimitados e embasados, para que a
interpretacdo dos leitores se aproxime com a do pesquisador diante do estudo).

Minayo (2007) afirma que sempre existiu a preocupagdo do bicho-homem com a
observagdo e o conhecimento da realidade. A antropologia aprofunda esta vertente, diante das
multiplas relagdes subjetivas que os seres humanos possam adotar frente a padrdes eticos e
morais estabelecidos ou construidos na sociedade. Sendo potencializada de inimeras formas e
atitudes, valores e conceitos, a moralidade utilizada na sociedade deve ser alvo de critica, uma
vez que esta sempre em construgdo, em meio aos conflitos sociais.

Minayo (2003) estuda, entdo, para a riqueza dos dados em pesquisas sociais com

seres humanos, o uso da abordagem qualitativa, pois esta permite um caminho rigoroso na
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interpretacdo da realidade social, de seu dinamismo no ser individual ou em convivio coletivo,
buscando a riqueza de significados que o ambiente social se lhes confere.

Bordignon (2009) observa que, com a pesquisa, ainda podemos observar diversos
aspectos da realidade social, econdmica, politica e cultural de forma sistémica e renovada.
Estdo presentes, essencialmente, nela, pessoas humanas, sujeitos que falam, produzem
significacbes e expdem dimensdes afetiva, cognitiva e social, como também Etico-Moral, no

seio das producdes antropossociais.

A pesquisa qualitativa implica uma énfase sobre as qualidades das entidades,
dos grupos e das pessoas e sobre 0s processos e 0s significados que ndo sdo
examinados ou medidos experimentalmente em termos de quantidade,
volume, intensidade ou frequéncia. [...] Os pesquisadores enfatizam a
natureza repleta de valores da investigacdo. Buscam solugbes para as
questdes que realcam o modo como a experiéncia social é criada e adquire
significado (DENSIN e LINCOLN, 2006, p. 23).

A pesquisa qualitativa deve ser utilizada, entdo, quando o que se esta pesquisando
sdo seres humanos capazes de produzir sentidos para suas experiéncias, como também sentir,
refletir e se transformar. Bordignon (2009), através desta abordagem, mostra que o
pesquisador deve buscar compreender o fenémeno estudado em sua complexidade,
desenvolvendo e mantendo o vinculo com a problematica dentro do seu contexto.

Ainda, Rocha (2016), dialogando em seus processos metodolégicos com Minayo
(2007) comenta que a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,
motivacdes, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relacbes, processos e fendmenos que ndo podem ser reduzidos a

operacionalizacdo de variaveis e suas mensuragoes.

O método qualitativo é o que se aplica ao estudo da historia, das relagdes das
representactes, das crencas, das percepcfes e das opinides, produtos das
interpretacdes que os humanos fazem a respeito de como vivem, constroem
seus artefatos e a si mesmos, sentem e pensam (MINAYO, 2007, p. 57).

Para a pesquisa qualitativa desta dissertacdo, escolho realizar pesquisa sobre
aspectos Etico-Morais dos sujeitos no ambito educacional, em seus niveis de

desenvolvimento, no ambito do Ensino Meédio, junto ao Liceu do Conjunto Ceard. Esta
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perspectiva elegeu como fundamentacéo teorica a reflexdo sobre dilemas morais proposta por
Kohlberg (1992).

Foi realizado um teste piloto com os alunos participantes, onde foi aplicado um
questionario de Heinz, utilizado na teoria de Kohlberg para identificar os niveis e estagios de
moralidade em que os alunos se encontravam. Frente a este teste piloto realizado, foi proposto
dilemas morais com relacdo a situacOes de justica, ética e moral da vida, contextualizando-se
questdes no seio da realidade social dos jovens do Liceu do Conjunto Ceara.

Também foi proposto o jogo cooperativo como forma de observar a resolucdo de
uma situacdo de dilema moral de forma coletiva, inspirado que fomos ficando nos aportes da
reflexdo e estudos em diversas culturas humanas sobre comunidade justa, em Kohlberg
(1992).

Os jogos cooperativos foram escolhidos como parte da reflexdo sobre dilemas
morais, algando-se a discussdo a efetiva vivéncia com o conceito de comunidade justa. Os
Jogos Cooperativos permitem indmeras possibilidades de interacBes sociais, fisiologicas e,
mesmo, espirituais, pois os conflitos que aparecem no decorrer de suas praticas levam os
participantes a pensar em como solucionar determinados problemas relacionando-os com
outras experiéncias vividas no bairro e em outros contextos experienciais. Em um jogo
cooperativo, estes conflitos podem se agudizar, pois para solucionar o problema o sujeito
precisa da socializagdo com o outro, ndo depende apenas de suas habilidades individuais,
necessita diretamente de seu parceiro.

famos dizendo das problematicas desenvolvimentais. As interacdes decorrentes da
necessidade de resolucdo de problemas e da convivialidade aparecem na adolescéncia e
persistem, muitas vezes até a fase adulta, caracterizando-se como lugar onde o sujeito aprende
a superar (como seria desejavel) a heteronomia infantil, em direcdo a autonomia (PIAGET
2005). As experiéncias vivenciadas pelos alunos em jogos cooperativos diante de seu percurso
formativo escolar, ao tentar lidar com cooperacdo, forma operativa de trabalho com a
dimensdo Etico-Moral, pode possibilitar novas interpretagbes do mundo e das coisas,
produzindo mudancas significativas no pensamento juvenil.

As interacOes invocadas por Piaget (apud Caiado&Rossetti, 2009) para explicar,
por exemplo, as transformac6es da nocéo de justica, pauta-se na ideia san¢ao punitiva ou por
reciprocidade, quer dizer, sai-se de uma nocao de justica retributiva e passa-se a uma nogao de
justica distributiva, para chegarmos a pensar em equidade. Isso se faz pela via das mudancas

na consciéncia das regras que, na préatica, vdo ser oportunizadas pelo exercicio da cooperacéo.
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Feitas estas explicagbes prospectivas, nesta parte do trabalho procedo a
explicagfes da forma da metodologia de pesquisa se operacionalizar, seguindo as etapas
mencionadas como: Tipo de Pesquisa; Locus da Pesquisa; Sujeitos da Pesquisa e Analise dos
Dados.

2.1 Tipo de Pesquisa e metodologia utilizada

Neste estudo utilizamos a abordagem qualitativa, como tipo de pesquisa que
enfatiza a esséncia do fendbmeno (THOMAS, 2007) e que, segundo Bogdan e Biklen (1982),
envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a
situacdo estudada, enfatizando o processo do estudo e preocupando-se com a perspectiva dos
participantes.

A metodologia escolhida foi um Estudo de Caso, que se desdobrou dentro da
abordagem qualitativa, como apontamos. Este tipo de pesquisa de campo teve como objetivo
fornecer informacOes detalhadas sobre os individuos, possibilitar a descoberta, anélise e
interpretagdo do contexto, como da realidade focalizada de forma singular e profunda. Utiliza-
se de uma variedade de fontes de informacGes e preocupa-se em representar os diferentes
pontos de vista e conflitos que estdo presentes em uma dada situacdo social (LUDKE
&ANDRE, 1986).

A escolha do referencial tedrico centra-se nas reflexdes e resultados de pesquisa,
que gestaram a teoria de Kohlberg (1992), discipulo que deu continuidade aos estudos de
Piaget (1994). Trabalhamos com Dilemas Morais, perspectiva utilizada pelo autor Kohlberg,
que a sistematizou e aplicou em diferentes culturas, base para sua sustentacdo de sua reflex&o.
Como neste estudo que fagco, Kohlberg também utilizou o estudo de caso como abordagem
mais apropriada para a decifrar os dilemas morais. Os instrumentos de pesquisa que utilizei,
portanto, decorrem desta teoria de Kohlberg.

Bordignon (2009) explicita que as pesquisas qualitativas sdo orientadas nao apenas
por teorias, mas por paradigmas'. Ele continua afirmando que os paradigmas podem
representar um conjunto de conceitos, valores, principios, analogias, leis, regras e modelos
para a avaliacdo da realidade e a formulagdo de principios operativos. Sobre paradigma tem-

se que:

16 Paradigma é um modelo ou padrdo a seguir. Etimologicamente, este termo tem origem no grego
paradeigma e significa modelo ou padréo, correspondendo a algo que vai servir de modelo ou exemplo a ser
seguido em determinada situacéo.
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Por um lado, toda a constelacao de crengas, valores, técnicas etc., partilhadas
pelos membros de uma comunidade determinada; por outro, denota um tipo
de elementos desta constelagdo: as solugdes concretas de quebra cabecas
que, empregadas como modelos ou exemplos, podem substituir regras
explicitas como base para a solucdo dos restantes quebra-cabecas da ciéncia
normal (KUHN 1962, P. 220).

Também nesta pesquisa procurei trilhar o caminho da perspectiva construtivista,
trilhado por Piaget e Kohlberg e que apresenta-se como condi¢do fundante para o trabalho das
dimens@es ontoldgicas e epistemoldgicas, no sentindo do aperfeicoamento e desenvolvimento
da moralidade na condicdo humana. Que tal principio, segundo Bordignon (2009), se

aproxima dos estudos do desenvolvimento da moral.

Em termos ontoldgicos, o construtivismo aceita que a mente é ativa na
construgdo do conhecimento, da ciéncia, onde os conceitos séo criados para
dar consisténcia a experiéncia e sentido e significado a realidade. Tudo é
construido a partir de interpretacdes mdltiplas, onde o sujeito é um ser
autointérprete e a linguagem constitui o seu ser (Bordignon, 2009, p. 128).

A perspectiva construtivista, apresentada aqui segundo aos estudos de Bordignon,
como também de Densin e Lincoln, seguem na mesma vertente, estes Ultimos postando ser

esta visada:

Uma ontologia relativista (existéncia de realidades maltiplas), uma
epistemologia subjetivista (0 trabalho conjunto do conhecedor e do
entrevistador) e um conjunto naturalista (no mundo natural) de
procedimentos metodoldgicos.(DENSIN & LINCOLN, 2006, p. 35)

Para Bordignon (2009, p. 129):

Os contelidos, as justificativas e as perspectivas s6cio-morais, que integram
as respostas aos dilemas morais dadas pelos professores, sdo conceitos e
justificativas construidas a partir das compreensdes, razdes pessoais e
subjetivas da histéria de vida pessoal, da formagdo e de sua atuagdo na
sociedade.
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Segundo Bordignon (2009, p. 130), as justificativas e as razbes pelas quais
pensam e agem 0s sujeitos de determinadas formas, nos levam a perguntas em termos de:
“como” e “por qué”. As respostas, que compreendem as justificativas, sdo ressaltadas acima
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das perguntas sobre “o qué€”, “quando”, “quanto”, “aonde” ou outros aspectos.

A aplicacdo dos dilemas morais, com o questionario de Heinz, seguiu a via
metodoldgica do estudo de caso, tdo caro a Kohlberg (1992), e constou de uma sucessao de
perguntas para averiguar, com precisdo e qualidade, sobre a experiéncia pessoal e suas
formas de construcdo do conhecimento nas trajetorias de vida pessoal dos alunos. Eles
incorporam as formulagdes de concepcbes de moral e ética pessoais junto ao meio onde
vivem.

As questdes apresentadas nos dilemas morais desta pesquisa, vdo explicitando os
critérios e as operacdes de justica alinhadas pela teoria que a sustenta, e confere capacidade de
leitura das situacbes morais, em seus aspectos essenciais, formulados na teoria do
desenvolvimento moral de Kohlberg.

O processo de anélise dos niveis de desenvolvimento moral, portanto, seguiu as
orientacdes dos estudos de Kohlberg e levou em conta o conteddo das respostas emitidas
pelos sujeitos, mas essencialmente as razdes e as explicitagdes apresentadas na situacdo
proposta, buscando compreender as “referéncias” morais assumidas pelos alunos.

Nas respostas, podemos observar elementos da historia individual dos sujeitos, os
alunos do Liceu do Conjunto Ceara, como também os conceitos filosoficos e tedricos
construidos ao longo de sua vida pessoal, familiar e profissional. Diante disso, a analise
buscou transitar por todas as dimensdes do ser: psicoldgica, afetiva, espiritual, ambiental,
politica e filosofica, buscando a0 méaximo a aproximacdo da subjetividade do entrevistado

diante dos dilemas morais em pauta.

2.1.1 Da Metodologia do Teste Piloto

A fim de delimitar o problema concreto de investigacdo, pode servir de ajuda
definir qual é a pergunta concreta que esperamos responder com a pesquisa.
O problema concreto de investigagdo deve ir encaminhando de modo a
responder essa pergunta (FOX, 1981, p. 63).

Este estudo, como vimos, foi desenvolvido através de uma metodologia

qualitativa, sendo realizado um estudo de caso, com o objetivo ndo s descritivo, mas também
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interpretativo de aspectos da realidade observada. O estudo de um caso, ou de um grupo de
casos, como se sabe, ndo se presta a generalizagdo dos resultados. Sua maior contribuicéo é
explorar situacOes e tendéncias, debatendo, a luz das respostas criativas e singulares dos casos
escolhidos, quais sdo suas contribuicdes frente a um modelo geral de atendimento ou a um
contexto social.

E cada vez mais evidente o interesse que os pesquisadores da area de educacéo
vém demonstrando pelo uso das metodologias qualitativas (LUDKE e ANDRE, 1986)e nesta
pratica de pesquisa se vé esta necessidade. O numero de estudos, publicacdes e coléquios
consagrados aos métodos qualitativos tem apresentado um formidavel crescimento, ha
aproximadamente um quarto de século (NASSER, 2008). Cabe salientar que a crescente
popularidade dos métodos qualitativos foi acompanhada de uma diversificacdo das praticas de
pesquisas. Evidentemente, a pesquisa qualitativa é hoje praticada em diferentes contextos
institucionais e nos meios mais imediatamente associados a intervencgdo, sendo surpreendente
a diversidade dos estudos levados a efeito nesta perspectiva. A abordagem qualitativa enfoca
significados, essencialmente, e nessa visada comporta o estudo da ética e da moral.

O dilema moral de Heinz, neste estudo, foi analisado atendo-se as falas dos
alunos, a redacdo de suas respostas, com atencdo as dificuldades e sentidos atribuidos as
questdes que os dilemas morais pautam.

Para aprofundar os aspectos tedricos e praticos deste teste piloto busquei
embasamento na teoria de Kohlberg e sua metodologia de aplicacdo dos dilemas morais,
observando os diferentes campos de investigacdo diante da cultura onde sera aplicado o

dilema. O Estudo de Caso aqui se define, entdo, no &mbito da abordagem qualitativa:

O método qualitativo é o que se aplica ao estudo da histéria, das relagdes das
representacdes, das crencas, das percepcfes e das opinides, produtos das
interpretacdes que os humanos fazem a respeito de como vivem, constroem
seus artefatos e a si mesmos, sentem e pensam (MINAYO, 2007, p. 57).

Desenvolvi, portanto, um teste piloto, de modo qualitativo, delimitando um grupo
de alunos do ensino médio da educacdo basica publica para respondé-lo. Este tipo de projeto
piloto de campo teve como objetivo fornecer informacgdes detalhadas sobre os individuos,
possibilitar descobertas, proporcionar experiéncias no campo e interpretagdo do contexto em

que os alunos se encontravam. Utiliza-se de uma variedade de fontes de informacOes e
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preocupa-se em representar os diferentes pontos de vista e conflitos presentes numa situagéo
social (LUDKE; ANDRE, 1986).

2.1.2 Da Metodologia da Anélise dos Jogos

Ao elaborar uma tese, é necessaria uma elaboracdo intelectual, um
planejamento, um método, mas também a intuic&o, pois ela € um importante
instrumento para nos orientar no momento de juntar os pequenos retalhos.
(GATTI, 1999, p. 76).

As reflexdes morais, nesta parte do estudo que utiliza os jogos cooperativos,
levaram em consideracgdo as atitudes dos participantes diante dos jogos préaticos e frente aos
valores sociais atribuidos em cada momento do jogo cooperativo. Foi analisado o
comportamento dos alunos diante dos valores referenciados pelas pesquisas de Piaget, Vieira,
Barreto e outros autores que estabeleceram dialogo com esta pesquisa no que concerne ao
desenvolvimento do juizo moral, no espago dos jogos cooperativos. Assim, 0 jogar precede a
reflexdo que correlaciona os niveis e estagios morais de acordo com a teoria de Kohlberg.

Apliquei trés jogos com um grupo de alunos do ensino médio da escola estadual
Liceu do Conjunto Ceara, a seguir, detalho quais foram o I6cus da pesquisa e 0s sujeitos desta
participacdo, no subitem abaixo.

2.2 L6cus da Pesquisa

Na primeira parte deste trabalho, no capitulo Trajetéria de Vida, apresentei de
forma detalhada como o convivio com a escola do Liceu do Conjunto Ceara ocorreu, como as
relagbes foram se construindo nele, em minha atuacdo junto aos discentes, e qual caminho
nesta escola tenho trilhado diante do seu cotidiano escolar.

A escolha deste ambiente para esta pesquisa foi basicamente a gama de
experiéncias que a escola oferece para seus alunos, possibilitando um desenvolvimento ético e
moral nos jovens participantes. Como ja explanado, a referida escola, durante seus dezoito
anos de existéncia foi contemplada por inimeros projetos, sendo premiada por muitas vezes

pela comunidade educacional.
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A comunidade onde se insere a escola é a principal beneficiada por estas
experiéncias, pois participa de diferentes movimentos em sua trajetoria dentro do universo
escolar. Isto se torna bastante positivo para nosso estudo, pois a linha de raciocinio proposto
por Piaget (1994) e Kohlberg (1992) diante das experiéncias vividas pelos seres humanos séo
fundantes para o estimulo do desenvolvimento de estagios mais avangados da moralidade.

Os alunos do ensino médio correspondem a uma idade fisioldgica de descoberta
de novas sensacfes do corpo e meio na qual pertence, potencializando condicGes favoraveis
para o desenvolvimento do pensamento reflexivo apurado, construindo no seu cotidiano de
conceitos, sentidos, lagos sociais e em diferentes conexdes com seu mundo vivido. O estimulo
a atividades fora da matriz curricular se faz potencializado, e tenta abarcar o desenvolvimento
de outras dimens@es do ser humano, inclusive a dimensao ética e moral.

A escola busca oportunizar diferentes caminhos para seus alunos, nos quais este
possa experimentar e escolher qual percurso trilhar. Como apresentado no inicio deste
trabalho, a escola transita em suas acOes pela matriz conteudista, voltada para 0 ENEM
(Exame Nacional do Ensino Médio), mas envolve experiéncias de aprendizagens coletivas,
como: Caminhada da Paz; Gincanas esportivas; Camerata; PIBID (estagio e pesquisas);
Teatro; LCC na Rede; Copas; Torneios; Show de Talentos; Feira das Profissdes; Semana de
Humanidades; Jogos Matematicos; Participacdo em Movimentos Sociais Locais; Olimpiadas
de Histdria, Quimica, e Fisica; Cursinho Pré-Vest e Monitorias, entre outros projetos que
permeiam o cotidiano escolar, alguns dos quais menciono mais demoradamente no corpo

deste estudo.

2.3 Sujeitos da Pesquisa

A maioria das pesquisas qualitativas lidam com seres humanos, na sua condigéo
de crianca, de jovem e de adulto. Nesta pesquisa, a preocupa¢do com 0s principios éticos
esteve presente durante todo o desenvolvimento do trabalho, procurando proteger os direitos
dos individuos envolvidos.

De acordo com Truckman (1978), o pesquisador deve ter a obrigacdo de proteger
0s participantes da pesquisa garantindo a eles o direito a privacidade ou ndo-participacao, ao
anonimato e a confidencialidade. O pesquisador deve estar regulamentado diante das
autoridades de protecdo aos direitos humanos. Segundo Fox (1981, p. 367), “a pesquisa deve
garantir as caracteristicas pessoais dos sujeitos a serem pesquisados para que os resultados da

investigacao tenham validade, credibilidade e veracidade”.
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O contexto desta pesquisa representou a totalidade de sujeitos matriculados na
escola Liceu do Conjunto Ceard da cidade de Fortaleza, o que perfaz um total de mil
seiscentos e trinta e dois alunos entre quatorze e vinte anos de idade. Ja os sujeitos da
pesquisa pertencem a trés grupos: o primeiro, composto por dez alunos, de ambos 0s sexos,
que estdo cursando o primeiro ano do ensino médio; o segundo, composto por dez alunos de
ambos 0s sexos, que estdo cursando o segundo ano do ensino médio e que tenham cursado o
primeiro ano na escola em questdo; o terceiro, composto por dez alunos, de ambos 0s sexos,
que estdo cursando o terceiro ano do ensino médio, tendo cursado o primeiro e segundo ano
na escola em questao.

Os alunos participaram de dois momentos da pesquisa: respondendo aos dilemas
morais e participando de maneira pratica em forma de um jogo cooperativo. Aqui, o critério
de selecdo dos participantes foi unicamente o de estar matriculado e participando das
atividades diérias da escola. Busquei mesclar tanto sujeitos ha mais tempo vinculados, como
0S que entraram mais recentemente no processo, compondo um painel das diferentes
vivéncias.

A composicdo do grupo-sujeito da pesquisa foi composta por uma espécie de
amostra do tipo intencional, cujo critério de inclusdo foram jovens que tenham tido
oportunidade de desenvolver as capacidades do pensamento reflexivo.

O consentimento livre e esclarecido foi lido e explicado de forma detalhada pelo
pesquisador junto aos participantes, antes de iniciar cada coleta dos dados. Para aqueles que
forem menores de idade serd pedido a autorizacdo do responsavel. A participacdo de cada
individuo sera voluntaria e todos os participantes deverdo conceder autorizacdo por escrito,
assinando o Termo de Consentimento Livre Esclarecido e também seu responsavel. A
pesquisa ndo trard nenhum risco para os individuos envolvidos, nem revelara a identidade dos
jovens. Esta pesquisa foi elaborada de acordo com o método cientifico exigido pelo Conselho

Nacional de Saude, a partir da Resolu¢do CNS de 10 de outubro de 1996.

2.3.1 Sujeitos do Teste Piloto

A populacdo nesta pesquisa € representada pela totalidade de sujeitos
matriculados na escola Liceu do Conjunto Ceara, da cidade de Fortaleza, representando um
total de mil seiscentos e trinta e dois alunos entre quatorze e vinte anos de idade. A amostra
foi dividida em trés grupos: a primeira composta por vinte alunos, de ambos o0s sexos, que

estdo cursando o primeiro ano do ensino médio; a segunda, composta por vinte alunos de
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ambos 0s sexos, que estdo cursando o segundo ano do ensino médio e que tenham cursado o
primeiro ano na escola em questéo; a terceira, composta por vinte alunos, de ambos 0s sexos,
que estdo cursando o terceiro ano do ensino médio tendo cursado o primeiro e segundo ano na
escola em questéo.

O critério de selecdo dos participantes foi unicamente o de estar matriculado e
participando das atividades diérias da escola. Buscou-se mesclar tanto informantes ha mais
tempo vinculados, como 0s que entraram mais recentemente no processo, compondo um
painel das diferentes vivéncias. A composi¢cdo da amostra foi do tipo intencional, cujos
critérios de inclusdo sao jovens que tenham tido oportunidade de desenvolver a capacidade de
um pensamento reflexivo.

Fizeram parte do estudo sessenta jovens, trinta e seis do sexo masculino (60%) e
vinte e quatro do sexo feminino (40 %). Os alunos da amostra apresentaram idades, variando
de 14 a 19 anos. Entre os entrevistados, a composicao da faixa etaria foi: 2% dezenove anos,
3% dezoito anos, 40% apresentaram a idade média de dezessete anos, 35% dezesseis anos,
15% quinze anos, 5% quatorze anos. Estas se concentram na faixa etéaria de 14 a 19 anos, pois
sdo os alunos que tem maior compreensao dos fatos, poder de reflexivo, vivenciam esta etapa
da vida, em geral como fase desafiadora e possuem alta competitividade e determinagdo em
suas atividades. Em relacdo ao tempo de participagdo dos alunos no LCC, a maioria entra no
seu primeiro ano do ensino médio, todos eles ingressando na instituicdo ainda no inicio da
adolescéncia (100% dos alunos da pesquisa), permanecendo, entdo, durante todo o periodo de

sua adolescéncia matriculados.

2.3.2 Sujeitos Participantes dos Jogos Cooperativos

A populacdo, nesta parte da pesquisa, continua sendo representada pela totalidade
de sujeitos matriculados na escola Liceu do Conjunto Ceara, da cidade de Fortaleza,
representando um total de mil seiscentos e trinta e dois alunos, entre quatorze e vinte anos de
idade. A amostra para esta parte segue 0s mesmos critérios atribuidos para a resolugdo do
questionario de Heinz, mudando apenas o numero de participantes em cada nivel de
escolaridade. Dessa forma: a primeira amostra foi composta por dez alunos, de ambos 0s
sexos, que estdo cursando o primeiro ano do ensino médio; a segunda amostra, composta por
dez alunos de ambos 0s sexos, que estdo cursando o segundo ano do ensino médio e que

tenham cursado o primeiro ano na escola em questdo; a terceira amostra, composta por dez
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alunos, de ambos os sexos, que estdo cursando o terceiro ano do ensino médio tendo cursado
0 primeiro e segundo ano na escola em questao.

O critério de selecdo dos participantes foi estar matriculado e participando das
atividades diarias da escola e também participando das aulas de Educacdo Fisica, tanto
te6ricas como praticas’’. Buscou-se mesclar tanto alunos ha mais tempo vinculados nas
praticas de Educacdo Fisica, como 0s que entraram mais recentemente no processo,
compondo um painel das diferentes vivéncias.

Fizeram parte desta parte do estudo, portanto, trinta jovens: quinze do sexo
masculino (50%) e quinze do sexo feminino (50 %). Os alunos da amostra apresentaram
idades variando de 14 a 19 anos. Em relacdo ao tempo de participacdo dos alunos no LCC, a
maioria entra no seu primeiro ano do ensino médio, todos eles ingressando na institui¢éo
ainda no inicio da adolescéncia (100% dos alunos da pesquisa) permanecendo, entdo, durante

todo o periodo de sua adolescéncia matriculados neste estabelecimento de ensino.

2.4 Instrumentos ou procedimentos para a pesquisa

Foi proposto para este estudo a utilizacdo da teoria e dos recursos (questionarios)
de Kohlberg (1992) frente aos dilemas morais, como ponto norteador epistemologico dos
procedimentos metodoldgicos e das leituras destes, de modo a reflexionarmos sobre a
condicdo de desenvolvimento ético e moral dos jovens do ensino médio, da referida escola.
Depois, a filmagem &udio-visual, no que concerne a0 momento de captura da forma como
reagem a dilemas morais por ocasido dos jogos cooperativos.

Devo explicitar o porqué destas escolhas. Primeiro usei a relacdo entre vida e
justica social, idealizada por Kohlberg, em seus dilemas morais, depois apliquei a vivéncia
mediada por jogos cooperativos fundamentados nos aportes de Piaget como balisador da
formacdo ética-moral. Sempre, contudo, se abordara questfes de vida e justica que permeiam
0 contexto social. Diante do problema central, surgiram uma sucessdo de perguntas que foram
compondo o dilema moral, e assim como no dilema de Kohlberg, tentei levar o sujeito a

refletir sobre sua acdo de modo (inter) subjetivo, atendo-se as questdes levantadas.

17 A préatica da Educacdo Fisica Escolar no estado do Ceara segue a seguinte formatacdo: sdo duas horas
semanais de aula, sendo uma tedrica e a outra pratica. Na Escola do Liceu do Conjunto Ceara a aula teorica é
dentro do quadro de horério de aulas do turno em questdo e a aula pratica é desenvolvida no contra turno na
Vila Olimpica do Conjunto Ceara que sede horarios e espaco fisico (quadra, campo e saldo de danca) para o
desenvolvimento das suas praticas.
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O padrdo de justicas € subjetivo, é certo, mas segundo Viktor Frankl (2011),
quando o ser humano se encontra em decisdo de vida, morte ou comocéo coletiva, existe uma
condicdo ontoldgica comum envolta no padrdo de justica humana e solidariedade, dai que
utilizo a ideia de que ha um aspecto intersubjetivo que se relaciona com a subjetividade
humana.

Bordignon (2009, p. 136), relata que a teoria de Kohlberg, segundo Biaggio
(2002), é uma teoria estrutural e os estagios refletem maneiras de raciocinar e ndo somente
conteddos morais. Uma pessoa pode ser classificada em qualquer estagio, tanto dizendo que
se deve roubar como dizendo que ndo se deve roubar, o que diferencia é a justificativa dada
por ela para sua deciséo. Isso é uma caracteristica do método clinico de Piaget (1994), como
também dos estudos de caso de Kohlberg (1992).

A identificacdo do estagio predominante de julgamento moral é avaliada por meio
da andlise das respostas aos dilemas morais propostos. Quando preenchido o questionario, que
foi aplicado junto aos alunos participantes da pesquisa, procurei estabelecer a relagédo
intersubjetiva do pesquisador com os sujeitos, com o objetivo de aprofundar as informacdes
fornecidas nas respostas aos dilemas morais, bem como me voltei a interacdo, de forma
empatica, com os entrevistados, visando esclarecer aspectos que necessitaram de melhor
compreensdo. Apesar do aspecto evidentemente cognitivo, destaco também, aqui, a dimensao
afetiva da relagéo.

Biaggio (2002) relata que os ambientes cooperativos para criancas Sao
extremamente importantes para estimular o senso ético, moral e seu julgamento. Kohlberg
(1992) afirmava que s&o os humanos capazes de construir uma consciéncia moral individual
ou coletiva (distinguem certo e errado diante do consenso da maioria) ao aprenderem a
posicionar-se diante das experiéncias ou desafios vivenciados.

Ainda, segundo Kohlberg (1992), vamos evoluindo através dos desafios impostos,
desenvolvendo uma consciéncia moral autbnoma e, deste modo, passamos a pensar também
Ccomo um ser gque se situa em um coletivo; passa-se a “ficar no lugar do Outro”, para pensar
formas de conviver.

O fato de se colocar no lugar do outro permite ao humano compreender que a
justica nem sempre serd a lei imposta. Kohlberg (1992), percebeu que as pessoas reagem em
diferentes formas perante algumas situacfes que surgiam em suas trajetérias de vida. Ao fazer
isso, as pessoas pensaram frente a dilemas concretos, dai podendo ampliar sua compreensdo

de mundo diante das escolhas a fazer na vida.
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Por outro lado, a abordagem cooperativa diante de um jogo torna-se uma
ferramenta possibilitadora de afericdo da moralidade, junto aos jovens participantes da
pesquisa. Para verificar essa condicdo utilizei a técnica dos meios audiovisuais, pois permitia,
segundo Marconi e Lakatos (2003), analisar os conteddos descrevendo o contetdo
comunicado. Observo, assim, 0 meio ou 0s niveis comunicantes que se referem ao objeto a ser
analisado ou extraido, o que permite, também, a identificacdo das inten¢bes ou de outras
caracteristicas dos participantes, dai podendo se verificar o estado psicoldgico das pessoas e
grupos. Assim é que ao refletir sobre atitudes, interesses e valores (padrBes culturais), 0s
sujeitos revelam realmente o foco da sua atencdo, diante da descri¢do das respostas que se
fazem enfrentamentos ante o observado.

Antunes (2006) relata que pode ser diante de um jogo que o0 ser humano expressa
em forma de ac¢Bes suas motivacBes. Assim, se jogador for violento, ele executara o jogo de
forma violenta; se o jogador for desonesto, ele procurard burlar o jogo e etc. Brotto (2001)
comenta que as vivéncias e reflexdes, ao serem dialogadas e partilhadas entre as pessoas,
proporcionam uma elevacao de consciéncia e transcendéncia.

Diante disto, foi realizada atividades cooperativas filmadas, com recurso audio-
visual capaz de capturar a imagem nos varios angulos da atividade, para melhor leitura das
acoes, segundo as recomendacdes de Maconi e Lakatos, 2003). Nesta etapa, participaram da
pesquisa todos os trinta alunos envolvidos, e que foram divididos em trés grupos de dez
jovens cada.

Dentro do grupo de trinta pessoas se fez outros grupos menores: foi dividido para
realizar as atividades propostas, trés grupos de dez pessoas, que foram inseridos em trés
situacOes de jogos, nas quais tiveram que resolver situacdes coletivamente, dentro de um
circuito (disposicdo de atividades em estacOes onde todos tem de passar) onde passaram por
todas as estacGes. Cada grupo que completou a atividade, passou para a outra estacao.

As atividades dos jogos cooperativos foram formuladas segundo os aportes
teoricos de Piaget e Kohlberg, reitero, desenvolvendo-se a partir das reflexfes sobre
comunidades justas e moralidade. Assim, observamos as situacdes de ética e moral no campo
pratico do desenvolvimento humano, em acdo coletiva junto a jovens, na escola do ensino
médio.

Quando identificamos 0s niveis e 0s estagios de desenvolvimento moral dos
alunos da pesquisa, enquadrei nos seguintes aspectos:

a) analisamos os depoimentos dos sujeitos investigados, o nivel e estagio de

desenvolvimento moral, observando suas interfaces no meio educacional;
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b) identificamos a reflexdo sobre as experiéncias dos jovens que Vvém se
desenvolvendo dentro da escola e diante das possibilidades extra sala que Ihes sdo oferecidas.

c) correlacionamos estas experiéncias frente a outras experiéncias extracurriculares,
como forma de refletir sobre desenvolvimento moral.

d) analisamos suas acOes préaticas cooperativas frente ao seu nivel moral, nos jogos
coletivos, cooperativos, verificando as préaticas de partilha que dai emergem, correlacionando

com as referéncias sobre dilemas morais.

2.4.1 Instrumentos do Teste Piloto

Escolhi utilizar a teoria de Kohlberg diante dos dilemas morais como instrumento
para aferir as condi¢des éticas, morais e seus valores. Estas proposi¢cdes morais partem de
situacdes hipotéticas idealizadas por este autor, para analisar a competéncia de seu raciocinio
e decisdo moral, diante disto identificando os estagios e niveis do desenvolvimento moral nos
quais os jovens se enquadram.

O dilema escolhido foi o de Heinz - 0 que inclui uma situacao (ver apéndice IlI) e
uma sucessdo de perguntas diante da situagdo que questiona 0 comportamento de Heinz diante
do caso. Fazendo revelar o modo como o sujeito pensa e atua diante do ocorrido, o dilema
também intenta as questdes filoséficas de decisdo, motivagBes psicolégicas, sentimentos,
valores, relacdo consigo e com 0s outros.

Dentro das sucessdes de perguntas que compdem o dilema, leva-se o sujeito a
refletir sobre sua acdo subjetiva, pois o0 sujeito se coloca na situacdo de Heinz formulando
suas razdes morais e reflexionando sobre suas atitudes diante do problema proposto. A teoria
de Kohlberg (2012) ndo apresenta elementos apenas para identificar os contetdos morais, mas

também as valéncias afetivas e valorativas.

A elaboracdo das respostas atende aos critérios da metodologia da
epistemologia transacional/subjetiva, onde as descobertas sdo mediadas por
valores expressos pelos sujeitos; e da metodologia hermenéutico-dialética,
onde as construcdes individuais sdo instigadas e refinadas por meio da
hermenéutica e confrontadas dialeticamente, com o intuito de gerar mais
construgdes, o que permite o surgimento de significados mais esclarecidos
dos respondentes (BORDIGNON, 2009, p. 136).

Os participantes responderam ao questionario na prépria escola, no laboratério

trés (sala usada para aulas de videos e reunides), onde foram organizados seis grupos de dez



77

pessoas para responder as questdes propostas. O horério foi acordado com cada grupo. A
escola proporcionou todos 0s meios possiveis para a aplicagdo do teste piloto. Diante destes
processos metodologicos, pretendi atender um pouco ao objetivo geral desta pesquisa “estudar
0 nivel e o estagio de desenvolvimento ético e moral de alunos do ensino médio da educacao

béasica na escola do Liceu do Conjunto Ceara.

2.4.2 Instrumento dos Jogos Cooperativos

Utilizei, nesta parte do trabalho, a técnica de anélise em audio-visual, partindo de
recomendacdes de Marcone e Lakatos (2003): como uma das possibilidades de leitura das
acOes observadas diante da atividade pratica. Eles apontam 0 uso desta técnica como um
instrumento bastante eficaz para o tratamento dos dados.

Segundo Sadalla e Larocca (2004), a videogravacdo também é uma o6tima
ferramenta para se analisar atividades extremamente praticas. Com esta técnica, o estudo dos
fendmenos complexos ligados as praticas pedagogicas, carregados de vivacidade e
dinamismo, e que sofrem interferéncias simultdneas de multiplas varidveis, sdo capturados a
cada movimento. A videogravacdo permite registrar, até mesmo, acontecimentos fugazes e
ndo-repetiveis que muito provavelmente escapariam a uma observacao direta (SADALLA e
LAROCA. 2004 p. 423).

A videogravacgéo foi muito importante para captar exatamente 0s aspectos que vao
além da fala, valendo a riqueza da imagem para analisar a situacdo. Revisitar 0 campo
inimeras vezes e em diferentes momentos, por meio das mdultiplas leituras que podem ser
feitas do que foi vivenciado, pela visualizacdo do material gravado, pode aumentar a
compreensdo dos fatos observados e, consequentemente, aproximar a teoria da pratica,
tornando os dados da pesquisa muito pertinentes (LEONARDOS; FERRAZ; GONCALVES,
1999).

Sadalla e Larocca (2004) relatam que o distanciamento emotivo para a analise
reflexiva do material (registros manuscritos da observagdo) as vezes podem descuidar da
carga emotiva que acompanha a situacdo estudada e a ser registrada. Isso pode dificultar a
percepcao menos engajada e pode ndo valorar o aspecto mais proficuo da implicacéo do olhar
no momento da pesquisa. Faz-se, pois, algumas vezes necessario e importante que as
diferentes possibilidades de visualizacdo do material videogravado possa ser estudado
acelerando, saltando partes, pausando, congelando a imagem, retrocedendo, avangando,

repetindo a visualizacdo quantas vezes forem necessarias para uma boa apreensdo e
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interpretacdo do material no campo empirico da pesquisa e isso pode elevar o nivel do estudo
analitico.

E importante assinalar que o video ndo é mera transcricdo da realidade em
imagens. Ha que se considerar o olhar de quem filma, seu posicionamento diante do que esta
sendo registrado, seus recortes, enquadramentos e escolhas. Muitas vezes, é necessario ter
outros pesquisadores operando a cdmera (aqui o professor de educacdo fisica Alexandre
Viana da escola do Liceu do Conjunto Ceara, por muitas vezes me ajudou com sugestdes de
posicao e operacdo do equipamento e ajuda com os alunos), sobretudo quando o trabalho de
campo exige uma atuacdo direta do pesquisador junto aos sujeitos da pesquisa, como era a
situacao.

No caso das pesquisas que envolvem seres humanos é necessario a autorizacao
prévia dos responsaveis envolvidos e, mesmo assim, a veiculacdo das imagens depende das
circunstancias concretas do contexto experiencial da pesquisa em seu evoluir. Para esta etapa,
0 consentimento do livre e esclarecimento foi lido e explicado de forma detalhada aos sujeitos
participantes em todas as etapas desta pesquisa, como foi explicitado no capitulo dois (“O
Caminho Metodoldgico” deste trabalho).

Rose (2008, p. 343) relata que o processo de transformacdo do material
audiovisual em texto escrito € uma translacdo, e normalmente toma a forma de uma
simplificacdo. Todo passo no processo de andlise de materiais audiovisuais envolve
transladar. E cada translado implica em decisfes e escolhas, ou seja, reconstrucées em certo
nivel. Existem sempre alternativas viaveis as escolhas concretas feitas, e 0 que é deixado fora

é tdo importante quanto o que esta presente.

O mérito maior da videogravacdo estd na possibilidade de realizar um
registro e uma codificacdo de dados minuciosos produzidos por mais de um
observador, buscando maiores confiabilidade, fidedignidade e riqueza na
producdo e na andlise de material empirico, sobretudo em pesquisas que
lidam com questdes e tematicas dificeis de serem apreendidas
empiricamente. (GARCEZ, DUARTE e EISENBERG. 2011. p. 260).

Utilizou-se nesta pesquisa, para gravar, uma camera Sony DSC-W35 e uma
celular Moto G segunda geracdo, para melhor tratamento dos dados e, no caso de um
equipamento falhar, o outro seria usado como suporte para a captura das atividades. Foi
escolhido a aula de 11:30 as 13:30 (no contra turno da manha), ja que o vento nesta hora do

dia fica com menor intensidade na quadra esportiva da Vila Olimpica do Conjunto Ceara.
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Como a escola tem um trabalho em projetos com a educagdo ambiental e para a
paz, escolhi trés jogos cooperativos tematicos nestas areas e que estivessem presente em seu
cotidiano. O primeiro é intitulado Energia para a Cidade, o segundo Golfinhos e Sardinhas e o
terceiro Futebol Callejero®®. A escolha destes jogos seguiram as proposicdes iniciais desta
parte da pesquisa, que objetivava o trabalho com juizo moral, no contexto, em certo sentido,
do entendimento do conceito de comunidade justa, que é uma tentativa de Kohlberg de
garantir que dilemas morais ndo deve ser trabalhado apenas com situacdes dilematicas, mas
com praticas cooperativas.

Para atuar junto a escola, neste primeiro Jogo Cooperativo pensei potencializar o
uso dos valores humanos, apontados pelos autores sobre a formacéo do juizo moral, sempre
sem sair do ndcleo central da teoria de Kohlberg.

O jogo Energia para a Cidade: O objetivo é estimular o conhecimento de
diferentes formas de transformacdes de energia fazendo uma ligagdo com o desenvolvimento
humano aliado ao tecnolégico. Os materiais necessarios para seu desenvolvimento:
Inicialmente o jogo é um quebra-cabeca em forma de tabuleiro, onde as pecas deverdo ser
devidamente montadas. Ao montar o quebra-cabeca, o tabuleiro forma uma cidade com
setores dedicados a cada tipo de geracdo ou transformacdo de energia. Cada carta do jogo tem
uma frase ou dica que indicara que energia esta envolvida naquele processo, e um valor em
megawatts. Os megawatts representados em trés cartas do mesmo tipo de energia devem
somar o valor assinalado no manual do jogo. O jogador que representa o grupo devera retirar
uma carta da urna e coloca-la no local adequado do tabuleiro, ap6s deduzir corretamente o
tipo de energia que a frase representa. Cada gQrupo repete este mesmo pProcesso
sucessivamente.

Para que o tabuleiro seja montado corretamente, as somas das cartas devem estar
corretas. Os jogadores devem tomar cuidado com as cartas falsas, que possuem valores que
irdo fazer com que a soma dé errado. Uma vez identificadas essas cartas, elas devem ser
colocadas na urna de descarte. Uma vez completado o tabuleiro, as luzes do mesmo acendem,

indicando que o abastecimento de energia da cidade estd completo.

18 O Futebol Callejero, ¢ uma modalidade esportiva criada para o enfrentamento de conflitos entre a juventude
do distrito de Moreno. E um jogo que normalmente se organiza em trés tempos. No primeiro, é formada a roda
onde sdo estabelecidas as regras do jogo, divisdo de equipes, sistema de pontuagéo, valores e acordos iniciais. No
segundo, acontece 0 jogo em si. JA no terceiro tempo, as duas equipes avaliam se os acordos iniciais foram
cumpridos. E nesse momento que todos tém a oportunidade de falar como se sentiram durante o jogo, se existiu
respeito, solidariedade, cooperagéo e tolerancia, e se todos agiram de forma a promover um “jogo limpo”.
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Mediante o0 exposto, vejamos 0 movimento dos corpos. O jogo Sardinhas e
Golfinhos se desenvolve da seguinte maneira: é uma variacdo do jogo da corrente que tem
como objetivo escolher salvar quem foi pego, ou salvar a si mesmo, ou pedir para ser salvo,
ou ndo. Também faz parte do jogo decidir continuar o jogo ou terminar com ele.

Comecamos com todos os participantes (menos 1) agrupados numa das
extremidades do espaco. Este ¢ o “Cardume de Sardinhas”. Aquele um, separado das
“Sardinhas”, sera o “Golfinho” e ficara sobre uma linha transversal, demarcada bem no centro
do espaco. Ele somente podera se mover lateralmente e sobre essa linha. O objetivo das
“sardinhas™ ¢é passar para o outro lado do oceano (linha central) sem serem pegas pelo
“Golfinho”. Este por sua vez, tem o propdsito de pegar o maior nimero possivel de sardinhas
(bastando toca-las com uma das méos).

Observe-se: toda “Sardinha” pega, transforma-se em “Golfinho” e fica junto com
os demais golfinhos sobre a linha central. Lado a lado e de mé&os dadas, formando uma
“corrente de golfinhos”. Na “corrente de golfinhos” somente as extremidades podem pegar. O
jogo prossegue assim até que a “corrente de golfinhos” ocupe toda a linha central. Quando
isto acontecer, a “corrente” podera sair da linha e se deslocar por todo o “oceano” para pescar
as sardinhas.

A variacdo deste jogo pode ocorrer: Quando a “corrente de golfinhos” for maior
que a quantidade de “sardinhas” restantes, podemos propor a seguinte agao:

- Agora, as “sardinhas” poderdo SALVAR os “golfinhos” que desejarem ser
salvos. Como? Basta a “sardinha” passar por entre as pernas do “golfinho”. Dai o “golfinho”
se solta da “corrente” e vira “sardinha”, de novo. Pode-se também formar mais que uma
“corrente de golfinhos” para dinamizar mais a atividade. Ou experimentar diferentes formas
para SALVAR os “golfinhos™: cogar a cabega dele, dar um abrago etc. E importante pedir que
observem o cuidado com a integridade fisica uns dos outros, particularmente quando as
“sardinhas” tentarem passar pelo meio da “corrente de golfinhos”. E vale solicitar que se
ajude os participantes a descobrir outras formas saudaveis para jogar.

O interessante ¢ que decidir salvar um “golfinho” ¢ uma grande aventura de
confianca. Estimular o exercicio da solidariedade, cumplicidade e altruismo nos jogos e isso

. . . . .11
pode nos ajudar a viver essas e outras atitudes cooperativas em outros “oceanos” da vida °,

19 Esta atividade foi retirada do livro escrito pelo professor Brotto: Jogos Cooperativos - O Jogo e o Esporte
como um exercicio de convivéncia. Sdo Paulo: Editora Projeto Cooperagdo, 2001.
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Nestes tipos de jogos todos tém a oportunidade para exercer o poder pessoal e
grupal sobre a vivéncia que estdo compartilhando. Eles propdem o exercicio do livre arbitrio,
da tomada de decisdo, da iniciativa para correr riscos e da aventura de compartilhar a
liberdade, a igualdade e a solidariedade.

No primeiro um jogo de tabuleiro, os alunos devem somar esforgos em unido para
ligarem as luzes da cidade, no segundo é um pega-pega muito parecido como 0s varios ja
conhecidos, sendo por uma pequena mudanca capaz de promover grandes transformacoes
cooperativas e no terceiro uma pratica do futebol Callejero. No final de cada jogo foi proposto
um momento de avalicdo com trés perguntas basicas para nortear a reflexdo e o diadlogo sobre

cooperacéo.

2.5 Anélise dos Dados

Vamos lembrar que para a teoria de Kohlberg (1992), ndo importa se o sujeito
responde sim ou ndo para a situacdo de dilema, mas sim pretende-se observar e refletir a partir
da justificativa que sustenta que confere a fatos concretos e que presume-se relacionar-se com
a sustentacdo de sua moralidade na sociedade, sendo ela condizente com a lei ou ndo. Dentro
desta andlise de dados segui com o objetivo de orientar-me referenciado pela teoria de
Kohlberg, pois os niveis e estagios da moral ja foram definidos por este pesquisador.

O procedimento foi o enquadramento das respostas e acOes dentro de seus
conceitos e, logo apds, de tentar identificar as acGes da escola e as extracurriculares, que
provavelmente tém contribuido para o desenvolvimento moral destes alunos. Diante das
experiéncias do Liceu do Conjunto Ceard, a teoria de Piaget (1994) e Kohlberg (1992) podem
ofertar referenciais para a leitura das experiéncias interacionistas e construtivistas que
emergem da vida dos estudantes.

Para Bardin (2006), detalhado por Bordignon (2009, p.139), as fases de andlise
organizam-se em torno de trés polos cronoldgicos:

a) apré-analise;
b) a exploracdo do material e descrigcdo analitica;
c) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacéo.

Bardin (2006), comenta que a analise de contetdo, enquanto método, torna-se um
conjunto de técnicas de analise das comunicages, que utilizam procedimentos sistematicos e

objetivos, mas também abertos e subjetivos de descri¢do do conteudo das mensagens.
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O acesso a diversos contetidos, explicitos ou ndo, presentes em um texto,
sejam eles expressos na axiologia subjacente ao texto analisado; implicacéo
do contexto politico nos discursos; exploracdo da moralidade de dada época;
andlise das representacfes sociais sobre determinado objeto; inconsciente
coletivo em determinado tema; repertério semantico ou sintatico de
determinado grupo social ou profissional; analise da comunicacgdo cotidiana
seja ela verbal ou escrita, entre outros (OLIVEIRA, 2008 p.570).

Aqui identificamos os niveis de desenvolvimento moral, referenciando os
indicadores em algumas perspectivas de respostas: o0 conteudo intrinseco aos argumentos
apresentados como sim ou ndo, bem como suas justificativas apresentadas para sustentar suas

visdes e acOes praticas.
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3. JUVENTUDES: QUAL A CHAVE DOS TEUS ENIGMAS?

Na esteira dessas reflexdes sobre juventudes e a violéncia fui compondo e
percorrendo um caminho, no qual me questionava sobre a dimensao ética-moral dos sujeitos
na condigéo juvenil. Aqui apresento alguns conceitos a respeito dessa fase da vida e como
suas relagdes com o mundo vivido dialogam com a pergunta pela condi¢do da moralidade
juvenil que trago como problema.

Algumas defini¢des utilizam o termo adolescéncia para identificar o jovem, como
por exemplo, a utilizada pela Organizacdo Mundial de Saide (OMS, 1989), em que este é
representado por individuos na faixa etaria entre 10 e 19 anos. Outra conceituacdo €
formulada pela Organizacéo Internacional da Juventude (OlJ), que define o jovem como o
individuo que se encontra entre 0s 10 e 29 anos de idade (BANGO, 2003). No Brasil, a Lei
8.069, de 13 de julho de 1990, que configurou o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA —
8.069), em seu artigo 2°, considera adolescente, neste caso entendido como jovem, para 0S
efeitos da lei, a pessoa entre 12 e 18 anos de idade incompletos.

A UNESCO define a juventude como o ciclo etario dos 15 aos 21 anos. Esta
definicdo, além de estabelecer limites arbitrarios, engloba — da perspectiva juridica — jovens
com estatutos legais diferentes.

Numa determinada visdo, socioldgica, este periodo é tido como um momento de
experimentacdes, onde avulta a pergunta pela liberdade e pelo prazer, e em que as san¢des ao
comportamento juvenil sdo relativizadas (CARRANO e DAYRELL, 2008). Mas, na definicdo
do sujeito social em que se constitui a juventude, penso que 0s Ssujeitos jovens se perguntam
também pelo seu lugar social. Dai que a tarefa de compreendé-la e defini-la numa abordagem
tedrica deva respeitar a diversidade de aspectos que a envolvem.

Carrano (2003) lembra que “a juventude, categoria socioldgica, ¢ frequentemente
associada a possibilidade de inovagdo e constru¢do de um futuro renovado”, onde os
problemas pelos quais estariamos passando seriam equacionados pelos jovens-futuros-
adultos.

Abramo (2005), por sua vez, afirma que a problematizagéo social das juventudes
faz-se acompanhar do desencadeamento de uma espécie de ‘panico moral’ que condensa os
medos e angustias, as dores, enfim, relativas aos questionamentos da ordem social como
conjunto coeso de normas sociais.

Ja segundo Abad (2008), em linhas gerais, a evolugdo historica das politicas de

juventudes na América Latina foi determinada pelos problemas de exclusdo dos jovens da
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sociedade e por desafios de como facilitar-lhes processos de transicéo e integracdo ao mundo
adulto. Como apresentado no estudo de Sakamoto (2008), a incluséo e excluséo juvenil porta
diferentes enfoques, onde avulta em importdncia as caracteristicas institucionais e a
diversidade regional dos paises da América do Sul.

Frente ao tratamento da condicdo juvenil, a autora sintetiza contribuictes de
diversos autores e estabelece periodiza¢do em torno de quatro distintos modelos de politicas

de juventude, definidos pelo predominio de certos aspectos de abordagem, quais sejam:

a) a ampliacédo da educacéo e uso do tempo livre;

b) o controle social de setores juvenis mobilizados;

¢) o enfrentamento da pobreza e prevencéo do delito; e

d) a insercéo laboral de jovens excluidos.

Assinalo que haveria um quinto modelo: o de inclusdo pela via cultural e
desportiva.

Ora, o medo da violéncia - e a operacdo ostensiva da violéncia como estrutura
social de exclusao e desigualdades -, € algo socialmente compartilhado e estrutura as relacdes
interpessoais do mundo de hoje.

A midia funciona como um braco para dominio. E arbitra a presenca da reacdo de
violéncia entre as pessoas e grupos sociais, como se ndo produzisse, ela também, a violéncia
que diz apenas retratar. Principalmente entre os jovens, tem sido verificado nos noticiarios de
televisao, em sites de redes sociais e em pesquisas de diferentes vertentes tedricas e praticas, a
visdo de das juventudes como sujeito responsavel por esta violéncia. Eximindo-se de
alcancar-se discussdes maiores, causais, o jovem é colocado como operador de violéncia,
isolando-o dos contextos que a gestam.

Noronha (2009) relata que a juventude sempre foi considerada uma etapa
perigosa, desde o inicio de sua teorizacdo, no inicio do século passado. Atualmente tem sido
relacionada, sua acdo social, a criminalidade. Mais contemporaneamente, 0s jovens pobres e
das periferias das grandes cidades passaram a ser considerados 0s principais responsaveis pela
violéncia e criminalidade urbanas. Contudo, os indices de pesquisas sobre a violéncia
demonstram que eles sdo as principais vitimas. Poderiamos fugir a essas polarizacdes, vendo
0 jovem como sujeito complexo e também a sua inser¢do social dentro de sua condicdo
juvenil?

Esta fase € um periodo muito complicado, com momentos de incertezas, de

indefini¢des, de busca de autoafirmacédo e de pertencimento, enfim, de angustias. Na falta de
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respostas, a sociedade de consumo torna-nos, todos, consumidores. S&o fabricados e ofertados
objetos, e esses jovens demonstram estar completamente inseridos na logica da sociedade
contemporanea, isto €, no mercado de consumo. Quer dizer, eles demonstram que estdo de
acordo com a subjetividade de nossa época, e a préatica dos atos infracionais esta relacionada a
algumas marcas dessa subjetividade. Eles furtam, na maioria das vezes, para pertencerem ao
grupo, para portarem determinados objetos — j& ndo é algo que se reporta a uma necessidade
em si, mas a representagao de uma inclusao sua, que ¢ ficticia e os inclui apenas “entre os
consumidores”.

De acordo com Drawin (2009), subjetividade e subjetivacdo sdo conceitos que se
encontram relacionados. O termo subjetivacdo esta relacionado a um contexto especifico que
envolve determinadas condicBGes sociais, econdmicas e politicas de uma época. Entdo, a
subjetividade esta assujeitada as precarias condi¢cdes da subjetivacao: desilusdo, inexisténcia
de projetos pessoais, abandono social, expectativas de vida, etc. Ser um sujeito é a dimensao
do humano que escapa e resiste a determinacdo objetivante com uma s6 variavel.

E nesse quadro de precariedades que propor uma politica que considere o
adolescente como um sujeito de direitos faz toda a diferenca para estes jovens. Uma politica
que considere 0 jovem com sua potencialidade para contribuir positivamente na efetivacéo de
politicas publicas do lazer, satde, educacéo, esporte, arte, etc., € um exercicio de cidadania e
de democracia impostergavel. A efetivacdo destes direitos é o que poderd promover o
desenvolvimento da crianca e do adolescente, que assim renovard suas formas de
subjetivacao.

A construcdo da equidade dentro da diversidade, das diferencas, e a convivéncia
pacifica junto ao laco social sdo desafios da educacéo juvenil hoje (NORONHA, 2009). E que
politicas educativas que promovam a cidadania assumem importancia crucial nestas
condi¢des da “mera vida” ou da vida tida como sem valor socialmente, segundo a logica da
mercadoria.

O pensamento de Erikson (1998) da suporte a essa ideia, ao afirmar que se o
ambiente social ndo ¢ capaz de oferecer ao adolescente uma alternativa “viavel” para a
construcdo de uma identidade adulta - que se caracteriza pela generatividade, que inclui pré
criatividade, produtividade e natividade -, pode gerar uma identidade baseada em
identificacbes com figuras de caracteristicas associais, ocasionando a emergéncia de atitudes
de estagnacéo, agressao e excluséo.

Para Habermas (1989), o desenvolvimento da identidade adulta se da em direcéo a

uma crescente autonomia, o que significa que o eu, conseguindo cada vez mais resolver
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problemas de interacdo social, torna-se progressivamente mais independente em relagdo as
determinac@es sociais e culturais, parcialmente interiorizadas, e aos seus proprios impulsos.

A identidade do eu, nessa visada, pode ser definida como a organizacdo simbdlica
do eu, que faz parte dos processos formativos em geral e que possibilita o alcance de solugcbes
adequadas para os problemas de interacdo social, existentes nas diferentes culturas. Significa
a continuidade do eu no tempo e no espago e a capacidade dessa tarefa identitaria ser
interpretada reflexivamente pelo agente, sob a perspectiva de sua histéria pessoal.

Habermas (1989) nédo nega que a formacéo da identidade do eu tenha relagdo com
0 desenvolvimento de processos biopsiquicos. Afirma, entretanto, que ela ndo é uma
organizacdo resultante de processos naturais de amadurecimento, mas esta fortemente
vinculada a condicionamentos culturais e sociais.

Acreditamos que os conflitos que ocorrem na escola e fora dela sdo capazes de
causar transformacdes nas capacidades fisicas, sociais, mentais e espirituais, em geral, dos
jovens. Sdo, entretanto, possibilidades reais de produzir transformagdes importantes no seio
da sociedade, quando trabalhados positivamente, com projetos de futuro concretos, sem fugir
a insercdo na realidade local.

Assim, a escola, no desempenho de sua funcdo social de formadora de sujeitos
historicos, precisa ser um espaco de sociabilidade que possibilite a construcéo e a socializa¢do
do conhecimento produzido, tendo em vista que esse conhecimento ndo ¢ um dado a priori.
Segundo Luckesi (1994), a educacdo escolar esta impregnada de conceitos, valores, sentidos e
finalidades. Com os projetos politicos pedagdgicos e acdes interdisciplinares a escola tende a
ser um espaco que firma suas atividades no cotidiano sistematico do coletivo de alunos. E,
contudo, a escola, um ambiente que necessita criticar-se quanto a reproducdo social e
simbdlica que realiza. E se sabe que esta reproducéo se conflitua com a resisténcia a ela.

O que quero aqui é dar continuidade a um processo reflexivo sobre o assunto, ndo
se findando em afirmativas estanques ou pontuais, mas entendendo que o0 processo educativo
é dindmico e mutavel, continuado e multiplo em seus lugares de formacéo, como estamos a
ver, desde minha propria trajetdria pessoal.

Cada escola é uma realidade que possui caracteristicas diversas e um potencial a
ser aproveitado em favor de sua propria acdo educativa — como também o sdo assim, 0s
modos dos sujeitos viverem seus processos de subjetivacdo. E, como estamos a ver, algumas
acles positivadas podem ser colocadas em pratica em diversos contextos educacionais.
Assim, cabe-nos repensar o papel de todos os envolvidos no processo educacional dentro das

escolas — como ¢ que se faria com que eles ndo ficassem “dentro”, mas extrapolassem seus
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muros? A educacdo fisica e a problemética da moralidade poderia contribuir — é esta nossa
aposta — nesta reflexéo-agéo.

De acordo com Paulo Freire (1989), ninguém comeca a ler a palavra sem antes
aprender a ler o mundo. Reconhecemos o papel que tem a escola para homens e mulheres,
sabendo também que néo serd ela a Unica responsavel pelas transformac6es da sociedade, pois
vem orientada (ndo sem conflitos) para a manutencdo das estruturas sociais e econémicas
dominantes, que impedem a propria transformacdo. Citado por Moacir Gadotti, é nesse
sentido que Paulo Freire ¢ enfatico ao afirmar que “a transformacdo da educacdo ndo pode
antecipar-se a transformacao da sociedade, mas esta transformacdo necessita da educagdo”
(2001).

O estimulo a experiéncias positivadas dos alunos tem que ser possibilitado
expandindo nosso olhar em todas as dimensBes do ser. As perspectivas aqui delineadas na
praxis educadora do LCC como escola, aqui foram arroladas no sentindo de permitir refletir
sobre o potencial dos alunos em suas experiéncias de aprendizagens fora do ambiente formal
de sala. Desse modo, professor e aluno, ao agregarem em sua proposta pedagdgica projetos
interdisciplinares, que contribuem para a formacdo do ser, estdo construindo laco social,
compromisso e ensaiando transformacgdes. Ao ser o Liceu do Conjunto Ceara uma escola
premiada pela UNESCO por suas intervencbes na educacdo ambiental e produgdes
socioculturais, vé-se que isso é uma perspectiva que pode firmar-se, cunhando a multi-direcao
da formacdo discente e docente.

Segundo Cunha (2015), o Projeto Politico Pedagdgico do Liceu do Conjunto
Ceara tem sido efetivado nas relagcbes humanas daqueles que participam assiduamente de suas
atividades. A promocédo de agOes educativas e de socializacdo frente ao seu alunato tem se
concretizado na formacdo de vinculos de docentes e discentes e entres os proprios discentes,
na permanéncia dos jovens na escola e na possibilidade do desenvolvimento de suas
potencialidades artisticas, sociais e culturais, bem como no exercicio da cidadania. Todo esse
instrumental de socializacdo eu lia e partilhava dos sonhos de efetivar mudancas a partir deles,
mesmo percebendo conflitos e limites.

Vygotsky (1984) afirmava que deve haver mudanca na educacdo, e cita como
primordial a revisdo dos curriculos e dos métodos de ensino, superando a abordagem
quantitativa por uma abordagem qualitativa que tenha como base principios morais
educacionais enfocados na pratica escolar, formativa. Estamos a ver como isso foi se gestando
em mim - e temos observado a subjetividade dessas construgfes morais, em educagéo, passam

necessariamente pelas préaticas de cooperacdo (PIAGET, 1994).
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Para Almeida (2001), com o desenvolvimento de projetos cria-se um melhor
ambiente de aprendizagem, com professores e alunos sendo sujeitos participantes de todas as
etapas do processo, desde sua concepcdo até a reflexdo final sobre as vivéncias desencadeadas
que, segundo Kohlberg, sdo importantes para estimular o desenvolvimento da dimensao
Etico-Moral.

Os projetos podem estimular uma aprendizagem significativa, fazendo com que o
aluno seja 0 autor no seu percurso dentro do aprender. Nesse processo, 0 professor pode
facilitar a construcdo de um ambiente onde reine a participacdo, o didlogo, a interacdo e a
acdo com reflex&o conjunta dos alunos. Promover inimeras atividades que possibilitem a livre
participacdo do aluno, como também a interacdo, pode gerar a coautoria e a reflexdo entre
informacBes tedricas e praticas pode gestar o autorizar-se para pensar por Si mesmo,

fundamento da moralidade autbnoma.

3.1. Tecendo Dialogos Sobre A Dimens&o Etico-Moral

Na presente realidade do século XXI, a tematica da Moral e da Etica esta tdo
presente como na época em que foram pensadas em uma cultura aristotélica em que esta ética
era determinada por uma perspectiva teleologica e a moral representada pela obrigacdo da
norma, na abordagem da deontologia. Embora estando em campos conceituais bem diferentes,
a ética e a moral frequentemente sdo usadas como sinénimos, talvez ainda pelo fato de que os
antigos gregos atribuiam o mesmo sentido para os homens de bons costumes e de boa indole
ou carater.

A ética vem do grego (ethos = costume); a moral que vem do latim (mos, moris =
“ maneira de se comportar regulada pelo uso”), dai, entdo, relacionarmos a moral com o
costume. As duas terminologias remetem a ideia de costume, com uma dupla conotacdo do
que ¢ colocado como bom e do que € inserido e que se impde como obrigatorio.

Segundo Bordignon (2009), comenta-se que, por convengao, alguns autores usam
0 termo ético para a perspectiva de uma vida concluida e o termo denominado de moral para
uma abordagem de normas e caracteristicas de pretensdo a universalidade, por um efeito de
constrangimento. A ética pertence & vida humana nos seus principios universais e a moral
seria a realizacéo da ética na sociedade humana.

Aristételes, que também trabalha no campo da ética no sentido de “vida boa”, do
“viver bem”, do bem-estar, de “um estado de perfei¢ao da felicidade” (ARISTOTELES, 2003,

p. 27-29), revela, nesta passagem de seus pensamentos, a pluralidade de dimensfes que o ser



89

humano possui. E que por causa dessa pluralidade ele precisa do outro para se desenvolver na
vida, se estabelecendo em sociedades ou instituicdes (ARISTOTELES, 2003, p. 95).

Aqui peco licenca aos leitores para falar de uma ética da vida, uma ética de
amorosidade, uma ética da transcendéncia — a apresentada por Platdo (2006). Mas, também,
ndo dicotomizando a ética justa, humana, racional, bioldgica, iluminada de virtudes, pois
acreditamos na harmonia cosmica entre 0 humano e o divino. O divino, nessa visada,
transcende a ligadura com as religifes, que por muitas vezes deturpam a ética e a moral na
vindicacdo da vida, e propGem um plano de comunhéo entre as dimensdes do humano, que
corporificam o mundo natural e chamado mundo espiritual.

Para situar com a transcendéncia, apresento o conceito em Leonardo Boff (2000):
a transcendéncia como dimensdo césmicado ser humano, visto como projeto infinito, em que
0 homem ¢é capaz de romper com todas as normas e regras, sendo capaz de superar todas as
barreiras que tem impostas, dai que tenha um grande valor a sua transformacdo. Que é,
segundo Agostinho (1995), uma condi¢do ontolégica do homem que busca da verdade, a
transcendéncia.

Ainda, para Boff (2000), a ética € um conjunto de valores e principios, de
inspiracbes e indicacbes que valem para todos, pois esse instrumental esta ancorado no
proprio devir da humanidade. Sdo os conjuntos de valores humanos atrelados a vontade
intrinseca de superar, que Freire, segundo Dussel (2002, p.427), revela como parte do
conceito ético-critico de conscientizacdo, que € referéncia intersubjetiva e comunitéria,
diretora do seu processo histérico. Para Freire, a mudanca se faz, entdo, como condicdo
fundante para o desenvolvimento educacional e, dela se depreende a dialogicidade que
constitui a intersubjetividade.

Dussel (2002, p. 427) ainda faz um alerta para a ética-critica de Freire como nao
sendo uma estratégia do pensamento puramente formal, mas como um projeto fundante da
vida, frente a vindicagdo do Ser Mais, onde a ética e a moral se definem como servidoras da
vida, da convivéncia humana e da preservacdo do ambiente (BOFF, 2000).

Para Aristételes (2003), a ética é imanente, intrinseca a0 homem, que é um ser
gue convive com as realidades bioldgicas, afetivas, intelectivas e divinas - a ética, nesse
ambiente plural sendo mediadora que iria balizar e hierarquizar as relagdes entre 0s sujeitos.

A moral, por sua vez, pode ser pensada como um conjunto de regras ou normas de
condutas admitidas por uma sociedade, por um grupo de homens ou por um Unico homem em

uma determinada época. Ao mesmo tempo em que estas regras ditam o modo de



90

comportamento em que o sujeito deve agir, elas também devem ser de livre aceitacdo
consciente.

Assim, o sujeito moralista € julgado segundo o0 cumprimento ou ndo destas regras
aceitas. Muitas vezes, a exterioridade da moral se contrapde as concepg¢des mais intimas
norteadoras da vida do sujeito. Com isso, tornando o sujeito a0 mesmo tempo herdeiro e
criador de cultura, passou-se a ver que sé tera legitimidade moral as experiéncias vividas no
percurso da vida e em sua defesa.

Kant (1994) ja afirmava: o sujeito moral se sente intimamente obrigado a agir
segundo regras sociais que dizem respeito a todos. Uma maxima interior o rege, no seu
estagio de moralidade alcancado.

Repare-se: 0s conceitos de ética e moral postulados por meio de inspiracdo de
ordem natural (grega) ou da ordem mistica (teoldgica) foram questionadas quando Kant
(1994) rompe com estes paradigmas e comeca a trilhar um caminho da ética e moral para o
campo da razdo prética, da autonomia de vontade livre, que é auto legislativa, e que confere a
base do agir pela moralidade. Nas suas palavras: “Os conceitos morais tém sua sede e origem
completamente a priori na razao humana” (KANT, 2001, p. 46).

Kant (2001), ent&o, tece um trabalho sobre a questdo ética e moral no contexto da
razdo emancipadora, mostrando que a razéo pratica pode determinar a inten¢do ou vontade do
sujeito sem recorrer as experiéncias passadas. Bordignon (2009, p.53) faz uma interpretacao
da abordagem da razéo de Kant bastante interessante: “razdo, a vontade e a liberdade formam
0 campo onde se fundamenta, processa, cresce e amadurece a ética. A moral é a passagem do
ser humano sensivel, bioldgico, limitado as maximas morais subjetivas particulares, ao ser
humano inteligente e racional, feito pela vontade livre, onde se fortalece a razdo e se cumpre a
lei moral universal”.

Kant (2001), em seus estudos sobre a pratica Etico-Moral das criaturas, observa
que a maioria dos principios [praticos], formulados por regras subjetivas no exercicio de
questdes concretas ou de normas detalhadas passam pelo subjetivo do ser, tornando suas
acles pessoais. Quanto aos interpretativos dos principios condicionantes, esses se estendem
para toda a sociedade, atingindo todos os seres humanos. Todo ser pensante desenvolve, pois,
a capacidade Etico-Moral segundo seus principios de ordem pratica individual, interagindo
com as formulagdes universais da moralidade social, frente ao ambiente onde interage.

Ainda, Kant (2001) apresenta trés abordagens para refletirmos: na primeira, relata
que uma méaxima subjetiva pode eventualmente tornar-se uma acao objetiva universal. Para

ele, nesta abordagem, o sujeito, dotado de raciocinio e, portanto, sendo possuidor da moral,
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tem sua razdo extremamente pratica para querer que sua atitude se torne uma méxima. E
coloca o contraditério em sua consciéncia moral, pois fazer uma acgdo pratica contraria o
levaria ao absurdo.

A condicionante pratica que Kant revelou para ilustrar isso foi a da mentira. Ele
questionou: poderia alguém mentir em beneficio préprio, de um ente querido, da humanidade
e ndo acessar esse contraditorio? Ele coloca que ndo, pois a mentira jamais poderia ser

universalizada sem autocontradi¢do, porque o sujeito adulto sabe o que € mentira.

Pois, segundo essa lei, ndo poderia haver propriamente promessa alguma, ja
que seria indtil a minha vontade quanto as minhas futuras agles, pois as
pessoas ndo acreditam em meu fingimento, ou precipitadamente o fizessem,
pagar-me-ia ha mesma moeda. Portanto, a minha maxima, uma vez alvorada
em lei universal, destruir-se-ia a si mesma necessariamente.(KANT, 2001, p.
31).

Na segunda abordagem, ele coloca em foco a dignidade da razdo humana como a
Unica entre a realidade racional e natural, contemplando uma ontologia do respeito a vida. Se
todos somos seres racionais, somos o fim em nés mesmos, e ndo meio para 0s outros. Aqui
Kant propGe que a humanidade seja vista como fim e nunca como meio. O exemplo para esta
abordagem seria a mentira, pois ao mentir tratamos o outro como meio.

Podemos observar esta abordagem quando Kant (2001) refere-se @ maxima do
amor a si mesmo. O sujeito tem o condicionante da liberdade frente a sua moral universal, que
se faz um principio da autonomia do ser humano.

Na terceira abordagem, Kant (2001) afirma a auto legislacdo do ser humano e
impde limites a sua propria liberdade. Aqui observamos que esse é o ponto central da ética
Kantiana. Nesta abordagem, podemos observar que a moralidade ndo é algo que pode ser
imposto, mas que nds deixamos ser levados por tal moralidade, adquirimos ou construimos
moralidade. A liberdade para agir moralmente ou ndo, exige a autoimposicao da lei moral e a
aceitacdo universal da lei moral. Mas, seria essa lei aceitdvel para todo e qualquer ser
racional?

Podemos notar nestas trés abordagens pontos comuns, como a exigéncia de uma
moral prética; a requisi¢cdo de uma universalidade para a maxima moral, e a atengdo ao sujeito
humano como fim da moralidade, este sendo um sujeito livre, que deve reger-se por uma lei
interna, moral e autonoma. “A autonomia €, pois, o principio da dignidade da natureza

humana, bem como de toda natureza racional” (KANT, 2001, p. 33). E livremente, pois,
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dentro da autonomia, 0 sujeito se representa como o sujeito reflexivo e responséavel por suas
acoes.

Para Maturana (1999a, p. 170), na origem do humano estaria a experiéncia da
intimidade, da sociabilidade e do amor. Ele acentua a tendéncia para acdo como elemento

essencial da emogéo:

Emocbes sdo disposigbes corporais que especificam a cada instante o
dominio de a¢bes em que se encontra um animal (humano ou n&o), e que o
emocionar, como o fluir de uma emocao a outra é o fluir de um dominio de
acdes a outro.

Para La Taille (2006, p.25), a constituicdo da condigdo moral e ética passa pelo
plano psicolégico e tende a carregar o sentimento da obrigatoriedade do dever moral,
invariante (assertiva deontoldgica) como ética da vida e como expansdo de si proprio
(assertiva teleoldgica). Ainda, continua La Taille (2006) observando que o dever equivale a
um querer e que o querer depende do ser, definido como conjunto de representacdes de si, e
gue esta experiéncia de representacdo si carrega um valor positivo de auto respeito, sendo esta
uma condic¢do fundante dos valores morais.

A igualdade, justica, generosidade, honra, La Taille (2006) define como valores
essenciais para o plano da moral. Segundo o autor, o valor realiza a jungédo entre a moral e a
ética, atrelando a estas o sentimento de autorespeito.

Diante disto, podemos observar a teoria de Kohlberg (1992) como uma grande
ajuda para a moralidade, pois a autonomia, as forcas de competéncias e as habilidades
constituem um plano fundante na assuncdo de valores a principios, potentes para regerem a
pessoa na sociedade.

Apresento, no quadro abaixo, a defini¢cdo resumida de La Taille (2006, p.25) sobre

o0 plano da moral e ética:

Quadro 1 - Sintese dos termos Moral e Etica

ESFERA PERGUNTA PESSOAL/SOCIAL SENTIDO
BASICA
MORAL  Privado “Como devo agir?” |Aquilo que se impde como Deontoldgico
‘Moralismo’ obrigatorio para as pessoas.
ETICA Publica ) “Que vida eu quero [“Tender a uma vida, come  [Teleoldgico
Codigos de Eticas  viver?” para
das ProfissGes 0S outros, em instituicoes
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justas”.

Fonte: La Taille, 2006, p. 25

Até aqui procuramos dialogar no campo conceitual e geral da formulacdo da
condicdo ética e moral; daqui por diante, contudo, apresentarei a concep¢do de moralidade
idealizada por Piaget e que foi ponto fundante para os estudos de Kohlberg.

Piaget, no estudo da epistemologia genética, que consistiu em buscar uma
explicacdo para as operacOes da inteligéncia da crianca, em seus aspectos biologicos e
operacionais, conectando-os a constru¢do do juizo moral, comega a trilhar caminhos na
formagdo da moralidade desde a infancia. Piaget (1994) defende, entdo, o conceito da
construcdo gradativa da formacdo moral, baseada na experiéncia pratica, na qual a estrutura
do pensamento é formulada em uma sequéncia invariante e universal, embora com demoras e
adiantamentos na sua consecucao.

Ele se preocupou com os aspectos especificos do julgamento da moral e com 0s
processos cognitivos que os constituiam. A construcdo da consciéncia moral da crianca se
realizaria, segundo ele, em etapas, passando por estruturas morais, que seguem uma sequéncia
de estagios qualitativamente superiores, onde cada um absorve o anterior - equilibracdo
majorante -, 0 que revela, neste trajeto, uma consciéncia moral hierarquicamente superior.
Desse modo, ele elaborou os seguintes estagios morais:

a) O estagio pré-moral (0 a 2 anos): ndo ha nenhuma nocdo de regra ou
consciéncia moral, pois 0 desenvolvimento ocorre a partir da atividade reflexa e tem-se aqui
uma inteligéncia préatica, sem a representacdo. A crianga desenvolve gestos e jogos, que
correspondem aos seus desejos e habitos psicomotores; imita regras dos adultos, mas sem
compreensdo representacional; seu comportamento ¢ ‘individual’, apesar de estar com os
outros; brinca, joga, utilizando em muito a for¢a motriz, sobretudo, sem consciéncia e no¢ao
da infracdo e da possivel sancdo; ndo distingue a intencionalidade e a consequéncia de atos,
pois nesta fase de anomia ndo compreende regras.

b) O estagio de heteronomia moral (3 aos 8 anos): tem nogdo rudimentar das
regras e suas atividades ndo comportam operagdes mentais de transformagfes complexas, dai
que as criangas ndo conseguem ficar, mentalmente, no lugar do Outro. Isso caracteriza a
heteronomia: o centro da regra e a ordem é dado pelo Outro, o que implica cessdo de

autoridade, mas também de responsabilidade. A regra, entdo, é vinda de fora da consciéncia
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pessoal; e tem-se aqui o realismo moral; a consequéncia das acdes € medida pela autoridade
que o outro tem. A heteronomia é, portanto, a regulacdo da acgdo, oriunda das relacbes
coativas estabelecidas entre a crianca e a autoridade, por exemplo. A natureza do
egocentrismo infantil e do realismo moral levam a crianca a considerar o adulto como centro
do poder e da autoridade, ao qual se deve respeito unilateral. A moral da heteronomia é
exterior a crianga e a autoridade predomina sobre a justica.

c) A semiautonomia (8 aos 13 anos): é o inicio da autonomia, pois a crianca
comeca a solucionar seus problemas diante de uma logica social. Ela, a crianca, demonstra o
conhecimento das regras; a capacidade de generalizacdo e diferenciacdo entre deveres e
regras; oscila entre avaliacdo pessoal e heteronomia, tanto nas regras como nas sangdes; mas
inicia a compreender a importancia da cooperacéo e do consenso do grupo.

d) A autonomia moral (13 anos em diante): aqui ja ocorre a valorizacdo da
intencionalidade, valores e normas a partir da consciéncia e visdo pessoal. A consciéncia
moral torna-se independente das normas prescritas pelos outros, reconhecendo sua
necessidade, mas reforcando a interpretacdo e construcdo pessoal dos principios. A coercdo da
lugar a cooperacéo, as san¢oes repressivas ddo lugar as restitutivas e reconciliadoras. O direito
penal (justica punitiva) € reduzido pelo contratual (justica restitutiva ou distributiva). A moral
da autonomia € interior, subjetiva e intencional, onde a crianca inicia o exercicio da assun¢ao
da consciéncia de seus atos. E a justica predomina sobre a autoridade, pois € definida na base
dos direitos iguais, na cooperacgdo, na reciprocidade e solidariedade mutuas.

Pelo exercicio da autonomia, a crianca vai aprendendo o respeito entre colegas e
assumindo valores, obrigacdes e responsabilidades mutuas. Inicia sua habilidade de colocar-se
na perspectiva do outro, a partir de uma escala de valores comuns. Inicialmente, faz isso por
simpatia e busca da satisfacdo das necessidades interpessoais muatuas. Nessa troca espontanea
de simpatias e valores, ela, ainda, age, presta um servi¢o ou faz um favor para o outro, tendo
por fim o sucesso pessoal, para ser reconhecida e valorizada.

Aqui nesta parte vamos dialogar com a literatura sobre o estagio da autonomia moral
frente ao subjetivo ludico dos jogos como ferramenta possibilitadora do estimulo da ética e
moral justa, fomentando valores humanos positivos. Os jogos com suas regras Sao
considerados, por Piaget (1978), como uma ferramenta fundamental para este processo.

O jogo permite multiplas relagbes de condutas comportamentais, que permitem
descobertas varidveis, como lidar consigo e com o préximo, que sdo resultados de
experiéncias, conflitos e resolugdo destes problemas (BRUNER, 1968). Dentro do jogo

existem elementos importantes referentes a suas regras, pois elas podem ser ja bem
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estabelecidas e claras, como também podem ter a caracteristica de serem construidas segundo
a necessidade do grupo. Diante disso, 0 jogo se torna uma ferramenta bastante valiosa para 0s
estimulos de tais valéncias supracitadas.

Podemos perceber isto quando o professor convida seus alunos para um jogo pronto,
onde ndo existem questionamentos das regras, elas apenas devem ser aplicadas, seguidas. E
quando o professor convida seus alunos para iniciar um grande jogo®, o estimulo para seu
protagonismo é potencialmente trabalhado.

Aos longos anos da historia humana os jogos sao bastante presentes no mundo lddico
do ser, que lidava com o impulso ludico desde os jogos competitivos até 0s jogos
cooperativos®!, quando membros de comunidades tribais se uniam para celebrar a vida ou boa
vida, como ja dialogado em péaginas anteriores (BROTTO, 2001, p. 47).

Brotto continua dizendo que estes jogos cooperativos seriam uma forma dos lideres
de tribos tentarem resolver questdes junto a espiritos egoistas e questionando desavencas entre
0s sujeitos. O jogo cooperativo, pois, permite compartilhar, unir pessoas, despertar a coragem,
reconhecer o outro, pacificar e comemorar.

Os jogos cooperativos sdo outras possibilidades de jogar em que todos possam
“venSer” (neologismo “venSer”, que significa vir a ser consigo mesmo € com os outros). A
ideia é a de que a partir do jogo se possa chegar a aprender a repartir vida, pois eu jogo do
jeito que vivo e vivo do jeito que jogo (NETO E LIMA, 2002, apud VIEIRA, 2013).

De acordo com Brotto, jogar € uma oportunidade criativa para encontrarmo-nos
conosco mesmo, com 0s outros e com todos, e a partir dai 0 jogo passa a ser uma
consequéncia das visoes, acdes e relagdes (BROTTO apud MAIA, R.; MAIA, J.; MARQUES,
2007).

Segundo Vieira (2013), o jogo cooperativo tem varias caracteristicas libertadoras,
coerentes com o trabalho em grupo: libertam da competicdo (participacdo de todos para o
alcance de uma meta comum); libertam da eliminacdo (buscam a integracdo de todos);

libertam para criar (as regras sdo flexiveis e todos podem contribuir para mudar o jogo);

20 Grandes Jogos é uma defini¢do usada por alguns autores para classificar jogos com algumas caracteristicas
especificas, como: sdo caracterizados por terem um grande nimero de participantes (FERREIRA, 2003); com
regras pré-estabelecidas e complexas, e que permitem a inclusdo de novas regras so diante do experimentado
(MIAN, 2003).

21 Jogos cooperativos sdo acfes em que o ato ou efeito de cooperar acontece na operacdo, acdo ou trabalho
conjunto. Aquilo que se faz para auxiliar a acdo de outrem, ou como forma de participar de um esforco
(FERREIRA, 2003, p. 196).
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libertam da agressdo fisica (todos trabalham juntos, entdo ndo podem brigar) e também
podemos desenvolver algumas atitudes nos jogos cooperativos: a empatia (por-se no lugar do
outro); a cooperacdo (trabalhar em prol de uma meta comum); a estima (reconhecer e
expressar a importancia do outro); a comunicacdo (dialogo, intercambio de sentimentos,
conhecimentos, problemas e perspectivas).

Piaget também chama a aten¢do para a dimensdo da afetividade da crianga, que pode
influenciar o seu desenvolvimento intelectual. Arantes (2003, p.57), na sua leitura de Piaget,
informa que a afetividade ndo se restringe apenas as emocdes e sentimentos, mas também as

tendéncias e vontades do sujeito — enfim, a instancia da moralidade.

Como pressupostos centrais destes estudos sobre a afetividade: a inteligéncia
e a afetividade sdo diferentes em natureza, mas indissociaveis na conduta
concreta da crianga, o que significa que ndo ha conduta unicamente afetiva,
bem como ndo existe conduta unicamente cognitiva; a afetividade interfere
constantemente no funcionamento da inteligéncia, estimulando-o ou
perturbando-o, acelerando-o ou retardando-o; a afetividade ndo modifica as
estruturas da inteligéncia, sendo somente o elemento energético das condutas
(SOUZA, 2003, p. 57).

Bordignon (2009) expressa que a evolucdo da afetividade perpassa quatro etapas:

a) sentimentos instintivos, correspondentes as montagens hereditarias (reflexos);
b) sentimentos interindividuais (simpatias e antipatias);

c) sentimentos seminormativos (correspondentes as construcdes
representacionais); e

d) sentimentos normativos (pertencentes a uma escala de valores e a um sistema
mais amplo). Arantes (2003), faz um resumo da dimens&o afetiva em etapas do

desenvolvimento cognitivo e afetivo:

Quadro 2 - Paralelos ideais dos componentes cognitivos e afetivos, segundo Piaget

PARALELOS ENTRE O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO E AFETIVO
Segundo Jean Piaget (1953-54)

Desenvolvimento cognitivo Desenvolvimento afetivo
Inteligéncia Sensorio-motora Sentimentos instintivos, correspondentes as
Idade: 6 ou 8 meses aos 2 anos herancas hereditarias (reflexos). E sdo
Né&o socializada, sujeita a sua atividade motora.  fintraindividuais.
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Inteligéncia Pré-operatéria Sentimentos interindividuais relativos aos

Idade: 2 aos 6 anos intercdmbios afetivos entre pessoas (simpatias e

\Verbal e socializada antipatias). Primeiros sentimentos morais de amor,
temor, respeito, obediéncia. Moral heterénoma.

Inteligéncia Operacional Concreta Sentimentos seminormativos. Construgdes

Idade: 6 anos aos 12 anos representativas. Sentimentos ligados a

Pensamento lgico reciprocidade, cooperacao e justica. Conceito de

“vontade” (forga de vontade) como instrumento de
conservacdo dos valores.
Moral autdbnoma.

Operagdes Formais Sentimentos normativos - sentimentos morais,
Idade: 12-13 anos aos 17-18 anos ideais sociais ligados a uma escala de valores
Pensamento hipotético-dedutivo; operagdes Pensamento hipotético-dedutivo; operagdes
reversiveis e complexas do pensamento. reversiveis e complexas do pensamento.

Conservacao e a logica. Periodo da adolescéncia
Fonte: Arantes, 2003, p. 60

Freitag (2002) reforca a autonomia do sujeito, proposta por Piaget, acima da

autonomia da sociedade, como fundamental para o desenvolvimento moral. Para ela:

Piaget ressalta a autonomia moral do sujeito acima da autonomia moral da
sociedade. A consciéncia pressupde os individuos capazes de pensar a Si
mesmos, independente do grupo, 0s quais, porém somente chegam a essa
autonomia pela interagdo com o grupo. Por sua vez, 0 grupo ndo sobrevive
como tal se ndo conseguir transformar a coercéo do coletivo em cooperacéo
de cada um de seus membros autbnomos, associados ao grupo por uma
decisdo livre (FREITAG, 2002, p. 186).

Segundo estes aportes tedricos de Piaget (1994) foi que Kohlberg (1992) comecou
em 1949, em sua tese trilhar caminhos para continuar o estudo da ética e da moral, no ciclo
completo da vida. Julgo de extrema importancia apresentar Lawrence Kohlberg, agora,
mediante fontes bibliograficas que situam sua trajetoria e contribuicbes no campo do
desenvolvimento moral.

Lawrence Kohlberg nasceu, em 1927, na cidade de New York. De familia judaica,
teve boa educacdo familiar e estudou em bons colégios. Em 1948, iniciou seus estudos na
Universidade de Chicago. Uma vez graduado, tornou-se psicologo clinico. Envolveu-se com a
teoria do desenvolvimento moral de Piaget, de criancas e adolescentes, e estendeu esse estudo
do desenvolvimento moral para o ciclo completo da vida humana.

Em 1958, defendeu sua tese de doutorado sobre a identificacdo dos estagios de

desenvolvimento moral, publicada somente em 1963. Durante 0s vinte anos seguintes
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desenvolveu pesquisas para validar sua tese. Foi um periodo de revisdo e clarificacdo das
definicBes dos diferentes estagios e do método de avaliacgéo.

Em 1968, passou a trabalhar na Universidade de Harvard com pesquisas sobre o
desenvolvimento moral, onde ficou até sua morte em 1987. Em 1975, inicia a divulgacao dos
programas de Educacdo Moral por meio de debates de dilemas morais e, de 1980 a 1987,
desenvolve os programas da comunidade justa e as escolas alternativas, que promovem a
participacdo democratica e a maturidade moral, baseada nos programas de formacdo moral
dos adolescentes e adultos. Seus estudos sobre o0s estagios e a ideia do universalismo da moral
representaram uma mudanga na teoria sobre a moral da época.

Em 1971, contraiu um parasita tropical em Belize enquanto fazia um trabalho
transcultural. Como resultado disso, ele lutou contra a dor fisica e a depressao pelo resto de
sua vida. Em 19 de janeiro de 1987 ele pediu um dia de alta do hospital de Massachusetts
onde fazia tratamento, dirigiu até o Harbo de Boston, estacionou seu carro em uma rua sem
saida, e mergulhou no mar. Tendo aparentemente cometido suicidio, faleceu aos 59 anos de
idade.

Frente aos estudos de Piaget, Kohlberg apresenta em linhas gerais que o
desenvolvimento moral inclui transformacgdes cognitivas; que isto ocorre como resultado das
trocas de experiéncias que o sujeito faz com a sociedade, combinados a maturidade
cronoldgica e a da aprendizagem cognitiva. Estas transformacBes cognitivas sdo para
melhorar o equilibrio entre o sujeito e o contexto social, referente aos seus novos
conhecimentos, interacbes e complexidades nas diversas formas de conhecer o mundo.

Bordignon (2009, p. 75) remete-nos a ontogenia, onde 0s estagios cognitivos sao
frutos dos estagios mentais, e, por qualitativamente diferentes, sdo organizados pela estrutura
interna do pensamento, como “transformagdes de uma unidade e resultado de uma histéria de
interagdes a partir de sua estrutura inicial” (MATURANA, 1995, p. 269).

Kohlberg (2012) continua a nos assegurar que este desenvolvimento ocorre na
integracdo das dimensdes afetiva, cognitiva e comportamental do ser, de forma integrada e
integradora. A evolugdo da moral inclui cada um desses elementos para 0 seu processo de
crescimento, mas nenhum, isoladamente, garante a ascensdo na escala dos estagios de
desenvolvimento moral.

Diante de outro olhar, o desenvolvimento moral pressupde, também, as
transformaces cognitivas e o desenvolvimento da formag&o pessoal, isto €, se requer maior
desenvolvimento cognitivo e mental para apreender um conceito de moral mais elevado; e

requer-se a maturidade humana em idade, para a ascensdo aos estagios de desenvolvimento
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moral, ou seja, ha um paralelo entre a cronologia da idade e o0s estagios morais até,
aproximadamente, os 30 anos. Considera-se no desenvolvimento moral a interagdo da pessoa
com o ambiente cultural, onde esta inserida; a integracdo das potencialidades da estrutura
fundamental da pessoa (dimensdes fisica, psiquica e espiritual) e sua expressdo em relacédo a
si mesmo e aos outros (intersubjetividade). Também, os valores espirituais (transcendéncia)
contam e a assuncdo de papeis e funcBes sociais, ao longo da vida, auxilia a caminhar na
direcdo de responsabilidades cada vez mais baseadas em direitos, valores e principios de
justica universais.

No entanto, assim como Piaget, Kohlberg (1992) atesta que o desenvolvimento do
julgamento moral é alcancado a partir de sucessivas trocas de experiéncias do ser com o local
onde vive. Tais experimentacfes sdo vivenciadas pelos sujeitos diante dos conflitos e
contradi¢Bes entre a sua estrutura de pensamento moral e uma outra que é externa a essa. A
passagem para um outro nivel no julgamento moral vai ocorrer exatamente no momento em
que o sujeito procura reorganizar seu pensamento em funcdo desse conflito; o resultado desse
movimento € um estado mais adaptado e equilibrado que aquele anterior, ou seja, um estagio
qualitativamente superior (VIANA, 2000, p. 52).

Kohlberg afirma que o julgamento moral avanga em uma sequéncia universal e
invariante de seis estagios morais, agrupados em trés niveis, que sdo: nivel pré-convencional -
estagios 1 e 2 -, nivel convencional - estagios 3 e 4 - e nivel pds-convencional - estagios 5 e 6.
Dentro de cada nivel, o segundo estagio € sempre uma estrutura de raciocinio mais avancada e
mais organizada do que o primeiro. Uma descricdo a respeito desta estrutura pode ser dada
nos seguintes termos (KOHLBERG, 1992); vejamos:

I. Nivel Pré-Convencional. Este primeiro nivel é considerado o da maioria das criancas
com menos de 9 até 10 ou 11 anos de idade; alguns adolescentes considerados normais
do ponto vista social e ainda muitos adolescentes e adultos transgressores. Neste nivel, 0
individuo ainda nédo alcangou o entendimento das regras sociais que séo vistas como lhe
sendo exteriores. O estagiol tem como perspectiva um realismo moral ingénuo, no
sentido de que o significado moral de uma acéo é entendido como uma qualidade real,
inerente e imutavel do ato. O realismo moral se reflete no pressuposto de que 0s
julgamentos morais sdo auto-evidentes, pois ndo requerem praticamente nenhuma
justificativa além de dar qualidades ou formular regras. Por exemplo, ndo se deve
roubar simplesmente porque é errado roubar. No estagio 1, o que é moralmente correto

tem por base obedecer a autoridade e evitar consequéncias negativas para o agente. A
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lei é definida em termos da autoridade e é obedecida por temor da punicdo, sendo assim,
um ato € bom ou ruim dependendo da sua consequéncia e a agdo correta é aquela que
evita a punicao.

O estagio 2 do Nivel Pré-Convencional, se caracteriza por uma perspectiva
individualista concreta. Nesse estagio, ja ha a consciéncia de que cada pessoa tem seus
préprios interesses a perseguir e que estes podem entrar em conflito com o de outras
pessoas. Inicia-se, portanto, uma relatividade moral frente ao entendimento de que
diferentes pessoas tém diferentes, ainda que igualmente validas justificativas morais. O
que € moralmente correto esta subordinado a situagcdo concreta e a perspectiva do
sujeito acerca desta situacdo. Em outras palavras, o0 moralmente correto € definido tendo
em vista o alcance de seus préprios interesses. Esse estagio caracteriza-se, portanto, por
um raciocinio pragmatico, na medida em que o sujeito maximiza a satisfacdo de suas
necessidades e de seus desejos e minimiza as consequéncias negativas para si. Nao ha o
entendimento de normas fixas; estas variam em funcdo da perspectiva do sujeito. O
outro é considerado na medida em que € visto como importante, num sentido
pragmatico e instrumental.

II. Nivel Convencional. E o da maioria dos adolescentes e dos adultos jovens nas
sociedades de um modo geral. Neste nivel, o sujeito age em conformidade com as
expectativas do seu grupo de referéncia, com as regras e as convencdes sociais. As
normas sociais sao compreendidas e é adequado tomar parte no sistema estabelecido. O
Nivel Convencional No estagio 3, as diferentes perspectivas dos individuos se
coordenam numa outra perspectiva, a das relagdes mutuamente estabelecidas, que se
expressam num conjunto de convengdes sociais que sdo compartilhadas e que guiam
seus julgamentos e atos. Neste sentido, o que é moralmente correto € o que recebe a
aprovacéo social. Por isso, a orientacdo aqui é conhecida como a do “Bom menino/Boa
menina”. Nao necessariamente um julgamento ou um ato deve ser justo para ser
adotado, basta que represente um padrédo aceito no grupo. O grupo, nesse caso se refere
aos familiares, aos amigos e as pessoas que, de um modo geral, sdo importantes para o
individuo. O julgamento do estadgio 3 tem por objetivo manter a confianca e a
afetividade nas relacGes interpessoais.

No estdgio 4, deste nivel, o individuo assume a perspectiva de um membro da
sociedade. Tal perspectiva se baseia na concep¢do do sistema social como um conjunto
consistente de codigos e procedimentos que se aplicam imparcialmente a todos 0s seus

membros. Perseguir interesses individuais s6 € moralmente aceito se representar a
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manutencdo do sistema legal. As leis sociais devem ser obedecidas para se evitar o caos
na sociedade. As leis religiosas também devem ser seguidas, na medida que representam
a organizagdo de uma instituicdo superior ou de uma lei divina. As normas promovem a
cooperacdo social e atuam como reguladores que evitam o desacordo e a desordem
social. A igualdade é estabelecida enquanto equivaléncia de direitos e deveres na
sociedade, ou seja, todos sdo iguais, logo todos tém os mesmos direitos e deveres, 0s
quais devem ser seguidos tendo em vista a manutencdo da ordem na sociedade.

I11. Nivel Pds-Convencional. E alcancado por uma minoria de adultos, geralmente
depois dos 20-25 anos. Os individuos desse nivel, normalmente, entendem e aceitam as
regras sociais, entretanto, essa aceitacdo ndo se baseia em convencdes e sim em
principios morais. Quando estas regras entram em conflito com os principios morais do
individuo, este julgara por principios e ndo por convencoes.

No estagio 5, 0 sujeito € capaz de julgar racionalmente, consciente dos valores e direitos
universalizaveis que deveriam ser adotados na construgdo de uma sociedade moral
ideal. A validade das leis depende do grau em que preservam e protegem esses valores e
direitos universalizaveis. A mudanca da lei é proposta através de meios legais e
democréaticos. O sistema social é entendido, de uma forma ideal, como um contrato
livremente aceito por cada individuo para preservar e promover o0 bem-estar de todos 0s
membros da sociedade. Neste sentido, a perspectiva desse estagio é de criar uma
sociedade mais do que a de manter a previamente existente. A sociedade deve estar
baseada na cooperacdo e no acordo social. Moralmente correto, nesse estagio, € primar
pelo respeito aos direitos humanos e pelo bem-estar social.

O estagio 6 representa uma moral dos principios éticos, universalizaveis e prescritivos.
Neste sentido, é um julgamento aplicavel a todo e qualquer contetdo ideal, sendo que
todos os individuos o deveriam adotar. As operacfes nesse estagio formam um todo
coordenado, que constitui uma estrutura autoconsciente para tomar decisdes morais. A
perspectiva moral desse estagio é a do ponto de vista da justica. Isto implica que todos
0s interesses ou pontos de vistas das pessoas envolvidas na tomada de deciséo sejam
considerados. O raciocinio basico desse estagio é o respeito pelo ser humano enquanto
fim em si mesmo e ndo como meio para alcangar outros propdsitos, por mais que sejam
desejados, tais como, o bem-estar social, a sobrevivéncia ou o desenvolvimento
humano. O julgamento do sujeito que se encontra neste estagio leva em consideragdo o

respeito & vida humana como principio fundamental.
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Kohlberg (1992), defende é que toda e qualquer elaboracdo de justica pode ser
enquadrada em pelo menos uma das estruturas de estgio moral, e que a sequéncia a que essas
estruturas obedecem a ordem hierarquica e estd presente nas mais diversas culturas. Esse
autor admite que as variacdes culturais podem determinar o tipo de conteddo dessas
estruturas.

Kohlberg (1976 apud VIANA, 2000, p. 58), informa que a elevacdo do
julgamento moral é parte de acimulo de experiéncias refletidas. Ele relatou que, além desse
desenvolvimento vertical dos estdgios morais, haveria uma sequéncia horizontal de
desenvolvimento. Nesta sequéncia, 0 desenvolvimento cognitivo seria uma condicdo
necessaria, mas ndo suficiente para o desenvolvimento da perspectiva social, e esta uma
condicdo necessaria, mas ndo suficiente para o desenvolvimento do julgamento moral. A
etapa final dessa sequéncia horizontal seria 0 comportamento moral dentro do nivel pré-
estabelecido.

Para avaliar sua tipologia do desenvolvimento moral, Kohlberg (KOHLBERG,
1981) elaborou o Moral Judgment Interview (MJI), na traducdo em portugués conhecido
como Entrevista de Julgamento Moral. O MJI € um instrumento que se constitui por uma

entrevista semiestruturada, com trés dilemas hipotéticos:

l. O primeiro dilema apresenta a historia de um homem, Heinz, que precisa
roubar um remédio para salvar a vida de sua esposa que estd muito
doente. Nas questbes que seguem o dilema, o respondente é interrogado
sobre se Heinz deve ou ndo roubar o remedio e sobre os motivos de sua
decisdo; ele deve escolher entre as questdes vida e lei.

I. O segundo dilema apresenta a histéria de um policial, Brown, conhecido
de Heinz, que ao tomar conhecimento do roubo deve decidir se o
denuncia ou ndo. Neste dilema, o respondente deve indicar o que Brown
deve fazer e o porqué da sua escolha, decidindo entre as questbes
consciéncia ou punicao.

1. O terceiro dilema apresenta a histéria de um menino, Joe, que
economizou dinheiro para acampar, com a autorizacdo prévia do seu pai.
Na ultima hora, no entanto, o pai lhe pede o dinheiro para ir a uma
pescaria. Neste caso, 0 sujeito deve opinar sobre a decisdo do filho e
justificar sua resposta. Neste ultimo dilema, o sujeito deve optar entre as

questdes contrato e autoridade.
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Diante destes dilemas, Kohlberg introduziu a identificagdo por valor, onde se leva
em conta o contetdo, as justificativas e a perspectiva social para avaliar o conjunto das
respostas?. Diante disto, foi elaborada uma lista de valores ou tépicos morais, que,

presumidamente, aparece em qualquer sociedade e cultura:

. Leis e normas;

. Consciéncia;

. Funcdes pessoais;
. Autoridade;

1
2
3
4
5. Direitos civis;
6. Contrato e confianca;
7. Castigo e justica;
8. Valor da vida;
9. Direitos e valores da propriedade;
10. Verdade;
11. Sexo e amor sexual.
Cada um desses novos topicos incorpora diferentes aspectos morais.
Aplicando estes valores no dilema de Heinz, Kohlberg define o “valor da vida”

avaliando a estrutura de pensamento e a forma de pensar do sujeito. A tabela abaixo revela

como ele nos convida a pensar sobre tais valores.

Quadro 3 - Os estagios e o valor da vida

Estagio Qual é o valor da vida na situacao Por que é valiosa a
vida?

Estagio 1. /A vida da mulher ndo tem um valor claro, nem para o |N&o se apresenta uma

O Estagio do Cas- jmarido nem para os outros, quando entra em conflito com |justificativa que a vida

tigo e da Obedién- [a lei e

cia — Moralidade e a propriedade. N&o se percebe que o0 marido valorizaa |mais valiosa que a

22 Para andlise das respostas, além do pesquisador ter profundo conhecimento da teoria, ele podera utilizar o
manual de correcdo do MJI (Kohlberg, 1981) que permite situd-lo em um estadgio moral puro ou misto. Este tipo
de corregdo corresponde a uma andlise qualitativa dos dados e exige que o pesquisador possua um profundo
conhecimento acerca dos pressupostos tedricos de Kohlberg, bem como da sua metodologia de investigacéo.
Pensando nessas limitacGes, elaborou o Defining Issues Test (DIT). Este instrumento é conhecido em portugués
como Opinides sobre Problemas Sociais e se apresenta como uma medida objetiva que avalia 0 que as pessoas
pensam sobre questdes morais (VIANA, 2000, p. 62).
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O estagio das Ex-
pectativas Inter-
pessoais matuas,
relagdes e confor-
midades interpes-
soais

Heterénoma \vida da mulher tanto que € capaz de roubar propriedade.
Estagio 2. O valor da vida é seu valor imediato a0 marido e a[Todo o mundo quer
O Estdgio  de mulher. viver
Obje- A vida da mulher tem valor que justifica o roubo, maside qualquer forma.
tivo Instrumental ndo Pode-
Individual e da esta obrigado se a mulher ndo o ama suficiente. O valor [se repor a propriedade,
Troca da mas nao a vida.

\vida para uma pessoa depende da relacdo que ela mantém

com a outra; ndo se rouba para salvar a vida de um

simples amigo ou conhecido.
Estéagio 3. O valor da vida é seu valor para qualquer pessoa boa, IAs pessoas devem se

cuidadosa como o marido. O marido deveria preocupar-se
o0 suficiente para arriscar-se para roubar (ainda que néo o
faca). A mesma preocupagdo deve acontecer para salvar a
vida de um amigo ou de outra pessoa.

preocupar mais pela
\vidado que por
qualquer outro
bem material.

Estéagio 4.

O Estagio da Pre-
servacao do Siste-
ma Social e da

/Ainda que se acredite que roubar esté errado, se entende

o0 valor sagrado da vida humana e da obrigagdo de salva-
la. Sagrado significa que todos os demais valores ndo
podem ser comparados com ela. E um valor geral: a vida

/A vida é valiosa porgue
Deus a criou e &
sagrada.

/A vida é valiosa porque

O Estéagio do Con-
trato Social ou da
Utilidade e direitos
Individuais

Consciéncia e ébasica para a
\valiosa independente da relagcdo com a outra pessoa, sociedade; é
ainda que isto ndo te obrigue a roubar. um direito basico das
pessoas.
Estéagio 5. A vida da esposa é reconhecida acima do direito de[Todo o mundo e a

propri-

edade do farmacéutico. Ha certa obrigacdo de roubar para
alguém que estd morrendo; todo o mundo tem o direito a
\viver e que sua vida seja salva.

socie-

dade devem moral e
logicamente, antepor o
direito

a  vida
individuo a
outros direitos, como o
direito de propriedade.

de cada

Estéagio 6.

O Estagio de Prin-
cipios Eticos Uni-
\versai

O valor da vida da mulher é defendido como um valor
universal em si mesmo, acima das circunstancias de qual-
quer principio, legislacdo ou situacao.

Por que é o maior bem
em

Si mesmo que temos e
devemos defender
acima

de tudo. Sem ela, ndo
temos nenhum outro
bem.

Fonte: Kohlberg, 1992, p. 202

Kohlberg (1992, p. 209) esclarece que além do desenvolvimento cognitivo, e da

estimulacdo social, a cognicdo, por si so, ndo leva ao desenvolvimento moral; é fundamental a

estimulagdo social e as oportunidades de experiéncia nas multiplas dimensGes, que a

sociedade oportuniza.
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Uma experiéncia social exige assumir responsabilidades e atitudes,
compromissos familiares, sociais, religiosos. A assungdo de papeéis leva
consigo uma compreensdo e uma relacdo com os papéis, que acontecem em
todas as interacbes sociais. Além disso, significa colocar-se no lugar dos
outros, sentir e ver a vida e a realidade a partir da visdo dos outros, em todos
0os momentos, mas principalmente nos momentos de conflito”

(BORDIGNON 2009, p. 91).

Diante da condigdo de assuncdo do sujeito, ele poderd assumir um papel
individual ou social do contexto dessa vivéncia deflagrando seu estado moral ou até
transportando-o para outro estagio dependendo do tipo experimentado e refletido. Kohlberg
(1992, p. 260, Apud Bordignon 2009, p. 93) diz que ha uma relacdo entre o julgamento moral,
a forma de pensar e 0 comportamento moral, formas de agir, e como elas se relacionam.

Bordignon (2009), comenta que foi realizado um estudo de Kohlberg e Candee e 0
que se obteve como resultado do comportamento humano foi: quando o sujeito é colocado
frente a uma situacdo de dilema, ele ndo remete ao campo dos valores abstratos do
pensamento. Mas sim, ao campo concreto dos direitos e deveres instalados na sociedade.

Ele ainda continua, essa interface pode ser explicitada seguindo-se o modelo de
relacdo entre o juizo moral e a acdo moral, que acontece ao se organizar 0 processo do
juizo/acdo moral nas seguintes etapas: 1°. interpretacdo da situacdo; 2°. elei¢do dedntica; 3°.
realizacdo do juizo moral; 4°. realizacdo das atitudes morais. Nesse sentido, diz o eminente
estudioso: “Os estagios sdo estruturas de pensamento sobre a prescricdo, sobre as regras ou
principios que obrigam a agir, porque se considera a agdo moralmente correta
(KOHLBERG, 1992, p. 571).

Os dilemas também estdo correlacionados com as obrigacdes e os direitos, e isso
se relaciona com todos em volta, até consigo mesmo. Freire (1989) ja sublinhava que é
reconhecendo o outro que conhe¢co a mim mesmo. E para reconhecer o outro e a si, 0
individuo necessita de um pensar justica social. Dentro dos dilemas, segundo Kohlberg
(1992, p. 571), faz-se referéncia a quatro tipos de justica, como podemos observar no quadro
abaixo:

Quadro 4 — Tipos de Justicas nos Dilemas Morais de Kohlberg

Tipos de Justicas Encontradas nos Dilemas Morais de Kohlberg

Justica Distributiva E a forma como a sociedade ou a autoridade constituida distribui o
poder, a honra, a riqueza e outros bens desejaveis pelas pessoas e
comunidades. Isso se faz em termos de acBes de reciprocidade
definidas como igualdade, merecimento, proporcionalidade e
equidade.
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Justica Comutativa Se concentra no acordo voluntario, no contrato e no intercAmbio
equitativo entre pessoas e grupos.
Justica Corretiva Administra as transagdes privadas desiguais, injustas ou que requerem

compensacdes; trata dos delitos, que violam os direitos e requerem
retribui¢éo ou restituicéo.

Justica Processual Se aplica em todos os tipos de justica, pois ela tem a funcdo de
acolher e analisar, conforme as normas da lei, a presenca e a
fidelidade dos valores da justica.

Fonte: Kohlberg, 1992,

O conceito de “comunidade justa” aplicada por Kohlber e também norteadora
deste trabalho é a que defende a educacdo moral no dever do enfrentamento de problemas
morais com consequéncias para o sujeito e para 0s outros. Também deve levar em conta o
contexto social no qual os sujeitos tomam suas decisdes e agem frente a estas. A moralidade
nesta linha de pensamento é guiada por natureza social.

A teoria psicanalitica, a teoria behaviorista e a teoria cognitivista sdo exemplos
que contribuem para estes estudos. Piaget e Kohlberg sdo tedricos que se encaixam na teoria
cognitivista: Piaget, no estudo pioneiro de que hd uma hierarquia de julgamento moral no
homem e Kohlberg, ampliando os estudos da moralidade humana e formulando etapas de
maturidade moral a serem desenvolvidas pelo sujeito através de diferentes vivéncias.

A técnica de educag¢do moral denominada “Comunidade Justa” foi proposta por
Kohlberg, em 1980, tendo como base a teoria de julgamento moral por ele formulada. A
proposta na “comunidade justa” ¢ a aplicacao de dilemas hipotéticos em grupo.

Tendo como objetivo esclarecer como isso se aplica, Kohlberg (1992, p. 547-590)
escreve um estudo explicando como estes tipos de justicas sdo aplicadas em sua teoria diante
da Moralidade Heteronoma, Moralidade Individual e de Troca, Moralidade das Expectativas,
Preservacdo do Sistema Social e da Consciéncia, Moralidade do Contrato Social e a
Moralidade dos Principios Eticos Universais®>.

O Conceito de comunidade justa para a escolas tem que estimilar discussdo de
dilemas morais de forma real contextualizada, trazendo para a agenda de discusséo todos 0s
temas da escola, desde a programacédo pedagogica, a organizacdo de horarios, elaboracédo de
normas e a analise de seus resultados, seguindo a metodologia proposta por Kohlberg com o
objetivo de fomentar o desenvolvimento moral de alunos de forma mais integral eintegradora.

Diante o exposto sobre a concepgdes Etico-Moral nos dias atuais, a escola cumpre

um papel fundamental em possibilitar condigdes para este desenvolvimento moral. Sua funcéo

23 KOHLBERG, Lawrence. Psicologia del Desarrollo Moral. Bilbao: Ed. Desclée de Brouwer, S.A, 1992.
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social é um direito resguardado na Constituicdo brasileira, e deve se aplicar a todo cidadao
brasileiro ou estrangeiro que resida em nosso territério nacional, sem discriminacgdo racial,
religiosa, politica, sexual e etc.

O artigo dois da LDB nos revela que a educacédo, dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade
0 pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. Notamos que os principios dos valores humanos do cidadao na
LDB séo colocados como béasico. O ensino dos valores humanos séo reconhecidos como
importantes ainda no artigo vinte sete inciso um que diz : “os conteudos escolares tem que ter
uma difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidadaos,
de respeito ao bem comum e a ordem democratica”; “Artigo trinta e dois inciso trés: revela a
importancia ao desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢cdo
de conhecimentos e habilidades e a formagéo de atitudes e valores; artigo trinta e cinco e
inciso trés que ressalta a formagao ética”: “o ensino deve potencializar o educando a formagéo
de uma pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico”; “e o artigo duzentos e dez informa que serdo fixados
conteddos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacdo béasica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais’.

De maneira transversal o PCNs informa que a ética deve atravessar todos os
contetdos da escola (BRASIL, 1997), contudo acredito que a questdo ética deve ser levada
mais afundo, ser tratada como objeto de estudo do proprio aluno em suas relagbes sociais,

afetivas e espirituais.

A educacdo moral é agora vista como a vivéncia e construcdo de,
principalmente, quatro principios: o respeito matuo, a justica, o dialogo e a
solidariedade. Destaca-se que esses principios ndo sdo colocados como
valores absolutos ou acabados, mas como procedimentos obrigatérios se o
que se quer é formar pessoas capazes de construir autonomamente seus
proprios valores (LEPRE e MENIN, 2013, p.9).

A escola tem este papel na formagdo do individuo, porém esta fun¢do ndo cabe
apenas a escola, a familia e a sociedade tem que se preocupar também com a formacéo Etico-
Moral dos individuos. Ferraz (2004), informa que o trabalho comprometido com o resgate de
valores e atitudes humanas na escola pode contribuir efetivamente para a formagéo moral dos

alunos, dessa maneira tornando-os mais éticos.
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A escola deve receber a crianca ndo para julga-la, mas para despertar nela a
consciéncia de sua propria realidade, de sua propria histdria e, assim criar
condicBes para que ela, aos poucos, possa assumir-se como autora de sua
prépria identidade, constituindo-se como sujeito moralmente autdnomo e
capaz de tomar nas proprias mados o seu destino no interior da comunidade
(GOERGEN, 2007, p.748).

O estimulo aos valores humanos nas préaticas educativas, para se desenvolver uma
ética-moral mais igualitaria e justa dentro da escola, ndo deve ser imposto de forma
autoritaria, punitiva e massificante; deve ser estimulado mediante estudos e manifestacdes
culturais, afetivas e sociais de maneira experimental, sobretudo, capazes de colocar em

protagonismo os sujeitos ante suas realidades sociais.

Acredito que a educagdo moral se faz pela acdo orientada por alguns
principios fundamentais, tais como a justica, a dignidade, a solidariedade,
iluminados pelo respeito matuo entre as pessoas e que pode ter um alcance
cada vez maior. Nessa educacdo moral ndo ha lugar para certezas, mas as
duvidas podem ser sempre discutidas. E é essa discussdo o método de
educagdo moral (MENIN, 2002, p. 99).

Como estes dilemas se aplicam na sociedade contemporanea? Quais sdo as
implicac®es ou contribuicdes dos estudos Eticos e Morais de Kohlberg para jovens dentro da
escola? Como aplicamos esta teoria na realidade brasileira?

Diante destas perguntas e nos aportes tedricos que realizei, uma aplicacdo de um
teste piloto frente a teoria de Kohlberg e seus dilemas, na escola do Liceu do Conjunto Ceara
foi realizado. Favorecido minha relagdo com a juventude e com a escola (como relatado no
primeiro capitulo desta dissertacdo), procurei aplicar o dilema de Heinz com alunos do
primeiro, segundo e terceiro anos. Convido aos leitores a observar como foi esta experiéncia

no préximo capitulo.
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4. EDUCACAO E MORALIDADE: OPERANDO COM A ABORDAGEM DE
KOHLBERG, JUNTO AOS JOVENS NO ENSINO MEDIO DO LICEU DO
CONJUNTO CEARA

Procurarei situar o lécus do teste piloto com informacfes sobre o ambiente
pesquisado, pois muitas das informacGes metodoldgicas estdo descritas no capitulo da
metodologia de trabalho desta pesquisa. Fiquei bastante animado para aplicar o dilema moral
de Heinz para os alunos, pois como ja explicado, convivo com alunos e alunas da Vila
Olimpica do Conjunto Cearé e do Liceu do Conjunto Ceara.

Observar 0s impactos das praticas oferecidas pela escola, diante de seus projetos
interdisciplinares e das aces do cotidiano escolar, sdo extremamente importantes para este
pesquisador e para a educacéo da Etica e Moral, possibilitando o estimulo de valores humanos
no contexto de uma reflexdo sobre comunidade justa.

Bordignon (2009) propunha vermos moralidade como um tema transversal das
disciplinas escolares, dos processos de aprendizagem e do desenvolvimento dos alunos. E
gue esse conjunto de experiéncias na educacdo para a moral e nos processos morais sdo parte
da vida das pessoas (alunos, professores e funcionarios) e das prdprias instituicdes. Gestam
devires.

Aqui, nos processos metodoldgicos para a aplicacdo do teste piloto, explicitarei
sobre 0s sujeitos do teste piloto, bem como descrevo instrumentos, procedimentos e como se

deu a andlise dessa experiéncia.

4.1 Analise do Teste Piloto

Para analisar os resultados deste teste piloto realizado sobre os niveis de
desenvolvimento moral, as categorias ja foram previamente determinadas pela teoria de
Kohlberg e o procedimento da pesquisa consistiu em identificar as respostas dos participantes
em relacdo aos niveis e estagios de desenvolvimento moral de Kohlberg.

Diante das respostas dos participantes, procurei analisar suas respostas frente aos
conteddos intrinsecos aos argumentos apresentados pelo dilema; com as justificativas que
sustentam suas posicoes e sua orientacdo socio moral frente ao espirito de comunidade justa e
de solidariedade.

Para finalizar esta vertente, enquadrei as respostas frente a teoria de Kohlberg

explicitada no dilema de Heinz, analisado de maneira minuciosa por mim. Bardin (2006)
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sugere para analises organizar os contetidos em trés grupos l6gicos: pré-analise, exploragdo do
material e descricdo e tratamento dos resultados com interpretacfes, neste caso, frente a teoria

deste autor.

4.2 Dialogando com Kohlberg: o desenvolvimento moral dos alunos do LCC frente aos

dilemas morais

O desenvolvimento de valores humanos nesta sociedade se faz de extrema
importancia, ja que estamos vivendo em nivel planetario uma crise do sistema capitalista, que
esgotou suas possibilidades civilizatérias em um processo autofagico (FORRESTE, 2002). A
educacio pode alcancar complexidades necessarias para responder as transformacdes Etico-
Morais — pessoais e sociais — demandadas. Desse modo € que esta dimenséo e seu trabalho se
torna uma das possibilidades para o desenvolvimento de um ser amoroso para com tudo que é
Vivo e ndo-vivo. Porém, ela deve obedecer a alguns critérios para que o trabalho do educador
obtenha éxito na formacao de um ser valoroso (alusdo freireana) que rompa com esse modelo
de producéo.

Jares (2002) relata que o significado do viver apoia-se em relages sociais e
valores, que eliciam a dimenséo subjetiva dos sujeitos. Para o autor, isso acontece dentro dos
diferentes contextos sociais que acabam, inevitavelmente, cruzados por conflitos, justamente
pela marca da desigualdade, que ndo tém lido e praticado com justeza a diversidade.

No campo educacional cresce a compreensdo de que “ndo ha educacdo sem
valores, pois que esta ndo € neutra, uma vez que todas as escolhas e op¢des que fazemos sdo
axiologicas, ndo podendo haver educacdo em valores sem doutrinamento” (BARONTINI,
2009, p. 225). No entanto, essa educacao para a moral, se pode ser propositiva, deve realizar
escutas e didlogos, de modo a atender sua complexidade.

Vaérios pesquisadores dedicaram suas vidas no estudo do desenvolvimento moral.
Para Kohlberg, que continuou os estudos de Piaget sobre os estagios evolutivos em
moralidade, este desenvolvimento passa por estagios estruturais, sequenciais e universais. Sua
filosofia junto as suas pesquisas foi replicada por varios pesquisadores, reforcando o conceito
de estdgios e que estes evoluem na mesma ordem que em todas as culturas estudadas
(KOHLBERG, 1992).

Maturana (1995), afirma que os estagios cognitivos que destoam de maneiras

diferentes, atendem pelo principio da ontogenia, que também ¢ afirmado por Kohlberg (1992),
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ao dizer que os estagios atingidos por criangcas sdo essencialmente ontongenéticos, onde

podemos verificar:

Se as criangas atravessam por estadgios de pensamento qualitativamente
diferentes, suas formas bésicas de organizar as experiéncias ndo podem ser
resultado direto da evolucdo do pensamento dos adultos, pois seriam
baseados na estrutura do pensamento dos adultos, desde o principio. As
criangas apresentam uma estrutura de pensamento propria, bem como as
respostas especificas para situacdes conforme seu nivel de desenvolvimento
cognitivo. Sua forma de pensar e de responder as situagdes concretas ndo
define as formas de pensar e de respostas dos adultos. Se as respostas das
criangas indicam uma estrutura e uma organizagdo diferentes dos adultos,
ainda que menos completa, e se esta estrutura é similar entre as criancas de
mesma idade, é muito dificil entender a estrutura mental das criangas como
uma aprendizagem direta da estrutura externa, do meio cultural, ou dos
adultos (KOHLBERG, 1992).

O ECA (Estatuto da Crianca e Adolescente), no seu Art. 2° considera a crianca,
para efeitos de Lei, a pessoa até os doze anos de idade incompletos. Ainda, o ECA considera
o ser adolescente quando dos 12 anos aos 18 anos de idade. J& a OMS (Organizagdo Mundial
de Saude) considera a adolescéncia em duas fases distintas - dos 10 aos 16 anos e dos 16 aos
20 anos de idade.

Independente destas definicles, a crianca e adolescente se situam em seus niveis e
estagios propostos, segundo as interacdes sociais e 0s percursos percorridos durante sua vida
consigo e com 0 outro, em uma troca permanente de experiéncias.

Piaget (1953-1954), ao falar das operac¢des formais dos 12 e 13 anos aos 17 e 18
anos, revela neste estagio pré-disposicdo para o pensamento hipotético-dedutivo, e capacidade
para operacionalizacdes reversiveis e complexas do pensamento.

No campo afetivo, 0s sentimentos morais e os ideais sociais sdo ligados a uma
escala de valores de conservacao logica, neste periodo (ARANTES, 2003). Freitag (2002)
ressalta que a autonomia moral do sujeito vem acima da autonomia moral da sociedade, e iSso
implica conflituosidades, pois a consciéncia dos individuos sobre situaces que envolvem seu
proprio eu, os leva a mudangas de pensamentos sobre suas a¢Ges dentro mesmo desta
sociedade.

Nesse sentido, o desenvolvimento moral e a incorporagdo de sentidos,

significados e conceitos dos adolescentes do LCC, se explicitou, de certo modo e guardando
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limites, claro, a partir do questionario que se centra no dilema de Heinz?*, proposto por
Kohlberg (1992), para identificarmos em qual estdgio nossos entrevistados se encontram,
podendo entdo, reflexionar dentro do manancial de respostas insito nos questionarios.
Presume-se que o adolescente ja tem um pensamento reflexivo (KOHLBERG,1992), para
minimamente atribuir significados aos momentos vividos dentro e fora da escola. Vamos,
pois, dialogar com as teorias de Kohlberg juntamente com os resultados das respostas dos
sujeitos da pesquisa.

Kohlberg, reitero, divide o caminho da moralidade em trés niveis de
desenvolvimento da moral: pré-convencional, convencional e pos-convencional. Dentro
destes niveis existem estagios de enquadramento, que podemos acompanhar no quadro

abaixo.

Quadro 5 — Classificagdo do juizo moral em niveis de desenvolvimento proposto por Kohlberg

Pré-convencional

Nivel | . - » o e
O valor moral localiza-se nos acontecimentos externos, "quase" fisicos, em atos maus ou em
necessidades "quase" fisicas, mais do que em pessoas ou padroes.

Estagio 1 Orientacdo para a obediéncia e castigo. Deferéncia egocéntrica, sem questionamento, para o poder ou
prestigio superior ou tendéncia para evitar aborrecimentos.

Estéagio 2 Orientacdo ingenuamente egoista. A acdo correta é a que satisfaz instrumentalmente as préprias
necessidades e, eventualmente, as de outrem. Consciéncia do relativismo do valor relativo das
necessidades e perspectivas de cada um. Igualitarismo ingénuo e orientacdo para troca e
reciprocidade.
Convencional

Nivel 11 . " ~ -
O valor moral localiza-se no desempenho correto de papéis, na manutengdo da ordem convencional e
em atender as expectativas dos outros.

Estagio 3 Orientacdo do bom menino e boa menina. Orientagdo para obtengdo de aprovagao e para agradar aos

24 “Numa cidade da Europa, uma mulher estava a morrer de um tipo especial de cancer. Um medicamento
descoberto por um farmacéutico dessa cidade podia salvar-lhe a vida. A descoberta desse medicamento tinha
custado muito dinheiro ao farmacéutico, que agora pedia 10 vezes mais por uma pequena porcao desse
remédio. Heinz, o marido da mulher que estava a morrer, foi ter com pessoas suas conhecidas para lhe
emprestarem dinheiro e, assim, comprar o medicamento. Apenas conseguiu juntar metade do dinheiro
pedido pelo farmacéutico. Foi entdo ter com ele, contou-lhe que a sua mulher estava a morrer e pediu-lhe
para vender o medicamento mais barato. Em alternativa, pediu-lhe para o deixar com o medicamento,
pagando mais tarde a metade do dinheiro que ainda lhe faltava. O farmacéutico disse que ndo, que tinha
descoberto 0 medicamento e que queria ganhar dinheiro com a sua descoberta. Heinz, que tinha feito tudo ao
seu alcance para comprar o medicamento, ficou desesperado e estava a pensar assaltar afarmacia e roubar o
medicamento para a sua mulher.”
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outros. Conformidade com imagens estereotipadas ou papéis naturais e julgamento em funcdo de
intencdes.

Estagio 4

Orientacdo de manutencdo da autoridade e ordem social. Orientacdo para cumprir o dever e
demonstrar respeito para com a autoridade e para a manutencdo da ordem social comoum fim em si
mesmo. Consideracéo pelas expectativas merecidas dos outros.

Estagio 4,5

Caracterizado pelo: a) ceticismo — Qualquer regra em particular que o viole, esta deve ser abandonada
ou reformada, pois € uma regra injusta; b) egoismo — Pode ver a lei originada de seus desejos; c)
relativismo — Chamada de “lei da moral” como consenso das normas e crencas da sociedade, porém
pode estar em conflito com a lei geral em casos particulares podendo superar obrigacGes
convencionais.

Nivel 111

Pés-Convencional

O valor moral localiza-se na conformidade para consigo mesmo, com padrdes, direitos e deveres que
580 ou podem ser compartilhados.

Estagio 5

Orientacdo contratual legalista. Reconhecimento de um elemento ou ponto de partida arbitrario nas
regras, no interesse do acordo. O dever é definido em termos de contrato ou de evitar, de forma geral,
a violacdo dos direitos dos outros e da vontade e bem-estar da maioria.

Estagio 6

Orientagdo de consciéncia ou principios. Orientacdo ndo apenas para regras sociais realmente
prescritas, mas para principios de escolha que envolve apelo a universalidade légica e consisténcia.
Orientacdo para a consciéncia como agente dirigente, e segundo respeito e confian¢a mutua.

Tabela segundo os estudos de KOHLBER, 1992.

Ainda dentro de seus estudos, se teoriza sobre o porqué de apenas uma minoria da

populacdo se enquadrar neste estdgio 6. Aplicado o dilema de Heinz com os alunos,

procuramos observar em que nivel os adolescentes se encontravam em seu percurso de vida

dentro e fora da escola. Vamos enquadrar as respostas conforme as intencdes explicitadas

pelos alunos frente ao proposto por Kohlberg (1992), onde descreve-se 0s estagios e as

razdes, como pode ser visto no quadro abaixo:

Quadro 6 — Estagios conforme as intengdes e consequéncias das respostas ao dilema de Heinz

Estagio Descricao do Estagio Raz6es a Favor ou Contra
Estagio 1 Os motivos e as consequéncias de |A Favor: Deveria roubar o remédio. N&o é errado roubar. Ele
O estagio do  |necessidade do ato estdo centrados [desejou comprar. O medicamento somente vale duzentos ddlares,
Castigopeda |pa dimensdo fisica ou nas ndo estd roubando um medicamento de dois mil délares.
Obediéncia- [consequéncias do ato enquanto ~ . ; - -

. quene a Contra: Néao deveria roubar, ¢ um grande delito. Causou muito
moralidade  faspecto fisico. . .

A dano roubando um medicamento muito caro.
heterdnoma
Estagio 2 O juizo ignora as consequéncias |A favor: Deve roubar o medicamento, por que ele quer salvar a

fisicas do ato por causa do seulvida da mulher. Ele ndo queria roubar, mas foi o meio que
encontrou para salvar a vida de sua mulher.
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O estagio de
objetivo
instrumental
individual e de
troca

\valor instrumental em atender uma
necessidade de outra pessoa. Ha
uma diferenca entre o valor
humano da necessidade do ato e
sua forma ou consequéncias
fisicas.

Contra: Néao deve roubar. O farmacéutico ndo esta errado, nem é
mal. Ele somente quer obter beneficio. Para isso os negdcios, ele sé
quer ganhar dinheiro.

Estagio 3

O estagio das
expectativas
interpessoais
mutuas,
relagdes e
conformidades
interpessoais

/A acdo se avalia segundo o tipo de
motivo pelo qual a pessoa realiza o
ato. Um ato ndo é mau se é
expressdo de um motivo altruista
ou agradavel. As circunstancias
podem justificar as a¢des.

A favor: Deveria roubar o medicamento pois como marido deve
ser bom para sua esposa. Ndo se pode cupa-lo por fazer algo de
bom para sua esposa, nem culpa-lo por ama-la suficiente para
salva-la.

Contra: Ndo deveria roubar. Se sua esposa morre, ndo pode culpa-
lo por isso. Ndo é por que ele ndo a ame suficiente para fazer tudo o
que Ihe seja possivel dentro da lei. O farmacéutico é quem ndo tem
coracao e é um egoista.

Estagio 4

O estagio da
preservacio
do sistema
social e da
consciéncia

Se um ato transgride uma norma
ou provoca dano aos outros, esse
ato ¢ mau, independente dos
motivos ou circunstancias. Ha
diferenga entre a acdo por um
sentido de obrigacdo pela norma e
a acdo por motivos apenas naturais
ou agradaveis.

A favor: Deveria roubar. Deve fazer tudo para salvar sua esposa,
pois se sua esposa morre é sua responsabilidade. Deve roubar com
a ideia de pagar ao farmacéutico.

Contra: Querer salvar a vida de sua esposa é algo natural para

heinz, mas também é sempre mal roubar. Ele sabe que esta
roubando um medicamento valioso do homem que o produziu.

Estagio 5

O estagio do
contrato social
ou da
utilidade e
direitos
individuais

Uma declaracdo formal ainda que
as circunstancias modifiquem a
desaprovagdo, como regra geral, 0s
meios ndo justificam os fins. Ainda
que as circunstancias até certo

ponto  justifiguem os  atos
desviados, ndo levem a suspensdo
das  categorias morais. Ha&

diferenca entre a culpa moral pela
intencdo pelas quais se quebram as
regras e a necessidade legal ou de
principios para ndo fazer excecdes
as regras.

A favor: A lei ndo foi feita para estas circunstancias. Roubar a
medicacdo nesta situacdo ndo esta bem, mas fazé-lo é justificavel.

Contra: Nédo se pode culpar totalmente alguém por roubar. Néo se
pode ter todo mundo roubando cada vez que se encontram
desesperados. O fim pode ser bom, mas ndo justica 0s meios.

Estagio 6

Estagio de
principios
éticos

universais

Os bons motivos ndo fazem que
um ato seja bom (ou mau); mas
segue uma decisdo de principios
auto escolhidos. De fato pode estar
bem desviar-se das regras, mas
somente circunstancias que forcem
uma eleicdo entre o desvio das
regras e a violagdo concreta de um
principio moral. Reconhece-se que
0s principios morais ndo permitem
excecOes que permitem as regras
legais.

A favor: Esta é uma situacdo que a pessoa deve escolher entre
roubar e deixar que a mulher morra. Em uma situacdo em que é
necessario tomar uma decisdo, roubar é moralmente correto. Tem
que atuar segundo o principio de respeitar e salvar a vida.

Contra: Heinz se enfrenta com a decisdo de levar em conta as
outras pessoas que necessitam tanto do medicamento quanto sua
esposa. Heinz deve atuar, ndo segundo seus sentimentos em relacdo
aos fatos, sendo tendo em conta o valor de todas as vidas
implicadas.

Tabela segundo os estudos de KOHLBER, 1992.
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O dilema de Heinz foi respondido por sessenta alunos do ensino médio do LCC.
Estes, na faixa etaria dos quatorze aos vinte anos de idade, foram divididos em vinte sujeitos
do primeiro ano, vinte sujeitos do segundo ano e vinte sujeitos do terceiro ano. Ainda,
segundo a metodologia desta pesquisa os alunos dos segundos anos tém como pré-requisito
para participar deste estudo: ter cursado o primeiro ano na escola e o dos terceiros anos tém o
pré-requisito de ter cursado o primeiro e segundo ano na escola. Pela anélise das respostas ao
dilema moral, conforme os estudos propostos por Kohlberg, encontramos a seguinte

distribuicdo dos sujeitos nos niveis e estagios do desenvolvimento moral.

Quadro 7 - Niveis e Estagios de desenvolvimento moral dos sujeitos

Desenvolvimento Moral
Nivel Estagio | Numero de sujeitos | Percentual
(%)

| 1 5 8,33%
| 2

18 30%
1l 3 10 16,66%
1l 4 14 23,33%
T 45 i )
1 5 13 21,66%
11 6 - -

Fonte: Dados da Pesquisa

O nivel pre-convencional estd relacionado com o desenvolvimento da moral,
nesse periodo atinente sempre aos acontecimentos externos, onde o valor moral reside no
atendimento as necessidades e acontecimentos para o préprio sujeito. Este nivel compreende
os estagios 1 e 2, listado acima, na tabela (especifique a tabela) deste estudo.

O estagio 1 é baseada na moralidade heterdbnoma, onde o individuo considera a
obediéncia como literalmente correta, chegando a obedecer cegamente a autoridade imposta.
O sujeito neste estado faz tudo para fugir de castigos, punigOes e etc. Percebe-se aqui uma
atitude egocéntrica do sujeito, uma vez que este sO considera suas perspectivas, suas agoes
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sendo julgadas em termos das consequéncias fisicas e nunca considerando outros fatores
(psicolégicos, sociais, entre outros).

Dos alunos pesquisados, cerca de 8,33% ficaram neste estagio; e interessante é
que estes que se enquadraram neste quesito sao todos alunos do 1° ano do ensino meédio, que
cursaram o ensino fundamental em escolas da prefeitura. A maioria dos outros alunos dos
primeiros anos que responderam ao questionario e que estdo em outros niveis, cursou o ensino
fundamental em escolas privadas. Com idades entre 14 e 15 anos, ainda estdo neste estagio de
obediéncia, segundos os estudos de Kohlberg, em que suas justificativas de agir sdo um
desejo de evitar castigos. Segundo Schwartz (2005), em seus estudos sobre a incorporacao de
valores, tem-se que neste estagio existe uma necessidade imperiosa do organismo de presevar-
se, por isso a vida (fisica) é algo dominante para este sujeito.

Podemos verificar isso na resposta do sujeito 8, frente ao dilema de Heinz: “Ele
deve roubar, porque sua mulher estd morrendo e com certeza o remédio estd sendo vendido
muito mais caro do que o valor real”. E com 0 sujeito 15: “Deve roubar, sim. Ele quis
comprar o remédio, mas o cara nao quis vender. Tem que roubar por que ta certo para sua
mulher”. Veja que a fixagdo na dimensao fisica e ndo nas consequéncias ficam evidentes nesta
resposta. Independente da cultura, segundo Rokeach (1973), os seres humanos possuem 0s
mesmos valores e 0 que vai variar é o grau de importancia que atribuimos a cada um deles.

Kohlberg (1992) alerta-nos sobre esta fase da aprendizagem moral dos alunos:
caracteriza-se por obediéncia a autoridade estabelecida, por medo da punicdo que possa
acontecer, caso ndo atinja as expectativas impostas. Neste caminho, o adolescente Vé a
autoridade da instituicdo como onipotente e, a do professor, como sempre correta.

O estagio 2 deste nivel se diferencia do estagio 1 pela forma como o egocentrismo
passa a dar lugar aos interesses mutuos, mas ainda com as mesmas caracteristicas
heteronomas. Fica evidente que o correto é seguir as regras com interesse imediato e deixar
que os outros facam o mesmo, isto é, de maneira igual como se fosse um acordo. Suas
justificativas consistem em interesses proprios, vividos de forma equitativa, com trocas de
necessidades, interesses e gratificagoes.

Dos participantes foi verificado que cerca de 30% dos alunos estdo neste estagio,
sendo 11 sujeitos do primeiro ano, 6 alunos do segundo ano e 1 aluno do terceiro ano. Neste
resultado estdo presentes todas as series de ensino do LCC, apresentando-se um aluno do
terceiro ano como surpresa, pois sdo mais velhos e, assim, parecem ter mais maturidade. No

entanto, encontramos um aluno nesta etapa ainda de desenvolvimento. O aluno nesta fase,
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estuda na esperanca de conseguir uma boa nota e o professor ensina na perspectiva de ser um
bom professor, isto é, estabelece-se, assim, uma relacdo onde ambos procuram ficar bem.

Podemos observar esta reacdo na resposta do sujeito 26: “Deve roubar sim, por
que ele deve salvar a vida de sua mulher a todo custo, ela é a coisa mais importante pra ele
neste momento”. De do sujeito 31: “Claro que deve roubar, ele tentou de tudo. Pediu grana
emprestada, pediu para parcelar e nada. A vida de sua mulher vale o perigo”. Aqui ha a
necessidade de alimentar-se a satisfacdo pessoal e a dos outros, onde a melhor acdo sera
aquela em que ambos sejam gratificados.

No campo educacional, isso se faz de maneira a se ter gratificacdo também. Por
exemplo, o professor cumpre seu papel e o aluno também o seu; no fim, todos ganham com a
promessa de recompensa de felicidade, satisfacdo e sentimento de dever cumprido. Isso
mesmo, no estagio 2, as pessoas agem tendo em vista promessas de recompensas muitas vezes
de felicidade ou sentimento de bem-estar. Em termos afetivos, isso pode representar a busca
do equilibrio de sentimentos de ambos, superando a dependéncia de autoridade e
desenvolvendo sentimentos de igualdade, honestidade e reciprocidade.

Rokeach (1973) comenta que os valores sdo organizados em um sistema, e que
para ser estimulados necessitam de experiéncias préaticas, podendo as emocGes atuarem de
modos antagonicos, como: amor-desamor; alegria-raiva; e etc. Devemos alimentar a
experiéncia afetiva para que o sujeito construa suas sensacfes diante de suas necessidades.
Assim, o individuo, nesta etapa, reflete sua prépria condicdo no mundo, passando suas
situacOes-limite e podendo gerar seu inédito viavel.

No nivel convencional, tem-se a conformidade das acGes em relacdo as
expectativas sociais, que sdo definidas aqui nesta fase a partir dos grupos de interesse. A
superagdo do egoismo do nivel pré-convencional se verifica de maneira concreta quando,
entdo, ocorre o reconhecimento cognitivo de valor das praticas e normas sociais. Este
reconhecimento pode estar ligado, representativamente, aos grupos de amigos, familia,
trabalho, religido, etc. A manutengdo da ordem convencional destes grupos estd em primazia
absoluta neste nivel.

Alguns autores relatam que, durante a infancia, dois mecanismos sdo
extremamente importantes para o desenvolvimento do nivel convencional - a identifica¢do e
projecdo, pois atuam na construcéo das relacdes, fortalecendo as perspectivas pessoais, mas
conscientes da dimensdo grupal (HABERMAS, 1989). Estes mecanismos sao alimentados e
fortalecidos pelo realismo interior do sujeito ou pelo dispositivo afetivo representando por um

conjunto de emoc0es e sentimentos elaborados sobre si e projetados para o grupo.
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O estagio 3, dentro deste nivel, se caracteriza pelo desempenho correto e améavel
dentro do grupo em que 0 sujeito esteja inserido. Suas acOes e decisdes sdo tomadas em
consonancia com as pessoas ao seu redor, buscando a homeostase grupal. A reciprocidade das
atitudes e valores sdo esperadas da mesma maneira, pois sua autoimagem como pessoa boa
serd replicada para os demais integrantes do grupo.

Enguanto que no estagio 2 a perspectiva era de gratificacdo, sua e dos outros, em
condicdes de interesses pessoais, neste estagio 3, o pertencimento ao grupo é muito forte, a
harmonia bem como a paz normativa se torna fundamental, chegando o individuo a realizar
sacrificios pessoais ou em grupo, em busca da comunidade utdpica.

Dos participantes, cerca de 16,66% se enquadraram no estagio 3, no qual 8 alunos
estudam no segundo ano, 1 aluno foi do terceiro ano e 1 aluno do primeiro ano. Percebemos
gue como avangam 0s estagios, também avancam as idades dos participantes, com algumas
excecdes, como neste exemplo em que um aluno do primeiro ano estd compondo a amostra.
Como mencionado anteriormente, isto pode se dar pelo fato do adolescente ter uma
experiéncia de vida maior que os demais, desenvolvendo suas prioridades em outros campos
afetivos.

Podemos ver isso na fala do aluno do primeiro ano, sujeito 18: “Ele deve roubar o
remédio para sua esposa, porque como papel de marido ele deve fazer qualquer coisa por
ela. Ele deve ama-la na doenca e alegria”. Sentimos nessa resposta uma postura muito forte
da religido, pois esse € a normativa cristd. Ainda com o sujeito 36: “Com certeza, por que
temos que nds preocupar com o proximo, mesmo sendo um ente querido ou um estranho.
Temos que fazer o bem a todos assim como queremos conosco”. ESsas respostas confirmam
que o legado do bem e do mal se faz de maneira presente, assim como a reciprocidade das
acOes. O autossacrificio € o determinante basico desta dualidade do bem e do mal, para o
cumprimento da lei e da ordem subjetivas ou intersubjetivas da comunidade.

A subjetividade constitui-se a partir de redes (relacbes) comunicativo-dialogicas
que se estabelecem entre as pessoas; nestas, temos que considerar o Outro nosso legitimo
Outro. Ainda podemos dizer que a constituicdo do sujeito ocorre, no cotidiano, de diversas
formas, combinando de diferentes maneiras consciéncia, afeto, reflexo e acdes.

Costa, Silveira & Sommer (2003) apontam os Estudos Culturais como um fator
positivo para a ampliacdo e complexificacdo das discussdes sobre identidades, diferenca e a
subjetivacdo junto as praticas que se situam além dos muros da escola. E por ter sido esta
cultura equanime negada, segundo Freire (1989), faz-se necessario trazé-la de volta, por ser

uma atividade extremamente transformadora.
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Essas relagdes se constroem como fator determinante deste estagio, pois sdo muito
mais significativas as relagdes de convivéncia entre 0s membros da sala de aula, mais do que
as que vivenciam no proprio ambiente profissional, em tenra idade comecado. Isto fica
evidente quando os jovens lembram saudosamente de momentos de convivéncia como festas,
jogos, gincanas, campanhas, estagios, feiras, etc. O estimulo para o desenvolvimento de
valores grupais nesta fase se faz de extrema importancia no ato da relagdo docente-discente.

O estagio 4 é marcado ainda pela preservacdo do sistema social, com a lealdade
afetiva do estdgio 3, porém os direitos e deveres aqui estabelecidos sdo os fatores
preponderantes para a manutencdo da sociedade. Ressalte-se 0 cumprimento dos deveres por
todos, certificando a todos dos esforcos coletivos. Aqui da-se a consideracdo da preservacao
da ordem social como um fim em si mesmo - esta afirmacdo define bem este estagio.

O sujeito adota, entdo, uma posicdo de perspectiva social a partir dos grupos em
que ele esté inserido, seu comportamento consiste no cumprimento de seus deveres, tendo
como orientagdo a lei adotada como garantia dos direitos individuais, onde nenhum individuo
¢ maior do que a lei. Enquanto que no estdgio 3 o cumprimento dos deveres estava na
lealdade mutua do grupo, se 0 grupo tivesse a perspectiva de mudar, 0 mesmo também
mudaria por lealdade. No estagio 4, o cumprimento da lei é visto como algo fundamental para
a harmonia do grupo.

No dilema de Heinz, ainda, podemos notar essa questdo claramente quando o juiz
deve condené-lo ou ndo. A resposta seria que sim, 0 juiz deveria assegurar 0 cumprimento da
lei. Como podemos notar na resposta do sujeito 44: “Sim, o juiz deve condenar o marido. Por
que ele cometeu um crime e tem que ser condenado tal ato”. Note que a lei que orienta a
resposta do sujeito, segundo sua ética, € para dar garantia a ordem social.

Ainda quanto ao dilema de Heinz, pudemos notar que 23,33% dos sujeitos estdo
no nivel 4 desta pesquisa. Sendo compostos por 6 alunos do terceiro ano, 5 alunos do segundo
ano e 3 alunos do primeiro ano, este foi o ultimo estagio em que um aluno do primeiro ano
conseguiu alcancar, para nossa surpresa, a chegada a um nivel de desenvolvimento acima dos
demais de seu grupo. As associa¢des com pessoas mais velhas poderiam ser, entdo, um ponto
de partida para tal desenvolvimento, podendo-se verificar isso na resposta do sujeito 13: “Ndo
deve roubar o remédio. Embora ele ame sua mulher, ele sabe que n&o foi sua pessoa que
produziu o remédio”. Ainda o sujeito 52 relata: “Ndo deve roubar, por que o remédio é fruto
do trabalho do farmacéutico. Portanto, os direitos ndo sdo seus”. A justificativa da acdo pela

obediéncia da lei de ndo roubar é uma caracteristica deste estagio, mesmo quando a amada de
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Heinz esta morrendo. Isso levanta um questionamento: - Sera que ele responderia a mesma
coisa se estivesse vivenciando este exemplo?

O sentido de atuacdo escolar nesta etapa, assim como também o professor,
envolve integrar o convivio e a organizagdo social como aspectos legais da lei. Como é de
direito do aluno, a educacdo basica também tem seus deveres... O docente oferece sentidos,
significados e sentimentos quando usa a lei ao seu favor, vindicando o convivio social,
respeito a igualdade e aos direitos fundamentais, como liberdade, fraternidade e etc. A
preservacdo deste sistema estimula uma consciéncia mutua, baseada na fidelidade a lei,
estimulando os valores em comuns dos sujeitos.

Neste estagio, também percebemos analises mais racionais, quando entdo se
comeca a desenvolver o raciocinio sobre si mesmo, frente a certas demandas. Diferente do
estadgio 3, que mais se situa nas emocdes afetivas do grupo. Comegcam aqui 0S primeiros
estimulos para o desenvolvimento do préximo nivel, o pés-convencional, com a chegada ao
estagio 5.

No nivel pdés-convencional o sujeito se baseia em conceitos e valores universais
que sdo individualmente aceitos e experimentados, atribuindo aqui grande valor moral a
consciéncia - fator determinante neste estagio. Quando questionamos no estagio 4 (- Sera que
ele responderia a mesma coisa se estivesse vivenciando este exemplo?), o real pensamento do
sujeito, perguntamos sua vivéncia pratica, e ficou implicito que a experiéncia tida em
vertentes varias, proporciona ao sujeito a ida para o proximo estagio.

Enquanto que os outros niveis e estagios o sujeito estava caracterizado por uma
visdo de como se relacionar bem consigo, com o0s outros e também com a sociedade,
ampliando esta visdo de si e do sistema social, neste nivel seus valores e principios se
antecipam sobre a lei ou o sistema utilizado. O valor da moral neste nivel estad na
conformidade para consigo mesmo, e com padrdes, direitos e deveres que sdo ou podem ser
compartilhados. E o nivel chamado de maturidade humana.

Bordignon (2009) cita Mosquera (1979), em sua tese de doutorado, que descreve a
maturidade do sujeito homem integrada a dimensao afetiva, comportamental, cognitiva, social
e espiritual. Reforca-se, aqui, as dimensdes do trabalho profissional e pessoal que devem
balizar uma maturidade afetiva e intelectual através da experimentagéo de si.

Erikson (1998) divide em dois momentos o que foi supracitado, dos 20 aos 30
anos de idade do jovem adulto (como ele chama), representado harmonicamente pelo amor e
dos 30 aos 50 anos de idade o adulto do conflito representado pelo cuidado e zelo (Boff, em
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seus estudos da ética do cuidado, também relata que esse € um dos estadgios mais elevados da
consciéncia humana).

O estagio 5 ficou com 21,66% dos sujeitos pesquisados, sendo 1 aluno do
segundo ano e 12 alunos do terceiro ano. Segundo os estudos de Kohlberg, alguns individuos
atingiram esta etapa aos 25 anos, outros aos 28 anos e ainda outros depois dos 30 anos de
idade. A fase do ensino médio (chamada de high-school) é muito importante para o
desenvolvimento do estagio 5 que, por muitas vezes, aparece no ensino superior. Ele alerta
que a graduacdo e pés-graduacdo ndo assegura 0 aparecimento deste estagio, mas esse
desenvolvimento se da com a experiéncia real do mundo do trabalho. Que esta visdo se
enquadra no perfil do jovem que reside em &reas de vulnerabilidade social, tendo que estudar
e trabalhar, em alguns casos vivendo uma jornada tripla de trabalho (em casa, no trabalho e na
escola).

Bordignon (2009) relata que a chegada da maturidade, no final da adolescéncia,
pode ser antecipada conforme a individualidade prdpria. Assim, como relata a antropologia de
Freire (1989), o ser é curioso, e por ser curioso ele experimenta 0 mundo; com sua
experiéncia de mundo ele se conecta ao mundo vivido. Essa relacdo se faz, entdo, de modo
dialético. Kohlberg (1992), relata que, quando o individuo chega ao estagio 5, existe uma
consciéncia relativa de valores pessoais frente aos sociais com énfase no consenso social.

O contrato social como metéfora da utilidade de direitos individuais, € inexistente
nos outros estagios, assim como o estagio 6 que dialogaremos mais a frente, segundo
Kohlberg. Porgque no estagio 1 a obediéncia se d& pelo medo da autoridade, no estagio 2 a
obediéncia ocorre por causa de gratificacdo. No estadgio 3 obedecem por meio da igualdade
dos grupos e no estagio 4 porque é uma lei estabelecida que deve ser cumprida. Nesses
estagios as pessoas ndo tomam decisdes morais préprias, sempre estdo sendo influenciadas
por questdes ao seu redor, podendo ser pedagdgicas ou ndo. A autonomia estd sendo
estimulada a se desenvolver em todas estas fases.

Podemos observar nos relatos do sujeito 55: “Ele ndo deve roubar, porque mesmo
que ele ame a sua esposa e queira que ela fiqgue melhor, roubar ndo seria certo. Uma
situacdo dessa pode ser um pouco complicada em pensar em certas atitudes ”. Ainda o0 sujeito
49: “Deve roubar, sua situa¢do é especial e se ndo existir dispositivos legais para isso entdo
o marido deve roubar o remédio para salvar a vida de sua esposa”. Vemos que suas acoes
sdo definidas segundo os direitos gerais dos individuos, e aqui v&-se uma consciéncia relativa

a valores, com énfase para alcancar o fim ou as questdes de finalidade dos atos. Neste estagio,
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a intimidade do sujeito pode assumir crengas, codigos e préaticas, enquanto ndo fira o direito
do outro e, quando isso ocorrer, a pessoa fica sujeitas a legislacao.

A estratégia do docente frente ao aluno deve ser a de permitir possibilidades de
inimeras acgdes, para que ele possa julgar qual experimentacdo mais se aproxima da realidade
deles. Alguns educadores procuram trabalhar possibilitando o aluno diferentes formas de
pensar e agir, ndo levando um modelo pronto e sim permitindo que este construa suas proprias
maneiras de desenvolvimento.

O estagio 6 ndo foi encontrado em nenhum dos pesquisados; e € ele um estagio do
principio de ética universal; é o estagio mais avancado do desenvolvimento moral proposto
por Kohlberg. Segundo seus estudos, esse estagio € raramente atingido, pois a orientacdo de
consciéncia ou principios ndo é gerenciadora apenas de regras sociais realmente prescritas,
mas deve pensar principios de escolha que envolvem apelo a universalidade l6gica e a
consisténcia.

Conforme foi supracitado, poucos estiveram neste estdgio; o que identifica-os
nesse estagio sdo essas personalidades da grandeza de vida que cada um tem e teve; sdo eles:
Luther King, Gandhi, S&o Francisco de Assis, Sdo Paulo, Buda... Eles superaram convencdes
estabelecidas, atentos a dignidade das outras pessoas pelas quais dedicaram suas vidas.

Para Kohlberg (1992), este estagio apresenta uma moralidade superior. Ele
também é uma sintese existencial de todos os niveis de desenvolvimento moral da pessoa,
vivenciando tarefas existenciais e organizando suas vidas a partir dos valores espirituais, que
transcendem. A integracdo das competéncias afetivas, cognitivas e comportamentais sdo
moduladas com o equilibrio harménico regido pelo amor-agape, sintese da experiéncia
humana.

Nenhuma das repostas dos pesquisados foram satisfatorias para o enquadramento
neste estagio. Levando o estudo deste estagio com dados da literatura mais tedricos do que
praticos, vi a dificuldade do proprio Kohlberg em catalogar resultados dentro de sua pesquisa.
Ele lista alguns pontos que caracterizam este estagio, como:

1°) A dedicacdo pelos outros como forma de respeito, benevoléncia e dedicacdo
justa a vida;

2°) A orientagdo das pessoas com 0s principios universais em situacdes concretas
por meio do dialogo;

3% A lIdentificagdo com a situacdo das outras pessoas baseadas nos principios

universais e em uma empatia comum;
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4% A reciprocidade como papel fundante, onde visa transcender o ponto de vista
individual do sujeito para o coletivo comum;
5% O pensar e agir com principios de universalidade;

6°) O Ponto de vista moral e ético sobre o legal e material.

Segundo a indicacdo de resposta ao dilema de Heinz frente ao roubo, o sujeito
deste estagio deveria responder que a vida humana esta acima de qualquer valor da sociedade,
pois o valor virtuoso das aces fica explicito neste - em suas a¢des. Os principios sdo amplos
e tém uma natureza abstrata, sendo formulados e aplicados em experiéncias concretas, como a
maxima da lei do amor de Cristo que, mesmo ndo impondo a reciprocidade, ndo diz o que se
tem de fazer em uma situacdo especifica.

Diante das vivéncias concretas, portanto, as pessoas julgam o que é certo fazer
baseado no extremo interesse pelo proximo. Com esses desdobramentos figurativos do estagio
6, chegamos ao fim de nosso percurso, na categorizacdo dos alunos do LCC, através dos
dialogos morais dentro dos estudos do Kohlberg.

Esta analise se fez de extrema importancia para o estudo, pois delimitamos alguns
padrbes de estagios em que 0s sujeitos se encontram. A partir desta visao, podemos perceber o
quanto que a proposta pedagogica da escola tem contribuido para a incorporacao de valores
humanos nestes jovens. Vimos que o estimulo e as possibilidades sdo de algo fundamental
para a ultrapassagem de estagios e a valorizacao de alguns valores ja existentes no jovem.

Observamos que os valores ndo sdo ensinados, segundo nosso dialogo com os
autores, e sim estimulados, assim o desenvolvimento cognitivo, intelectivo, social, afetivo e
espiritual se faz de maneira essencialmente pratico, quer seja por meio de eventos, festas,
jogos, provas, trabalhos, pesquisas, experimentos, olimpiadas escolares, etc., quer seja por
meio de ac¢les sistematicas e projetos que atuam na escola de modo continuado, mesmo que
por um dado tempo.

Entdo, se a escola for concebida como ambiente adequado para anélise, discusséo,
vivéncia, ressignificacdo e ampliacdo dos saberes relativos as manifestacdes corporais, ela
poderd almejar a formagdo de cidaddos capazes de desconstruir as relagdes de poder que
historicamente impediram o didlogo democratico. A escola se torna uma experiéncia
possibilitante ou limitante da ultrapassagem dos niveis de desenvolvimento da moral, caso ela
ndo proporcione ao aluno experiéncia necessarias.

O teste piloto foi bastante importante para o andar desta pesquisa, pelas

experiéncias e ideias que me tomaram durante este percurso. Aqui quero destacar dois pontos
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que surgiram ap6s a aplicagdo do questionario de Heinz: o primeiro foram as conexdes
realizadas com a aplicagdo do dilema moral; isso, me fez refletir sobre o papel da escola na
educacdo moral (abordado no capitulo trés desta dissertacao).

Estas reflexdes me proporcionaram, portanto, um olhar diferente para a escrita
deste capitulo, pois pelos Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL, 1988), temos
a responsabilidade de instrumentalizar moralmente o ensino infantil, fundamental, médio e até
superior. Como um tema transversal trabalhado em todas as disciplinas poderia formar um
cidaddo Etico- Moral capaz de fazer a critica da heteronomia, se estamos imersos em uma
socialidade, na escola, marcada por processos heteronomos? Como se pode ver superacgdes
disso no cotidiano escolar? Bem, estes questionamentos emergiram ao aplicar o dilema moral
junto ao Liceu — o que me fez mergulhar ainda mais na vertente da moralidade auténoma.

O segundo ponto determinante de meu olhar pesquisador foi a idealizacdo de dois
instrumentos e procedimentos de coletas para esta pesquisa, baseados em alguns quesitos que
julgo validos, quais sejam:

a) Iniciei dois dilemas contextualizados na realidade dos jovens, onde se tratard
fundamentalmente das concepcdes de Kohlberg mediante uma abordagem pratica;

b) No proximos capitulo, intitulado “ Dilemas Morais na Pratica Educativa: um
ensaio sobre a comunidade justa mediada por jogos cooperativos”, se ira desafiar o grupo a
resolver problemas juntos e de maneira pratica, embasando-me na abordagem de comunidade
justa, que Kohlberg teorizou. Irei gravar o processo dos Jogos Cooperativos com recursos
audiovisuais, embora ndo deixe de proceder as anotacBes minhas no Diario da Pesquisa, de
modo a melhor compreender as agdes juvenis, que analisarei sob 0s aportes tedricos de
Kohlberg.
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5 DILEMAS MORAIS NA PRATICA EDUCATIVA: UM ENSAIO SOBRE A COMUNIDADE
JUSTA MEDIADA POR JOGOS COOPERATIVOS

A construcdo da moralidade se possibilita pelas experiéncias refletidas que o
sujeito incorpora diante de sua realidade social, na vivéncia de situacdes de cooperagéo. Estas
experiéncias de cooperacéo e sua reflexividade, ao logo de seu caminho formativo, devem ser
estimuladas desde a infancia, persistindo até a vida adulta do sujeito. Piaget (2005) relata que,
brincando, a crianga aprende sobre a realidade e enfrenta desafios, podendo recriar situagdes
concretas de aprendizagem.

Os estudos de Piaget sobre o julgamento moral da crianga se desenvolveram por
meio de experiéncias concretas no jogo de bolinhas de gude. Dai ele pensou 0 modelo que
parte da anomia, passa pela heteronomia e alga a autonomia, sendo que ha percursos onde se é
heteronomo em uma relagdo, por exemplo, na escola, junto aos professores, e em uma relacao
afetiva, o sujeito pode funcionar mais autonomamente.

Em meio, porém, de grande anotacdes de pesquisa e estudos, Piaget (2005)
pensou sobre a construgdo do juizo moral, sublinhando o conceito de cooperagdo como
fundamental como exercicio prético de vida que nos leva a aprender sobre juizo moral.

Diante das interacBes sociais, Kohlberg (1992), discipulo de Piaget, pensou o
ideario da comunidades justa como realizacdo da moralidade autbnoma, ou caminho para ela.
Assim, para Piaget, a moralidade do sujeito pressupdes intencdo, sendo sua pratica orientada
por valores e principios de julgamento internalizados, como Kant (1994) ja sinalizava.

O pensamento moral se viabiliza, pois, em sistema de regras comuns a uma
sociedade, onde a esséncia do respeito a essas regras aparece quando procuramos explicar
como a consciéncia vem a respeitar estas regras sociais, que sdo também regras morais
(PIAGET 1994, p. 23). Piaget, em seus estudos, procurou explicar como esta consciéncia se
desenvolve, a partir de estudos sobre os jogos culturais desenvolvidos na infancia, enfatizando
0 processo de assungédo da autonomia moral.

Segundo Piaget (1972/1994), o jogo seria essencial para o desenvolvimento
infantil, pois para ele 0s jogos sdo admiraveis instituicGes sociais que possibilitam o
desenvolvimento de habilidade grupais mediadas por um relacionamento grupal. Por meio
dessas relagbes grupais, que tendem a ser igualitarias, ainda que em conflituosidade
permanente com esse devir, 0 sujeito aprende a organizar coerentemente seus pensamentos e a
ponderar sobre condutas. O jogo proporciona, portanto, uma multiplicidade de experiéncias

corporais afetivas, cognitivas e morais, permitindo ao sujeito tanto o adaptar-se a contextos
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sociais como, reflexivamente, possibilita oportunizar rupturas necessarias para a
aprendizagem Etico-Moral, visto que as culturas estdo em constante transformagc&o.

Estas experimentacdes quando o sujeito € crianca se tornam fundamentais para a
passagem da etapa heterbnoma, que acata 0 que 0 outro diz sobre regras e nao se
responsabiliza, quanto sdo fundamentais para a etapa de moralidade autbnoma, que se baseia
na reciprocidade. Dentro do jogo, a fase heterdnoma deve ser questionada, pois a moralidade,
nesta etapa, baseia-se no medo ou pressao das regras sociais, e de todo modo na referéncia do
adulto, sem que ela se responsabilize. Dessa maneira, para crescer, ha que se encaminhar a
construcdo autbnoma, pois se socialmente — pelo menos é um devir - um sujeito capaz de

gerir-se.

Toda ordem, partindo de uma pessoa respeitada, é o ponto de partida de uma
regra obrigatdria. (...) A obrigacdo de dizer a verdade, de ndo roubar etc.,
tantos deveres que a crianga sente profundamente, sem que emanem de sua
prépria consciéncia: sdo ordens devidas ao adulto e aceitas pela crianca. Por
consequéncia, esta moral do dever, sob sua forma original, é essencialmente
heteronoma. O bem é obedecer a vontade do adulto. (PIAGET, 1994, p.
154).

A fase autdbnoma que comeca a se desenvolver por volta dos sete anos e tendo a
globalidade das acdes aparecendo por volta dos onze ou doze anos de idade. Dependendo de
suas experiéncias vividas e refletidas, a crianca, jA no inicio da pré-adolescéncia, torna-se
capaz de considerar as intengfes dos atos e vivenciar conscientemente a cooperacao, ou seja,
“consegue ficar no lugar do Outro”, saindo de sua posi¢ao e voltando a ela. Para estimular
esse desenvolvimento da reciprocidade, se faz necessario o convivio com pessoas da mesma
idade e se faz necessario relacbes que possam ocorrer baseadas no respeito mutuo,
reciprocidade relativa igualdade e justica.

Ao experimentar um novo tipo de interacdo social, a cooperacdo (promovida
principalmente pelas relacdes com outras criancas ou em relagdes mais ou menos reciprocas),
0 sujeito passa a sentir outro tipo de relagdo social com 0s outros e comega a acomodar estas
novas experiéncias, aprimorando a cada dia sua visdo antes heteronoma dos contratos sociais
(ROUSSEAU, 2003). Diante da cooperacgdo, 0s sujeitos passardo a defender a igualdade em
face do autoritarismo e poderdo propor a responsabilidade de cada um frente aos contextos
sociais. Como em nossa sociedade as relagdes sociais raramente sdo baseadas na cooperagéo,

muitas pessoas permanecem, mesmo depois de adultas, moralmente heterdnomas.



127

E certo que a cooperacdo depende de acordos, e com isso o individuo necessita
descentrar-se de sua realidade interna e colocar-se no lugar do outro. Ela passa, assim, a levar
em conta o trabalho coletivos, o respeito matuo e a construcao da moralidade autbnoma. Uma
condicdo Etico-Moral construida diante da cooperagdo, pois, tem por principio a
solidariedade, a autonomia da consciéncia, a intencionalidade e, por consequéncia, a

responsabilidade subjetiva.

Toda relagdo com outrem, na qual intervém o respeito unilateral, conduz a
heterondbmica. A autonomia sd aparece com a reciprocidade, quando o
respeito mutuo é bastante forte, para que o individuo experimente
interiormente a necessidade de tratar os outros como gostaria de ser tratado
(PIAGET, 1994, p. 155).

Foi observado na pesquisa de Lepre (2001), que criancas e adolescentes
consideradas indisciplinadas pelos professores s&o, na verdade mais desenvolvidas
moralmente, pois tinham dificuldade de aceitar o autoritarismo. Esta indisciplina seria um
apelo dos sujeitos por um desenvolvimento do ambiente social, a ser realizado de modo mais
justo e autbnomo.

Piaget (1994) relata que os sujeitos autbnomos ndo respeitam as regras sociais
apenas por repudio ao autoritarismo e desejam um ambiente reciproco, justo e cooperativo
visando o respeito pelo bom convivio justo. Seria, portanto, algo da dimensdo utdpica que é
trabalhado nesta recusa e neste assentimento.

Lima (2003, p. 107) revela que podemos considerar dois planos para o
pensamento moral:

- 0 pensamento moral efetivo que se constroi por base na acao;

- e 0 pensamento moral verbal mais ligado a reflex&o sobre as a¢des do coletivo.

Como Piaget (1994), ela baseia-se neste segundo plano para afirmar que a reflex@o
moral tedrica consiste em uma tomada de consciéncia progressiva da atividade moral e que
esta também se divide em dois planos:

- a consciéncia por necessidade de afei¢do reciproca, que é a primeira condi¢do da
vida moral;

- e a reconstrucdo, que seria a acomodacdo de novas sensacOes, sentimentos e
reflexdes devido as experiéncias vividas nesta nova etapa do sujeito que cresce.

Piaget (1996) pode dar embasamento a acOes e propostas para a educagdo moral

nos espacos das escolas, que objetivem possibilitar aos sujeitos conexdes com suas
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experiéncias Etico-Morais. Estes devires devem ser inscritos em diversos espagos sociais, 0s
espacos educacionais sdo imprescindiveis, por formadores. Assim, podem estimular e permitir
a colaboracdo em trabalhos coletivos, que utilizem a vida social como ponto para o estimulo
da inteligéncia, moralidade, afetividade e o fisico, em uma extrapolacdo importante dos
limites dos muros da escola, mas incluindo-a na articulagdo com outros espacos de viver.

Piaget (1967) mostra-nos que para aprender matematica ou quimica se faz
necessario a realizacdo de experimentos e analise de textos; para se aprender a viver em
grupo se faz necessario as experiéncias de vida cooperativa. Diante destas afirmacfes de
Piaget, Lima (2003, p. 108) alerta que diante deste ponto de vista, a cooperagdo ndo se
aprende em ligBes tedricas sobre o assunto; ela é prioritariamente experimental e se faz em
relacGes concretas de cooperacdo, como apontavam Piaget e seu discipulo Kohlberg (1992).

Rosseti e Caiado (2009) relatam que, através da cooperacdo, 0 pensamento tende
para a abstracdo reflexiva, alcancando um carater operatério, da mesma forma que os
sentimentos morais acabam por se inserir num contexto de regras coletivamente deliberadas e
consentidas.

Sabe-se que o direito a educacdo basica é constitucional e por meio dele assegura-
se uma formacao para o desenvolvimento do ser humano, garantindo ndo apenas o ensino dos
contetdos das disciplinas, mas também a possibilidade do exercicio das fun¢Ges mentais e dos
valores sociais, de modo a que se possa conduzir o sujeito para a incluséo social. A escola
deve possuir, entdo, 0s mecanismos pedagdgicos para garantir essa formacdo humana do ser,
e uma estratégia metodologica de ensino deve transitar entre as multiplas dimensfes do

sujeito de maneira a permitir novos estagios de maturacao.

Valores e regras sdo transmitidos pelos professores, pelos livros didaticos,
pela organizagdo institucional, pelas formas de avaliagdo, pelos
comportamentos dos proprios alunos, e assim por diante. Entdo, ao invés de
deixé-las ocultas, é melhor que tais questdes recebam tratamento explicito.
Isso significa que essas questBes devem ser objeto de reflexdo da escola
como um todo, ao invés de cada professor tomar isoladamente suas decisdes.
Dai a proposta de que se inclua o tema Etica nas preocupacdes oficiais da
educagédo. (BRASIL,1997, p.51).

Lima (2003) relata que, para Piaget, a autonomia requer novas propostas
educacionais que possibilitem o reconhecimento e a escalada dos niveis de moral autbnoma
do individuo. Se, pois, o desenvolvimento moral é um processo de construcdo interior, as

regras externas tornam-se proprias do sujeito somente quando ele as constroi por sua livre
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vontade. Assim, a moral autbnoma é alcancada na medida em que o individuo elabora ou
colabora com as regras sociais, saindo de uma posicdo de passividade para, juntamente com o
grupo onde se insere, se responsabilizar, solidariamente, por essa construcao.

Dando continuidade aos trabalhos de Piaget, Kohlberg investigou o
desenvolvimento da autonomia moral, em especial depois dos doze anos de idade. Em suas
pesquisas, 0 educador norte americano usou o método clinico de Piaget, onde se considerava
as justificativas dadas pelos os individuos diante das escolhas dos valores atribuidos as
situacOes e acdes vividas.

Kohlberg (1992), dentro dessa matriz tedrica, aponta para estagios e niveis de
desenvolvimento moral que continuam na adolescéncia e culminam na fase adulta do sujeito.
As experiéncias adquiridas pelas transformacdes pessoais e sociais, pois, que levam ao

raciocinio moral do ser, sdo balizadas em valores atribuidos as acdes grupais e coletivas.

Em alguns meios sociais os estagios de desenvolvimento sdo acelerados,
enquanto em outros eles sdo sistematicamente retardados. Este
desenvolvimento diferente mostra que 0s estagios ndo sdo puramente uma
questdo de maturacdo do sistema nervoso, mas sdo dependentes da
integracdo com o meio social e com a experiéncia em geral. (ALAMEIDA,
1977).

Assim como Kohlberg utilizou como amostra sujeitos com mais de dez anos de
idade, nesta pesquisa se procurou também observar os alunos do Ensino Médio do Liceu do
Conjunto Ceara (LCC) que se encontram na idade de quatorze aos vinte anos de idade onde,
segundo sua pesquisa, se desenvolve com certo vigor 0s estagios e niveis morais.

Kohlberg (1992) acreditava que para o desenvolvimento moral acontecer,
transformacdes estruturais cognitivas do sujeito deveriam ocorrer por meio de sua interagdo
com o meio. Assim, o desenvolvimento l6gico e cognitivo do ser humano seria uma condicao
necessaria para o nivel de moralidade do sujeito evoluir, ja que a reflexdo e a intencionalidade
na avaliacéo de agdes se fazem necesséaria para a construcdo de ajuizamento moral.

As experiéncias e interacfes sociais sdo apontadas como fatores determinantes
para o desenvolvimento moral da crianga, adolescentes e adultos, segundo os aportes tedricos
de Piaget e Kohlberg. As relagdes vividas entre 0s sujeitos e as formas atribuidas aos valores
sociais sdo fundamentais, portanto, para nos informarem do nivel e estagio moral do sujeito,

segundo os edificios tedricos piagetianos.



130

Nesta perspectiva € que 0S jogos cooperativos permitem aos participantes
experiéncias coletivas dentro de seu universo de vida, visibilizando as potencialidades de si e
do outro, ndo apenas as suas habilidades individuais. Estes jogos baseiam-se na cooperacdo e
permitem aos participantes colocarem em foco as necessidades uns dos outros para atingirem
um objetivo comum. Dentro desta multiplicidade de sensa¢es e vivéncias multiplas, o0s
alunos experimentam, ressignificam e acomodam compartilhamento de ac¢des préticas fisicas,
ludicas e cooperativas com seus parceiros.

Vieira (2013) aponta algumas caracteristicas estimuladas nos jogos cooperativos

como:

A) A participagdo de todos os alunos serd favorecida dos mais capazes aos
menos capazes, promovendo aqueles que sempre ganham e aqueles que
sempre perdem. Esses jogos servirdo para estimular o aumento da autoestima
fazendo desaparecer o medo do fracasso;

B) Os participantes se verdo como companheiros de jogo, com relagdes de
igualdade, ndo como inimigos 0s quais devem superar e nao existira a
necessidade “de passar por cima dos demais” para poder jogar ou vencer;

C) O aluno tentard superar a si mesmo e ndo superar os demais, desta
maneira ele conhecera suas proprias aptiddes pelo préprio esforco e ndo por
comparagdes com 0s demais;

D) Se vivenciara uma atividade coletiva e conjunta, e ndo individualizada,
sem centrar em nenhum aluno ou grupo, mas sim jogando todos juntos e
estimulando um valor basico humano, a solidariedade.

E) Todos os alunos terdo um papel importante para desenvolver, todos serdo
protagonistas do jogo.

Podemos observar que 0s jogos cooperativos, diante das justificativas apontadas
por Vieira (2013), se coadunam e respondem aos aportes de Piaget (1953-54), quando ele
comenta sobre o desenvolvimento dos sentimentos morais. Por volta dos seis aos doze anos 0s
sujeitos tém suas construgdes seminormativas, representativas, ja com os sentimentos ligados
a reciprocidade, cooperacao e justica. Por volta de treze aos dezoito anos seus sentimentos sdo
morais, e tem-se ideais sociais ligados a uma escala de valores e operagcdes complexas do
pensamento, como apontado no quadro dois deste trabalho.

Podemos observar, ainda, que 0s jogos cooperativos podem desempenhar na
Educacgdo Fisica uma possibilidade para o estimulo de desenvolvimento do juizo moral do
sujeito, além de estimulo fisico, social e espiritual, reitero. Barreto (apud Vieira, 2013) relata

que existem cinco principios fundamentais no jogo cooperativo:
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A inclusdo (trabalhar com as pessoas no sentido de ampliar a participacéo e
a integracdo delas no processo em curso); A coletividade (conquistas e
ganhos que somente conseguem coletivamente); A igualdade de direitos e
deveres (responsabilidade de todos pela deciséo e gestdo, como a reparticdo
dos beneficios promovidos pela atividade cooperativa); O desenvolvimento
humano (o aprimoramento do ser humano enquanto sujeito social); E a
processualidade (a cooperacdo privilegia os meios, cada passo é dado
levando-se em conta os anteriores).

Estes principios séo elementos apontados, também, pela teoria de Kohlberg, como
fatores de passagem de niveis ou estagios da moralidade. Podemos dizer que faremos certa
correlacdo dos principios utilizados na reflexdo sobre jogos cooperativos com a
fundamentacdo tedrica de Kohlberg. Na verdade, a teoria de Kohlberg ilumina a pratica
cooperativa. Por exemplo, no nivel dois (processo convencional) observamos que o valor da
moral se localiza no desempenho correto dos papéis de cada um ou na manutencao da ordem
social, partindo da necessidade em atender a expectativa dos outros. Os pontos norteadores
deste nivel, por exemplo, podem nos guiar para analisar 0 comportamento do sujeito nas
atividades praticas. Para ser ainda mais claro no enquadramento do jogo cooperativo, o nivel
trés (pos-convencional) revela que o valor moral desta etapa se baseia na conformidade para
consigo mesmo, junto a padrdes, direitos e deveres que podem e devem ser compartilhados. O
compartilhamento, neste quesito, leva em consideracdo a aceita¢do ou ndo das regras sociais,
levando em consideracédo a reflexdo do respeito ou ndo, mas, embora socialmente contradito,
0 sujeito persevera visando sempre ao bem-estar da maioria.

Assim, podemos estabelecer correlages entre os niveis e estagios de moralidade
propostos pela teoria de Kohlberg e as atitudes praticas no contexto dos jogos cooperativos,
como também podemos considerar as motivacdes dos sujeitos para a tomada de decisdo na
atividade de cooperacao.

Assim € que avancamos ao afirmar que dentro do jogo cooperativo temos trés
etapas: acdo-reflexdo-acdo melhorada (NETO &LIMA, 2002 apud VIEIRA, 2013). Entéo,
podemos verificar as motivagOes e intencOes das atitudes dos sujeitos envolvidos nas
atividades praticas dos jogos cooperativos, considerando 0s motivos, as consequéncias e as
necessidades de cada um e de todos no ambito do jogar.

Diante de tais justificativas sobre 0s jogos cooperativos, por estarmos no campo
da formagéo Etico-Moral faz-se necessario a investigacio destes jogos nas atividades fisicas
praticas dos jovens do Liceu do Conjunto Ceard. Vale observar que o estudo da condigdo

Etico-Moral, por meio destes jogos e tendo como base os aportes tedricos de Kohlberg dentro



132

da Educacéo Fisica escolar do ensino médio ¢ algo bastante novo na comunidade académica e
escolar. Entdo, este estudo se torna um desafio, do ponto de vista pratico e de insercdo nos
contextos das juventudes, assim como esta analise se torna algo de muito valor para a
compreensdo da colaboracdo, jA que pode fornecer dados para a pratica dos jogos
cooperativos como agente possibilitador de transformacdo social, no campo da Educacdo
Fisica e da formacéo Etico-Moral, este entrelagamento precioso.

Aqui nesta parte do trabalho procurei sistematizar as atividades préaticas
desenvolvidas com a teoria de Kohlberg, mediadas pelos jogos cooperativos, observando seus
desempenhos nas ac¢des dos sujeitos e conferindo énfase aos valores esperados desta atividade
colaborativa. Assim, relaciono a pratica dos jogos cooperativos com 0s niveis e estagios
morais formulados no cenério tedrico e pratico dos dilemas morais de Kohlberg.

Pensar valores fazendo paralelo com a reflexdo sobre o juizo moral, conforme
apresentada por Kohlberg, foi ponto chave para situar os sujeitos diante do quadro cinco deste
trabalho, onde se detalha a condi¢do de juizo moral que o sujeito apresenta em cada nivel e
estagio moral. Vejo, entdo, como necessidade didatica detalhar os principais construtos deste
processo pratico cooperativo e sua analise dos contedos.

Como ja relatado, esta parte do estudo se torna bastante importante para a
Educacdo Fisica escolar e ainda mais para minha vida profissional e pessoal. A tematica tdo
rica e a0 mesmo tempo desafiadora para minha area de atuacdo se faz como suporte de
experiéncia pratica e reflexiva, dentro do desenvolvimento Etico-Moral, quando mediado por
jogos cooperativos.

As contribuicdes deste pesquisador para a area se torna, ainda, um motivo especial
de empenho nesta pesquisa, por conta de minhas experiéncias vividas no Liceu do Conjunto
Ceard, como relatado no capitulo um deste trabalho. As observacgdes e enquadramentos dos
niveis e estagios morais de alunos e alunas do Ensino Médio frente a teoria de Kohlberg, no
contexto vivencial das atividades cooperativas se fazem prementes; e podem embasar praticas
que acontecem no cotidiano da Educacdo Fisica escolar, visibilizando possibilidades de
aprendizagem multidimensionais e estimulando seu desenvolvimento.

Eu vinha de ver, como narrado, como os professores de Educacgdo Fisica (e aqui
me incluo), em sua pratica diaria, passam por inimeras situacdes de dilemas morais com seus
alunos, quer por meio de atividades cooperativas ou pelo trabalho educativo que
desempenham dentro da sua realidade escolar. Infelizmente, estas experiéncias ficam por
muitas vezes apenas na memodria dos professores ou dos alunos, porque as dificuldades na

formagéo continuada do docente no estado do Ceard é uma realidade presente no cotidiano
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vividos destes profissionais. A carga horéaria exaustiva e condi¢Bes de trabalho precérias (as
vezes até trabalhando debaixo do sol escaldante do Ceara por falta de teto nas quadras
esportivas), com as quais o professor de Educacdo Fisica tem que lidar sdo elementos
desafiadores. Todos estes fatores podem ser o motivo de tais experiéncias ndo serem
divulgadas, estudadas, dialogadas no campo de atuacdo. Desse modo, a préxis pedagdgica fica
minimizada por néo se dar visibilidade e reflexdo socializada aos momentos inesqueciveis na
memoria destes profissionais.

Diante das condicGes historicas de opressdo da populacdo pobre deste pais, em
especial das comunidades da periferia da cidade de Fortaleza, intenta-se possibilidades que
possam contribuir para com as préaticas cooperativas no sentido da Educagéo Fisica continuar
contribuindo para a elevacdo Etico-Moral dos sujeitos, sempre em busca de ferramentas para
o enfrentamento das condi¢6es limitantes no cotidiano escolar.

Com relagdo ao aspecto da escola produzir novas formas de socialidade, Orlick
(1989, p.21) pontuava que 0S jogos cooperativos sdo um elemento importante do ambiente
natural, tanto quanto do lar, da comunidade e da escola. Eles tém o potencial de ajudar a
diminuir a lacuna que existe entre as atitudes cooperativas e individualizantes dos adultos,
entre o que as criancas dizem querer e o que recebem. E viavel, portanto, introduzir
comportamentos e valores por meio de brincadeiras e jogos que com o tempo poderdo afetar o

universo das praticas socializadoras juvenis dentro da sociedade como um todo.

Sempre procuramos alternativas para o melhoramento da educagdo na
escola, mas agora acreditamos que através da cooperagdo haverd o
preenchimento dessa lacuna. A cooperacdo é um processo de interacdo
social, em que o0s objetivos sdo comuns, as acfes sdo compartilhadas e 0s
beneficios sdo distribuidos por todos (SOLER,2006 p. 22).

Aqui, vamos conhecer como se deu a analise tomanda para o estudo dos jogos

cooperativos; E como isso aconteceu em atividade pratica.
5.1 Analise dos Jogos Cooperativos
Para compreender as agdes dos sujeitos participantes dos jogos cooperativos

frente as teorias da construcdo do juizo moral, no contexto de uma reflexdo sobre o seu

desenvolvimento, observei a intencdo e modo de acdo dos sujeitos, identificando os valores
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empregados na acao e logo apds categorizando as respostas, tendo como referencial os aportes
de Kohlberg.

O procedimento da pesquisa consistiu em identificar as intencdes dentro do jogo
cooperativo, observando o0s participantes atuarem nos seus niveis e estagios de
desenvolvimento moral de Kohlberg. Dos elementos para andlise, que servem apenas como
reflexdo, ndo como classificacdo de pessoas, tem-se, precipuamente: que 0s sujeitos que se
apresentam no nivel um, pré-convencional, da teoria de Kohlberg, quando dentro da atividade
se comportam de maneira egocéntrica, localizando-se de modo a acessar um lugar nos
acontecimentos externos; nesse movimento, ao sujeito costuma faltar questionamentos e o
igualitarismo € ingénuo, quanto a sua orientacdo para trocas e reciprocidade.

Com referéncia ao nivel dois, convencional, se costuma dizer que aqui 0s sujeitos
se localizam no desempenho correto de seus papeis; estdo desejosos da manutencdo da ordem
e na expectativa de atender a necessidade dos outros, até mesmo quando esta necessidade visa
a manutencdo do autoritarismo e de aspectos que seriam moralmente inaceitaveis, mas que
sd0 comuns a um tempo-espaco social.

Nos jogos cooperativos tem-se que a forma de trabalhar com outras pessoas é no
sentido de ampliar a participacdo e integracdo dos sujeitos em situacdes de necessidade,
visando um objetivo comum. A inclusdo trabalhada aqui [no outro estagio], pauta-se no
trabalho compartilhado coletivamente e solidario; pode neste momento o sujeito esta
acessando o nivel de moralidade Pds-convencional da teoria de Kohlberg, que refere-se ao
nivel trés, quando os individuos reconhecem seus direitos e deveres consigo mesmo ou
outros, compartilhando-os, guiando-se por sua moral interna, mesmo que as circunstancias
ndo lhe sejam propicias.

No quesito igualdade de direitos e deveres dentro dos jogos cooperativo, podemos
observar a responsabilidade de todos na partilha das decisbes como também nos beneficios
gerados pela atividade. Aqui o enquadramento no nivel pos-convencional do estagio cinco,
conceitua esta fase por uma orientacdo legalista em forma de contratos estabelecidos
coletivamente, mas observa que isso pode deva ser acordado para o interesse mutuo. Aqui
também ser& enquadrada a reflexdo dos erros na atividade e suas alternativas para superacéo,
criadas a parti do equivoco.

O desenvolvimento do humano, com o aprimoramento do sujeito social dentro da
atividade, serd atribuido ao nivel pds-convencional, pois nesta etapa a orientacdo da
consciéncia ou dos principios ndo segue apenas as regras sociais prescritas, mas sim a

universalidade logica de respeito, confianca, totalidade, visando o bem-estar mutuo.
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Assim como no questionario de Heinz, analisei esta etapa utilizando a orientacdo
de Bardin (2006) no tratamento dos dados, onde ele sugere a anélise em trés grupos logicos:
pré-analise, exploracdo do material de descricdo e tratamento dos resultados com
interpretacdes.

O jogo “Energia para a Cidade” foi dividido em trés grupos: o primeiro grupo,
composto por dez alunos do primeiro ano; o segundo, composto por dez alunos do segundo
ano e o terceiro composto por dez alunos do terceiro ano do ensino médio do LCC. Os jogos
foram aplicados em dias diferentes com cada grupo, para ndo atrapalhar o cotidiano escolar da
educacdo fisica. O jogo de tabuleiro foi aplicado na sala de aula da escola, para melhor
captura das imagens. O tempo variou de grupo para grupo, tendo uma média de dezesseis
minutos de duracdo cada partida.

O jogo “Sardinhas e Golfinhos” foi realizado na sua totalidade de participantes
desta parte da pesquisa, contendo trinta sujeitos; este jogo foi realizo na quadra esportiva da
Vila Olimpica do Conjunto Ceara, no horéario da educacdo fisica pratica do professor
Alexandre Viana. No horario em que as condicdes climaticas davam condi¢des do registro de
imagens, por volta de 12:30 comecamos a atividade, ela foi explicada como se desenvolveria
e durou cerca de vinte minutos.

Ao final de cada atividade foi proposto um didlogo para avaliar nossa pratica,
tanto no jogo de “Energia para a Cidade” quanto no jogo “Sardinhas e Golfinhos”, que tinha
trés perguntas iniciais para nortear nosso didlogo. Freire (1989) informa que devemos
compreender o dialogo ndo como um modo de obter alguns resultados, mas de entender nossa
propria natureza histérica humana e a I6gica do pensamento do outro. Faz parte de nosso
processo histérico o compartilhamento de experiéncias para a reflexdo e superacdo das
conflitualidades nas realidades vividas.

Também foi realizado uma pratica coletiva do Futebol Callejero (Traducéo para o
portugués e Futebol de Rua) com os alunos do Liceu. Este futebol idealizado na Argentina
tem como objetivo central trabalhar valores humanos. Ele é praticado em trés tempo de jogo:
no primeiro os alunos constroem as regras do jogo e o professor anota todas as regras
acordadas; no segundo os alunos desenvolvem a pratica do futebol segundo as regras
acordadas; no terceiro os alunos debatem qual equipe utilizou mais os valores norteadores
(respeito, solidariedade, cooperagéo e tolerancia).

Participaram deste jogo vinte e sete alunos do primeiro, segundo e terceiro ano da
escola. Esta atividade descrita de forma detalhada no capitulo cindo deste trabalho veio a

contribuir proporcionando situagdes de comunidades justas dentro deste trabalho.
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Entdo, diante desta visdo de Freire e dos aportes de Kohlberg (onde ele analisa
n&o a resposta dos sujeitos mais a sua intengéo, as suas justificativas, os seus valores) para tal

fato é que foi usado as seguintes perguntas para a avaliagdo de nossas atividades cooperativas:

1%) Vocés gostaram do jogo?

1.1%) Por que vocés gostaram do jogo?

2%) Este € um jogo cooperativo. Vocés acham que este jogo estimula algum valor
humano?

2.1%) Qual valor humano e por que vocé acha isso?

3% Vocé acha que esse tipo de jogo deve ser usado em espacos educativos, como na
escola?

3.1%) Por que vocé acha isso?

Diante desde cenario, o préximo item ir4 dialogar com os resultados dos jogos

cooperativos frente a teoria do desenvolvimento moral de Kohlberg.

5.2 Jogos Cooperativos: uma possibilidade de desenvolvimento moral - didlogos com
Kohlberg, no contexto da praticas dos alunos do Liceu do Conjunto Ceara

Os valores morais sdo construidos a partir da interacdo do sujeito com 0s
diversos ambientes sociais (a familia, escola, amigos, a sociedade, meios de
comunicacao etc.), ou seja, por meio das inimeras e cotidianas experiéncias
que tém com as pessoas e com as situacdes, 0 sujeito construird sua
moralidade (sentimentos, crengas, juizos e valores). Por conseguinte, se
gueremos que construa valores como honestidade, respeito, justica etc., ela
necessita interagir com situacdes em que a honestidade, justica ou o respeito
estejam presentes de fato (VINHA, 2013, p.1, 2).

Caetano (2013, p.12) julga necessario experiéncias fisicas praticas, além de
incentivos verbais para o desenvolvimento da moral e o trabalho com valores como a justica
social. Ele ainda orienta que para que exista esta condi¢do de desenvolvimento do sujeito é
preciso de inUmeras interagcdes que propiciem a reflexdo, como também o estimulo de valores
e principios morais. A moral ndo deve ser apenas o dever fazer (dimensdo cognitiva) e sim o
querer fazer (dimenséo afetiva e volitiva).

Como vimos na primeira parte deste capitulo, o jogo pode ser encarado como

elemento indispensavel para a educacdo formal, j& que é possibilitador de acesso a novas
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culturas, emogdes e valores sociais, sua experiéncia de troca com o outro pode permitir o
cooperar, 0 questionar, o criticar e o transformar. Diante do jogo o0 sujeito expde suas
verdadeiras intencdes e motivacBes. Seus costumes, crencas e Vvalores sdo bastante
evidenciados dentro de tal atividade pratica, pois este tipo de jogo leva o sujeito a
experimentar uma estrutura alternativa, onde os participantes jogam com 0s outros, ao invés

de jogar contra os outros.

O jogo joga com quem se envolve e, em se envolvendo, entrega-se e, em se
entregando, manifesta seu intimo, seu mundo interior, cheio de desejos,
fantasias, repressdes mal resolvidas, ansiedades, medos. No jogo podemos
levar nossas vontades, podemos traduzir em atos /agdes o que estd guardado.
Podemos imaginar e agir, agir e imaginar numa prazerosa troca, assim o
ludico permite que haja uma liberdade de expressdo, que possamos ser
espontaneos e verdadeiros (PRODOCIMO e COLS, 2007, p. 132).

Diante destas vertentes apresentadas foi analisado no jogo cooperativo “Energia
para a Cidade”, considerando-se as acGes dos sujeitos dentro da atividade; observava-se
intengBes para as agdes, motivacdes e valores atribuidos. Aqui analisamos atitudes frente a
teoria de Kohlberg, correlacionando o vivido com os niveis e estagios de moralidade.

Este jogo foi aplicado na propria sala de aula do LCC; como era um jogo de
tabuleiro ficava mais pratico o uso da sala. As condicBes de captura de audio e imagem
também foram facilitadas, porque o jogo foi aplicado no final do periodo letivo da manha e
tarde. Também, ficou mais préatico para ndo atrapalhar o cotidiano escolar do professor de
educacdo fisica e, pois, cooperar também com a escola.

Assim, o jogo “Energia para a Cidade” foram desenvolvidos em um grupo de
trinta alunos divididos em trés sub-grupos: dez alunos s6 primeiro ano, dez alunos do segundo
ano e dez alunos do terceiro ano. Para cada sub-grupo o jogo foi aplicado em dias diferentes;
assim, pude focar minha atengdo apenas no grupo em questdo do dia. Os alunos da escola
variavam idade entre quatorze aos vinte e um anos de idade. Ao final da atividade realizamos
um diélogo breve, guiados por perguntas sobre o que foi desenvolvido.

A préatica cooperativa nas mesmas condicOes de idade parece potencializar os
sentimentos de justica e igualdade, como orientam alguns autores. No item instrumentos dos
jogos cooperativos, no capitulo dois, foi detalhada a forma de se jogar o jogo de tabuleiro e
que envolve a ludicidade, a cooperacdo e a tematica ambiental. Os alunos de um modo geral

cumpriram muito bem a atividade cooperativa.
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Para a correlagéo feita com a na teoria de Kohlberg, apresentei de forma detalhada
no capitulo quatro (Educacdo e Moralidade: Operando com a abordagem de Kohlberg, junto
aos jovens do ensino médio do Liceu do Conjunto Ceara) o quadro cinco (Classificacdo do
Juizo Moral em Niveis de Desenvolvimento Propostos por Kohlberg), que informa de
maneira especifica a orientacdo de Kohlberg, dada para o didlogo com sua teoria. Assim, para
alcancar esse desiderato, diante do material gravado, sigo uma analise que tenta apontar
caminhos que cada grupo trilhou para a conclusédo da atividade, explicitando suas formas de
interacdes.

No grupo um (primeiro ano), composto por dez alunos, cinco homens e cinco
mulheres, variavam suas idades entre quatorze, quinze e dezesseis anos. O Jogo Energia para
a Cidade foi explicado (assim que todos ficaram sabendo com o jogo seria desenvolvido,
encerrei minha participacdo, ficando apenas como observador, retomando quando o jogo foi
encerrado e mediando o diélogo final). Logo depois, para os participantes assim que foi dado
0 comando para se iniciar a brincadeira, 0s sujeitos estavam querendo comecar de imediato,
cada um com o objetivo de responder as perguntas e terminar o jogo. Cada praticante
participante do grupo ficou, entdo, com determinadas partes do tabuleiro, configurando dois
alunos para cada setor norte, sul, leste e trés alunos no setor oeste do mapa da cidade. Esta foi
a forma que eles encontraram para realizar a atividade em menos tempo e assim ligarem todas
as luzes da cidade.

Logo apareceu o primeiro conflito: uma parte da cidade ligou a luz primeiro, antes
de todas as outras (0 lado oeste que tinha trés alunos “responsaveis”); os trés alunos que
terminaram seu lado colocavam presséo para que os outros desempenhassem seu papel dentro
da atividade. Aqui observei que os trés alunos que ficaram responsavel por um lado da cidade
gueriam o cumprimento correto e rapido dos outros, segundo as regras do jogo; ndo refletiram
que tiveram a sorte de suas primeiras cartas apontarem para 0s lugares certos e nem
pareceram atentar para o fato de que suas perguntas foram de niveis mais faceis em
comparacdo com as dos seus amigos do grupo. Neste momento, eles ainda ndo tinham
compreendido que 0 jogo necessitaria de tratamento solidario e cooperativo.

Percebi, pelas imagens capturadas, que 0s outros jovens aceitavam 0s argumentos
dos trés participantes como se fosse dever deles terminarem a atividade, e que era por culpa
deles que o jogo ainda estava acontecendo. Dentro dos aportes de Kohlberg (1992), este tipo
de comportamento remete ao nivel convencional, pois o valor da moral esta a se pautar no
desempenho corretos dos papéis, na manutencdo a ordem e de atendimento da necessidade do

outro como dever. Esta percepcdo ficou ainda mais nitida quando o grupo do lado norte
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terminou; seu comportamento foi 0 mesmo do grupo do lado sul; agora tinhamos cinco alunos
com 0 mesmo padréo de comportamento.

Quando o sul conseguiu concluir sua “parte”, o mesmo comportamento
aconteceu: os alunos estavam competindo dentro do jogo cooperativo. Aqui lembrei do
Paradigma do Macaco® pelo comportamento dos jovens em reproduzir o que estava
acontecendo consigo memo. Dentro do jogo colocamos nossas reais motivacoes, sentimentos
e julgamentos. Continuando: o problema ndo se resolve com base na disputa e logo a parte
oeste comegou a ficar sem luz, pois tinham utilizado uma peca errada que era para o lado
leste.

Neste momento da atividade existiu uma forte discussdo sobre se a peca estaria
certa ou ndo, e sobre eles terem acabado o seu lado primeiro. O jogo permite estes tipos de
interacdes; pressupde-se que é através do conflito que o sujeito se transforma e se refaz.

Huzinga (2008), j& observava que o jogo pode levar o jogador a entregar-se de
corpo e alma, e anotava que a consciéncia de que 0 que se esta a viver é apenas um jogo pode
ser processada em segundo plano. Assim, a alegria que era para se ter no jogo pode ser
tomada pela tenséo, ansiedade e nervosismo e todos estes sentimentos séo vividos no jogar.

No comentario de um dos sujeitos se reflexiona o nivel dois, convencional que
foi: “Vocé é muito burro, ndo faz nada direito, um jogo simples desse a gente ta demorando
por culpa sua”. Ao que o outro jovem ainda retrucou: “A culpa foi de vocés que pegaram a
peca errada logo e colocaram na sua parte da cidade”. “Na sua parte da cidade?. Ndo existe

sua parte da cidade, 0 jogo é cooperativo a cidade é de todos.”

25 Um grupo de cientistas colocou cinco macacos em uma gaiola e, no meio desta, uma escada com bananas em
cima. Toda vez que um dos macacos comegava a subir na escada, um dispositivo automatico fazia jorrar agua
gelada sobre os demais macacos. Passado certo tempo, toda vez que qualquer dos macacos esbogava um inicio
de subida na escada, os demais o espancavam (evitando assim a dgua gelada). Obviamente, apds certo tempo,
nenhum dos macacos se arriscava a subir a escada, apesar da tentacdo. Os cientistas decidiramentdo substituir
um dos macacos. A primeira coisa que 0 macaco novo fez foi tentar subir na escada. Imediatamente os demais
comegaram a espanca-lo. Apés variassurras onovo membro dessa comunidade aprendeu a ndo subir na escada,
embora jamais soubesse por qué. Um segundo macaco foi substituido e ocorreu com ele o0 mesmo que com o
primeiro. O primeiro macaco que havia sido substituido participou, juntamente com os demais, do
espancamento. Um terceiro macaco foi trocado e 0 mesmo (espancamento, etc.) foi repetido. Um quarto e o
quinto macaco foram trocados, um de cada vez, com intervalos adequados, repetindo-se os espancamentos dos
novatos quando de suas tentativas para subir na escada. O que sobrou foi um grupo de cinco macacos que,
embora nunca tenham recebido um chuveiro frio, continuavam a espancar todo macaco que tentasse subir na
escada. Se fosse possivel conversar com 0s macacos e perguntar-lhes por que espancavam os que tentavam subir
na escada ... Aposto que a resposta seria: “Eu ndo sei — essa ¢ a forma como as coisas sao feitas por aqui”.
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Scaglia (2005) comentava que 0 jogo € um sistema complexo de ordem e
desordem, certezas e incertezas, confusbes e clarezas que coabitam o mesmo sistema
dindmico e que sempre esta em movimento. Prodécimo (2007) ainda revela que o jogo pode
levar o sujeito a se entregar completamente, exteriorizando sua subjetividade, deixando
transparecer suas atitudes carregadas de construc@es sobre o que o individuo entende sobre o
bem e 0 mal, sobre certo e errado — todas essas sendo questdes que permeiam a construcdo da
moralidade.

No ditado popular :“depois da tempestade vem a calmaria” se fez a realidade. E
foi no momento da discussdo que o grupo resolveu agir finalmente em uniéo e cooperagéo,
resolvendo parte por parte os lados da cidade em grupo. Desse modo conseguiram terminar a
atividade com éxito. Ficando com o tempo maior de resolu¢do com vinte e cinco minutos, o
jogo pdde potencializar as capacidades de convivio social.

O experienciado no jogo faz correlagdo com a teoria de Kohlberg no que aponta o
estagio trés: o julgamento em funcdo de inten¢des no primeiro momento do jogo fora baseado
na justica comutativa. Neste estagio, sugere-se a reciprocidade por referéncia as normas que
se tem em prol do merecimentos compartilhados (KOHLBERG, 1992, p. 580). Foi o que
observamos na segunda parte do jogo, onde por meio de reflexdes e acordos sociais foi
possivel notar transformacdo das relacGes.

No momento de didlogo, pude perceber na avaliacdo que o grupo gostou da
atividade, refletiram sobre as questdes energéticas do planeta e em sua forma de uso
consciente. Sujeito do grupo 1: “Nés aprendemos meio que brigando no jogo como usar a
energia economizando” Apontaram também que o jogo sugere de maneira fundamental a
unido, o respeito e a inteligéncia coletiva.

Lembro do saber parceiro da teoria de Paulo Freire gerado pelas rodas de inter-
faces. Aqui também foi gerado um saber parceiro no dialogo dos alunos. A reflexao foi outro
apontamento dos sujeitos que a atividade gerou como consequéncia. Podemos observar isso
no comentario: “Macho se a gente ndo tivesse brigado, teriamos terminado bem rdpido, mas
foi bom que depois a gente se uniu e ficou melhor responder as perguntas do jogo e montar
as pecas. Acho que isso foi cooperagdo. E desculpa por xingar o Raimundo Nonato (home
ficticio dado ao aluno citado nesta parte do trabalho), ndao deveria ter feito isso”.

Sugeriram os alunos que este jogos fossem aplicados para criancas, adolescentes e
adultos, pois estimulam a cooperacdo e o desenvolvimento de valores humanos. Os jovens

apontaram que estes jogos deveriam ser levados para dentro das suas comunidades, “onde nao
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se vé atitudes cooperativas” e ainda apontaram a violéncia como causadora deste fendmeno da
nédo cooperacao.

Sujeito do grupo: “Professor, esse tipo de jogo € legal por que além de ensinar a
gente a matéria da geografia, podemos aprender coisas como unido. Ajudar uns aos outros
deveria ser o lema da comunidade, mas onde eu moro s6 existe a desunido, pessoas
roubando, matando, vocé sabe”.

Como ja relatado no capitulo trés deste trabalho (Juventudes: qual a chave dos
teus enigmas?) as politicas publicas juvenis, especificamente no Brasil, sdo timidas frente as
demandas dos jovens em nosso pais. Segundo Abad (2008), a politica publica, conforme é
utilizada na América Latina, representa a escolha de um governo por realizar ou ndo
programas, projetos e obras frente a situacfes de conflito social. Assim € que as politicas
publicas se concretizam a acao do Estado, implicando num investimento de recursos estatais.

Abad (2008) revela que as politicas publicas para a juventude foram escassas ou
até mesmo inexistentes por muitos anos ao longo da histéria de nosso pais. Apenas nestes
ultimos doze anos, algumas acdes sdo vistas e implementadas no sistema social brasileiro.
Segundo Rua (1998), as politicas publicas, em geral, e especificamente as politicas juvenis, no
Brasil, sdo fragmentadas, estdo a mercé da competicdo interburocratica, padecem da
descontinuidade administrativa, agem em resposta a certas ofertas e ndo a demandas
especificas, revelam as clivagens entre a sua formulacéo e a sua implementacdo. Acrescente-
se a isto tudo, o fato de que o governo ndo tem uma proposta clara do papel dos jovens no
modelo de desenvolvimento adotado no pais.

No apontamento da avalicdo do jogo cooperativo nota-se que 0 jovem nao
consegue fazer a dissociagdo entre o aprendido na escola e sua realidade social. Em um
depoimento do Rapper Mano Brown do grupo os Mc Racionais, ele expde a realidade do

jovem negro, pobre e favelado que foi que é invisibilizado pelo aparato Estatal:

“60% dos jovens de periferia sem antecedentes criminais ja sofreram
violéncia policial; A cada quatro pessoas mortas pela policia, trés sao negras;
Nas universidades brasileiras apenas dois por cento dos alunos sdo negros; A
cada quatro horas, um jovem negro morre violentamente em Sao Paulo...”
(Mc. Racionais: Capitulo 4 Versiculo 3).

Ele ainda continua a reflexdo com sua experiéncia de vida, em outro relato:
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“Desde cedo a mae da gente fala assim: 'Filho, por vocé ser preto, vocé tem
que ser duas vezes melhor’. Ai passado alguns anos eu pensei: Como fazer
duas vezes melhor, se vocé t4 pelo menos cem vezes atrasado pela
escraviddo, pela historia, pelo preconceito, pelos traumas, pelas psicoses...
por tudo que aconteceu? Duas vezes melhor como? Ou melhora ou ser o
melhor ou o pior de uma vez. E sempre foi assim. Vocé vai escolher o que
tiver mais perto de vocé. O que tiver dentro da sua realidade. VVocé vai ser
duas vezes melhor como? Quem inventou isso ai? Quem foi o pilantra que
inventou isso ai ? Acorda pra vida rapaz..." (Mc. Racionais: Vida E Desafio).

O que surgiu diante da roda de conversa do jogo cooperativo ndo ficou apenas na
experiéncia do jogo, mas foi refletido fora dos muros da escola. Como a educagdo formal
pode dialogar com a moralidade das ruas? Como os professores podem estimular o
desenvolvimento Etico-Moral com valores positivos? Como aliar teoria e prética na educacéo
fisica? Sao questdes para reflexdo e, embora naquele momento eu ndo soubesse de nada da
vida pessoal do aluno, em suas palavras falando da violéncia era se como eu soubesse da
experiéncia viva de cada palavra de seu relato. Viver o cotidiano destes jovens ndo é apenas
passar quatro, cinco ou seis horas do dia em “didlogos” na educagdo formal, ¢ partilhar com
eles muito de suas vidas, sonhos e dificuldades, fazendo o vivido na escola sair de seus
muros.

Nesta acdo coletiva do jogo cooperativo, viu-se que ele propde reflexdes de como
conviver em unido, respeito e solidariedade. A troca de experiéncia desta atividade foi muito
rica para todo o grupo, inclusive para minha percep¢do pessoal neste trabalho. Os jovens
ouviram os relatos atentamente, provocando seus conceitos, sensacfes e sentimentos frente a
situacdes vividas pelos seus colegas de turma. O dialogo foi tdo proveitoso que depois que
desligamos as cadmeras, o didlogo ainda continuou por mais tempo.

O grupo dois foi representado por dez alunos do segundo ano, com suas idades
variando de quinze a dezessete anos, sendo composto por cinco meninos e cinco meninas.
Segui 0 mesmo procedimento aplicado para o grupo um, e expliquei como o jogo “Energia
para a Cidade” se desenvolvia e quando todos tiraram suas dividas foi dado o comando para
comecar a jogar. Fiquei como observador e retomei no final da atividade como mediador do
dialogo, como o fizera com o grupo anterior.

Para minha surpresa, assim que foi dado o comando para comecar a brincadeira,
todo o grupo se posicionou no mesmo setor do jogo. Foram se agrupando e resolvendo em
conjunto as etapas do jogo. As perguntas que foram surgindo, quem sabia a resposta

diretamente ia contribuindo com os demais, assim como também a tarefa de organizar as
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pecas do tabuleiro; ndo existia uma pessoa especifica para coordenar; e estava fluindo tudo
naturalmente: quando alguém conseguia achar algo, indicava e colocava-se junto aos demais.

N&o houve conflitos, apenas indicacfes e compartilhamento das atividade. O
grupo terminou a atividade no tempo mais rapido, com oito minutos de duracdo; eles tinham
vencido o jogo de maneira surpreendentemente coletiva. Agiram de maneira igualitaria, sem
supremacia de alguns em detrimentos dos outros e nenhum sujeito teve a iniciativa de liderar
com comandos individualistas, nem tentou terminar a brincadeira com suas proprias
habilidades.

Aqui neste ponto podemos correlacionar com o nivel pds-convencional, onde as
acOes se orientam no reconhecimento dos direitos e deveres que tendem a ser compartilhados
de forma igualitaria. Kohlberg (1992, p. 582) revela que o sujeito que se aproxime deste nivel
funciona de maneira racional e consciente, reconhecendo os valores e direitos universais
como base para a possibilidade do surgimento de uma sociedade justa.

A operacgdo de igualdade esta no reconhecimento dos direitos fundamentais e no
valor de igualdade que cada sujeito tem, sempre considerando o sentido do viver bem ou estar
bem coletivamente. Este contrato social firmado € importante para estes sujeitos se
desenvolver. Rousseau (2006) ja observara isso em uma de suas obras: que o0 homem natural
afirmava seu bem-estar e sua seguranga por meio da preservagdo de seus contratos socialis.

Kohlberg (1992) comenta que a operacdo de reciprocidade ocorre na ideia de
troca entre os individuos, que se relacionam livremente e que o ponto fundante disso seria o
acordo livre no contrato estabelecido. A justica deste estagio também se aplica na forma que o
contrato foi estabelecido e que ndo pode ser quebrado, pois foi construido com a ideia de
igualdade. Aqui o valor atribuido a este contrato € elevado; romper com esse acordo seria uma
violacdo da dignidade e do valor intrinseco do outro.

Fiquei questionando-me, na atividade, se eles conseguiram informacdo com o
primeiro grupo que representava os garotos do primeiro ano, pois seu posicionamento grupal
na atividade foi bastante harménico. Depois, percebi que estes sujeitos ja convivem quase que
diariamente durante dois anos na escola; suas relagdes rompem com os muros do Liceu e
alargam-se, se entranhando no seio fraternal da comunidade, pois a maioria destes jovens sao
da mesma comunidade.

No momento da avaliacdo percebi que 0s sujeitos gostaram do jogo por conta da
tematica do meio ambiente e por estimular a curiosidade sobre a tematica. Grupo dois:“N&o
sabia que 0 jogo poderia informar tanto sobre a valorizacdo e consumo consciente da

energia, que pode envolver diretamente a agua’ .
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Os jovem relataram que o0 jogo estimula a cooperardo entre si, unido, respeito e
igualdade. Eles atribuem estes valores como necessidade bésica do humano e que suas
relacbes podem basear-se na cooperacdo. Podemos observar bem isso na fala que surgiu:
“Estas atitudes temos que ter na vida; o jogo s6 permite a gente expor isso. Sei que no mundo
ndo existe muito isso, mas na nossa sala tentamos viver assim. Principalmente por causa da
gincana no final do ano: todos tém que cooperar com as atividades porque se ndo ficamos em
ultimos. Vocé sabe, que foi por meio de muitas brigas no ano passado na gincana que nossa
sala ficou em Gltimo. Esse ano ficamos em segundo lugar, porque ajudamos uns aos outros”.

No comentario percebe-se que o grupo desta sala passa a aplicar tais valores
depois de experiéncias fracassadas competitivas entre si, em uma gincana®® que participaram e
ficaram muito atrds de outros grupos. Assim, aprimorando suas relacBes conseguiram se
superar e conseguir um objetivo comum: na proxima gincana conseguiram uma boa
colocacdo. O fazer-se e refazer-se em seu percurso formativo é extremamente fundamental
para 0 bom relacionamento consigo mesmo e com o coletivo. E, sabe-se, a gincana é um
simbolo que utilizam de um processo deles que devera ter nuances, conflitos e superacoes.

O jogo foi apontado como forma de ajuda para os professores no seu cotidiano
escolar no ensino dos conteudos. Identifiquei isso nesta fala do sujeito: “Aprender as matérias
brincando fica ainda mais prazeroso. Nés aprendemos que brincar é importante para todos,
desde criancas até adultos. Um professor de educacao fisica metido a ser Jesus (risos) vivia
falando essas coisas pra gente”.

Aqui a cooperacao fora decisiva para melhorar as rela¢6es dos individuos, da sua
sala de aula e da escola. E, vimos, juizo moral se trabalha.

O terceiro grupo foi composto por dez alunos do terceiro ano, sendo cinco
mulheres e cinco homens, variando suas idades entre dezesseis, dezessete e dezoito anos. Foi
seguido o mesmo procedimento aplicado para o grupo um e dois, expliquei o jogo “Energia
para a Cidade” e foi tirado todas as dividas antes de comegar o jogo. Novamente fiquei como
observador e retomei ao final da atividade como mediador do dialogo.

O grupo comegou se dividindo em partes no tabuleiro e seguindo a orientagdo de
um dos integrantes. Durante grande parte da atividade ocorreu comandos deste participante

(uma espécie de lider). Algumas dificuldades apareceram, pois 0 jogo necessita diretamente

26 Gincana é um conjunto de tarefas disputadas em grupos. Como relatado na parte Tecendo o Caminho da
pesquisa foi relatado que o LCC sempre promove a¢es em forma de projetos interdisciplinares, feiras de
ciéncias, semanas culturais, gincanas e outros anualmente. Os jovens vivenciam esta experiéncia nos trés
anos do ensino médio.
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do outro com respostas as perguntas e com as pegas do tabuleiro que sdo muitas e precisam ir
se encaixando. Com o tempo, os demais participantes comecaram a intervir dando novas
alternativas para o jogo. Se reajustaram, e ficaram um grupo respondendo as perguntas e outro
com as pecas do jogo, ainda seguindo as orientacdes do lider. Este grupo finalizou a atividade
em quinze minutos.

Vimos neste grupo que a manutengdo da autoridade do “lider” foi respeitada
durante todo o desenvolvimento do jogo, e assim como a manutencdo da autoridade, a ordem
social foi preservada também. Podemos observar que este tipo de procedimento se movimenta
no nivel convencional no estagio quatro, onde Kohlberg (1992, p. 580) relata que nesta etapa
0 sujeito assume o papel de membro da sociedade perseguindo interesses individuais,
considerando legitimo a manutencdo do sistema socio moral estabelecido, sem questionar seu
valor do ponto de vista humano, mas participando deste.

Neste estdgio Kohlberg (1992, p. 581) informa que 0s sujeitos promovem a
cooperagdo ou a contribuicdo social para atuar como reguladores, evitando o desacordo e a
desordem. Diante da operacdo de equidade, 0s sujeitos procuram atender as necessidades dos
individuos e aos parametros sociais e sua justica comutativa se apoia no carater moral, na
integridade e honra pessoal. O homem com essas caracteristicas € visto como possivel
contribuinte para a manutencao da ordem social.

Podemos observar isto em um comentario feito no decorrer do jogo: “vamos fazer
isso por que ele ja realizou este jogo na gincana passada, e com certeza sabe que estamos
fazendo”. O apelo para atender a orientacdo do lider remete os valores sociais citados. Porém,
Kohlberg (1992) deixa claro que neste nivel ha conflitos inclusive entre pessoas de niveis
sociais semelhantes.

A manutencdo da ordem foi garantida e a finalizacdo da tarefa também. No
dialogo final foi observado que os jovens gostaram de participar do jogo e salientaram que
ndo existiu confusdo dentro do jogo. Na fala de um dos sujeitos podemos observar isso: “foi
bom, por que a gente terminou o jogo na santa paz”. Aqui 0 jovem mostra um alivio para
manutencdo dos contratos sociais e ainda reconhece que conflitos poderiam ter acontecido.
Este jovem sO aceita as orientacdes do “lider” por conta da maioria, de todo modo ¢
cooperagdo com o coletivo.

Confirmando o que Kohlberg relatava sobre os conflitos, os alunos gostaram do
jogo pela tematica que foi desenvolvida e da forma que foram estimulados a pensar no
assunto. Foi visto que eles afirmaram 0 jogo cooperativo ser importante para a construgéo da

paz dentro da escola e também fora dela.
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Observei neste grupo que 0s sujeitos sempre que tinham oportunidade usavam a
palavra paz, em um momento durante o jogo e no dialogo final. Sujeito do grupo: “O jogo
cooperativo leva a harmonia do ambiente trazendo paz. A escola também promove todo ano,
dentro de sua gincana, uma caminhada da paz no bairro, explorando esta tematica, visto que
0 bairro tem indices de violéncia bastante elevados. Violéncia esta uma coisa sofrida pela
Jjuventude.”

Novamente notamos a associacdo que os participantes fazem com o0s jogos
cooperativos, promotores de valores positivados e que deveriam ser colocados em pratica na
comunidade. Sujeito do grupo: “Vamos praticar esses jogos para trazer respeito na escola e
na comunidade com as criangas que vivem brincado nas ruas, 0 jogo pode ser bom se
praticado de maneira correta, até com o futsal”.

A indicacdo para experiéncias e interacdes coletivas sdo incentivadas nos aportes
de Piaget para a formacdo de comunidade justas e desenvolvimento da moralidade, que
também é incentivado nas teorias de Kohlberg como principio basico para maturacdo de seus
niveis e estagios do desenvolvimento do juizo moral. Frente a estas questdes foi realizado um
segundo jogo cooperativo onde todos os jovens interagissem diante de um jogo cooperativo.
Como ja analisado no jogo “Energia para a Cidade” os jovens do segundo ano estdo em um
nivel e estagio moral acima dos demais, entdo, como seriam as intera¢cdes dentro do jogo?
Sera que os mais velhos (alunos do terceiro ano) aceitariam as orientagdes de outras pessoas
de nivel de escolaridade menor? Como se daria esta interac6es?

Diante deste cenério, foi realizado o jogo cooperativo “Golfinhos e Sardinhas”
(que ja foi detalhado no item Instrumentos dos Jogos Cooperativos deste capitulo) com todos
0s jovens participantes do primeiro jogo. Este jogo foi realizado na quadra esportiva da Vila
Olimpica do Conjunto Ceara, durante as aulas de educagdo Fisica do professor Alexandre
Viana.

Participaram dos jogos vinte oito jovens, pois ndo foi possivel a participagao de
dois sujeitos por motivos de saude. Entdo participaram quinze homens e treze mulheres,
variando suas idades entre quatorze a dezoito anos. Foi seguido 0 mesmo procedimento
aplicado no jogo anterior, foi explicada a brincadeira e quando todos entenderam o
procedimento, foi dado inicio ao jogo, sO voltei a interagir com 0s sujeitos no dialogo de
avaliacdo final.

Quero destacar aqui nesta parte do trabalho a ajuda do professor de educacgéo
fisica do LCC Alexandre Viana no desenvolvimento da atividade pratica, junto a0 manuseio
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dos equipamentos eletrénicos, sem sua ajuda a captacdo da atividade néo teria tanta riqueza
nos detalhes.

Ao iniciar a atividade notei que os alunos apenas queriam desafiar quem estava
pegando (golfinho) passavam correndo e no maximo que podiam de um lado para o outro. Até
que foram capturados os primeiros sujeitos (sardinhas), ainda assim os demais alunos
continuaram com o mesmo comportamento de desafiar o “golfinho”.

Quando tinha aproximadamente doze ‘“‘sardinhas” capturadas, a iniciativa de um
aluno de salvar fez com que os demais, que ainda nao estavam capturados, tentassem salvar
seus companheiros. Aqui fagco uma observacdo peculiar, quem deu a iniciativa de salvar os
demais foi um aluno do segundo ano. Sujeito este que fazia parte do grupo dois do jogo
anterior e que ficaram no movimento de nivel de moralidade mais alto.

No geral, salvo no caso supra-citado, 0 jogo todo me pareceu transitar no nivel
convencional, onde o valor moral localiza-se no desempenho correto de seus papéis e na
manutencdo da ordem. Quando o individuo € parte ativa do processo, sua orientacdo em
cumprir as regras normativas do local para se beneficiar passa a ter primazia absoluta.
Kohlberg (1992) afirma que o equilibrio prescritivo do sujeito € a regra de ouro, que pode ser
uma regra prescritiva limitada ou ndo. Apenas depois de quase dez minutos de atividade foi
que, por meio da iniciativa de um aluno, o sentimento de ajudar o outro comegou a tomar
conta do jogo.

A atividade teve seu desfecho quando os participantes estavam ficando
fisicamente cansados, principalmente o “golfinho”, que tinha que pegar “sardinhas” e ainda
proteger suas presas. A atividade foi finalizada com quase vinte minutos de duracao, exercicio
da solidariedade, cumplicidade e altruismo neste jogo foi observado nos nove minutos finais.
Assim estes jogos estimulam o conviver, o ajudar e o refletir sobre si e sobre o outro.

No dialogo final, os jovens apontaram que gostaram muito do jogo, promoveu a
interacdo de todos e que “perderam muitas calorias brincando”. Podemos observar isso no
comentario de um dos sujeitos: “O jogo foi muito bom para perder peso e brincar com 0s
outros colegas da escola, realizamos brincadeiras como essa na gincana mas apenas com
pessoas da nossa sala”. Apontaram que o0 jogo assim como o que foi desenvolvido em sala,
promove a unido, solidariedade, respeito e a sensacdo de dever cumprido. Isto fica visivel
neste relato: “Este jogo foi muito parecido com o que realizamos em sala, porque precisamos
do outro para jogar. Mesmo me salvando do “golfinho”, eu precisava salvar meus amigos,
mas também podia ser pego esse era 0 perigo passado para salvar o outro. Foi massa’.

Apontaram que 0 jogo deve ser usado nas escolas com criancas e adolescentes, aqui
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novamente sendo colocada em pauta o desenvolvimento destas atividades dentro da
comunidade, saindo dos muros da escola. Observei isso novamente no comentario deste
sujeito: “professor, essas brincadeiras que estimulam a gente se preocupar com o outro devia
ser brincado dentro das comunidades, onde eu moro, ele mora, todos nos. Para ver se
diminui um pouco a violéncia”.

Novamente observamos a falta de politicas publicas para os jovens da periferia de
Fortaleza, é quase um apelo que os jovens fazem em pelo menos dois momentos deste
trabalho. Abramovay (2008), relata que ja nas questdes estruturais das comunidade ja sdo
violentas com a falta de saneamento basico, falta de coleta de lixo, iluminacdo precéria, falta
de agua nas torneiras e para ser consumida, falta de trabalho e etc. Certamente a escola nao
pode resolver todos esses problemas, mas pode ser a interlocutora da comunidade para a
resolucdo destas questdes.

No jogo cooperativo “Energia para a Cidade”, aplicado juntos aos alunos,
podemos perceber que dois grupos se movimentaram no espaco tido como estagio
convencional dentro da teoria de Kohlberg, foram o grupo do primeiro ano e do terceiro ano.
Com os estagios trés e quatro, respectivamente percorreram o caminho evolutivo da
classificacdo do desenvolvimento moral. A turma do segundo ano foi visibilizada no nivel
poés-convencional e pareceu movimentar-se no estagio cinco, apresentando o nivel mais alto
de moralidade.

Se fosse colocado a légica da idade, o grupo mais elevado moralmente seria o
grupo do terceiro ano. Assim esta parte da pesquisa corrobora com as concepcdes de alguns
autores quando indicam que os niveis de moralidade ndo dependem da idade (lembramos que
estamos falando no contexto das juventudes) mas sim com os tipos de experiéncias de
cooperagdo que os sujeitos experimentam e refletem aos logo da vida.

Ficou claro que o grupo dois veio a adquirir praticas mais coletivas devido a
experiéncias negativas que tiveram em momentos passados e diante das reflexdes fizeram
novas conexdes. Colaborando com o potencial reflexivo e maturacional que a atividade
cooperativa pode proporcionar, as atividades colaborativas entre os alunos diante de uma
gincana escolar em consequéncia reflexdo experiencial que gerou um saber coletivo inegavel.

Lembrando que os trés jogos se movimentaram diante das percepgdes grupais e
que foram agrupadas segundo seus valores sociais e coletivos. O momento de dialogo final foi
positivo para confirmar as observagdes, os alunos foram capazes de se expressar e refletir suas

praticas no jogo permitindo a acomodag&o de novas experiéncias.
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Com relacdo a subjetividade individual, ndo foi possivel aferi-la mais
profundamente nestes momentos da pesquisa, mas ja haviamos considerados dilemas morais,
como o de Heins, em Kohlberg, sob a forma de questionario individual - o que potencializara
a construcdo de saberes. O teste piloto também havia sido bastante importante para este
momento da pesquisa, pois me deu experiéncia de compreensdo sobre os momentos reflexivos
que balizariam certos movimentos possiveis nos auxiliar a correlacionar com niveis e estagios
morais, além de atestar a capacidade de desenvolvimento da pesquisa, no LCC.

Identificou-se que a construcdo do juizo moral, partindo de jogos cooperativos, é
uma ferramenta educacional véalida para ser trabalhada no ensino formal, e que essa
perspectiva alia a dimensdo politica & Etico-Moral. Apontado pelos jovens como uma
possibilidade de fazer reflexionar suas acdes, com isso estimulando valores sociais e
humanos, viu-se que a dimensdo Etico-Moral trazia outras dimensdes, como a cognitiva, a
politica, a Etico-Moral, etc., podendo-se dizer que auxilia um trabalho multidimensional em
Educacdo Fisica.

No “Jogo Golfinho ¢ Sardinha” observou-se que a interagcdo social em jogos
cooperativos, vivida entre pessoas com niveis de moralidade diferentes, pode ser estimuladora
de perspectiva de reflexdo e acomodacdo de experiéncias novas. Freire (1989) coloca que
estamos em um processo de transformacdo continua, 0 mundo muda porque o ser humano é
capaz de mudar, e a fungcdo educadora e os dispositivos educacionais sdo a chave
impulsionadora desta mudanca.

Evidenciou-se no estudo que a escola vem buscando a continuidade de seus
esforcos em acgdes interdisciplinares, e que os espacos extra sala de aula para os jovens, como
citado em comentarios durante o dialogo final de cada atividade, sdo propiciadores de novas
praticas e posigdes mais solidarias. Infere-se que estes momentos de convivio comunitarios
sdo fundamentais para a maturacgdo das reflexdes e modificagdes de paradigmas. Como vimos,
ainda existem muitos adultos que ndo saem do estagio da heteronomia por conta de falta de
experiéncias mais significativas. E os docentes, na escola publica, como vimos no caso do
Liceu do Conjunto Ceard, vem se dedicando a buscar estas possibilidades de interacdes
sociais e de aprendizagens.

Assim, a formacdo moral é também de responsabilidade das escolas e, por isso ela
deve possibilitar, contribuir e proporcionar condi¢cdes de trabalho para que os professores
possam favorecer os temas transversais em projetos interdisciplinares, entre outras acdes que
visem o trabalho coma dimenséo Etico-Moral. Considera-se referéncia o documento: “cabera

ao professor mobilizar tais conteddos em torno de tematicas escolhidas, de forma que as
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diversas areas nao representem temas isolados, mas digam respeito aos diversos aspectos que
compdem o exercicio da cidadania” (BRASIL, 1987, p. 26).

No percurso formativo, durante minha vivéncia de estudos no desenvolvimento
desta pesquisa, percorri caminhos que me levaram a fazer-me e refazer-me constantemente.
No momento da pesquisa, com teste piloto do questionario de Heinz aplicado e os jogos
cooperativos analisados, vejo como 0s jogos coletivos sdo paradgmaéticos para a moralidade
humana. A reflexdo dos dilemas morais compulsados nas teorias de Kohlberg e Piaget frente
ao dilema de Heinz e seu didlogo com a pratica da Educacdo fisica escolar, bem como o
contexto dos jogos cooperativos aplicados com a juventude do Liceu, proporcionou-me uma
préaxis reflexiva nesse sentido — e isso significa que o educador também se educa no percurso
dos aprendizados Etico-Morais.

Primeiro, 0 sujeito esta em uma atividade inter-individual regulada por certas
normas, que geralmente sdo passadas por geragdes anteriores, porém elas podem mudar e ser
direcionadas de modo diferente. Isso significa que se trabalha ndo s6 com dilemas, em um
nivel de abstracdo reflexionante, mas se atua também, com a¢fes concretas e grupais e isso
modifica as pessoas. Segundo: embora as regras dos jogos feitos ndo trouxessem em si
dilemas morais de vida e morte, como nos questionarios de Kolhberg, elas (as regras do jogo)
trouxeram a reflexdo da solidariedade, que é vital na reflexdo sobre a moralidade humana.
Terceiro, tal respeito provém de matuos acordos entre os jogadores e ndo por mera aceitacdo
de normas de autoridade — isso € algo novo em situacdes que tradicionalmente repetem
aspectos competitivos.

Diante desta rede complexa e conectada da vida, deparei-me com uma experiéncia
motivadora e cultural, o Futebol Callejero como perspectiva de desenvolvimento Etico-Moral
- um jogo do futebol que é aclamado pela maioria das criancas, jovens, adultos e melhor
idade, usado como ferramenta principal de estimulo aos valores humanos. Esta paixdo
nacional pode ser o gatilho motivador para possibilitar experiéncias inovadoras junto a
sujeitos que se educam, e veremos, traz fecundas reflexdes sobre sua utilizacdo na Educacéo
Fisica Escolar.

Mais antes de aprofundar esta visdo do Futebol Callejero deixe-me apresentar
como conheci esta modalidade. Quando eu estava no processo de analise dos jogos
cooperativos deste trabalho, o grupo de pesquisa Saberes em Ac&o?’, o qual faco parte, foi

27 Grupo de estudos da Educagdo Fisica Escolar formado por professores de educagdo fisica da rede
federal, estadual e municipal da educagdo superior e basica. O grupo tem por finalidade contribuir para o
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convidado para realizar uma atividade de recepcdo aos ingressantes do curso de Educacéo
Fisica 2017.1 da Universidade Federal do Ceara.

O grupo ficou bastante contente em receber o convite para tal finalidade e de
maneira voluntaria abragou a causa. As acdes se dariam em dois momentos: durante o periodo
da tarde e durante a noite, no Instituto de Educagdo Fisica e Esportes da UFC. O grupo foi
dividido em dois sub-grupos para atender aos horarios do convite, visto que seus integrantes
trabalham na rede de educacéo basica do estado e municipio.

Voluntariamente, fiquei no grupo da noite, composto pelos seguintes integrantes:
Eleni Herinque (professora do nivel superior), Raphaell Martins (professor da rede estadual de
ensino basico), Halisson Cunha (professor da rede municipal de Fortaleza, no Ensino basico),
Rony Peixoto (professor da rede municipal de Fortaleza do ensino basico) e itala Gomes
(professora da rede municipal de Maracanal do ensino basico). Quando estavamos
dialogando qual intervencdo seria feita, o professor Raphaell Martins apresentou a
possibilidade de desenvolver o Futebol Callejero, que iria propiciar uma visdo global da
educacdo fisica para os ingressantes, pois poderiamos trabalhar aspectos ligados ao esporte
em conexdo com outros aspectos educacionais.

Eu nédo conhecia tal modalidade de jogo, mas fiquei bastante curioso para ver sua
pratica. Ao preparar a atividade, o professor Raphael Martins explicou como se desenvolveria
este jogo, e descreveu sucintamente: “No Futebol Callejero, uma partida normalmente se
organiza em trés tempos. No primeiro, é formada a roda onde séo estabelecidas as regras do
jogo, divisdo de equipes, sistema de pontuacao, valores e acordos iniciais.

Neste momento, ja remeti o que eu estava estudando diante deste jogo, pois
existem as regras normativas do futebol, porém aqui os alunos podem dialogar e modifica-las
segundo sua necessidade ou contexto para melhor atendé-los. Logo fiz a aproximacdo dos
acordos mutuos dos estudos de Piaget. E de Kohlberg. Alguma coisa nova estava no ar, em
sincronia.

Continuou Raphaell:“No segundo tempo do jogo, acontece o jogo em si. JA no
terceiro tempo, as duas equipes avaliam se os acordos iniciais foram cumpridos e observam
se foi aplicado no jogo os valores do respeito, solidariedade, cooperagdo e tolerdncia.”

Novamente observei que estes valores séo estimulados e foram aplicados com os

jovens do Liceu em uma perspectiva cooperativa. A observacdo da movimentacao dos jovens

didlogo da educacdo fisica em espacos escolares, realizando a¢Bes que possam somar com as diferentes
formas de aprendizagens neste campo.
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dentro dos niveis e estagios morais na teoria de Kolhberg se deram diante da observacgdo de
tais valores, no jogo que eu estava a vivenciar.Meu diélogo interno com o que estava a viver
na pesquisa junto ao Liceu do Conjunto Ceara foi ficando mais visceral.

Continuou ainda Raphaell, ministrando orientacbes e mais detalhes do que
aconteceria no jogo: “ E nesse momento que todos tém a oportunidade de falar como se
sentiram durante o jogo, se existiu respeito, solidariedade, cooperacgdo e toleréncia, e se
todos agiram de forma a promover um “jogo limpo”. Todas as informagoes sdo anotadas em
uma planilha, na qual sdo registrados os gols da partida e a nota atribuida pelos
participantes aos valores praticados durante o jogo. E a partir dela que se decide o campe&o
da partida.

Outra caracteristica do Futebol Callejero é que a partida ndo tem juiz, mas
apenas um mediador. De acordo com a metodologia, todos os participantes sdo responsaveis
por cumprir o que estabeleceram, gerenciando possiveis conflitos e praticando valores como
respeito, solidariedade, toleréncia e cooperagdo. O professor fica apenas com a misséao de
anotar as regras construidas coletivamente, observar e mediar o dialogo final.”

Diante desta perspectiva, recebemos os alunos, nos apresentamos e também a
proposta de atividade. Logo, um fato repentino aconteceu: um aluno saiu do meio do grupo
maior e foi bradando: “Professor Halisson, passei, passei, passei. Vou ser professor de
educacdo fisica”! Era meu aluno no Liceu do Conjunto Ceard, e uma alegria indescritivel
tomou-me naquele momento.

Aplicamos o jogo como fora explicado e logo no primeiro momento do jogo 0s
alunos tomaram o cuidado de incluir as mulheres, os menos habilidosos, modificando a regra
do jogo em trés aspectos: “Nao haveria goleiro, e o gol sé poderia ser feito chutando de
dentro da area do goleiro; A bola teria que passar por todos os integrantes do time para se
validar o gol; Os participantes so podem realizar trés toques na bola ”

Os didlogos que iam sendo estabelecidos para combinar as regras eram ricos em
acordos mutuos entre 0s sujeitos; anotei todas os contratos afirmados e fomos para a segunda
parte do jogo.

Na segunda parte do jogo, os alunos colocaram em praticas os acordos feitos e
jogaram marcando e respeitando as suas proprias regras. 1sso tambem foi bastante novo para
mim, pois como professor e juiz de futsal eu queria marcar as infracbes dos acordos
estabelecidos e também das regras oficiais do esporte. Em certos momentos me peguei
marcando laterais sinalizando com a méo. O jogo terminou sem gols, mas com uma

experiéncia bastante rica.
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A terceira parte foi ainda mais marcante para os alunos e para mim também, pois
eles dialogavam em cima das questdes Etico-moral relatando alguns acontecidos no jogo e
pontuando os valores iniciais. Ficou um dialogo positivo pois os alunos defendiam o porqué
de merecer receber a pontuacdo do valor e os outros defendiam porque ndo deveriam,
finalizando em um consenso. O jogo acabou por empatado, mais o resultado foi 0 que menos
importou, o que foi realmente importante foi este tipo de experiéncia que os alunos e
professores se permitiram.

Logo levei 0 que eu estava a vivenciar para 0 meu campo de estudo, conversando
com os outros professores e pensando ja na possibilidade de desenvolver este jogo em minha
pesquisa, na parte dos jogos cooperativos. Entrei em contato com minha orientadora Angela
Bessa, para informar e explanar sobre tal tema em meu trabalho; e ela foi muito incentivadora
para aplicacdo desta acdo com os alunos do Liceu do Conjunto Ceara (LCC).

O Futebol Callejero € um Futebol de Rua que comegou a ser praticado como
estratégia para integrar dois grupos de jovens em conflitos no distrito de Moreno, na
Argentina, em 1994. Incentivados pela Fundacdo Defensores del Chaco, apds a experiéncia
positiva em mediar o conflito dos jovens de Moreno passou-se a vivenciar o0 jogo nas demais
regides da Argentina como agente promotor de educacao.

Para Barbieri (2001) a pratica do esporte, prioritariamente para as criangas e
adolescentes, € um processo de desenvolvimento integral e formacdo da cidadania, um meio
de educacdo. Ja para Linhales (1998), o esporte educacional € um meio de conscientizacao e
formacdo do homem, para além do assistencialismo.

O Futebol Callejero surge, entdo, como ferramenta motivadora para atrair
criangas, jovens e adultos para uma pratica solidaria; é jogado na rua, na escola, em qualquer
ambiente sem arbitro interagindo e em um ambiente que deve tentar a coexisténcia pacifica,
mesmo ante conflitos. E se torna uma ferramenta estratégica para abordar questdes que
permeiam a vida dos jovens em diferentes contextos - violéncia, exclusdo social, drogas e etc.

Atualmente, o Futebol Callejero é praticado em toda a América Latina por
incentivos de organizacOes e grupos de base. Eles articulam-se em movimentos integradores,
proporcionando agOes coletivas conjuntas, que anualmente se realizam sob a forma de
reunides, conferéncias, festivais e o Mundial de Futebol Callejero, que se desenvolve em
paralelo com a copa do mundo de futebol da FIFA (Federagcdo Mundial de Futebol).

Esta modalidade de esporte pode se tornar importante instrumental da Educacao
Fisica, pois o futebol esta inserido na cultura popular da América Latina, tem sua pratica bem

acessivel e explorado por pessoas de diferentes contextos sociais transcende barreiras
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geogréficas e sociais, permitindo experiéncias igualitdrias como possibilidade de
desenvolvimento de valores sociais.

Oleias (1999) comenta que é possivel pensarmos, enquanto profissionais de
Educacao Fisica, numa proposta politica que ndo seja excludente e que proporcione a insercéo
da maioria da sociedade em espagos que experimentem o desenvolvimento do esporte com a
caracteristica popular. Nesta concepcdo, multiplas relagbes criticas e criativas ajudam as
pessoas e grupos a conhecerem melhor uns aos outros, percebendo o que cada um &, e como
participa na construcdo do mundo. O carater popular desta pratica possibilita intervencéo
comunitaria, coadunando-se com o protagonismo juvenil, habilitando 0s sujeitos com voz
ativa e podendo ultrapassar a barreira entre ser participante para ser referéncia nesta
experiéncia.

O Futebol Callejero valoriza o respeito, o companheirismo, a solidariedade e a
cooperacdo. Para Medeiros (2014), o grande potencial do Futebol Callejero estd na
horizontalidade das relagBes, no incentivo a recuperacdo de valores solidarios e no
protagonismo que 0s jovens assumem na pratica.

Kohlberg (1992) afirmava que os valores sdo desenvolvidos ndo de uma maneira
compacta, fechada, mas de uma forma graduada e com mais énfase na experiéncia de uns com
0s outros. Na experimentacdo pratica € que as pessoas podem se movimentar nos niveis e
estagios morais. Dessa forma é que Kohlberg, ao propor a “comunidade justa”, acreditava
que tal comunidade seria um local onde os alunos exercitariam as virtudes necessarias para a
vida em sociedade, desenvolvendo o habito do dialogo, da assuncéo de papéis, de habilidades
racionais e de julgamento moral, 0 que consequentemente remeteria a autonomia moral.

Estes tipos de situacdes de “comunidade justa”, conforme as pensadas por Piaget
e Kohlberg, transitam de maneira experimental nas atividades praticas desenvolvidas neste
trabalho, por conta dos jogos cooperativos. E também podemos observar este movimento na
metodologia de como se joga o Futebol Callejero j& explicado pelo relato do professor
Raphaell neste trabalho.

O futebol é um esporte muito praticado no Brasil em diferentes contextos sociais,
econdmicos e etc. Por sua simples execugdo e pelas regras muito facilitadas, adultos, jovens e
criancas desfrutam dessa pratica em momentos de lazer. Ser um jogador de futebol
profissional é a pretensdo de muitos jovens, sendo cada vez mais precoce 0 inicio das
juventudes no esporte de rendimento, através de clubes e escolinhas (ASSIS, 2013). Segundo
Valentin e Coelho (2005), seja pela competicdo racionalizada ou impregnada pelo sentimento

ludico, utilizado pelo Estado ou até atuando na coeséo social, o futebol & um esporte que
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desempenha um papel central na nossa cultura. E na escola de Ensino Bésico o aluno encontra
nas aulas de Educagdo Fisica a oportunidade de praticar e aprender sobre diversos esportes
coletivos - e o futebol é um deles.

Diante de todos estes pressupostos sobre a importancia do Futebol Callejero para
a formago Etico-Moral de criangas e jovens, entrei em contato novamente com o professor
de Educagdo Fisica do Liceu do Conjunto Ceard, Alexandre Viana, para aplicar esta
experiéncia com os alunos da escola e observar como ocorre 0 movimento dos niveis e
estagios morais diante desta experiéncia de pratica cultural.

Desenvolvemos esta experiéncia em uma sexta chuvosa na cidade de Fortaleza e,
consequentemente, no bairro do Conjunto Ceard. Os participantes desta experiéncia Sao
alunos do primeiro, segundo e terceiro ano do ensino médio, configurando um total de vinte e
sete participantes, quinze do sexo masculino e doze do sexo feminino.

Primeiro, quando comecei a explicar aos alunos que a pratica do jogo seria um
tipo de futebol, percebi a euforia dos homens e a animosidade das mulheres com tal noticia.
Este € um esporte que integra pessoas nos mais diversos ambientes sociais, porém a incluséo
das mulheres neste espaco ainda necessita de incentivos nas aulas de Educacdo Fisica Escolar.

Neste trabalho assumimos a pratica do futebol como uma possibilidade de
desenvolvimento humano igualitario, justo e promotor de valores humanos para 0s
praticantes. Da Matta (1980) postulava que o futebol é um ambiente de vivéncia democrética,
um espaco ludico e de exercicio da identidade e da cidadania nacional. Por que ndo? —
perguntavamos.

Prossegui falando do Futebol Callejero, de como seria desenvolvido e observei
que ele apresentava caracteristicas diferente do convencional. Perguntei se alguns dos alunos
ja conheciam esta modalidade de futebol, e nenhum dos alunos ouviram falar desse futebol de
rua. Falei um pouco de sua histéria, como foi criado e como se jogava explicando, todos 0s
trés tempos de jogo. Notei que os jovens ficaram bastantes curiosos e animados para 0
desenvolvimento da pratica. Quando as meninas ficaram sabendo que ndo seria o futebol
convencional ficaram mais animadas em participar, e quando foi colocado que as regras do
jogo seriam construidas coletivamente e que havia no final um dialogo entre os participantes
para observar e pontuar os valores indicados a aceitacdo da préatica foi total.

Para Alves (2001), o que move a inteligéncia humana é a curiosidade, e que nds,
os professores, temos a missdo de estimular a curiosidade do aluno. Diante desta afirmacéo,
pude ver que o Futebol Callejero foi o0 motivador da curiosidade tanto dos meninos quanto das

meninas. Esta pratica tinha o intuito de fazer com que cada um tomasse consciéncia da
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presenca dos outros, numa atmosfera em que se apreende, na pratica, a relacdo estreita de
cada existéncia com a existéncia de outrem (Lapassade, 1977). Isso permitiria a visibilidade
das relacbes, valores, normas, codigos, atitudes, representaces e significados culturais,
formas de ser e de se comportar que por muitas vezes ficam ocultas e ndo analisadas dentro de
um fendmeno social.

Kohlberg (1992) haviam afirmado que as experiéncias podem favorecer o
desenvolvimento moral; por meio das intervenc6es educativas se poderia trabalhar conflitos e
estimular o processo de adocdo de uma préatica de alteridade, através da discussdo moral.
Intervir na estrutura conceptual de justi¢a da instituicdo, ou seja, no pensamento sobre regras
e principios, participacdo democratica e inclusdo; provocar o desenvolvimento no sentido de
comunidade fazendo evoluir a estrutura de valores do grupo, ou seja, a atmosfera moral do
grupo - era 0 que me movia. Levar aos alunos a experiéncia de percorrer o caminho do
didlogo com as regras do jogo de maneira democréatica; experimentar seus conflitos no jogo;
refletir sua pratica diante dos valores humanos, acordados no inicio da atividade era um
exercicio de didlogo moral e grupal.

Ao terminar a explicacdo de todo o jogo fiquei observando suas relacdes em
construir as equipes de forma igual. Eles nomearam quatro pessoas na qual escolheriam os

demais participantes; fizeram um mini jogo chamado de “zerinho ou um®”

para decidir a
ordem das escolhas e entdo ficamos com quatro times: trés contendo sete integrantes, e um
contendo seis integrantes. Os dois primeiros times contendo sete integrantes comecaram o
jogo.

Os dois times foram para o centro da quadra e comecaram a dialogar sobre as
regras do jogo e como fariam para inserir todos na atividade, visto que tinha sete pessoas em
cada time e deveriam incluir os menos habilidosos no jogo. Neste momento do jogo ja
comecara: via-se a percepg¢édo do outro na agdo do jogo, pois os relatos que eram mencionados
para justificar as regras criadas contribuiam para isso. Para perceber o outro.

Pudemos perceber isso quando criaram a primeira regra: “oS meninos nao
poderiam correr com a bola”. Neste caso, a reflexdo foi para poder notar que nem todos

podem ter a mesma velocidade, nocao de espaco, habilidade, técnica e for¢a. Notamos isso no

comentario do sujeito: “Eu ndo tenho a mesma facilidade de jogar como vocés tem, entdo fica

28 Todos os participantes dizem “zero ou um" e colocam as méos para a frente, mostrando um dedo ou nenhum.
Se alguém colocar sozinho o um ou 0 zero, sai da brincadeira. O resto continua, até ficarem s6 dois participantes,
gue decidem a brincadeira no par ou impar.
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muito mais facil tirar a bola de mim. Eu ndo pratiquei este jogo como vocés praticaram, por
ISSO para voceés fica muito simples correr, chutar, tocar e etc” .

A segunda regra foi que gol das meninas valeria dois pontos. O motivo da
justificativa foi por haver mais homens que mulheres na atividade e por conta de sua
habilidade com o jogo. Vale anotar o comentario de um dos participantes: “Acho que gol
realizado por menina deveria valer dois pontos, pois elas sao desfavorecidas na préatica do
futebol, como foi comentado quando concordamos com a primeira regras; ndo que homens
joguem melhores, é porque nos treinamos em outros locais e elas nao”.

Neste comentario podemos notar a falta de incentivo para o futebol feminino, pois
sua pratica luta historicamente para se firmar como direito igual ao dos homens.

Em 1941 um Decreto-Lei 3.199 proibia as mulheres de praticar ou jogar futebol,
sendo vigente até o ano de 1975, onde conquistam o direito de se jogar, mas ndo a simpatia da
sociedade. Até nos dias atuais, e mesmo com a melhor jogadora de futebol sendo brasileira, 0
futebol feminino enfrenta bastante desafios no campo profissional, amador e educacional.

Os jogos podem contribuir para um trabalho de formacdo de atitudes
enfrentar desafios, lancar-se a busca de solugdes, desenvolvimento de critica,
da intuicdo, da criacdo de estratégias e da possibilidade de altera-las quando
0 resultado ndo é satisfatério. (PCN, BRASIL, 1998)

A escola tem por base a LDB no seu Art 3/ 1996 informa que o ensino deve
oportunizar igualdade de condi¢6es para todos os alunos e 0s PCNs revelam que cabe a escola
abordar os diversos pontos de vista, trabalhando criticamente os valores e as crengas
existentes na sociedade, para auxiliar a refletir sobre si como cidaddo e sujeito de suas
escolhas. Nessas bases, o professor de Educacdo Fisica deve oportunizar igualitariamente
experiéncias de aprendizagem, tanto para meninos como para meninas, inclusive as praticas
de esportes culturalmente segregativos. A Educacdo Fisica Escolar deve contribuir para
desmitificar praticas autoritarias e preconceituosas ainda firmadas em nossa sociedade.

A terceira regra foi que a comemoragdo mais criativa de um gol poderia ganhar
um ponto. A ludicidade deve fazer parte das praticas corporais na Educacdo Fisica escolar. A
construcdo desta regra gerou muitas gargalhadas e reflexdes de comemoracbes de gols no
mundo do futebol profissional. A quarta regra foi a retirada do escanteio do jogo; caso a bola
saisse pela linha de fundo, automaticamente passaria para as maos do goleiro.

Terminado as regras, anotei todas e seguimos para a segunda parte do Futebol

Callejero. O jogo comecou e logo nos primeiros momentos faltas foram marcadas pelos
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alunos, pois muitos, ja habituados a isso, queriam correr dentro do jogo. Os alunos além de
sentir a diferenca na forma de jogar, também no comeco da partida estavam sentindo falta do
juiz, pois toda atitude faltosa diante das regras criadas por eles conduziam o olhar para mim.

O jogo terminou empatado; nesta segunda parte, zero para um lado e para o outro.
Infelizmente, 0 momento tdo esperado das comemoracfes dos gols ndo foi possivel. Com o
objetivo de integracdo, os participantes retiraram do jogo o elemento bésico do correr; isso
gerou algumas dificuldades para 0s meninos, pois eles ndo estavam acostumados a jogar desta
maneira.

O terceiro momento do dialogo lembrei como mediador que deveriamos avaliar se
as regras iniciais foram respeitadas e se 0s valores como respeito, solidariedade, cooperacdo e
tolerancia foram aplicados no jogo. Os alunos pediram para ir tomar agua primeiro, pois
mesmo sem realizar o fundamento basico da modalidade, o correr, eles ficaram bastantes
cansados no movimentar-se.

Ao chegarem, fizemos uma roda de conversa para avaliar se as regras foram
cumpridas e logo percebi que a regra que mais incomodou os participantes foi a primeira de
ndo ser permitido correr. Podemos observar isso neste comentario:“Foi muito ruim néo
correr, ndo estamos acostumados a jogar desta maneira. Por isso que existiu muitas faltas no
jogo e também a gente nédo pode fazer a comemoracdes dos gols™.

Nesta parte do jogo é feito por uma espécie de debate com os alunos, que
poderiam argumentar uns com o0s outros. Entdo um dos sujeitos do outro time falou: “Dessa
maneira as meninas conseguiram participar mais do jogo;elas se divertiram muito e a gente
também, pois a gente ria mais delas do que jogavamos. Essa é uma 6tima brincadeira para
jogar”.

Notei que os alunos sentiram uma dificuldade em se adaptar com esta nova
experiéncia de jogar sem um dos elementos basico do futebol e que gostaram muito da
inclusdo das meninas na modalidade. Porém ndo viram esta experiéncia como um esporte,
mas sim como uma brincadeira, pois estdo inseridos na cultura nacional do futebol, com suas
regras oficiais. Reconheceram que deveria existir mais incentivo para a modalidade feminina.
Um dos jovens comentou: “Deveria existir mais futebol feminino, ndo temos essa habilidade
porque ndo praticamos, aqui no bairro tem poucos times femininos e na escola quase
nenhuma menina gosta de jogar”.

Outro aluno continuou: “E mesmo; e o futebol profissional feminino ndo é
reconhecido, s6 quando estdo na copa do mundo que elas ganham um pouco de espaco. Mas

quando passa isso, ficam no esquecimento”.
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Aqui verificamos a problematica da questdo de género do futebol, que no Brasil é
predominantemente masculino. A Educacdo Fisica escolar pode contribuir com esta prética
como elemento da cultura corporal, propiciando aos alunos e alunas aumentar o leque de
oportunidades motoras e culturais.

Notei que nestes didlogos os alunos destes dois grupos movimentaram-se no nivel
dois (convencional) da teoria de Kohlberg, pois o valor moral das experiéncias ficaram no
desempenho correto dos papéis e da manutencdo da ordem convencional. Os alunos sentiram-
se incomodados com a regra de ndo poder correr no jogo, e dialogaram refletindo sobre o
papel masculino e feminino diante deste esporte. Também foi apontado esta intervencao como
brincadeira, e valorizou-se a inclusdo feminina nelas — o que foi uma experiéncia de género
importante.

Kohlberg (1992) afirmava que as pessoas podem defender as mesmas acdes por
razbes diferentes, que representam distintos estagios do raciocinio moral. Ele baseia-se na
nogdo piagetiana de autonomia, onde se tem a regra internalizadas. Contudo, essa
internalizacdo pode ser predominantemente de conformidade, ou pode ser algo que independe
ou pelo menos ndo é tdo atrelada a normatividades que podem ser modificadas. Pudemos
verificar esse comportamento mais atrelado & normatividade, devido as afirmagdes dos alunos
e as justificativas que deram quando na construcdo das regras e no debate delas.

Com relagdo aos valores empregados na atividade, os jovens revelaram que as
duas equipes aplicaram o respeito, a tolerancia, cooperacdo e solidariedade. Podemos notar
isso diante dos comentarios: “Acho que aplicamos em conjunto todos esses valores, porque
assim que foram criadas regras iniciais, todos concordaram e durante o jogo respeitamos
todas elas. Quando pensamos em colocar as meninas no jogo fomos solidarios em jogar com
elas, andando para que elas jogassem de igual para igual”. “E também por que ndo tinha
juiz e aplicamos todas as regras de maneira correta, s6 que tem alguns que queriam enganar
a gente ou haviam se acostumado com o futebol que corre....”

O outro jovem logo respondeu: “Foi porque era muito complicado jogar andando”
Este jogo permite estes momentos de dialogos, pois o0s acordos firmados coletivamente levam
os jovens a refletirem as suas atitudes na atividade, e também suas justificativas em defender
cada posicao.

Neste momento observamos gque 0s jovens continuavam a se movimentar no nivel
convencional, pois a manutencdo da ordem social foi sempre focalizada durante o jogo.

Bento (2004, p. 49) afirma que os valores do jogo ndo sdo apenas ensinados para

terem "validade apenas no esporte, mas sim e essencialmente para vigorarem na vida, para lhe
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tracarem rumos, alargarem os horizontes e acrescentarem metas e meios de alcanga-las". Em
outras palavras, podemos dizer que tais valores tomam a diregdo da concretizacdo dos
principios que devem reger a educacdo de nossas criancas e jovens. Para Roitman (2001, p.
146), a educacdo visa fundamentalmente preparar 0 homem (criancas, jovens e adultos) para a
vida, construindo o seu tempo e o seu lugar no mundo, procurando "inculcar os valores
vigentes, 0 modo de viver do grupo, seu sistema de crengas e convicgdes, seu saber e suas
técnicas, bem como, de sua perspectiva libertaria, assegurar o pleno exercicio da cidadania™.
Quer dizer, ha valor no proprio ato de jogar e ha valor como experiéncia humana, formadora
de outras.

Todas estas experiéncias corporais na escola permitem o experimentar, o agir, 0
configurar-se e reconfigurar-se diante destas interacdes feita com o Si mesmo e com 0 outro,
levando os jovens participantes a se desenvolverem ética e moralmente.

Quando chegou a vez das outras duas equipes que estavam aguardando
ansiosamente pela sua vez, imaginei que ndo ia modificar tanto o formato referente as duas
equipes que iniciaram o jogo. Como somos seres diferentes e que aprendemos de maneiras
diferentes o vivido e sentido, tive uma surpresa assim que iniciamos 0 jogo.

Assim como na equipe anterior, levei os jovens para 0 centro da quadra para que
eles construissem as regras da partida. Nestas duas equipes ja existia uma diferenca com
relacdo as as outras, uma das equipes tinha apenas seis integrantes. Quando perguntei se
alguma pessoa que ja tinha participado queria ajudar compondo esta equipe para igualar o0s
nameros de participantes, a resposta da equipe foi imediata, dizendo que ndo precisava e que
iriam jogar dessa maneira.

Fiquei curioso para observar quais as regras seriam propostas para o0 jogo. Ao
comecar um aluno logo comentou: “Como estamos em desvantagem numérica, acho justo
iniciamos a partida com dois gols ao nosso favor”.

Logo percebi que eles ja tinham definido sua tatica de jogar e a maneira de jogar
qguando estavam apenas observando as outras equipes em quadra. Entdo, as duas equipes
concordaram com a primeira regra.

A segunda regra, que também foi sugerida pela equipe que estava em
desvantagem numérica, que foi a sequinte: “Para incluir ao mdximo as mulheres no jogo e
igualar as oportunidades de jogo, os homens ndo devem correr, apenas andar com a bola.
Assim como no outro jogo e que foi positivo”.

Logo percebi suas intencdes e taticas para ganhar o jogo. Mas um aluno retrucou

do outro time:“Os meninos comentaram que foi muito ruim esta regra por conta da
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mobilidade, podemos colocar uma regra que ndo beneficie diretamente vocés. Podemos
colocar a regra de que a bola deve passar pelo menos duas vezes por cada menina e 0s
goleiros devem ser homens”.

Um dos garotos logo percebeu as inten¢es do outro time nas suas taticas. E logo
um debate aconteceu antes de comecar 0 jogo; 0 aluno que prop0s as primeiras regras
retrucou: “Como assim se beneficiar? NoOs que estamos com o menor numero de
participantes”’! A tréplica: “Vocé acha que ndo percebi sua intengdo, vocé quer ganhar com
os dois gols de inicio, pois viu que com a regra de ndo correr dos outros times isso poderia
também acontecer neste jogo. Nao é ndo?”

Fiquei bastante contente que o aluno tenha percebido as intencGes do colega. Os
dois alunos envolvidos na discussdo participam de competicGes esportivas dentro e fora da
escola, sdo alunos de futsal e tém uma bagagem de experiéncias que possibilitam estas
reflexdes e estimulam as reflexdes dos demais.

A terceira regra do jogo foi proposta por 0 aluno: “As regras de jogo vdo ser as
mesma do futsal, s6 que faltas de cunho vermelhas o aluno que cometer ficara trés aulas de
educacdo fisica suspenso. Viu Alexandre, isso vai valer!”.

Lembrei aos garotos que as regras deveriam ser contidas no jogo e que nao
deveria afetar as outras aulas do professor. Todos concordaram com essas regras, inclusive o
professor Alexandre Viana, para minha surpresa. Logo percebi que neste jogo haveria
disputas pessoais que estavam envolvendo todas as equipes em clima ainda amistoso.

Na segunda parte do jogo, 0s times estavam se movimentando frente as regras
estabelecidas, no entanto, quando a bola estd em disputa entre dois alunos que sao atletas de
futsal, as interacGes corporais ficam mais duras. Ndo chegava a ser faltoso segundo as regras
oficiais do futebol, mas percebia-se um exagero de forca nos lances. Dava para observar
nitidamente que os dois estavam resolvendo pendéncias pessoais de outros locais no jogo.

Devemos entender que o movimento que o individuo realiza num jogo tem
repercussdes sobre todas as dimensdes do seu comportamento e que esta atividade veicula e
faz o sujeito interiorizar determinados valores e normas de comportamento. No entanto, isso
ndo se da automatica e magicamente; para se atuar sobre as outras dimensdes, estas precisam
ser vistas em sua complexidade. Ha nuances que se deve observar, e deve-se ver que a pratica
pedagdgica influencia o sujeito, mas a reproducédo do vivido na escola e sua transferéncia para
outros espacos ndo se da sem mediacdes. A reflexdo e a intervencdo educadora, neste caso, é

importante.
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Vinha (2000) lembra que diante das trocas do sujeito com o meio, ou com o Outro
é que ele vai, aos poucos, construindo os seus proprios valores morais. Mas isso nao se da
sem conflitos. O individuo é ativo na construcao de seu desenvolvimento. Ele se faz de forma
experimental e reflexiva. No jogo, viu-se que quando o inusitado apareceu no jogo, quando 0s
dois alunos iam disputar a bola, os demais marcavam falta. Os dois alunos retrucaram que
aquilo ndo era falta, mas todos os outros em decisdo coletiva aplicaram a falta e o
comportamento de interacdes mais duras foi deixando de acontecer.

O jogo terminou empatado de trés a trés; um dos alunos que pratica futsal realizou
todos os trés gols da partida; sua habilidade e inteligéncia para se adaptar as regras do jogo foi
bastante intrigante. Ele carregava a bola até as meninas, fazia com que elas tocassem na bola e
mesmo marcado conseguia de livrar da marcacdo. Aqui podemos observar que neste jogo a
habilidade individual se impde sobre o jogo. E quem realizou o gol do time em que havia
apenas seis jogadores também foi 0 aluno que é atleta do futsal, usando as mesmas taticas do
adversario.

Neste momento das interaces percebi que os alunos que concordaram em marcar
as faltas se movimentavam no nivel dois (convencional) da teoria de Kohlberg (podemos
notar isso no quadro cinco deste trabalho), onde por meio do respeito as regras puderam evitar
uma possivel conduta violenta entre os dois alunos do futsal. Aqui a moral prevaleceu no
desenvolvimento correto das a¢des, impedindo inten¢Bes contrarias as pretendidas pela acéo.

Neste momento percebi que se as interacdes tivessem sido mais acirradas em
quadra, eu teria que intervir e chamar logo para a terceira etapa do jogo, dialogando e
problematizando o ocorrido. Dentro do jogo o individuo desenvolve atitudes inesperadas pelo
envolvimento e calor da partida, chegando até ao confronto fisico violento. Segundo Charlot
(2002), a violéncia sera muito mais provavel nas aulas de Educagéo Fisica na medida em que
a palavra ou dialogo se tornar impossivel.

Diante deste caso na aula, notei que essa atitude vinha de outros espacos, onde,
provavelmente, o dialogo ndo foi oportunizado para sanar algum tipo de mal entendido.
Comprovei isso no terceiro momento do jogo, onde o dialogo sobre a observancia das regras e
valores tomou novamente um rumo inesperado.

Quando convidei para o dialogo para saber se as regras foram cumpridas um
aluno observou: “Cumprimos as regras professor, até que demais, pois os dois ai s6 queriam
se espancar durante o jogo. Todos queriamos brincar, mas eles queriam ganhar um do outro
e isso é antigo desde quando eles chegaram na escola. Todo torneio, inter-classe, gincana 0s

dois arrumam conflitos. A gente ndo aguenta mais’’!
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O aluno retrucou: “Isso ndo era briga era jogo duro. E também vocés ndo
perceberam que ele queria ganhar nas regras usando a justificativa de incluir as meninas
como desculpa esfarrapada’.

O outro aluno atleta de futsal falou: “Se as regras permitem isso porque ndo usa-
las? E ninguém estava brigando ndo, aquilo era jogo duro. Mas era sO entre a gente que
somos acostumados”. Outro aluno continuou: “Alou!, isso aqui ndo é o treino de vocés e nem
torneio. Aqui era um jogo diferente que estava sendo aplicado na pesquisa do Halisson, aqui
era pra gente brincar, se divertir e interagir. Nao ficar com essas disputas de vocés para
saber quem é o melhor. Chega disso!”

Outro sujeito. “Desde do primeiro ano que vocés sdo assim, nunca conseguiram
nada porque até jogando no mesmo time vocés brigam. O mundo é mais do que jogar futsal,
vocés estragaram até a pesquisa do professor com essas confusdes. Aqui era pra gente
brincar, vocés ndo observaram os outros times. N&o desculpa, observaram mas para tirar
vantagem um sobre o outro. Estdo vendo?”

Os alunos motivadores da discussao reconheceram que estavam errados e pediram
desculpas para todos da turma e para os professores. Até os alunos que estavam observando a
partida participaram do dialogo, o que permitiu este tipo de experiéncia para todos os
envolvidos.

Nas questbes do ambiente escolar, nas construcdes de justica e ao tentar
desenvolver situaces no sentido das comunidades justas, explica Barreto, Oliveira, Andrade
e Dias (2009) que a “comunidade justa” defende que a educacdo moral deve enfrentar
problemas morais com consequéncias para 0 sujeito e para os outros. Também deve levar em
conta o contexto social no qual os sujeitos tomam decisdes e agem. A moralidade é, por
natureza, social e o desenvolvimento de sujeitos morais nunca pode ser atingido sem o

desenvolvimento de uma sociedade moral.

A mais importante busca humana é esforcar-se pela moralidade em nossa
acdo. Nosso equilibrio interno, inclusive da existéncia, depende disso.
Somente a moralidade em nossas agdes pode dar beleza e dignidade a vida.
Fazer disso uma forga viva € trazé-la para a consciéncia é talvez a tarefa
principal da educagdo (EINSTEIN apud MARTINELLI, 1996, p. 51).

As competéncias morais sdo entendidas por Kohlberg (1964 apud LIND, 2000),
como a capacidade de o individuo tomar decisdes morais com base em seus principios

internos, que foram constituidos por suas ideias e vivéncias (aspecto afetivo) no decorrer de
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sua vida. Nesse sentido, o aspecto emocional do individuo, do seu comportamento moral, esta
estreitamente ligado aos seus principios morais, regras, normas, dentre outras determinacGes
internas que este jogo ou caminho desenvolveu. Ja o aspecto cognitivo do comportamento

moral esta interligado com o motivo moral mais particular, dai a reflexdo dever ser tocada.

O caminho certamente ndo é nem curto nem facil. Nem se deve imaginar que
seja possivel formar os sujeitos para depois termos uma sociedade mais
moralizada. A formacéo das pessoas e o repensar das estruturas profundas de
nossa sociedade sdo duas faces de um mesmo processo. E preciso
empreender um grande debate da coisa publica, do espago publico como
ambito de discernimento moral, em que o0 conceito de justica assume
centralidade e se torna o conceito definidor da mais elevada virtude da ética
contemporanea. E a escola, em todos os seus niveis, tem uma fundamental
contribuicdo a dar: promover a renovacdo moral do individuo e da
sociedade, no sentido de uma ordem mais justa. (GOERGEN, 2007, p.760 in
CAETANO, 2013, p.123).

Vimos isso nas situagOes de interacGes dos jovens: a afetividade individual se
colocou acima do coletivo, mas quando o jogo foi problematizado no final da atividade, os
jovens puderam perceber que a conduta normativa seria outra. Reconheceram suas agdes e
pediram desculpas a todos da turma, inclusive aos professores, por conta de suas atitudes. Na

verdade, estava-se a preservar possibilidades de vida mais solidaria.

Como educadores precisamos acreditar em possibilidades de mudanca, e, no
ambito de nossa agdo profissional, tentar abrir espagos para a emergéncia de
uma nova racionalidade, que favoreca a reconstrucdo da sociedade e a
reinvencdo da cultura. Esse processo somente serd viavel no
desenvolvimento de uma ética de responsabilidade social, que embase a¢Ges
que visem ao bem coletivo, isto €, que tenham por objetivo a criacdo de
possibilidades de vida a todos, incluindo as geragGes futuras
(GONCALVES, 1999).

Serd um devir importante, para as culturas juvenis, o dialogo entre geracdes; e
uma ética de valorizacdo da vida. Para isso, a Educacéo Fisica pode entrelacgar-se com praticas
reflexivas e concretas que atuem no sentido do trabalho coma dimensdo Etico-Moral.

Viu-se que o Jogo Cooperativo leva a uma critica da convivéncia e seus conflitos
e das formas habituais de agir, problematizando solugfes repetidas e impulsionado a novos
devires. A cooperacdo e a reflexdo sobre ela, s@o possibilidades amorosas que podemos usar

para lidar com o devir Etico-Moral; porque ha os conflitos nos movimentos Etico-Morais do
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sujeito que se educa, e estes interferem largamente no aprendizado, em especial na formagéo

humana que todos nos comprometemos a valorar.



166

6. CONSIDERACOES FINAIS

Certamente a escola deve possibilitar e potencializar experiéncias em forma
de movimento que possa contribuir com formulacdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria. Nosso tempo € feito de marchas, como pregava Paulo Freire, e a escola
sozinha ndo realizard a mudanca necessaria para a implantacdo da justica social, mas ela
pode estimular essa mudanca a partir da acdo consciente e de perspectivas educacionais
que visem o principio de solidariedade e ndo apenas o principio do mercado. Abrir 0s
muros da escola para a comunidade, procurar outras possibilidades de ensino e
vivenciar o cotidiano de seu aluno séo posicionamentos que a instituicdo deve pensar
em aplicar - assim, viu-se neste trabalho sobre a dimensdo Etico-Moral, a partir das
compreensdes de Kohlberg, que o bairro avulta em importancia no mundo experiencial
das culturas juvenis. E que a cultura da Educacdo Fisica pode ser um lugar
possibilitador de dialogos com a vida do bairro, e com as experiéncias que os alunos
possuem.

Vale ressaltar, que constatou-se ser o bairro espaco vital que comparece no
universo das praticas juvenis populares, mediadas por Educacdo Fisica, no Liceu do
Conjunto Ceard e observou-se que as experiéncias dos jovens evidenciam que a
dimensdo ética neste trabalhadas no Ensino Médio utiliza-se, precipuamente, da
dimensdo do corpo, articulado a outras dimensdes, nem sempre visibilizadas no trabalho
cognitivo que com ele se articula, como a Etico-Moral, a politica, a cultural.

A dimens&o Etico-Moral mostrou que a articulagio com a dimens&o politica
e a esfera dos valores humanos em Educacdo pode acontecer no trabalho com da
Educacao Fisica no Ensino Médio. Conclui-se, também, que os dilemas morais efetivam
movimentos reflexivos importantes, balizando um trabalho com as mdltiplas dimens6es
do ser que se educa, sem que se tenha de deixar de lado o cunho experiencial das
préaticas de cooperagdo, que consideram a dimensdo Etico-Moral em Educacio Fisica,
que fazem didlogos com o pensamento de Kohlberg. O conceito de comunidade justa,
vivido de modo prético por meio dos Jogos Cooperativos na Educagdo Fisica, mostrou-
se pertinente e potente para se trabalhar a dimens&o Etico-Moral em Educac&o. Ainda,
conclui-se que é valido reflexionar sobre dilemas morais, utilizando-se a perspectiva de
Kohlberg no contexto da Educagdo Fisica, ressaltando-se o valor do carater
eminentemente pratico da cooperacdo, feito de modo concreto nesta abordagem, por

meio de jogos com os coletivos de educandos. Observou-se que estas categorias - Corpo
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e Cooperacdo —, nesse construto, dialogam com o contexto experiencial das
problematicas juvenis sendo, portanto, vertentes chaves de um trabalho Etico-Moral.

Recompondo o trajeto. No capitulo um deste trabalho busquei apresentar
minha experiéncia formativa por meio de minha Trajetdria de Vida, onde situo de onde
vem esta minha conexdo com a educacdo das culturas juvenis, experimentando e
vivendo seus espacos de convivio. Ampliando o meu saber para um fazer mais
aproximado do campo estudado, resgato lembrancgas fortes da educagdo formal e néo
formal, onde vou alinhando reflexdes que voltam sobre a Educacéo Fisica e seu lugar
social. O que fica desde ai posto é o potencial que se vé uma educacio Etico-Moral, no
Ensino Médio, mediado pela Educacdo Fisica, deste lugar trabalhar multiplas dimensdes
do sujeito.

Sem abdicar do corpo, chega-se a cooperacdo, como centro da reflexdo
sobre juizo moral e seus dilemas, construto fundamental na leitura que faco da questdo
da moralidade em Kohlbeerg, cujo mestre, Piaget, € matriz desse pensamento.

As experiéncias com os dilemas morais e com 0s jogos cooperativos, junto
aos alunos do Liceu do Conjunto Ceara, puseram em acdo a dimensdo cognitiva,
exposta na abstracdo reflexionante vivida com os dilemas morais. Também, o
entendimento do que seja a comunidade justa foi trazido como conceito que produz uma
pratica de fundamental importancia, que ao ser mediada pelo corpo em Educacgdo
Fisica, em situacdes de cooperacdo, consegue realizar avancos na compreensdo da
dimenséo Etico-Moral, na perspectiva de Kohlberg.

Em um contexto que discute as culturas juvenis e a reverberacdo do vivido
coletivamente por estes atores sociais no Ensino Médio, me debrucei em compreender
as conexdes entre as juventudes e as questdes relacionadas & dimensdo Etico-Moral,
mediante a leitura de Kolberg, que balizou uma leitura do trabalho educativo na
Educacao Fisica do Liceu do Conjunto Ceara. Assim, pudemos ver uma escola publica
buscando aproximacGes com alguns eixos reflexivos e praticas que envolvem a
socialidade juvenil, estendendo-se ao ambito do bairro. Nesse sentido, a partir da
compreensdo da escola pablica como lugar de transformacdo de modelos de socialidade,
pudemos refletir sobre a resisténcia que essa escola produz, enquanto mecanismo que
intervém nos contextos de violéncia social, em particular no @mbito do bairro. Dentro
do escopo de praticas e reflexdes embasadas no pensamento de Kohlberg, se constatou
que as atividades extra sala de aula foram apontadas como uma possibilidade bastante
exitosa que o Ensino Médio do Liceu do Conjunto Ceard experiencia junto aos seus
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alunos. Isso pode ser observado e identificado em cada avaliacdo feita desde os dilemas
morais, com as respostas dadas pelos alunos ao questionario de Heinz (Kohlberg), até os
jogos ccoperativos; ha referéncias bastante significativas do trabalho realizado na
direcdo da aproximacdo escola-bairro. Por exemplo, a gincana e suas etapas como
caminhada da paz e momento verde foram destacados percebidos como motivadores
destas experiéncias que ndo sdo desconectas de contetdos programaticos.

A Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar/ Educacional (ABRAPEE:
www.abrapee.com.br) considera como intervencao escolar aquelas acfes cuja atuacéo
se desenvolva, também, de maneira pratica e caracterizada pelo embasamento critico e
conectado com a realidade local dos participantes — 0 que viu-se ser um ideario do
Liceu do Conjunto Ceara. Nessa medida é que vimos que o trabalho com a dimensao
politica, enquanto esfera do publico, se articula com a dimens&o Etico-Moral.

O trabalho extramuros do Liceu do Conjunto Ceard, quando se vivenciava
solidariedades, nas abordagens que dialogavam com as reflexdes de Kohlberg, mostrou
como a escola pode causar rupturas no pensamento Etico-Moral dos jovens. E isso
compareceu também ndo s6 no trabalho com dilemas morais, de Kohlberg, como
também nas intervencbes dos Jogos Cooperativos (dentre a nomeacdo de jogos
cooperativos resolveu-se incluir o Futebol Calleieiro, ainda que este apresente alguns
tracos competitivos, mas que sdo trabalhados).

Diante desta vertente, assentado na abordagem qualitativa, e elegendo a
metodologia do Estudo de Caso, o da Escola Estadual de Ensino Médio Liceu do
Conjunto Ceara, viu-se que diante dos aportes de Kohlberg para a educacdo Etico-
Moral, seus recursos tedrico-praticos firmam-se como potentes possibilidades de
formacdo humana. De forma experimental, mediante os dilemas morais e por meio de
jogos ludicos cooperativos, como o Futebol Callejero, tem-se o enlace da dimensao
Etico-Moral com a educacéo fisica, em especial na vivéncia do conceito de comunidade
justa.

Com o método de analise de dilemas morais postulados por Kohlberg foi
possivel relacionar a literatura com o0s questionérios aplicados e as observacdes
realizadas. ldentifiquei os niveis e estagios morais dos alunos do ensino médio, segundo
o dilema de Heinz proposto por Kohlberg, onde verifiquei que cerca de 38,33% dos
alunos se encontravam no nivel um (pré-convencional) de moralidade na qual o valor

das acdes se localizam nos acontecimentos externos e que sdo quase fisicos. Dentro
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deste, cerca de cinco sujeitos se enquadraram no estagio um e dezoito sujeitos se
enquadraram no estagio dois deste nivel.

No nivel dois (convencional) onde o valor da moral localiza-se no
desempenho corretos dos papéis para a manutencdo da ordem foi enquadrado cerca de
39,99% dos entrevistados, ficando dez sujeitos no estagio trés e quatorze sujeitos no
estdgio quatro. No nivel trés (pds-convencional), ficaram cerca de 21,66% dos
entrevistados nesta etapa, onde a caracteristica deste nivel estd em localizar-se na
conformidade para consigo mesmo, com padr@es, direitos, deveres que sdo ou podem
ser compartilhados. Cerca de treze sujeitos foram enquadrados estagio cinco deste nivel
de moralidade.

No estadgio seis do nivel convencional, assim como nos estudos de
Kohlberg, ndo foi enguadrado nenhum sujeito pois a orientacdo da consciéncia ou
principios que ndo seguem apenas as orientacdes de direitos e deveres legais, mas uma
orientacdo para universalidade I6gica da consciéncia buscando o respeito e a confianca
muatua em um ambiente justo, cooperativo e igualitario, mesmo espiritual. Nos estudos
de Kohlberg apenas foram enquadrados nesse estagio pessoas consideradas como
martires sociais (Gandhi, M; Jesus, C; Tereza, M; Luther King, M; e etc).

Aplicado jogos cooperativos e o Futebol Callejero frente os aportes teéricos
de Kohlberg / Piaget, para com o desenvolvimento do juizo moral, viu-se que o conceito
de comunidades justas poderia ser trabalhados pelos jogos cooperativos, discutindo-se
pratica e oralmente a conflitualidade dos convivios e a proposicdo solidaria. O jogos
cooperativos aplicados foram Energia para a Cidade e Golfinhos e Sardinhas. O
primeiro jogo foi realizado em trés momentos diferentes, com trés grupos diferentes,
sendo: primeiro grupo compostos por dez alunos do primeiro ano do LCC, que ficaram
enguadrado no nivel dois (convencional) e nos estagio trés; o segundo grupo composto
por dez alunos do segundo ano do LCC ficaram enquadrado no nivel trés (pés-
convencional) com o estagio cinco; e o terceiro grupo formado por dez alunos do
terceiro ano ficaram enquadrados no nivel dois (convencional) se localizando no estagio
quatro. O segundo jogo foi desenvolvido com todos os participantes dentro desta
atividade foi observado de maneira geral que a maioria das agdes se enquadraram no
nivel dois (convencional).

Observei mais uma vez que nenhum dos grupos se enquadraram no nivel
trés (pds-convencional) de estagio seis. Aqui vimos que o grupo dois teve seu nivel de
moralidade segundo a classificagdo de Kohlberg mais elevada, por causa de
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experiéncias anteriores, que se configuraram como acdo que extrapolava salas de aula e
envolviam a comunidade, da qual estes faziam parte, o que significou que grupo
convive e trabalha sua convivialidade h& quase dois anos, contectando a escola e o
mundo do bairro.

Diante do Futebol Callejero sua pratica se mostrou bastante propositiva, por
estimular as reflexdes dos alunos, permitindo uma atividade pratica e cultural,
mostrando-se esta abordagem bastante eficaz em proporcionar um dialogo no qual os
sujeitos possam se expressar segundo seus dilemas e justificativas Etico-Morais, na
atividade.

Percebemos que os alunos se movimentaram dentro do nivel convencional
da classificacio do juizo moral proposto por Kohlberg e que a discussdo Etico-Moral,
cuja fonte tedrica vem deste autor, no contexto pratico dos jogos, na Educacao Fisica,
resultou valida para mediar conflitos e gerar solidariedades.

O estudo se mostrou efetivo no sentido de identificar o movimento da
moralidade dos alunos por meio dos dilemas morais de Kohlberg e diante dos jogos
cooperativos se prosseguiu até vivenciar-se seu conceito de comunidade justa. O jogo
cooperativo foi reafirmado como uma potencialidade no estimulo de valores sociais,
nessa perspectiva de trabalho Etico-Moral, na direcio da construgdo de uma
comunidade justa. Nesta pesquisa 0S jogos cooperativos foram analisados de forma
grupal, revelando que o jogo se torna uma possivel possibilidade para as juventudes
refletirem suas experiéncias no dinamismo do jogar, junto a outros sujeitos. A pesquisa
demonstrou também que a interacdo positiva com sujeitos de outros estagios
maturacionais sdo extremamente importantes para dinamizar o potencial reflexivo da

atividade cooperativa.
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CARTA DE APRESENTACAO DO PESQUISADOR

SENNOT (B) 1 :

Por meio desta apresentamos a académica Halisson Mota Cunha, do 3°
semestre do mestrado em Educacdo, devidamente matriculada nesta Instituicdo de
ensino, que esta realizando a pesquisa intitulada “A DIMENSAO ETICO-MORAL
NO CONTEXTO DAS JUVENTUDES DO ENSINO MEDIO - DIALOGOS
COM KOHLBERG ™.

Estamos pretendentdo realizar um estudo sobre os niveis de desenvolvimento
moral, com um grupo de alunos desta Instituicdo de Ensino, a partir da teoria e da
metodologia da proposicdo de dilemas morais organizados por Lawrence Kohlberg. Ele
prop0s seis niveis de desenvolvimento moral para o ciclo da vida humana.

Esta pesquisa faz parte da dissertacdo a ser apresentada no Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Ceard,
para obtencdo do titulo de Mestre em Educacao.

Na oportunidade, solicitamos autorizacdo para que realize a pesquisa através da
coleta de dados (questionario/entrevista/observacdo). Queremos informar que o carater
ético desta pesquisa assegura a preservacao da identidade das pessoas participantes.

Uma das metas para a realizacdo deste estudo é o comprometimento da
pesquisador em possibilitar, aos participantes, um retorno dos resultados da pesquisa.
Solicitamos ainda a permissdo para a divulgacdo desses resultados e suas respectivas
conclusbes, em forma de pesquisa, preservando sigilo e ética, conforme termo de
consentimento livre que serd assinado pelo participante. Esclarecemos que tal

autorizacgdo é uma pré-condicao.
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Agradecemos vossa compreensdo e colaboracdo no processo de
desenvolvimento deste trabalho. Em caso de ddvida vocé pode procurar a coordenacao
da FACED.

Atenciosamente,

Profa. Dr Angela Maria Bessa Linhares
Professora orientadora
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario de uma pesquisa. Vocé nédo
deve participar contra a sua vontade. Leia atentamente as informagdes abaixo e faga
qualquer pergunta que desejar, para que todos os procedimentos desta pesquisa sejam
esclarecidos.

Vocé esta sendo convidado a participar voluntariamente de uma pesquisa, sem
fins lucrativos, que sera desenvolvida no Liceu do Conjunto Ceard com o seguinte
titulo: A DIMENSAO ETICO-MORAL NO CONTEXTO DAS JUVENTUDES DO
ENSINO MEDIO — DIALOGOS COM KOHLBERG. Sua participacdo ira acontecer
por meio de um questionario e um jogo cooperativo que serd gravado em video e audio,
na qual ird indagar questdes sobre questBes de comunidade justa. Seus direitos de
privacidade e de imagens irdo ser totalmente respeitados, sem a identificacdo dos
mesmos. Lembrando que, vocé podera a qualquer momento da pesquisa recusar sua
participacdo sem nenhum prejuizo para sua pessoa. Cada participante ndo sera
remunerado para tal atividade. A pesquisa se dara por uma equipe de profissionais
formados e formandos pela Universidade Federal do Ceara

ATENCAO: Para informar qualquer questionamento durante a sua participacao
no estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Ceara

Rua Coronel Nunes de Melo, 1127 Rodolfo Tedfilo

Telefone: 3366.8338

O  abaixo-assinado, , anos, RG
n° declara que é de livre e espontanea vontade que esta participando
como voluntario da pesquisa. Eu declaro que li cuidadosamente este Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e que, ap6s sua leitura tive oportunidade de fazer
perguntas sobre o contedo do mesmo, como também sobre a pesquisa e recebi

explicacbes que responderam por completo minhas dividas. E declaro ainda estar
recebendo uma copia assinada deste Termo.




Fortaleza, / /
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Nome do voluntério Data Assinatura
Nome do Responsavel Legal Data Assinatura
Nome da Testemunha (se o voluntariondo  Data Assinatura
souber ler)

Nome do profissional que aplicou o TCLE  Data Assinatura
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DILEMAS MORAIS

A partir do dilema moral apresentado, vocé é convidado a responder as perguntas que
seguem, pensando sempre nas raz0es e justificativas que tem para pensar desta forma e
tomar a decisdo pessoal na circunstancia proposta. As respostas devem ser concisas e
objetivas.

1. Dilema I - Dilema de Heinz.
(Questbes 01 a 24)

“Na Europa, uma mulher estava quase a morte devido a uma doenca muito grave, um
tipo de cancer. Havia apenas um remédio que os médicos achavam que poderia salva-la.
Era uma forma de radium pela qual um farmacéutico estava cobrando dez vezes mais do
que o preco de fabricacdo da droga. O marido da mulher doente, Heinz, se dirigiu a
todas as pessoas que conhecia para pedir dinheiro emprestado, mas s6 conseguiu juntar
mais ou menos a metade do que o farmacéutico estava cobrando. Ele disse ao
farmacéutico que sua mulher estava a morte, e pediu que Iho vendesse mais barato ou
que o deixasse pagar depois. Mas o farmacéutico disse: ‘Nao, eu descobri o remédio e
vou fazer dinheiro com isso”. Assim pois, tendo tentado todos os meios legais, Heinz se
desespera e pensa em usar a forca para arrombar e roubar a medicagao para sua esposa.

1. Heinz deve roubar o remédio?
(1a) Sim: ___; Nao: .
(1b) Justificar a resposta.

2. Esté certo ou errado roubar o remédio?
(2a) Certo: ; Errado:
(2b) Justificar a resposta.

3. Heinz tem o dever ou a obrigacdo de roubar o remédio?
(3a) Sim ___; Néo:
(3b) Justificar a resposta

4. Se Heinz ama sua mulher, deve roubar a medicag&o para salva-1a?
(4a) Sim: ; N&o: .Se sua resposta é ndo, responder: Existe uma diferenca se



187

(4b) Heinz gostasse de sua mulher?
(4c) Sim: ___ ; Nao: .
(4d) Justificar a resposta

5. Supde que a pessoa que esta morrendo ndo € sua esposa, mas um estranho.
Ele deve roubar o remédio também para um estranho?

(5a) Sim: ___ ; N&o:

(5¢) Justificar a resposta

6. Se vocé esta de acordo de roubar a medicagdo para um desconhecido, respon-
der: Supde que é animal de estimacéo. Ele deve roubar o remédio para salvar o
animal?

(6a) Sim: ; No:

(6b) Justificar a resposta.

7. E importante que a pessoa faca tudo o que pode para salvar a vida de uma outra
pessoa?

(7a) Sim: ; No:

(7b) Justificar a resposta.

8. O fato de Heinz roubar é contra a lei? Roubar é moralmente errado?
(8a) Sim: ___; Ndo: .
(8b) Justificar a resposta.

9. Em geral, as pessoas deveriam fazer todo o possivel para obedecer a lei?
(9a) Sim: ___; Ndo: .
(9b) Justificar a resposta.

10. Como se aplica isso no caso de Heinz?
(10a) ------
(10b) Justificativa

11. Ao pensar no dilema, qual é a atitude mais responsavel que Heinz deveria to-
mar?

(11a) ----

(11b) Justificar a resposta.

Heinz forgou a farmécia e roubou o remédio e medicou sua mulher. Os meios de
comunicagdo noticiaram o roubo. Flavio, um oficial de justica, que conhecia Heinz, o
reconheceu quando ele roubou o medicamento.

12. Ele deve denunciar ou ndo Heinz pelo roubo?
(12a) Sim: ___; Néo: .
(12b) Justificar a resposta.

13. Supondo que o oficial é amigo de Heinz, deve denuncia-lo assim mesmo?
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(13a) Sim: ___; Nao:
(13b) Justificar a resposta.

O oficial Flavio denunciou a Heinz. Ele foi preso e levado a juizo. Os jurados devem
condenar ou perdoar a Heinz pela atitude. Os jurados créem que Heinz é culpado. O juiz
deve dar a sentenca.

14. O juiz deve condenar ou libertar a Heinz?
(14a) Condenar: ___;Libertar:
(14b) Justificar a resposta.

15. Pensando em termos sociais, as pessoas que violam a lei devem ser castigadas?
(15a) Sim: ___; Ndo: .
(15b) Justificar a resposta.

16. Como este fato se relaciona com a atitude que o juiz deve tomar?
(16a) ----
(16b) Justificativa

17. Heinz fez o que sua consciéncia dizia para fazer. Deve uma pessoa ser castiga-
da quando age conforme sua consciéncia?

(17a) Sim: ___; Ndo: ___ .

(17b) Justificar a resposta.

18. Pensando no dilema: O que deve fazer o juiz?
(18a) ------
(18b) Justificar a resposta.

19. Que significa a palavra consciéncia para vocé. Se vocé fosse Heinz, que influéncia
ela teria na decisdo?

(19a) -----

(19b) Justificativa

20. Heinz tem que tomar uma decisdo moral. Deve uma decisédo moral estar baseada em
sentimentos ou em pensamentos e raciocinios sobre o que € correto e incorreto?

(20a) -----

(20b) Justificativa

21. O problema de Heinz € um problema moral?
(21a) Sim: ___ . N@o: ___
(21b) Justificar a resposta.

22. Se Heinz vai decidir sobre o qué esta pensando no que esta bem, deve haver alguma
resposta, alguma solucdo correta. H4 alguma solucéo correta para problemas morais
como o de Heinz, ou quando a pessoa ndo esta de acordo, € a opinido de todos
igualmente correta?

(22a) ----
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(22b) Justificar a resposta.

23. Como se sabe que se chegou a uma boa decisdo moral? Ha uma forma de pensar ou
um método pelo qual se pode chegar a uma decisdo adequada?

(23a) ----

(23b) Justificar

24. A maioria das pessoas acredita que raciocinar e pensar em termos cientificos pode
levar a uma resposta correta. O que ocorre com as decisdes morais, ou sdo diferentes?
(24a) -------

(24Db) Justificativa



