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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo principal analisar qual/quais ideologia(s) emerge(m)
do(s) discurso(s) em torno da formacdo de professores de lingua espanhola (doravante,
FPLE) no Brasil, tendo em vista Diretrizes Curriculares do Governo Federal do Brasil e
o0s Projetos Pedagogicos (PP) dos Cursos de Letras de universidades publicas federais
do Nordeste do Pais. Como objetivos especificos, foi propdsito desta pesquisa analisar
a(s) representacdo(des) social(s) (doravante, RS) sobre FPLE evidenciado(s) dos dois
conjuntos de documentos considerando-se seus elementos lexicais e tematicos. E, ainda,
se haveria alguma aproximacdo constitutiva e ideoldgica entre essas RS. Por fim,
discutir qual/ quais o(s) sistema(s) filoséfico(s) que serviram(m) de base para a
construcdo da(s) ideologia(s) que sobressairam do discurso e das RS sobre a FPLE, nos
grupos de documentos analisados. Para isso, recorremos ao quadro teorico-
metodoldgico proposto por van Dijk (1980, 2003, 2004, 2005a, 2005b, 2006a, 2006b,
2006¢, 2007, 2008a, 2008b e 2012), de uma abordagem sociocognitiva e critica do
discurso no interior dos Estudos Criticos do Discurso (doravante, ECD), em articulacédo
com a Teoria das RepresentacOes Sociais (TRS), desenvolvida por Moscovici (1978,
2009) e com a Linguistica Aplicada, conforme o proposto por Baptista (2011) e
Almeida Filho (2011). Além disso, nos valemos das discussdes de Adorno (1996),
Althusser (1996), Eagleton (1997), Zizek (1996, 2013), Bauman (2001), Marx e Engels
(2003), Lipovestksy, (2004, 2009), Jameson (2005), Berman (2007), Thompsom (2009),
Harvey (2012) e Habermas (2015) sobre ideologia, Modernidade e P6s-Modernidade.
Metodologicamente, a investigacdo utilizou a macrocategoria do significado do
discurso, no ambito da teoria desenvolvida por van Dijk (2003), para a definicdo dos
temas emergentes do discurso materializado dos documentos examinados e, uma vez
cumprida essa etapa, baseados em Spink (2004) analisar as RS que do mesmo modo
realcadas dos discursos e, por fim, a ideologia que se ratificou, a partir dessas
apreciagfes. Como resultados, ficou evidenciada uma RS sobre FPLE organizada em
torno da ideia de que formar docentes significa dota-los de conhecimentos do idioma
para exercicio da atividade profissional e de autonomia e criticidade para que estejam
aptos a se adaptarem e seguirem evoluindo no contexto do mercado laboral. Diante
disso, concluimos que tanto RS como os temas emergenciais do discurso de ambos 0s
grupos de documentos, sobre FPLE se aproximam de uma ideologia de base

modernista.



Palavras-chave: analise do discurso — ideologia — formagdo de professores —

representacdes sociais.



RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo analizar cuél/cuales ideologia(s) emerge(n) de lo(s)
discursos sobre la formacion de profesores de lengua espafiola (en adelante, FPLE) en
Brasil, llevando en consideracion las Directrices Curriculares del Gobierno Federal de
Brasil y los Proyectos Pedagdgicos (PP) de los Cursos de Letras de universidades
publicas federales del Nordeste del Pais. Como objetivos especificos, fue propdsito de
esta investigacion analizar la(s) representacion(es) social(es) (en adelante, RS) sobre
FPLE evidenciados en los dos conjuntos de documentos teniendo en cuenta sus
elementos lexicales y tematicos. Y, aun, si habia alguna aproximacion constitutiva e
ideologica entre dichas RS. Por fin, discutir cudl/ cuales sistema(s) filosdfico(s)
sirvieron de base para la construccién de la(s) ideologia(s) que se destacaron del
discurso y de las RS sobre FPLE, en los grupos de documentos analizados. Para ello,
recurrimos al cuadro teérico-metodoldgico propuesto por van Dijk (1980, 2003, 2004,
2005a, 2005b, 2006a, 2006b, 2006c, 2007, 2008a, 2008b e 2012), de un abordaje socio-
cognitivo y critico del discurso en el interior de los Estudios Criticos del Discurso (en
adelante, ECD), en articulacion con la Teoria de las Representaciones Sociales (TRS)
desarrollada por Moscovici (1978, 2009) y con la Linguistica Aplicada, tal como
propuesto por Baptista (2011) y Almeida Filho (2011). De igual modo, utilizamos las
discusiones de Adorno (1996), Althusser (1996), Eagleton (1997), Zizek (1996, 2013),
Bauman (2001), Marx y Engels (2003), Lipovestksy, (2004, 2009), Jameson (2005),
Berman (2007), Thompsom (2009), Harvey (2012) y Habermas (2015) sobre ideologia,
Modernidad y Post-Modernidad. Metodoldgicamente, la investigacion usé la
macrocategoria del significado del discurso, en el &mbito de la teoria desarrollada por
van Dijk (2003), para la definicion de los temas emergentes del discurso de los
documentos examinados y, una vez cumplida esta etapa, basados en Spink (2004)
analizar las RS que del mismo modo se evidenciaron de los discursos y, por fin, la
ideologia que se ratificO a partir de dichas apreciaciones. Como resultados, quedd
evidenciada una RS sobre FPLE organizada alrededor de la idea de que formar docentes
significa dotarles de conocimientos del idioma para los ejercicios de la actividad
profesional y de la autonomia y criticidad para que puedan adaptarse y seguir
evolucionando en el contexto del mercado laboral. Ante eso, concluimos que tanto RS
cuanto los temas emergentes del discurso de ambos los grupos de documentos, sobre

FPLE se acercan de una ideologia de base modernista.



Palabras-clave: analisis del discurso — ideologia — formacion de profesores —

representaciones sociales.
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1. INTRODUCAO

Os questionamentos insertos neste trabalho tiveram inicio em nossas experiéncias
como professor de Lingua Espanhola nos diversos niveis e modalidades de ensino nos quais ja
pudemos atuar, ao longo de nossa trajetdria profissional. Seja no ensino regular ou técnico,
em cursos livres, da rede privada ou publica, em todas essas modalidades, a grande maioria
dos docentes encaram diversos desafios na sua pratica diaria. O professor comprometido com
sua atividade, conforme consideramos, esta em busca constante pelo aperfeicoamento de seu
exercicio profissional e instiga-o a maneira como se da a aprendizagem de seus alunos. Afeta-
0 0 modo como atuard para contribuir para esse processo. Move-0 a vontade de fazer sempre
melhor. Tudo isso suscita indagacdes em torno da sua pratica, fazendo-o repensa-la
constantemente.

Se 0 ensino do idioma, seja na escola regular, seja em cursos livres, oferece desafios
constantes ao professor, a realidade da formacdo dos docentes visando tanto esse tipo de
ensino, quanto o regular, ndo é menos complexa. A necessidade dessa formacao suscita, por
sua vez, diversas questdes como: a relacdo entre a necessidade do mercado e o numero de
professores licenciados para o ensino da lingua, ou seja, aqueles que cursaram uma graduacao
de nivel superior em uma instituicdo autorizada para tanto, conforme prevé a legislacdo do
pais; a estrutura oferecida pelas escolas brasileiras para oferta de uma lingua estrangeira em
seu curriculo e de que forma os professores que atuam nas diversas modalidades e niveis de
ensino estdo desenvolvendo suas atividades; 0 modo como a formacgdo dos docentes é pensada
e concebida e sua relacdo com a educacdo bésica, ou seja, em que dimensdo ela é pensada
para atender as necessidades da educacdo basica; entre outras. Esses questionamentos, assim,
se juntaram aqueles que ja explicitamos.

No tocante a pratica como formador de professores, podemos destacar nossa
experiéncia junto a Universidade Federal do Ceara, (doravante UFC), durante a qual
passamos a perceber 0 modo como os futuros docentes lidam com temas cujas discussoes
alcangam as péginas de trabalhos cientificos, da Linguistica Aplicada (doravante, LA), como
0 uso da gramatica para o ensino de linguas, o material didatico a ser utilizado, a abordagem
de ensino a ser adotada, a prioridade sobre essa ou aquela habilidade (ler mais importante que
falar ou vice-versa), etc. Nesse contexto, podemos citar, ainda, a aplicacdo de métodos de

ensino que propdem exercicios de automatismo; outros de repeticio de frases
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descontextualizadas; leituras de textos, com exercicios de compreensao que nao ultrapassam o
nivel literal; o uso do livro didatico como um manual a ser seguido linha a linha; o ensino de
gramatica descontextualizado de seu uso; a traducdo como forma de aprender estruturas
linguisticas. Enfim, o revezamento de diversas metodologias de ensino: ora privilegiando os
elementos formais da lingua, como no método de traducdo; ora privilegiando 0s processos
mnemonicos empregados pelo aprendiz, como na abordagem audio lingual; ora, ainda, a
producdo e compreensao oral do individuo.

Conforme o exposto, em nossa pratica como formadores de docentes ja identificamos
nas praticas de alunos de graduacéo, futuros professores, a reproducéo de enfoques de ensino,
cujas teorias (ou pelo menos algumas delas) que Ihes embasam as propostas encontram-se em
sistemas filoséficos datados do século XIX ou mesmo anteriores. Essa percepcao passou a
gerar em nds a inquietacdo em compreender o que esta por tras dessas a¢bes. Das inquietacdes
descritas, gerou-se o projeto de estudo de mestrado que redundou em uma dissertacdo e nesta
pesquisa, em forma de tese de doutorado.

Nesse sentido, a passagem do nivel empirico, para uma abordagem cientifica deu-se,
nesse ponto, a partir do papel desempenhado pela orientacdo conduzida tanto naquele como
neste trabalho pela professora Livia Baptista, entdo também professora da area de Lingua
Espanhola e préatica de ensino da UFC e a partir de 2015, da Universidade Federal da Bahia. A
pesquisadora apresentou-nos o projeto que vinha desenvolvendo j& ha cerca de dez anos, em
torno da questdo do agir do sujeito e das suas relacbes com seu discurso. Passamos, portanto,
a integrar um projeto de pesquisa mais amplo, coordenado pela professora que propunha uma
analise multidisciplinar, tendo como objeto a investigacdo dos processos discursivos
envolvidos na construcdo de determinadas representagfes sociais (doravante, RS)
relacionadas a profissao, etnia e género. A investigacdo objetivava, assim, contribuir para a
elucidacdo dos papeis sociais e para a conscientizacdo acerca das ideologias de grupos e
relacbes assimétricas de poder presentes na sociedade. Nesse sentido, propunha-se como
macro objetivo analisar as representacfes de grupos (profissionais e étnicos) veiculadas pela
midia ou por instituicdes e instancias profissionais, tendo em vista a relagcdo discurso,
representacdo e praticas sociais, focalizando aspectos linguisticos (formais e discursivos) e
socio-histdricos. Quanto a metodologia e natureza da pesquisa, pretendia-se, por meio de uma
abordagem tedrico-analitica multidisciplinar, empreender a analise das RS, focalizando como
na sociedade contemporénea os sujeitos estabelecem interacdes por meio da linguagem e

como essa se estrutura nas diferentes préaticas sociais. Essa investigacdo, em conformidade
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com o exposto, fundamentava-se nos Estudos Criticos do Discurso, como proposto por Teun
van Dijk (2003, 2006, 2008a), na Teoria das RepresentacGes Sociais (doravante, TRS)
(MOSCOVICI, 2009; JODELET, 2001) e, ainda, para alguns vieses empreendidos pelo grupo
da pesquisadora, na Semiotica social, principalmente, a partir das categorias da Gramatica do
Design Visual (KRESS; VAN LEEUWEN, 1996; JEWITT; OYAMA, 2001) a fim de
empreender analises sociossemidticas das representacfes sobre diferentes grupos e da
conformacao das diversas identidades (BAPTISTA, 2011).

Pelo exposto, a construgdo multidisciplinar proposta pelo projeto foi fundamental para
0 nosso trabalho, uma vez que buscavamos, no mestrado, entender a pratica de nossos alunos
como professores, 0 que poderia ser explicado pela identificacdo das representaces de outro
grupo social, ao qual estavam os discentes ligados e que exercia sobre eles ascendéncia, no
caso, 0s docentes universitarios.

Passamos a perguntar-nos, entdo, se ndo estava na representacdo ou representacoes
que os professores universitarios faziam da formacdo docente, o lugar no qual residiria a
explicagdo para a orientacdo das praticas dos alunos, que buscdvamos entender. Por essa
razdo, passamos a considerar que, antes de estudar as representacdes dos alunos formandos,
seria mais urgente estudarmos as de seus formadores.

Foi assim, pois, que o projeto delineou-se. O que apresentamos na dissertacdo foi o
resultado da investigacdo que empreendemos, durante nosso mestrado, junto ao Programa de
Pds-Graduacdo em Linguistica da UFC.

Assim, o trabalho, naguele momento, teve como principal objetivo compreender quais
eram as ideologias que subjaziam a representacdo em torno do objeto formacéo inicial de
professores de espanhol como lingua estrangeira por parte dos docentes universitarios de
uma instituicdo publica ensino superior. Vinculamo-nos, nesse sentido, ao proposto pelo ja
descrito projeto de Baptista (2011), que articula tedrico-metodologicamente o sugerido por
van Dijk (2003, 2008a), Moscovici (2009) e Jodelet, (2001). Seguiram-se a esse 0s objetivos
especificos de compreender quais palavras veiculavam ou funcionavam como vetor, ou ainda,
serviam de suporte para a representacdo em torno do objeto estudado e quais 0s temas
recorrentes nos discursos dos colaboradores da pesquisa, reveladores do ideario que 0s
precedia. Estabeleceu-se, do mesmo modo, o objetivo especifico de revelar os elementos
capazes de indicar o lugar mais aproximado do nucleo figurativo da representacdo em

questéo.
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Essa investigacdo, além de responder as perguntas que faziamos entdo, pelo menos
dentro de um universo especifico de sujeitos investigados, serviu-nos como estudo
exploratorio da metodologia desenhada, uma vez que essa foi desenvolvida e aplicada por
primeira vez ali.

Sempre foi, portanto, nossa intencdo, ao testar a metodologia, voltar a aplica-la. Dessa
vez, em uma pesquisa com escopo mais amplo, em nivel de tese doutoral.

E importante, portanto, ressaltarmos os resultados da investigacio empreendida, pois
esses nos ajudaram a delinear a proposta deste trabalho de tese.

Para a consecucdo dos objetivos, propusemos uma abordagem ideoldgica da RS
partilhada pelos docentes, de modo a analisar os itens lexicais e tematicos do seu discurso,
para a identificacdo ndo s6 da propria representacdo em torno do objeto estudado, como
também do substrato ideolégico sobre o qual ela se constroi.

Com relacdo ao tratamento dos dados do corpus, utilizamos as técnicas de associacao
livre de palavras e de sua hierarquizacdo. Igualmente, foram respondidos questionarios com
perguntas abertas e realizadas entrevistas semiestruturadas, como questionamentos a respeito
do objeto “formacdo inicial de professores de espanhol como lingua estrangeira”.

Triangulados os dados obtidos por essas etapas, detectamos que emergia dos
elementos do corpus gerado pela pesquisa, uma representacdo por eles partilhada: a de que
formar professores de espanhol significava dot&-los de conhecimentos linguisticos e didaticos
para o ensino do idioma. Incialmente, percebemos que os professores procuravam acomodar
seu entendimento em torno a ideia de que esses saberes linguisticos deveriam ser utilizados
em situacbes comunicativas de uso. Esse dado levou-nos a considerar que as representacdes
se relacionavam com 0s conceitos sobre 0s quais se apoiam as propostas contidas para o
ensino e aprendizagem do idioma da abordagem comunicativa. Contudo, a reincidéncia da
evocacdo, por parte dos participantes, de palavras relacionadas a elementos formais da lingua,
como: idioma, gramatica e conhecimento linguistico, revelou que a discussdo promovida por
Almeida Filho (2011) e Schmitz (2007) sobre o desvio ou a errbnea compreensdo pelos
professores da abordagem comunicativa, poderia ser relacionada com as afirmacgdes dos
professores, uma vez que, embora falassem de elementos de comunicagédo, reiteravam a
posicdo de que um professor de espanhol deveria, antes de tudo, conhecer a lingua, seus
elementos formais e revelavam, ainda, uma posi¢do centrada em um estudo da estrutura do
idioma, para que, sO entdo, se efetivasse 0 seu uso; caminho inverso da abordagem que,

aparentemente, apresentavam como sendo a ideal.
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Seguindo no exame dos dados, percebemos, igualmente, que tanto as palavras
evocadas nas primeiras etapas da pesquisa, como 0s temas emergidos na fase da entrevista
revelavam uma posi¢do vinculada ao ideério progressista de educacgdo, que, grosso modo,
concebe a instrugdo escolar e académica como um meio de mover o sujeito de uma situacao
de ignorancia para uma de sabedoria (MASCIA, 1999). Essa condicdo de melhoramento,
reiteradas vezes, evidenciada na analise dos dados, se dirige para um entendimento
semelhante de que, uma vez aprimorado, o individuo seré& capaz de autonomamente interferir
no seu meio também o aperfeicoando, a seu turno.

Lancando um olhar mais detido, contudo, percebemos, a partir dessa constatacdo, uma
distorcdo de ideias por parte dos participantes, pois constava em seus discursos elementos
linguisticos que apontavam para uma Vvisdo, aparentemente, paradoxal de sua parte, em
relagdo a uma concepgdo progressista da educagdo. Tais eram as suscitagcdes de impressoes
como a de que o professor universitario deveria ser o condutor do processo de emancipacao
dos formandos; ou a de que se dava na formacdo de docentes uma transmissdo de
conhecimentos de quem os detinha — no caso o formador da universidade — para quem lhes
faltava; ou, ainda, de que deveria haver uma formacdo reflexiva dos futuros professores.
Valemo-nos, nesse ponto, das discussdes promovidas por Barros (2010) sobre o realismo
critico desenvolvido em grande parte por Bhaskar (2002) e vinculamos as ideias evidenciadas
pelos professores ao que a autora debate, de tal forma a demonstrar uma insercdo também
desses ideérios nas falas dos professores, com relacdo a formacéo docente reflexiva. De forma
semelhante, trouxemos as ponderacfes de Mascia (1999), em torno do discurso politico
educacional, de maneira a indicar que as visdes de professores detentores do conhecimento,
capazes de conduzir seus aprendizes na busca pelo progresso ou melhoramento, expde uma
ligagdo as ideias do humanismo classico, cujas postulacdes se direcionam para a concep¢ado de
uma elite pensante, detentora do saber classico e de uma massa, quase amorfa, a quem se lega
0 saber mais pratico e utilitarista.

Como decorréncia dessas constatacfes, buscamos, nos trabalhos de van Dijk (2008),
propostas de analise da dinamica do poder e sua materializa¢do no discurso para fundamentar
0 exame em questdo. Segundo o autor, as ideologias partilhadas pelos sujeitos no interior dos
grupos dos quais fazem parte sdo legitimadas e propagadas, eminentemente pelos discursos
produzidos nesse contexto. Nesse mecanismo social, interfere de maneira decisiva a estrutura
do poder, manipulada pelos segmentos dominantes que objetivam manterem-se sobrepujantes

em relacdo aqueles que reprimem. Agem através do manuseio de informagdes dos meios de
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comunicacdo e das instituicGes, ambos os mecanismos do Estado que dominam, para efetivar
0 seu poder.

As falas dos participantes revelaram uma compreensdo desse exercicio de poder e
consequente imposicdo sobre o processo de formacdo pelos docentes universitarios, em
paradoxo a uma posicdo progressista de educacdo e proporcionaram dados para a
compreensdo da estrutura de poder descrita por van Dijk (2008). Pudemos compreender essa
visdo assimétrica da relagdo estabelecida, uma vez que sdo os professores em questdo 0s
autorizados pela instituicdo publica de ensino a conceber a formacgéo, desde a organizacdo da
integralizacdo curricular, passando pela idealizacdo do perfil do egresso dos Cursos de Letras,
explicitados nos seus projetos pedagogicos. Igualmente, na ideia assumida por parte deles de
que seja o professor ndo um facilitador, como o concebido pela abordagem comunicativa, mas
um condutor da formacgdo do aluno. Ou finalmente, na detencdo das mé&os desses mesmos
professores dos recursos de punicdo diante de possiveis desobediéncias, tais como a
reprovacao e a mensuracdo das notas, a partir de instrumentos de avaliacdo, usados como
meio de controle e coercdo (NASCIMENTO, 2012).

Para o entendimento de todo o examinado, trazemos a discussdo empreendida em
torno do ideario do progresso, da Modernidade e da P6s-Modernidade, suscitada por Bauman
(1998). Para esse autor, 0 que acontece nas ultimas décadas é mais um movimento pos-
moderno do que uma reacgdo aquele ideario, que alguns estudiosos defendem, segundo ele, ter
acontecido no século XX. A avant-garde ou vanguarda modernista fundada nas primeiras
décadas do século XX, em contraponto ao ideario do progresso positivista do século XIX,
exacerbada pelos diversos movimentos artisticos, foi alimentada, conforme o autor, pelo
“nojo e impaciéncia para com o preguicoso € o indolente passo da mudanga que a
modernidade ensinou as pessoas a esperar € prometeu cumprir’ (BAUMAN, 2001, p. 122).
Nesse sentido, a interferéncia do ideario moderno inaugurado com o pensamento positivista
gue redundou nas ideias progressistas (MASCIA, 1999), estava ali esgotado e a auséncia
cobrava que pensamentos vanguardistas fossem formados, para a proposicdo de novos

caminhos a serem seguidos. No entanto, ressalta Bauman

Podemos dizer que o que hoje se acha ausente é a linha de frente que outrora
nos permitia decidir qual o movimento para frente e qual o de retirada. Em
vez de um exército regular, as batalhas disseminadas, agora, sao travadas por
unidades de guerrilha; em vez de uma acdo ofensiva concentrada e com um
objetivo estratégico determinado, ocorrem interminaveis escaramucas locais,
destituidas de finalidade global (Ibid., p. 122).
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Assim, para o autor, falta-nos um movimento vanguardista que nos aponte um
caminho alternativo a ser seguido, frente aqueles j& evidenciados no século XX. A
Modernidade prometida nas décadas de vinte e trinta parece configurar-se num painel de Pos-
Modernidade nos ultimos anos da vigésima centUria e nos primeiros deste centenario.
Conforme sugere Bauman (2001), o que aconteceu nas décadas posteriores foi que, por
exemplo, as obras de arte do modernismo, concebidas e executadas de forma violentamente
diferente das anteriores, inicialmente rechacadas, comegaram a ser compradas por muitos que
nem sequer as entendiam ou admiravam, somente para parecerem modernas, guardando um

verniz de modernidade, sobre um composto que se abrigava em ideério que as precediam.

Essa relacdo ideoldgica apontada pelo autor nos pareceu aplicavel em nossa analise. O
verniz do ideério progressista esteve todo o tempo bem delineado nas estruturas linguisticas
do discurso dos participantes, evocadas nas etapas do estudo. Contudo, o idedrio humanista e
a estrutura do poder e de sua manutencdo se revelaram em outras dessas mesmas
composicdes, frente a um discurso de emancipagdo e formacédo reflexiva, de tal forma a
compor uma ideologia complexa em torno do objeto de formacdo de professores de E/LE.
Ideério formado ndo apenas por elementos progressistas, humanistas, modernos e realistico-
reflexivos, mas por todos eles (ou por nenhum), resultando em uma ideologia pds-moderna,

nos moldes apresentados por Bauman

Vivemos num mundo diversificado e polifénico, onde toda tentativa de
inserir 0 consenso se mostra somente uma continuagdo do desacordo por
outros meios. Este mundo foi submetido, por muito tempo a um processo de
completa e inexoravel “incertizacdo™ [...] Como sdo cortadas as despesas
com o bem-estar coletivo e individual, e com as remunerag¢Oes sociais, 0s
custos da policia, da prisdo, dos servigos de seguranca, dos guardas armados
e de protecdo da casa, do escritorio, do carro crescem initerruptamente [...] A
estrada dos cortes do bem-estar pode levar a toda parte, menos a uma
sociedade de individuos livres (2001, p. 251-252).

Como percebemos, o autor desenha um mundo neoliberal, concebido nas bases da
Pds-Modernidade que, sob uma proposta de desoneracdo do estado e de libertacdo do
individuo e das institui¢des, acaba por gerar mais mecanismos de controle e legislacdo, que

tolhe, em altima instancia, o que visa liberar.

! Destaques nossos.
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No que nos tocou examinar, nas falas dos professores, a tematica de “preparagdo para
o trabalho”, evidenciada nas andlises, suscitando em seu bojo uma autonomia dos formandos
e, ainda, uma visdo mercadoldgica da formacdo, contrapdem-se a um controle por parte dos
formadores do processo. A liberdade proposta pelo idedrio moderno, que parece ser, em
ultima analise, o dos professores, ndo se efetiva nesse modelo, mas € o que se segue. Para
Bauman (1998), a liberdade ¢ a aptidao de fazer aquilo de que se gosta, “que implica no
direito do individuo de ndo ser tolhido pelos outros no desenvolvimento? da sua propria
atividade; a liberdade se expressa na resisténcia a opresséo — na energia critica® (p. 253)”. No
entanto, os detentores do poder contemporaneos nao reconhecem sendao uma forma de: “ser
responsdvel na linguagem do poder, ¢ seguir o comando enquanto “ter poder” significa,
essencialmente, tirar o direito de alguém mais a qualquer outra responsabilidade, que € a sua
liberdade (Ibid., p. 250)”.

Assim, compreender a formacao de docentes de E/LE sob uma Unica perspectiva seria
legitimar o direito ao controle do poder para alguns, o dever da total obediéncia para outros.
Ou seja, aproveitando o que diz van Dijk (2008) ao tratar da estrutura do poder, essa
abordagem ajudaria a tolher a liberdade e reforcar as estruturas do poder. Em Gltima instancia,
seria inviabilizar uma avant garde que propiciasse novas rotas e op¢des a se seguir.

Lembrado o estudo realizado no nivel de mestrado, aproveitando a articulacéo tedrica
ali desenvolvida aqui a utilizamos para seguir investigando o objeto “formacao de professores
de Lingua Espanhola” (doravante FPLE), porém, dessa vez, empreendendo uma anélise
documental que levou em consideracdo dois grupos de textos: os documentos oficiais,
emitidos pelo Governo Federal brasileiro, que tratam da formacdo de docentes de Lingua
Espanhola, no nivel superior de ensino; e os Projetos Pedagdgicos (doravante, PP) dos Cursos
de Letras das universidades publicas federais do Nordeste do Brasil. Desse modo, também
seguimos uma analise ideoldgica do discurso, no caso deste trabalho, do discurso daqueles
documentos, que por sua vez foram produzidos por professores, sejam eles os docentes das
universidades, nos casos dos PP dos cursos, sejam eles os encarregados de elaborar 0s
documentos oficiais, membros participantes do Conselho Nacional de Educacdo (doravante,
CNE) ou da Camara de Ensino Superior (doravante, CES). Neste caso, tampouco
abandonamos a visdo de poder proposta por van Dijk (2008a) e da forca coercitiva do

discurso que atua nesta estrutura de poder, que impBe parametros para as praticas levadas a

? Destaques nossos.
¥ Destaques nossos.
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cabo, na formacdo de professores de Lingua Espanhola no Brasil, atraves desse discurso.
Assim, igualmente, interessaram-nos os sistemas filosoficos cujas ideias ddo base para
emersdo das ideologias presentes no discurso desses documentos.

Tal como, portanto, Bauman (2001), afirmamos que estamos tdo longe quanto se pode
estar de sugerir que os defeitos de uma estratégia sdo provas incontestes das limpidas virtudes
de qualquer outra. Ou seja, as consideracdes realizadas tanto no estudo exploratério a qual nos
referimos, quanto neste que realizamos, sugerem muito mais para que se siga perquirindo
sobre a FPLE, perscrutando sua natureza complexa, no intuito de revelar o desenho de sua
constituicdo. Razao pela qual, propusemos uma pesquisa que incluisse uma analise com base
de dados de nivel regional, com elementos que nos permitem uma maior inferéncia sobre as
informacdes e de modo mais conclusivo, em nivel de tese.

Neste ponto, é necessario destacarmos mais um dado da pesquisa ja empreendida: O
gue na dissertacdo nos interessou investigar, no entanto (e devemos reforcar o carater
exploratério ja explicitado anteriormente), conduziu-nos a identificar uma ideologia
modernista subjacente a representacao partilhada pelos atores envolvidos no estudo.

Porém, ao expandirmos, como explicaremos mais adiante, 0 escopo da pesquisa e
incluirmos todos os Cursos de Letras da regido Nordeste do pais, que formam professores de
Lingua Espanhola, a concluséo sera a mesma? Persistira o ideario modernista no discurso que
nos propomos examinar neste novo trabalho?

As questdes aventadas aqui nos sugerem ndo apenas uma mudanca do percurso
metodoldgico adotado em nosso trabalho anterior, como também uma ampliacdo dos dados a
serem analisados, tendo em vista os objetivos propostos.

Nos capitulos seguintes, explicitamos como, pois, foi desenvolvida a pesquisa. Sera
oportuno, contudo, antes de o fazermos, apresentar um histérico de trabalhos que abordaram o
tema de formacdo de professores de espanhol ou de linguas, na perspectiva dos estudos
linguisticos.

Ao proceder este levantamento, levamos em consideragdo dois critérios: a tematica de
producdo dos trabalhos, ou seja, pesquisas relacionadas as areas de estudo mobilizadas na
investigacdo; e o periodo de produgdo dos textos: os ultimos dez anos, de modo a identificar
teses e dissertagdes realizadas nesses campos de estudo neste decénio, de modo a considerar
textos mais recentes.

Numa primeira fase, acessamos 0s bancos de teses e dissertacfes de universidades

brasileiras, escolhidas aleatoriamente. A eleigdo aleatoria se deu, tendo em vista a opgéo pela
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tematica deste projeto, cujas areas de conhecimento servem de base para investigacdes em
diversas universidades pelo pais. Circunscrever um grupo de uma regido especifica poderia
nos privar de conhecer estudos relevantes de outras partes do Brasil.

Nas leituras exploratdrias, de levantamento de pesquisas baseadas na analise critica do
discurso, na teoria das RS voltados para a formacdo de professores de Lingua Espanhola,
identificamos que, tal como o nosso, ha diversos outros que buscam analisar as representagdes
ou em torno do ensino e da aprendizagem de idiomas, ou da formacao de professores. Outros,
embora sem relacionar-se com a teoria das representagcdes, voltam-se para construcdo da
identidade dos docentes ou para a relacdo dessa edificacdo com os instrumentos de trabalho
do professor, como com o livro didatico, por exemplo.

Podemos comecar citando, na area de espanhol, aproximando-se do que propomos,
Werner (2006) que faz uma interface entre a teoria das representacdes com a analise do
discurso, buscando compreender de que forma se estabelece o sujeito-professor, através do
que se encontra no material didatico utilizado pelo professor em sala de aula. Além disso, a
pesquisadora fez sua andlise levando em consideracdo a teoria da enunciacdo de Benveniste
(1999). A autora desenvolveu um estudo de caso, sobre a situacdo da implementagcdo da
Lingua Espanhola na rede publica de ensino no Brasil. A anélise indicou as crencas (um dos
sistemas cognitivos sociais) do professor sobre o material didatico.

Na area de formacdo de professores, sem levar em consideracdo TRS, o trabalho de
Rinaldi (2006) merece mencao, pelo fato de dedicar-se a formacdo de docentes de Lingua
Espanhola, nosso objeto de estudo e por discutir essa pratica, tendo em vista a atuacdo do
formando no mercado de trabalho, o que, significa discutir as bases dessa formacéo e o que de
entende por ela, passando, inclusive, por sua concepc¢do filoséfica. Ou seja, ela ser voltada
para o trabalho ou tem também uma dimensdo mais ampla? Mais ainda: as duas visdes sdo
exclusivas ou incompativeis uma com a outra? No caso mencionado, a investigacdo analisou
as dificuldades dos docentes, tendo em vista uma possivel atuagdo com alunos da faixa etéria
de 07 a 10 anos. Nessa intencdo, o trabalho analisa curriculo e propostas de formagcéo,
mostrando preocupagdo com o objeto “formacao de professores de espanhol”, identificando
uma deficiéncia desta atividade, tendo em vista um nicho especifico do mercado de trabalho.

Também préximo ao que investigamos, mas na area de Educagdo, tivemos contato
com a investigacdo de Aranha (2007), na qual a pesquisadora aborda as representac6es que 0s
alunos e professores de uma escola publica de Sdo Paulo fazem sobre o ensino de lingua

estrangeira na escola regular. Como nossos alunos sédo formados em sua grande maioria, para
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atuacdo nas escolas de educacdo basica, o estudo se mostra pertinente para o entendimento
que se faz do ensino nesse nivel escolar. Importante ressalvar que o trabalho, tal como o
nosso, articula mais de um campo de estudo, pois se centrou em questbes didatico-
pedagogicas e de que forma se da a construcdo do ethos discursivo dos sujeitos, conforme a
proposta de Maingueneau (2001) de andlise do discurso.

Em outro trabalho, Pereira (2007), seguindo uma pesquisa de natureza qualitativa,
examinou como nos livros didaticos de lingua estrangeira, especificamente os de lingua
inglesa, sdo abordadas questdes de género, em uma analise de representacdes dessa categoria,
com o objetivo de identificar discursos ideoldgicos por elas veiculados, seus efeitos em
discursos de professores, professoras, alunos e alunas, e a relagdo desses discursos com outros
que circulam na sociedade brasileira. Pode-se observar que reside no trabalho uma
preocupacdo com a ideologia, se ndo dos professores, das discussdes em torno do género no
livro didatico e que ajuda a construir representacGes desse objeto. Assim, o estudo faz uma
aproximacdo da relacdo dos alunos e professores com uma ferramenta de trabalho: o livro
didatico, bem como o surgimento, nessa dialégica, de representacdes sobre a questdo do
género e sua repercussio no discurso dos atores envolvidos. E possivel notarmos ai uma
ancoragem do trabalho na Analise Critica do Discurso, embora utilizando as propostas de
outro autor, no caso Fairclough (1999) em uma de suas preocupacdes: a ideologia que da
origem aos discursos.

Também na area da Linguistica, Soares (2009) desenvolveu trabalho a respeito da
representacdo dos professores de lingua sobre a escrita e 0 seu ensino, usando como corpus
seus relatos de vida, elegendo a entrevista como instrumento de pesquisa, para compreender
como esses docentes entendiam a escrita e de que forma relacionavam-se com ela, ao dar
aulas de lingua materna. Outra vez, uma preocupac¢do em torno do ensino, dessa vez de uma
das habilidades, no caso a escrita, sobretudo em sua dimensdo discursiva. O género relato,
forcoso dizer, tem sido utilizado nas investigacdes que envolvem a teoria das RS, por suscitar,
na narrativa, elementos pessoais e sentimentais dos que escrevem suas histérias (MENIN et.
al., 2009).

Em outro trabalho, Silva (2009) pesquisou as representaces sobre 0 texto poético,
construida pelos professores e alunos de Letras da Universidade de Brasilia. Ja Souza (2009),
investiga em seu trabalho as representaces que faziam os professores e alunos do curso a

distancia da UNITINS (Universidade de Tocantins), cujo objetivo era entender a relacdo dos
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atores (alunos e professores) sobre processo de ensino-aprendizagem em EAD (Educacéo a
Distancia).

Dentro da &rea de formacdo de professores, que nos diz respeito, Santos (2010)
desenvolveu um estudo que analisou e discutiu as representacbes de educadores da rede
publica de um municipio do sudoeste do Parana acerca dos conceitos de lingua, cultura e
identidade, com vistas a compreender os sentidos atribuidos a diversidade linguistica e
sociocultural presente no contexto em que atuam.

J& De Grande (2010) empreendeu um estudo sobre o processo de formacdo identitaria
de professores em um curso de formacdo do Estado de Sdo Paulo. A pesquisadora realizou
suas intervengdes numa perspectiva sociocultural dos estudos do letramento e da concepcéo
dialdgica e social da linguagem de Bakhtin (1997), considerando que as identidades séo
construidas e reconstruidas no discurso.

Incluidos no projeto mais amplo do qual fizemos parte e que citamos no inicio dessa
introducdo, entre os varios projetos desenvolvidos, podemos mencionar o trabalho de
Nascimento (2012) que se voltou para a RS de professores e tutores (de cursos presenciais e a
distancia da UFC) sobre a avaliagdo em um contexto de formacéo de professores de espanhol
como lingua estrangeira. O principal objetivo consistiu em investigar como a avaliacdo
constitui-se um objeto de representacdo social considerando-se suas mdltiplas dimensdes
(cognitiva, discursiva, linguistica e social) e como, por meio da analise da organizacdo
semantica do léxico, presente nas manifestacdes discursivas dos sujeitos ao se posicionarem
sobre 0 tema, pode-se mapear o significado construido para a avaliacdo enquanto objeto de
conhecimento.

Porém, o trabalho que mais se aproxima da proposta que ora desenvolvemos € o de
Mascia (1999). Em sua tese, a pesquisadora defende que o discurso politico pedagdgico
presente nos documentos oficiais da secretaria de educacdo do Estado de Sdo Paulo, bem
como dos Parametros Curriculares Nacionais, com 0s quais, segundo ela, estavam alinhados,
aponta para a existéncia de um jogo dicotdbmico que se constroi no eixo da auséncia versus
presenca (de progresso), atravessado pelo ideal de completude. Segundo ainda a pesquisadora,
o discurso analisado por ela e presente nos documentos, sustenta-se pela ideologia positivista
que permeia as relagbes de poder-saber da educagédo, de tal modo que, embora sinalizando
mudancas e sugerindo a inclusdo de excluidos socialmente, os documentos operavam no
sentido da manutencdo das relacbes de poder-saber, promovendo apenas mudangas nos

mecanismos que o constroi. Para a consecugdo de sua anélise, Mascia (1999) utilizou uma
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base tedrica na analise do discurso de linha francesa, o que também estabeleceu suas
categorias de analise.

Dissemos que a proposta se aproxima da nossa, pois inclui o objetivo de analisar o
discurso sobre educacgdo, no nosso caso, o de formagdo docente, de documentos oficiais. Além
disso, a autora perscrutou a ideologia subjacente ao discurso por ela analisado, 0 que também
€ nosso objetivo.

Podemos, ao relacionar os trabalhos, apontar o ineditismo da pesquisa ora apresentada,
no sentido de incluir outros documentos a serem analisados. Desse modo, temos a intengéo de
incluir os PP dos Cursos de Letras Espanhol das universidades publicas federais do Nordeste
do Brasil e as Diretrizes Curriculares do Governo Federal do Brasil para as Licenciaturas em
Lingua Espanhola, compostas pelas resolucdes e pareceres de Orgdos consultivos do
Ministério da Educacdo, relacionados a formacao de professores de Lingua Espanhola.

Moveu-nos, portanto, conforme o exposto neste levantamento de trabalhos na area, o
interesse em entender qual é a substancia, no caso especifico do nosso estudo, da ideologia
que subjaz a forma de compreender esse saber pratico: a FPLE.

No intuito de contextualizar esse levantamento e relaciond-lo a justificativa da
pesquisa realizada, é importante destacar, igualmente, a franca expansdo de cursos de
formacdo de professores de lingua no pais e tendo em vista o contexto ja descrito na
introdugdo, propusemos um estudo que apontasse de gque maneira essa pratica tem sido
compreendida por quem a realiza: as universidades e 0 Governo Federal, que as financia.

A investigacdo sobre esse objeto de atuacdo das instituicGes de ensino e da esfera
governamental evidenciou, como demonstramos mais adiante, posicdes politicas e sociais que
revelam, igualmente, caminhos a serem seguidos na proposta de melhoramento do setor.

Profundamente marcados pelas posi¢des pedagdgicas que norteiam o seu fazer, os
cursos de licenciatura respondem, outrossim, a uma demanda social, da necessidade de
professores que atuem em um mercado crescente de ensino de linguas estrangeiras. A
universidade, no entanto, pode ser encarada por muitos como sendo um centro de
conhecimento que ndo deve estar condicionado as variagdes de mercado e economia, mas
como um lugar de difusdo do conhecimento e construcéo de cultura, ciéncia e arte. Ambas as
posicdes podem parecer antagbnicas para alguns, que acreditem ser impossivel acomodéa-las
juntas e desenvolver um projeto de formagdo que vise integrar as duas formas de encarar a
formacgéo de professores. Tudo isso, no entanto, surge como conjecturas feitas, a partir de

experiéncia propria como professores universitarios. Este trabalho objetivou exatamente
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revelar se se essas consideracdes podem ser comprovadas a partir de metodologia de pesquisa
e cientificamente. De tal modo que objetivamos demonstrar que, ao estudarmos o discurso de
documentos emitidos pelo Governo Federal e de PP dos Cursos de Letras do pais, podemos
entender como tem sido pensada e representada a formacéo de docentes pelas instituicdes que
a desenvolvem.

Diante do exposto até este ponto, neste trabalho, analisamos o discurso e as
representacdes sobre a FPLE emergentes dos dois conjuntos de documentos ja indicados.
Como objetivos especificos, tencionamos, ainda, examinar a dimenséo ideoldgica do discurso
sobre a representacdo construida em torno do objeto FPLE, tendo em vista os documentos
examinados. De tal modo, que sejamos capazes de identificar o ideario filosofico que se
evidencia no e do discurso sobre FPLE destes documentos, além de identificar se ha alguma
vinculagéo entre eles.

Como quadro tedrico, adotamos a proposta de analise sociocognitiva de van Dijk
(2008a), no interior dos Estudos Criticos do Discurso e, para a determinacdo do conceito de
representacdo, a Teoria das Representagdes Sociais desenvolvida incialmente por Moscovici
(1978) e continuada por Jodelet (2001), Doise (1992), Abric (1994), etc. Além disso,
buscamos uma analise ideoldgica do discurso, como também propde van Dijk (2008a), de
modo a satisfazer os objetivos elencados.

Tendo em vista 0 exposto até aqui, nossa investigacdo preenche de alguma forma uma
lacuna nos estudos que buscam realizar uma interface entre a Analise Critica do Discurso, ou
seja, 0s estudos da linguagem, e as praticas sociais construidas pelos sujeitos a partir de suas
praticas discursivas, social e historicamente localizadas. Dizemos lacuna, dado o
levantamento que realizamos e descrevemos anteriormente, indicando que trabalhos ha que
fazem tal interface, mas apenas alguns se dedicam a analisar o discurso do ponto de vista
ideologico.

Cabe dizer, ainda, que nosso estudo pode, conforme seus resultados, refletir sobre o
caminho a ser seguido por formadores de professores de lingua estrangeira, mais precisamente
de espanhol, por discutir de que forma o discurso sobre a sua formacdo se apoia
ideologicamente a um ideario filoséfico.

Conforme explicitado, ja de algum modo, até este ponto, nossa preocupacdo foi
analisar o discurso produzido em dois ambitos: o da regulagdo dos Cursos de Letras, na esfera
governamental, veiculado através Diretrizes Curriculares do Governo Federal do Brasil

emitidas pelo CNE e pela CES; e no &mbito das universidades publicas federais do Nordeste



32

do Brasil, no que se refere a formacéo de professores de Lingua Espanhola, nos cursos de
Licenciatura em Letras, discurso, por sua vez, veiculado através dos PP dos referidos cursos.

Desse modo, nossa inquietacdo se centrou no discurso produzido em duas esferas
institucionais: o Governo Federal e as universidades publicas federais brasileiras, da regido
Nordeste. Trata-se, portanto, de uma analise documental, da dimenséo ideologica do discurso
institucional presente em documentos oficiais de governo de instituicdes de ensino superior,
dos quais emergem representacdes e idearios filosoficos sobre o objeto FPLE.

Assim, consideramos necessaria, neste trabalho, a analise desses documentos, uma vez
que sdo produzidos por dois grupos distintos de professores: 1) os representantes docentes
indicados pelo Ministério da Educacdo ou eleitos por seus pares para comporem o0s colegiados
do CNE e da CES; e 2) professores das universidades onde sdo abrigados os cursos, em
equipe multidisciplinar, que participam da composicdo dos PP dos cursos de suas respectivas
instituicBes. De tal modo que esses documentos revelam, em ultima instancia, a posi¢do ndo
apenas desses grupos de professores, como, igualmente, fundamentam a posicao oficial das
instituicdes que publicam os respectivos documentos.

Outro aspecto a ser ressaltado sobre os discursos dos documentos a serem analisados é
a possibilidade de haver alguma ligacdo ideoldgica entre os PP dos cursos e 0s documentos
oficiais do governo, uma vez que estes influenciam a redacdo daqueles, na medida em que
servem de pardmetro para sua aprovacao e posterior avaliacao pelo Ministério da Educacéo.

Explicitados esses aspectos, cabe-nos reiterar, portanto, que o principal objetivo da
tese foi analisar a(s) ideologia(s) que emerge(m) dos discursos destes documentos, de forma a
estabelecer a ligacdo entre elas e os sistemas filosoficos que lhes servem de base.

Nesse contexto, foi também nossa preocupacédo entender de que modo o significado do
discurso € construido nos discursos analisados, a sua ligacdo com idearios ja propostos e se se
confirma o estudo exploratério levado a cabo na fase do mestrado que nos revelou a forte
presenca de um ideario do progresso, com vinculagdes modernistas, nos discursos dos
investigados entdo. Essa ultima preocupagdo, advém do fato de pressupormos, neste caso
especifico, que os documentos sondados nesta pesquisa, além de consultivos e de cunho
oficial, exercem forca coerciva nas atividades praticas dos professores que formam docentes
de espanhol. Partimos, portanto, do pressuposto de que os professores ndo s6 conhecem o0s
documentos, como os levam em consideracdo, ao estabelecer as suas atividades de formagéo.
Essa pressuposicdo é feita, conforme ja explicitado antes, por considerarmos 0s mecanismos

de poder estabelecidos pelas agéncias governamentais, de fiscalizagdo dos cursos, sobretudo,
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a partir do que esses documentos versam. Contudo, tanto a questdo do poder do e no discurso
como o da caraterizacdo dos documentos sdo descritos com mais detencdo adiante, quando
tratamos desses itens no embasamento tedrico e na metodologia, respectivamente.

Explicado o problema e as pressuposicOes levadas em consideragdo, cabe-nos
esclarecer as perguntas de pesquisa levantadas em nosso estudo. Para isso, € preciso que
reafirmemos alguns pressupostos dos quais partimos, para sua elaboracéo.

O primeiro deles, fundamental, é o de que consideramos a FPLE um objeto de
representacdo, conforme identificado no estudo exploratorio realizado e, portanto, passivel de
um estudo linguistico-discursivo. Ou seja, € possivel ndo apenas identificar, através dos
elementos linguisticos (morfoldgicos, sintaticos, semanticos, pragmaticos e discursivos), as
representacfes que emergem dos discursos, como também analisar seu significado e,
igualmente, contetido ideoldgico.

Além desse, e decorrente dele, consideramos que os dois conjuntos de documentos que
examinamos (as Diretrizes Curriculares do Governo Federal do Brasil e os PP dos Cursos de
Letras das universidades publicas federais do Nordeste) fornecem dados para a investigacao.
Pressupomos que, através do escrutinio do discurso desses documentos somos capazes de
analisar as representacdes e as ideologias que deles emergem, de modo a que entendamos 0s
sistemas filosoficos que os dao sustentacdo e base, para o discurso em torno da FPLE.

Esclarecidos os pressupostos, pois, perguntamos:

Pergunta principal:

Qual/quais ideologia(s) emerge(m) do(s) discurso(s) em torno da formacgdo de
professores de Lingua Espanhola no Brasil, tendo em vista Diretrizes Curriculares do
Governo Federal do Brasil e os PP dos Cursos de Letras das universidades publicas federais
do pais?

Perguntas decorrentes da principal:

a) Qual a representacdo social sobre formacéo inicial de professores de Lingua
Espanhola emerge das Diretrizes Curriculares do Governo Federal do Brasil
para as Licenciaturas em Lingua Espanhola, tendo em vista seus elementos
lexicais e teméticos?

b) Qual a representacdo social sobre formacéo inicial de professores de Lingua
Espanhola emerge dos projetos pedagogicos dos Cursos de Letras das
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universidades publicas federais, considerando-se seus elementos lexicais e

tematicos?

c) Ha alguma aproximacao constitutiva entre essas representacdes, levando-se em

consideracdo seus elementos lexicais e tematicos?

d) Ha alguma relacdo ideoldgica entre as ideologias evidenciadas a partir das

representacdes e discursos emergentes do discurso presente nos dois grupos de

documentos analisados?

e) Qual/ Quais o(s) sistema(s) filosofico(s) que serve(m) de base para a(s)

ideologia(s) emergente(s) do discurso e as representacdes sobre a formacéo

inicial de professores de Lingua Espanhola, nos grupos de documentos

analisados?

Conforme o exposto até este ponto, observamos alguns pressupostos de pesquisa, além

dos tedricos que ainda sdo descritos mais adiante, para tracar os objetivos explicitados. Essas

mesmas suposices, bem como os resultados obtidos na pesquisa de mestrado sobre a qual

tratamos anteriormente nos serviram de base para estabelecer algumas hipdteses para as

perguntas feitas. Descrevemo-las no seguinte quadro:

Quadro 01: Hipédteses de pesquisa (Fonte: autor)

Perguntas

Hipdteses

Qual/quais  ideologia(s) emerge(m)  do(s)
discurso(s) em torno da formagdo de professores
de Lingua Espanhola no Brasil, tendo em vista
Diretrizes Curriculares do Governo Federal do
Brasil e os PP dos Cursos de Letras das
universidades publicas federais do pais?

Ha a presenca de um ideédrio de progresso,
marcado por uma ideologia modernista, de
promogdo do desenvolvimento, através da
educacdo e da formacdo pela universidade.

Qual a representagdo social sobre formacéo
inicial de professores de Lingua Espanhola
emerge das Diretrizes Curriculares do Governo
Federal do Brasil para as Licenciaturas em
Lingua Espanhola, tendo em vista seus elementos
lexicais e tematicos?

Como consequéncia da  anterior, uma
representacdo que se aproxime de uma concepcao
técnica de formacdo, segundo a qual formar
professores de Lingua Espanhola significa dota-
los de conhecimentos linguisticos do idioma e de
recursos didaticos para 0 seu ensino, e essa se
deve ao fato de que ainda se associa a um ideario
positivista e progressista.

Qual a representacdo social sobre formacéo
inicial de professores de Lingua Espanhola
emerge dos projetos pedagogicos dos Cursos de
Letras das universidades publicas federais, tendo
em vista seus elementos lexicais e tematicos?

Supomos que haja uma representacdo aproximada
do mesmo ideario de progresso, porém,
constituida com elementos diversos, tendo em
vista uma eventual diferenca entre 0 modo de
entender a formacdo de professores de Lingua
Espanhola das universidades e do Governo
Federal, por conta da existéncia de alguma tenséo
entre a estrutura de poder, estabelecida entre o
Ministério da Educacdo e as universidades, que
podem exercer sua independéncia, tendo em vista
0 seu estatuto de autarquias federais.
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H& alguma aproximacdo constitutiva entre essas
representacdes, tendo em vista seus elementos
lexicais e tematicos?

Prevemos uma  aproximagdo entre  as
representacdes, tendo em vista o ideario de
progresso.

H& alguma relacdo ideoldgica entre as ideologias
evidenciadas a partir das representacdes e
discursos emergentes do discurso presente nos
dois grupos de documentos analisados?

Hipotetiza-se que haja, em ambos, uma
aproximacdo de um entendimento tecnicista de
formac&o, ou seja, com a presenga de um ideario
de progresso, marcado por uma ideologia
modernista, de promocdo do desenvolvimento,
através da educacdo e da formacdo pela
universidade que, porém, podem ser expressados
de modo diverso a ser identificado pelas andlises
dos dados.

Qual/ Quais o(s) sistema(s) filoséfico(s) que
serve(m) de base para a construcdo da(s)
ideologia(s) emergente do discurso e das
representacGes sobre a formacgdo inicial de
professores de Lingua Espanhola, nos grupos de
documentos analisados?

O sistema  Modernista,  positivista  ou
progressismo, segundo o qual, a educacdo deve
servir para o desenvolvimento auténomo do
sujeito, que devera contribuir, por sua vez, com a
sociedade em que estd inserido, promovendo
também o progresso da mesma.

Uma vez feitas essas consideracdes introdutorias, passaremos a debater o marco

tedrico que nos norteou os estudos, no préximo capitulo.
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2. FUNDAMENTOS TEORICOS

Neste item, tratamos da teoria que subsidiou esta investigacdo, a saber, o quadro
metodolégico de andlise sdcio-cognitiva do discurso de van Dijk (2008a), no interior dos
Estudos Criticos do Discurso e a Teoria das Representacdes Sociais (TRS) desenvolvida
incialmente por Moscovici (1978) e continuada por Jodelet (2001) e Doise (1992). A primeira
servira como a principal base de nossos estudos, fornecendo-nos as categorias de analise,
dentre as multiplas possibilidades que van Dijk (2003) apresenta para o perscruto do discurso.
A segunda abordagem tedrica forneceré o conceito de representacéo adotado pela pesquisa, de
modo a localiza-lo adequadamente no ambito do exame proposto.

Conforme vimos explicitando até este ponto do trabalho, ao descrever as
inquietagcbes que nos moveram em nossa pesquisa, o objeto de estudo “formacdo de
professores de Lingua Espanhola” compde-se de maneira complexa, carregando em seu bojo
elementos discursivos, ideoldgicos e cognitivo-representacionais. Do nivel ideoldgico, emerge
0 idedrio sobre o qual se erigem as RS em torno do objeto. Ou seja, no tecido ideologico,
subjacente as compreens@es feitas ao redor da formacdo de docentes de Lingua Espanhola,
localizamos os entendimentos que auxiliam na construcdo de suas representacfes. Por seu
turno, neste nivel, encontramos articulacbes de uma cogni¢cdo social, que orienta praticas.
Conforme nos indica Moscovici (2009), frente a um objeto a ser representado, algo
desconhecido, movimentamos conhecimentos prévios em busca de uma acomodacdo
figurativa (ancoragem), para que 0 objeto se aproxime do nosso sistema particular de
categorias. Uma vez essa operacao realizada, passa a ser ligada a uma imagem e representada,
por fim, dentro desse sistema figurativo, que nos ajuda a compreender o mundo (objetivacéo).
Finalmente, essas representacdes dos varios objetos que nos rodeiam nos orientam em nossas
praticas e, entre elas, esta a pratica discursiva, na qual emergem todos esses elementos
constitutivos e subjacentes a ela.

Como podemos observar, para um estudo ideolégico do objeto que propomos
estudar, no caso, a dimensdo ideoldgica do discurso sobre a FPLE no Brasil, mais
especificamente, no Nordeste, tendo em vista dos documentos das universidades publicas
federais e como parte de uma politica linguistica e de formacdo de professores, deveremos
remeter a uma construgdo teorica que dé conta de observar esses aspectos, sob o risco de ndo

0 compreendermos em sua total dimensdo. Esse construto tedrico se refere as teorias e
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abordagens que se debrucam sobre a dimensao discursiva dos projetos pedagdgicos analisados
em nossa pesquisa.

Assim, conforme o exposto, nesta parte do trabalho, tratamos de alguns principios
tedricos da investigacdo. Recorremos, nesse sentido, para um exame ideoldgico do discurso
sobre FPLE, as proposi¢cfes de uma andlise socio-cognitiva feitas por van Dijk (2003, 2008a),
no interior dos Estudos Criticos do Discurso (ECD). E importante destacar que o autor néo
trabalha com a formagéo de professores e que nos apropriamos, tal como o sugerido por de
Baptista (2011), em trabalho anteriormente citado na introducdo desta tese, dos conceitos
apresentados pelo autor, para nos acercarmos de nosso objeto de estudo.

Por outro lado, o repasse de consideracfes sobre a teoria que realizamos aqui tem por
objetivo, além de dar embasamento tedrico para nossa investigacao, esclarecer em alguma
medida questfes que aventamos anteriormente.

Desse modo, nossas discussdes, nessa etapa do trabalho, centrar-se-40 no modo
como a base tedrica aqui revisada nos forneceu o caminho para analisar o aspecto ideolégico-
discursivo dos textos dos dois grupos de documentos analisados aqui. Comecaremos pela
relacdo dos ECD com a Formagé&o de Professores.

2.1 Formacao de Professores e Estudos Criticos do Discurso

Foi através da articulacdo dos Estudos Criticos do Discurso e da Linguistica
Aplicada, especificamente na area dedicada a formacdo de professores de linguas, no nosso
caso, especificamente, de Lingua Espanhola que se realizou nosso estudo. Consideramos que,
com essa combinagdo, pudemos entender a dimensdo ideoldgica do discurso dos textos
analisados sobre a FPLE. Além disso, recorremos ao conceito de representacdo social,
desenvolvido no interior da Psicologia Social, por Moscovici (1978, 2009).

Nessa construcdo articulatoria, ponderamos serem a universidade e a sala de aula
espacgos para a reproducdo, confirmacdo, legitimacdo, producdo ou mudanca da estrutura de
RS e de ideologias. Por essa mesma razédo, sao ambientes de conflitos e questionamentos, que
geram problemas sociais e questfes politicas; necessitando, em Gltima instancia, de um olhar
multidisciplinar. De tal forma que, as propostas de anélise da manifestacdo ideoldgica no
discurso feitas por van Dijk (1980, 2003, 2008a) auxiliam na constru¢do de um melhor
entendimento do universo da formacéo de professores de lingua espanhola, a partir da analise

critica do discurso produzido por seus atores.
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Assim, ao fazer uso das contribuicBes de van Dijk (2003, 2008a) ser-nos-a possivel
relacionar a estrutura do discurso e as representacdes do mundo feitas pelos autores dos
discursos que, por sua vez, tém interferéncia direta do grupo social do qual fazem parte,
compondo porcdo integrante da estrutura ideoldgica edificada e compartilhada por esse
mesmo grupo.

Forcoso dizer, também, que essas propostas nos foram Uteis na medida em que nos
forneceram o0s instrumentos necessarios para analisar como a ideologia do discurso,
emergente nos textos analisados (textos perpassados pelo discurso de professores formadores
de docentes de LE, que os elaboram) se evidencia nas estruturas dos textos, atraves, no nosso
caso especifico, dos temas. Para isso, € oportuno compreender de que é construido o discurso
e como figura nele o objeto, no nosso caso, a dimensao ideoldgica (ou as ideologias) sobre a
FPLE no Brasil.

Cabe destacar neste ponto, a caracterizacdo do objeto estudado que, em ultima
instancia é, defendemos, a ideologia emergente no discurso sobre a FPLE. E importante
ressaltar que, sendo a principal atividade a que se destinam os professores universitarios (néo
deixamos de considerar que se dediquem a pesquisa e a extensdo), torna-se relevante o estudo
sobre como a instituicdo na qual trabalnam e o governo, que promove as politicas de
formacdo, compreendem como deve se dar essa formacdo. Acontece que, em igual medida, os
projetos, por serem escritos por professores, baseados em diversas dimensdes (legislacéo,
marcos tedricos, documentos de referéncia, entorno sociocultural), representam, ao mesmo
tempo, como esses docentes compreendem essa mesma formacdo. Ou seja, embora o discurso
existente nos PP dos Cursos de Letras representem a postura oficial das InstituicGes de Ensino
Superior (doravante, IES) que os promovem, 0s textos inseridos nesses documentos possuem,
igualmente, rastros da forma como os professores que os elaboraram entendem a formagéo de
professores de Lingua Espanhola. Nossa analise pretendeu desvelar a ideologia presente no
discurso desses PP e dos documentos de governo, razdo pela qual, a dimensao subjetiva dos
documentos ndo foi perscrutada. Enfatiza-se, porém, que isso ndo significa que ignoremos que
0s discursos presentes no corpus nao a possuam. Trata-se, pois, de uma postura metodoldgica
de anélise, explicada mais detalhadamente no capitulo que trata da metodologia.

E necessario, ainda, insistir em torno dessa caracterizacdo, tendo em vista sua
importancia na definicdo do objeto de estudo desta tese. Compreendemos que os PP sdo
orientadores de atitudes, uma vez que o que neles consta guia (ou deve guiar — nesse caso, ja

outra discussdo) toda a forma como a formacdo é efetivada nas IES. Por essa razéo,



39

apresentamos na metodologia de pesquisa, exposta mais adiante, conforme o postulado pelas
areas de conhecimento articuladas, o uso de duas categorias de analise, de maneira a garantir
ndo sé a sua perscrutacdo pormenorizada, como a validade desse mesmo exame.

O que queremos dizer, pois, é que, neste trabalho, nos debrugcamos sobre o exame
dos elementos ideoldgico-discursivos dos documentos que visam a orientar as praticas dos
atores do processo de FPLE, de modo a desvelar as ideologias que lhes ddo base. Eis ai a
relagdo entre a FPLE e os ECD que buscamos explicar nesse topico.

Uma vez feitas essas consideracOes, passamos a revisar o que foi levado em
consideracdo nos ECD, de modo a articular os campos de estudo que nos guiaram em nossa

investigacao.

2.2 Os Estudos Criticos do Discurso

A Anélise Critica do Discurso (doravante, ACD) descrita nesse item se refere as
propostas do pesquisador holandés Teun A. van Dijk (1980, 1998, 2003, 2005, 2006, 2008a,
2010) que aparece como uma referéncia no que ele mesmo e outros da area preferem chamar
de Estudos Criticos do Discurso. E o proprio autor que, em entrevista dada & Revista Latino-
americana de Estudos do Discurso, da Associacdo Latino-americana de Estudos do Discurso,
ALED, realizada em 2007 e publicada originalmente no volume 6, afirma:

Pessoalmente trabalho em uma linha que se chama Anélise Critica do
Discurso (ACD), que hoje prefiro chamar, mais geralmente, Estudos Criticos
do Discurso (ECD), mas é melhor dizendo, um compromisso social e
politico pessoal — o interesse em usar a AD para estudar importantes
problemas sociais como o racismo e outras formas de dominacdo. Porém
também me interessa muito, por exemplo, o estudo cognitivo do discurso,
gue em si tem pouco a ver com os ECD, ainda que se possa aplicar de uma
maneira mais comprometida. Em outras palavras, qualquer estudo
sistematico, explicito ou orientado sobre problemas interessantes é
importante em AD. E sdo sobre todos os desenvolvimentos
multidisciplinares os que aportam mais resultados, creio eu, como se Vé nas
ciéncias cognitivas, ou nos conjunto dos estudos inter-relacionais do
discurso em vérias disciplinas (VAN DIJK, 2006c, p. 3).*

* Livre traducao nossa do original: Personalmente trabajo en una linea que se llama Analisis Critico del Discurso
(ACD), que hoy prefiero llamar, mas generalmente, Estudios Criticos del Discurso (ECD), pero es mas bien un
compromiso social y politico personal — el interés en usar el AD para estudiar importantes problemas sociales
como el racismo y otras formas de dominacion. Pero también me interesa mucho, por ejemplo, el estudio
cognitivo del discurso, que en si tiene poco que ver con los ECD, aunque se puede aplicar de una manera mas
comprometida. En otras palabras, cualquier estudio sistematico, explicito u orientado sobre problemas
interesantes es importante en AD. Y son sobre todo los desarrollos multidisciplinares los que aportan mas
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A citacdo, embora um pouco longa, da-nos a necessaria filiagdo do autor a uma
posicdo social e historicamente localizada. O trabalho de onde tiramos a fala tem como titulo
“A analise critica do discurso (ACD), uma atitude de resisténcia”, dando o indicativo de que,
para van Dijk (2008a), a ACD deve ter papel social relevante, até mesmo de resisténcia, como
sugere o titulo, evidenciando abusos de poder, de maneira a favorecer mudancas possiveis.

Por um lado, consideramos importante comegar a descri¢do dos postulados do autor
com esse trecho, pois ele revela muito da condugdo que se toma nas discussées promovidas
por van Dijk (1980, 2003, 2008a). Por essa razdo, é fundamental ressaltar a intencao social de
van Dijk (Ibid.) em propor estudos que possibilitem trocas de postura e de visdo de mundo.
Em certa medida, este estudo, como indicado nas secGes anteriores, tem a intencdo de
contribuir para uma compreensdo da formacao de professores de Lingua Espanhola no Brasil,
uma vez que também somos nos formadores de docentes de espanhol, interessados em

compreender o processo no qual estamos inseridos.

resultados’, creo yo, como se ve en las ciencias cognitivas, o en el conjunto de los estudios interaccionales del
discurso en varias disciplinas (VAN DIJK, 2006c¢, p. 3).
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2.2.1 A ideologia como base do discurso

2.2.1.1 O conceito de ideologia

Um conceito fundamental para a ACD e para nosso trabalho € o de ideologia e que
aqui apresentaremos:
Em vez de utilizar um conceito tdo difuso e ambiguo como o de ‘ideias’, de
agora em diante usaremos 0 termo que aparece com mais frequéncia em
psicologia para se referir aos “pensamentos” em geral: as crengas. Por outro
lado, a definicdo basica de ideologia no trabalho sera: As ideologias séo as

crencas fundamentais de um grupo e de seus membros (VAN DIJK, 2003, p.
5).°

Esse conceito é amplamente discutido pelo autor em seu livro Ideologia y Discurso —
Una Introduccién multidisciplinaria, no qual ele chama de ideologias positivas “sistemas que
sustentam e legitimam a oposicao e a resisténcia contra o dominio e a injusti¢a social” (VAN
DIJK, 2003). Dessa maneira, essas seriam formas ‘positivas’, utopias, segundo Mannheim
(1978), de ideologias, frente aquelas como as partilhadas por pessoas que desenvolvem o
preconceito, por exemplo. Tal diferenciacdo sé é possivel pelo conceito mais abrangente que
0 autor assume, rompendo com o apresentado pelo filésofo francés Destutt de Tarcy, indicado
como tendo sido o primeiro a introduzir o termo ideologia na literatura cientifica, e que
apresentava a definicdo baseada num conjunto de ideias.

A partir dessa concepgdo, van Dijk (2003) propbe que as ideologias sejam o
fundamento das praticas sociais e, pelo fato de serem sistemas de ideias de grupos e
movimentos sociais, elas ndo sé ddo sentido ao mundo (desde o ponto de vista do grupo),
como também proporcionam o fundamento das atitudes dos individuos. Surgem, portanto, 0s
ideérios de luta e de conflito dentro de grupos, constituindo uma polarizagdo de ‘nés’ contra
‘os outros’, configurada no uso de elementos linguisticos como pronomes pessoais “nds” e
“eles”, dentro do discurso, evidenciando um sentimento de pertenga de grupo. As ideologias,
segundo van Dijk (1980), dardo origem as representagcdes sociais que, por sua vez, dao
fundamentacdo as préaticas sociais, conforme ja exposto anteriormente, dentro das quais se

situa a pratica discursiva, realizada dentro de grupos/organizacdes sociais.

® Do original, livremente traduzido a seguir: En vez de utilizar un concepto tan difuso y ambiguo como el de
‘ideas’, de ahora en adelante usaremos el término que aparece con mas frecuencia en psicologia para referirse a
los "pensamientos” en general: las creencias. Por lo tanto, la definicidn bésica de ideologia en el trabajo seré: Las
ideologias son las creencias fundamentales de un grupo y de sus miembros.
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Como consequéncia desse debate, estd outro aspecto fundamental para o entendimento
das propostas do autor: o de compreender a lingua como uma pratica social. Conforme suas
concepcodes, podemos considerar que as ideologias estdo na base da construcdo do discurso,
sendo dele sustentaculo e passando esse Ultimo a ser a materializacdo das mesmas ideologias,
ou, em suas palavras, a manifestacdo/ expressdo das ideologias. Compreendemos, nesse
sentido, os elementos linguisticos como vetores ou suportes do discurso e, em decorréncia
disso, das ideologias, cujo conceito adotado neste trabalho € o proposto por van Dijk (2003),
sobre as quais se apoiam. Recordamos, por oportuno, o proposto por Harré (2001), cujo
pensamento é semelhante, ao imputar ao léxico esse papel. O texto seria, portanto, a parte
detectavel, a partir de suas estruturas sintaticas e semanticas (bem como de aspectos
argumentativos e retoricos) a parte analisavel dessa manifestacdo, na medida em que traz da
lingua as possibilidades dessa expressao, em um nivel micro (na construcdo da coeréncia) e
macro (na reproducdo da temaética ou ideologia dominante). Reproduzimos, a seguir, 0
esquema proposto por van Dijk (1980), para descrever uma teoria interdisciplinar da

ideologia, de forma a se visualizar melhor o descrito:



I11. Expressdo/ Manifestacao Caracteres morfologicos }estilo
das ideologias (componente

de Il e 1) A
Estruturas sintaticas
TEXTO retérica
Estruturas semanticas
Discurso Local: coeréncia
Global: temas 4
ATOS DE FALA
1. Natureza das ideologias ¢
Representacdo Cognitiva
ATITUDES «— IDEOLOGIAS
Normas T Avaﬁagéo
- Valores “Falsa”?
Conhecimento
Crencgas
Opinides
Emcgc")é' Pevrsklidade
. Funcdes das ideologias T ¢ l / ¢
B Estruturas Contexto Contexto
sociais cultural politico

—Comunicagéo

—Interacédo

—Socializacdo

— Grupos/ Subculturas

— Instituicbes

— Estratificagdo Social (“classes”™)

A Estruturas/ categorias econdmicas

—Trabalho, divisao do trabalho
—Poder, dinheiro
—Meio de producgéo

Figura 01: Esquema sumario de uma teoria interdisciplinar da ideologia (VAN DIJK, 1980, p. 53).
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Como se percebe pelo esquema, as fundagdes das ideologias encontram-se na base do
esquema proposto. O autor tem, ainda, o cuidado de descrever a natureza da textura
ideoldgica, como tendo sua génese na construgdo do conhecimento (o que alguém sabe de
algo), das crencas e opinides (0 que alguém pensa sobre algo) e que dao origem as RS do
individuo do mundo (representacdo cognitiva que alguém faz de algo). Tudo isso diz respeito,
percebamos, a propria individualidade, a personalidade do sujeito, mas também diz respeito a
sua relacdo com o meio social em que vive, na edificacdo de uma cognicdo social
retroalimentativa, que se constréi pelo que vem do individual e do coletivo, bem como lhe
modifica ao impor padrdes de conduta. Por fim, na parte mais alta do esquema, como
resultado de todas essas construgdes, estdo os atos de fala na base das atividades linguageiras,
0 que da espaco para o texto (subdividido em estruturas semanticas e sintaticas e por
caracteres morfolégicos, denunciando por sua vez o estilo e a retérica) e o discurso, conforme
ja dissemos, como a expressdo ou como a manifestacdo das ideologias. Chamamos a atencéo
para o fato de ser exatamente onde o nosso trabalho se propde localizar, do ponto de vista da
analise: no componente linguistico do discurso, no caso, do discurso sobre a formacdo de
professores de LE, de modo a evidenciar a(s) ideologia(s) que Ihes deu/deram origem.

Em outro trabalho, no qual discute as relacdes de poder, van Dijk (2008a, p. 116)
apresenta quatro niveis que devem, segundo ele, ser relacionados entre si para uma analise
critica unificada. Reproduzi-los-emos aqui:

a) Membros-grupos: 0s usuarios da lingua participam no discurso como membros
de (diversos) grupos sociais, organiza¢fes ou instituicbes; e por outro lado, 0s
grupos entdo podem agir “através” de seus membros.

b) Acdes-processos: 0s atos sociais de atores individuais sdo, desse modo, partes
constituintes das acBes e dos processos sociais do grupo, tais como a legislacéo,
a producdo de noticias ou a reproducéo de racismo;

c) Contexto-estrutura social: de maneira semelhante, as instituicGes de interagéo
discursiva sdo partes ou constituintes da estrutura social; isto é, os contextos
“locais” e os mais “globais” estio intimamente relacionados e ambos
impdem restricdes ao discurso®. Por exemplo, uma entrevista coletiva
jornalistica pode ser uma pratica tipica de organizacdes e instituicdes da midia.

d) Cognicdo pessoal e social: os usuarios da lingua, enquanto atores sociais,
possuem cognicdo tanto pessoal quanto social: memorias, conhecimentos e
opinides pessoais, bem como aqueles compartilhados cm os membros do grupo
ou da cultura como um todo (ideologias). Ambos os tipos de cognigédo
influenciam a interagdo e o discurso dos membros individuais, enquanto que as

“representacdes sociais” compartilhadas governam as agdes coletivas de um
grupo (Op. Cit.).

® Destaques nossos.
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Como se percebe, a proposta do autor compreende a linguagem, mais especificamente
o discurso, como vetor de manifestacdo das ideologias. Esta exatamente ai a aproximacao
com nosso objeto de pesquisa e 0 que nos permitiu analisé-lo nas bases que nos propusemos.
Apontamos ser possivel essa aproximacao, pois veremos mais adiante, que van Dijk (2003)
apresenta categorias de analise linguistica que nos permitem verificar a referida
materializacdo das ideologias nos discursos examinados.

Podemos dizer também que, ao analisar o quadro oferecido por van Dijk (2003),
reproduzido anteriormente, é possivel concluir que a ACD se aproxima do sujeito da
pragmatica, articulado e mais consciente, na medida em que se acerca de um individuo

cognitiva, histdrica e socialmente constituido, a partir das interac6es por ele vivenciadas:

Aprendemos a maior parte das ideias ideoldgicas ao ler e escutar outros membros do
grupo, comecando por nossos pais e companheiros. Mais adiante, “aprendemos”
ideologias ao assistir a televisdo e ao ler os livros de texto da escola; também o
fazemos através da publicidade, dos jornais, dos livros ou ao participar nas
conversas de cada dia entre amigos e colegas, assim como em muitos outros tipos de
discurso oral e escrito (2003, p. 7).

Conforme o exposto, construimos ou “aprendemos” as ideologias a partir do consumo
de textos veiculados dentro das interacGes sociais das quais fazemos parte. Nessa concepcéo,
compreender-se-do as praticas como: “maneiras habituais, em tempos e espacos particulares,
pelas quais pessoas aplicam recursos — materiais ou simbdlicos — para agirem juntas no
mundo” (CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH, 1999, p. 21). As praticas, assim compreendidas,
sdo constituidas na vida social, nos dominios da economia, da politica e da cultura e por
sujeitos conscientes do que fazem.

Assim, para o autor, uma das préaticas sociais mais importantes que as ideologias
determinam € o uso da linguagem e do discurso, que, da mesma maneira, também influenciam
a forma de adquirir, aprender ou modificar as ideologias. Ou seja, é o discurso uma e outra
vez, o veiculo de manifestacdo das ideologias e mais: é o difusor delas, ao passo que permite
ser aprendido ou absorvido por outros. Assim, o desafio da ACD sera encontrar no discurso as
manifestagdes das ideologias. E nele que se vai encontrar o material de manifestagio dessas
ideias, a analise de van Dijk (2003) assume, pois, no seu viés multidisciplinar, trés eixos: o
discurso, a cognicédo e a sociedade (conforme pode se ver no quadro proposto pelo autor na
figura 1). No nosso caso, o desafio é identificar as ideologias presentes no discurso sobre a
FPLE.
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Seguindo com o que diz o autor, 0os aspectos mentais das ideologias, tais como a
natureza das ideias ou das crencas, suas relacGes com as opinides e o conhecimento e o status
como RS compartilhadas, estdo localizadas sob o conceito de ‘cogni¢do’. J4 os aspectos
historicos, sociais, politicos e culturais das ideologias, sua natureza baseada no grupo, e
especialmente, seu papel na reproducdo ou na resisténcia ao dominio, se examinam sob o
amplo conceito de ‘sociedade’, formando-se, assim, uma proposta de cognicéo social.

Desse modo, depois de examinar as consideragdes do autor sobre o discurso, podemos
concluir que sua estrutura pode ser ideologicamente marcada: “A entonagdo especifica, a
tensdo ou o volume na expressdao de uma palavra ou frase podem ser interpretadas como
sexista ou racista” (VAN DIJK, 2005a, p. 20). Ele chama a atencdo, no entanto, para o fato de
as estruturas obrigatdrias da lingua e de sua gramatica serem neutras, por serem iguais para
todos os usuarios do idioma. Esta claro, no entanto, que a manipulacdo desses elementos,
usados como figuras de estilo, tal como a ironia, podem representar uma expressdo ideoldgica
de quem as produz.

Antes de finalizar, contudo essa descri¢do do conceito adotado de ideologia, é preciso
lembrar a existéncia de posicGes diferentes a seu respeito, no sentido de localiza-lo de modo
mais claro possivel. Compreendemos importante esse pequeno paréntese, tendo em vista a
larga producédo a respeito do tema, que pode gerar alguma divergéncia de entendimento do
conceito que utilizamos.

N&o reproduziremos por razBes Obvias o trabalho de autores como Eagleton (1997),
Thompsom (2009) ou Zizek (1996, 2013) que se debrucaram em obras completas e exaustivas
em de ideologia. Longe disso, nossa intencdo € a de pontuar alguns dos conceitos de
diferentes autores que os trés apresentam em seus trabalhos e dos quais emergem abordagens
tedricas igualmente contemporaneas, que estdo em pleno uso e cuja repercussdo acarreta na
producdo de diversos trabalhos a respeito, inclusive, ndo ambito de estudos de Analise do
Discurso. A escolha dos autores se deu, portanto, além de sua relevancia, que os leva a serem
citados por outros autores que tratam sobre ideologia (HARVEY, 2012; BAUMAN, 2001;
LIPOVESTKSY, 2009; ), mas tambeém porque as trés obras citadas reinem textos de diversos
autores sobre a ideologia e nos forneceram variadas visdes sobre o assunto, de modo a prover
um leque amplo de modos de entender a ideologia e diferencia-la.

Para isso, citamos os autores e dividimos o trabalho em dois subtdpicos. Um que
apresenta uma perspectiva histérica do termo ideologia e a visdo marxista sobre o assunto,

que faz parte dessa constituicdo historica, como se vera. E outro no qual apresentamos
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conceitos de outros autores e os discutiremos, de modo a compara-los com o que aqui
adotamos.

Como dito anteriormente, recorreremos a trés obras de trés autores que se debrugaram
sobre o tema. O primeiro deles ¢ Zizek (1996) que inicia a obra que organiza com autores
pos-estruturalistas franceses, em torno do conceito de ideologia, com afirmacfes bastante
tacitas e contundentes. Dentre elas, esta uma que desejamos destacar, por oportuno: “cada
polo do antagonismo é inerente a seu oposto; tropecamos nele no exato momento em que nos
esforcamos por apreender o polo oposto em si, por postuld-lo como tal” (p. 9). De fato, tal
como diferencia Janeira (1972), ao contrastar 0os conceitos de corte e ruptura, a ténue linha
entre 0 semelhante e o oposto se confundem algumas vezes. Fazemos esse destaque para
chamar a atengdo para o fato de haver diversos conceitos de ideologia e que, apesar de
diferentes, apresentam muitos aspectos em comum. Na Linguistica Aplicada, conforme a
defende Moita Lopes (2014), contudo, deveremos guardar o cuidado de ndo deixar escapar o
aspecto hibrido dessa area de investigacdo, ao tentar marcar excessivamente espacos e
considera-los cartesianamente opostos, em um exercicio metodoldgico exaustivo e, algumas
vezes inutil. Permitimo-nos essa pequena digressdo apenas para apontar o elemento difuso do
conceito de ideologia trabalhado pelos diversos autores que se tratam do assunto e para
indicar que, embora haja diferentes abordagens do conceito, elas indicam tdo somente, desde
0 nosso ponto de vista, a sua complexidade.

Nesse sentido, o outro autor que se dedicou ao estudo do conceito de ideologia,
Eagleton (1997), na primeira linha do primeiro capitulo de seu livro sobre ideologia, afirma:
“Ninguém propds ainda uma defini¢do Unica e adequada de ideologia e este livro ndo sera
uma exce¢do” (p. 15). Nao porque ndo houvesse defini¢cdes suficientes entdo, uma vez que,
logo depois, ele lista dezesseis conceitos diferentes de ideologia que, segundo o autor, eram
circulantes. Longe, alias, de isentar-se do trabalho que desenvolve em todo o livro, Eagleton
(1997) deseja demonstrar que o conceito de ideologia mudou muito desde sua proposicao, no
periodo iluminista europeu em Tracy (1978), passando pelo desgaste politico que sofreu no
periodo napolednico, logo depois sobreveio a reelaboracéo da escola alemé e, ainda, pelo pds-
estruturalismo francés. Assim, até chegar a proposta socio-cognitiva de van Dijk (2003),
adotada nesta tese e posterior a todas as demais citadas e ndo incluida na discussdo de
Eagleton (1997), a o conceito de ideologia se modificou, tendo em vista 0 uso que dele se

propds fazer.
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E preciso, contudo, esclarecer que o percurso historico ndo significa percurso
evolutivo. Ndo intencionamos atribuir valor de melhora ou piora nos conceitos, mas sim
esclarecer que existem concepcOes diferentes de ideologia e que estas respondem a
abordagens teoricas, igualmente distintas, que as aplicam no &mbito de seus estudos.

Em resumo, para ndo nos estendermos mais do que O necessario nessa
contextualizacdo, no proximo item, portanto, destacamos o percurso historico e distintivo do
conceito de ideologia proposto por Thompsom (2009), pontuando entre as citacdes, as
contribuicdes dos trabalhos de Eagleton (1997) e Zizek (1996).

2.2.1.2 O conceito de ideologia numa perspectiva historica

No capitulo destinado ao conceito de ideologia, Thompsom (2009) traca o percurso
historico, conforme ja descrito anteriormente, resgatando a tentativa de Tracy (1978) e dos
chamados idedlogos franceses de estabelecer uma ciéncia do pensamento, contra a qual
Napoledo Bonaparte, em sua ascensdo politica desconstruiu, de modo a tornar a proposta
desses tedricos cunhada de negatividade.

Segundo Thompsom (2009), sabedores desse conceito, Marx e Engels apropriaram-se
da discussdo em torno dele, em sua obra A ideologia Alema. Segundo o autor, na obra citada,
Marx procurou aproximar-se do conceito negativo que Napoledo atribuiu a ideologia, uma vez
que para Marx, nos moldes como os propostos pelos idedlogos franceses, ela se restringia ao
mundo das ideias, em uma utopia de que apenas em discussdes tedricas seria possivel mudar o
mundo. Essa visdo iluminista afastava-se dos propdsitos praticos pretendidos por Marx em
suas intencbes para a Alemanha de entdo, que, no modo de ver de Tompsom (2009),
necessitava de a¢Oes que redundassem na modificagao da situacdo da nacgéo.

Para Thompsom (2009), ha trés definicbes em Marx que podem ser destacadas: uma
que ele chama de “polémica”, a “epifenoménica” e outra que ele classifica de “latente”. Para
Thompsom (2009), a primeira pode ser definida como “uma doutrina tedrica e uma atividade
que olha erroneamente as ideias como auténomas e eficazes e que ndo consegue compreender
as condicOes reais e as caracteristicas da vida socio-historica” (p. 51). Segundo ele, para
Marx, os hegelianos estavam como os idedlogos, segundo essa concepcdo de ideologia,
voltados a um mundo de ideias, afastados da realidade, numa batalha abstrata. Assim, essa
concepcao presente em Marx tem, segundo Thompsom (2009) um valor negativo.
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A segunda concepcdo marxista apresentada pelo autor inglés, que aqui resenhamos
que pode, segundo ele, ser encontrada em Marx €, como ja dito, a “epifenoménica”, de acordo
com a qual ideologia ¢ entendida como um “sistema de ideias que expressa os interesses da
classe dominante, mas que representa relagoes de classe de uma forma ilusoria” (p54).

Ainda a respeito de Marx e o modo de observar a ideologia, Eagleton (1997) destaca
gue no conceito marxista possui “uma descrigdo genério-classita. O exemplo mais célebre de
ideologia nesse sentido é, como veremos, a teoria de Marx sobre o fetichismo das
mercadorias” (EAGLETON, 1997, p. 40).

A terceira concepcdo de ideologia presente em Marx e apresentada por Thompsom
(2009) ¢ a chamada “latente”. Para o autor, nessa abordagem, Marx entende ideologia como
sendo “um sistema de representacdes que servem par sustentar relagdes existentes de
dominacdo de classes através da orientacdo das pessoas para o passado em vez de para 0
futuro, ou para imagens e ideais que escondem as relacbes de classe e desviam da busca
coletiva de mudanca social” (p. 58). Outra vez, como podemos observar, a ideologia ganha
contornos negativos pelo autor que a considera, tal como no conceito dos idedlogos,
empecilho para o avango da luta de classes.

Depois de Marx, destaca Thompsom (2009), o conceito de ideologia adquiriu papel
fundamental tanto junto aos seus seguidores, como nas ciéncias sociais que passaram a aplicar
0 termo em seus estudos. Segundo o autor, 0os seguidores de Marx instrumentalizardo o
conceito de ideologia e criardo o conceito de “ideologia socialista”, ainda que Marx nunca o
tenha criado. Para Thompsom (2009), Lukacs e Lenin generalizaram a concepc¢do de
ideologia, de tal modo que, passa a se referir “as ideias que expressam e promovem o0s
respectivos interesses das principais classes engajadas no conflito” (p. 64). Segundo esse
conceito, advindo do materialismo histérico de Lukécs, a ideologia é o instrumento do
proletariado preparado para a luta e a arma mais formidavel desta luta. Paradoxalmente
distante do que Marx entendia por ideologia (como o entendiam os idedlogos franceses), seus
seguidores deslocam o conceito para significar as lutas de classe, baseados no marxismo que
definem. De fato, a transposi¢cdo do mundo das ideias para a reificacdo da vida social em
Lukacs ¢ destacada igualmente por Eagleton (1997), que afirma: “de Georg Lukacs a Roland
Barthes, isso tem figurado como uma suposicao central da “critica da ideologia”. A ideologia

congela a historia em uma segunda natureza”, apresentando-a como espontanea, inevitavel e,



50

assim, inalteravel. Trata-se, essencialmente, de uma reificacéo da visa social” (p. 62). Uma

vez explicadas a visdo marxista, passemos ao proximo tépico, conforme o anunciado.

2.2.1.3 Conceitos de ideologia em distin¢do ao adotado na tese

A partir, portanto, dos estudos de Marx sobre a ideologia, seus seguidores (Lukéacs e
Barthes), como pudemos destacar antes, apropriaram-se dessas ideias e as deslocaram para
fazerem, por sua vez, proposi¢cbes em torno do conceito. Consideramos importante dar um
destaque as propostas de Marx, uma vez que sdo consideradas, como vai se percebendo até
este ponto, referenciais para os estudos da ideologia. Contudo, como nossa intencéo,
conforme explicado antes, ndo é a de nos estendermos ou esgotar a discussdo, mas a de
apresentar conceitos de ideologia, relacionando-os entre si para, principalmente, localizar o
adotado neste trabalho; uma vez destacados tanto o aspecto historico, como os referenciais
marxistas sobre 0 assunto, passaremos a sumarizar a seguir, alguns deles. Dividi-los-emos por
autor, para facilitar a leitura. Ao largo dessa exposi¢do, discutiremos cada um dos conceitos,
relacionando-os com o adotado por nos, ou seja, de van Dijk (2003), de modo a alcancar o
objetivo delineado neste item. Cabe explicar, ainda, que tanto os conceitos como 0s autores
aqui elencados foram escolhidos pelo critério de que suas propostas sobre ideologia sédo
aquelas presentes nos livros dos trés autores citados anteriormente (ZIZEK, 1996;

EAGLETON, 1997 e THOMPSOM, 2009) e que consideramos referenciais sobre o assunto.
Conceito 01:
Theodor Adorno

Conceito: “a ideologia é uma forma de “pensamento de identidade” — um estilo veladamente
paranoico de racionalidade, que transmuta inexoravelmente a singularidade e a pluralidade
das coisas em mero simulacro de si ou que as expulsa para além de suas fronteiras, em um ato

de exclusdo dominado pelo panico” (Eagleton, 1996, p. 116).

ConsideracOes: Nesse caso, ideologia se confunde com a propria identidade do sujeito.
Conforme esse posicionamento, se opbe entre o eu e o familiar, que é valorizado
positivamente, e a alteridade, o ndo-eu ou o alheio. Assim, podemos afirmar que se aproxima

de alguma forma com o proposto por van Dijk (2003), embora seja distinto obviamente, no

’ Destaques nossos.
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que se refere ao carater individual e constitutivo do ponto de vista da identidade do sujeito e

ao posicionamento de crencas, que sustentardo a constitui¢do e oposi¢éo de grupos sociais.
Conceito 02:
Louis Althusser

Conceito: “1. Nao existe pratica, a ndo ser através de uma ideologia, e dentro dela; 2. Nao
existe ideologia, exceto pelo sujeito e para sujeito [...] sO existe a ideologia, exceto pelo
sujeito e para sujeitos. O que significa: ndo existe ideologia a ndo ser para sujeitos concretos,
e essa destinacdo da ideologia s6 é possivel pelo sujeito, ou seja, pela categoria de sujeito e
seu funcionamento (ALTHUSSER, 1996, p. 131).”

ConsideracOes: Parafraseando Eagleton (1997), Althusser, filésofo marxista francés,
compreende a ideologia como uma representacdo da relacdo imaginaria dos individuos como
suas condigdes reais de existéncia e que tem uma existéncia natural, ou seja, ndo estdo no
campo espiritual ou das ideias. Para ele, ao descrever a natureza da ideologia, € realmente
necessario considerar que ela tenha uma existéncia material. Dessa forma, formula as duas
teses descritas anteriormente, que, segundo ele, sdo conjuntas. A ideologia, para Althusser
(1996), é, portanto, uma organizacao especifica de praticas significantes que vao constituir os
seres humanos como sujeitos sociais. Algo que pode se aproximar de algum modo com o que
propBe van Dijk (2003) — que fala de crencas que sustentam praticas — mas que segue ainda
distinto das propostas do autor holandés, uma vez que a ideologia para Althusser (1996)
refere-se principalmente a nossas relagdes afetivas inconscientes com o mundo, aos modos
pelos quais, de maneira pré-reflexiva, estamos vinculados a realidade social (EAGLETON,
1997, p. 30). A diferenca entre os autores se vera, igualmente, no que diz respeito aos
conceitos de ideologia dominante e de aparelhos ideoldgicos de estado, usado pelo francés,
que os desenvolvera para descrever a vinculagdo dos individuos as questdes de producdo do
mundo real, que ndo serdo abordados da mesma forma por van Dijk (2003), no sentido que
este, como mostram seus estudos mais recentes sobre contexto, ndo em ideologias
dominantes, mas nos mecanismos de poder que fazem parte da cognicdo social, nas quais
inclui a prética discursiva, de comunicacdo de massa e de midia, por exemplo. Essas sim,

usadas para a manutencdo de grupo dominantes.
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Conceito 03:
Jurgen Habermas

Conceito: “A consciéncia positivista comum pde fora de agdo o sistema de referencia da
interacdo mediante a linguagem ordinaria, no qual a dominacéo e a ideologia surgem sob as
condices de uma comunicagdo distorcida® e no qual também podem ser penetrados pela
reflexdo. [...] O nucleo ideoldgico desta consciéncia é a eliminagdo da diferencga entre praxis
e técnica [...] A nova ideologia viola assim um interesse que é inerente a uma das duas
condi¢cdes fundamentais da nossa existéncia cultural: a linguagem ou, mais exatamente, a
forma da socializacdo e individualizacdo determinada pela comunicacdo ao mediante a
linguagem comum. [...] A reflexdo que a nova ideologia desafia deve, pois, remontar atrés de
um interesse de classes historicamente determinado e trazer a luz o complexo de interesses
gue como tal caracteriza uma espécie, que a si mesma se constitui (HABERMAS, 2015. p.
81).

Consideracbes: Conforme observa Eagleton (1997), Habermas se vale dos recursos da
linguagem comunicativa, para definir a ideologia. Nesse caso, ela é em si mesma uma de
forma de comunicacdo modificada pelo poder tanto quanto se faca necessario. Ou seja,
segundo Eagleton (1997), Habermas (2015) propde que a ideologia seja um discurso que se
tornou um meio de dominacdo e que serve para legitimar relacGes de forca. Vista assim, a
ideologia passa a marcar o lugar em que a linguagem tem sua forma comunicativa modificada
pelos interesses de poder impostos a ela. Porém, destaca-se ainda que essa modificagdo da
linguagem pelo poder, segundo essa visdo, ndo € um processo externo: essa articulacao,
segundo essa Vvisdo, se insere no interior da linguagem, de modo que a ideologia se torna um
conjunto de efeitos internos aos proprios discursos particulares (EAGLETON, 1997, p. 118).
Diferente de van Dijk (2003), segundo o qual, a ideologia da base ao discurso (ver esquema
da figura 1) e ndo se torna o préprio discurso em si confundindo-se com ele. Ainda que
proponha exatamente que o discurso sofra a influéncia das ideologias, porque sdo essas
crencas partilhadas pelos individuos de um grupo, elas ndo se confundem com o discurso em
si mesmo, mas estdo presentes nele, detectadas através dos elementos linguisticos que

compdem o discurso.

® Destaques nossos.



53

Conceito 03:
Slavoj Zizek

Conceito: Em sentido ndo muito diferente dos seguidores de Marx, mas com uma intencdo de
resgate das bases hegelianas de ideologia, Zizek (2013, p. 87), afirma que: “A forma mais
elevada de ideologia ndo envolve ser preso na espectralidade ideoldgica, deixando para tras as
relagbes e as pessoas reais, mas precisamente ignorar esse Real da espectralidade e fingir

abordar de maneira direta as pessoas reais e seus problemas reais”.

Consideragdes: Ou seja, nesta visdo de ideologia de Zizek (2013), o conceito se afasta (como
na origem, ao ser criticada por Marx) ao mesmo tempo em que se aproxima da realidade, ou
pelo menos do real conforme a defini¢do lacaniana, de realidade social das pessoas envolvidas
na interagcdo e nos processos sociais (que incluem o produtivo — e por conseguinte das lutas de
classe). Porém, tanto as defini¢des marxistas trazidas por Thompsom (2009), como a de Zizek
(2013) trazem em comum o aspecto de coercdo sobre os individuos, numa espécie de
assujeitamento do mesmo, de modo quase que inexoravel. A questdo do assujeitamento afasta
essa concepcdo da adotada por van Dijk (2003, 2008a), uma vez que para este autor os
mecanismos de legitimacdo das ideologias ndo assujeitam o individuo, mas sim ajudam a
constituir sua identidade e orientam suas praticas sociais, ndo como manifestacdo do
subconsciente, mas de uma cognicdo social, partilhada pelos sujeitos no interior de grupos

sociais.

Finda essa sumarizacéo e no intuito de concluir o item, podemos considerar que, o que
distinguirdo esses conceitos de ideologia do apresentado por van Dijk (2003) e que o proprio
Thompsom (2009) parece aproximar-se em seu trabalho, é o fato de avancar, se assim
podemos afirmar, a proposta de van Dijk (2003), em direcdo a uma cognicao social, conforme
ja descrito anteriormente e relacionar-se com as estruturas de poder estabelecidas pela
sociedade e no interior das praticas discursivas, para além de um universo de luta de classes
(sem exclui-las, importante frisar) ou de materializacdo de uma historicidade individual.
Nesse sentido, as praticas sociais, que incluem as de linguagem e de discurso, assumem papel
fundamental na construgdo desse conjunto de crencas coletivas partilhado, chamado de
ideologia por van Dijk (2003), que serve de base fundamental para a constru¢do do discurso
consumido, divulgado e legitimado no interior dos grupos sociais, em articulagdo com o0s

elementos linguisticos disponiveis.
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Anotadas essas consideragdes, passaremos ao proximo item do capitulo que relaciona

as ideologias com as RS, no que se refere ao discurso sobre a FPLE.

2.3 ldeologias e Representagdes Sociais no Discurso sobre FPLE: A Macro Categoria do
Significado — Temas.

A partir do desenho feito nos itens anteriores, sobre os ECD, conforme van Dijk
(2003, 2008a), consideramos que as categorias de anélise descritas a seguir sao coerentes com
0 proposto pelo autor e aplicaveis ao nosso trabalho, bem como se aproximam das propostas
vandijkeanas. Elas mostrardo os elementos da lingua passiveis de carregarem em si, as marcas
dessa articulacdo, em favor de uma ideologia. Ao descrever essas possibilidades, van Dijk
(2003) reafirma a concepcao de que o discurso é construido, conscientemente, com a intengéo
de mover elementos linguisticos em beneficio de idearios partilhados por grupos sociais.

Van Dik (2003) define as categorias de analise propostas por ele, dentro do que chama
“As estruturas ideologicas do discurso”. Sdo elas: O significado; as estruturas proposicionais;
as estruturas formais; A sintaxe da oragdo; as formas do discurso; a argumentacdo; falacias; a
retérica; e acdo e interacdo. E importante ressaltar que van Dijk (2003, 2008a) ndo propde
categorias fechadas de analise, mas um quadro metodolégico amplo de critica do discurso e,
no seu interior, categorias para o seu exame. Assim, todas e cada uma delas se voltam para a
deteccdo, como apontado anteriormente, da manifestacdo ou emersdo, no discurso do sujeito,
da textura ideoldgica desse discurso, bem como de suas RS. Para o estudo aqui realizado,
descreveremos nos tdpicos a seguir, como essa concepcdo de discurso, considerado um
fendmeno prético, social e cultural, que possui uma estrutura complexa e diversa, além de
uma dimensdo cognitiva (VAN DIJK, 2008b), nos aproximara do nosso objeto de estudo, uma
vez que entendemos que do discurso emergem as ideologias que o0 sustentam e que s&o
partilhadas pelos seus autores.

Com esta intencdo, pois, ater-nos-emos a macro categoria escolhida para ser usada na
investigacdo, dentre as propostas pelo autor e, a partir do que ele propGe para essa categoria,
centrar-nos-emos na subcategoria “temas”, ajuntando-se ao que aqui ja foi dito sobre os ECD,
faremos as consideracdes sobre como esta Ultima sera usada no trabalho. Neste item, essa
descricdo serd do ponto de vista tedrico e, no capitulo de metodologia, no que se refere a

analise empreendida.
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Dito isso, cabe pois, dizer que Van Dijk (2003) propSe uma macro-categoria
denominada “Significado”, subdividida em subcategorias de analise denominadas: a) Temas,
b) Sinonimia/ paréfrase, c) Contraste, d) Exemplos e ilustracdes e €) Negagdo. Dentre elas,
conforme anunciado, detalharemos a primeira “Temas”, por ter sido a escolhida para o exame
dos dados da pesquisa.

A macro categoria do significado do discurso, para o autor, seria a combinagdo ou 0s
diversos usos feitos dos varios elementos linguisticos disponiveis aos falantes de uma lingua
para dar sentido ao texto, para transmitir, através dele uma mensagem. Para van Dijk (2003),
o discurso € pratica social mais importante, a Unica que se expressa diretamente e que,
portanto, tem a capacidade de divulgar as ideologias. Assim, essa construcdo daria conta de
significar, ideologicamente, o discurso, veiculando esse ideario, a fim de legitiméa-lo.

Para van Dijk (2003), o significado do discurso ndo se limita ao das palavras e das
frases; o discurso também conta com significados mais globais, como os temas. Estes
representam a informacdo mais importante de um discurso e explicam do que este se trata. Os
temas se expressam, segundo ele, através de proposi¢cdes completas como “Os sem-terra
invadiram uma fazenda”. Tais proposi¢does podem ser encontradas, por exemplo, em titulos de
reportagens de jornais. Ainda de acordo com essa perspectiva, 0s temas serdo sempre gerais e
abstratos e podem ser expressos por uma so palavra.

Como sera discutido na metodologia, a analise dos temas foi aplicada, para que fosse
possivel a revelacdo dos temas do discurso sobre a FPLE nos documentos analisados, a partir
da macro coeréncia proposta por van Dijk (2003). Essa coeréncia global, indica o autor,
possibilita ao analista critico verificar as filiacGes ideoldgicas do produtor do discurso.

No nosso caso, é preciso destacar que a analise foi feita em um corpus formado por
dois conjuntos de documentos. De um lado, os documentos governamentais e de outro os PP
dos Cursos de Letras de IES do Nordeste do Brasil. Em ambos 0s casos, 0s textos sao
institucionais, ou seja, representam a posi¢do oficial das instituicbes que os publicaram.
Contudo, embora inscritos nessa caracterizacao, os documentos séo produzidos por grupos de
professores e especialistas que, compreendemos, incluem no discurso presente em tais
documentos, RS e ideologia partilhadas por esses sujeitos. O que se quer dizer é que, embora
ndo contem com a assinatura de um sujeito ou de varios individuos, porque sdo documentos
institucionais, tanto os PP como o conjunto de publica¢fes do governo federal ndo deixam de

ter a dimenséo ideoldgica ou representacional da dimensdo cognitivo social do discurso de
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que vimos falando até este ponto, proposta tanto no interior dos ECD de van Dijk (2003),
como na TRS de Moscovici (2009).

E a verdade, todo o contrario, uma vez que tais documentos sdo produzidos e
avalizados por grupos de sujeitos. No caso das Diretrizes do Governo Federal, que formam o
primeiro conjunto de documentos analisados, sdo produzidos e avalizados pelos componentes
dos colegiados do CNE e da CES, grupos constituidos por professores, além de representantes
das classes politica, alunos e pais. No caso dos PP dos Cursos de Letras, esses grupos Sao
formados pelos professores das IES encarregados de produzirem o documento.

Dito isso, fica claro que, embora o corpus da investigacdo se componha de
documentos institucionais, os discursos neles insertos ndo podem estar isentos tanto do
material ideoldgico como de RS, uma vez que sdo produzidos por grupos definidos de
sujeitos.

De modo a que isso fique suficientemente claro, € necessario que revisemos, neste
ponto, 0s conceitos de grupo e de pertenca de grupo.

Sobre isso, recordamos o conceito de Harré (2001) que nos leva a entender um grupo
social como um agrupamento de pessoas que, principalmente, tém algo em comum. No
entanto, é van Dijk (2003) quem nos oferece o conceito de grupo social do qual nos

apropriaremos para nossas consideracdes®:

O grupo social pode se definir a partir dos critérios de pertenca (origem,
aparéncia, idioma, religido, titulos); as atividades tipicas (como no caso dos
profissionais); objetivos especificos (ensinar aos estudantes, curar oS
pacientes, difundir noticias, etc.); normas, relagGes e recursos do grupo,
etc. as vezes, estes critérios do grupo sdo flexiveis e superficiais, por
exemplo, quando se baseiam na indumentaria preferida ou em um estilo de
masica; no entanto, as vezes organizam todos os aspectos da vida e as
atividades dos membros do grupo, como no caso do sexo, a etnia, a religido e
a profisséo™ (Idem, 2003, p. 31).

E importante compreender esse conceito para nosso trabalho, pois é no interior dos

grupos sociais que se organizam as ideologias encontradas nos discursos, tal como o prop6e

® Destaques Nossos.

19 Livre tradugdo nossa, a partir do original: “El agrupamiento social se puede definir a partir de los criterios de
pertinencia (origen, apariencia, idioma, religion, titulos); las actividades tipicas (como en el caso de los
profesionales); objetivos especificos (ensefiar a los estudiantes, curar a los pacientes, difundir noticias, etc.);
normas, relaciones y recursos del grupo, etc. A veces, estos criterios del grupo son flexibles y superficiales, por
ejemplo, cuando se basan en la indumentaria preferida o en un estilo de musica; sin embargo, a veces organizan
todos los aspectos de la vida y las actividades de los miembros del grupo, como en el caso del sexo, la etnia, la
religién y la profesidn. (Ibid., p. 31)”
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van Dijk (2003) e que sdo examinadas em nossa investigacdo. Conforme as propostas do
autor, tanto RS como ideologias precisam ser partilhadas por um agrupamento X, que as
revalida em seu interior, para emergirem no discurso circulante e consumido em uma
determinada sociedade. Esse, talvez, seja o principal traco caracteristico das representacées e
das ideologias na proposta de van Dijk (2003): elas sd@o (de maneira redundante) sociais,
precisam pertencer a um grupo e, funcionalmente, orientam praticas sociais (no caso, a
discursiva).

A partir dessas afirmagdes, van Dijk (2008a) propde criar uma “heuristica” (a arte ou a
ciéncia do descobrimento, uma disciplina suscetivel de ser investigada formalmente) mais
pratica, de um método para “achar” a ideologia na linguagem (o propdsito de nosso trabalho).

Para isso, propde o0 seguinte, para a identificacéo e caracterizacdo de um grupo social:

Quadro 01: Perguntas para caracterizagio dos grupos e de suas ideologias (van Dijk (2008a).

Categorias Perguntas

Pertenca do grupo | Quem somos? Quem pertence ao grupo? Quem podemos admitir?

Atividades O que fazemos, propomos? O que se espera de nds?

Objetivos Por que fazemos isto? O que queremos conseguir?

Normas O que é bom ou mal, permitido ou ndo no que fazemos?

Relagdes Quem sdo nossos amigos ou inimigos? Que lugar ocupamos na
sociedade?

Recursos O que temos que os demais ndo tém? O que ndo temos que os demais
tém?

Neste ponto, apos ler o quadro, deveremos insistir que, embora os textos analisados
neste trabalho ndo levam a assinatura de um ou mais individuos, mas de institui¢bes, a
formulacdo proposta pelo autor nos vale para a caracterizagdo dos grupos de sujeitos que
elaboram os documentos. A formacéo deles se enquadra, igualmente, no que consta na tabela.
Ha limites estabelecidos para a pertenca dos grupos mencionados (colegiados do CNE E da
CES e de professores das IES), suas atividades, objetivos, normas, relacfes e recursos.

De tal modo que, é pressuposto desta tese, baseado na teoria adotada, que o
componente ideoldgico e as RS seguem ndo apenas presentes, como detectaveis na dimenséo
discursiva dos documentos examinados, por haverem sido estes elaborados por grupos sociais
especificos e que podem ser caracterizados, sob os critérios apresentados na tabela 0O1.

Explicado esse ponto, de modo a seguir na caracterizagdo da subcategoria “temas”,
passamos a recordar que, como ja indicado anteriormente, van Dijk (2003), propde em seu
modelo de analise, niveis de exame das estruturas dos discursos de forma a revelar em todos

eles, os ‘rastros’, as ‘marcas’ das ideologias que fundamentam esses discursos. Entre oS niveis
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h& o morfoldgico e 0 semantico. Segundo o proprio autor, o nivel semantico é o mais afetado
pelas ideologias, permitindo um maior numero de ocorréncias da manipulacdo do individuo
sobre os elementos linguisticos. No entanto, o autor também sugere categorias de anélise para
os constituintes formais da lingua, como os sintaticos e os morfoldgicos. Embora se considere
que, sobretudo com relacdo aos ultimos, esses itens podem ser afetados menos que o0s
semanticos, pois dependem, sobretudo, das possibilidades que a lingua da& ao usuério e, assim,
limitam-lhe de alguma forma os movimentos, o autor deixa claro que também € possivel
detectar neles as marcas das ideologias. Para isso, indica van Dijk (2003), a verificacdo terd
que se articular com os niveis semantico e interacional, para que seja completo seu significado
ideologico: “Posto que a forma “em si” ndo tem significado, sua funcdo ideologica so se
exerce conjuntamente com o significado ou a (inter)a¢ao” (VAN DIJK, 2003, p. 51).

Assim, como foi nosso intuito neste trabalho verificar as RS e as ideologias que
emergem do discurso analisado, sobre a formacdo dos professores de Lingua Espanhola,
procedemos, como se vera na metodologia, a uma analise articulando o nivel morfoldgico
(Iéxico) e as questdes de significado do discurso (tema). Utilizamos, no nivel morfolégico, as
palavras suscitadas no discurso, mas, conforme prevé o autor, “combinando-as” como os
demais niveis, no caso, 0 semantico, para que o contetdo ideologico fosse revelado.

Uma vez caracterizada a questdo dos ECD, deveremos caracterizar o conceito de

representacdo que utilizamos em nosso estudo.

2.4 A Teoria das Representacdes Sociais

Como considerado até este ponto, nosso objeto de estudo configura-se dentro do
dominio da Linguistica Aplicada. Sua natureza e contextualizacdo serdo detalhadas no
préximo capitulo, de metodologia. Nesse item, cabe dizer que a articulacdo da TRS com
outras &reas de estudo tem se multiplicado e seu didlogo com a educacdo tem recebido
especial atencdo de pesquisadores (JODELET, 2001), algo que pode ser visto em parte pelo
levantamento apresentado na introdugdo. Essa convergéncia, conforme aponta Jodelet (2001),
se da por sua aplicabilidade no campo de ensino, o que tem contribuido, segundo ela, para que
a RS de variados objetos venha se tornando um assunto recorrente para as ciéncias humanas.
A exemplo da Educacéo, a Linguistica também tem dialogado com essa abordagem tedrica, o
que o levantamento feito na introducdo também pode apontar, em certa medida, ainda que néo

seja exaustivo nesse sentido. Além disso, podemos citar o trabalho desenvolvido pelo grupo
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do qual fazemos parte, coordenado pela professora Livia Baptista, que tem realizado
pesquisas de mestrado e doutorado na area (IRIENEU, 2011; NASCIMENTO, 2012;
MIRANDA 2012; RIBEIRO, 2015) e que, em cooperacdo com outros professores que
pesquisam na &rea, também desenvolveu trabalhos como Dieb, Baptista & Aradjo (2014).

A aplicabilidade da TRS em outras areas do conhecimento cientifico, sobretudo na
Linguistica, tem a ver com a importancia desse estudo sobre um objeto que diz respeito téo
fortemente a nossa vida cotidiana: a linguagem. Afinal, conforme diz Moscovici (2009),

principal teérico da TRS, sobre as representacdes:

Elas entram para 0 mundo comum e cotidiano em que nos habitamos e
discutimos com nossos amigos e colegas e circulam na midia que lemos e
olhamos [...] as representagOes sustentadas pelas influéncias sociais da
comunicacdo™ constituem as realidades de nossas vidas cotidianas e servem
como o principal meio para estabelecer as associagfes com as quais nds nos
ligamos uns aos outros (Ibid. p. 08).

De igual forma, Harré (2001) considera a importancia do discurso para a identificagdo
das RS, destacando que, como as praticas linguisticas sdo sociais, no sentido proprio do
termo, pode-se restabelecer o equilibrio, destacando-se a funcdo das palavras usadas no
discurso como suporte das RS. Desenvolveremos essa ideia com maior detenca, mais adiante.

O fato de considerar-se, no entanto, o Iéxico como vetor de manifestacdo das
representacdes se da também na base da TRS, pela razdo de ser a comunicacao igualmente um
meio de sentimento de pertenca de grupo, ponto fundamental para a teoria, uma vez que ela
deixa de ser clinica em suas consideracdes para ser social, j& que considera exatamente as
forgas sociais que agem sobre o fazer do individuo. E para o que nos chama atengdo Jodelet
(2001):

[...] a comunicacdo desempenha um papel fundamental nas trocas e
interacbes que concorrem para a criagdo de um universo consensual [...]
partilhar um ideia ou uma linguagem é também afirmar um vinculo social e
um identidade (Idem, pag. 29 — 34).
Como as representacOes para serem sociais devem ser compartilhadas por um grupo,
na base da teoria esta a ideia de pertenca dos sujeitos com relacdo a esse grupo; agindo sobre

ele e também o contrério, sobretudo, através do discurso.

1 Destaques nossos.
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Por outro lado, as representacfes apresentam-se como sendo o conhecimento pratico
que temos e que nos faz compreender 0 mundo a nossa volta e mais importante: orientam
praticas sociais. Por essa razdo, elas circulam e sdo legitimadas través da comunicagdo, do
discurso dos sujeitos em cujo grupo sdo partilhadas.

Em termos historicos, o nascedouro da TRS reside nas colocacdes de Durkheim
(1970). Por sua vez, a contribuicdo de Moscovici (1978, 2009) para a teoria foi exatamente
ampliar, a partir do conceito de representacdes coletivas daquele autor, o que se deveria
considerar como RS. Harré (2001) resgata a definicdo de grupo social dada por Durkheim
(1970), no qual ele € estabelecido como uma reunido de pessoas ligadas pela simples
similitude de suas crencas. Essa conceituacdo foi dada no inicio do século XX, dentro do
contexto das Ciéncias Sociais. Para Durkheim (1970), social era sinbnimo de coletivo, ou
seja, ndo importa o individuo e sim o social. Na teoria proposta por Moscovici (1978, 2009),
no interior de uma cognic¢édo social se da, entre outras coisas, a ressignificacdo do mundo e é
também ali que se exerce uma forca coercitiva, que orienta as praticas dos individuos
pertencentes a grupos sociais: essa forca sdo as RS. Préaticas que, por sua vez, afetardo o meio
e o transformardo, dando origem, muitas vezes, a novas representagdes, num processo
continuo de retroalimentacdo constitutiva de figuragcdes coletivas e individuais.

Para Harré (2001) a definicdo de Durkheim (1970) reduz um grupo a apenas uma
entidade taxonémica criada por um especialista de Ciéncias Humanas, com vistas a aplicar
um conceito. Para ele, 0s grupos reais sdo conjuntos de pessoas que se constituem em
verdadeiros coletivos por suas relagdes internas12.

Passemos a descrever as dimensdes de que se compdem as RS, de modo a aproxima-
las as ideologias, igualmente presentes no discurso, mais especificamente aquelas emergentes

no discurso sobre FPLE.

12 |nternas aqui entendidas com relacdo ao grupo e ndo ao individuo, ainda que essas relacdes afetem a cognicéo
individual dos integrantes do grupo.
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2.5 As dimensdes cognitiva e social das Representacdes Sociais

Como ja vimos discutindo até aqui, as RS se articulam em dois niveis indissociaveis
entre si: o individual e o coletivo. A construcdo tedrica de Moscovici (1978, 2009) repousa
sobre esse aspecto fundamental. Para ele, o sujeito é social e as representacdes sdo de ordem
cognitivo-afetivas, assim, ndo podem ser reduzidas nem a um aspecto nem a outro, devem ser
entendidas por ambos 0s aspectos que a constituem. Por isso a importancia de se desenhar de
maneira clara as fronteiras que determinam um grupamento social, dentro do qual elas séo
partilhadas e orientam praticas.

Outra definicdo que deve ficar clara é a de que as RS sdo formas de conhecimento
pratico e, diferentemente do conhecimento cientifico, ndo apresentam uma impermeabilidade
a outros saberes como as crencas e as ideologias. Portanto, a ideologia, neste contexto,
“precisa ser vista como instrumento de dominagao” (SPINK, 2004, p. 119).

Nesse ponto, é imperativo dizer que o conceito de crencas, conforme apontam
Barcelos e Abrahdo (2006), vem sendo um topico de investigacdo importante em Linguistica
Aplicada hd quase duas décadas no Brasil e no mundo. H& indmeros trabalhos, tanto
apresentados em eventos, como dissertacdes, teses e artigos. Reconhecemos essa importancia.
Cabe assinalar que o conceito de crencas é bastante semelhante ao de representacdes e suas

caracteristicas também, o que pode gerar alguma confusao:

[...] maneiras de ver e perceber o mundo e seus fendmenos, co-construidas
em nossas experiéncias e resultantes de um processo interativo de
interpretacdo e (re)significacdo. Com tal, crencas sdo sociais (mas também
individuais), dindmicas, contextuais e paradoxais (BARCELQS, 2006, p.
18).

Mesmo apresentando caracteristicas tdo proximas como o fato de serem coletivas e
individuais e fazerem parte de uma cognicdo social, no entanto, as crengas, como conjunto de
“maneiras de perceber o mundo”, de acordo com a proposta de Moscovici (2009), sdo
anteriores as RS e encontram-se, como as ideologias, em sua base constitutiva, como
percebemos no trecho:

Para sintetizar: se, no sentido classico as representacfes coletivas se
constituem em um instrumento explanatério e se referem a uma classe geral
de ideias e crencas (ciéncia, mito, religido, etc.) para nds, sao fenémenos que

necessitam ser descritos e explicados [...] é para enfatizar essa diferenciacéo
que uso o termo “social” em vez de “coletivo” (p. 32).



62

De igual monta é a proposta de van Dijk (1980), ao desenhar um esquema constitutivo
do discurso, reproduzido anteriormente e que coloca as crengas como parte da construgédo de
uma cognicao coletiva, no mesmo nivel das ideologias que, por sua vez, apoiam e ddo origem
as representacoes.

N&o é nossa intencdo esgotar a discussdo em torno desses dois conceitos, porém, a
questdo da orientacdo das acGes, por exemplo, poderia ser outro caminho para um debate
nesse sentido. Barcelos (2006) afirma que as crencas exercem forte impacto em nosso
comportamento, mas que ‘“ndo necessariamente influenciam as acdes (p. 20)”, ja assinalamos,
anteriormente, que as RS sdo necessaria e funcionalmente orientadoras de praticas. Sobre
isso, Moscovici (1978) assevera de maneira enfatica, ao distinguir as representacfes de outros
sistemas cognitivos:

Para qualificar uma representacdo de social ndo basta definir o agente que a
produz. Tampouco nos mostra, ficou agora claro, que ela se distingue de
outros sistemas que sdo igualmente coletivos. Saber “quem” produz esses
sistemas ¢ menos instrutivo do que saber “por que” se produzem. Em outras
palavras, para se poder apreender o sentido do qualificativo social é
preferivel enfatizar a funcdo a que ele corresponde do que as circunstancias e
as entidades que reflete. Esta lhe é prépria, na medida em que a
representacdo contribui exclusivamente para os processos de formagdo de
condutas e de orientag&o das comunicagdes sociais™.

O que observamos na mencao feita a pesquisa sobre crencas aqui € no sentido ndo de
aprofundar as considerac¢des sobre o conceito, reiteramos, mas tdo somente esclarecer que ele
existe, € uma area relevante de estudos da cognicdo social, que inclusive tém-se debrucado
muito sobre a questdo do ensino de linguas, mas que se direciona a entendimentos distintos
dos que aqui empreendemos, baseados na TRS desenvolvida por Mosocivici (1978, 2009).

Retornando a TRS, outro ponto importante, para o qual devemos chamar a atencao, é a
preocupacdo da TRS sobre a questdo de como as representacdes circulam e séo validadas pelo
grupo que as partilha, ou de que maneira pode-se estudar a manifestacdo das RS no

comportamento ou na comunicagéo social dos grupos. Sobre isso, Moscovici (2009) assevera:

Nenhuma mente esta livre dos efeitos de condicionamentos anteriores que
Ihe sdo impostos por suas representacdes, linguagem ou cultura. Nos
pensamos através de uma linguagem; n6s organizamos nossos pensamentos,
de acordo com um sistema que esta condicionado (p. 35).

13 Os destaques s&o do proprio autor.
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Ou seja, além de indicar que as RS circulam através da linguagem, o autor revela duas
funcdes, por ele apontadas, proprias delas:

1. Em primeiro lugar, elas convencionalizam o0s objetos, pessoas ou
acontecimentos que encontram e, por isso, as RS devem ser vistas como
uma forma de entender e transmitir o que nés j& sabemos.

2. Em segundo lugar, as RS séo prescritivas, isto &, elas se impdem sobre nos

com uma forca irresistivel.

Essas duas constatacfes nos levam a necessidade de explicar outros dois conceitos: o
de ancoragem e objetivacdo, fundamentais para o entendimento da dimensdo cognitiva das
RS. Antes, porém, tracaremos um percurso historico da TRS, para que fique clara a sua
vinculagdo com o campo da Psicologia Social, e dai a busca por um entendimento de uma
cognicdo social, que deu origem as discussdes de Moscovici (1978, 2009) e que geraram 0S
conceitos descritos mais adiante.

Como dissemos anteriormente, foi Durkheim (1970) que, pela primeira vez, falou do
que ele chamava ‘representagdes coletivas’. Contudo, como explica Jodelet (2001), tendo
nascido essa teoria nas Ciéncias Sociais, mas ecoado de maneira mais forte na Psicologia
Social, com impedimentos que ela chama de epistemoldgicos, demorou a ser mais estudada,
devido ao dominio behaviorista e marxista. S6 em 1961, exatamente com Moscovici (1978) e
0 seu ponto de vista, defendido na obra genésica La Psychanalyse, son image, son public, que
contém, como nos indica Arruda (2002), a matriz da teoria, surge na Franca, causando
surpresa nos meios intelectuais pela novidade da proposta. Entretanto, segue a autora, “foi um
rapido momento de impacto que ndo produziu desdobramentos visiveis (Ibid., p. 128).” E
finalmente nos anos 80 que o postulado pelo tedrico passa a ganhar forca. A partir da teoria de
Moscovici (1978), trés perspectivas provenientes dela se desenvolvem na Franga e na Suica: a
chamada perspectiva etoldgica, apresentada por Denise Jodelet (2001), a partir de estudos
sobre a loucura em tese doutoral; a perspectiva sociologizante de Willen Doise (1992) e uma
perspectiva mais estrutural, proposta por Jean-Claude Abric (1994).

Faremos, a seguir, revisdo de aspectos fundamentais estabelecidos pelos autores
citados. Ater-nos-emos, pois, em descrever as propostas fundadoras da teoria de Moscovici
(2009) e nas ampliagdes feitas por Jodelet (201). Finalmente, destacaremos a corrente

socializante de Doise (1992.
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Conforme exposto até aqui, € importante deixar claro que a TRS ganhou sustentacéo
em Moscovici (1978) como uma teoria da Psicologia Social, tendo, portanto, suas bases
epistemoldgicas e metodoldgicas nessa ciéncia. Por outro lado, sua penetrabilidade e
importancia j& destacadas anteriormente ndo a encerraram na Psicologia e, com estudos como
os de Jodelet (2001) “essa teorizagdo passa a servir de ferramenta para outroS campos, COmo a
salde, a educacéo, a didatica, o0 meio ambiente, e faz escola, apresentando inclusive propostas
teoricas diversificadas (ARRUDA, 2002, p. 128).” Dizemos isso para que se perceba que os
métodos de investigacdo sdo pertencentes ao campo da Psicologia Social, tendo sido
expandidos para outras areas do conhecimento e ganhando novas aplicaces.

A TRS pretende compreender de que maneira 0s seres humanos pertencentes a um
grupo social representam o mundo e mostrar que a forma desse entendimento passa pela
influéncia do grupamento a que pertencem. Mais ainda, evidenciar que elas influenciam no
modo de compreensdo desse mundo e, portanto, da maneira como o individuo intervém e se
relaciona com ele, ou seja, que esse conhecimento partilhado socialmente e que orienta
praticas. Conforme afirma Jodelet (2001), mais do que nos ajustarmos ao contexto em que
vivemos, precisamos saber como nos comportar, como domina-lo fisica ou intelectualmente,
como identificar e resolver os problemas que se apresentam. As representacées, segundo ela,

sdo criadas para que o0 homem possa estabelecer essas relacdes. Para a autora as RS sao

[...] uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com
um objetivo préatico, e que contribui para a construcdo de uma realidade
comum a um conjunto social. Igualmente designada de saber de seno comum
ou ainda saber ingénuo, natural, esta forma de conhecimento é diferenciada,
entre outras de conhecimento cientifico (JODELET, 2001, p. 22).

Observa-se que, na perspectiva da autora, hd um objetivo préatico para a construcdo de
representacdes de individuos de um grupo social sobre um determinado objeto. O objetivo &,
segundo ela mesma, orientar as condutas e as comunicagdes sociais. Possuem, assim, duas
dimensBes: uma social que intervém em processos como a difusdo e assimilacdo de
conhecimentos e o desenvolvimento individual e coletivo, a definicdo de identidades pessoais
e sociais, as transformac0es sociais; e uma dimensao cognitiva que envolve a pertenca social
dos individuos com implicacbes no ambito afetivo e normativo de sua dinamica com 0s
demais membros do grupo, além de afetar sua conduta, pensamentos inculcados ou
transmitidos pela comunicac&o social (Ibid., p. 22). E proposta, pois da teoria, que representar

ou se representar corresponde a um ato de pensamento pelo qual um sujeito se reporta a um
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objeto. Este pode ser tanto uma pessoa, quanto uma coisa, um acontecimento material,
psiquico ou social, um fenbmeno natural, uma ideia, uma teoria, etc. No caso de nosso
trabalho, a formacéo de professores de linguas.

Podemos observar, com o até aqui exposto, a proposta de que as RS comandam as
relagBes do individuo com 0 mundo e com 0s outros componentes do meio social em que ele
estd inserido: orientam e organizam as condutas e as comunicacGes sociais. Assim, as

representacdes de acordo com Moscovici

[...] devem ser vistas como uma maneira especifica de compreender e
comunicar o que nds ja sabemos [...] que tém como seu objetivo abstrair
sentido do mundo e introduzir nele ordem e percepgdes, que reproduzam o
mundo de uma forma significativa [...] em outras palavras, a representacdo
iguala toda imagem a uma ideia e toda ideia a uma imagem (ldem, 2009, p.
46).

Portanto, as representaces produzem ordem e, assim, elas pdem, através do sentido,
uma ldgica ao individuo e ao mundo que o rodeia. Produzem compreensédo e entendimento.
Porém, é importante destacar que o autor se refere a uma ordem/percep¢do do mundo que €
comum a um conjunto social.

A partir de todo o0 exposto, nos reaproximamos dos dois conceitos que Nos propusemaos
discutir: ancoragem e objetivacéo.

A ancoragem é definida por Moscovici (2009) como sendo

[...] um processo que transforma algo estranho e perturbador, que nos intriga,
em nosso sistema particular de categorias e 0 compara com um paradigma de
uma categoria que nds pensamos ser apropriada. E quase como que ancorar
um bote perdido em um dos boxes (pontos sinalizadores) de nosso espago
social (Idem, p. 61).

Ou seja, 0 processo de ancoragem é a acomodacdo de um elemento estranho ou novo
ao conjunto de conceitos e representacdes que fazemos do mundo e que j& faz parte de nosso
mundo social. E classificar e dar nome a alguma coisa. Outra explicacdo para 0 processo de
ancoragem e também para o de objetivacdo apresentados por Moscovici sdo 0s apontados por
Dieb (2004):

Em consequéncia das descobertas no campo da Psicologia e da Psicanalise,
paralelamente as reflexdes acerca do conceito sociolégico de Durkheim para
as RC, Moscovici formaliza sua teoria e conclui que uma RS ¢é formada por
meio de duas atividades ao nivel da mente: a objetivacdo e a ancoragem.
Apesar de seu carater psicolégico, essas duas atividades recebem uma
influencia direta do contexto social em que estdo inseridos os individuos,
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com suas experiéncias e suas historias de vida. Por essa razdo, a RS revela
uma intima relacdo entre uma figura (imagem) e um conceito socializado
(significagdo), ou seja, o produto proveniente da primeira dessas duas
atividades mentais é conceituado por uma categoria socialmente
compartilhada pelos sujeitos produtores da representacdo no segundo
processo. A representacdo, portanto, configura-se em uma atividade psiquica
e social ao mesmo tempo (DIEB, 2004, p. 73).

Da mesma forma, é importante destacar que o autor chama a atencdo para o fato de
que a cada elemento novo, nés 0 aproximamos ou 0 compararmos a um dos paradigmas de
uma categoria que ja temos. Ancorar € dar nome a alguma coisa, coisas que ndo Sao
classificadas e que ndo possuem nome sdo estranhas, ndo existentes e a0 mesmo tempo
ameacadoras (Ibid., p. 61). Para ele, 0 ato da representacdo € um meio de transferir o que nos
perturba, 0 que ameaca nosso universo, do exterior para o interior e acomoda-lo em nosso
sistema de entendimento do mundo, eliminando a perturbacéo e objetivando-o.

Assim, o conceito de objetivacdo € explicitado pelo autor nesses termos:

A objetivacdo, como se sabe, faz com que se torne real um esquema
conceptual, com que se dé a uma imagem uma contrapartida material,
resultado que tem, em primeiro lugar, flexibilidade cognitiva: o estoque de
indicios e de significantes que uma pessoa recebe, emite e movimenta no
ciclo das infracomunicacbes pode tornar-se superabundante. Para reduzir a
defasagem entre a massa de palavras que circulam e 0s objetos que o
acompanham, ¢ como ndo se poderia falar de “nada”, os “signos
linguisticos” estdo ligados a “estruturas materiais™ (tenta-se acoplar a palavra
a coisa) (1978, p. 110-111).

Esse fato explica porque os conflitos gerados a cada nova forma de comportamento ou
crenga social introduzida nos grupos podem levar a preconceitos. Ao objetivar o contetdo
desconhecido, o individuo e 0s grupos sociais ja ndo se situam com vistas ao objeto em si,
mas em relacdo a uma série de fendmenos em torno dele que tomam a liberdade de tratar
como muito bem entendem (MOSCOVICI, 1978). Assim, da-se o que o autor chama de
“coisificagdo coletiva”, ou seja, tornar familiar, tangibilizar, objetivar o desconhecido e o
estranho.

Dentro dessa dindmica, a prescricdo dos processos de ancoragem e objetivacao
apresenta-se como a acomodacdo que se d& no interior de um grupo social (e nas inter-
relagdes individuais) de um elemento estranho e novo a sua realidade. No intuito de explicar
os dois conceitos, Moscovici (2009) nos apresenta outra ideia fundamental da teoria, a de

“nucleo figurativo™:
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Um enorme estoque de palavras, que se referem a objetos especificos, esta
em circulacdo em toda sociedade e nds estamos em constante pressdo para
prové-los com sentidos concretos equivalentes. [...] Mas nem todas as
palavras que constituem esse estoque podem ser ligadas a imagens, seja
porque ndo existem imagens suficientes facilmente acessiveis, seja porque
ha imagens lembradas que séo tabus. As imagens que foram selecionadas
devido a sua capacidade de ser representadas se mesclam, ou melhor, sdo
integradas no que eu chamei de um padrdo de nucleo figurativo, um
complexo de imagens que reproduzem visivelmente um complexo de
ideias (...). Uma vez que uma sociedade tenha aceito tal paradigma, ou
nucleo figurativo, ela acha facil falar sobre tudo o que se relacione com esse
paradigma e devido a essa facilidade as palavras que se referem ao
paradigma sdo usadas mais frequentemente. (MOSCOVICI, 2009, p. 72-73,
grifos nossos)

A nocdo de nucleo figurativo engloba, dessa forma, a ideia de um sistema imagético
dentro do qual se movimentam e estruturam elementos do objeto representado que tenham
sido selecionados pelos grupos em funcéo de critérios culturais e normativos (MOSCOVICI,
2009). Conforme a proposta, uma construcdao de imagens reproduz a composic¢ao conceitual,
de maneira que proporciona uma imagem ldgica e aceitavel das partes que constituem o
objeto de representacdo. Toda essa articulagdo permite ao sujeito percebé-los tanto
individualmente, como socialmente. O produto desse aparelhamento é o ndcleo figurativo.
Serd essa estrutura central que servird como referencial e ferramenta usada para orientar
percepcoes e julgamentos sobre a realidade.

A RS se constroi, nesse sentido, na relacdo entre o que é percebido e o que é
concebido, assim, a relacdo entre percepcdo (objetivacdo) e conceito (ancoragem) resulta em
uma construcdo logica cuja estrutura € apresentada tdo indissociavelmente como as paginas de
frente e verso de uma folha de papel (DIEB, 2004).

Nesse ponto, é importante relembrarmos as fungdes das RS, conforme apontadas por
Moscovici (2009): 1) elas “convencionalizam os objetos, pessoas ou acontecimentos que
encontram” e 2) elas “impdem sobre nos uma forga irresistivel”.

Sobre a primeira afirmacdo, compreende-se 0 estabelecimento de pardmetros de
conduta, de intervencdes sobre certas situacOes e objetos, sdo as chamadas convengdes sociais
que se estabelecem dentro de um grupo de individuos, numa sociedade. J& sobre a segunda
afirmacéo, o préprio teodrico a explica dizendo que, essa forca € uma combinacdo de uma
estrutura que esta presente antes mesmo que nds comecemos a pensar € “de uma tradi¢do que

decreta o que deve ser pensado” (MOSCOVICI, 2009, p. 36).
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Consideramos que é precisamente nesse ponto que se da o enlace que nosso trabalho
propGe mostrar: as varias ideologias acerca de como se pensou até hoje o a FPLE, sobre qual
seria a melhor abordagem de ensino e de que maneira isso penetra na academia e, em Gltima
instdncia, na forma de se ver e fazer a formacgdo docente, é que estd o gérmen dessa forca
prescritiva tratada na TRS e que buscamos entender, também, com nossa pesquisa, porque
essa forca prescritiva se relaciona diretamente com as ideologias que deram origem as essas
representacdes. Nasce essa forca a partir do momento que se estabelece nesse grupo social (a
academia, os professores e alunos que a compdem) o estabelecimento de pardmetros de
conduta sobre um objeto, no caso, a FPLE.

Ja expusemos consideracdes sobre a influéncia das ideologias subjacentes a sistemas
filosoficos sobre a forma de pensar e fazer o ensino de lingua. Gostariamos de destacar, no
entanto, o que diz Baptista (2003), ao fazer uma analise a luz da perspectiva da modernidade e
da pds-modernidade, atendo-se a representacdo do sujeito-aluno e do sujeito-professor, as
relacGes entre saber/poder, entre 0 ensino comunicativo e o audiolingualismo, entre outras.

Conclui a autora em seu trabalho, entre outras coisas, que

[...] a escola seja uma instituicdo no interior da qual se ddo determinadas
praticas discursivas e relagdes de poder e, sendo assim, ndo se trata de um
espaco neutro (como se isso fosse possivel), mas, ao contrério disso, &€ um
espaco de deslocamentos de forcas, de conflitos e de confrontos, embora
sejam mantidas as crencas no poder racional, na ilusdo do controle, o
auto/hetero controle dos processos de ensino e de aprendizagem (ldem, p.
120 -121).

O que sugere a conclusédo citada é o que tentaremos identificar por meio de nossa
investigacdo: que a a(s) forma(s) de representar a FPLE, emergente dos discursos presentes
nos documentos examinados, pode ser analisada a partir de sua constituicdo ideoldgico-
discursiva, através dos elementos linguisticos presentes em seus discursos. Ou seja, a forca
coerciva imposta pelas representacdes de que nos fala Moscovici (2009), tem papel
fundamental dentro das institui¢des de ensino, como a universidade, como um “espago de
deslocamentos de forgas, de conflitos e de confrontos”. Dessa forma, a analise revelara a(s)
ideologia(s) e representacdo(des) que orienta(m) a pratica de professores com relacdo ao
objeto de representacdo, neste caso, a FPLE.

Retomando o que diz Moscovici (2009) sobre as fung¢des das RS, ao afirmar que elas
impdem uma forca irresistivel, o tedrico indica que ela, entdo, condicionard as intervengdes

que o pertencente de um grupo social faz no seu meio e como o simboliza ou compreende.
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Dessa maneira, podemos entender que o estudo sobre a formacao das RS pode revelar a razéo
das acdes do individuo em seu trabalho, em casa, na rua, etc. Ou seja, a génese das acles esta
na cognigéo do ser humano, ao compreender a si mesmo, localizar-se no meio em que vive e
na forma como o simboliza e como representa as suas intervencdes nele. Fundamentais para a
compreensdo dessa afirmagdo do autor sdo suas proprias palavras: “de uma tradigdo que
decreta o que deve ser pensado” (2009, p. 36).

A RS que partilhamos com o grupo social (ou grupos sociais) ao qual pertencemos nos
impele a agir segundo essa compreensao e nos limita o campo de acdo. N&o esta dizendo a
teoria que falta ao ser humano a liberdade de acdo. Tanto ndo ha a nulidade de tal liberdade
gue existem sempre novos elementos a serem incorporados e/ou representados. Sdo as
quebras de paradigmas que precisam ser processadas, entendidas até serem ‘ancoradas’ ao

conjunto das representacdes da comunidade. Sobre isso, Doise (1992) considera:

N&o se pode eliminar da nogdo de representacdo social as referéncias aos
maltiplos processos individuais, interindividuais, intergrupais e ideologicos
gue frequentemente reagem mutuamente uns aos outros e cujas dinamicas de
conjuntos resultam nessas realidades vivas que sdo, em Gltima instancia, as
representacgdes sociais (DOISE, 1992, p. 83).
E também o autor que vai avancar na questio da relacdo entre as representacbes e sua
interferéncia no social. Para ele, conforme nos indica Dieb (2004), o estudo da ancoragem tem
uma importancia fundamental para aqueles que desejam associar o psicolégico e o
sociologico, a fim de liberar as pesquisas sobre as atitudes de sua centralizacdo por demasiado
exclusiva na organizagdo psicologica individual. Observa-se que essa corrente tedrica da TRS
vai se afastar das questdes cognitivas individuais para aprofundar-se nos questionamentos de
uma cognicdo social que envolva as tomadas de decisdes e interferéncias que as RS terdo
nessas tomadas de postura, pelos individuos que as partilham, tanto que afirmara o seguinte

sobre elas:

[...] representacBes sociais sdo principios geradores de tomadas de posicéo
ligadas a insercOes especificas em um conjunto de relagBes sociais e que
organizam 0s processos simbdlicos que intervém nessas relagoes [...] é a
andlise das regulacBes efetuadas pelo metassistema social no sistema
cognitivo que constitui o estudo propriamente dito das representagdes
sociais, desde que suas ligacfes com posicBes especificas em um conjunto
de relacgBes sociais sejam explicitadas (DOISE, 1992, p. 115 -125).
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A partir dessa abordagem, compreende-se que 0S sujeitos, pertencentes a grupos
sociais, estdo inseridos em um “metassistema” construido por relagdes sociais que controlam,
verificam e dirigem as operagdes cognitivas. Ou seja, ha que se considerar, para o estudo das
representacdes, o meio social e as posi¢cGes ocupadas pelo individuo. N&o sé para se
compreender as RS como também o seu agir ante a realidade que se apresenta, pois a
pluralidade dos processos e funcionamentos ao nivel do individuo quando da elaboragédo de
suas tomadas de posicdo em funcdo de uma insercdo especifica em um campo social,
comandam as suas acoes (Ibid.).

A partir do exposto sobre a TRS, percebemos uma aproximacdo com os postulados de
van Dijk (2008a), uma vez que o discurso é por ele considerado como uma pratica social e
que, em sua base, estdo as tomadas de opinido dos individuos, a estrutura social e suas
ideologias. Estas ultimas, por sua vez, dardo origem as RS evidenciadas em atos de fala e, em
ultima instancia, tal como as ideologias, no discurso. Esta exatamente ai, o enquadre teorico
de nossa investigacdo, conforme as propostas lancadas por Baptista (2011). Ou seja, a partir
de uma andlise ideoldgica do discurso e das RS, na relacdo entre a TRS e os ECD,
encontramos o material teérico e metodolégico para a elucidacdo de nossas perguntas de
pesquisa. Ou seja, a relacdo entre as duas teorias usadas aqui estd na dimensdo ideologica,
fruto da cognicdo social, presente em ambas as teorias.

A contribuicdo da TRS para o trabalho foi, portanto, fornecer os subsidios de
entendimento de como as RS séo detectaveis no discurso e como se relacionam as ideologias
gue as constituem. Como nosso objetivo principal é desvelar o material ideoldgico do
discurso sobre a FPLE nos documentos do corpus, o percurso inclui, consideramos, conforme
a proposta adotada na tese e de acordo com a articulagdo tedrica proposta por Baptista (2011),
o desvelo das RS que estdo evidentes no discurso examinado. N&o porque seja obrigatorio e
imprescindivel, mas porque, ao optar por também identificar as RS, reforcamos a constitui¢do
sociocognitiva e ideoldgica do discurso, defendida por van Dijk (1980 e posteriores) e
assumida por nos nesta tese, de modo a evidenciar que os dois grupos de sistemas cognitivos
(RS e ideologias) estéo interligados e dialogam na constituicdo do significado do discurso.

Finalmente, importa dizer que van Dijk (2008a) assevera que, a partir do discurso,
construimos ou “aprendemos” as ideologias quando consumimos textos veiculados dentro das
interacOes sociais das quais fazemos parte e, uma vez construidas as ideologias e reproduzidas
as RS que delas decorrem, elas afetardo 0 mundo em que o sujeito esta inserido, bem como o

modificardo. Outra vez, também em uma retroalimentacgéo, o sujeito tera sua cognicéo afetada
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pelas forcas coercivas que lhe impdem certos comportamentos, a partir das posicoes que ele
ocupe no meio social em que se encontra que é construido pelos discursos que circulam nesse
meio e que lhe d&o significado.

Passaremos, no préximo capitulo, a uma descricdo as questdes em torno a

Modernidade e a P6s-Modernidade, considerados no momento das analises empreendidas.
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3 - 0S SISTEMAS FILOSOFICOS E A FORMACAO DE PROFESSORES DE
LINGUA ESPANHOLA

Neste capitulo, discutimos os sistemas filosoficos em cujos ideais se apoiam modelos
para o ensino e aprendizagem de idiomas e, por consequéncia, de formacao de professores de
lingua estrangeira. Para as exposi¢oes, descrevemos sinteticamente os postulados por sistemas
filosoficos cujas ideias foram incorporadas as concepg¢des em torno das quais se organizam as
abordagens de ensino. Importa dizer que seguimos esse caminho por entendermos que as
visdes gerais de educacdo aqui descritas afetam as tomadas de posicdo relacionadas a
formacdo dos professores, uma vez que essa, em grande medida, atende a demanda das salas
de aula. De tal forma que, as discussdes desenvolvidas no meio académico, proferidas no
discurso filoséfico-educacional, acabam por orientar praticas docentes de nivel superior, bem
como de politicas linguisticas governamentais que as validam em seus documentos oficiais.
De tal forma que é nossa percepgao sobre o assunto, que sugere 0 percurso proposto.

Na segunda parte do capitulo, detemo-nos em dois desses sistemas: a Modernidade e
Pds-Modernidade, tendo em vista a sua contemporaneidade e, como ficara claro nas analises

do corpus feitas nesta investigacdo, sua evidenciacao no discurso sobre FPLE.

3.1 Os sistemas filosoficos e sdcio-politicos refletidos nas varias abordagens de ensino de
lingua estrangeira e seus pressupostos para a formacao de professores

Para efetivar a sintese, apoiamo-nos nas considera¢fes de Mascia (1999) e em Clark
(1987), citado por ela e que descreve os referidos sistemas.

Mascia (1999) conduziu uma pesquisa de doutorado defendendo a tese de que, a partir
de um ideéario de completude, o discurso dos documentos politico-educacionais analisados por
ela se caracterizariam por um discurso calcado no ideario do progresso, que tem sua origem
na filosofia positivista e que, por sua vez, ainda segundo a autora, propiciam a manutencéo
das relacOes de saber estabelecidas na ideologia educacional.

Desde uma perspectiva de analise de discurso de origem francesa, a autora analisou 0s
discursos considerando-os clivados por ideédrios de saber e de poder, historicamente
localizados e examinou as tensGes entre o linguistico e esse momento historico, de forma a

revelar, segundo suas conclusdes, um sujeito interpelado e perpassado pela ideologia e por
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essas relacdes de poder. Depois de fazermos as descricfes dos principios filosoficos,
retomaremos algumas ideias desenvolvidas pelo trabalho da autora.

O primeiro dos sistemas listados € o Humanismo. Apoiada em Clark (1987), que
pontua

[...] que o humanismo é o conhecimento orientado e concebido como a
promocao intelectual e cultural de valores [...] caracterizado pelo desejo de
promover um amplamente as capacidades intelectuais, tais como a memoria
e a habilidade analitica, classificar, e reconstruir elementos de conhecimento,
de tal forma que essas capacidades possam dar frente aos desafios,
normalmente encontrados na vida™ (p. 30).

Mascia (1999) assevera que esse entendimento se aproxima das caracteristicas do
Modelo Tradicional de ensino, centrado na transmissao cultural e que deixou fortes vestigios,
em nossos dias, no ensino de linguas.

Do que se pode depreender das linhas tracadas por Clark (1987), o professor,
conforme esse sistema, € o detentor do conhecimento, cuja tarefa consiste em transmiti-lo aos
aprendizes sob sua responsabilidade. A visdo repercute, notadamente, ainda, nos dias atuais.
Muitos docentes percebem-se possuidores dos conhecimentos que devem ser repassados aos
seus alunos. A gramaética e a traducdo ganham forca nessa abordagem e o conteldo a ser
ensinado e aprendido é expresso em termos de elementos fonoldgicos, gramaticais e
vocabulares. Os aprendizes precisam entender as regras e aplica-las, particularmente em
textos.

Frente a isso, Mascia (1999), ainda apoiada nas consideractes de Clark (1987), avanca
afirmando que, em contraposi¢do a essa forma de ensinar, apresentou-se, na Alemanha e na
Franca, no final do século XIX, o Reconstrucionismo de base socialmente orientada e
concebido como a promocdo dos objetivos acordados socialmente®™. Dessa visdo, aponta a
pesquisadora, surge o Método Direto que, com sua base progressista, priorizava 0
desenvolvimento individual (Ibid., p.121). De acordo com esse entendimento, a educacgdo &
um meio de reparacdo das injusticas de nascimento, trazidas desde a infancia. Numa busca

pela igualdade, persegue forcas compreensivas para a educacgdo escolar, promovendo a

YTradugdo nossa do original: [...] which is knowledge-oriented and is concerned with promoting intellectual and
cultural values [...] It is characterized by the desire to promote broad intellectual capacities, such as
memorization and the ability to analyze, classify, and reconstruct elements of knowledge, so that these capacities
can be brought to bear on the various challenges likely to been countered in life.

> Do original: “society-oriented and is concerned with the promotion of agreed social goals” (lbid., 1987).
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ministracdo de aulas sobre maltiplas habilidades e um curriculo comum para todos (CLARK,
1987).

Nessa compreensdo, o professor é alguém que orienta mais que instrui. As aptiddes do
estudante ndo sdo o fator determinante do nivel de aprendizagem que pode alcancar, mas
precisamente definidas e determinadas como o tempo necessario para a sua aprendizagem
individual, de maneira a lhe dar condicGes ideais ao seu nivel. Mascia (1999) chama a aten¢édo
para o forte componente behaviorista dessas concepcgdes, que indicam um entendimento
natural da aprendizagem em lingua materna, aproximada do uso por nativos, e indutiva em
lingua estrangeira.

Aqui, cabe gue paremos para explicar esses dois conceitos, o ultimo deles largamente
usado em nosso estudo®, inclusive em seu titulo. Spinassé (2006) nos apresenta sua definicdo
de Lingua Materna (doravante LM):

A Lingua Materna, ou a Primeira Lingua (L1) ndo €, necessariamente, a
lingua da mae, nem a primeira lingua que se aprende. Téo pouco se trata de
apenas uma lingua. Normalmente ¢ a lingua que aprendemos primeiro e em
casa, através dos pais, e também é frequentemente a lingua da comunidade.
Entretanto, muitos outros aspectos linguisticos e ndao-linguisticos estdo
ligados & definicdo. A lingua dos pais pode néo ser a lingua da comunidade,
e, ao aprender as duas, o individuo passa a ter mais de uma L1 (caso de
bilinguismo). Uma crianca pode, portanto, adquirir uma lingua que ndo é
falada em casa, e ambas valem como L1 (p. 5).

Assim, entende-se a LM como a primeira ou as primeiras linguas adquiridas pela
crianca, e que a usa em sua comunidade falante. Cabe destacar, contudo, que essa concepcao
pode ser rebatida por aqueles que entendem como Lingua dois (doravante L2) essa segunda
lingua em uso, adquirida ap6s a materna. Consideramos, no entanto, a definicdo de Spinassé
(2006) valida, no sentido que a L2 sera aquela adquirida pelo falante quando ele muda de
comunidade de interacdo e é obrigado a usa-la no dia-a-dia, na interacdo e dentro de um
processo de socializagdo. A lingua materna, embora sendo no plural, conforme o delineado
pela autora, tem sua aquisicdo concomitante ou paralela, no caso do bilinguismo, cumprindo o
mesmo fim comunicacional.

Ja o conceito de Lingua Estrangeira (doravante LE), recorrendo a mesma fonte,
diferencia-se do da L2, pois o aprendizado dessa baseia-se fundamentalmente no ja citado
papel ou funcdo da L2 na cultura do falante. Dessa forma, no processo de aprendizado de uma
LE néo se estabelece um contato tdo grande ou t&o intenso com essa. A principal diferenca é

18 Os conceitos de LM e LE serdo retomados no capitulo quatro da metodologia.
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que a LE ndo serve necessariamente a comunicacdo em comunidade, mas, em certas situaces
de interacdo, e, a partir disso, ndo é fundamental para a integracdo social dentro da
comunidade em que o sujeito esta inserido, seu uso é esporadico, ndo perene, enquanto a LM
desempenha um papel até mesmo vital numa sociedade (SPINASSE, 2006)*'.

Feito o paréntese, avancemos para 0 terceiro e Ultimo sistema filosofico: o
Progressismo, que afeta a orientacdo do discurso politico educacional (doravante, DPE),
discutido por Mascia (1999) e Clark (1987), e cujas bases revisamos. O Progressismo
caracteriza-se pela visdo do individuo como um todo e a abordagem educacional que o segue
da énfase ao desenvolvimento individual, como a Comunicativa. Segundo essa Visdo, 0
professor ocuparia o papel de facilitador.

Resumidamente, as concepcOes de professor nos trés sistemas sdo: instrutor, no
Humanismo Cléssico; modelo de falante nativo, no Reconstrucionismo e facilitador, no
Progressismo (MASCIA, 1999, p. 120).

Embora, no entanto, parecam dissociados entre si, esses sistemas se contrapuseram no
percurso histdrico e, por isso, incluem o outro em sua configuracdo. Tal € o entendimento, que
corroboramos, feito por Janeira (1972), ao discutir o conceito de ruptura e corte

epistemoldgico, e que assevera

[...] ruptura epistemoldgica é aquilo que determina o nascimento de uma
nova ciéncia [...] corte epistemoldgico é aquilo que gera uma evolucdo ou
evolugdes decisivas ha mesma [...] a ruptura e o corte distinguem-se um do
outro pelo seu grau de globalidade —, a reflexdo que se segue
imediatamente pode englobar, sem deturpar as diferencas, os seus
aspectos comuns™ (JANEIRA, 1972, p. 631).

O proposto faz todo sentido. Tanto que, em seu trabalho, Mascia (1999) promove uma
profunda analise critica do ideério progressista, concluindo que, ndo importando que sua
ideologia se vincule, teoricamente, a uma filosofia de libertagdo e democracia, que sustentam
o0 DPE — tanto em documentos oficiais, como no discurso de professores, como configurado
na abordagem comunicativa (tal qual se verd no proximo item) — acaba por revelar um
discurso autoritario e distante da realidade que opera no sentido da manuten¢do do poder. Em
resumo, aponta a autora, “mudam-se os mecanismos, porém, as relacdes parecem inalteradas”

(Ibid. p. 167).

Do original: “Im Gegensatz zur Fremdsprache ist eine Zweitsprache unmittelbar kommunikativ relevant und
spielt bei der Erlangung, ufrechterhaltung oder Veranderung der Identitdt der Sprecher eine Rolle”.
1® Destaques nossos.
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Forcoso asseverar, ainda, que o DPE aponta, assim, para um descompasso entre
concepcdes e praticas por elas orientadas. Perceberemos que, embora munidos de um ideéario
progressista, como indica Janeira (1972), haverd um sistema no outro, sem que se deturpem,
de maneira a refutar por um lado ideias e assimilar entendimentos semelhantes, por outro.
Nesse jogo de refuto-combinacdo, constroi-se o tecido ideologico sustentador da Pos-
Modernidade em relacdo a Modernidade, como discutimos mais adiante.

O que queremos dizer, em resumo, € que embora os idearios se contraponham em sua
epistemologia, estes se tocam em varios lugares. Essa configuracdo, no entanto, ndo gera
deturpacGes, visto que essas sdo geradas no interior das praticas que orientam, promovidas
pelos sujeitos que utilizam em seu discurso o ideario filos6fico, mas que se desviam em suas
atitudes e na manutencao de ideérios de poder, conforme seus entendimentos.

Cumprida essa etapa, podemos passar para a seguinte, no caso, a sintetizagdo das
abordagens de ensino de idiomas que orientam as concepg¢des de métodos de ensino e

aprendizagem de linguas, bem como de formacéo de professores.

3.2 As diferentes abordagens do ensino de idiomas e suas referéncias para a formacéao de

professores

As abordagens listadas por Mascia (1999) em seu trabalho doutoral sdo: Método
Tradicional (Gramatica-Traduc&o); Método Direto; Método Audio-Oral; Método Audiovisual
e Abordagem Comunicativa.

Facamos aqui, antes de seguirmos, uma parada a fim de explicar dois conceitos
insertos nessa passagem e que precisam ficar claros para que avancemos. Almeida Filho

(2011) define abordagem como sendo

Filosofia ou concepcles integradas de ensinar e aprender linguas para
compreender e analisar o processo (interpretando aulas, avaliando materiais,
investigando aprendizes em seus esforcos de aprender, etc.) e servir-se dele
para formar novos professores ou auxiliar professores em busca de formacao
permanente/ continuada (p. 95).

A definicdo desse autor nos vale em dois sentidos. O primeiro por justificar a
contextualizacdo que ora empreendemos, quando assevera que as conceituacdes feitas nas

abordagens orientam a formacdo dos professores. O segundo, por levar-nos a concluir que a
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abordagem é concebida em niveis tedricos mais abrangentes, ja que € o cerne dos conceitos,
dos entendimentos, das explicacdes e da origem aos metodos, que sdo assim entendidos como
“materialidade de ensino, formula estavel de acdo pedagogica” (ALMEIDA FILHO, 2011, p.
93). Ou seja, enquanto a abordagem é mais ampla e abstrata, por ser um conjunto de
elucubracbes e pensamentos filoséficos, 0 método é menos abrangente e se volta para a
materializacdo de praticas de ensino das ideias defendidas pela abordagem a que se associa.
Como Mascia (1999), em sua listagem, usa o termo “método”, no lugar do que deveria ser
“abordagem”, pode-se confundir um conceito do outro.

A Abordagem Tradicional, conforme ja destacamos, aproxima-se das caracteristicas
do Humanismo Classico (MASCIA, 1999). A sua origem é apontada na Europa, com o ensino
das linguas mortas (grego e latim classicos), consideradas importantes para 0
desenvolvimento do pensamento e da literatura. Segundo Mascia (1999), a aula é ministrada
em lingua materna e tem como énfase a gramatica com o objetivo de facilitar a traducéo de
textos. Nesse contexto, o professor € o detentor do saber e repassara aos alunos seus
conhecimentos. Como consequéncia, temos assim duas caracteristicas que se depreendem
desses aportes filosoficos: a gramatica € o centro; e serdo efetivadas duas educa¢des uma para
a elite, que se tornaré a guardid desse conhecimento e outra para as massas.

Ja na esteira do Reconstrucionismo, surgem duas outras abordagens: a Audio-oral e a
Audiovisual. Ambas visam a reproduzir o ambiente natural de producdo da linguagem,
aproximando-se do uso do nativo. O professor, assim, nessas abordagens, deve aproximar-se
desse modelo. Segundo Mascia (1999), as abordagens se fundam no pensamento behaviorista.
Em suas colocacdes, ela aponta a origem da abordagem audio-oral nos Estados Unidos, no
periodo da 22 Guerra Mundial, dada a necessidade de formar, de maneira urgente, pessoas que
falassem outras linguas, além do inglés. Através de automatismos linguisticos, procura-se
desenvolver as habilidades de falar e ouvir que devem servir como base para 0
desenvolvimento das demais (Ibid., p. 121). Assim, o professor € um autdmato que imita o
comportamento e faz o aluno seguir a mesma rotina.

Frente a expansdo do inglés experimentada pela aplicacdo da abordagem anterior,
assevera Mascia (1999), com a mesma énfase na lingua oral propde-se a abordagem
audiovisual. Essa surge no periodo pds-segunda guerra, na Franca. Com a lingua francesa
ameacada pelo inglés, o governo daquele pais encomenda uma abordagem que prioriza 0

audiovisual, dando énfase ao uso da lingua de todos os dias. A pesquisadora afirma que as
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duas abordagens baniram o uso da lingua materna da sala de aula, uma vez que o professor
autdbmato deveria reproduzir os usos aproximados da fala nativa.

Ponderamos que ainda h4, nos dias atuais, reminiscéncias dessa filosofia. Quando uma
escola de idioma prefere contratar um professor nativo sem formacdo universitéria voltada
para o ensino, em vez de um professor ndo-nativo, com formacéo em um curso de licenciatura
no idioma, admite que, o fato de alguém falar uma lingua a credencie a ensina-la, de sorte a
conceber esse ensino como uma automacdo, ou reproducdo de comportamentos. A
interferéncia na formacdo docente parece clara: formar professores que ajam, quase
inconscientemente, por instinto ou habito adquirido. Neste caso, uma melhor definicdo seria
substituir o termo formacao por treinamento docente.

Tal € a perduracéo da visdo nos dias de hoje que, em certos institutos de idiomas, 0s
chamados cursos livres, o professor passa por esses periodos de treinamento e devem seguir a
“cartilha” dos cursos, de maneira automatica. Obviamente, ndo que necessariamente as
abordagens assumidas sejam a audiovisual ou audio-oral, mas a ideia de automatizar as acoes
dos professores aproxima-se desse idedrio de educacdo. Assim, essas abordagens, em

consonancia com o pensamento behaviorista,

[...] visavam, por um lado, a apagar o uso da lingua materna, postulando a
sua possivel interferéncia no processo e, por outro, enfatizavam o ensino-
aprendizagem da lingua-alvo, através de dialogos fabricados e calcados em
uma escrita oralizada que, por sua vez, eram, pressupostamente,
memorizados e assimilados (MASCIA, 1999, p. 122).

De tal maneira que ser professor, para essa abordagem, requeria ter que ensinar certos
comportamentos em certo nivel e em condicdes ideais.

Finalmente, nos anos 70, em reacdo a essa concepgédo de ensino de idiomas, surge a
abordagem comunicativa, baseada no ideario progressista, propondo revolucionar o ensino de
idiomas, centrando-o0 no uso, na pratica (ALMEIDA FILHO, 2011).

Frente a abordagem estruturalista da lingua, pela gramatica, como na abordagem
tradicional, a comunicativa sugere um anticentralismo da gramatica ou da estrutura frasica no
processo do ensino e aprendizagem de linguas. Segundo Mascia (1999), essa abordagem
surge para suprir as necessidades sociais da época: ensinar adultos provenientes da Europa, a
partir da abertura do Mercado Comum Europeu.

Almeida Filho (2011) lista as caracteristicas da abordagem, além daquela ja indicada

no paragrafo anterior sobre a gramatica, o autor lista:
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Foco em recortes de atividades desejadas produzidos na prépria lingua-alvo;
primazia da construgdo de sentidos na LE num ambiente de
compreensibilidade e auséncia de pressdo emocional; processo complexo de
ensinar e aprender linguas no qual a dimensdo linguistica da forma nédo é a
mais importante, mas subsidiaria da dimensdo social, cultural e
eventualmente politica; aprender comunicacdo na comunicacdo, mesmo que,
no inicio, com andaimes facilitadores; deslocar a ideia de aprender lingua
pela lingua para aprender outras coisas na lingua-alvo e, nesse ambiente,
aprender a lingua; uso de nomenclatura ndo-gramaticalista, isto é, de
terminologia especifica como funcdo, expoente de formulacdo, recorte
comunicativo, papel social, tema, tépico, etc.; observacdo dos interesses e
eventuais necessidades e fantasias dos participantes para compor objetivos
de curso (p. 99).

Vejamos que o professor deverd, de acordo com esse entendimento, ser um facilitador,
propondo atividades que se centrem nos aspectos elencados. Sobre isso, nas assercdes de
Mascia (1999), encontramos que o papel do professor é afetado por essa nova posicdo, ele
deixa de ser o centro do processo de ensino-aprendizagem, isto é, de mero transmissor de
conhecimento, como era visto no estruturalismo e passa a ser mediador, facilitador do
processo, assumindo, desse modo, uma postura mais complexa, de aprendiz e pesquisador
(Ibid., p. 125). Para além dessa constatacdo, em suas discussdes, a tese a que nos referimos
busca mostrar que a visdo apresentada, assumida pela maioria dos professores, através de seus
discursos, nem sempre equivale a prética.

Feita a sintese das abordagens que interferem na maneira de compreender a formacéo

de professores, passamos a tecer consideracdes sobre a Modernidade e a P6s-Modernidade.

3.3 P6s-Modernidade e Formacé&o de Professores de Lingua Espanhola

Neste item, como anunciado, discutimos a Modernidade e a Pds-Modernidade como
sistemas filosoficos e de ideologia. Em decorréncia dessa abordagem, também revisaremos 0s
conceitos de liberdade, autonomia e desenvolvimento, de modo a relaciona-los com a FPLE.

Neste ponto cabe explicarmos o motivo pelo qual detalhamos esses dois sistemas
filoséficos e ndo os demais mencionados até aqui. Como, mais adiante, analisamos qual (ou
quais) ideologia(s) emerge(m) do discurso sobre a FPLE, cabe, antes, determinarmos o que
entendemos esses idearios, no caso, 0 modernista e 0 pos-modernista, ambos, como ja
explicado na introdugdo desta tese, comprovadamente presentes no discurso educacional

brasileiro, que inclui em seu bojo o que trata da FPLE.
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Sobre isso, deveremos lembrar que, em um trabalho anterior de mestrado
(MIRANDA, 2012), examinamos as representacdes sociais de professores de uma
universidade publica federal. Na ocasido, tivemos acesso, igualmente, ao projeto da
instituicdo e promovemos uma discussao em torno do modo como se entendia a formagao de
professores nos contextos estudados.

Tal como explicado também na introducéo, o estudo exploratério a que nos referimos
aqui, revelou-nos a existéncia da presenca de um ideario progressista, nas bases encontradas
na Modernidade e na P4s-Modernidade.

Além desse estudo, que serviu como ponto de partida para o que neste trabalho
discutimos, relembramos o ja igualmente citado de Mascia (1999) que, em tese de doutorado,
evidenciou a presenca da ideia modernista no discurso educacional brasileiro, ao analisar a
LDB, os Parametros Curriculares Nacionais e documentos de referéncia para o ensino do
Governo do Estado de Séo Paulo.

Nesse sentido, comecaremos pelo que se entente por P6s-Modernidade em distingéo a
Modernidade. Logo, passamos ao exame dos conceitos de liberdade, autonomia e
desenvolvimento que, como se vera na primeira parte do capitulo, se desprendem da discussao

em torno as bases filoséficas desses dois sistemas filoséficos.

3.3.1 Modernidade versus Pés-Modernidade

O entendimento que fazemos sobre P6s-Modernidade adotado neste trabalho é aquele
defendido por Bauman (2001), segundo o qual, este periodo histérico, que também é um
sistema ideoldgico-filosofico, se erige sobre o signo da liquidez. Embora citemos diretamente
o filésofo polonés, a caracteristica fugidia da Pds-Modernidade vem sendo debatida por
outros atores, cujos textos também discutimos, tais como Jameson (2005), Harvey (2012) e
Habermas (2015). Vemos que as ideias desses pensadores a respeito da Modernidade e da
Pds-Modernidade, embora conduzidas de modo diferente, apontam em igual medida para sua
natureza fugidia. A intengéo é localizarmo-nos nos estudos sobre o tema, de modo a que fique
claro o que seguimos neste trabalho. Da mesma forma, deixar claro que, em alguma
dimensao, como ja anunciado, esse debate em torno da liquidez moderna e p6s-moderna vem
sendo desenvolvido pelos autores citados. Além disso, o lancamento da discussdo sobre essa
caracteristica fugidia da sociedade moderna do século XX, conforme propde Berman (2007),

em sua obra seminal (citada por todos os demais autores anteriormente evocados), foi feito
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ainda por Karl Marx, ao desenhar as bases do socialismo e de uma nova ordem de trabalho.
Segundo Berman (2007), foi Marx que, no Manifesto Comunista, propds a célebre afirmacéo,
adotada pelo préprio Berman como titulo de seu livro de que, no século XX e na nova ordem
que se desenhava, “tudo que ¢ s6lido se desmancha no ar”.

Assim, poderemos deixar claro que o proposto por esses autores, embora conduzindo
cada um a seu modo e com a intencdo de chegar a teses ou propdésitos diferentes, em suas
obras, tratam da natureza fugidia da Modernidade e da P6s-Modernidade. De tal modo que se
citam uns aos outros, ao tecerem suas consideracdes sobre esse carater maleavel dos padrbes
gue ddo forma as ideologias desses dois sistemas filoséficos e periodos histdricos.

Para comecar, portanto, recorreremos a fala de Marx e Engels (2003) no Manifesto
Comunista, citado por Berman (2007) e que define de modo seminal a natureza fugidia da
Pds-Modernidade:

O constante revolucionar da producdo, a ininterrupta perturbagéo de todas as
relacbes sociais, a interminavel incerteza e agitacdo distinguem a época
burguesa de todas as épocas anteriores. Todas as relagbes fixas,
imobilizadas, com sua aura de ideias e opinifes veneraveis, sdo descartadas;
todas as novas relagdes, recém-formadas, se tornam obsoletas antes que se
ossifiquem. Tudo que é solido desmancha no ar, tudo que é sagrado é
profanado, e os homens séo finalmente for¢ados a enfrentar com sentidos
mais sobrios suas reais condi¢des de vida e sua relagdo com outros homens
(MARX e ENGELS, 2003, p. 29).

Como se observa, ao lancar a ideia da Modernidade instaurada pela classe burguesa
alema, sobre a qual falava Marx desde a Ideologia Alema, os autores enfatizam o carater
fugidio das relacdes tanto comerciais como humanas que esse sistema de valores significou a
partir dali. Conforme nos assevera Berman (2007), o primeiro dos autores a apropriar-se dessa
fala para lancar luz sobre a esséncia maleavel da Modernidade e da P6s-Modernidade, neste
mundo, estabilidade significaria uma morte lenta, uma vez que nosso sentido de progresso e
desenvolvimento € o Unico meio de que dispomos para saber, com certeza, que estamos vivos
(BERMAN, 2007, p. 118). Ou seja, a mudanca €, na Modernidade e na P4s-Modernidade, em
ultima instancia, fator primordial de sobrevivéncia do ser humano que passa a ter que contar
com a capacidade de evoluir, de progredir, de se adaptar e de se desenvolver para manter-se
Vvivo nesta sociedade extremamente maleavel.

O resultado desse pensamento, por sua vez, nos individuos e, no que mais nos
interessa aqui, na Educacdo e, ainda mais especificamente, no interior dessa Educacéo, na

FPLE é que, como reflexo da sociedade que a financia e que gera expectativas sobre ela, a
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Educacdo e a formacdo de professores tentard responder a demanda do meio social. De tal
modo que, formar sujeitos segundo essa visdo de mundo, consiste, entre outras coisas, em
dota-los da capacidade de evoluir sempre, de transformar-se, de desenvolver-se sempre e estar
apto a mudar na mesma velocidade que essa sociedade se transforma.

Ainda citando Berman (2007), para que as pessoas, que resultardo desse conceito de

sociedade moderna, possam sobreviver, necessitam:

[...] assumir a fluidez e a forma aberta dessa sociedade. Homens e mulheres
modernos precisam aprender a aspirar a mudanca: ndo apenas estar aptos a
mudangas em sua vida pessoal e social, mas ir efetivamente em busca das
mudangas, procura-las de maneira ativa, levando-as adiante. Precisam
aprender a ndo lamentar com muita nostalgia as “relagdes fixas,
imobilizadas” de um passado real ou de fantasia, mas a se deliciar na
mobilidade, a se empenhar na renovagdo, a olhar sempre na dire¢do de
futuros desenvolvimentos em suas condi¢Ges de vida e em suas relagdes
com outros seres humanos™ (lbid., p. 119).

As consequéncias dessas afirmagfes sdo decisivas quando pensamos no que elas
significam quando deslocadas para o campo da Educacdo e, novamente, para a FPLE e, mais
especificamente: para as ideologias e representacdes que emergem do discurso sobre essa
formacdo. Os sujeitos a serem formados para aturarem nessa sociedade devem ter autonomia
no sentido de buscarem eles mesmos adaptarem-se ¢ “ir efetivamente em busca das
mudancas, procura-las de maneira ativa, levando-as adiante” e mais, deverdo aprender a
aprender (autonomia), ou seja, devem ter a capacidade de seguir com o conhecimento e a
aprendizagem, multiplicando-os, ao se “empenhar na renovagao, a olhar sempre na direcao
de futuros desenvolvimentos em suas condic¢des de vida e em suas relagdes com outros seres
humanos” (desenvolvimento). Conforme ficara explicado no capitulo da analise e discussédo
dos dados, o discurso em torno a formacdo de professores no Brasil e mais especificamente
em sua regido nordeste, reflete essa visdao, ao compreender que o professor de espanhol a ser
formado nas IES estudadas deve ter um perfil de autonomia para o desenvolvimento continuo
e para a multiplicacdo do seu conhecimento no ambiente de trabalho onde atuara.

Por agora, no que neste ponto importa explicar, ou seja, em relagdo ao entendimento
que se faz sobre a Modernidade e a P6s-Modernidade adotado nesta investigacdo, apoiamo-
nos na citacdo feita, de modo a esclarecer que a liquidez pés-moderna € incialmente discutida

ainda no final do século XIX e avanca no século XX, até encontrar em Berman (2007) o
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reforco do mesmo entendimento, retomado por Bauman (2001) e os pelos autores que, nas
décadas de 80, 90 e nos anos 2000, debrucaram-se sobre o tema.

Para avancarmos nessa linha de pensamento, cabe, portanto, citar outro autor que
igualmente discute a Modernidade, no caso, Jameson (2005) que, por sua vez, recorda a teoria
heideggeriana sobre o surgimento da tecnologia como signo do inicio da Modernidade, que
introduziremos neste ponto do topico, tendo em vista a simbologia da metafora que nos
permite tracar o elo entre esses autores, ou 0 que Harvey (2012) considera ser a unanimidade
entre todos: o fato de que a Modernidade, assim como a Pds-Modernidade com relagéo
aquela, “representa alguma espécie de reacdao” (p. 19) ou afastamento do anterior, do

tradicional, ou seja, representa uma ruptura:

[...] a teoria de Heidegger oferece a util perspectiva do surgimento da
Modernidade tecnoldgica dentro de uma paisagem decididamente n&o-
moderna. Ela inverte a opinido comum sobre o desenvolvimento desigual,
em que a “tradicdo” ¢ marcada como aquilo que inevitavelmente cedera
passo para 0 hovo, 0 novo que estd destinado a vencé-la e substitui-la [...]
gue confere a violéncia do novo sua capacidade de despertar 0 medo ou a
emoc&o [...] que o importante ndo é tanto o valor positivo ou negativo dessa
reacdo, mas antes a epistemologia estética do proprio choque, o qual néo
poderia ser registrado contra um fundo no qual a maquinaria j& se tivesse
tornado familiar e domesticada (JAMESON, 2005, p. 171).

Portanto, o que se depreende da citacdo, € que o signo da Modernidade e, veremos, da
Pds-Modernidade, serd o novo, o rompimento (violento ou ndo) com o anterior. E, como se
pode perceber, ndo é diferente daquilo que vimos discutido até este ponto e que Bauman
(2007) ou até mesmo Marx e Engels (2003) ja diziam, ou seja, da natureza fugidia do periodo.
Ainda que o rompimento ndo se dara na Pds-Modernidade de modo tdo abrupto e nem negara
0 passado em sua totalidade, o que igualmente Ihe conferira este aspecto fugidio e liquido de
sua constituicdo, a oposicdo ao anterior e ao antigo, na reinvencdo de padrdes e estilos, em
busca do melhoramento, repete-se como a marca fundamental desses dois sistemas, que se
reflete (e isso nos importa especialmente) no(s) discurso(s) que o(s) sustenta(m).

Contudo, mesmo no interior dessa unanimidade, hd uma discussdo que deve ser
destacada, pois sera dentro dela que encontraremos o sentido precipuo aportado no discurso
sobre a Educacdo (e em decorréncia deste, sobre a formacdo de professores) e que &
fundamental para as consideraces feitas ao longo da anélise dos dados desta investigacéo: até
gue ponto hé, de fato, um rompimento total entre a Modernidade e a P6s-Modernidade e até

onde uma esta incluida na outra.
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De fato, o verniz do ideario progressista, proprio do final do século XIX e comeco do
XX, impregnado do positivismo moderno aparece bem delineado nas estruturas linguisticas
do discurso analisado, como vemos no capitulo das analises. Contudo, o ideé&rio humanista e a
estrutura do poder e de sua manutencdo se revelam em outras dessas mesmas composicoes,
frente a um discurso de emancipacdo (expressos nos temas autonomia, desenvolvimento e
liberdade). De tal modo, que perceberemos que este ideario é formado nao apenas por
elementos progressistas, humanistas, modernos, pds-modernos e realistico-reflexivos, mas por
todos eles (ou por sua cumulagdo, tal como um dos entendimentos de ruptura epistemoldgica
proposto por Janeira (1972), ja citada anteriormente, resultando em uma ideologia pos-
moderna, nos moldes apresentados por Bauman (2001) vivemos num mundo diversificado e
polifénico, no qual o consenso ndo é possivel e a tentativa de promové-lo s6 causard mais
desacordo. Para o autor, este mundo foi submetido, por muito tempo a um processo de
completa e inexoravel “incertizacdo”. Assim, sdo cortadas as despesas com despesas
coletivas, tais como as remuneracgdes sociais, 0s custos da policia, da prisao, dos servicos de
seguranga que crescem constantemente (Ibid., p. 251-252).

Como percebemos, o autor desenha um mundo neoliberal, concebido nas bases da
Pds-Modernidade que, sob uma proposta de desoneracdo do estado e de libertacdo do
individuo e das instituicGes, acaba por gerar mais mecanismos de controle e legislacdo, que
tolhe, em Gltima instancia, o que visa liberar.

A liberdade, como se percebe, é outro tema que emerge da discussdo sobre a
Modernidade e a P6s-Modernidade e, igualmente, das consideracdes do autor citado. Sobre
isso, neste ponto, cabe destacar que, para Bauman (2001), a liberdade é a aptiddo de fazer
aquilo de que se gosta, “que implica no direito do individuo de ndo ser tolhido pelos outros no
desenvolvimento® da sua propria atividade; a liberdade se expressa na resisténcia a opresséo

— na energia critica®”

(p. 253). No entanto, os detentores do poder contemporaneos ndo
reconhecem sendo uma forma de: “ser responsavel na linguagem do poder, é seguir o
comando enquanto “ter poder” significa, essencialmente, tirar o direito de alguém mais a
qualquer outra responsabilidade, que ¢ a sua liberdade” (lbid., p. 250). O tema liberdade ¢
discutido com mais detenca no item a ele dedicado, mas o incluimos neste ponto da discussao
que aqui cabe ser feita sobre o ideario do progresso, no cerne do conceito de Modernidade e

Pds-Modernidade, tal qual defende Sen (2010), por estar atrelado a ideia de desenvolvimento
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em ambos os periodos, ainda como ja houvéramos anunciado, a divisdo proposta é apenas de
organizacédo do texto, uma vez que 0s temas se inter-relacionam.

Seguindo a linha de pensamento que até aqui vamos explicando, Habermas (2015) faz
considera¢des no mesmo sentido do aspecto fugidio da P6s-Modernidade e que valem a pena
ser destacadas:

Também a expressdo “pos-moderno” assinalou, de inicio, apenas novas
variantes no interior do vasto espectro da Modernidade tardia, quando foi
aplicada, na América dos anos 1950 e 1960, as correntes literarias que
pretenderam se distanciar das obras da Modernidade em sua primeira fase
[...] o p6s-modernismo s6 vai se transformar a partir do momento em que,
nos anos 1970, dois campos contrarios passam a apoderar-se da expressao:
por um lado, os neoconservadores, que gostariam de livrar-se dos contetdos
supostamente subversivos de uma “cultura hostil”, em favor de tradi¢des
redivivas; por outro lado, aqueles criticos radicais do crescimento, para 0s
quais a Nova Arquitetura se tornou o simbolo de uma destruigdo infligida
pela modernizagdo [...] Apenas 0 pressuposto € sempre 0 mesmo: que
sentimos uma descontinuidade, a distancia de uma forma de vida ou uma

forma de consciéncia a qual antes estdvamos familiarizados de maneira
ingénua ou irrefletida??. (HABERMAS, 2015, p. 39-40).

Como se percebe, a unanimidade a que se refere Harvey (2012), ao dizer que o que de
igual possuem os dois periodos € a tentativa de afastarem-se um do outro é também discutido
por Habermas (2015), reforcando, no entanto, que essa mesma tentativa acaba por evidenciar
gue a Modernidade estd fortemente presente na Po6s-Modernidade. N&o significa isso,
contudo, reduzir a Pés-Modernidade ao que seria apenas uma Modernidade repensada, ha que
se esclarecer, ou mesmo uma Modernidade tardia (ou capitalismo tardio), mas no sentido de
que a principal caracteristica da P6s-Modernidade € exatamente o fato de conter valores
maleaveis para o desenho de padrdes que deixam de ser universais, como tentavam ser na
Modernidade e que passam a desfrutar de uma condicdo de mudanca mais rapida, na Pos-
Modernidade. Ou seja, a liquidez defendida por Bauman (2001).

Outro autor que serve como base para as discussdes de todos os demais que aqui
vamos citando, traz em uma obra seminal, que ja dissemos ser apontada por aqueles que
discutem Modernidade e Pds-Modernidade, como um texto que discute de modo aprofundado
a questdo da mudanca experimentada pelo homem no século XX, a partir da década de 1970,
tendo em vista a crise do crescimento explicitada por Habermas (2015) na citacdo que

acabamos de fazer, é o ja evocado Berman (2007). Em um debate sobre os meios de
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producdo, o estilo de obras de arte e da ideologia que se refor¢a no periodo, o autor faz uma
citacdo célebre da proposta de Marx logo no inicio do livro, para dai iniciar a defesa do que

entende ser a Modernidade:

Existe um tipo de experiéncia vital — experiéncia de tempo e espaco, de si
mesmo e dos outros, das possibilidades e perigos da vida — que é
compartilhada por homens e mulheres em todo o mundo, hoje. Designarei
esse conjunto de experiéncias como ‘“Modernidade”. Ser moderno é
encontrar-se em um ambiente que promete aventura, poder, alegria,
crescimento, autotransformacao e transformacéo das coisas em redor® —
mas a0 mesmo tempo ameaga destruir tudo o que temos, tudo o que
sabemos, tudo o que somos. A experiéncia ambiental da Modernidade anula
todas as fronteiras geogréaficas e raciais, de classe e nacionalidade, de
religido e ideologia: nesse sentido, pode-se dizer que a Modernidade une a
espécie humana. Porém, é uma unidade paradoxal, uma unidade de
desunidade: ela nos despeja a todos num turbilhdo de permanente
desintegracdo e mudanga, de luta e contradi¢do, de ambiguidade e angustia.
Ser moderno ¢é fazer parte de um universo no qual, como disse Marx, “tudo
que € solido desmancha no ar” (BERMAN, 2007, p. 24).

O texto, como se percebe, resume a discussdo em torno ndo apenas da Modernidade,
como também do tom da P6s-Modernidade. O aspecto vertiginoso da mudanga que a0 mesmo
tempo favorece a chegada do novo, da transformacéo (atente aos destaques), € 0 mesmo que
tira a solidez do chdo seguro do que se conhece, pois lanca o individuo no desconhecido. E o
impele a necessidade de transformacdo constante. Quando nos referimos ao que aqui
interessa, ou seja, o discurso sobre a FPLE e a ideologia que dele se evidencia, o texto ganha
novo significado. A formacdo de docentes (e de individuos de modo geral pela Educacéo,
arriscamos), no interior desse entendimento, precisa dar conta de dota-los, entre outras coisas,
da capacidade de aprender e seguir aprendendo, da autonomia que necessitardo para se
integrarem a essa sociedade que lhes exigira uma constante capacidade de adaptacdo e
formacdo, para fazer frente as mudancas sociais. Esse aspecto da renovacdo sera o tom do
discurso que defende a ideologia moderna. No nosso caso, 0 vetor de transformacdo do
individuo e do seu entorno, a sociedade, é a Educacdo, mais especificamente a FPLE sobre
cujo discurso esta pesquisa se debruca. Como veremos, ao examinar os dados, a formacéo de
professores é vista como parte desse processo de libertagdo do sujeito que passa a usufruir da
capacidade de agir e, assim, transformar ndo apenas a si mesmo, mas, sobretudo, a sociedade

em que vive, de modo a possibilitar o melhoramento pessoal e social através de seu trabalho
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como docente. Na fala de Berman (2007), o autor € literal, ao dizer do aspecto paradoxal da
Modernidade, uma vez que aparta o sujeito do seu ponto de conforto ao joga-lo ao novo e ao
mesmo tempo une os humanos, no sentido da fragmentacdo das fronteiras de todos 0s tipos
que possam caracterizar a diferenga, uma vez que ser moderno é também aceita-las. J& na P6s-
Modernidade esse processo se acelera, com a liquidez proposta por Bauman (2001), ou seja, a
mudanca € ainda mais vertiginosa e acentuada e, com isso, cobra muito mais do sujeito que
precisa estar adaptado a essa realidade.

Seguindo essa linha de pensamento, o que Bauman (2001) faz ao discutir a liquidez da
Pds-Modernidade é adicionar a essas consideracdes o aspecto fugidio da transformacdo nos
dias atuais, quando os padrdes modernos de universalidade, que supunham abarcar e explicar
0 mundo de modo geral, desfazem-se em padr6es multiplos em uma sociedade que se adapta
ao novo na mesma velocidade que ela surge (0 mesmo que propunha Marx e Engels (2003) e
Habermas (2015)). Nesse sentido, ndo hd mais a barreira do antigo e do novo, embora seja
esse 0 signo da Modernidade em si mesma. Podemos testemunhar estilos de outra época e
valores de outro periodo revalorizarem-se como sendo 0s ideais, passando a ser aceitos. O que
nos traz de volta as consideragdes de Janeira (1972) de que o todo esta no fragmento e o
fragmento estd no todo, ou seja, que entre o corte e a ruptura ha a diferenca que a Pos-
Modernidade ndo necessariamente significa o afastamento total da Modernidade, mas que esta
pode estar (e estd) incluida naquela, sem que isso signifique contradicdo. Pelo contrério, na
defesa que faz Bauman (2001) do aspecto fugidio da Pds-Modernidade, sua principal
caracteristica € o fato de poder conter em si mesma varios sistemas e de sua maleabilidade ao
adaptar o novo ao que antes existia, isso sem nega-lo totalmente. Desse modo, a oposicéo que
havia entre a Modernidade e o0 antigo, que marca 0 nascimento do moderno, ndo existe aqui
entre a Modernidade e a P6s-Modernidade, essa é a diferenca fundamental, como esclarece
Berman (2007):

Para De Man, que escrevia em 1969, “toda a forca da ideia de Modernidade”
repousa no “desejo de remover tudo o que tenha vindo anteriormente”, de
modo a atingir “um novo ponto de partida radicalmente novo, um ponto
que possa ser um verdadeiro presente”. De Man recorria como pedra de
toque da Modernidade & ideia nietzschiana (desenvolvida em O uso e o
abuso da histdria, 1873) de que é necessario esquecer intencionalmente o
passado com o intuito de realizar ou criar alguma coisa no presente. “O
esquecimento implacével de Nietzsche, a cegueira com a qual ele se lanca a
acdo, aliviado de toda a experiéncia prévia, captura o auténtico espirito da
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Modernidade®””. Nessa perspectiva, “Modernidade e histéria sdo
diametralmente opostas uma a outra” (BERMAN, 2007, p. 389).

Essa oposicdo ao antigo e a colocacdo do moderno como inauguracdo do novo € também,
como dito anteriormente, topico nas discussdes de Habermas (2015) ao explicar as duas tradi¢bes
estabelecidas conforme jéa citado, na P4s-Modernidade. Ou seja, entre 0s movimentos que, de um lado,
encorajam a continuidade critica de uma tradicdo que ndo se pode substituir e, de outro, que
proclamam uma era pés-moderna (HABERMAS, 2015, p. 43). A dissolucdo dessa fronteira sera
experimentada, portanto, em uma estrutura pés-moderna que permite a convivéncia de sistemas que se
supunham opostos. No século XXI, insiste Habermas (2015), ja ndo ha a necessidade de se opor ao
velho, o moderno ja esta instalado, vivemos, portanto, em um novo tempo, pés-moderno, no qual as
tradicOes positivas do passado ndo precisam ser negadas de modo veemente para a antes necessaria
autoafirmacdo de ser moderno. Sendo j& todos supostamente modernos 0 novo ndo se inaugura
necessariamente com o desconhecido como na proposta nietzschiana. O moderno pode ser uma
releitura do passado adequado as necessidades do presente, no aspecto liquido e fugidio defendido por
Bauman (2001) e que permite a adaptacdo dos padrdes ao que o homem de hoje precisa para avangar.

Ainda no esforco de explicarmos a P6s-Modernidade como a compreendemos aqui, uma das
melhores formas de fazé-lo é, por exemplo, lancar um olhar sobre a inddstria da moda, que expressa
em sua maleabilidade o proprio espirito p6s-moderno. Lipovetsky (2009), ao discutir esse universo
assevera:

O momento pos-moderno (“transvanguarda”, “figuragdo livre”, retorno a
tradicdo etc.) ndo modifica em nada o processo em curso. Valorizando a
retomada do passado e a tradigdo artistica, a arte contemporanea remata seu
devir moda: a partir do momento em que a ruptura com o passado ndo é mais
um imperativo absoluto, podem-se misturar os estilos em obras barrocas,
irbnicas, mais facilmente acessiveis (arquiteturas pés-modernas). A
austeridade modernista declina em beneficio da miscigenacdo sem
fronteiras do antigo e do novo, a arte acampa de preferéncia na ordem do
“efeito”, na ordem in do “piscar de olhos”, do “segundo grau”, das
combinagdes e recombinagdes ludicas. Tudo pode voltar, todas as formas
do museu imaginario podem ser exploradas e contribuir para
desclassificar mais depressa o que esta em evidéncia; a arte entra no ciclo
moda das oscilagdes efémeras do neo e do retrd, das variagdes sem cacife
nem desabono; ndo nos excluimos mais, nos reciclamos. O revival da
bilheteria: neofauves, neoexpressionistas, e logo, sem nenhuma duvida,
nova-nova abstracdo. A arte, aliviada do cddigo da ruptura modernista, ndo
tem mais nenhum ponto de referéncia, mais nenhum critério de avaliacéo,
tudo é Iz)sossivel, inclusive recomegar “a maneira de” (LIPOVETSKY, 2009,
p. 319)°.
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As palavras do autor que na atualidade defende o termo “hipermodernidade”, ja se
referindo a um periodo que, segundo ele, seria posterior a P6s-Modernidade, no qual advoga
que

Os individuos hipermodernos sdo ao mesmo tempo mais informados e mais
desestruturados, mais adultos e mais instaveis, menos ideolégicos e mais
tributarios das modas, mais abertos e mais influenciaveis, mais criticos e

mais superficiais, mais céticos e menos profundos (LIPOVETSKY e
CHARLES, 2004, p. 28)

nos leva a entender que a maleabilidade ou a liquidez das relagdes, sejam elas de
mercado (da moda, do consumo, do comércio) ou pessoais (sociais, profissionais, etc.), € o
signo fundamental sobre o qual se erige o edificio da P6s-Modernidade.

Conforme vimos debatendo, de tudo que é discutido em torno da P6s-Modernidade,
por todos os autores citados, em maior ou menor medida, aponta para se destacar a sua
natureza liquida ou fugidia.

Para 0 que aqui nos interessa, no caso a FPLE, ao deslocarmos as consideracdes que
foram feitas ao longo deste tdpico para a formacao de docentes, ponderamos que se revela o
perfil de individuos que, para sobreviver em tal sociedade, precisam ser adaptaveis a vérias
atividades, prontos para aceitar qualquer mudanca de producéo e de contexto de trabalho. Um
individuo para quem as diferentes funcbes sociais que desempenha sdo apenas formas
variadas de livre manifestacdo dos seus préprios poderes, naturais ou adquiridos (MARX e
ENGELS, 2003). Ou seja, sujeitos adaptaveis as multiplas realidades que a sociedade pos-
moderna com sua caracteristica fundamental de liquidez exige. Ao trasladarmos, uma vez
mais, essa necessidade para a Educacdo e, mais precisamente para a FPLE e o discurso sobre
esse processo, perceberemos que a formacao, no interior desse sistema de valores, significaria
dotar o individuo das capacidades de evoluir e adaptar-se conforme as exigéncias dessa
sociedade. Ou seja, dotd-lo da autonomia necessaria para seguir aprendendo e se
desenvolvendo, de modo a sobreviver no interior da liquidez.

Dito isso, poderemos passar para 0 proximo topico de nossas discussdes: o da
liberdade, tema, como ja se pode perceber neste item, inerente a condicdo moderna e, mais
ainda, pés-moderna (e neoliberal) aqui debatida e, conforme anunciado e também de acordo
com 0 que se mostrara no capitulo cinco das analises, é igualmente recorrente no discurso

examinado.
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3.3.2 A questdo da liberdade na Modernidade e na P6s-Modernidade e sua relacdo com
aFPLE

As leituras que traremos para a andlise do conceito de liberdade, no interior da
discussdo sobre a Modernidade e a Pds-Modernidade sdo, principalmente, as de dois autores:
Bauman (2001) e Sen (2010). O primeiro, pelas razdes ja explicadas anteriormente de filiacdo
deste trabalho as suas proposicGes sobre o conceito de P6s-Modernidade e o altimo por
aparecer como uma referéncia na area da economia, especificamente no que se refere a
desenvolvimento humano. Ganhador do Nobel de Economia de 1998, ao elaborar o indice de
Desenvolvimento Humano (IDH), usado pela Organizacdo das Nacdes Unidas até hoje, para
medir o nivel de evolugdo dos paises em relagdo a diversos indices, o autor propde a liberdade
como fator indispensavel para o desenvolvimento dos seres humanos. De tal modo que seu
trabalho serve como referéncia para medir o progresso dos paises e do mundo, pelas
instituicGes internacionais que usam o IDH para avalizar politicas pablicas, financiamentos,
acordos e diversas outras relacdes entre paises e blocos econdémicos.

Conforme vimos antes, o progresso é uma das bases sustentadoras tanto da
Modernidade como da Pds-Modernidade. A capacidade de mudar, adaptar-se, inovar,
desenvolver-se se confunde com a prépria natureza dos dois sistemas, sobretudo no primeiro.
Sobre isso, podemos destacar o que diz Comte (1848), no Discurso preliminar sobre o espirito

positivo, ao asseverar que:

0 dogma do progresso ndao pode, pois, tornar-se suficientemente filosofico
sendo mediante uma exata apreciacdo geral do que constitui sobretudo esse
melhoramento continuo de nossa prépria natureza, principal objeto da
progressdo humana®(p. 34).

Deixando claro que a educacgédo, no projeto moderno-positivista, tem a funcdo de
contribuir com a evolucdo individual do sujeito, para o progresso coletivo da sociedade.

Para os autores que se debrucam sobre o tema “desenvolvimento”, por sua vez, no
ambito da Pds-Modernidade, o conceito de liberdade ganha relevancia e intrinseca relagéo
com a capacidade de evoluir do sujeito numa sociedade pds-moderna.

Sobre isso, cabe destacar o que diz Bauman (1998), segundo o qual, a liberdade ¢ a

aptiddo de fazer aquilo de que se gosta, “que implica no direito do individuo de ndo ser

%% Destaques n0ossos.
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tolhido pelos outros no desenvolvimento27 da sua propria atividade; a liberdade se expressa
na resisténcia a opressao — na energia critica28” (p. 253). De modo que a liberdade ¢ para ele
a exigéncia primordial para que o sujeito possa estar adaptado a ordem p6s-moderna.

De acordo com isso e conforme dito anteriormente, Sen (2010), defende a mesma
ideia em sua obra29. Ou seja, que “A liberdade é central para o processo de desenvolvimento
[...] a realizacdo do desenvolvimento depende inteiramente da livre condicdo de agente das
pessoas” (SEN, 2010, p. 17). Para ele,

0 que as pessoas conseguem positivamente realizar é influenciado por
oportunidades econdmicas, liberdades politicas, poderes sociais e por
condigdes habilitadoras como boa saide, Educagéo bésica e incentivo e
aperfeicoamento de iniciativas®. As disposi¢des institucionais que
proporcionam essas oportunidades sdo ainda influenciadas pelo exercicio das
liberdades das pessoas, mediante a liberdade para participar da escola social
e da tomada de decisbes publicas que impelem o progresso dessas
oportunidades (SEN, 2010, p. 18).

Como se pode ler, para o autor, as pessoas s6 podem realizar de modo positivo quando
Ihes sdo dadas oportunidades, que sdo condicdes habilitadoras para que possam alcancar o
progresso. No caso deste trabalho, dentre aquelas listadas por Sen (2010), na citacdo anterior,
cabe que destaquemos o acesso a “Educacdo basica” e 0 “aperfeicoamento de iniciativas”.
Ao deslocar esse entendimento para a FPLE, percebemos que nesse contexto de
desenvolvimento constante, a FLPE aparece como uma dessas condi¢des habilitadoras a que
se refere 0 economista indiano e que promovem a liberdade dos sujeitos que tém acesso a ela.
O entendimento é, pois, que a Educacdo em geral serve como uma condicdo para que 0
individuo tenha a oportunidade de ser livre e progredir. No nosso caso, aparece, entdo, a
FLPE na mesma medida, como um caminho de libertacdo do sujeito e que o ajuda no seu
processo de desenvolvimento.

A liberdade €, inclusive, apontada por Bauman (2001) como algo central da natureza
da Pds-Modernidade. Para o autor, no periodo p6s-moderno em que vivemos, 0s homens e as
mulheres sdo inteira e verdadeiramente livres, pois, segundo ele, o individuo ja ganhou toda a
liberdade com que poderia sonhar e que seria razodvel esperar. Para o autor, as instituicdes

sociais estdo mais que dispostas a deixar a iniciativa individual (neoliberalismo) o cuidado

%7 Destaques NOSSoS.
%8 Destaques NOSSoS.
2% 0 livro se intitula “O desenvolvimento como liberdade”.
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com as definicbes e identidades, e o0s principios universais contra 0s quais se rebelar
(BAUMAN, 2001).

Ao trazer essa discussdo uma vez mais para a FPLE, uma formacao de docentes nessa
perspectiva valorizaria, entdo, ainda mais a necessidade de desenvolver nos formandos a
capacidade de ser livre para gerir sua conduta (falaremos da autonomia mais adiante). De tal
modo que, uma concepcao tanto modernista como pos-modernista de formacdo de professores
(no escopo de uma concepgéo geral de formacdo e Educagéo como a discutida pelos autores),
compreende 0 processo como aquele que deverd dar subsidios para o exercicio da liberdade e,
como debateremos mais adiante, da autonomia. A diferenca entre essa liberdade em um e
outro sistema sera que na Pos-Modernidade o ideario coletivo de evolucdo se diluira e se
concentrard no individuo que sera o centro de tudo. Tal como aponta Lipovetsky (2009), o
individualismo sera outro signo da pds-modernidade e que define as relagdes fugidias que se
estabelecem nessa ordem.

Portanto, é importante destacar que, tanto a liberdade como a autonomia se ligam,
como se viu, a um tema igualmente central da Modernidade: o progresso. Neste ponto, essas
consideracdes nos levam ao préximo topico de discussdo desse capitulo, o entendimento sobre

“desenvolvimento”, que passaremos a discutir a seguir.

3.3.3 Os conceitos de desenvolvimento e autonomia na Modernidade e na Pods-
Modernidade e a FPLE

Em um trabalho no qual defende o termo hipermodenidade, ja como sendo um periodo
posterior ao da Pds-Modernidade, Lipovetsky (2004), afirma que o momento denominado
p6s-moderno coincidiu com 0 movimento de emancipacao dos individuos em face dos papéis
sociais e das autoridades institucionais tradicionais. Para o autor, na Pds-Modernidade é
indissociavel o estabelecimento de normas sociais mais flexiveis, mais diversas, e a expansao
da gama de opcdes pessoais. Disso, resultou um sentimento de autonomia e de abertura para
as existéncias individuais. Para Lipovetsky (2004) a Pds-Modernidade € o culto do eu e das
felicidades privadas. Por isso a liberdade, discutida anteriormente, é tdo central na ideologia
desse periodo. O sujeito deve ser livre para escolher o caminho a trilhar para sua felicidade,

que ¢ absolutamente individual.
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Uma vez livre nas suas escolhas, amparado pelas oportunidades (satde, Educacéo,
formacéo), ele devera ter a capacidade de, sozinho, seguir progredindo nesse mundo fugidio e

diverso em que vive:

A rapidez das mudancas tecnoldgicas implica a variabilidade das decisdes, a
adaptacdo cada vez mais rdpida ao mercado-rei, a aptiddo para a
maleabilidade e a experimentacdo no risco. A gestdo do futuro® entra na
Orbita do tempo breve, do estadio de urgéncia permanente (Lipovetsky,
2009, p. 316).

De vez que, 0 sujeito, nesse instante, assume caracteristicas de um ser autbnomo que
deve gerir a liberdade, em busca da propria felicidade, do desenvolvimento, da melhoria de si
e da sociedade.

E importante perceber que a liberdade nio é algo inventado ou inaugural na Pds-
Modernidade, ela é um valor moderno que, no periodo pés-moderno ganha forca e
centralidade. Além disso, a individualidade na Modernidade se difere pois o desejo do
progresso individual incide, necessariamente, no coletivo. A preocupacdo com o coletivo,
como se percebe pelas discussdes dos autores citados, ndo é central na Pds-Modernidade.
Ainda que a evolugdo individual cause mudancas no social, isso € uma consequéncia nao
idealizada como é no cerne do positivismo moderno com apontado em Comte (1848).

Cabe, neste ponto, lembrarmos novamente Sen (2010) que, em sua tese sobre o

desenvolvimento como liberdade, afirma que

Expandir as liberdades que temos razdo para valorizar ndo sé torna nossa
vida mais rica e mais desimpedida, mas também permite que sejamos seres
sociais mais completos, pondo em préatica nossas voli¢des, interagindo com
0 mundo em que vivemos e influenciando esse mundo (SEN, 2010, p. 29).

Como se percebe, a atuacao do sujeito na sociedade é algo pressuposto na organizagao
moderna. O desenvolvimento dele individualmente repercute no meio social, uma vez que
interage com ele e o modifica, segundo suas agdes.

Ainda sobre isso, Bauman (2001), ao discutir a questdo da liberdade, é taxativo ao
afirmar que “Nao s6 ndo ha contradicao entre dependéncia e libertacao: ndo ha outro caminho
para buscar a libertagdo sendo “submeter-se a sociedade” e seguir suas normas. A liberdade
nao pode ser ganha contra a sociedade” (p. 28). Uma vez mais, ao trazer as consideragdes dos

autores sobre a questdo do desenvolvimento e da autonomia para a FPLE, percebemos que a

31 Destaques nossos.
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escola e a universidade responderdo nesse modelo, a duas agéncias que devem preparar 0S
sujeitos para responder a tais demandas. Ou seja, a formacdo promovida por essas instituicdes
sociais devera fazer com que 0s sujeitos estejam preparados para atuar na sociedade conforme
se espera deles. No caso, de forma autbnoma e com o intuito de promover o desenvolvimento
dela.

E importante neste ponto, destacar, também e mais uma vez, que o ideério do
progresso ndo foi inventado na Pds-Modernidade. Ainda no lluminismo, quando se
intencionava trazer a luz todos aqueles que se encontrassem nas trevas da ignorancia, essa
idealizacdo foi perseguida. Com o positivismo do final do século XIX e inicio do século XX,
0 progresso adequou-se as propostas de uma ordem estabelecida de coisas e, tal como nos
lembram Berman (2007), Bauman (2001) e Habermas (2015), supunham organizar tudo sob a
égide da Modernidade, através de modelos que se propunham como padrdes universais (0
trabalho, a sociedade, a producdo de bens, o consumo, a Educacédo, a arte, etc.). Com as
criticas dos desenvolvimentistas nos anos 60 e 70, dado o esgotamento das fontes de energia,
lembrada por Berman (2007), foi-se desenhando um modelo mais volatil e menos universal
que redundou no pds-moderno, caracterizado pela volatilidade ou liquidez, exatamente por
ndo se estabelecer em universalismos, mas sim na condicdo individual de cada sujeito e em
sua busca por desenvolvimento, felicidade, autonomia, arte, beleza, moda, etc.

O resultado disso para nosso estudo, ou seja, de que modo esses idearios incidem
sobre a FPLE, é fazer-nos ponderar que qualquer proposta de formacdo baseada nessas
premissas, Vvalorizard elementos como a liberdade individual, a autonomia e o
desenvolvimento desses sujeitos.

Feitos esses apontamentos, passaremos para 0 proximo capitulo, da metodologia da
investigacao.
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4. METODOLOGIA

Neste capitulo, tratamos dos aspectos que dizem respeito a abordagem dada ao objeto
da investigacdo, a saber: Natureza da pesquisa; Contexto da pesquisa; Corpus da pesquisa;
Procedimentos da pesquisa para andlise dos dados; Descricdo das categorias e etapas de

analise.

4.1 Natureza da pesquisa

Nosso trabalho se insere na linha de investigacdo em Linguistica Aplicada (doravante,
LA), articulando-a, conforme seu propdsito, com os Estudos Criticos do Discurso e a Teoria
das Representacbes Sociais. Lembramos que essa combinacdo se faz necessaria, dada a
complexidade de composicdo do objeto a ser examinado, no caso, a ideologias e a RS
presentes no discurso sobre a FPLE. Desse modo, é objetivo deste trabalho analisar ideologias
e RS emergentes nos discursos em torno da FPLE, no contexto de universidades publicas
federais do Nordeste do Brasil e do governo brasileiro, tendo como base, respectivamente, o
disposto nos PP dos Cursos de Letras dessas instituicdes e nas Diretrizes Curriculares do
Governo Federal.

Com relacdo a natureza da pesquisa, trata-se de uma investigacdo interpretativista,
documental, de carater analitico-discursivo, numa perspectiva imanentista na analise, pois
considera a emersao e a evidéncia dos significados do que esta posto no discurso analisados.

Dessa forma, a aproximacdo adotada em nosso trabalho justifica-se ao relacionar,
como é préprio da LA, na perspectiva que adotamos, de forma multidisciplinar, areas do
conhecimento em busca da compreensdo do que se pretendeu investigar, uma vez a
complexidade de composicao do objeto.

Neste sentido, Moita Lopes (1996) igualmente nos chama a atencdo para o fato de que
a natureza da investigagdo em LA é essencialmente aplicada. Para o autor, o linguista
aplicado, em seu exame, deverd dar conta de responder indagacGes que digam respeito as
competéncias e aos procedimentos de interpretagcdo e producéo linguistica que definem o ato
da intencdo linguistica. Ou seja, 0 uso da linguagem e a producdo do discurso devem ser
entendidos em seu contexto de producdo, como praticas sociais, buscando-se compreender
como se engendram na espessura social em que se inserem e se significam, tal como o

pretendemos fazer nesta pesquisa, com relacdo a formacéo inicial de professores de espanhol.



96

Com relacdo a base interpretativista da investigacdo, conforme aponta Moita Lopes
(1996), esse foco de investigacdo apresenta ndo s6 uma perscrutacao diferente e reveladora de
novas descobertas que ndo estdo ao alcance da pesquisa no seu sentido cartesiano, mas
também avanca em um tipo de método de pesquisa que pode ser mais adequado a natureza
subjetiva do objeto das Ciéncias Sociais.

Nesse sentido, realizamos uma andlise hermenéutica do discurso, de acordo sua
significagdo primeira da palavra, ou seja, “a técnica filosofica da interpretacdo de textos
visando a compreensao” (SANTOS, 2012, p. 145), uma intepretagdo do que do discurso se
revela, a partir dos elementos linguisticos que o compdem e dos aspectos socioculturais que

também contribuem para sua composicao.

4.2 Contexto e Corpus da Pesquisa

Nessa direcdo, nosso trabalho tomou como corpus de pesquisa os PP dos Cursos de
Letras de Universidades Publicas Federais da Regido Nordeste do Brasil, que oferecem a
licenciatura em Lingua Espanhola e as Diretrizes Curriculares do Governo Federal do Brasil,
publicadas pelo CNE e pela CES, através dos pareceres e resolucdes a respeito dos Cursos de
Letras que promovem cursos de formacéo de professores de Lingua Espanhola no Brasil.

Os passos seguidos na analise, bem como as categorias utilizadas serdo explicados nos
proximos itens. Porém, antes de os apresentarmos, faremos uma descricdo mais

pormenorizada do contexto.

4.2.1 Contexto geral

Os Cursos de Letras no Brasil sdo, como todos 0s outros cursos superiores, regidos,
inicialmente, por legislacdo na qual se prevé que sua oferta deve ser, prioritariamente, feita
pelo Governo Federal, legando a esfera estadual a obrigatoriedade do Ensino Médio; e a
municipal do Ensino Fundamental e Infantil. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo, n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 que faz essa previsdo, ndo veta, contudo, a
disponibilizagdo de outros niveis de ensino por qualquer ambito da administracdo publica.
Como lei bésica, define os papeis de cada membro do poder executivo da Republica e lista as
prioridades de atendimento de cada um deles. Tampouco veta a possibilidade das ofertas em
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quaisquer niveis pela iniciativa privada, que, efetivamente, também realiza atividades
educacionais em todos os graus de ensino.

J& no &mbito de atuagdo do MEC, encontramos diversos documentos que estabelecem
parametros e regras para a formacéo, funcionamento e autorizagdo dos Cursos de Letras no
Brasil. Esses sdo compostos por, basicamente, quatro tipos: Orientacbes Curriculares,
diretrizes de qualidade, resolucdes e pareceres, sendo emitidos, pelo MEC, pelas secretarias a
ele subordinadas ou pelo CNE e pela CES. As orienta¢Ges Curriculares séo orientacdes gerais
sobre como devem ser compostos os PP, a distribuicdo de carga horaria, os aspectos
importantes que devem estar previstos nos projetos e tudo o mais voltado para a configuracéo
geral dos cursos. As diretrizes de qualidade se voltam para as questfes de avaliacdo dos
cursos e definem os parametros a serem usados pelo MEC para que esse procedimento seja
realizado. As resolucBes e os pareceres se voltam para aspectos especificos e visam, as
primeiras, regulamentar leis e as orientacGes gerais existentes e 0s ultimos tem o objetivos de
formarem juizo sobre consultas feitas por instituicGes de ensino, secretarias de educacgdo e
demais 6rgdos voltados a educacdo sobre questdes especificas presentes na legislagdo e/ou de
procedimentos de execucao de acOes diversas.

O fato de essas Diretrizes prescreverem o formato de apresentacdo dos projetos e da
organizacdo dos cursos significa que, se uma IES pretende oferecer um curso de Letras com
Licenciatura em Lingua Espanhola (ou em qualquer outra area), devera elaborar uma proposta
de criacdo de um curso e basea-la nos moldes estabelecidos nestas publicacGes, disponiveis na
pagina do MEC*.

Como 6rgdo governamental, estabelecido na estrutura republicana como o mais alto na
efetivacdo de acBes educacionais do poder executivo, 0 MEC detém a autoridade legal para
autorizar, avaliar e reconhecer os Cursos de Letras em todo o pais e o faz, repetimos, levando
em consideracdo os que documentos referidos fazem constar.

Consideramos, de acordo com as propostas sobre o controle do poder feitas por van
Dijk (2008a), detalhadas nos capitulos anteriores desta tese, que indicam a ascendéncia de
setores dominantes na sociedade sobre outros, que as ideias insertas nas diretrizes elaboradas
e validadas pelo MEC revestem-se de valor de instrumento coercitivo sobre as a¢es daquelas
instituicOes que oferecem Cursos de Letras Espanhol e das pessoas que nelas atuam. De tal

forma que, por exemplo, se um curso for avaliado, e ndo cumprir a série de critérios impostos

32 \www.mec.br



98

por aquele érgdo governamental, correra o risco de ser fechado ou de ndo poder receber mais
alunos em suas salas de aula.

Por essa razdo, esses documentos entraram no escopo de andlise desta investigacéo,
conforme as razdes expostas, que nos levam a entender que o exame dos elementos que os
compdem nos permitiu depreender as ideologias e RS emergentes dos discursos sobre a FPLE
neles presentes.

Uma vez evidenciadas essas vinculacoes, elas nos permitiram examinar, finalmente, a
ideologia dominante no discurso que lhes servem de base para entendermos, por fim, de que
maneira tanto RS como ideologias podem orientar acdes formativas no ambito do Governo
Federal Brasileiro. Essa presuncdo se da pela proposicdo tedrica a qual nos filiamos neste
trabalho, que considera que as ideologias orientam, por um lado®, a construcdo do discurso; e
as RS, de outro, as atividades préaticas dos grupos que as partilham. De tal modo que, ambos
os sistemas sociocognitivos orientam praticas, inclusive a discursiva. E importante lembrar,
ainda, que a proposta de analise discursiva de van Dijk (2008a) sugere, igualmente, que esta
se vincula de maneira decisiva as préaticas sociais, por ser uma delas, e por orientar, significar

e validar outras, como o racismo, o exercicio do poder e a xenofobia, por exemplo.
4.2.2 Corpus da pesquisa

Temos explicado ao longo deste trabalho que examinaremos dois grupos de
documentos: de um lado, as Diretrizes Curriculares do Governo Federal do Brasil e, de outro,
0s PP dos Cursos de Letras que oferecem licenciatura em Lingua Espanhola, no ambito das
universidades publicas federais, na regido Nordeste do Brasil.

Essa investigacdo, documental, implica examinar duas posi¢des institucionais no
sistema educacional brasileiro, sob dois pontos de vista: 0 do governo e o das universidades
que promovem a formacdo de professores. Sem perder de vista que, embora esse discurso
evidencie a posicdo do governo e das IES, ndo deixa de expor a posi¢do dos grupos de
professores que compdem as equipes dessas instituicdes e que redigem os documentos.
Pretendeu-se, a partir dessa abordagem, verificar se eram aproximados, semelhantes ou

dispares, tendo em vista as ideologias e as representacdes que emergem dos discursos

%3 Ver Figura 1: Esquema sumario de uma teoria interdisciplinar da ideologia, no capitulo de fundamentacio
tedrica.



99

estudados. Uma vez que, embora pertencam a mesma estrutura governamental, no caso, a
esfera federal, poderiam, pela natureza de sua constituicdo e atividade, apresentar
divergéncias nos discursos institucionais, disponiveis nos documentos analisados, uma vez
que as universidades podem, ao implementarem as formacdes, exercer a autonomia que lhes
confere o estatuto de autarquias, divergindo do imposto pela Unido em alguns aspectos dessa
atividade. Ou, por fim, concretizar, também através dos discursos (de suas ideologias e
representaces e das atividades praticas que orientam), um alinhamento nas acbes de
formacéo de professores.

4.2.3 Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Letras Espanhol

Conforme explicado, cabe ao MEC a regulacéo, autorizacdo e avaliagdo dos Cursos de
Letras no Brasil. Desse modo, as IES que oferecem a formacgdo para professores de Lingua
Espanhola estdo submetidas ao que o ministério indica em suas publicacdes oficiais como
sendo o referencial de qualidade dessa formacdo, uma vez que as Diretrizes Curriculares do
Governo Federal do Brasil para as Licenciaturas em Lingua Espanhola servem de base para a
posterior avaliacdo, por parte de estruturas ligadas ao governo como o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), que estrutura e administra, por sua
vez o SINAES (Sistema Nacional de Avaliacdo do Ensino Superior). O SINAES analisa as
instituicBes, os cursos e o desempenho dos estudantes. O processo de avaliacdo leva em
consideracdo aspectos como ensino, pesquisa, extensdo, responsabilidade social, gestdo da
instituicdo e corpo docente. O SINAES reune informacfes do Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes (ENADE) e das avaliagbes institucionais e dos cursos. As
informac@es obtidas sdo utilizadas para orientacdo institucional de estabelecimentos de ensino
superior e para embasar politicas publicas. Os dados também sdo Uteis para a sociedade,
especialmente aos estudantes, como referéncia quanto as condi¢des de cursos e instituicdes.
Os processos avaliativos do SINAES s@o coordenados e supervisionados pela Comissao
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (CONAES).

No parecer CNE/CES n° 492, de 3 de abril de 2001, encontramos estabelecidas
Diretrizes Curriculares do Governo Federal do Brasil para os Cursos de Letras no Brasil.
Neste mesmo parecer, estabelece-se, em seu primeiro artigo, que “as Diretrizes Curriculares

para os Cursos de Letras, integrantes do parecer deverdo orientar a formulagdo do projeto
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pedagogico do referido curso”. Logo em seguida, listam-se 0s itens obrigatorios que devem

contar nestes projetos:

a) o perfil dos formandos nas modalidades bacharelado e licenciatura; b) as
competéncias gerais e habilidades especificas a serem desenvolvidas durante
0 periodo de formagdo; c) os conteldos caracterizadores basicos e 0s
contetdos caracterizadores de formacdo profissional, inclusive os contetidos
definidos para a educacgdo basica, no caso das licenciaturas; d) a estruturacdo
do curso; e) as formas de avaliagdo (BRASIL, 2001).

Como se percebe, o formato dos PP, bem como os itens que o compdem, é
estabelecido pelo parecer e determinados legalmente por parte do MEC, através do CNE e da
CES, de como esses devem ser apresentados.

De tal modo que, se por um lado, o conjunto de documentos que forma as Diretrizes
para 0s Cursos de Letras estabelece as normas gerais a serem seguidas pelas IES na
elaboracdo e oferta das graduacdes, por outro, sdo os PP dos Cursos a materializagdo ou a
efetivacdo da préatica de formacdo dos sujeitos em cada instituicdo. De tal modo, que ambos
aqui analisados nos forneceram subsidios para 0 que propusemos examinar na investigacao.
Por essa razdo e tendo em vista a importancia dos PP, e ainda pelos motivos ja explicitados na
introducdo do trabalho, esta pesquisa incluiu a perscrutacdo: das Diretrizes para os Cursos de
Letras e dos PP dos Cursos de Letras Espanhol, oferecidos por Universidades Publicas
Federais da regido Nordeste do Brasil.

Nos itens seguintes, explicaremos como foi constituida a amostra desses documentos,
para efeitos do que foi realizado nesta tese e listaremos os documentos oficiais do governo

que fizeram parte do exame.

4.2.4 Extensao e Definicdo da Amostra

Neste item, explicamos os critérios empregados para a definicdo do corpus analisado
e, assim, esclarecemos: 1) os critérios da escolha das Universidades Publicas Federais que
oferecem Cursos de Letras com licenciatura em Lingua Espanhola, 2) dentre essas, 0s
pardmetros de elei¢do das da regido Nordeste do Brasil €, dentre esses cursos, 3) as razdes de
escolhermos aquelas universidades que oferecem os cursos de licenciatura somente em

Lingua Espanhola.



101

4.2.4.1 Universidades Publicas Federais

Conforme j& adiantado, esta pesquisa incluiu em suas anélises, o exame dos PP dos
Cursos de Letras Espanhol das Universidades Publicas Federais da Regido Nordeste do Brasil.
Sobre o recorte no que diz respeito a regido Nordeste, detalhamos as razdes que nos levaram a
fazé-lo no proximo item. Antes, todavia, explicamos neste item, 0s critérios que nos levaram a
tomar a decisdo com respeito a nos centrarmos em nossa apreciacdo, nas universidades
publicas federais.

Tendo em vista o0 que discutimos anteriormente sobre o que a Lei n°® 9.394 estabelece
em termos de responsabilidades na esfera governamental, no que se refere aos niveis de
ensino e aos entes federativos que os devem operacionalizar, compreende-se que a exigéncia
presente na lei ndo é excludente, ou seja, pode haver oferta por qualquer esfera governamental
dos outros niveis da educacdo dos quais nao sdo obrigados pela referida legislacao. Tanto, que
ha escolas estaduais que oferecem ensino fundamental, federais que ofertam parte do ensino
basico e municipais o ensino médio. A regulamentacdo, no entanto, estabelece
responsabilidades precipuas, ou seja, primordiais. Fica a unido, o0 Governo Federal, imbuida
de promover de modo essencial a oferta do ensino superior no Brasil, além de dar apoio a
estados e municipios no cumprimento de suas obrigacdes federativas.

Sendo assim, compreendemos que, por ser um dever primordial da Unido a formacéo
em nivel superior, um estudo que analisa a(s) ideologia(s) que emergem do discurso sobre a
FPLE e que deseja estabelecer as ligacdes entre a documentacdo oficial e o padrdo dessa
formacdo nas IES, bem como identificar as RS que se organizam em torno desse fazer préatico
devera voltar-se para as a¢des do Governo Federal. Portanto, por uma opgdo metodoldgica, de
modo a estabelecer um critério de definicdo do corpus, optamos por estudar as Universidades
Publicas Federais por responderem essas a aspectos fundamentais e precipuos da oferta do
ensino superior no Brasil.

Cabe dizer, ainda, que consideramos que essa eleicdo implica para a pesquisa,
também, uma unidade no que diz respeito ao ponto de emanacdo dessas atividades. Ao
contemplar apenas as universidades federais, concentramos nossas investigacées em torno das
atividades de formacdo de um Unico agente governamental, no caso, a Unido. Essa opgéo,
ponderamos, permitir-nos-a responder as perguntas levantadas pela pesquisa (sobretudo
aquelas que pretendem estabelecer ligagdes entre as atividades formativas e 0os documentos,

desde o ponto de vista de suas RS e ideologia(s)), além de ser capaz de satisfazermos o
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principal objetivo de nosso trabalho, ou seja, analisar a(s) ideologia(s) e as RS do discurso

sobre a FPLE, tendo em vista o disposto nos dois grupos de documentos examinados.

4.2.4.2 Universidades PUblicas Federais do Nordeste do Brasil

Uma vez descritas as razdes que nos levaram a centrar nossas investigacdes em torno
das universidades federais, cabe, neste ponto, explicitar os motivos de mais um recorte feito
por nos, para a determinagdo do corpus examinado, ou seja, porque escolhemos analisar
dentre as universidades federais, aquelas localizadas no Nordeste do Brasil.

Recorreremos, inicialmente, ao que descreve o Instituo Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), sobre a questdo da organizacdo regionalista proposta por aquele instituto e
que determinou a divisdo do pais em macro regides. Segundo o disposto no sitio oficial do
IBGE, o carater intrinseco da revisao da divisdo regional do Brasil refere-se a um conjunto de
determinag6es econdmicas, sociais e politicas que dizem respeito a totalidade da organizacao
do espaco nacional, referendado no caso brasileiro pela forma desigual como vem se
processando o desenvolvimento das forgas produtivas em suas interagdes como o quadro

natural. Sobre isso, destacamos a citacdo a seguir:

Os estudos da Divisdo Regional do IBGE tiveram inicio em 1941 sob a
coordenacédo do Prof. Fabio Macedo Soares Guimarées. O objetivo principal
de seu trabalho foi de sistematizar as varias "divisdes regionais" que vinham
sendo propostas, de forma que fosse organizada uma Unica Divisdo Regional
do Brasil para a divulgacdo das estatisticas brasileiras. Com o
prosseguimento desses trabalhos, foi aprovada, em 31/01/42, através da
Circular n°1 da Presidéncia da Republica, a primeira Divisdo do Brasil em
regides, a saber: Norte, Nordeste, Leste, Sul e Centro-Oeste. A Resolugdo
143 de 6 de julho de 1945, por sua vez, estabelece a Divisdo do Brasil em
Zonas Fisiogréaficas, baseadas em critérios econdémicos do agrupamento de
municipios. Estas Zonas Fisiograficas foram utilizadas até 1970 para a
divulgacdo das estatisticas produzidas pelo IBGE e pelas Unidades da
Federacgdo. Ja na década de 60, em decorréncia das transformacdes ocorridas
no espaco nacional, foram retomados os estudos para a revisdo da Divisdo
Regional, a nivel macro e das Zonas Fisiograficas. [...] Sem deixar de lado as
partes constitutivas da referida totalidade, a Divisdo Regional em
macrorregides a partir de uma perspectiva histérico-espacial enfatiza a
divisdo inter-regional da producdo no Pais, a par da internacionalizacdo do
capital havida p6s-60, buscando as raizes desse processo na forma como o
estado ora tende a intervir, ora a se contrair, em face da evolucdo do
processo de acumulacdo e de valorizacdo do capital, que pode ser traduzido
nos sucessivos e variados Planos de Governo. A Diviséo Regional do Brasil
em mesorregides, partindo de determinacGes mais amplas a nivel
conjuntural, buscou identificar areas individualizadas em cada uma das
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Unidades Federadas, tomadas como universo de analise e definiu as
mesorregides com base nas seguintes dimensfes: 0 processo social como
determinante, o quadro natural como condicionante e a rede de comunicagao
e de lugares como elemento da articulacéo espacial34.

Conforme se observa a divisdo do pais em macro regides significou um olhar
criterioso frente a aspectos histéricos, humanos, sociais e geograficos. Do ponto de vista de
politicas publicas, o préprio IBGE assevera que essa divisdo condiciona sua elaboracao, além
de subsidiar o sistema de decisdes quanto a localizacdo de atividades econémicas, sociais e
tributérias e basear planejamento das a¢Ges governamentais.

O destaque para esse esclarecimento do IBGE aqui trazido é para refletir que as agdes
do governo sejam quais forem, passaram pelo crivo desses parametros referenciais. A
educacdo, e mais especificamente, a formacdo de professores, ndo estd apartada dessa
realidade. De tal modo que, as politicas governamentais de formacao de professores de lingua
espanhola levadas a cabo em uma regido como a Sul, por exemplo, fronteirica com paises
hispano-faltantes e em contato com outras linguas tais como o Guarani, ndo podera ser igual
aquela posta em pratica na regido nordeste que difere sobremaneira em sua organizacao
geogréfica, econdmica e social. Ainda que haja objetivos macros e eixos centrais nessas
politicas, havera sempre o elemento regional interferindo na configuragdo dos cursos que se
propGem em cada regido.

Por uma razdo metodoldgica, portanto, para que ndo tenhamos que nos estender na
descricdo de variantes que interferem nas condi¢des de producdo do discurso presente nos
documentos, mais especificamente nos PP analisados, tais como 0s ja mencionados (posicao
geografica, situacdo econdmica, formacdo historica, etc.), e, por consequéncia, nha
metodologia de sua analise, realizamos o corte que fez-nos centrar nesta pesquisa nas
universidades federais da regido Nordeste do Brasil que, insertas na mesma zona geografica,
estardo, desde o ponto de vista justificado no item anterior, ou seja, na conducéo das politicas

do Governo Federal, orientadas pelos mesmos principios norteadores.

% Disponivel em: <http://www.ibge.gov.br/home/geociencias/geografia/default_div_int.shtm?c=1., acesso em 07
mai.2015.
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4.2.4.3 Cursos de Letras Espanhol com Habilitacdo Simples

Feitos os recortes anteriormente descritos, foi realizado por ndés um levantamento dos
cursos oferecidos pela esfera federal, na regido Nordeste, através das universidades publicas
brasileiras, com habilitacdo em Lingua Espanhola. Anexamos ao final do trabalho, o
levantamento realizado detalhadamente. Cabe, neste ponto, dizer que foram levantados junto
ao MEC, no sistema E-MEC, no em sua pagina da internet®, no qual constam os cursos em
todo o Brasil autorizados pelo 6rgdo, dados que depois foram confirmados em cada um dos
sitios das universidades, um total de quarenta e oito cursos. Desses, 19 de habilitacdo dupla,
ou seja, nos quais os alunos, ao se formarem, saem habilitados nas Linguas Portuguesa e
Espanhola e em suas respectivas literaturas e 29 de habilitacdo simples, apenas em Lingua
Espanhola e suas respectivas literaturas.

Neste ponto, propomos um novo recorte no universo de dados disponiveis, para a
realizacdo da pesquisa: considerar dentre os 48 cursos, apenas 0s que oferecem a habilitacéo
simples em Lingua Espanhola. Este novo recorte se baseia em dois critérios: 1) a natureza da
pesquisa e 2) 0s objetivos estabelecidos.

Conforme exposto até este ponto, nossa investigacdo prop6s uma interface entre os
ECD e a LA, numa articulacdo com a TRS. Essa combinacdo nos orienta por um caminho
metodoldgico consonante a essa base tedrica, de modo a que se garanta a firmeza cientifica da
investigagcdo. Em outras palavras, a metodologia utilizada para a escolha e analise do objeto
escolhido para estudo deve seguir com rigor o norte teérico adotado, de modo que ndo nos
percamos no caminho.

Tal como definida, trata-se uma anélise critica do discurso institucional, documental,
de natureza qualitativa e de cunho interpretativista.

Dessa forma, ao levarmos em consideragdo os cursos com habilitagdo simples em
Lingua Espanhola, estabelecemos como critério apreciar aquelas licenciaturas voltadas
somente para esta lingua, em sua integralidade, de modo exclusivo, sem ter que dividir a
tarefa de também formar professores de Lingua Portuguesa.

Como nosso foco seré a analise documental, os PP de IES que oferecem a habilitacéo
dupla serdo construidos inevitavelmente de modo diferente daqueles dos cursos de habilitagdo

simples, sobretudo do ponto de vista examinado, ou seja, o discursivo.

% http://emec.mec.gov.br/
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Considerando os elementos obrigatérios descritos no parecer CNE/CES n° 492, de 3
de abril de 2001, anteriormente citado, teremos modificacdes em todos os itens que compdem
os PP: o perfil dos formandos, as competéncias gerais e habilidades especificas a serem
desenvolvidas durante o periodo de formacgdo; os conteldos caracterizadores basicos e 0s
conteudos caracterizadores de formacéo profissional, inclusive os contetdos definidos para a
educacdo basica, no caso das licenciaturas; a estruturacdo do curso e as formas de avaliacao.

Compreendemos, assim, que ha uma diferenca entre se propor a formacdo de um
professor habilitado a dar aula na Lingua Portuguesa, e na Lingua Espanhola e a formagéo de
um professor apenas na Lingua Espanhola. Esse aspecto por si s6 define uma diferenca que
afeta 0 alcance dos objetivos tracados e modifica a analise dos dados, sobretudo em uma
pesquisa desta natureza, ou seja, qualitativa.

Essa ponderagdo nos leva ao segundo critério estabelecido para o recorte: os objetivos.
Ao analisarmos a dimensdo ideoldgica do discurso presente nos documentos e nos PP,
definimos que visamos uma analise linguistica que nos revele os aspectos ideologicos do
discurso.

Um curso que oferece uma licenciatura de professores apenas de Lingua Espanhola é
diferente daquele que inclui também a Lingua Portuguesa.

Comecemos pela carga horaria atualmente proposta pelo MEC para ambos 0s cursos.
No caso das licenciaturas simples, a carga horéria definida pela Resolugdo n® 02 CNE/2015,
define 3.200 (trés mil e duzentas horas) minimas para o curso. Se a licenciatura for dupla,
deverd adicionar mais 800 (oitocentas) horas ao programa. Isso porque o aluno sai
duplamente habilitado para dar aula em ambas linguas e suas respectivas literaturas. Ao
aumentar a carga horéria, indica-se que ha mais contetdo a ser estudado.

Outro ponto é que havera, com relagdo aos contetdos, areas que fazem parte de um
nacleo comum de formacdo e outras que se diferem. Um exemplo é a Didatica. Em um curso
de habilitacdo simples os alunos deverdo estudar a geral e da lingua estrangeira. J& na dupla,
haverdo de contemplar também a de Lingua Materna, além de contrasta-las. Isso vai acontecer
com fonetica e fonologia, teoria da literatura, teorias de ensino de linguas materna e
estrangeira, estagios.

No caso da licenciatura somente em Lingua Materna, fica ainda mais evidente a
diferenga. Um curso no qual se formam professores de portugués com suas respectivas

literaturas, por exemplo, diferird em muitos aspectos de um apenas de Lingua Espanhola.
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E preciso deixar claro, contudo, que a separaco aqui proposta ndo se da porque sejam
os dois tipos de formacgdo opostos ou inconciliaveis, uma vez que ha cursos de licenciatura
dupla, mas tdo somente porque se distinguem. Essa assuncdo aqui feita ndo é aleatdria, mas
baseada além do que se discutiu nos paréagrafos anteriores, também na prética de ensino que
nos indica que os propositos comunicativos e de uso de uma lingua materna e de uma lingua
estrangeira, sao diversos (embora haja coincidéncias e intersecdes) e nas definigcdes cientificas
da LA sobre ambas. Desse modo, ponderamos que a formacgdo de professores devera ser,
igualmente, diversa.

Aqui, cabe, portanto, que expliquemos esses dois conceitos, o ultimo deles
amplamente empregado em nosso estudo. Spinassé (2006) nos apresenta sua definicdo de

Lingua Materna (doravante, LM):

A Lingua Materna, ou a Primeira Lingua (L1) ndo é, necessariamente, a
lingua da mée, nem a primeira lingua que se aprende. Tdo pouco se trata de
apenas uma lingua. Normalmente ¢ a lingua que aprendemos primeiro e em
casa, através dos pais, e também é frequentemente a lingua da comunidade.
Entretanto, muitos outros aspectos linguisticos e ndao-linguisticos estao
ligados & defini¢do. A lingua dos pais pode néo ser a lingua da comunidade,
e, ao aprender as duas, o individuo passa a ter mais de uma L1 (caso de
bilinguismo). Uma crianca pode, portanto, adquirir uma lingua que nao é
faladas em casa, e ambas valem como L1 (p. 5).

Assim, entende-se a LM como a primeira ou as primeiras linguas aprendidas pela
crianca, e usada(s) em sua comunidade falante. Cabe destacar, contudo, que essa concepgao
pode ser rebatida por aqueles que entendem como Lingua dois (doravante L2) essa segunda
lingua em uso, adquirida ap6s a materna. Consideramos, no entanto, a definicdo de Spinassé
(2006) valida, no sentido que a L2 ser& aquela adquirida pelo falante quando ele muda de
comunidade de interacdo e é obrigado a usa-la no dia-a-dia, na interacdo e dentro de um
processo de socializacdo. A lingua materna, embora sendo no plural, conforme o delineado
pela autora, tem sua aquisicdo concomitante ou paralela, no caso do bilinguismo, cumprindo o
mesmo fim comunicacional.

Ja o conceito de Lingua Estrangeira (doravante, LE), recorrendo a mesma fonte,
diferencia-se do da L2, pois o aprendizado dessa baseia-se fundamentalmente no ja citado
papel ou funcdo da L2 na cultura do falante. A principal diferenca é que a LE ndo serve
necessariamente a comunicacdo na comunidade em que 0 usuario vive, mas, em certas

situacOes de interacdo, e, a partir disso, ndo € fundamental para a integracédo social dentro da
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comunidade em que o sujeito esta inserido, seu uso é esporadico, ndo perene, enquanto a LM

desempenha um papel até mesmo vital numa sociedade (SPINASSE, 2006)%.

Se, por um lado, a LM é aprendida desde a infancia e usada em comunidade para a
comunicagdo e até a sobrevivéncia do usuario, para que esteja integrado ao meio onde Vvive;
por outro, a LE é aprendida muitas vezes num contexto simulado, e é usada em situagdes
diferentes, ainda que também comunicativas e muitas vezes de sobrevivéncia e integracdo do
sujeito em atividades sociais, mas tanto em intensidade como em situacfes de uso diversas.
De tal modo que, o ensino de LM e de LE sédo distintos em diversos aspectos: objetivos,
enfoques, metodologias, materiais, etc.

Cabe destacar que havera pontos em comum na formacao de professores de LM e LE.
Por exemplo, os aspectos transversais de formacdo de docentes tais como conhecimentos
gerais de educacdo, conhecimentos dos sistemas educacionais, teorias gerais da area da
Linguistica e da Linguistica Aplicada; principios de Psicologia da Aprendizagem.

Se pensarmos, porém, em questdes como: 0s principios de aquisicdo; as teorias de
ensino e aprendizagem; as abordagens e metodologia de ensino e aprendizagem; 0s
parametros de elaboracdo e avaliagdo de material didatico; a producédo cultural e linguistica;
as manifestacbes de variedades das linguas; 0s processos e estratégias discursivas e
pragmaticas de e para a composicdo de significados de textos/discursos circulantes; entre
outros aspectos que diferem entre LM e LE, perceberemos que a formacdo de professores de
cada uma inclui a discussdo de aspectos diversos e que uma licenciatura que forma
professores de uma e de outra lingua ou de ambas € diferente.

Foi, portanto, por compreender que existe essa diferenca que influencia no modo de
configurar e pensar um curso, que baseamos a decisdo de realizar o corte no corpus aqui
explicado.

Neste trabalho, portanto, e neste ponto do recorte que estamos sugerindo, propusemaos
considerar exclusivamente a formagé&o dedicada a Lingua Espanhola.

Finalmente, levando em consideragdo o levantamento feito e os critérios de recorte
descritos anteriormente, procedemos ao exame de nove projetos pedagogicos, oferecidos no
ano de 2015, pelas seguintes universidades federais, da regido Nordeste do Brasil, dispostas
em ordem alfabética:

**Do original: “Im Gegensatz zur Fremdsprache ist eine Zweitsprache unmittelbar kommunikativ relevant und
spielt bei der Erlangung, ufrechterhaltung oder Veranderung der Identitdt der Sprecher eine Rolle”.
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1. Universidade Federal de Alagoas (UFAL)
2.Universidade Federal da Bahia (UFBA)

3. Universidade Federal do Ceara (UFC)

4.Universidade Federal do Maranhdo (UFMA)
5.Universidade Federal da Paraiba (UFPB)

6. Universidade Federal de Campina Grande (UFCG)
7.Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)

8. Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN)
9. Universidade Federal de Sergipe (UFS)

Ainda sobre os PP, cabe destacar que, em uma andlise prévia empreendida por nos,
identificamos a heterogeneidade no que foi encontrado. Embora existam os aspectos citados
anteriormente, definidos pelo MEC e que devem constar nos PP, muito optam por
nomenclaturas diferentes para a definicdo de suas partes. Da mesma forma, a disponibilizacéo
dos PP dos cursos nas paginas institucionais das IES é diversa. Quando discutirmos os dados
e as analises nos préximos capitulos, isso sera objeto, igualmente, de algumas consideracdes
de nossa parte, uma vez que essa discrepancia nos permite chegar a algumas inferéncias. O
fato é que encontramos desde as resolucBes dos conselhos superiores das universidades, até
resumos e recortes dos PP. De tal modo que, ndo ha uniformidade ou padronizagdo na
apresentacdo dos PP por parte das IES.

Durante esta andlise preliminar, observamos, ainda, que a maioria oferece uma secéao
de justificativa, quando alguns ndo a apresentam. O histérico dos cursos também é uma parte
bastante comum, mas ndo unanime. Em alguns sitios de universidades sdo disponibilizados
apenas as resolucdes oficiais dos conselhos universitarios, conforme ja explicitado, com a
descricdo mais sumarizada dos cursos. Desse modo, entramos em contato com todas as IES
que ndo disponibilizavam os PP completos ou que apresentavam suas versdes resumidas.
Nesse levantamento, houve resposta de algumas e de outras nao.

Portanto, mesmo havendo uma definicdo por parte do MEC sobre as informagdes
indispensaveis para a formatacdo dos projetos, algumas IES ndo disponibilizam os dados
totais, além de haver certa resisténcia na sua divulgacéo, quando contatadas.

A Unica informagéo disponivel nos sitios e projetos nas suas mais diversas versoes é o

perfil do formando. Desse modo, ha uma dificuldade de estabelecer uma padronizacdo dos
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elementos a serem analisados dos PP, pois sdo, conforme explicamos, construidos de forma
diferente.

Dada a necessidade de uma defini¢do de quais partes dos textos considerariamos para
a analise do discurso, utilizamos a proposta do MEC, exposta no parecer anteriormente citado,
no qual estabelecem quais sdo os elementos que devem compor os PP dos cursos. Assim, 0S

elementos analisados foram, quando disponiveis, a saber:

a) o perfil dos formandos;

b) as competéncias gerais e habilidades especificas a serem desenvolvidas durante o

periodo de formacéo;

C) 0s conteudos caracterizadores basicos e os conteidos caracterizadores de formacao
profissional, inclusive os contetdos definidos para a educacdo bésica, no caso das

licenciaturas;
d) a estruturacdo do curso;
e) as formas de avaliacdo.

Destes, porém, ndo levamos em consideracao o item ‘d’, que trata dos aspectos fisicos
e estruturais dos cursos, ou seja, de suas instalacdes fisicas, recursos materiais, corpo docente,
etc., uma vez que a descricao desse item é uma descricdo dos aspectos fisicos e estrutura dos
cursos e, desse modo, ndo se volta para aspectos ideoldgicos do discurso, que é 0 nosso
interesse neste trabalho.

Com relagdo ao item ‘e’, € necessario que se esclareca que ndo nos aprofundamos nos
aspectos da avaliacdo em si, por se tratar de objeto diverso do que aqui propusemos estudar.
As questbes em torno da avaliacdo sdo uma area bastante proficua na Educacdo e, mais
recentemente, na Linguistica®”. Desse modo, a analise dos elementos dos PP voltados a esse
item serd feita do ponto de vista que aqui se propde: da revelacdo da ideologia em torno da
FPLE, a partir da identificacdo das RS emergentes dos discursos presentes nos documentos

analisados, bem como do que se evidencia nos temas desse discurso.

%7 Sobre isso recomendamos a leitura de Nascimento (2012), tese de doutorado em Linguistica orientada também
pela professora Livia Batista e ja citada anteriormente por nos.
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Cabe entéo dizer que, como os PP levantados ndo apresentam homogeneidade em seus
formatos, analisaremos o disposto nos documentos, separando esses dados, conforme os itens
elencados. Caso, portanto, o PP ndo apresente a descricdo do item a ou b, mas apresente a
parte ¢, faremos a analise dos dados que estejam disponiveis no documento.

O objetivo principal de nossa investigacdo foi analisar as ideologias e as RS
emergentes do discurso institucional sobre a FPLE, tendo em vista o disposto nas Diretrizes
Curriculares do Governo Federal do Brasil para as Licenciaturas em Lingua Espanhola e nos
PP dos Cursos de Letras das universidades publicas federais, do Nordeste do Brasil.

Por fim, é necessario, também, explicar que, além dos aspectos mencionados sobre a
heterogeneidade de composi¢do dos PP, nem todos os PP dos cursos estavam disponiveis nos
sites das respectivas institui¢cdes de ensino. Dos nove projetos analisados, cinco ndo constam
nos sitios eletrénicos das universidades. Assim, foi necessario entrar em contato com
professores dessas IES que nos deram autorizacdo para que usassemos as informacoes neles
contidas para a realizacdo desta pesquisa.

Por conta disso, embora os documentos sejam publicos, optamos, por uma questao
ética, preservar as IES e os profissionais que nelas atuam e substituimos, no momento das
analises, os nomes das universidades por Universidade 1, 2, 3, 4 e assim por diante. A decisao
leva em consideracdo a protecdo de e 0 respeito as pessoas, pois, ainda que, insistimos, essa
pesquisa seja de carater documental, os projetos aqui analisados representam nao apenas as
posicdes institucionais das universidades, como de algum modo dos professores que nelas

atuam ou que colaboraram com a composicao dos projetos.

4.2.4.4 Definigcdo da Amostra dos Documentos Oficiais do Governo

As Diretrizes Curriculares do Governo Federal do Brasil para as Licenciaturas em
Lingua Espanhola sdo formadas por pareceres e resolugdes e, sendo assim, consideraremos
todos os documentos referentes aos Cursos de Letras disponiveis no ja citado sitio eletrénico

do MEC, os quais listamos a seguir:

v Parecer CNE/CES n° 492, de 3 de abril de 2001:
Aprova as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Arquivologia,

Biblioteconomia, Ciéncias Sociais - Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia,
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Comunicacdo Social, Filosofia, Geografia, Historia, Letras, Museologia e Servico
Social.

v’ Parecer CNE/CES n°® 1363, de 12 de dezembro de 2001
Retifica o Parecer CNE/CES n.° 492, de 03 de abril de 2001, que aprova as Diretrizes
Curriculares Nacionais dos cursos de Arquivologia, Biblioteconomia, Ciéncias Sociais
- Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia, Comunicacdo Social, Filosofia,
Geografia, Histdria, Letras, Museologia e Servigo Social.

v Resolugdlo CNE/CES n® 18, de 13 de margo de 2002
Estabelece as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Letras.

v’ Parecer CNE/CES n°® 223, de 20 de setembro de 2006
Consulta sobre a implantacdo das novas diretrizes curriculares, formulada pela
Universidade Estadual de Ponta Grossa.

v’ Parecer CNE/CES n° 83/2007, de 29 de marco de 2007
Consulta sobre a estruturacdo do curso de Licenciatura em Letras, tendo em vista as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Letras e para a
Formacdo de Professores.

v’ Parecer CNE/CP n° 5/2009, aprovado em 05 de maio de 2009
Consulta sobre a licenciatura em Espanhol por complementacédo de estudos.

v" Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18 de marco de 2011 - Estabelece diretrizes para a
obtengdo de uma nova habilitagdo pelos portadores de Diploma de Licenciatura em
Letras.

v’ Parecer CNE/CES n° 48/2013, aprovado em 20 de fevereiro de 2013 - Consulta sobre
equivaléncia dos diplomas apresentados pela Servidora Sirlene Aparecida Aardo com
o solicitado em edital de Concurso Publico.

v Resolucdo, n° 02 - CNE/CES, aprovada em 02 de julho de 2015 - Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda

licenciatura) e para a formagéo continuada.

O estabelecimento do corpus bem como sua especificagcdo, permite-nos avangar, neste
ponto, para a definicdo dos aspectos desses documentos que serdo analisados, levando em
consideracdo 0 que objetivamos investigar em nossa pesquisa. Faremos essa descrigdo no

proximo item.
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4.3 Procedimentos de analise dos dados

Viemos até este ponto de nossa proposta de pesquisa, explicando desde o percurso
inicial das inquietacfes que nos moveram, passando pela definicdo do objeto do estudo, para,
a esta altura, descrevermos de que modo responderemos as perguntas levantadas, de forma a
satisfazer os objetivos estabelecidos. Do conjunto de universidades cujos cursos Sserdo
considerados, procedemos a novo recorte, tendo em vista a natureza da licenciatura do curso
oferecido. Para podermos avancar na descricdo das categorias de analise, utilizadas,
deveremos esclarecer quais foram as etapas empreendidas e, nesse exercicio, expor quais
aspectos ou partes dos PP e nas Diretrizes Curriculares do Governo Federal do Brasil para as
Licenciaturas em Lingua Espanhola foram levados em consideragdo, para efeitos desse exame
e 0 porqué de sua escolha. E o que fazemos nos itens seguintes, divididos da seguinte forma:
1) Etapas da analise e 2) definicdo das RS sobre formacdo de professores de Lingua
Espanhola e 3) triangulacdo dos dados obtidos nas etapas anteriores para 0 exame sobre a

aproximagcéo ou discrepancia entre as RS e as ideologias dos dois grupos de documentos.

4.3.1 Etapas de Analise

Os dois conjuntos de documentos foram examinados separadamente e os dados
cruzados para a analise de cada um deles em trés etapas fundamentais:

1) a identificacdo e analise dos temas emergentes nos discursos presentes nos
documentos.

Uma vez determinados os temas:

2) a identificacdo e a andlise: a) das representacdes sobre FPLE e b) das ideologias que
emergem dos discursos presentes nos documentos.

3) triangulagdo dos dados obtidos nas etapas anteriores para 0 exame sobre a
aproximacao ou discrepancia entre as RS e as ideologias dos dois grupos de documentos.

Conforme esse desenho, nossa pesquisa ¢ a “viagem” que se inicia pelos 0S temas
emergentes no discurso sobre FPLE presentes nos documentos, , passaporte para a etapa
seguinte do percurso, no caso, a definicdo das RS sobre essa formacdo, para, por fim,

findarmos o roteiro ao chegar a base de tudo: as ideologias que formaram os discursos.
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4.3.2 Etapa 01: Definicdo e andlise dos temas emergentes nos discursos presentes nos

documentos.

Conforme exposto no capitulo de contextualizacdo tedrica, estamos levando em
consideragdo o conceito, apresentado por van Dijk (2003), segundo o qual, as ideologias s&o
as crengas fundamentais de um grupo e de seus membros e sdo sistemas que sustentam e
legitimam a oposicdo e a resisténcia contra o dominio e a injustica social. Para esse, a
ideologia é concebida como forma de cognicdo social, que controla a formacao,
transformacao e aplicacdo de outros tipos de cognicdo social, entre eles, as RS, ou seja, esta
nas suas bases, orientando-as. Na parte superior desse esquema esta o discurso,
materializacdo, manifestacdo dessas ideologias e também das RS (lembremos o que diz Harré,
2001). Ali, o vocabuléario, o Iéxico, serd o vetor de transporte das RS. Do discurso, emergirdo,
ainda, os temas e, por fim, estardo evidentes as mesmas ideologias que lhe serviram de base.

Para isso, recorremos a categoria de analise apresentada por van Dijk (2003),
denominada “temas”, que fazem parte de um conjunto maior de andlise, pretendida pelo autor,
denominado “significado”, cuja intengdo ¢ entender, como o proprio nome indica, 0(S)
significado(s) dos discursos. Segundo suas ideias, o significado do discurso ndo se limita ao
das palavras e das frases; o discurso também conta com sentidos mais globais, os temas. Estes
representam a informacdo mais importante de um discurso e explicam do que se esse trata em
geral.

Nesse sentido, van Dijk (2003) propde em seu modelo de analise, niveis de exame das
estruturas dos discursos de forma a evidenciar em todos eles, os ‘rastros’, as ‘marcas’ das
ideologias que fundamentam esses discursos. Os niveis apresentados por ele vdo desde o
semantico das proposi¢cbes e seguem até o interacional-argumentativo/ retérico. Van Dijk
(2003) também apresenta categorias de analise para os elementos formais da lingua, como o
sintatico e o morfolégico. Apesar de indicar que esses componentes podem ser menos
afetados que os semanticos, do ponto de vista de arranjos possiveis por parte do falante, pois
dependem mais, sobretudo, das possibilidades que a lingua da ao usuério e, assim, limitando-
Ihe de alguma forma os movimentos, van Dijk (Ibid.) deixa claro que é possivel detectar
nesses niveis as marcas das ideologias. Para isso, ela tera que se articular com o0s niveis
semantico e interacional, para que se aproxime mais do seu significado ideologico. Ou seja,
ainda que atribua certa autonomia a lingua como sistema de representacfes e admitindo um

principio de significado dela, o autor atrela essa significacdo ao uso, ao significado global, a
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interacdo. De acordo com esse entendimento, 0s temas serdo sempre gerais e abstratos e
podem ser expressos por uma sé palavra.

Cabe concluir, pois, que a analise dos temas encontrados no corpus foi aplicada, para
que fosse possivel a revelacdo, a partir da macro-coeréncia proposta por van Dijk (2003), dos
elementos que conduziram para as etapas posteriores, ou seja, a definicdo das RS e das
ideologias que emergem a partir da identificacdo desses temas. Essa coeréncia global,
conforme a teoria seguida, possibilita ao analista critico verificar as filiagdes ideoldgicas do
produtor do discurso, de maneira a revelar a sua representacéo do objeto estudado.

Assim, os elementos linguisticos que emergem dos discursos e nos relevaram os temas
presentes nos discursos produzidos nos PP dos cursos, bem como nos documentos oficiais
examinados foram investigados de modo a expor, por um lado, as RS e, por outro, as
ideologias subjacentes, de acordo com o até aqui descrito.

4.3.3 Etapa 02: Definicéo das RS e Ideologias sobre FPLE

Conforme os objetivos tracados de identificar, a(s) RS e as ideologia(s) presentes no
discurso sobre a FPLE que emerge(m) das Diretrizes Curriculares do Governo Federal do
Brasil para as Licenciaturas em Lingua Espanhola e dos PP dos Cursos de Letras das
universidades publicas federais do Nordeste do Brasil, tendo em vista seus elementos
tematicos, descrevemos como procedemos a identificacdo dessa ou dessas representacdes e
ideologias.

Para isso, lembramos, primeiramente, o proposto por Harré (2001), a respeito da
vetorizacdo lexical das RS, ou seja, de que o léxico é o vetor, 0 elemento de materializagdo e
de manifestacdo das RS. E para a defini¢cdo da(s) RS, recorremos ao que propde Spink (2004)
e descrito a seguir.

Tal como exposto na fundamentagéo tedrica, podemos afirmar que as RS sdo formas
de conhecimento, que orientam praticas, como as discursivas. Além disso, € licito dizer que
sdo estruturas compostas por elementos cognitivo-afetivos e, por isso, podem ser estudadas
levando-se em consideragédo ambos 0s aspectos de sua constituigéo.

E importante lembrarmos, ainda, que as RS somente existem quando partilhadas por
um grupo e que, assim sendo, sdo parte da criacdo e da transformacéo da realidade social.
Conforme o discutido na fundamentacdo tedrica, elas s@o produto de uma ressignificacao

constante do mundo, por parte do individuo, nos processos descritos também na
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fundamentacdo, responsaveis pela ancoragem e objetivacdo e que se ddo, em sua maioria,
através das praticas discursivas.

Dessa forma, tanto os documentos do governo como os textos dos PP foram escritos
por equipes de professores e, portanto, pertencem a um grupo de individuos. Assim, o fato de
emergirem de discursos presentes em documentos ndo fazem das RS que neles se identificam
menos compartilhadas por sujeitos pertencentes a um grupo social. Além disso, o papel que 0s
conjuntos de documentos analisados desempenham na definicdo de préticas reais, ou seja, de
tomadas de atitudes reais e de orientagdes de préticas, justifica igualmente considerarmos as
RS que emergem deles.

Para Spink (2004), a geracdo de dados em pesquisa de natureza interpretativista como
a nossa, exige longos levantamentos sobre o contexto social e sobre os contetdos historicos
que informam os documentos como advindos de sujeitos sociais. Portanto, a caracterizagcdo do
contexto historico e social da oferta dos cursos e da producdo dos textos oficiais, devera ser
realizada quando da analise dos dados.

Por fim, Spink (2004, p. 130) apresenta as etapas para a aplicacdo das técnicas de
analise, transcritas a seguir:

1. Transcricdo do texto;

2. Leitura flutuante do material, deixando aflorar os temas, atentando para a
construcdo, para a retdrica, permitindo que os investimentos afetivos emerjam.

3. Retorno aos objetivos da pesquisa e, especialmente, com o fim de definir

claramente o objeto da representacao.

Durante a segunda etapa, a autora chama a atencdo para o cuidado que o pesquisador
devera ter para detectar possiveis variacdes ou versdes contraditorias que podem emergir do
discurso e que podem indicar a forma como esse se orienta. Os aspectos retoricos também
deverdo ser observados, podendo fazer parte da construcdo da argumentacdo contra ou a favor
do entendimento construido sobre o objeto.

Por se tratar de uma representacdo complexa, a que escolhemos para estudar, no caso,
sobre a FPLE, o caminho indicado por Spink (2004), na terceira etapa, é aquele que busca
mapear o discurso, a partir dos temas emergentes definidos na etapa anterior e guiados pelos
objetivos do pesquisador. Esses temas constituirdo, segundo ela, as dimensdes nas quais se

organizam as ideias.
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Logo, uma vez apontadas as RS, procedemos a identificacdo das ideologias. Neste
ponto, cabe recordar que, conforme define van Dijk (2003), o discurso dispbe de formas de
por e retirar a énfase dos significados e como dispdem de uma base ideoldgica, podemos
analisar a expressdo da ideologia nos diferentes niveis do discurso. No nosso caso, o nivel é
do significado deste discurso e, mais especificamente, com a definicdo dos temas expostos
anteriormente e que nos dardo os elementos para a identificacdo da ideologia que serve de
base para o discurso sobre FPLE.

Essa etapa respondera as perguntas A e B formuladas no inicio do trabalho, ainda na

introducao, bem como fornecera subsidios para a resposta da pergunta principal.

4.3.4 Etapa 03: Triangulacgéo e Discussao dos dados

Terminadas as duas etapas descritas anteriormente, ou seja, depois de definir os temas,
gue nos levaram a evidenciacdo das RS e das ideologias presentes nos discursos dos dois
conjuntos de documentos estudados, passamos a triangular essas informac6es, de modo a
compara-las.

Isso significa, por um lado, analisar se as RS dos dois conjuntos de documentos
coincidem e, logo, por outro, proceder a mesma andalise com relacdo as ideologias. Feita as
comparacOes, definimos se ha, portanto, congruéncias ou discrepancias entre o material
ideoldgico e nas RS presentes nos dois conjuntos de documentos, para, entdo, respondermos
ao objetivo que visa desvelar se as acbes de FPLE propostas pelo Governo Federal, através
das diretrizes dos Cursos de Letras sdo semelhantes ou dispares daquelas propostas pelas IES
federais do Nordeste do Brasil, de modo a responder, neste ponto, as questdes C, D e E,
formuladas na introducéo.

Por sua vez, essas constataces nos forneceram, finalmente, os subsidios para
responder a questdo principal proposta ao inicio do trabalho: Qual/quais ideologia(s)
emerge(m) do(s) discurso(s) em torno da formacdo de professores de Lingua Espanhola no
Brasil, tendo em vista Diretrizes Curriculares do Governo Federal do Brasil e os PP dos
Cursos de Letras das universidades publicas federais do pais?

Logo, uma vez satisfeitas as perguntas formuladas, discutimos os resultados, de modo
a oferecer a seguir com a problematizacdo em torno deles e com o fim de apresentar uma
reflex@o a seu respeito, como consequéncia da investigacdo realizada e que avance para além

das respostas as perguntas levantadas.
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Assim, dedicamos o capitulo cinco para a analise do corpus, conforme descrito neste
capitulo, para, no capitulo seis, formularmos algumas consideracfes em torno dos exames

empreendidos, a modo de concluséo.
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5. ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, apresentamos as analises dos dados. O trabalho segue o disposto na
metodologia e, por essa razao, toma 0s seguintes passos:

12 Etapa da analise: Sintetizamos em quadros os excertos dos textos analisados, dos PP
dos Cursos. Nestes quadros, determinamos, baseados nas propostas de van Dijk (2003), os
temas recorrentes nos documentos examinados. A ordem destes quadros segue a dos itens dos
PP: a) o perfil dos formandos; b) as competéncias gerais e habilidades especificas a serem
desenvolvidas durante o periodo de formacéo; ¢) os conteldos caracterizadores basicos e 0s
contetdos caracterizadores de formacgédo profissional, inclusive os contetdos definidos para a
educacdo basica, no caso das licenciaturas e d) as formas de avaliagéo.

2% Etapa de analise: Ao final de cada quadro, sintetizamos os temas identificados.

3% Etapa de analise: Com base nos elementos colhidos e baseados nas propostas de
Spink (2004), analisamos como se organiza a RS sobre FPLE, tendo em vista o significado do
discurso (VAN DIJK, 2003), evidenciado pelos temas emergentes nas duas primeiras etapas
do exame. Usamos, uma vez mais, o recurso de um quadro para elencar os temas recorrentes
em todos os itens dos PP, para identificar quais sdo 0s mais evocados, para, entdo
entendermos como se evidencia a RS.

Finda a analise critica do discurso presente nos textos dos PP, procedemos as mesmas
etapas, dessa vez, com o exame dos textos do CNE e da CES.

Essas seis primeiras etapas atendem aos objetivos voltados para a identificacdo das RS
dos dois grupos de documentos e para 0 exame das congruéncias e/ou afastamentos entre elas.
Outrossim, esses passos abrem o caminho para a determinacdo da dimensdo ideoldgica do
discurso que estamos perscrutando.

Uma vez discutidos os temas e as RS e feitas as consideragdes em torno de como eles
se evidenciam no discurso dos dois grupos dos documentos, nos seguintes passos discutimos
a(s) ideologia(s) que emerge(m) dos textos, de modo a cumprir com 0s objetivos desta
investigacdo que se voltam para o seu desvelo.

Identificadas as ideologias presentes nos dois conjuntos de documentos, triangulamos,
finalmente, os dados, para definir se as ideologias dos dois grupos séo coincidentes ou néo, de
modo a atender o objetivo proposto de comparar os resultados e determinar quais é/séo a(s)

ideologia(s) que subjazem ao discurso sobre FPLE no Brasil.
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No esquema a seguir, desenhamos 0s passos das analises para que sejam mais bem

visualizados:
Figura 02: Esquema descritivo dos passos das analises da tese. (Fonte: autor).
PP dos Cursos de o
Diretrizes para o
Letras das IES
) Curso de Letras
Federais do
do Governo
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) Federal
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Vi j/
DISCURSO DISCURSO
TEMAS TEMAS
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afastamentos
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IDEOLOGIA SOBRE FORMAGAO DE PROFESSORES DE LINGUA
ESPANHOLA NO BRASIL.
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Para que a leitura fique facilitada, ao final do trabalho, anexamos os textos completos,

5.1 Temas emergentes dos PP dos Cursos de Letras das Universidades Federais do

Nordeste do Brasil

Conforme anunciado na introducdo deste capitulo, as analises foram distribuidas na

ordem dos elementos componentes dos PP previstos no parecer do CNE que determina quais

as partes que devem compor 0s projetos.

O primeiro dos quadros, apresentado a seguir, contém os excertos dos textos sobre 0s

perfis dos formandos dos PP, os temas deles emergentes e, logo em seguida, 0s comentarios a

respeito do exposto.

a) O perfil dos formandos

Quadro 02: Excertos do tem “a” dos PP dos Cursos.

IES Texto Temas
Univ. 1 “em conformidade com as contingéncias sociais e académico- | 1. Autonomia;

cientificas da area”
2. Formagdo para

“tedrica e pratica” pratica social (no
caso, a pratica

“operar, sem preconceitos, com a pluraridade de expressao” como docente)

“processo continuo de constru¢do do conhecimento” 3. Conhecimento
do idioma.

“autonomia intelectual, responsabilidade social, espirito critico e

consciéncia do seu papel de formador”

“dominio dos diferentes usos da lingua e suas gramaticas”

“capacidade de analisar, descrever e explicar, diacronica e

sincronicamente, a estrutura e o funcionamento da lingua em

estudo”

“teorias que fundamentam a investigacao sobre lingua e literatura”

“capacidade de formar leitores e produtores proficientes”

“capacidade de atuar em equipe interdisciplinar e multiprofissional

- assimilacdo critica de novas tecnologias e conceitos cientificos.”

Univ. 2 “demonstrar capacidade de utilizar os recursos da lingua oral e |1. conhecimento do

escrita, de articular a expressdo linguistica e literaria com os
sistemas de referéncia em relagéo aos quais 0S recursos expressivos
da linguagem se tornam significativos e de desempenhar o papel de
multiplicador”

idioma;

2. formacéo para a
pratica profissional
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“dominio de diferentes nocdes de gramatica e (re)conhecimento
das variedades linguisticas existentes e dos varios niveis e registros
de linguagem”

“capacidade de organizar, expressar € comunicar 0 pensamento em
situacdes formais e em lingua culta”

“dominio tedrico e descritivo dos componentes fonologico,
morfossintatico, léxico, semantico e pragmatico da lingua
portuguesa e/ou de lingua estrangeira”

“capacidade de analisar, descrever e explicar, sincrénica e/ou
diacronicamente, a estrutura e o funcionamento de uma lingua”

“capacidade de analisar criticamente as diferentes teorias que
fundamentam as investigacdes da lingua e da linguagem, da
literatura e da cultura”

“dominio ativo e critico”

“dominio de conhecimento tedrico e histdrico-cultural necessario a
reflexdo sobre conceitos e tipos de expressoes textuais”

‘dominio de repertério de termos especializados que
instrumentalizem o graduando para discutir e transmitir a
fundamentagcdo do conhecimento da lingua, da literatura e da
cultura”

“capacidade de atuar como professor e/ou pesquisador e/ou
consultor e/ou tradutor e/ou revisor”

“capacidade de desempenhar papel de mediador, de modo a
possibilitar a formagao de leitores criticos, intérpretes e produtores
de textos de diferentes géneros e registros linguisticos e promover
o desenvolvimento”

“atitude investigativa que favoreca o processo continuo de
construcdo do conhecimento interdisciplinar e a utilizacdo de novas
tecnologias”

“capacidade de reelaborar e articular dados, informagdes e
conceitos, com vistas a producao de conhecimento.”

docente;

3. desenvolvimento
da autonomia.

Univ. 3

“Os novos profissionais”

“os fendmenos da linguagem humana ou mesmo de uma lingua
especifica”

“posicionamento cientifico-ideologico”

“formar individuos preocupados com o bem comum e capazes de
exercer plenamente sua cidadania.”

“possam atuar em seu campo profissional de forma critica e
reflexiva, fazendo uso da lingua e da literatura estrangeira, de

1. Formacdo para
pratica profissional
2. Conhecimento
do idioma
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forma a auxiliar a populacdo atingida por seu trabalho a
desenvolver: a) uma competéncia linguistica em espanhol de
exceléncia”

“senso €tico e estético”

“um profundo conhecimento e respeito as diferentes variedades
linguisticas da lingua espanhola

Univ. 4

“um profissional capaz de articular de modo consistente as
competéncias previstas pelos trés eixos de formacéo do Curso, bem
como exercitar de modo critico e comprometido a docéncia na sua
area de formacdo.”

“uso adequado da leitura”
“conforme as situacgdes sociais de uso da linguagem”
“textos linguisticamente adequados a situagdo de producdo.”

“dominio tedrico e descritivo da lingua espanhola, em suas
dimensbes fonético-fonoldgica, morfossintatica, semantica,
pragmatica e discursiva”

“reflexao critica sobre a lingua espanhola como objeto de estudo e
ensino”

“variavel, segundo os fatores socio-historicos e discursivo-
interacionais”

“conhecimento e analise das obras literarias representativas da
lingua espanhola”

“contexto historico-cultural de produgdo, de circulacdo e de
recepcdo.”

“uso adequado de metodologias e tecnologias educacionais”
“condugdo de sua formagdo pré-servico, tendo em vista a sua
formagao continuada”

“avaliagdo, individual e coletivamente, de sua atuagdo académica e
profissional, com vistas & reconfiguracdo permanente de sua
pratica”

“constru¢do de sua identidade social e profissional, participando
de associagdes profissionais, do tipo centros académicos,
associagdes de professores e pesquisadores;

a. contribuicdo para o desenvolvimento de sua &rea de
atuacdo profissional participando de eventos técnicos, cientificos
ou culturais a ela relacionados;

b. atuacdo, segundo principios éticos, no desempenho de
suas atividades académicas e profissionais.

1. Conhecimento
do idioma

2. formacdo para a
prética
profissional.

Univ. 5

[...]Jtem a finalidade de formar profissionais interculturalmente

competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as linguagens

mediante 0s seguintes aspectos:

a) satisfazer as exigéncias da sociedade contemporénea, no que
[...] sua atuacdo no mercado de trabalho;

1. formagéo para a
pratica profissional
2.
desenvolvimento
da criticidade e
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b) ser capaz de manusear, de forma critica, as diferentes
linguagens, sobretudo nos contextos oral e escrito, [...]
assimilar dialeticamente os valores culturais; além de ter
consciéncia das variedades linguisticas e culturais.

c) saber utilizar estratégias de solucdo de problemas [...] com vistas
a atender as novas demandas sociais.

d) [...] refletir analitica e criticamente sobre a linguagem como
fendmeno linguistico-literario, a luz de diferentes teorias.

e) estar apto a promover a articulagdo intrinseca entre o ensino, a
pesquisa e a extensdo, de modo a compreender sua formacéo
profissional como um processo continuo, autbnomo e
permanente.

f) [...] atuar no campo da inter e transdisciplinaridade [...] o
compromisso indispensavel com a ética, com a
responsabilidade social e educacional.

autonomia;
3. conhecimento
do idioma.

Univ. 6

A sociedade brasileira atual exige do graduado em Letras uma
atuacdo social e profissional comprometida com a construcdo da
consciéncia de cidadania. A multiplicidade de papéis que o
graduando em Letras exerce ou pode vir a exercer [..]
compromisso com a construcdo e reconstrugdo do conhecimento,
capaz de fomentar a prépria reflexdo acerca dessa sociedade. [...]
capacidade de perceber que a complexidade da sociedade
manifesta-se através de diferentes formas e modos de linguagem
[...] o cidaddo deverd se posicionar. [...]Jcapaz de dominar os
recursos da lingua falada e da lingua escrita, mas também de
desempenhar o papel de multiplicador, capacitando as pessoas para
a mesma proficiéncia linguistica.

Para atender a essas demandas, [...] conhecimentos tedricos e
descritivos basicos dos componentes fonoldgico, morfoldgico,
sintatico, semantico e discursivo da lingua portuguesa/estrangeira,
nas perspectivas sincrdnica e diacronica;

b. dominio de diferentes nocdes de gramatica e (re)conhecimento
das variedades linguisticas existentes [...] investigacfes de lingua e
de linguagem que possam ser aplicadas a problemas de ensino e de
aprendizagem de lingua materna/estrangeira [...] conhecimento
ativo e critico [...] dominio do conhecimento [..] capacidade
manifestacBes linguisticas [...] norma padréo [...] capacidade [...]
postura critica e reflexiva sobre a construcdo da linguagem e da
arte.

capacidade de desempenhar o papel de multiplicador [...]
fomentando o desenvolvimento [..] processo continuo de
construcéo do conhecimento.

ter consciéncia das variedades linguisticas [...] uso de novas
tecnologias e de compreender sua formacdo profissional como
processo continuo, autbnomo e permanente.

1. formacdo para
atuacédo social
(profissional
docente);

2. conhecimento
do idioma;

3. autonomia
critica do sujeito.

Univ. 7

Conforme Conselho Nacional da Educacdo (CNE/CES 492/2001),
[... ] formar profissionais interculturalmente competentes e
conscientes de sua insercdo na sociedade e das relagdes com o
outro.

1. Formacdo para
atuacao
profissional

2. formacado critica
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Considerando o0 acima exposto e o que nos sugere o referido
documento [...]

[...] futuros professores de lingua espanhola, a: construirem
conhecimentos sélidos sobre lingua espanhola, [...] aspectos
estruturais, [...] seu funcionamento e das manifestagbes culturais
de que ela é materialidade; [...] formagdo continuada em sua area
de atuacdo, [...] intervencdo nesses campos; refletir criticamente
sobre seu papel social, considerando o papel desempenhado pelas
linguas estrangeiras na formacéo dos sujeitos-aprendizes.

[..] em consonancia com o0s que nos indica o CNE, [..]
graduandos que desenvolvam habilidades e competéncias para que
possam refletir criticamente sobre as linguagens, fomentando o
conhecimento acerca das diferentes variedades linguisticas e
culturais [...] atuacdo profissional, sendo capazes de refletir
criticamente os conhecimentos desenvolvidos.

[...] formacdo de professores de lingua e literatura para atuar nos
diferentes niveis da educacdo brasileira, podendo, ainda, atuar na
proposicdo de projetos seja na escola publica, seja na escola
privada, compondo um perfil de professor-pesquisador.

cidadg;
3. conhecimento
do idioma.

Univ. 8

[...] ter a capacidade de reflexdo critica sobre temas e questdes
relativas aos conhecimentos linguisticos, literarios, culturais e
metodologicos;

[...] ter o dominio do uso da lingua objeto de seus estudos, em
termos de sua estrutura, funcionamento, manifestacGes culturais, e
metodologias de ensino e pesquisa nessas areas, e das variedades
linguisticas, literarias e culturais;

[...] ter competéncia para ensinar as habilidades de leitura e
compreensdo textual conforme exigéncia dos PCNs para o ensino
de Espanhol no ensino fundamental e médio em escolas publicas e
privadas;

e ser capaz de ouvir, falar, ler e escrever na forma culta da
lingua;

o refletir teoricamente sobre a literatura e cultura produzidas
em lingua espanhola [...];

e fazer uso de novas tecnologias de ensino e aprendizagem
de linguas estrangeiras e de compreender sua formacao profissional
COMO um processo continuo, autbnomo e permanente;

e ter uma visdo critica das perspectivas tedricas adotadas nas
investigacOes linguisticas, literarias e culturais [...]
[...] Consoante as novas diretrizes curriculares nacionais, deve-se
dar especial prioridade, na formacao desse aluno, a sua docéncia na
rede publica, [...]

1. conhecimento
do idioma;

2. formagdo para
pratica profissional
(docente)

3. criticidade e
autonomia.

Univ. 9

[...] ter dominio funcional da lingua espanhola; [...] ter capacidade
de reflexdo critica sobre temas e questbes relativas aos
conhecimentos linguisticos e literarios [...] ser capaz de fazer uso
de novas tecnologias e suas linguagens [...] capaz de refletir
teoricamente sobre a linguagem [...] ser capaz de compreender sua

1. conhecimento
do idioma;

2. formacdo para
atuacdo
profissional
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formacdo profissional como processo continuo, auténomo e | 3. criticidade e
permanente[...] ter capacidade de realizar pesquisas no campo de | autonomia.
estudos linguisticos, literarios e culturais de expressao hispanica.

Podemos perceber, expostas as informacGes, que existe uma recorréncia dos temas
encontrados nos nove projetos examinados. No primeiro deles, da Univ. 1, percebe-se um
perfil concebido em trés eixos: 1. Autonomia; 2. Formacao para pratica social (no caso, a
pratica como docente) e 3. Conhecimento do idioma. O primeiro eixo esta bastante marcado
em: “processo continuo de constru¢do do conhecimento”; “autonomia”; “espirito critico e
consciéncia”. Ja o segundo eixo estd marcado por termos com: “em conformidade com as
contingéncias sociais e académico-cientificas da area”; “operar, sem preconceitos, com a

99, ¢ 99, ¢

pluraridade de expressao”; “responsabilidade social”; “tedrica e pratica”; “consciéncia do seu
papel de formador”; “capacidade de formar”. O terceiro tema se salienta no discurso, com a
repeticdo das palavras dominio e capacidade, relacionadas a: “usos da lingua e suas
gramaticas”; “repertdrio representativo de literatura, da lingua em estudo”; “analisar,

99, ¢

descrever e explicar”; “teorias que fundamentam a investigagdo sobre lingua e literatura”.

Ja no segundo PP, da Univ. 2, percebe-se na descricdo do perfil do formando, que
existe uma centralizacdo em trés preocupacdes, em torno das quais, se organiza o discurso: o
dominio do formando sobre os conhecimentos do idioma; a capacitacdo do futuro professor
para o exercicio de sua atividade docente, destacando, neste caso, dois aspectos: seu papel
como mediador e multiplicador; e a referéncia ao desenvolvimento da criticidade do aluno, de
modo a que seja autbnomo e capaz de seguir aprendendo. A primeira preocupacdo fica
evidente na reiteracao das palavras dominio e capacidade, relacionados a: “utilizar os recursos
da lingua oral e escrita, de articular a expressao linguistica e literaria com os sistemas de
referéncia em relacdo aos quais 0S recursos expressivos da linguagem se tornam
significativos”; “diferentes noc¢des de gramatica e (re)conhecimento das variedades
linguisticas existentes e dos varios niveis e registros de linguagem”; “organizar, expressar ¢
comunicar o pensamento em situagdes formais e em lingua culta”; “dominio teodrico e
descritivo dos componentes fonoldgico, morfossintatico, 1éxico, semantico e pragmatico da

99, <

lingua portuguesa e/ou de lingua estrangeira”; “analisar, descrever e explicar, sincronica e/ou
diacronicamente, a estrutura e o funcionamento de uma lingua”; “analisar criticamente [...] da
lingua e da linguagem, da literatura e da cultura”; “conhecimento tedrico e histdrico-cultural

necessario a reflexdo sobre conceitos e tipos de expressdes textuais”. A segunda preocupacao,
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ou seja, a formacdo para a préatica profissional, de professor como mediador e multiplicador,
revela-se em: “desempenhar o papel de multiplicador”; “repertorio de termos especializados
que instrumentalizem o graduando para discutir e transmitir a fundamentacdo do
conhecimento da lingua, da literatura e da cultura”; “atuar como professor e/ou pesquisador
e/ou consultor e/ou tradutor e/ou revisor”; “desempenhar papel de mediador, de modo a
possibilitar a formacdo de leitores criticos, intérpretes e produtores de textos de diferentes
géneros e registros linguisticos e promover o desenvolvimento”. E a terceira preocupagdo, no
caso, de desenvolver um senso critico no aluno, de modo a que tenha criticidade e autonomia
e que possa favorecer o desenvolvimento proprio e dos que forem atingidos por suas acoes,
pode ser evidenciada em: “capacidade de analisar criticamente”; “dominio ativo e critico”;
“promover o desenvolvimento”; “o processo continuo de constru¢do do conhecimento”;
“capacidade de reelaborar e articular dados, informagdes e conceitos, com vistas a produgao
de conhecimento”.

No caso da Univ. 3, em seu PP, o perfil estd organizado em torno a duas ideias
principais. De um lado, temos a preocupacdo com a atuacdo do profissional a ser formado e
do impacto de sua atuacdo na sociedade e nos individuos com os quais manterd contato. De
outro, percebe-se a inquietacdo com o conhecimento do idioma e de seu uso, tendo em vista
as suas manifestacdes praticas. A primeira pode ser percebida em: “novos profissionais”;
“formar individuos preocupados com o bem comum e capazes de exercer plenamente sua
cidadania”; “possam atuar em seu campo profissional de forma critica e reflexiva [...] de
forma a auxiliar a populacdo atingida por seu trabalho a desenvolver”. Ja a preocupagdo do
conhecimento da lingua pelo formando, salienta-se, no discurso, nos excertos: “os fendmenos
da linguagem humana”; “uma lingua especifica”; “fazendo uso da lingua e da literatura
estrangeira”; “uma competéncia linguistica em espanhol de exceléncia”; “profundo
conhecimento e respeito as diferentes variedades linguisticas da lingua espanhola”.

No caso da Univ. 4, percebe-se o perfil centrado em trés temas, explicitados no
discurso, ndo apenas em sua organizacao, distribuida em trés itens, como sem seu conteldo,
quais sejam: os dois primeiros, preocupados com os conhecimentos do sujeito com relacéo a
lingua estudada em dois aspectos: como usuario social e como sujeito que domina os
conhecimentos linguisticos do idioma; e o terceiro centrado na formacdo docente do aluno.
Conforme dissemos, ndo apenas a organizacdo topicalizada do texto leva a esse entendimento,
como também o discurso que se desenvolve. Assim, pode-se perceber o primeiro tema

99,

explicitado nos seguintes excertos: “uso adequado da leitura”; “conforme as situagdes sociais
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de uso da linguagem”; “textos linguisticamente adequados a situagdo de producao”. A
segunda preocupacio fica evidenciada em: “dominio tedrico e descritivo da lingua espanhola,
em suas dimensdes fonético-fonoldgica, morfossintatica, semantica, pragmatica ¢ discursiva”;
“reflex@o critica sobre a lingua espanhola como objeto de estudo e ensino [...] variavel,
segundo os fatores sdcio-histdricos e discursivo-interacionais™; “conhecimento e analise
literarias [...] da lingua espanhola [...] contexto histérico-cultural de producao, de circulacdo e
de recepgdo”. Observa-se que, embora separados em topicos, os dois eixos se articulam,
vinculando as ideias em torno a preocupacdo do conhecimento linguistico. Assim, mesmo
voltado para a adequacao social do uso do idioma, o discurso ndo deixa de mencionar
“linguisticamente adequado", deixando transparecer que a adequa¢do do usuario ndo deve
perder de vista a dimensdo linguistica. O terceiro tema centra-se na preocupacao da formacédo
profissional docente dos formandos, de modo a que sejam capazes de atuar como futuros
professores do idioma, articular seus conhecimentos e desenvolver a autonomia que lhes dara,
por sua vez, a capacidade de interferir na sociedade, de modo a contribuir com o préprio
desenvolvimento ¢ do meio em que atuard. Isso fica evidenciado nos excertos: “uso adequado
de metodologias e tecnologias educacionais”; “conduc@o de sua formagdo pré-servigo [...]
formagdo continuada”; ‘“avalia¢do, individual e coletivamente [...] atuagdo académica e
profissional [...] reconfigura¢do permanente de sua pratica”; “constru¢do de sua identidade
social e profissional”; “contribuicdo para o desenvolvimento de sua area de atuagdo
profissional”; “atuacao [...] desempenho de suas atividades académicas e profissionais”.

Ja no PP do curso de Letras da Univ. 5, o perfil centra preocupacdo com: 1. formacao
para a pratica profissional; 2. desenvolvimento da criticidade e autonomia e 3. conhecimento
do idioma. Podemos perceber a primeira preocupagdo manifestada em: ‘“‘satisfazer as
exigéncias da sociedade contemporanea”; “sua atuacao no mercado de trabalho”; “com vistas
a atender as novas demandas sociais”; “o compromisso indispensavel com a ética, com a
responsabilidade social e educacional”. Ja o segundo tema pode ser percebido em: “capazes
de lidar, de forma critica”; “ser capaz de manusear, de forma critica”; “ter consciéncia”;
“saber utilizar estratégias de solugcdo de problemas”; “refletir analitica e criticamente”;
“compreender sua formacdo profissional como um processo continuo, autonomo e
permanente”. O terceiro tema pode ser evidenciado em: “as diferentes linguagens, sobretudo
nos contextos oral e escrito”; “assimilar dialeticamente os valores culturais”; “ter consciéncia
das variedades linguisticas e culturais”; “refletir analitica e criticamente sobre a linguagem

como fendmeno linguistico-literario, a luz de diferentes teorias”.
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No caso da Univ. 6, no perfil hd uma preocupacdo com o papel social que o sujeito vai
exercer depois de sua formacdo. O perfil se organiza aléem desse tema, em torno dos
conhecimentos da lingua e da autonomia critica do sujeito. E possivel perceber a preocupagéo
com o aspecto da atuacdo profissional e social do individuo em: “A sociedade brasileira atual
exige do graduado em Letras uma atuacdo social e profissional comprometida com a
construcdo da consciéncia de cidadania. A multiplicidade de papéis que o graduando em
Letras exerce ou pode vir a exercer”’; “a propria reflexdo acerca dessa sociedade”; “a
complexidade da sociedade”; “o cidaddao devera se posicionar”; “desempenhar o papel de
multiplicador, capacitando as pessoas”; “atender a essas demandas”™; “aplicadas a problemas
de ensino e de aprendizagem”. J& a questdo da autonomia e do desenvolvimento individual, de
se autogerir e promover o desenvolvimento de si mesmo e dos demais, se evidenciam nos
excertos: “a propria reflexao”; “conhecimento ativo e critico”; “postura critica e reflexiva”;
“postura critica e reflexiva”; ‘“construcao”; “fomentando o desenvolvimento”; “processo
continuo de constru¢cdo do conhecimento”; “formagao profissional como processo continuo,
autobnomo e permanente”. Com relagdo ao terceiro tema, que se refere a lingua, percebe-se o
uso reiterado das palavras “capacidade” e “dominio” voltados para a questdo da lingua,
evidenciado nos seguintes excertos: “diferentes formas e modos de linguagem”; “dominar os
recursos da lingua falada e da lingua escrita”; “proficiéncia linguistica”; “conhecimentos
tedricos e descritivos basicos dos componentes fonoldgico, morfoldgico, sintatico, semantico
e discursivo da lingua portuguesa/estrangeira, nas perspectivas sincronica e diacronica”;
“dominio de diferentes no¢Ges de gramaética e (re)conhecimento das variedades linguisticas
existentes”; investigagdes de lingua e de linguagem”; “dominio do conhecimento”;
“manifestagdes linguisticas”; “norma padrao”; “variedades linguisticas”.

O PP do Curso de Letras Espanhol da Univ. 7 apresenta um perfil em cujas linhas ha
reiteradas referéncias aos documentos governamentais, emitidos pelo CNE e a CES. Desse
modo, o texto revela a preocupacdo de quem o escreveu em alinhar a descricdo do perfil
aqueles pareceres. Além dessa mencdo, 0 texto se refere, varias vezes, a atuacdo dos
formandos como profissionais docentes, demonstrando, assim, inquietacdo com a preparacao
para o trabalho ou a prética profissional dos alunos depois de formados: “futuros professores
de lingua espanhola”; “area de atuag@o”; “atuacdo profissional”; “formagao de professores de
lingua e literatura para atuar nos diferentes niveis da educagdo brasileira”; “atuar na

proposicéo de projetos seja na escola publica, seja na escola privada, compondo um perfil de

professor-pesquisador”. Igualmente, existem remissdes a importancia da criticidade dos
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futuros docentes, no sentido de intervirem na sociedade através de seu trabalho: “intervencao
nesses campos; refletir criticamente sobre seu papel social”; “graduandos que desenvolvam
habilidades e competéncias para que possam refletir criticamente sobre as linguagens”;
“capazes de refletir criticamente os conhecimentos desenvolvidos™; “atuar na proposi¢do de
projetos seja na escola publica, seja na escola privada, compondo um perfil de professor-
pesquisador”. H4, ainda, referéncia ao conhecimento do idioma, sempre relacionado ao
desempenho da atividade docente na sociedade e aos elementos formais da lingua:
“construirem conhecimentos sélidos sobre lingua espanhola”; “tanto em seus aspectos
estruturais, quando acerca de seu funcionamento e das manifestacdes culturais de que ela é
materialidade™; “criticamente sobre seu papel social, considerando”; ‘“fomentando o
conhecimento acerca das diferentes variedades linguisticas e culturais”.

Por sua vez, no texto que descreve o perfil do formando no PP da Univ. 8, percebe-se
a emersdo de trés temas que se repetem ao longo da descri¢cdo e que se mostram, por sua
recorréncia, evidentes no discurso: o conhecimento do idioma, a formacdo para a pratica
profissional do futuro professor e, finalmente, a criticidade e autonomia. O primeiro tema
emerge nos excertos: “questdes relativas aos conhecimentos linguisticos”; “dominio do uso da
lingua objeto de seus estudos”; “estrutura, funcionamento, manifestagdes culturais”;
“variedades linguisticas, literarias e culturais™; “capaz de ouvir, falar, ler e escrever na forma
culta da lingua”; “refletir teoricamente sobre a literatura e cultura produzidas em lingua
espanhola”. Ja o segundo tema Se expressa de forma sempre coadunada com o terceiro, ou
seja, com a autonomia. Procura-se realcar que a formacéo deve procurar adequar-se ao mundo
laboral, mas, h4 sempre uma referéncia ao desenvolvimento do futuro professor como ser
autdbnomo, em continua aprendizagem. Podemos observar isso nos seguintes excertos: “ter a
capacidade de reflexdo critica”; “metodologias de ensino e pesquisa”; “competéncia para
ensinar as habilidades de leitura e compreensao texto”; “exigéncia dos PCNs para o ensino de
Espanhol no ensino fundamental e médio”; “uso de novas tecnologias de ensino e
aprendizagem de linguas estrangeiras”; “compreender sua formagdo profissional como um
processo continuo, autdbnomo e permanente”; “visdo critica das perspectivas teoricas
adotadas™; “visdo critica das perspectivas tedricas adotadas [...] dar especial prioridade [...] &
sua docéncia na rede publica”.

No PP da Univ. 9, o perfil, embora escrito em topicos, faz mencéo reiterada a palavra
‘capacidade’, que esta fortemente relacionada ao dominio do idioma em mais de um item,

como se pode observar em “dominio funcional da lingua espanhola”, “uso de novas
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tecnologias e suas linguagens”, “teoricamente sobre a linguagem”, “estudos linguisticos,
literarios e culturais de expressdo hispanica”. Além do foco na lingua e nas suas expressoes,
percebe-se a preocupacdo de relacionar essas capacidades com a formagéo profissional do
individuo, percebido nas palavras “formacao profissional”, que, segundo ainda a descri¢do do
perfil, se estabelece como sendo uma formagdo que deve ser: “processo continuo, autdbnomo e
permanente”. De tal modo que o formando deve ter: “reflexdo critica”, “capacidade de
realizar” e “refletir teoricamente”.

Examinados esses dados, no que diz respeito aos temas recorrentes, podemos indicar
que dois deles se repetem em todos os perfis: o conhecimento do idioma e a formacao para a
atuacdo profissional. E que um terceiro se salienta na maioria: desenvolvimento da criticidade
e autonomia.

Essas conclusbes nos permitem tecer algumas consideracGes sobre o perfil dos
formandos perseguido pelas institui¢cbes cujos PP ora analisamos.

A primeira reflexdo diz respeito a centralidade do conhecimento do idioma nesse
desenho. Embora o discurso presente nos PP fagcam, muitas vezes, menc@es a importancia de
se contextualizar o conhecimento do idioma com seu uso, questdes sociais e ensino, percebe-
se que esse tema, recorrente em todos os perfis, coloca-se no centro do entendimento da
feicdo que se constrdi do formando, futuro professor de Lingua Espanhola.

A segunda ponderacao a ser feita, se refere ao segundo tema: a formacéo para atuagao
profissional. E necessario chamar a atencdo que em quase todos os perfis analisados essa
formacdo esta atrelada a atuacdo social que o sujeito vai ter quando formado. Os seguintes
excertos, dispostos no quadro anterior, demonstram essa preocupagdo: “responsabilidade
social, espirito critico e consciéncia do seu papel de formador”; “formar individuos
preocupados com o bem comum e capazes de exercer plenamente sua cidadania”; “construcao
de sua identidade social e profissional, participando de associagdes profissionais, do tipo
centros académicos, associagdes de professores e pesquisadores”; “satisfazer as exigéncias da
sociedade contemporanea, no que [...] sua atuacdo no mercado de trabalho”; “A sociedade
brasileira atual exige do graduado em Letras uma atuacgdo social e profissional comprometida
com a construgdo da consciéncia de cidadania”; “competentes e conscientes de sua insergao
na sociedade e das relagdes com o outro”.

Neste ponto, esse debate nos remete ao que discutimos no capitulo trés, sobre a Pos-
Modernidade. Cabe, neste ponto, lembrarmos que a educacdo nesse periodo deve fornecer ao
sujeito a capacidade de autogerir-se e adaptar-se a realidade social e fazer frente as demandas



131

que nela existem e que Ihe exigem conhecimentos, habilidades e capacidades para que possa
sobreviver. Esse entendimento da educacao que “devolve” a sociedade sujeitos formados para
ajudar em seu desenvolvimento, tem origem ainda no lluminismo, sob outras bases e avanca
na modernidade, com o intuito de colocar toda a humanidade na marcha do progresso e da
ordem positivista. Na pds-modernidade, essa capacidade de progredir, conforme aponta
Bauman (2001), retoma do plano coletivo para o individual, na busca incessante de adaptar-se
a realidade fluida do periodo, frente a necessidade de ser feliz. Ou seja, 0 que ponderamos
nesse ponto, é que o perfil do formando desenhado nos perfis dos PP examinados se volta
para um idedrio modernista, com a preocupacdo em dotar individuos de autonomia e
criticidade, de modo a que contribuam com a evolucdo coletiva da sociedade, ao evoluiram
eles mesmos. Porém, essa previsao desconsidera um cenario pés-modernista que arrasta esse
sujeito para uma realidade fluida que lhe exige uma adaptacdo constante no cenario de uma
sociedade liquida.

Analisados esses primeiros dados e, referindo-nos somente a eles por ora, podemos
perceber que ha uma aproximacdo com o idedrio moderno, no que se refere a discussdo
desenvolvida no paragrafo anterior.

Mais adiante, como anunciamos no inicio do capitulo, faremos uma reflexdo mais
detida sobre a(s) ideologia(s) dos PP. Neste ponto, anotamos esses resultados, para os quais
voltamos quando a realizarmos. Passaremos, agora, para a analise dos dados referentes ao
item seguinte dos PP dos cursos, no caso, sobre as competéncias gerais e habilidades

especificas a serem desenvolvidas durante o periodo de formacéo.

b) as competéncias gerais e habilidades especificas a serem desenvolvidas durante o
periodo de formacao;

Quadro 03: Excertos do item “b” dos PP analisados.

IES Excertos Temas
Univ. 1 “As diretrizes curriculares nacionais, os PCNs (Parametros | 1. Formagé&o para a
Curriculares Nacionais) dos diferentes niveis de ensino e uma série | pratica
de outros documentos oficiais referentes a educagao no Brasil” profissional;
2

“ndo € o uso estatico de regras aprendidas, mas uma capacidade de | Desenvolvimento
lancar mdo dos mais variados recursos, de forma criativa e | da autonomia;
inovadora, no momento ¢ do modo necessario.” 3. Conhecimento
do Idioma.
“desenvolver respostas inéditas, criativas, eficazes para problemas
novos.”
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“Caso contrario, o foco tendera a permanecer no conteido e as
competéncias e habilidades serdo vistas de modo minimalista.”

“no tocante a formagdo do profissional que deve lidar com o ensino
de linguas, o dominio de conhecimentos tedricos sobre o
funcionamento e uso das linguas e literaturas ndo é suficiente. Esse
processo meramente informativo que da énfase na reproducdo do ja
sabido, memorizacdo temporéaria de conhecimentos, sem maior
significado, uma vez que ndo se da relevo a compreensao, ndo deve
caracterizar o processo formativo do professor de lingua e
literatura.”

“deve aprender a compreender os fenbmenos e ndo a memorizar
elementos cujo alcance e significado desconhece dentro do
dominio do conhecimento linguistico.”

“sua aquisi¢ao deve estar direcionada para a compreensao.”

“a educagdo deve produzir no aluno uma capacidade de continuar
aprendendo. Nao se trata mais de acumular informagdes”

“desenvolver-se individualmente, atingindo a maturidade
necessaria para operar com a abundéncia de contetdos de forma
critica e responsavel.”

“prioritariamente formativa e ndo simplesmente informativa. 1sso
significa que ndo é um curso que vise, exclusiva e prioritariamente,
ao aprendizado da norma culta da lingua, em sua modalidade
escrita, por exemplo. Mas um curso que possibilite o
desenvolvimento da capacidade de refletir sobre os fatos
linguisticos e literarios, através da analise, da descri¢do, da
interpretacdo e da explicacdo, a luz de uma fundamentagdo tedrica
pertinente, tendo em vista, além da formacdo de usuario da lingua e
de leitor de mundo, a formacdo de profissionais aptos a ensinar
essas habilidades.”

“demandas gerais da sociedade brasileira e especificas da
Universidade e do proprio curso.”

“raciocinio 16gico, analise e sintese”

“producdo de sentido e compreensdo de mundo”

“leitura e escrita proficientes de diferentes géneros textuais”

“para a pratica do ensino”

“informatica necessarios ao exercicio da profissdo.”

“descricdo e explicagdo de caracteristicas fonologicas,

morfoldgicas, lexicais, sintaticas, semanticas e pragmaticas de
variedades da lingua em estudo”
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“compreensao, a luz de diferentes referenciais teoricos, de fatos
linguisticos e literarios”

“problemas relacionados ao ensino-aprendizagem de lingua”
“os contextos em que se inserem , e outros tipos de discursos”
“diferentes teorias e métodos de ensino que permitem a

transposicdo didatica do trabalho com a lingua e suas literaturas,
para a educagdo basica.”

Univ. 2 “compreender, analisar e produzir textos de géneros variados” 1. Conhecimento
do idioma;
“ler, produzir e traduzir textos em diferentes linguagens” 2. Conhecimentos
pedagdgicos.
“descrever e justificar as caracteristicas fonologicas, morfologicas,
lexicais, sintaticas, semanticas e pragmaticas de variedades da
lingua portuguesa efou de lingua estrangeira, em diferentes
contextos”
“ler e analisar criticamente”
“identificar relacdes de intertextualidade”
“estabelecer e discutir as relagdes dos textos”
“praticas discursivas”
“relacionar diversos tipos de textos”
“contexto de produg¢do e recepgao”
“interpretar os diferentes géneros textuais e registros linguisticos”
“Processos ou argumentos utilizados para tal interpretacao”
“compreender [...] fatos linguisticos”
“problemas relacionados ao ensino/aprendizagem da lingua e
respectivas literaturas, nos diferentes niveis”
Univ. 3 “analisar, descrever e explicar a estrutura e funcionamento da | 1. Conhecimento

lingua espanhola em seus aspectos fonoldgicos, morfossintaticos,
semanticos e discursivo-pragmaticos”

“questdes de uso da lingua espanhola”

“investigacdes sobre a lingua e a linguagem e suas manifesta¢des
na sociedade”

“Dominio ativo e critico”

“diferentes variedades de lingua existentes”

do Idioma.

2.
Desenvolvimento
da autonomia e da
critica
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“implicacdes sociais decorrentes dos diferentes usos”
“Respeito as diferentes variedades linguisticas do espanhol”

“Dominio de [...] linguagem como uma faculdade inata e ao
mesmo tempo um fendmeno cognitivo, sociohistorico e cultural”

“Dominio de conceitos”

“construgdo continua do conhecimento na area”

“facilitam a solug@o dos problemas”

“a expressao linguistica se torna literaria”

“andlise e reflexdo critica da estrutura e do funcionamento de
sistemas linguisticos e de manifestacbes diversas da linguagem,
com base no dominio de diferentes no¢Ges de gramética e no
reconhecimento das variedades linguisticas e dos diversos niveis e
registros de linguagem”

“Dominio da terminologia”

“construcdo do conhecimento referente a lingua”

“atuar como mediador”

“convivéncia critica, responsdvel e competente com diferentes
resultados de pesquisas”

“estabelecer relagdes”
“lidar com as novas tecnologias”
“Capacidade de aplicar o conhecimento da lingua espanhola”

“aplicar as normas vigentes do idioma estudado”

Univ. 4

“Eixo Usuario: uso adequado da leitura [...] situacBes sociais de
uso da linguagem”

“a situagdo de produgdo”

“Eixo Especialista: dominio tedrico e descritivo da lingua
espanhola, em suas dimensdes fonético-fonoldgica,
morfossintatica, semantica, pragmatica e discursiva”

“reflexdo critica sobre a lingua espanhola como objeto de estudo e
ensino, sendo fendémeno variavel, segundo os fatores sécio-
historicos e discursivo-interacionais”

“valor estético e o contexto histdrico-cultural de producdo, de
circulagdo e de recepgdo”

1. Conhecimento
do Idioma.

2. Formagdo para a
pratica
profissional;

3.
Desenvolvimento
da autonomia
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“Eixo Docente: uso adequado de metodologias e tecnologias
educacionais”

9

“ensino da lingua espanhola e de suas literaturas’

“conducdo de sua formagao pré-servico”

“sua formag¢do continuada”

“avaliacdo, individual e coletivamente, de sua atuacao académica e
profissional, com vistas a reconfiguracdo permanente de sua
pratica”

“construgdo de sua identidade social e profissional”

“contribuicdo para o desenvolvimento de sua area de atuagdo
profissional”

Univ. 5

“levou-se em consideracdo as Diretrizes Curriculares Nacionais
para os Cursos de Letras, bem como as necessidades do mercado
de trabalho, que requer uma formagdo profissional de visdo
holistica”

“tedrica e pratica”

“dominio da(s) lingua(s) estudada(s) e sua(s) cultura(s) e o
capacitem para atuar como professor, gestor, pesquisador, critico
literario, revisor de texto, entre outras atividades”

“atuar interdisciplinarmente em outras areas, conscientes da
necessidade da formacgdo continuada para o bom desempenho
profissional.”

“resolver problemas, tomar decisdes, demonstrar lideranca,
trabalhar em equipe e saber articular e articular-se com a
multiplicidade de saberes que compdem a sua formagdo, tendo
sempre em vista 0 compromisso com a ética, com a
responsabilidade social e educacional e com a sua atuagdo como
profissional de Letras.”

“Dominio do uso da lingua portuguesa e/ou de lingua espanhola,
nas suas manifestacbes oral e escrita, em termos de recepcdo e
producdo de textos”

“Reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fendémeno
psicologico, educacional, social, histérico, cultural, politico e
ideoldgico”

“Visao critica”

1. Conhecimento
do Idioma.

2. Formagéo para a
pratica
profissional;

3.
Desenvolvimento
da autonomia
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“fundamentam sua formagao profissional”

“Preparacdo profissional atualizada, voltada para a dinadmica do
mercado de trabalho j& existente na regido e com capacidade de
desenvolver novos mercados”

“Percepcdo de diferentes contextos interculturais, para que possa
atuar em tais contextos com competéncia, responsabilidade e
consciéncia critica”

“objeto dos processos de ensino e aprendizagem no ensino
fundamental e médio”

“métodos e técnicas pedagogicas que permitam a transposicdo dos
conhecimentos para os diferentes niveis de ensino”

Univ. 6 “ultrapassar o significado intrinseco de individualismo” 1. Conhecimento

do Idioma.

“capacitar o futuro Licenciado” 2. Formagéo para a
préatica

“diversos tipos de textos em suas varias formas de apresentagdo” profissional,
3.

“diferentes linguagens através da produgdo e da leitura competente | Desenvolvimento

de enunciados diversos, através da pesquisa de informagles | da autonomia

linguisticas, literarias e culturais” critica

“modalidades ndo-padrdo da lingua com as peculiaridades da

norma culta”

“interpretar as obras literarias de forma critica”

“relagdes dos discursos literarios com outros tipos de discurso e

com os contextos nos quais foram produzidos”

“condigdes de producdo e os discursos dominantes com as

abordagens contemporaneas”

“peculiaridades dos diferentes géneros literarios e registros

linguisticos”

“processos de elaboragdo que o levaram aquela interpretacdo”

“preparacdo profissional atualizada, de acordo com a dindmica do

mercado de trabalho”

“objeto dos processos de ensino e aprendizagem no ensino

fundamental e médio”

“métodos e técnicas pedagodgicas que permitam a transposicao dos

conhecimentos para aos diferentes niveis de ensino”

Univ. 7 “atender as especificidades do ensino e do dominio da lingua e | 1. Conhecimento

respectiva literatura em que foi habilitado”

do Idioma.
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“usar a lingua espanhola, nas suas manifestagdes oral e escrita, em
termos de compreensao e produgdo de textos”

“refletir analitica e criticamente sobre a linguagem como
fenébmeno psicoldgico, educacional, social, historico, cultural,
politico e ideologico”

“ter a visdo critica”

“que fundamentam sua formagao profissional”

“os principais fatos da lingua estudada”

“conhecer as diferentes noc¢des de gramadtica e reconhecer as
variedades linguisticas existentes”

“analisar, descrever e explicar, diacronica e sincronicamente, a
estrutura e funcionamento da lingua estudada”

“compreender os fatos da lingua”

“problemas relativos ao ensino e a aprendizagem da lingua
estudada”

“discutir e transmitir a fundamentagdo do conhecimento da lingua
e da literatura”

“norma padrao, em diferentes manifestagdes linguisticas”

“desempenhar papel de multiplicador, formando leitores criticos,
intérpretes e produtores de textos de diferentes géneros e registros
linguisticos, e de fomentar o desenvolvimento de habilidades

linguisticas, culturais e estéticas”

“compreender, avaliar e produzir textos de tipos e géneros
variados em sua estrutura, organizagao ¢ significado”

“peculiaridades fonolodgicas, morfoldgicas, lexicais, sintaticas e
semanticas da lingua estudada, em seus diversos usos”

“apreender criticamente”
“outros tipos de discurso e com os contextos em que se inserem”
113 . A . . r e ’

textos de diferentes géneros e registros linguisticos

“pesquisar e articular informagdes linguisticas, literarias e
culturais”

“ser capaz de ensinar a lingua espanhola e suas respectivas
literaturas por meio dos processos metodologicos apropriados”

2. Formacéo para a
prética
profissional;

3.
Desenvolvimento
da autonomia
critica
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“refletir sobre sua pratica docente repensando as abordagens
pedagogicas apropriadas para o melhor ensino da lingua e
literatura”

“visando ao atendimento das necessidade educativas dos discentes”

“as necessidades educativas especiais dos educandos”

Univ. 8

“Atuar de modo auténomo, criativo e flexivel no ensino de lingua e
de literatura, entendendo-o ndo como mera transmissdao do
conhecimento, mas como construgdo do conhecimento em conjunto
com os alunos”

“uso da lingua em termos de sua estrutura e funcionamento”

“fonético-fonoldgicas, morfoldgicas, lexicais, sintaticas,
semanticas, textuais e pragmaticas de suas multiplas variedades”

“Analisar criticamente”

“Identificar relagdes [...] outros tipos de discurso e com os
contextos em que se inserem”

“linguagens, especialmente a verbal, como fenémeno social,
psicoldgico, educacional, historico, cultural, politico e ideolégico,
percebendo seu papel fundamental nas relagGes de interacdo em
sociedade”

“Refletir criticamente”

“observando fatos linguisticos e literarios, identificando problemas
e analisando-os, descrevendo-os e explicando-os”

“sua possivel solugdo”

“Buscar constantemente conhecimento”
“as novas problematicas, métodos e abordagens”
“Estimular a atividade da pesquisa”

“interdisciplinaridade”

“Formar leitores e produtores criticos de textos de diferentes
géneros e registros linguisticos.”

“Ter dominio de métodos e técnicas pedagogicas criativas e atuais
que permitam a transposicdo dos saberes para os diferentes niveis
de ensino”

“as especificidades culturais e individuais de seus alunos a fim de
selecionar contetdos e abordagens adequados & elaboracdo do
projeto educativo da escola em que trabalha”

1. Conhecimento
do Idioma.

2. Formacéo para a
préatica
profissional;

3.
Desenvolvimento
da autonomia
critica
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“Avaliar criticamente a propria atuagdo”

“interagir cooperativamente com a comunidade profissional a que
pertence”

“como profissional de Letras, a que deve somar-se, como educador,
0 compromisso com a formacdo do aluno, na sua totalidade

indissociavel de ser intelectual e ser humano”

“Ter dominio do uso da lingua estrangeira moderna, nas suas
manifestacoes oral e escrita”

“Ter a capacidade de resolver problemas”

“multidisciplinar”

“Ser especialmente competente para ensinar as habilidades de
leitura e compreenséo textual, conforme exigida nos PCN para o

ensino de lingua estrangeira no Ensino Médio e fundamental”

“Ser capaz de ouvir, falar, ler e escrever na forma culta da lingua
espanhola”

Univ. 9

“Com relagdo a formacdo pessoal [...] conhecimento so6lido e
abrangente em sua area de atuagdo”

“capaz de analisar, de maneira critica, Seus proprios
conhecimentos, bem como estar aberto & assimilacdo de novos

saberes”

“refletir sobre o comportamento [...] que a sociedade espera de sua
atuagao”

“que definem a realidade educacional geral e da area em particular”

“entender o conhecimento como um processo humano em
construgao”

“formacao humanistica”

“Com relagdo ao campo linguistico [...] compreender, avaliar e
produzir textos”

“produzir e ler competentemente”

“peculiaridades fonéticas, fonologicas, morfologicas, lexicais,
sintdticas, semanticas e discursivas da lingua espanhola,
destacando as variacbes regionais e socioletais, bem como as
especificidades normativas, funcionais e pragmaticas do sistema”

“apreender criticamente”

“estabelecer e discutir as relagdes”

1. Conhecimento
do Idioma.

2. Formagdo para a
pratica
profissional;

3.
Desenvolvimento
da autonomia
critica
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“interpretar adequadamente textos de diferentes géneros e registros
linguisticos”

“investigar e articular informagdes linguisticas, literarias e
culturais”

“Com relacdo ao ensino”

“claborar e aplicar metodologias adequadas ao contexto
educacional e fundamentadas nas novas concepgdes sobre
educacdo linguistica”

“elaborar recursos didaticos e instrucionais relativos a sua pratica,
bem como avaliar a qualidade do material disponivel no mercado”

“refletir, de forma critica, sobre a pratica docente, identificando e
resolvendo problemas, com base na educagao linguistica’

“compreender ¢ avaliar criticamente o0s aspectos sociais,
tecnologicos, culturais, politicos e éticos”

“linguas materna e estrangeiras, no contexto global e local”

“conhecer teorias pedagogicas que fundamentam a educagdo
linguistica”

“ter consciéncia da importancia social do papel do professor de
linguas, tanto materna quanto estrangeira”

“atuar no magistério, de acordo com a legislagdo e orienta¢des
especificas vigentes”

O primeiro PP examinado, da Univ. 1, inicia essa sessdo fazendo referéncias a
documentos do Governo Federal. Logo depois, diferente do que se vé na descri¢do do perfil
do formando, constante no mesmo documento, percebe-se, no inicio dessa parte do projeto,
uma preocupacdo com formacdo dos professores com competéncias e habilidades
comunicativas, que ndo estejam centradas nos elementos formais da lingua, que se pode
comprovar neste trecho:

Isso significa que ndo é um curso que vise, exclusiva e prioritariamente, ao
aprendizado da norma culta da lingua, em sua modalidade escrita, por
exemplo. Mas um curso que possibilite o desenvolvimento da capacidade de
refletir sobre os fatos linguisticos e literarios, através da analise, da
descricdo, da interpretacdo e da explicacdo, a luz de uma fundamentacéo
tedrica pertinente, tendo em vista, além da formacdo de usuario da lingua e
de leitor de mundo, a formacdo de profissionais aptos a ensinar essas
habilidades (UFAL, 2007).
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Porém, mais adiante, ao listar as habilidades e competéncias vemos a emersdo de
preocupacdo com elementos formais da lingua como em: “descricdo e explicagao de
caracteristicas fonoldgicas, morfoldgicas, lexicais, sintaticas, semanticas e pragmaticas de
variedades da lingua em estudo”; “compreensdo, a luz de diferentes referenciais tedricos, de
fatos linguisticos e literarios”, ainda que também nesta lista constem termos que remetem as
questdes discursivas e contextuais tais como: “os contextos em que se inserem, € outros tipos

2«6

de discursos”. H4, ainda, reiterados usos de palavras como: “estatico”, “variados recursos”,
“criativa”, “inovadora”, “respostas”, para caracterizar a formacao que, segundo se 1€ no texto,
deve promover no formando a capacidade de atuar de modo a transpor as teorias e
materializar os estudos realizados em praticas contextualizadas: “Caso contrario, o foco
tendera a permanecer no conteldo e as competéncias e habilidades serdo vistas de modo
minimalista”.

Outro ponto a ser destacado, a preocupacdo com a construcdo da autonomia dos
futuros professores, citado na descricdo do perfil, é retomado neste ponto do PP, em uma
defini¢do direta do que se entende por educacdo: “a educagdo deve produzir no aluno uma
capacidade de continuar aprendendo” ¢ em: “desenvolver-se individualmente, atingindo a
maturidade necessaria para operar com a abundancia de conteudos de forma critica e
responsavel”.

Ainda referente ao descrito no PP da Univ. 1, é possivel perceber uma preocupacdo
com as demandas da sociedade: “demandas gerais da sociedade brasileira e especificas da
Universidade e do proprio curso”; “a formagdo de profissionais aptos a ensinar essas
habilidades”; “para a pratica do ensino”; “informéatica necessarios ao exercicio da profissdo”;
“a transposicao didatica do trabalho com a lingua e suas literaturas, para a educacao basica”.

Como se percebe, tal como o detectado no item ‘a’, que se referia ao perfil do
formando, também aqui percebemos a aproximacao do discurso examinado com os valores do
ideario modernista, uma vez que faz remissdo & autonomia, adaptacdo a realidade, etc.,
conforme ja se discutiu anteriormente. Do mesmo modo, anotamos esses resultados para mais
adiante quando voltamos a esta questdo. Ao longo da analise dos demais itens dos PP que
analisamos neste capitulo, devemos confirmar ou ndo essa aproximacdo, de modo a
corrobora-la ou rechaga-la com os dados examinados. Passemos ao seguinte PP.

O texto da Univ. 2, neste item, se organiza em topicos, iniciados por verbos que fazem

remissdo ao tema “conhecimento do idioma”. Todas as habilidades evocadas: compreensao,

analise, capacidade de fazer relagdes, assim como as competéncias: descrever, justificar, ler e
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interpretar sdo voltadas para os conhecimentos de géneros e estruturas do idioma-alvo da
formagdo do professor. Com relagdo ao tema ‘“conhecimento pedagdgico”, hd uma remissao
no discurso as questdes de aprendizagem e ensino, quando este se refere a: “problemas
relacionados ao ensino/aprendizagem da lingua e respectivas literaturas, nos diferentes
niveis”. E mais saliente, contudo, nas partes analisadas dos PP até este ponto, reiteramos, a
preocupacdo com a questdo do conhecimento linguistico do idioma, pois, como se V&, mesmo
quando se refere aos conhecimentos pedagOgicos, o discurso se volta para aqueles
relacionados ao ensino e aprendizagem da lingua e suas literaturas.

Ja no PP do Curso de Letras Espanhol da Univ. 3, o discurso tem como temas: 1.
Conhecimento do Idioma e 2. Desenvolvimento da autonomia e da critica, ainda que,
conforme os excertos destacados nos mostram, o primeiro € mais recorrente que 0s demais.

O conhecimento do idioma, o primeiro tema recorrente, fica evidente em: “analisar,
descrever e explicar a estrutura e funcionamento da lingua espanhola em seus aspectos
fonoldgicos, morfossintaticos, semanticos e discursivo-pragmaticos”; “questdes de uso da
lingua espanhola”; “investigacdes sobre a lingua e a linguagem e suas manifestagdes na
sociedade”; “diferentes variedades de lingua existentes”; “Respeito as diferentes variedades
linguisticas do espanhol”; “Dominio de [...] linguagem como uma faculdade inata e a0 mesmo
tempo um fendmeno cognitivo, sociohistdrico e cultural”; “a expressdo linguistica se torna
literaria”; “andlise e reflexdo critica da estrutura e do funcionamento de sistemas linguisticos e
de manifestacBes diversas da linguagem, com base no dominio de diferentes nogdes de
gramatica e no reconhecimento das variedades linguisticas e dos diversos niveis e registros de
linguagem”; “constru¢do do conhecimento referente a lingua”. Por sua vez, o tema
“Desenvolvimento da autonomia e da critica” € evidenciado em: “Dominio ativo e critico™;
“constru¢do continua do conhecimento na area”; “facilitam a solucdo dos problemas”;
“analise e reflexdo critica”; “constru¢do do conhecimento”; “convivéncia critica, responsavel
e competente”.

Tal como nos dois primeiros PP analisados, podemos, também com relacdo ao da
Univ. 3, chamar a atencdo para a preocupacdo com o desenvolvimento da autonomia e da
criticidade dos futuros professores. Essa constatacdo aproxima o texto, igualmente, ao ideério
moderno, que entende a necessidade da Educacdo desenvolver nos sujeitos a autonomia, que
Ihe possibilita a adaptacdo as diferentes situacdes que encontrardo no exercicio de sua

profissdo, na sociedade. Uma vez anotadas essas reflexdes, passemos ao proximo PP.
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No caso do projeto da Univ. 4, tal como na descri¢do do perfil dos alunos, se repetem
o0s temas encontrados, com a adi¢do de mais um, no caso, o desenvolvimento da autonomia.
Ou seja, com isso, temos trés temas que emergem do discurso analisado: 1. Conhecimento do
Idioma; 2. Formagdo para a pratica profissional e 3. Desenvolvimento da autonomia. Assim,
além de reiterar a importancia da necessidade de conhecer o idioma e de o formando saber
fazer relacBes com o uso social dessa lingua, em sua préatica profissional, destaca-se também
no discurso a preocupacdo com a constru¢do da autonomia e da criticidade dos formandos,
como se pode observar em: “reflexdo critica”; “condu¢@o de sua formagao pré-servico, tendo
em vista a sua formacao continuada”; “avaliacdo, individual e coletivamente, de sua atuacao
académica e profissional, com vistas a reconfiguragdo permanente de sua pratica”;
“construcdo de sua identidade social e profissional contribuicdo para o desenvolvimento de
sua area de atuagdo profissional”.

Ao analisar esta parte do projeto do curso da Univ. 5, percebemos que, ja no inicio do
texto, ha uma afirmacdo de que, ao compor o PP, foram considerados os documentos
governamentais que orientam a elaboragéo e avaliacdo dos cursos de Letras do Brasil. O fato
do PP citar o parecer do CNE precisa ser repercutido, uma vez que nos fornece informacoes
que, juntamente com o que se detectar na analise dos demais PP, nos ddo os subsidios
necessarios para concluirmos se ha ou ndo uma aproximacao entre a ideologia presente nos
dois grupos de documentos analisados nesta investigacdo, uma vez que esse € um dos
objetivos desta pesquisa.

Além de chamar a atencdo para essa citacdo aos documentos do Governo Federal,
como ja dito anteriormente, pode-se perceber a centralidade de trés temas no discurso: 1.
Conhecimento do Idioma; 2. Formacdo para a préatica profissional e 3. Desenvolvimento da
autonomia. O primeiro pode ser percebido em: “dominio da(s) lingua(s) estudada(s) e sua(s)
cultura(s)”’; “Dominio do uso da lingua portuguesa e/ou de lingua espanhola, nas suas
manifestagdes oral e escrita, em termos de recepcdo e producdo de textos”; “Reflexdo
analitica e critica sobre a linguagem como fendmeno psicologico, educacional, social,
histérico, cultural, politico e ideologico”. O segundo tema fica evidente em: “o capacitem
para atuar como professor, gestor, pesquisador, critico literario, revisor de texto, entre outras
atividades”; “resolver problemas, tomar decisdes, demonstrar lideranca, trabalhar em
equipe e saber articular e articular-se com a multiplicidade de saberes que compdem a
sua formacéo, tendo sempre em vista 0 compromisso com a ética, com a responsabilidade

social e educacional e com a sua atuacdo como profissional de Letras”; “Reflexao
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analitica e critica sobre a linguagem como fenémeno psicoldgico, educacional, social,
historico, cultural, politico ¢ ideologico”; “Visdo critica”; “que fundamentam sua formacéo
profissional”; “Preparagdo profissional atualizada, voltada para a dindmica do mercado de
trabalho ja existente na regido e com capacidade de desenvolver novos mercados”;
“Percepcéao de diferentes contextos interculturais, para que possa atuar em tais contextos
com competéncia, responsabilidade e consciéncia critica”; “objeto dos processos de ensino
e aprendizagem no ensino fundamental e médio”; “métodos e técnicas pedagdgicas que
permitam a transposicdo dos conhecimentos para os diferentes niveis de ensino”. O
terceiro tema que emerge do discurso, como se percebe, fica evidente nos excertos destacados
e mais especialmente nos realces feitos em negrito. Antes de passarmos para o0 proximo PP, é
importante anotar, uma vez mais a remissdo no discurso também deste projeto a capacidade
dos futuros professores de, com sua autonomia, adaptarem-se ao meio social de atuagéo
profissional e as demandas que o mercado lhe exige. Ou seja, também aqui, o ideario
modernista vai se revelando. Além disso, se evidencia uma preocupacdo da atuacdo dos
sujeitos no mercado de trabalho, que também nos revela uma relagdo com uma logica de
aplicacdo dos conhecimentos na pratica docente, algo também préprio do positivismo
progressista da Modernidade.

Do discurso do PP do Curso da Univ. 6 emergem trés temas: 1. Conhecimento do
Idioma; 2. Formacéo para a prética profissional e 3. Desenvolvimento da autonomia critica. O
primeiro pode ser observado em: ‘“diversos tipos de textos em suas varias formas de
apresentacdo”; “diferentes linguagens através da producdo e da leitura competente de
enunciados diversos”; “modalidades ndo-padrdo da lingua com as peculiaridades da norma
culta”; “interpretar as obras literarias”; “relagdes dos discursos literarios com outros tipos de
discurso e com 0s contextos nos quais foram produzidos”; “peculiaridades dos diferentes
géneros literarios e registros linguisticos”; “contextos nos quais foram produzidos”;
“condi¢des de producdo e os discursos dominantes com as abordagens contemporaneas”. Os
trés ultimos excertos, é importante destacar, fazem remissao a conceitos de producdo de texto
e discurso, que consideram as questdes do entorno sociocultural. Os segundo e terceiro temas,
podem ser percebidos em: “capacitar o futuro Licenciado”; “preparacdo profissional
atualizada, de acordo com a dindmica do mercado de trabalho”; “objeto dos processos de
ensino e aprendizagem no ensino fundamental e médio”; “métodos e técnicas pedagdgicas
que permitam a transposi¢do dos conhecimentos para aos diferentes niveis de ensino”.

Os destaques em negrito, feitos por nds, sdo para realcar as mencbes a questdo da
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adaptabilidade do futuro professor as situacdes que vai encontrar no mercado de trabalho,
remetendo a questdo da autonomia, valor moderno, evocado nos PP anteriormente analisados.
Feitas essas consideragfes, passaremos ao proximo projeto.

O texto do PP da Univ. 7 comeca com uma afirmacdo que define de modo geral a
formacéo e a divide em duas preocupacdes basicas: a formacao para a pratica profissional e o
conhecimento do idioma. Essas duas inquietacfes sdo, também, os dois temas centrais do
discurso presente no PP, neste item. Destacamos a definicdo a que fazemos referéncia:
“atender as especificidades do ensino e do dominio da lingua e respectiva literatura em que foi
habilitado”. Desse modo, ao longo do discurso se veem reiteradas essas duas preocupagdes, as
vezes de modo separado, as vezes as duas incluidas no mesmo item. Assim, o tema
“conhecimento do idioma” fica evidente em: “usar a lingua espanhola, nas suas manifestacdes
oral e escrita, em termos de compreensao e producdo de textos”; “os principais fatos da lingua
estudada”; “conhecer as diferentes nocdes de gramatica e reconhecer as variedades
linguisticas existentes”; “analisar, descrever e explicar, diacrénica e sincronicamente, a
estrutura e funcionamento da lingua estudada”; “compreender os fatos da lingua”; “norma
padrdo, em diferentes manifestagdes linguisticas”; “compreender, avaliar e produzir textos de
tipos e géneros variados em sua estrutura, organizagdo e significado”; “peculiaridades
fonol6gicas, morfoldgicas, lexicais, sintaticas e semanticas da lingua estudada, em seus
diversos usos”; “textos de diferentes géneros e registros linguisticos”.

Ja o segundo tema emerge em: “problemas relativos ao ensino e¢ a aprendizagem da
lingua estudada”; “discutir e transmitir a fundamentagdo do conhecimento da lingua e da
literatura”; “de desempenhar papel de multiplicador, formando leitores criticos, intérpretes e
produtores de textos de diferentes géneros e registros linguisticos, e de fomentar o
desenvolvimento de habilidades linguisticas, culturais e estéticas™; “ser capaz de ensinar a
lingua espanhola e suas respectivas literaturas por meio dos processos metodologicos
apropriados”; “refletir sobre sua pratica docente repensando as abordagens pedagdgicas
apropriadas para o melhor ensino da lingua e literatura”; “grupo visando ao atendimento das
necessidades educativas dos discentes”; “as necessidades educativas especiais dos

99, <

educandos”. Finalmente, o terceiro tema pode ser visto em: “ter a visdo critica”; “apreender
criticamente”; “refletir sobre sua pratica docente”; “visando ao atendimento das necessidades
educativas dos discentes”; “as necessidades educativas especiais dos educandos”. Como se

percebe, também aqui, ha a preocupacdo com a autonomia e atuacdo do sujeito na sociedade e
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com sua capacidade de atender as demandas sociais e de adaptar-se ao mercado de trabalho.
Consideradas essas analises, voltemo-nos para a seguinte IES.

A anélise do discurso do PP da Univ. 8 evidencia a emersdo de trés temas nesta parte
do projeto: 1. Conhecimento do Idioma; 2. Formagdo para a préatica profissional e 3.
Desenvolvimento da autonomia critica. O primeiro tema, muito mais recorrente que 0s outros
dois, vé-se explicitado em: “uso da lingua em termos de sua estrutura e funcionamento”;
“fonético-fonoldgicas, morfologicas, lexicais, sintaticas, semanticas, textuais e pragmaticas de
suas multiplas variedades”; “linguagens, especialmente a verbal, como fendmeno social,
psicolégico, educacional, histérico, cultural, politico e ideoldgico, percebendo seu papel
fundamental nas relagdes de interagdo em sociedade”; “observando fatos linguisticos e
literarios”; “Ter dominio do uso da lingua estrangeira moderna, nas suas manifestacdes oral e
escrita”. Ja o segundo se evidencia em: “ensino de lingua e de literatura, entendendo-o0 néo
como mera transmissdo do conhecimento, mas como construcdo do conhecimento em
conjunto com os alunos”; “as novas problematicas, métodos e abordagens”; “Formar leitores
e produtores criticos de textos de diferentes géneros e registros linguisticos”; “Ter dominio
de métodos e técnicas pedagbgicas criativas e atuais que permitam a transposi¢ao dos
saberes para os diferentes niveis de ensino”; “as especificidades culturais e individuais de
seus alunos a fim de selecionar conteudos e abordagens adequados a elaboracdo do
projeto educativo da escola em que trabalha [...] interagir cooperativamente com a
comunidade profissional a que pertence”; “somar-se, como educador, 0 COMpPromisso
com a formacdo do aluno, na sua totalidade indissociavel de ser intelectual e ser
humano”. Os destaques em negrito sdo para evidenciar o terceiro tema, no caso, o
“desenvolvimento da autonomia critica”, que também fica evidente em: “Atuar de modo
autbnomo, criativo e flexivel no ensino de lingua e de literatura”; “Analisar criticamente”;
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“Relacionar”; “Identificar relacdes”; “Refletir criticamente”; “sua possivel solug¢do”; “Buscar
constantemente conhecimento”; “selecionar contetidos e abordagens adequados a elaboragao
do projeto educativo da escola em que trabalha”; “Avaliar criticamente a propria atuacao”;
“Interagir cooperativamente com a comunidade profissional a que pertence”’; “somar-Se, COMo
educador, o compromisso com a formacdo do aluno, na sua totalidade indissociavel de ser
intelectual e ser humano”; “Ter a capacidade de resolver problemas”. Da mesma forma como
nos demais projetos anteriormente analisados, chamamos a atengéo para a preocupagdo com o

desenvolvimento da autonomia e adaptabilidade ao contexto de trabalho e social, recorrente
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em quase todos os discursos de todos os PP examinados, no que se refere a este item do
projeto. Anotado isso, passemos a seguinte e ultima IES.

Estruturalmente, o texto da univ. 9 se divide em trés aspectos: formacdo pessoal,
campo linguistico e ensino. Ainda que a primeira dimensdo esteja separada das duas outras,
ela se volta para elas, complementando-as, de modo que podemos destacar dois temas centrais
e um terceiro que se desprende de um deles: 1. Conhecimento do Idioma; 2. Formacéo para a
pratica profissional e 3. Desenvolvimento da autonomia critica. No caso, do tema centrado na
formagé&o para o trabalho (que por sua vez, tem uma dimensao humana, vislumbrada no item |
da descricdo) se desprende o terceiro tema que supde que o sujeito esteja engajado com a
sociedade na qual vai atuar e, por isso mesmo, com habilidades e competéncias especificas
que lhe permitam uma atuacdo critica e autbnoma. Desse modo, é possivel destacar a emersao
do segundo tema em: “elaborar e aplicar metodologias adequadas ao contexto educacional e
fundamentadas nas novas concepcdes sobre educagdo linguistica”; “elaborar recursos
didaticos e instrucionais relativos a sua pratica, bem como avaliar a qualidade do material
disponivel no mercado”; “refletir, de forma critica, sobre a préatica docente, identificando
e resolvendo problemas, com base na educagdo linguistica”; “compreender e avaliar
criticamente o0s aspectos sociais, tecnologicos, culturais, politicos e éticos”; “linguas
materna e estrangeiras, no contexto global e local”; “conhecer teorias pedagdgicas que
fundamentam a educagdo linguistica”; “ter consciéncia da importancia social do papel do
professor de linguas, tanto materna quanto estrangeira”; “atuar no magistério, de acordo
com a legislagdo e orientacOes especificas vigentes”. Esse tema, da formagdo profissional,
tem ligacdo com o terceiro tema, evidenciado nos destaques em negrito. Ha, nesse sentido,
uma recorréncia da ideia de um sujeito que deve ter habilidades e competéncias que lhe
garantam a autonomia e a criticidade para se adaptar e atuar a/na sociedade. Além dos
destaques feitos em negrito, o tema emerge do discurso em: “conhecimento solido e
abrangente em sua area de atuagdo”; “capaz de analisar, de maneira critica, seus proprios
conhecimentos, bem como estar aberto a assimilacdo de novos saberes”; “refletir sobre o
comportamento [...] que a sociedade espera de sua atuacdao”; “que definem a realidade
educacional geral e da area em particular”; “entender o conhecimento como um pProcesso
humano em constru¢do”; “forma¢do humanistica”; “apreender criticamente”; “estabelecer e
discutir as relagdes”; “relacionar”. Nao repetimos as reflexdes em torno da vinculagdo dessa

preocupacdo com o a ideologia pos-modernista, porque isso ja foi destacado por mais de uma
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vez ao longo da analise deste item em outros PP. Cabe, contudo, que anotemos mais essa
ocorréncia da emergéncia desse tema, em mais um dos projetos.

Com relagdo ao tema ‘“conhecimento do idioma”, ¢ possivel destaca-lo em:
“compreender, avaliar e produzir textos”; “produzir e ler competentemente”; “peculiaridades
fonéticas, fonoldgicas, morfologicas, lexicais, sintaticas, semanticas e discursivas da lingua
espanhola, destacando as variacdes regionais e socioletais, bem como as especificidades
normativas, funcionais e pragmaticas do sistema”; “interpretar adequadamente textos de
diferentes géneros e registros linguisticos™; “investigar e articular informagdes linguisticas,
literarias e culturais”.

Com o PP do curso da Univ. 9, fechamos a analise desse item e podemos avangar, para

0 seguinte, ou seja, o ‘c’, relacionado aos conteudos a serem estudados pelos futuros

professores.

c) os contetdos caracterizadores basicos e os contetdos caracterizadores de formacao
profissional, inclusive os contetdos definidos para a educacéo basica, no caso das

licenciaturas

A sistemética adotada para este item segue o que vimos fazendo até este ponto. Ou
seja, no quadro a seguir, trazemos 0s excertos do texto dos PP referentes a este item. Logo, ao

final do trabalho, no apéndice C, dispomos o texto na integra.

Quadro 04: Excertos do item “c” dos PP analisados.

IES Texto Temas

Univ. 1 “leitura e escrita, de diversos géneros, com énfase nos | Conhecimento do
géneros académicos”. Idioma

Formacao Pedagdgica
“Linguistica se ensina, por exemplo, teoria fonologica, em | Formacdo para 0
Lingua Portuguesa, se ensina o sistema fonoldgico do | trabalho

Portugués”

“estudo da formacdo de uma literatura especifica e da
constituicdo do seu canon”

“exame de suas obras relevantes e da relacdo entre o campo
literario e outros campos discursivos”

“Linguistica Aplicada visa a uma reflexdo nao-dicotdmica
entre teorias e praticas utilizadas na sala de aula de linguas,
priorizando dados de pesquisa de linha antropoldgica e
etnografica”
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“Os Estudos Classicos [...] estimular uma reflexdo sobre o
intervalo entre 0 mundo contemporéaneo e o classico, numa
perspectiva histérica e critica dessa contemporaneidade,
tanto no que diz respeito a aspectos da lingua como da
cultura”

“nivelar alunos que ingressam a Universidade com algum
conhecimento do idioma”

“desenvolvimento das quatro habilidades (compreensdo oral
e escrita, produgdo oral e escrita)”

““as suas funcdes comunicativas e sociais”

“as competéncias linguisticas: gramatical, lexical e
fonolégica da mesma”

“intera¢do desde o inicio com o conhecimento cultural e
literario da lingua espanhola.”

“formagdo especifica em espanhol [...Jformacdo do
conhecimento sobre a lingua e suas literaturas e pelo ndcleo
de formagdo para a docéncia”

“O curso de Letras contempla dois nticleos de formagao: a)
nucleo de formacdo do conhecimento sobre a lingua e suas
literaturas, b) nticleo de formagao para a docéncia.”

“descrever e explicar a estrutura, os usos ¢ as variagdes da
lingua, bem como apresentar as literaturas a partir do estudo
das organizagbes discursivas e literarias de obras
representativas, tendo sempre em vista o ensino no basico.”

“conteudos considerados basicos sobre o funcionamento da
lingua e de suas literaturas, e uma parte eletiva, com
contetdos mais direcionados aos interesses especificos de
cada aluno.”

“O nuacleo de formagdo para a docéncia tem como objetivo
definir mais especificamente a atuagdo do professor”

“correlagd@o entre teoria e pratica, ou seja, em um movimento
continuo entre saber e fazer na busca de significados na
gestdo e solucdo de situacBes prdprias do ambiente da
educacdo escolar (Em conformidade com o Parecer CNE/CP
28/2001).”

“As aulas e atividades contemplam uma formacdo docente
ampla e uma estrita. Em termos de formagdo mais ampla”

“questdes relativas a trabalho docente e & atualizagdo
profissional, ao desenvolvimento e a avaliagdo da
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aprendizagem, ao curriculo, a pesquisa educacional, a

organizacdo e gestdo do trabalho escolar, e a politica e
organizacdo da educacdo basica”

“Em termos de formacdo mais estrita, o curso oferece 0s
Projetos Integradores (ANEXO, I1II), ou seja, atividades
interdisciplinares especificamente relacionadas a integracéo
do conhecimento tedrico sobre a lingua e suas literaturas e a
pratica docente.”

“permite ao aluno a participagdo na sua propria formacao,
conforme sugere o Parecer CNE/CES 492/200: “Os
principios que norteiam esta proposta de Diretrizes
Curriculares s&o a flexibilidade na organizacdo do curso de
Letras e a consciéncia da diversidade/heterogeneidade do
conhecimento do aluno, tanto no que se refere a sua
formacgdo anterior, quanto aos interesses e expectativas em
relacdo ao curso e ao futuro exercicio da profissdao” (p. 29).”

Univ. 2

“componentes curriculares que definem o contetdo
especifico”

“componentes curriculares de conhecimento contextual
necessarios para situar o locus de atuagdo do professor e
disciplinas do conhecimento pedagdgico que caracterizam a
pratica profissional”

“conhecimento especifico estdo oS componentes curriculares
de Lingua Portuguesa e de Lingua Estrangeira, Literatura
(Portuguesa, Brasileira e Estrangeira), Introdugdo aos
Estudos Linguisticos, Introdugdo aos Estudos Literarios e
aquelas consideradas instrumentais”

“A area do conhecimento contextual corresponde as
Atividades Complementares [...] cunho eminentemente
pratico”

“a area do conhecimento pedagogico corresponde aos
componentes formadores no ambito dos processos
educativos”

“O estagio profissional supervisionado sera realizado em
instituicdo publica de ensino ou em outras instituices
ligadas a rede publica de ensino”

“apos o licenciando ter concluido no minimo 50% da carga
horaria do curso”

Conhecimento
Lingua

Formagao Pedagdgica

de

Univ. 3

“visa contemplar a exploracdo da linguagem nas quatro
dimensfes de linguagem comentadas na introducdo deste
documento (linguagem como sistema, como arte, como
conhecimento e, como comportamento), permitindo o
desenvolvimento de capacitacdo ampla e atualizada”

Conhecimento
idioma

Conhecimentos

Pedagbgicos
Preparacdo

para

do
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“A estruturagdo do Curso tem cOmo prerrogativas a
legislacdo em vigor, em especial as Resoluges CNE/CP N°
1/2002, que dispde sobre as DCNs para a “Formacgdo de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduagdo plena”, CNE/CP N° 2/2002, que
estabelece a “duragdo da carga horaria dos cursos de
licenciatura, de graduacao plena”, CNE/CES N°18/2002, que
estabelece as Diretrizes Curriculares para 0s cursos de
Letras”

“Disciplinas do Nucleo Comum: permeadas por aspectos
especificos e norteadores dos cursos de letras, focalizando
conteudos de Teoria da Literatura, Lingua Espanhola e suas
literaturas e Linguistica Aplicada, oferecidos conjuntamente
aos alunos das duas modalidades”

“Disciplinas com carga de pratica como componente
curricular: Orientadas para a consolidacdo dos diversos elos a
serem estabelecidos entre a teoria e a pratica didatico-
pedagodgicas”

“Disciplinas do Nucleo Especifico para a Licenciatura:
Disciplinas de linguistica aplicada e de literatura e disciplinas
pedagdgicas e de estagio supervisionado didatico-pedagdgico
para a formacdo didatico-pedagdgica do futuro profissional
com formagdo em Licenciatura”

“As disciplinas do nucleo comum, [...] visam responder a
demanda e proporcionar a socializacdo de conhecimentos por
meio da integracdo dos patamares discentes, enriquecendo o
carater pluricultural subjacente as linguas e culturas
trabalhadas em cada uma das areas”

“As disciplinas do nicleo especifico para a licenciatura
incluem disciplinas de Lingua Espanhola e de suas
Literaturas, de Linguistica Aplicada e de estagio
supervisionado, oferecidas pelo DLE, e as de cunho didatico-
pedagdgico comuns a todas as licenciaturas”

“Atendendo a Resolucdo CNE/CP N°2/2002 e a Resolugdo
CEPE N°07/2005, que dispdem sobre as Atividades
Complementares nos Cursos de Graduagdo da Univ. 3, o
Projeto Pedagdgico prevé 200 (duzentas) horas dessas
atividades”

“Caracterizam-se como Pratica como Componente Curricular
(PCC), atividades que estimulem a consciéncia reflexiva
individual e altruista, visando a autonomia intelectual e
profissional do futuro professor, com o objetivo de
oportunizar a articulacdo entre a teoria e a pratica desde o
inicio dos cursos.”

“As Resolugdes CNE/CP 1 e 2, de 18 e 19 de fevereiro,

prética profissional
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respectivamente, regem o assunto. De acordo com estas
Resolucdes, o Projeto Politico Pedag6gico deve garantir 400
horas de uma pratica que nao deve ser restrita ao estagio, mas
deve permear todo o curso, acontecendo no interior das
disciplinas do componente curricular”

“Essa pratica se traduz em procedimentos de observacéo e
reflexdo, visando a atuacdo em situacBes contextualizadas,
com registro dessas observacdes realizadas e a resolucéo de
situacBes-problema [...]. [a prética docente] poderd ser
enriquecida com tecnologias da informacdo, incluidos
computador e video, narrativas orais e escritas de
professores, produgdes de alunos, situagdes simuladoras e
estudo de casos (Resolugao 1, Art. 13., §1° e §2°).”

“Transcendendo a sala de aula e permeando toda a formagao
do licenciado e do bacharel, a inter-relacdo entre teoria e
pratica preconizada permitird tanto a aplicacdo e/ou
transformacao do componente tedrico em pratica pedagdgica,
como a constru¢do do conhecimento alicercada na reflexdo
sobre a realidade, principalmente a realidade educacional.”

“deve ser realizado em escola de educacéo basica, a partir da
segunda metade do curso”

“o0 estagio deve ser visto como oportunizagdo de vivéncia de
diferentes préticas ligadas ao contexto escolar como aquelas
relacionadas ao planejamento, gestdo e avaliacdo de
propostas pedagdgicas”

“o docente deve envolver-se, além da pratica de sala de aula,
em atividades de planejamento como a elaboracdo da
proposta pedagogica do estabelecimento de ensino e de
planos de trabalho especificos, em atividades de avaliag&o,
de aprimoramento profissional e de integracdo da escola com
as familias e a comunidade em geral”

“o estdgio pode e deve, também, proporcionar a vivéncia
escolar de maneira completa, indo além das fronteiras da sala
de aula”

“O trabalho deve demonstrar que o aluno é capaz de
desenvolver e apresentar um trabalho académico, contendo
uma reflexdo articulada do assunto escolhido, oferecendo a
comunidade académica o registro permanente de dados que
poderdo ser norteadores de futuros projetos de estudo”

Univ. 4

“conteddos béasicos e complementares. Os primeiros s&o
correspondentes aos conteidos minimos da formagdo. Os
complementares sdo destinados ao aprofundamento ou
ampliacdo dos conteudos basicos”

“Os contetdos complementares obrigatorios sdo diretamente
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relacionados aos componentes basicos e fortalecem o eixo
especialista. Os complementares optativos sdo relativos ao
aprofundamento ou ampliacdo de contetdos disciplinares ou
de areas interdisciplinares”

“A formagdo do profissional em Letras: Lingua Espanhola
requer uma base tedrica e pratica que advém dos estudos
linguisticos e literarios”

“Os saberes de referéncia dos estudos linguisticos e literarios
que focalizam a linguagem como um objeto de estudo séo
fundamentais para o graduando em Letras”

“os saberes relacionados a linguagem como um objeto de
ensino e 0s saberes praticos como objeto de agédo
interpessoal”

“este Projeto Pedagogico entende que a formagdo do
graduando em Letras: Lingua Espanhola se orienta por trés
eixos de formacdo: o do usuario competente da lingua, o do
especialista e o do docente. A delimitagdo desses eixos,
entretanto, € meramente didatica j& que, ao longo da
graduacdo, eles se apresentam inter-relacionados”

“O primeiro eixo [...] visam habilitar o licenciando para
apreciagdo e uso da linguagem em diferentes modalidades e
situagdes de interacdo”

“Para o Curso de Lingua Espanhola, fazem parte, também,
desse eixo as disciplinas Lingua Espanhola de | a VI, Teoria
e Prética de Compreensdo e Produgdo Oral em Lingua
Espanhola, Préticas de Leitura e Escrita de textos N&o
Académicos em Lingua Espanhola, Praticas de Leitura e
Escrita de Textos Académicos em Lingua Espanhola,
Leitura e Escrita: Teoria Sociocognitivas, Leitura e Escrita:
Teorias sociointeracionistas”

“O segundo eixo — do especialista — diz respeito ao conjunto
dos componentes curriculares que ddo a base tedrica para o
entendimento dos objetos do Curso, estabelecendo a sua
especificidade. Nesse eixo, estdo incluidas as disciplinas
Introducdo &  Linguistica,  Estudos  Linguisticos
Contemporaneos, Estudos de Oralidade e Escrita.”

“as disciplinas relativas a pesquisa cientifica e a elaboragado
de trabalho monografico [...] visam a consolidacdo do
graduando como especialista capaz de produzir trabalhos de
pesquisa, conforme sua formacdo, sobre a lingua ou sua
literatura e sobre o ensino dessa lingua ou de sua literatura,
relacionando os saberes de referéncia a objetos de pesquisa
por ele identificados. Essas disciplinas podem ser apontadas

como de articulagdo entre os trés eixos de formagao”
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“Os saberes de referéncia que orientam essas disciplinas
estdo vinculados a uma concepcdo interdisciplinar e,
portanto, ndo compartimentalizada do saber”

“os estudos linguisticos sdo vistos enquanto areas de estudos
e descricao da lingua objeto da formacg&do. As disciplinas que
oferecem esses conhecimentos sdo Linguistica Aplicada ao
Ensino de Espanhol — LE, Cultura Hispéanica, Espanhol
Historico e Variagdo e Mudanca na Lingua Espanhola.”

“Por fim, o terceiro eixo — do docente — diz respeito a Pratica
como componente curricular e ao Estagio Supervisionado a
partir dos quais o licenciando fard, de modo mais
sistematico, a articulacdo entre a base tedrica consolidada no
segundo eixo e os conhecimentos relativos ao ensino de
lingua e de literatura. A concepcéo desse eixo fundamenta-se
no entendimento de que a formacéo e atuagdo docentes ndo
se dissociam. Na graduacdo, esse binémio se realiza como
observacao e reflexdo sobre a realidade docente, bem como
através de atuacdo pré-servico por meio de colaboracdo
docente, pesquisa participante, pesquisa-acao e estagio”

“Nesse sentido, as agdes de formagdo de professores se
orientam pela visdo de um profissional que pesquisa sobre 0s
usos da linguagem [...] mas também analisa reflexivamente
sua préatica de ensino [...] tendo em vista estabelecer uma
reconfiguragdo continua da relagdo entre teoria e pratica.”

“Essas disciplinas de formacgdo docente buscam, desde o
inicio do Curso, delinear o perfil do profissional em Letras,
introduzir o licenciando no contexto educacional em que se
da a pratica de ensino na lingua alvo de sua formacao, no
caso regido por este projeto, 0 Espanhol, bem como inicia-lo
na observacdo e avaliagdo do planejamento e da pratica de
ensino, a partir do acompanhamento de situacGes reais,
sejam no ambito da prdpria Universidade ou no campo
efetivo da sua futura atuacdo profissional.”

“possibilitando a articulagdo entre saberes de referéncia
especificos com saberes pedag6gicos. Assim, a Pratica como
componente curricular, conforme exigéncia da Resolugdo
CNE/CP n° 1/2002”

Univ. 5

“a formagdo especifica e a formagdo pedagogica, em
consonancia com a Resolucdo CNE/CES n° 1, de 11 de
fevereiro de 2009.”

“Organizadas em trés nucleos: o Nucleo Estrutural e o
Nucleo Integrador dizem respeito & Formagdo Especifica; o

Nucleo Contextual & agdo Pedagogica”

“Sendo o primeiro nicleo composto por uma carga horaria
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de 780 horas, 0 segundo por 285 horas e 0 Ndcleo Contextual
por 180 horas.”

“contribuem para a formagao do profissional de Letras”

“NUCLEO ESTRUTURAL: Lingua Portuguesa; Lingua,
Cultura e Identidade; Estrangeira (Inglés /Espanhol); Lingua
Espanhola I; Lingua Espanhola IlI; Lingua Espanhola IlI;
Lingua Espanhola 1V; Compreenséo e Prod. Textual em L.
Esp. Estrangeira ( Espanhol); Topicos de Literatura
Espanhola I; Todpicos de Literatura Espanhola |II;
Metodologia de Ensino da Ling. Espanhola; Fonética e
Fonologia da Lingua Espanhola; Linguistica Aplicada I;
Linguistica Aplicada I1”

“NUCLEO CONTEXTUAL: Metodologia de Estudos;
Curriculo; Educagdo Especial; LIBRAS

NUCLEO INTEGRADOR: Estagio  Supervisionado;
Atividades Académico-cientifico-culturais”

Univ. 6

“proporcionar aos alunos do Curso de Licenciatura Plena em
Letras condigbes para ser um profissional participativo,
reflexivo, autbnomo, conhecedor de seus direitos e deveres,
preparado para o ensino de lingua e literatura vernécula e /ou
linguas e literaturas estrangeiras”

“Conteudos Basicos Profissionais: a. Conteudos especificos
de linguas (vernacula e estrangeira) e literaturas (vernacula e
estrangeira); b. Formagdo Pedagogica; c. Estagio
Supervisionado de Ensino”

“Conteados Complementares: a. Obrigatorios — Conteudos
de fundamentacdo tedrica em linguas (verndcula e
estrangeiras) e literaturas (verndcula e estrangeira);
Metodologia do Trabalho Cientifico, Pesquisa Aplicada ao
Ensino de Linguas (vernacula e estrangeiras) e Literaturas
(vernacula e estrangeira) e o Trabalho de Conclusdo do
Curso; b. Optativos — Contetidos que possibilitam ao aluno
uma escolha profissional adequada e uma ampliagdo de seus
horizontes de conhecimento.”

“c. Flexiveis - Conteldos responsaveis pelos eixos de
aprofundamento nas diversas areas do curso — Lingua,
Linguistica, Estudos Classicos e Literatura.”
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Univ. 7

“novos conhecimentos no intuito de viabilizar uma
existéncia melhor para todos”

“A renovagdo do conhecimento [...] confirma os avangos
cientificos na tentativa de se construir um mundo melhor. A
busca por uma organizacdo social mais igualitaria,
democratica e participativa faz parte do imaginario utépico
do género humano.”

“o mundo da educagéo [...] pode ser identificado e avaliado
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tanto pelos valores que procura transmitir e fazer apropriar,
tanto pelas oportunidades que proporciona para a conquista
do saber, quanto pelo o servigo que é capaz de oferecer para
a sociedade e para os individuos”

“As instituigdes educacionais escolares, ¢ a universidade
publica brasileira, em particular, sdo atribuidas missbes e
tarefas que dizem respeito ao bem comum e a boa
convivéncia. Uma das suas principais tarefas vem a ser a de
preparar cidaddos solidarios, éticos e competentes, criticos e
criativos, comprometidos com constru¢do de uma sociedade
democratica mais justa e preparados para o pleno exercicio
da cidadania. Outra tarefa envolve atividades relativas a
construgdo do conhecimento, que é marcado pela diversidade
e transitoriedade”

“papel da instituicdo escolar mais complexo e relevante. Por
exemplo, ¢ imprescindivel e inevitavel ter que interagir”

“consolida-se 0 consenso de que, na maior parte dos
processos de aprendizagem, o acimulo de informagdes cedeu
lugar a aquisicdo de valores, competéncias e habilidades,
enquanto que a presenca fisica em sala de aula perdeu muito
da sua relevancia. Nesse contexto, ganha relevo, em qualquer
processo de aprendizagem que se preze, a aprendizagem cujo
proposito seja formar cidaddos pesquisadores, aptos para
atuar com eficiéncia no mundo do trabalho e na vida em
sociedade”

“construgdo e apropriagdo de valores e de conhecimento,
amparem a preparacdo de bons profissionais, cidaddos
plenos. O papel de professor passa a ser, também, o de
orientador responsavel pela qualidade da formacdo do
aluno”

Componentes especificos: Compreensao e producao de texto
em lingua portuguesa; Espanhol I: Fonética e Fonologia;
Leitura e producdo de texto académico; Linguistica I:
Fundamentos tedricos; Teoria da literatura I: Formag&o;
Espanhol 1I: Morfologia; Latim I: Morfologia I; Linguistica
Il: Teorias Linguisticas; Teoria da Literatura Il: poesia;
Cultura Brasileira 1; Espanhol I1ll: Historia da Lingua
Espanhola; Latim II: Morfologia II; Linguistica IlI:
Linguistica Aplicada; Literatura Latina; Cultura dos povos
de Lingua Espanhola; Espanhol 1V: Morfossintaxe i
Literatura de Lingua Espanhola i: Formacdo; Espanhol v:
Morfossintaxe I1; Introducéo a LIBRAS.

Componentes curriculares da formacdo pedagdgica geral:
Fundamentos da Educacdo; Fundamentos Psicol6gicos da
Educacéo; Gestdo Educacional/Escolar; Politicas
Educacionais, Organizacdo e Funcionamento da Escola
Basica.
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Componentes das préaticas pedagogica e docente

Avaliacdo da Aprendizagem; Didatica; Metodologia do
Ensino de Lingua Espanhola I; Metodologia do Ensino de
Lingua Espanhola Il; Metodologia do Ensino de Lingua
Espanhola I11; Metodologia do Ensino de Lingua Espanhola
IV; Metodologia do Ensino de Lingua Espanhola V.

Componentes dos Estagios Curriculares Supervisionados:
Estagio Curricular Supervisionado em Ensino de Espanhol I;
Estagio Curricular Supervisionado em Ensino de Espanhol
II; Estdgio Curricular Supervisionado em Ensino de
Espanhol I11; Estagio Curricular Supervisionado em Ensino
de Espanhol IV.

Outros Componentes Obrigatdrios para as Licenciaturas:
Introducdo a Libras; Trabalho de Conclusdo de Curso I,
Trabalho de Concluséo de Curso II.

Univ. 8

“Em sua estrutura basica, o curriculo da habilitacdo de
licenciatura em espanhol e literaturas é constituido de quatro
eixos, assim descritos: a) um eixo comum, que agrega
matérias do ciclo basico; b) um eixo especifico, que relne as
disciplinas peculiares da licenciatura (Espanhol); c) um eixo
complementar, que opera a verticalizagdo dos contetdos das
diversas areas: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira
Moderna, Linguistica, Semioética, Literatura e Teoria da
Literatura; d) um eixo pedagdgico que engloba as disciplinas
de carater didatico-pedagogico, destinadas a formacdo do
educador”

“devera refletir a posicdo que a universidade publica ocupa
no mundo moderno, bem como as atuais propostas para o0
ensino de linguas e para a formacdo de profissionais dessa
area. 1sso pressupOe que o ensino de lingua, em vista de sua
diversidade, demanda uma formagdo tedrico-critica,
fornecendo ao licenciando o conhecimento de teorias sobre a
natureza da linguagem e de estratégias para atuar na
producdo de conhecimento vinculando seu uso aos aspectos
culturais”

“profissionais mais capacitados intelectualmente, cientes e
confiantes de que ndo s6 podem aprender teorias sobre as
linguas e literaturas, mas também podem construi-las”

“mais importante que acumular conhecimento, ¢ ter
habilidades necessarias a sua busca, critica, sele¢do para fins
especificos e a sua constru¢do”

“a visdo de ensino centrada na criatividade — 0 que exige a
construgdo do conhecimento na relagdo com a realidade
profissional — e a consciéncia da diversidade/heterogeneidade
do conhecimento do aluno, tanto no que se refere a sua
formacdo anterior, quanto aos interesses e expectativas em

Preparagdo  para
Trabalho: cidadania

Conhecimentos
pedagdgicos

Conhecimento
idioma

(0]

de




158

relagdo ao curso e o futuro exercicio da profissao”

“ensino universitario superar os limites dos contetdos
descritivos, articulando-se com a pesquisa e a extensao, de
modo a formar profissionais criticos, que demonstrem
autonomia no processo de producdo e disseminacdo do
conhecimento”

“o0 espago para o desenvolvimento de atitudes investigativas
e criativas cientificamente fundadas e para a iniciacdo
imediata da pratica de ensino, considerada como eixo/centro
da formacdo para o trabalho. Com relacdo a esse Ultimo
aspecto, em lugar da racionalidade instrumental — aprender
primeiro e praticar depois — prioriza-se a racionalidade
pratica — aprender refletindo na acdo e sobre a acdo. Nessa
perspectiva e seguindo a orientacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para as Licenciaturas, que
recomendam a inser¢do da pratica de ensino ao longo do
curso, a maioria das disciplinas do curriculo inclui uma
dimensdo prética. Para os cursos de licenciatura, conforme as
Diretrizes  Curriculares  Nacionais, a pratica como
componente curricular deve estar presente desde o inicio do
Ccurso e permear toda a formagao do professor.”

“a oportunidade de participar de projetos de pesquisa e de
estagios junto a comunidades, escolas e empresas, mediante
0 devido acompanhamento e com aproveitamento para a
carga horéaria no curriculo, o que possibilitard uma atuacdo
no mercado de trabalho ja durante o curso e ndo apenas no
final.”

“interdisciplinaridade deve traduzir-se por uma integracdo
entre as disciplinas que compdem o curriculo, o que se
manifesta, entre outras coisas, pela identificacdo de saberes
compartilhados sobre o objeto de estudo, e pelo
reconhecimento de abordagens convergentes acerca desse
objeto. E preciso, portanto, cada vez mais, superar a Visio
compartimentalizada do saber. Sob essa Gtica, a proposta
curricular em pauta prevé a interacdo das diferentes
disciplinas como um dos fundamentos metodolégicos da
formacédo do educador”

“apreender o fendmeno da linguagem como instrumento da
expressdo cultural”

“O aluno podera também participar de projetos de extensao
para 0 ensino, executados pela propria Univ. 8, em escolas
publicas, adquirindo, desse modo, um saber fundado na
experiéncia, que lhe sera muito atil para o exercicio
profissional e para a sua formacdo como cidaddo.”

“ao graduando familiarizar-se com os debates acerca do
conhecimento linguistico e literario e sua repercusséo social,
para que, no exercicio de sua pratica pedagdgica, possa atuar
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como agente de uma transformacdo positiva no sistema
educativo brasileiro.”

Univ. 9

“Nucleo de Contelidos Bésicos - Corresponde ao conjunto de
disciplinas obrigatdrias especificas de cunho tedrico e pratico
de lingua espanhola e literaturas hispéanicas, obedecendo a
uma sequéncia logica de contetidos gerais”

“Ndcleo de Conteldos Profissionais - Compdem este ndcleo
as disciplinas que tratam de questdes de fundamentacdo
filosofica e tedrico-metodoldgicas indispensaveis as praticas
do processo de educacdo em geral e educacdo linguistica de
lingua espanhola e literaturas hispanicas”

“Nucleo de Estagios Supervisionados - Consiste em um
conjunto de conteudos que enfatizam os conhecimentos de
interesse do ensino da lingua espanhola e literaturas
hispanicas, em nivel de ensino fundamental e médio,
proporcionando analises e criacdo de materiais didatico-
experimentais, audiovisuais e bibliograficos de interesse para
o ensino, sendo o planejamento de aulas tedrico-
experimentais e a realizacdo de pequenos ensaios
educacionais (microestagios), para avaliacdo do processo de
ensino-aprendizagem, componentes curriculares
imprescindiveis ao desenvolvimento do licenciado”

“Nlcleo de Contetidos Complementares - Compdem este
nacleo as disciplinas optativas que asseguram a formacéo
humanistica de carater interdisciplinar”

“A PCC nao pode ficar reduzida a um espaco isolado, que a
caracterize como estagio, nem desarticulada de todo o curso,
mas em articulago intrinseca com as atividades do trabalho
académico e com o estadgio curricular supervisionado,
devendo concorrer conjuntamente para a formacdo da
identidade do professor como pesquisador e educador em
estudos linguisticos e literarios”

“O curso oferece PCC a seus alunos ao longo do curso,
integrando as disciplinas cursadas desde o inicio e néo
apenas nas disciplinas pedagogicas, constituindo-se em
movimento continuo entre saber e fazer na busca de
resolucbes de situacdes proprias do pesquisador e do
professor no ambiente escolar.”

“A PCC deve permear toda a formacdo do futuro professor,
garantindo uma dimensdo abrangente e interdisciplinar do
conhecimento.”

“O eixo norteador da PCC ¢ a transposi¢cao do contetido
tedrico para a pratica de ensino, através da andlise de
materiais didaticos, de abordagens de ensino, de tarefas de
aprendizagem nas diversas habilidades linguisticas, do
ensino dos diversos aspectos da lingua espanhola, a partir de
uma perspectiva inter/multicultural e comunicativa, e através
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da elaboracdo de materiais didaticos que expressem a
educacdo linguistica de lingua espanhola e suas respectivas
literaturas.”

“A experiéncia dos alunos/professores deve ser ponto de
partida para a reflexdo sobre a prética pedagdgica, criando
desde o primeiro momento do curso, uma rede de troca
permanente de experiéncias, ddvidas, materiais e propostas
de atuagdo.”

“A PCC, nesta proposta, tem como objetivo articular
diferentes préaticas, numa postura interdisciplinar, bem como
familiarizar e embasar o estudante em atividades ligadas ao
ensino, através da parte dedicada a pratica”

Ao analisar o discurso presente no item referente aos contetdos do PP do Curso de
Letras da Univ. 1, percebe-se a emersdo de dois temas recorrentes: o conhecimento da lingua
e a formacgdo pedagdgica. Conforme se 1é no documento, o curso conta com trés nucleos de
formacdo: um nacleo bésico que, de acordo com o texto, estd intimamente ligado com o
nucleo de formacao especifica e o nucleo de formacao docente. Ao largo da descricdo deles,
percebe-se que a formacgdo dos professores conforme entendida pelo PP, se divide nos trés
temas destacados anteriormente. O primeiro deles, no caso, o “conhecimento do idioma”, fica
evidenciado em: “leitura e escrita, de diversos géneros, com énfase nos géneros académicos”;
“Linguistica se ensina, por exemplo, teoria fonoldgica, em Lingua Portuguesa, se ensina o
sistema fonologico do Portugués”; “estudo da formacdo de uma literatura especifica e da
constituicdo do seu canon”; “exame de suas obras relevantes e da relacdo entre o campo
literdrio e outros campos discursivos™; “Linguistica Aplicada visa a uma reflexdo ndo-
dicotdmica entre teorias e préaticas utilizadas na sala de aula de linguas, priorizando dados de
pesquisa de linha antropologica e etnografica”; “Os Estudos Classicos [...] estimular uma
reflexdo sobre o intervalo entre 0 mundo contemporéneo e o classico, numa perspectiva
historica e critica dessa contemporaneidade, tanto no que diz respeito a aspectos da lingua
como da cultura”; “nivelar alunos que ingressam a Universidade com algum conhecimento do
idioma”; “desenvolvimento das quatro habilidades (compreensao oral e escrita, producao oral
e escrita)”’; “as suas fungdes comunicativas e sociais”; “as competéncias linguisticas:
gramatical, lexical e fonoldgica da mesma”; “interagcdo desde o inicio com o conhecimento
cultural e literario da lingua espanhola.”; “formagdo especifica em espanhol [...]formacgao do
conhecimento sobre a lingua e suas literaturas e pelo nucleo de formagdo para a docéncia”.

Todos esses destaques, como se percebe, enfatizam a necessidade e a importancia ressaltada
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pelo PP do conhecimento do idioma, apenas se citarmos as recorréncias presentes na
descricdo do Nucleo Basico. Ao passar para o Nucleo Especifico, podemos ver o mesmo tema
evidenciado em: “descrever e explicar a estrutura, 0s usos e as variag@es da lingua, bem como
apresentar as literaturas a partir do estudo das organizacfes discursivas e literarias de obras
representativas, tendo sempre em vista o ensino no basico.” E “contetdos considerados
basicos sobre o funcionamento da lingua e de suas literaturas, e uma parte eletiva, com
conteudos mais direcionados aos interesses especificos de cada aluno”. Ou seja, pelo menos
dois dos trés ndcleos que compdem a formacdo de professores indicada pelo PP se voltam
diretamente para o conhecimento do idioma, de modo a revelar a emergéncia desse tema no
discurso analisado.

Ja no que se refere ao tema “formacdo pedagdgica”, podemos destacar o chamado
nuicleo de formagdo para a docéncia do PP, em cuja descrigdo se 1&: “O nucleo de formacgéo
para a docéncia tem como objetivo definir mais especificamente a atuacdo do professor”;
“correlacdo entre teoria e pratica, ou seja, em um movimento continuo entre saber e fazer na
busca de significados na gestdo e solucdo de situacdes proprias do ambiente da educacédo
escolar (Em conformidade com o Parecer CNE/CP 28/2001)”; “As aulas e atividades
contemplam uma formacdo docente ampla e uma estrita. Em termos de formacdo mais
ampla”; “questdes relativas a trabalho docente e a atualizagdo profissional, ao
desenvolvimento e a avaliacdo da aprendizagem, ao curriculo, a pesquisa educacional, a
organizagao e gestao do trabalho escolar, e a politica e organizacao da educacdo basica”; “Em
termos de formacdo mais estrita, o curso oferece os Projetos Integradores (ANEXO, Il1l), ou
seja, atividades interdisciplinares especificamente relacionadas a integracdo do conhecimento
tedrico sobre a lingua e suas literaturas e a pratica docente.”; “permite ao aluno a participagao
na sua propria formacdo, conforme sugere o Parecer CNE/CES 492/200: “Os principios que
norteiam esta proposta de Diretrizes Curriculares sdo a flexibilidade na organizacdo do curso
de Letras e a consciéncia da diversidade/heterogeneidade do conhecimento do aluno, tanto no
que se refere a sua formacdo anterior, quanto aos interesses e expectativas em relagdo ao
curso ¢ ao futuro exercicio da profissao” (p. 29).

Os excertos nos permitem algumas inferéncias. Em primeiro lugar, ao dividir as
disciplinas nos ndcleos descritos no PP, considerando que ha algumas que sdo proprias da
formagéo docente, o texto pode sugerir que as demais que ndo estdo contempladas nesse
nucleo ndo constituem conteddos para essa formacao. Ou seja, que o conhecimento do idioma

abordado no chamado nucleo de conhecimentos especificos é abordado numa perspectiva de
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descricdo da estrutura da lingua, das suas regras, das teorias linguisticas e etc., sem considerar
a sua contribuicdo ou a articulacdo desses mesmos conteudos com a formacdo docente dos
alunos. Ou seja, a divisdo, posta da forma como esta, pode sugerir que o estudo do idioma é
feito numa perspectiva desvinculada a da formacéo de professores, uma vez que no texto do
projeto consta que no nucleo de formacdo docente ¢ que se dara “mais especificamente a
atuacdo do professor”, enquanto no especifico o objetivo é “descrever ¢ explicar a estrutura,
0s usos e as variagdes da lingua, bem como apresentar as literaturas a partir do estudo das
organizagdes discursivas e literarias de obras representativas”.

Em segundo lugar, ha uma preocupacdo com a formacao dos futuros professores no
que se refere a sua atuacao no mercado laboral, uma vez que ha reiteradas referéncias no texto
a educacdo bésica e a sala de aula. Ou seja, ha menc¢es ao lugar onde os docentes atuardo.

Finalmente, h& que se destacar a citacdo direta de pareceres do CNE (destacados em
negrito no texto), o que demonstra uma preocupacdo em alinhar o discurso do PP com aqueles
documentos. Isso revela, ainda, o efeito coercitivo do qual falamos em capitulos anteriores, ao
abordarmos a teoria proposta por van Dijk (2008a). Ao deslocar a discussdo promovida pelo
autor para o estudado neste trabalho e analisarmos a posicdo do MEC nas avaliagOes e
validacdo dos cursos de Letras, podemos perceber uma relacdo de coercdo, materializada no
discurso dos PP analisados. De tal modo que, ao citar diretamente os textos de pareceres
emitidos pelo CNE, o PP submete-se ao que neles consta nos pontos especificamente
mencionados daqueles documentos que cita.

Ainda neste capitulo, abrimos mais adiante espaco para discutirmos mais detidamente
a guestdo da presenca de citacdes diretas ou de partes dos pareceres do CNE nos PP dos
cursos analisados. Algo que também sera repercutido no proximo capitulo de concluséo.
Neste ponto, contudo, € necessario constatar, através dos destaques feitos, a presenca dessas
citacOes e refletir que, se se encontram insertas no texto, a hipétese de que a forca coercitiva
de que falamos anteriormente, que faz parte dos mecanismos de poder presentes no discurso e
destacados por van Dijk (2008a), vai se confirmando. Além disso, que ndo podemos desprezar
as relacbes de poder e o papel exercido pelo MEC na estrutura governamental e sua
vinculagdo com as universidades federais, uma vez que o0 ministério € o 6rgdo responsavel
pelas agcdes do Governo Federal na area de educacdo, o que inclui as universidades e, por sua
vez, a FPLE. Dito isso, passemos ao seguinte PP.

No discurso do PP do Curso da Univ. 2, podemos perceber a emersédo de dois temas: o
conhecimento da lingua e a formacgdo pedagogica. O primeiro deles fica evidenciado em:
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“componentes curriculares que definem o conteudo especifico”; “conhecimento especifico
estdo os componentes curriculares de Lingua Portuguesa e de Lingua Estrangeira, Literatura
(Portuguesa, Brasileira e Estrangeira), Introducdo aos Estudos Linguisticos, Introducdo aos
Estudos Literarios e aquelas consideradas instrumentais”. J4 o segundo tema emerge em:
“componentes curriculares de conhecimento contextual necessarios para situar o locus de
atuacdo do professor e disciplinas do conhecimento pedagdgico que caracterizam a pratica
profissional”; “a area do conhecimento pedagdgico corresponde aos componentes formadores
no ambito dos processos educativos”. Passemos ao proximo PP, no caso o da Univ. 3.

Conforme destacado no quadro apresentado anteriormente, os temas que emergem do
discurso do PP do Curso da Univ. 3sdo: Conhecimento do idioma; Preparacdo Pedagdgica;
Preparacgdo para a préatica profissional.

O primeiro deles fica evidenciado no discurso, quando este faz referéncia aos
conhecimentos e estudos voltados para a lingua espanhola e suas literaturas, tal como em:
“visa contemplar a exploracdo da linguagem nas quatro dimensdes de linguagem comentadas
na introducdo deste documento (linguagem como sistema, como arte, como conhecimento e,
como comportamento), permitindo o desenvolvimento de capacitacdo ampla e atualizada” ou
“Disciplinas do Nucleo Comum: permeadas por aspectos especificos e norteadores dos cursos
de letras, focalizando contetdos de Teoria da Literatura, Lingua Espanhola e suas literaturas e
Linguistica Aplicada, oferecidos conjuntamente aos alunos das duas modalidades”. Ao
definir as disciplinas desse nucleo comum que, segundo o PP, abordam aspectos especificos e
norteadores dos cursos de Letras, sdo listadas todas as disciplinas voltadas para o estudo do
idioma e metalinguagem. Ao denominar esse nucleo como “norteador” do curso, o discurso
pde em relevancia essas disciplinas, de modo a assinalar a importancia dele para a formagéo.

O segundo tema, qual seja, “Preparacdo Pedagogica”, emerge no discurso em:
“Transcendendo a sala de aula e permeando toda a formagdo do licenciado e do bacharel, a
inter-relacdo entre teoria e pratica preconizada permitira tanto a aplicagdo e/ou transformagao
do componente tedrico em pratica pedagdgica, como a construgdo do conhecimento
alicercada na reflexao sobre a realidade, principalmente a realidade educacional”; “o docente
deve envolver-se, além da pratica de sala de aula, em atividades de planejamento como a
elaboracdo da proposta pedagogica do estabelecimento de ensino e de planos de trabalho
especificos, em atividades de avaliacdo, de aprimoramento profissional e de integracdo da

escola com as familias e a comunidade em geral”.
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Algo que também fica evidente na analise é que a preparacdo pedagdgica € entendida
como a habilidade do aluno em relacionar os contedos estudados no ndcleo comum (teoria)
com a pratica. Essa “passagem da teoria a pratica”, ou seja, entre o tedrico e o real, fica
também evidente no discurso examinado. Aqui, materializa-se na compreensdo da
importancia dos conhecimentos pedagdgicos como sendo aqueles que dardo ao professor a
capacidade de usar as informacgdes “norteadoras”, destacadas anteriormente, para o ensino da
Lingua Espanhola.

No caso do terceiro tema, ‘“Preparagdo para a pratica profissional”, sua emersdo fica
evidente ao longo do discurso e, mais especificamente, em: “Formacdo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena”;
“Caracterizam-se como Pratica como Componente Curricular (PCC), atividades que
estimulem a consciéncia reflexiva individual e altruista, visando a autonomia intelectual e
profissional do futuro professor” e “aprimoramento profissional e de integracdo da escola com
as familias e a comunidade em geral”. A remissdo a formagdo voltada para a atuagdo
profissional dos futuros professores se liga a anterior preocupagdo com a préatica pedagdgica e
de igual a uma logica de racionalidade técnica que deriva da visdo positivista e nela se
Cconstroi.

A reflexdo sobre se esses nucleos se relacionam também pode ser levantada ao discutir
esse PP. Cabe, sobre isso, destacar as partes em que o documento trata da Pratica como
Componente Curricular (PCC), considerada como o “elo” entre a teoria e a pratica e que,
segundo ainda o PP, deve estar presente ao longo de todo o curso, inserida nas disciplinas, de
modo a “oportunizar a articulag@o entre a teoria e a pratica desde o inicio dos cursos”.

E importante destacar, ainda, dois aspectos que se destacam: a referéncia aos
documentos do CNE e “a autonomia intelectual e profissional do futuro professor”, que
aparecem em todos os PP examinados, nas partes anteriormente perscrutadas. No caso
especifico da mencdo aos pareceres do CNE, cabe fazer a reflexdo de que, embora as alusées
sejam, neste item, em sua maioria, voltadas a definicdo de aspectos especificos como a
definicdo de horas de atividades complementares ou de estagios curriculares, ha também o
uso dos documentos para referendar conceitos usados no projeto. 1sso pode ser notado, por
exemplo, na passagem que define o que se entende por PCC, retirada diretamente de uma
resolugdo daquele conselho: “Essa pratica se traduz em procedimentos de observacdo e
reflexdo, visando a atuacdo em situacOes contextualizadas, com registro dessas observacdes

realizadas e a resolugéo de situacdes-problema [...]. [a préatica docente] podera ser enriquecida
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com tecnologias da informacéo, incluidos computador e video, narrativas orais e escritas de
professores, produgdes de alunos, situa¢des simuladoras e estudo de casos [excerto do PP]”.

Ou seja, percebe-se, além de serem levados em consideracdo por determinarem
objetivamente certos limites, como os de carga horaria, neste caso, 0s documentos do
Governo Federal sdo igualmente usados para a construcdo de conceitos que interferem no
modo de entender a FPLE.

Feitas essas consideragdes sobre o PP da Univ. 3, passaremos ao préximo.

No discurso do PP da Univ. 4 ficam evidenciados, tal como exposto no quadro
anterior, os temas: Conhecimento do Idioma; Conhecimento Pedagdgico; Preparacdo para a
pratica profissional.

No caso do primeiro tema, pode-se perceber a sua emersdao no discurso em: “A
formacdo do profissional em Letras: Lingua Espanhola requer uma base tedrica e pratica que
advém dos estudos linguisticos e literarios”; “Os conteudos complementares obrigatdrios sdo
diretamente relacionados aos componentes basicos e fortalecem o eixo especialista. Os
complementares optativos sdo relativos ao aprofundamento ou ampliacdo de conteddos
disciplinares ou de areas interdisciplinares”; “Os saberes de referéncia dos estudos
linguisticos e literarios que focalizam a linguagem como um objeto de estudo sdo
fundamentais para o graduando em Letras”; “os saberes relacionados a linguagem como um
objeto de ensino ¢ os saberes praticos como objeto de ag@o interpessoal”; “O primeiro eixo
[...] visam habilitar o licenciando para apreciacdo e uso da linguagem em diferentes
modalidades e situagdes de intera¢do”. O segundo tema fica evidente em: “Por fim, o terceiro
eixo — do docente — diz respeito a Pratica como componente curricular e ao Estagio
Supervisionado a partir dos quais o licenciando fara, de modo mais sistematico, a articulacdo
entre a base tedrica consolidada no segundo eixo e 0s conhecimentos relativos ao ensino de
lingua e de literatura. A concepcdo desse eixo fundamenta-se no entendimento de que a
formacéo e atuacdo docentes ndo se dissociam. Na graduacdo, esse bindmio se realiza como
observacao e reflexdo sobre a realidade docente, bem como através de atuacao pré-servico por
meio de colaboracdo docente, pesquisa participante, pesquisa-agao e estagio”; “Nesse sentido,
as acOes de formacéo de professores se orientam pela visdo de um profissional que pesquisa
sobre os usos da linguagem [...] mas também analisa reflexivamente sua pratica de ensino [...]
tendo em vista estabelecer uma reconfiguragdo continua da relagio entre teoria e pratica”. O
terceiro tema fica evidente no discurso, cada vez que se faz mencdo a pratica futura ou a

atuacao posterior do profissional que estd sendo formado no curso, tal como em: “como



166

inicia-lo na observacdo e avaliacdo do planejamento e da pratica de ensino, a partir do
acompanhamento de situacdes reais, sejam no ambito da propria Universidade ou no campo
efetivo da sua futura atuagdo profissional”.

Os temas destacados nos permitem fazer algumas consideragdes a respeito de como a
FPLE emerge do discurso no PP ora examinado. A primeira delas diz respeito a reflexao ja
proposta, quando examinavamos 0s projetos anteriores, sobre a separacao entre 0s contetdos
entendidos como especificos e aqueles voltados para as praticas pedagdgicas. No PP da Univ.
4, nos varios excertos destacados no quadro, ha referéncias sobre isso. Por exemplo, em: “o
do usuéario competente da lingua, o do especialista e o do docente. A delimitacdo desses eixos,
entretanto, € meramente didatica ja que, ao longo da graduacdo, eles se apresentam inter-
relacionados”; “Os saberes de referéncia que orientam essas disciplinas estdo vinculados a
uma concep¢do interdisciplinar e, portanto, ndo compartimentalizada do saber” e
“possibilitando a articulagdo entre saberes de referéncia especificos com saberes pedagdgicos.
Assim, a Pratica como componente curricular, conforme exigéncia da Resolu¢cdo CNE/CP n°
1/2002”. Desse modo, se percebe ao largo do texto reiteradas mengdes a necessidade de que o
aluno, futuro professor, seja capaz de “estabelecer uma reconfiguracdo continua da relagao
entre teoria e pratica”.

A segunda consideracdo, diz respeito a citacdo direta a pareceres do CNE, tal como
acontece em outros PP. Ha referéncias tanto a questdes de delimitacdo da carga horaria de
componentes como as horas complementares, como de aspectos conceituais, para a definigdo
da PCC, tal como no PP da Univ. 3, anteriormente examinado.

Por fim, uma ultima consideracdo sobre os temas que emergem do discurso desse PP,
diz respeito a afirmagdo explicita sobre o que se entende por FPLE, evidenciada em: “este
Projeto Pedagdgico entende que a formacdo do graduando em Letras: Lingua Espanhola se
orienta por trés eixos de formacdo: o do usuario competente da lingua, o do especialista e 0 do
docente”. Como se pode perceber, os dois primeiros eixos considerados como sendo
orientadores da FPLE pelo PP se voltam para os conhecimentos do idioma em duas
dimensGes diferente, enquanto o terceiro para a dimensdo da formacdo docente do futuro
professor. Esta Gltima, conforme se evidencia no discurso, é alcancada pelo desenvolvimento
dos conhecimentos pedagdgicos e sua relacdo com préatica profissional. De modo que se
confirmam os temas e, explicitamente neste Gltimo excerto realgado, o entendimento do PP

sobre o que é a FPLE. Feitos esses apontamentos, passaremos ao seguinte PP,
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Como se percebe nos excertos destacados no quadro anterior, o PP do Curso de Letras
Espanhol da Univ. 5 neste item é pouco detalhado. Contudo, é possivel, a partir da leitura,
fazermos algumas consideragdes sobre ele.

Chama a atencdo o fato de o texto sobre os contedos iniciar-se com uma referéncia
direta a um parecer do CNE, inclusive para deixar claro que, conceitualmente, o que consta do
documento do Governo Federal ¢ o guia para o projeto, conforme se explicita em: “a
formacao especifica e a formacdo pedagdgica, em consonancia com a Resolu¢cdo CNE/CES n°
1, de 11 de fevereiro de 2009”.

O outro destaque que deve ser feito € sobre a organizacdo da FPLE proposta no PP,
estabelecida em “trés nucleos: o Nucleo Estrutural e o Nucleo Integrador dizem respeito a
Formac&o Especifica; o Nucleo Contextual a acdo Pedagdgica”.

N&o ha um desenvolvimento maior do texto na descricdo dos ndcleos mencionados,
porém, cabe destacar duas informacdes sobre eles, porque nos fornecem dados pertinentes
sobre o entendimento que é feito sobre a FPLE e nos permitem extrair os temas que emergem
do discurso presente neste projeto.

A primeira informacdo é a divisdo da carga horaria entre os nucleos: “Sendo o
primeiro nicleo composto por uma carga horaria de 780 horas, o segundo por 285 horas e 0
Nucleo Contextual por 180 horas”. Essa informag¢do nos leva a entender que hd uma
concentracdo de carga horéria nos dois primeiros, de modo a indicar que sdo aqueles que
concentram a maior parte do contetdo da formacdo e, portanto, com maior proeminéncia
frente ao ultimo.

N&o fica claro, porque ndo ha, conforme ja dito, um maior detalhamento neste item, de
se ha, como no caso da Univ. 4, a preocupacdo com a integracdo desses nucleos, de modo a
que os conteudos trabalhados em um dialoguem com os do outro. O que pode suscitar o
guestionamento que fizemos com relacdo ao projeto da Univ. 1 de se a formacdo pedagogica €
feita apenas nas disciplinas de estagio e de teoria de ensino ou ao longo do curso.

O fato € que as disciplinas que compdem o chamado nucleo estrutural do Curso sdo
disciplinas de lingua, literatura e metalinguagem. Como o nucleo se chama “estrutural” e se
volta, segundo o PP, para conhecimentos especificos, sobressai neste ponto o primeiro tema:
“Conhecimento do idioma”.

A segunda informacdo que deve ser levada em consideracdo é a composicdo, em

termos de conteudo, dos nucleos. O chamado “nucleo contextual” traz as seguintes
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disciplinas: “Metodologia de Estudos; Curriculo; Educagdo Especial; LIBRAS” e o “nucleo
integrador”, essas: “Estagio Supervisionado; Atividades Académico-cientifico-culturais”.

Esses dados evidenciam a presenca do segundo tema, no caso, “O conhecimento
pedagdgico” e, igualmente, do terceiro, “Preparagdo para a pratica profissional”, este ultimo,
igualmente emergente em: “contribuem para a formacdo do profissional de Letras”. Além
disso, a preocupacdo com a atuacdo do futuro docente fica evidenciada também nas
disciplinas que compdem o nucleo como “educacdo especial” e “curriculo”.

Devemos destacar, neste ponto, uma vez mais, o aporte de carga horaria para cada um
dos ndcleos. O numero de horas destinado para os dois Ultimos, voltados, especificamente,
conforme o PP, para a formacdo docente, é bem menor que aquele dedicado ao primeiro
nacleo, o que parece indicar uma preocupagdo maior, pelo elenco de disciplinas deste (todas
de lingua, literatura e metalinguagem), ao conhecimento do idioma, como sendo prioritario
para a FPLE, segundo o PP.

Feitos os apontamentos sobre o projeto anterior, passaremos ao da Univ. 6, cujos
temas, conforme destacado no quadro, sdo: Preparacdo para a pratica profissional;
Conhecimento do Idioma e Conhecimento Pedagdgico.

Tal como no PP da Univ. 5, o texto que trata dos contetdos é pequeno e resumido.
N&o ha explicacdo mais detalhada da forma como se orientam teoricamente e 0 motivo de se
estruturarem da forma como se dispdem no PP. Contudo, € possivel fazermos algumas
reflexdes sobre o que ali consta.

O primeiro tema que emerge do discurso do PP do Curso de Letras Espanhol da Univ.
6, ou seja, “Preparagdo para a pratica profissional”, fica evidente em: “proporcionar aos
alunos do Curso de Licenciatura Plena em Letras condigdes para ser um profissional
participativo, reflexivo, autbnomo, conhecedor de seus direitos e deveres, preparado para o
ensino de lingua e literatura vernacula e /ou linguas e literaturas estrangeiras” e em todas as
mengdes a palavra “profissional”, feitas ao longo do discurso.

Cabe destacar, sobre isso, ainda, o uso dos termos “participativo, reflexivo,
auténomo”, que se vincula ao que ao longo desta analise percebemos nos documentos tanto
do Governo Federal, como dos PP, nos itens anteriormente examinados nesta tese. O ideério
moderno, discutido no capitulo trés, fortemente influenciado pela perseguicdo do progresso
que evidencia, igualmente, a preocupacdo de que a Educacédo possibilite aos sujeitos que eles
possuam essas caracteristicas. Ao se voltar para a preocupacdo com a formacéo profissional

do professor, 0 PP converge para 0 que esse sujeito fara na sociedade. Do mesmo modo, as
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caracteristicas elencadas (reflexdo, autonomia e participacdo) remetem a necessidade de
integracdo do futuro professor na sociedade, de modo a contribuir com ela e com seu
desenvolvimento.

Dito isso, é importante destacar os excertos nos quais fica explicada a divisdo dos
conteddos em trés grupos: Conteddos bésicos profissionais, conteudos complementares e
contelidos flexiveis. Destacamo-los: “Conteudos Basicos Profissionais: a. Contetidos
especificos de linguas (vernacula e estrangeira) e literaturas (vernacula e estrangeira); b.
Formacdo Pedagodgica; c. Estagio Supervisionado de Ensino”; “Contetidos Complementares:
a. Obrigatdrios — Contetdos de fundamentacdo tedrica em linguas (vernacula e estrangeiras) e
literaturas (vernacula e estrangeira); Metodologia do Trabalho Cientifico, Pesquisa Aplicada
ao Ensino de Linguas (vernacula e estrangeiras) e Literaturas (vernacula e estrangeira) e o
Trabalho de Conclusdo do Curso; b. Optativos — Contetidos que possibilitam ao aluno uma
escolha profissional adequada e uma ampliacdo de seus horizontes de conhecimento”; “c.
Flexiveis - Conteudos responsaveis pelos eixos de aprofundamento nas diversas areas do
curso — Lingua, Linguistica, Estudos Classicos e Literatura.”

Conforme essa diviséo proposta, emerge do discurso do PP o entendimento de que 0s
conteddos que sdo considerados basicos para a formacdo sdo formados por trés blocos: os
conteddos especificos de linguas (vernacula e estrangeira) e literaturas (vernacula e
estrangeira); os de formacdo pedagdgica; e o Estagio Supervisionado de Ensino.

Chama a atencdo nesse ponto a divisdo entre os dois Ultimos, de modo a remeter a
discussdo que ja fizemos antes, sobre a questdo da formacéo do professor estar localizada em
um grupo de conteddos ou em grupos de disciplinas e se esses dialogam com os das
disciplinas de outros nucleos. Ou seja, se a FPLE é pensada ao longo do curso em todas as
suas etapas ou apenas nas disciplinas voltadas para os estagios, como se o aluno cursasse
primeiramente uma graduacdo em lingua, para depois formar-se professor. Como o PP néo
deixa claro de que modo esses nulcleos se articulam entre si, ndo ha como afirmar com
seguranca se eles s@o pensados de forma separada e desarticulada ou néo.

Contudo, ao examinar o elenco das disciplinas que compdem esses nucleos, podemos
fazer algumas inferéncias. No caso dos contetdos basicos profissionais, o PP apresenta a
seguinte lista de disciplinas: Cultura dos Povos de Lingua Espanhola; Lingua Espanhola Nivel
Basico I; Lingua Espanhola Nivel Basico IlI; Lingua Espanhola Nivel Basico Ill; Lingua
Espanhola Nivel Intermediario I; Lingua Espanhola Nivel Intermediério 1I; Lingua Espanhola
Nivel Intermediario Ill; Lingua Espanhola Nivel Avancado I; Lingua Espanhola Nivel
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Avancado IlI; Fonética e Fonologia da Lingua Espanhola I; Fonética e Fonologia da Lingua
Espanhola 1l; Pratica de Leitura e Producdo de Textos em Lingua Espanhola I; Pratica de
Leitura e Producdo de Textos em Lingua Espanhola II; Literatura Espanhola I; Literatura
Espanhola I1; Literatura Espanhola Il1; Literatura Hispano-Americana I; Literatura Hispano-
Americana Il e Literatura Hispano-Americana Ill. Ou seja, todas voltadas para a questdo do
conhecimento do idioma. Neste ponto, podemos dizer que fica evidente o segundo tema
destacado, ou seja, o conhecimento do idioma. Importante enfatizar que, segundo a tabela
apresentada no PP, esses conteidos perfazem 39,58% do conteddo total estudado. O tema do
conhecimento de lingua fica evidente no discurso pelos excertos destacados no quadro, uma
vez que ha reiteradas menc¢des aos conhecimentos de lingua e literatura.

Dito isso, é necessario sublinhar as disciplinas elencadas como as que formam a
“formacdo pedagbdgica”. Sdo elas: Fundamentos Antropo-Filosoficos da Educago;
Fundamentos Socio-Histéricos da Educacdo; Fundamentos Psicologicos da Educacéo;
Politica Educacional e Didatica. Ao cita-las, emerge o terceiro tema que emerge do discurso
do PP: “Conhecimento Pedagogico”. Como se percebe, este nicleo se volta para questdes
gerais dos fundamentos da educagdo. N&o fica claro se essa discussdo se relaciona
diretamente com o ensino de Lingua Espanhola, se ha uma preocupacdo com a pratica
pedagdgica dos futuros docentes ou se centra em uma discussdo teorica, excetuando alguma
atividade préatica. Ou, ainda, se inclui a PCC na sua carga horaria. Nao ha referéncias no PP,
alias, sobre a PCC.

Finalmente, o grupo “estagio supervisionado”, ¢ formado pelas disciplinas: Estagio
Supervisionado |; Estagio Supervisionado |l; Estagio Supervisionado Ill; Estagio
Supervisionado 1V; Estagio Supervisionado V; Estagio Supervisionado VI e Estégio
Supervisionado VII. Conforme vimos nos pareceres do CNE, ha uma determinacdo de que a
carga horaria minima dedicada aos estagios seja de 400 (quatrocentas) horas ao longo do
curso. Considerando que o estagio é 0 momento da préatica supervisionada, ou seja, aquela em
que o aluno deve realizar atividades como observacdo de aula, planejamento, preparacao de
material, ministracdo de aulas, etc., essas disciplinas, que, segundo o PP informa, somam 420
(quatrocentos e vinte) horas, deveriam estar dedicadas a essas atividades. Assim, a discussao
tedrica sobre o ensino de lingua estrangeira, a didatica dessas linguas, sua aquisi¢do e demais
discussbes tedricas ndo deveriam estar incluidas nesse grupo, caracterizado por um Viés
eminentemente pratico. O que nos leva a perguntar se essa discussdo estaria sendo feita no

nucleo anterior de “formacao pedagogica”.
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Cabe, portanto, aqui, refletir se se da e, em caso positivo, em qual momento se daria, 0
elo entre a teoria e a préatica, de modo a fazer com que o futuro professor relacione os
conhecimentos construidos ao longo do curso para “formagdo profissional”, destacada pelo
texto e que ficou evidenciada no discurso do PP. Pode-se retomar, portanto, o questionamento
que vimos fazendo até este ponto, sobre se hd uma articulacdo entre esses ndcleos e,
finalmente, se a FPLE € pensada ao longo dos cursos, cujos PP examinamos neste trabalho,
numa perspectiva longitudinal da sua integralizagdo e de modo a atravessar todos o0s
contetidos estudados, ou, se isso s se da em determinado momento, mais especificamente,
nos estagios. Anotadas essas consideracdes sobre este PP, passaremos para 0 proximo.

No caso da Univ. 7, do discurso presente no PP, conforme destacado no quadro, que
traz os excertos desse item do projeto, emergem os temas: Preparacdo para a préatica
profissional: cidadania; Conhecimento do Idioma e Conhecimentos Pedagogicos.

O primeiro deles fica evidente nos primeiros excertos destacados no quadro e que
fazem referéncias reiteradas sobre o papel da educacdo, das agéncias escolares como a
universidade e da formacdo que ela realiza para a sociedade. Ha vérias mengfes ao impacto
que a formagao recebida na universidade deve ter: “Uma das suas principais tarefas vem a ser
a de preparar cidaddos solidarios, éticos e competentes, criticos e criativos, comprometidos
com construcao de uma sociedade democratica mais justa e preparados para o pleno exercicio
da cidadania”. De forma mais enfatica que nos PP anteriormente analisados, neste ha, ao se
fazer remissdo a questdo dos conhecimentos profissionais, como se vé&, uma ligacdo direta
com o impacto que a pratica do formando vai ter na sociedade.

Ao longo de todo topico intitulado “Marco Teorico” que esta logo no inicio da parte
que trata da organizacdo curricular, percebe-se a preocupacao em destacar o papel cidadédo do
profissional oriundo da universidade e da educacdo (a FPLE incluida) nesse contexto.

J& discutimos, igualmente, no capitulo trés, a presenga da no¢ao de “desenvolvimento”
ou de “progresso” na ideologia moderna, mais especificamente no periodo iluminista que se
propunha em sua origem tirar as pessoas das trevas em que se encontravam para a luz do
conhecimento. A escuridd@o era, entdo, a crenca religiosa que detinha a marcha da ciéncia.
Logo, no modernismo, a ideia era que a humanidade toda pudesse estar sob um mesmo manto
de progresso, desenvolvimento e ordem e que a sociedade e o mundo fossem melhorados
nesse movimento. No periodo moderno, as relagdes exigem a habilidade de adaptagdo do
sujeito, transformando a ideia de progresso e desenvolvimento: o sujeito melhor adaptado €

aquele que melhor se encaixa nessa sociedade fugidia, que lhe exige a adaptabilidade na
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mesma propor¢cdo que ela se molda. Conforme indica Bauman (2001), a liquidez da
modernidade se expressa na individualidade que esta, a todo instante, buscando a liberdade, a
autonomia e a felicidade nessa constante transformacéo.

No que sobre este PP e neste trabalho estamos discutindo, cabe destacar, portanto, a
aproximacao a esse ideario quando reiteradas vezes o discurso desse e de outros PP dos cursos
das IES do Nordeste do Brasil remite a conceitos como 0s que ora explicitamos no excerto
destacado. Pensar que a educacdo e, por conseguinte a FPLE, interfere na sociedade,
modificando-a, melhorando-a ao entregar de volta um sujeito capaz de adaptar-se ao meio e
melhora-lo, aproxima o discurso desses projetos e a forma como entendem a FPLE ao ideario
modernista.

Além deste tema, ha ainda a emersdo, igualmente, do tema “conhecimento
pedagbgico” e “conhecimento de idioma”, na estrutura proposta pelo PP para a organizacao
dos conteudos, a partir da distribuicdo de disciplinas elencadas no documento.

Conforme o PP da Univ. 7, os contetdos estdo assim divididos:

Tabela 02: Distribuicdo da Carga Horéria dos Conteidos do PP do Curso de letras Espanhol da Univ. 7 (Fonte:

PP univ. 07).

Componentes Obrigatorios
Componentes Pedagdgicos 270
Componentes de Praticas Pedagogicas 405
Outros Componentes Obrigatérios 120
Estagio Curricular 405
Componentes Especificos 1.290
Total de Componentes Obrigatorios 2.490
Sintese de Carga Horéria
Total de Componentes Obrigatérios 2.490
Componentes Eletivos do Perfil 0
Componentes Eletivos Livres 450
Atividades Complementares 210
Carga Horéria Total 3.150

Para ficar mais claro, destacamos neste ponto, os chamados ‘“Componentes
especificos” que, tal como mostra a tabela 02, reinem um total de 1.290 horas. Esse nucleo é
formado pelas seguintes disciplinas: Compreensao e producgédo de texto em lingua portuguesa;
Espanhol I: Fonética e Fonologia; Leitura e producdo de texto académico; Linguistica I:
Fundamentos teoricos; Teoria da literatura I: Formacdo; Espanhol Il: Morfologia; Latim I:
Morfologia I; Linguistica Il: Teorias Linguisticas; Teoria da Literatura Il: poesia; Cultura

Brasileira I; Espanhol I11: Historia da Lingua Espanhola; Latim II: Morfologia Il; Linguistica
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I1I: Linguistica Aplicada; Literatura Latina; Cultura dos povos de Lingua Espanhola;
Espanhol 1V: Morfossintaxe i; Literatura de Lingua Espanhola i: Formacgdo; Espanhol v:
Morfossintaxe II; Introducgdo a LIBRAS. Ou seja, por disciplinas de lingua e metalinguagem.

De tal modo que a maior cara horaria do curso e voltada para o estudo dos
conhecimentos do idioma.

Além desses, ha ainda os que o PP denomina de “Componentes curriculares da
formacdo pedagdgica geral”: Fundamentos da Educacdo; Fundamentos Psicologicos da
Educacdo; Gestdo Educacional/Escolar; Politicas Educacionais, Organizagdo e
Funcionamento da Escola Bésica e os “Componentes das praticas pedagdgica e docente” que
retne as disciplinas de: Avaliacdo da Aprendizagem; Didatica; Metodologia do Ensino de
Lingua Espanhola I; Metodologia do Ensino de Lingua Espanhola Il; Metodologia do Ensino
de Lingua Espanhola Ill; Metodologia do Ensino de Lingua Espanhola IV; Metodologia do
Ensino de Lingua Espanhola V. Finalmente, os “Componentes dos Estdgios Curriculares
Supervisionados”, que incluem as disciplinas de: Estagio Curricular Supervisionado em
Ensino de Espanhol I; Estagio Curricular Supervisionado em Ensino de Espanhol II; Estagio
Curricular Supervisionado em Ensino de Espanhol 11; Estagio Curricular Supervisionado em
Ensino de Espanhol IV.

Os trés nuacleos assim compostos demonstram a preocupacdo do PP com 0s
conhecimentos pedagdgicos, terceiro tema recorrente no discurso.

H& a presenca de cinco disciplinas tedricas sobre o ensino de Lingua Espanhola,
distribuidas ao longo da integralizacdo curricular, a partir da metade do curso. Além disso, ha
a referéncia no documento da PCC que, segundo o PP devera totalizar 400 horas de toda a
formagdo e “vivenciada ao longo do curso, compreendendo 60h para Didatica, 60h para
Avaliacdo da Aprendizagem e 180 horas minimas de Metodologia de Ensino de Lingua e
Literatura, desde o inicio do curso”. Essas informacdes nos fornecem dados para refletirmos
sobre a preocupacgdo em se incluir a questdo da formacéo docente ao longo do curso, como ja
feita anteriormente quando analisdvamos os outros PP. No caso do da Univ. 7, ora examinado,
a inclusédo desses contetdos e da preocupacdo em distribui-los ao longo do curso, bem como
de incluir essa a PCC d& um indicativo de que, do ponto de vista como é concebida no
documento, a FPLE devera ser feita durante todo o curso.

Concluidas as reflexdes sobre essa parte do PP da Univ. 7, passaremos para 0 seguinte

projeto, no caso da Univ. 8.
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Os temas emergentes do discurso analisado neste item do PP sdo 0s mesmos até aqui
encontrados. A descricdo dos conteddos a serem estudados pelos alunos gira em torno de:
“Preparacdo para o Trabalho: cidadania”; “Conhecimentos pedagdgicos” e “Conhecimento de
idioma”.

No caso que ora examinamos, ha uma preocupacéo no discurso, tal como no do PP da
Univ. 7, em relacionar a formacdo pretendida, com a pratica social dos sujeitos, evidenciada
em varios dos excertos do quadro e, especialmente, em: “ao graduando familiarizar-se com 0S
debates acerca do conhecimento linguistico e literario e sua repercussdo social, para que, no
exercicio de sua préatica pedagogica, possa atuar como agente de uma transformacéo positiva
no sistema educativo brasileiro”.

Assim, o tema é recorrente ao longo do discurso em todas as mencdes a préatica
profissional. O tema “conhecimento do idioma” fica explicitado em: “um eixo especifico, que
retne as disciplinas peculiares da licenciatura (Espanhol)”; “Isso pressupde que o ensino de
lingua, em vista de sua diversidade, demanda uma formacdo teorico-critica, fornecendo ao
licenciando o conhecimento de teorias sobre a natureza da linguagem e de estratégias para
atuar na produgdo de conhecimento vinculando seu uso aos aspectos culturais”; “apreender o
fendmeno da linguagem como instrumento da expressdo cultural” e todos os demais que se
referem ao estudo da Lingua Espanhola.

J& 0 tema “conhecimento pedagogico” fica evidenciado em: “propostas para o ensino
de linguas e para a formacdo de profissionais dessa area.”; “a visdo de ensino centrada na
criatividade — o que exige a construcdo do conhecimento na relacdo com a realidade
profissional — e a consciéncia da diversidade/heterogeneidade do conhecimento do aluno,
tanto no que se refere a sua formacao anterior, quanto aos interesses e expectativas em relacdo
ao curso ¢ o futuro exercicio da profissao”; “Com relac@o a esse ltimo aspecto, em lugar da
racionalidade instrumental — aprender primeiro e praticar depois — prioriza-se a racionalidade
pratica — aprender refletindo na acdo e sobre a agdo. Nessa perspectiva e seguindo a
orientacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para as Licenciaturas, que recomendam a
insercdo da pratica de ensino ao longo do curso, a maioria das disciplinas do curriculo inclui
uma dimensao pratica”.

Destacados os temas, podemos fazer algumas consideragdes sobre a forma de entender
a FPLE que emerge do discurso presente neste item do PP. Para isso, cabe destacar algumas
outras partes do discurso analisado e que constam no quadro anterior. A primeira delas é:

“interdisciplinaridade deve traduzir-se por uma integracdo entre as disciplinas que
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compdem o curriculo, 0 que se manifesta, entre outras coisas, pela identificacdo de saberes
compartilhados sobre o objeto de estudo, e pelo reconhecimento de abordagens convergentes
acerca desse objeto. E preciso, portanto, cada vez mais, superar a Visdo
compartimentalizada do saber. Sob essa Gtica, a proposta curricular em pauta prevé a
interacdo das diferentes disciplinas como um dos fundamentos metodolégicos da formacéo
do educador® [excerto do PP]”. No que se refere a discussdo que vimos fazendo ao longo
das andlises desse item, sobre a separacdo dos conteldos, 0s destaques no texto evidenciam
uma preocupacédo em reafirmar a necessidade de que a formagédo docente seja feita em todo o
curso e que as disciplinas de cunho mais tedrico ou aquelas definidas como sendo de lingua
ndo promovam uma “compartimentacao do saber”.

H& ainda outros aspectos que merecem ser destacados. Neste caso, sdo passagens do
discurso que se referem a discussdo em torno da ideologia modernista que também vem sendo
evidenciada ao longo da analise. Como em outras partes dos demais PP e deste ora analisado,
hd uma remissdo a conceitos e valores ligados ao idedrio moderno, como a liberdade, o
desenvolvimento, a autonomia, a capacidade de adaptacdo as demandas e a adequacdo da
formacdo as necessidades da sociedade e do mercado laboral. No caso especifico do PP da
Univ. 8, neste item, sobre isso, 0s excertos do discurso que podem ser destacados e ilustrar o
que estamos dizendo, entre outros, além daqueles j4 mencionados anteriormente, sdo: “devera
refletir a posi¢cdo que a universidade publica ocupa no mundo moderno, bem como as atuais
propostas para o ensino de linguas e para a formagdo de profissionais dessa area.”;
“profissionais mais capacitados intelectualmente, cientes e confiantes de que ndo s podem
aprender teorias sobre as linguas e literaturas, mas também podem construi-las”; “mais
importante que acumular conhecimento, é ter habilidades necessérias a sua busca, critica,
selecdo para fins especificos e a sua construgdo”; “a visdo de ensino centrada na criatividade —
0 que exige a constru¢do do conhecimento na relagdo com a realidade profissional”; “quanto
aos interesses € expectativas em relagdo ao curso e o futuro exercicio da profissdo”; “formar
profissionais criticos, que demonstrem autonomia no processo de producado e disseminagédo do
conhecimento” e “a oportunidade de participar de projetos de pesquisa e de estagios junto a
comunidades, escolas e empresas, mediante o devido acompanhamento e com aproveitamento
para a carga horéria no curriculo, o que possibilitard uma atuacdo no mercado de trabalho ja

durante o curso e ndo apenas no final”.

%8 Destaques nossos.
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Além de realcar esses pontos, é necessario, ainda, chamar a atencdo para algo que
também foi detectado no discurso dos demais itens (perfil e habilidades) analisados dos PP e
neste também em todos os PP: a presenca da citacdo direta ou a remissdo ao que consta nos
pareceres do CNE. Estas citagdes, como vimos demonstrando, sdo de dois tipos: ou diretas,
apenas repetindo algumas determinac@es objetivas como o0 nimero de carga horéaria de alguns
componentes; ou se referem a conceitos defendidos pelos documentos do Governo Federal.
Como nos interessa saber se ha alguma aproximacéo entre as ideologias e as RS dos dois
grupos de documentos que estamos analisando, o fato dos PP n&o apenas citarem 0s pareceres
do CNE, mas, ao o fazerem, em alguns casos, ndo se limitarem a obedecer o que
objetivamente naqueles documentos se estabelece, como o nimero de horas que deve ser
dedicado, por exemplo, as horas complementares, PCC e estagio, também usarem o conteido
das Diretrizes do Governo Federal para o estabelecimento de conceitos que interferem na
construcdo do entendimento do que deve ser a FPLE, indica que esses dados ndo podem ser
desprezados e precisam ser evidenciados.

No caso ora examinado, da Univ. 8, ocorrem os dois tipos de citacdo, ou seja, 0s
pareceres tanto sdo citados para fazer remissdo ao estabelecimento de cargas horérias para
determinados componentes do curso, que sdo definidos por alguns pareceres do CNE, como
também para a construgdo de conceitos como se vé em: “Nessa perspectiva ¢ seguindo a
orientacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para as Licenciaturas, que recomendam a
insercdo da pratica de ensino ao longo do curso, a maioria das disciplinas do curriculo inclui
uma dimensdo pratica. Para os cursos de licenciatura, conforme as Diretrizes Curriculares
Nacionais, a pratica como componente curricular deve estar presente desde o inicio do curso e
permear toda a formagao do professor” [excerto do PP]. Como se percebe, a referéncia aos
pareceres ndo se limita aqui a lembrar que a PCC deve constar das disciplinas do curso,
somando 400 horas, mas para o estabelecimento do que se entende por essas praticas, além de
assimilar no discurso do PP o que é dito nas Diretrizes.

Uma vez feitas essas anotacdes sobre o PP do curso da Univ. 8, podemos terminar a
analise desse item ‘c’, voltando-nos para o PP do curso da Univ. 9.

No caso do Curso de Letras Espanhol da Univ. 9 e no que diz respeito ao item dos
conteddos que analisamos, 0s temas que se destacam do discurso Sdo, uma vez mais:
“Conhecimento do Idioma”; “Formagdo para pratica profissional” e ‘“Conhecimentos

Pedagdgicos”.
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A propria divisdo do PP, como ja explicitada nos itens do projeto do perfil e das
habilidades examinados anteriormente, mostram que estruturalmente o documento divide a
FPLE em quatro nucleos, denominados ‘“Nucleo de Conteudos Bésicos”; “Nucleo de
Conteudos Profissionais” e “Nucleo de Estdgios Supervisionados”. H4a, ainda, o ntcleo
“Nucleo de Contetdos Complementares”, que sao as atividades complementares que os
alunos devem compor ao longo do curso, conforme a legislacdo que exige pelo menos 200
(duzentas) horas para esse componente.

O primeiro desses nucleos, ou seja, 0 Basico, é composto por disciplinas dedicadas ao
estudo da lingua, literatura e metalinguagem: Linguistica I, 1l e 1ll; Teoria da Literatura | e II;
Pratica Oral de Lingua Espanhola I, 11 e IlI; Literatura Espanhola I, II, 1l e IV; Literatura
Hispano-americana I, Il, 1l e IV. J& o chamado Nucleo de contetidos profissionais inclui as
disciplinas: Teoria e Pratica de Lingua Espanhola I, Il e 11l; Estudos da Linguagem Hispéanica
I: Fonética e Fonologia; Estudos da Linguagem Hispénica Il: Introducdo a Morfossintaxe;
Estudos da Linguagem Hispanica Ill: Morfossintaxe do texto; Estudos da Linguagem
Hispéanica IV: Sociolinguistica Histdrica; Estudos da Linguagem Hispanica V: Semantica e
Pragmatica. De modo que os dois ncleos com o maior nimero da carga horéria do curso (930
e 1200, respectivamente) e denominados “basico”, definido como “Corresponde ao conjunto
de disciplinas obrigatorias especificas de cunho teorico e pratico de lingua espanhola e
literaturas hispanicas, obedecendo a uma sequéncia logica de conteudos gerais”; e
“profissional”, definido como o que inclui disciplinas que tratardo de “questdes de
fundamentacéo filosofica e tedrico-metodoldgicas indispensaveis as praticas do processo de
educagdo em geral e educagdo linguistica de lingua espanhola e literaturas hispanicas”, estao
voltados para a ministracao de contetdos de lingua, literatura e metalinguagem.

Tanto a definicdo desses nucleos e dos contetdos incluidos nas disciplinas que os
compdem, como a emersdo dos temas mencionados, nos permitem inferir a importancia dada
ao estudo do idioma no PP.

Igualmente, nos permite, uma vez mais, referir-nos a discussao ja levantada sobre se a
formagéo docente nos cursos é considerada como algo a parte do processo, ao se pensarem 0s
conteddos ministrados na varias disciplinas, ou se a tarefa de formar docentes é entendida
como um momento especifico e que ndo se relaciona com o estudo da lingua, a ser levado a
cabo apenas nos estagio.

Como se percebe nos excertos destacados, faz-se referéncia ao “processo de educagdo

em geral e educacdo linguistica de lingua espanhola e literaturas hispanicas”, mas nao se
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especifica se isso € feito voltado para a FPLE ou para o estudo da lingua em si. Porém, em seu
artigo doze (cabe lembrar que o PP da Univ. 9 esta disposto como uma resolugédo), €
mencionada a PCC e que esta deverd ser desenvolvida ao longo do curso com uma carga
horéaria de 440 (quatrocentas e quarenta) horas. Além dessa referéncia, como se percebe na
leitura dos destaques feitos no quadro que traz os excertos do discurso do PP, ha uma
reiterada mencéo a articulacdo dos conteudos, levando em consideracdo a formacao docente
ao longo do curso, como se pode ler em: “A PCC ndo pode ficar reduzida a um espago
isolado, que a caracterize como estagio, nem desarticulada de todo o curso, mas em
articulacdo intrinseca com as atividades do trabalho académico e com o estagio curricular
supervisionado, devendo concorrer conjuntamente para a formacéo da identidade do professor
como pesquisador e educador em estudos linguisticos e literarios”; “O curso oferece PCC a
seus alunos ao longo do curso, integrando as disciplinas cursadas desde o inicio e ndo apenas
nas disciplinas pedagdgicas, constituindo-se em movimento continuo entre saber e fazer na
busca de resolucBes de situacbes proprias do pesquisador e do professor no ambiente
escolar.”; “A PCC deve permear toda a formacdo do futuro professor, garantindo uma
dimensdo abrangente e interdisciplinar do conhecimento”; e “O eixo norteador da PCC ¢ a
transposicdo do conteudo teorico para a pratica de ensino”. Ou seja, do discurso do PP emerge
o0 entendimento que a FPLE ¢é feita ao longo de todo o curso e envolve os contetudos de todos
0s nucleos que o compdem. Ainda sobre isso, mais adiante, ha a lista as disciplinas nas quais
constam a PCC, que, segundo se 1é: “A PCC, nesta proposta, tem como objetivo articular
diferentes praticas, numa postura interdisciplinar, bem como familiarizar e embasar o
estudante em atividades ligadas ao ensino, através da parte dedicada a pratica das disciplinas
Teoria e Prética de Lingua Espanhola I, Teoria e Pratica de Lingua Espanhola Il, Teoria e
Prética de Lingua Espanhola Ill, Linguistica Aplicada ao Ensino de Espanhol como Lingua
Estrangeira I, Linguistica Aplicada ao Ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira II,
Linguistica Aplicada ao Ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira Ill, Estudos da
Linguagem Hispénica I: Fonética e Fonologia, Estudos da Linguagem Hispanica II:
Introducé@o a Morfossintaxe do texto, Estudos da Linguagem Hispanica I1l: Morfossintaxe do
texto, Estudos da Linguagem Hispanica IV: Sociolinguistica Historica, Estudos da Linguagem
Hispanica V: Semantica e Pragmatica, Estudos da Linguagem Hispanica VI: Anélise do
Discurso, Estudos da Linguagem Hispanica VII: Lexicografia; e LIBRAS”. De modo a deixar
claro que se entende que deve haver uma articulacdo da pratica docente no ambito das

disciplinas voltadas ao estudo da lingua, literatura e metalinguagem.
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Também no terceiro nucleo, ou seja, dos “Estagios Supervisionados”, o discurso do PP
fara alusdo aos “conhecimentos pedagogicos”, reiterando a emergéncia deste tema. Conforme
se 1€, este nucleo consiste de “um conjunto de contetidos que enfatizam os conhecimentos de
interesse do ensino da lingua espanhola e literaturas hispanicas, em nivel de ensino
fundamental e médio®, proporcionando analises e criacio de materiais didético-
experimentais, audiovisuais e bibliograficos de interesse para o ensino, sendo o planejamento
de aulas tedrico-experimentais e a realizacdo de pequenos ensaios educacionais
(microestagios), para avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem, componentes
curriculares imprescindiveis ao desenvolvimento do licenciado®” [excerto do PP]. Os
destaques, além de corroborar com a emergéncia do tema, permitem-nos, ainda, perceber a
evidéncia de outro tema, no caso, “formacao para pratica profissional”, ndo apenas aqui, mas
em todas as vezes que se distingue no discurso a preocupacao em ligar os estudos dos futuros
professores com sua atuacdo no mercado do trabalho. 1sso se evidencia em todo o discurso,
sobretudo nos excertos ja destacados, como nos demais que constam no quadro, que voltamos
a transcrever aqui: “em nivel de ensino fundamental ¢ médio”; “constituindo-se em
movimento continuo entre saber e fazer na busca de resolucbes de situagBes préprias do
pesquisador e do professor no ambiente escolar”; “¢ a transposi¢ao do contetido teorico para a
préatica de ensino”.

Uma vez feitas as analises sobre o discurso deste item dos PP, passaremos ao ultimo

item a ser analisado, no caso, aquele voltado & avaliac&o.

d) as formas de avaliacao

Quadro 05: Excertos do item “d” dos PP analisados.

IES Excertos Temas

Univ. 1 O item de avaliagdo no PP se refere apenas a como sera
avaliado o curso e o PP e ndo faz referéncia ao modo de

avaliacdo da aprendizagem.

Univ. 2 N&o consta item no PP sobre avaliagéo.
Univ. 3 “o emprego de uma pluralidade de metodologias de ensino- | Processo
aprendizagem no Curso de Letras Estrangeiras” Relacdo teoria e préatica

Diagndstico

% Destaques nossos.
“0 Destaques nossos.
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“privilegiardo a busca do saber e a aquisicdo e
desenvolvimento das competéncias e habilidades necessarias

a esses profissionais, promovendo a relacdo teoria-pratica”

“Tendo em vista a pluralidade metodolégica ¢ a natureza
multi-estruturada do processo de ensino-aprendizagem, a
afericdo de conhecimentos fard uso de instrumentos que
oportunizem a manifestacdo de competéncias e habilidades

variadas.”

“Considera-se que a avaliagdo deve fornecer diagndstico ndo
sO sobre o resultado, mas também sobre o préprio processo
de ensino-aprendizagem, munindo o professor e o aluno de
informagBes que instiguem o constante questionamento, a
andlise critica e a aplicacdo de agdes de redirecionamento e

aperfeicoamento.”

“entende-se a avaliagdo como parte do processo formativo e

nao como um fim em si propria”

Univ. 4 O texto reproduz as determinagfes de nota e carga horaria
minima para a promoc¢do dos alunos, sem especificar
teoricamente o que entende pelo processo de avaliacéo.

Univ. 5 “A avaliagdo deve ser vista como um processo de | Processo

aperfeicoamento continuo e de crescimento qualitativo dos

sujeitos envolvidos nesse processo.”

“Deve ser realizada tanto no ambito interno, quanto externo,
utilizando para isso instrumentos variados, sem perder de
vista, ndo s6é a concepcdo e o0s objetivos do projeto
pedagdgico do Curso, como também o perfil do profissional

a ser formado pelo referido Curso.”

“adequagdo aos conteudos ministrados”

“Serdo enfatizados aspectos qualitativos, como: assiduidade,

responsabilidade, criatividade, desempenho individual e

Desenvolvimento  dos
sujeitos

Relacdo Teoria e prética
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capacidade de trabalhar em equipe.”

“Também serdo considerados outras formas de avaliar a
aprendizagem, como: producdo textual e/ou verbal que
aborde assuntos ou pontos estudados e debatidos em sala de
aula; provas individuais; apresentacdo de relatérios de
cursos, eventos e de estdgio dos quais os alunos tenham
participado; apresentacdo, em forma de seminario, de
trabalhos individuais e em grupos; realizacdo de pesquisas e
de atividades de extensdo; elaboracdo e apresentagcdo de
trabalhos de pesquisa e extensdo; elaboracdo de projetos
com vistas a resolucdo de problemas identificados em
contexto particular; exame final obrigatério a alunos que
nele incorrerem por forca do regulamento; participacdo em
atividades realizadas em sala de aula ou nas atividades

académicas extraclasse; auto-avaliagdo”

Univ. 6

“As disciplinas da Formacdo Pedagogica e o Estagio
Supervisionado serdo oferecidas ao longo do curso através
da observacdo e interlocu¢do com a realidade profissional,
em sala de aula, e com a iniciacdo e intervencdo para o

exercicio profissional”

Formagdo para pratica

profissional

Univ. 7

“A avaliagdo [...] tem um papel vital para um funcionamento
satisfatorio dos outros dois processos, retroalimentando-os
com informagdes que subsidiam importantes tomadas de

decisdo para seu sucesso.”

“se preocupa com a qualidade desse processo e o reputa
como imprescindivel para a realizagdo plena de seu principal

objetivo, que ¢ a formacao integral de seus alunos”

Processo

Univ. 8

“Contudo, a avaliacdo deve servir ndo sO para medir
desempenho académico do aluno, mas também seu

crescimento intelectual ao longo do curso.”

“Todo esforco de sua parte devera ser incentivado e

premiado, considerando-se 0s objetivos de cada etapa do

Formacéo

Relacdo Teoria e Prética
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processo de formacdo, valorizando-se as qualidades

desenvolvidas, apontando-se as insuficiéncias observadas”

“O sistema de avaliagdo ndo deve incidir sobre elementos a
serem memorizados, mas na verificacdo das capacidades de
refletir sobre fatos linguisticos e visdo critica, oriunda das
abordagens literarias, de questiona-los, de (re)construi-los,

dos pontos de vista cientifico e metodologico”

“Espera-se que essas estratégias de avaliagdo propostas
sirvam para produzir um diagnostico da realidade,
propiciando o desenvolvimento de acBes que visem suprir
lacunas e vencer limitacbes do processo de ensino-

aprendizagem”

“os procedimentos de aplicagdo desse conhecimento para

discutir e solucionar problemas praticos do cotidiano”

Univ. 9 O texto apenas define que: “As avaliagbes da
aprendizagem dos discentes devem ocorrer em
conformidade com as Normas do Sistema Académico de

Graduacdo da Universidade 9 em vigor”.

Conforme haviamos explicado no capitulo de metodologia, uma das dificuldades de se
reunir os dados do PP dos Cursos das universidades é a diversidade de formatos em que se
apresentam esses documentos. Apesar de haver uma normatizagdo do CNE, isso ndo é
seguido estritamente na formatacdo dos projetos. Dentre todos os itens analisados, o da
avaliacdo foi 0 que mais apresentou problemas de acesso a informacao sobre esse aspecto do
PP, pois, como se pode observar no quadro, alguns PP ou néo traziam a descri¢cdo sobre esse
item ou o tinham incompleto. Alguns, ainda, trazem informagdes sobre a avalia¢do do PP, que
ndo nos interessa, pois se limita a informar prazos de como o serd avaliado ou mesmo
reproduzir as etapas assinaladas pelo SINAES para a avaliagéo do curso. Ou seja, ndo existe
contetdo descritivo sobre a concepgdo de avaliacdo, os procedimentos que seriam adotados,

as formas de avaliacéo, etc. De modo que, tal como ja haviamos indicado também no capitulo
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quatro, os dados foram desconsiderados ou, no caso de sua inexisténcia, conforme assinalado
no quadro, ndo ha o que ser analisado.

Do mesmo modo, os PP nos quais constam o item, os textos bastante resumidos.
Analisaremos os dados que constam a partir deste ponto.

No caso do PP da Univ. 3, emergem do discurso trés temas: processo, relacdo teoria e
pratica e diagndstico. O primeiro deles € literalmente citado por mais de uma vez, inclusive na
defini¢do do que ali se entende por avaliagao: “entende-se a avaliagdo como parte do processo
formativo ¢ ndo como um fim em si propria”. O tema “diagndstico” vem também em
defini¢do direta: “Considera-se que a avaliagdo deve fornecer diagnostico... sobre o proprio
processo de ensino-aprendizagem”. Ja a relagdo entre teoria e pratica se verifica nas demais
passagens que remetem a necessidade de a avaliagdo estimular “a busca do saber ¢ a aquisicao
e desenvolvimento das competéncias e habilidades necessarias a esses profissionais,
promovendo a relacdo teoria-pratica”.

Dos trés temas emergentes, aquele que evoca a relacdo teoria e pratica € o que mais
nos revela em termos de ideologia, uma vez que remete a outras partes do PP, que se esfor¢cam
por determinar que a formagéo realizada ao longo do curso deve estar voltada para 0 mercado
e para os lugares de atuacdo do futuro professor, depois de formado: “das competéncias e
habilidades necessarias a esses profissionais™; “parte do processo formativo”. Anotadas essas
consideracdes, passaremos ao proximo PP.

Como se observa no quadro, do discurso do PP do Curso de Letras da Univ. 5,
emergem trés temas: “processo”, “desenvolvimento dos sujeitos” e “relagdo teoria e pratica”.
Tal como no caso da Univ. 3, a palavra processo se evidencia ja na definicdo apresentada: “A
avaliacdo deve ser vista como um processo de aperfeicoamento continuo e de
crescimento qualitativo dos sujeitos** envolvidos nesse processo”. Os demais excertos do
discurso que inserimos no quadro deixam clara a evidéncia dos outros temas, ao se voltarem
tanto para questédo do desenvolvimento dos professores em formagéo, quanto ao marcar no
discurso que isso deve se relacionar com sua pratica futura: “aperfeicoamento continuo e de
crescimento qualitativo dos sujeitos envolvidos nesse processo”; “sem perder de vista, nao so
a concepgdo e os objetivos do projeto pedagogico do Curso, como também o perfil do
profissional a ser formado pelo referido Curso”; “elaboragdo de projetos com vistas a

resolucdo de problemas identificados em contexto particular”.

! Destaque Nnosso.
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Do mesmo modo como no caso anterior examinado, a emergéncia do tema que
relaciona os conteudos a pratica, ou seja, que a avaliacdo deve ser feita levando em
consideracdo os objetivos de formacdo do curso e o perfil perseguido, revela uma ideologia
modernista que subjaz ao discurso, por indicar que ha uma preocupacdo, confirmada nos
demais itens analisados do PP, com a atuacdo do profissional que esta sendo formado, depois
de sua graduacao.

Como vimos discutindo até este ponto, o ideario modernista, fortemente marcado pela
necessidade de adaptacdo do sujeito a realidade da sociedade e que deve ser capaz de ter as
habilidades de desenvolvimento e autonomia, pode ser detectado, por mais de uma vez, nas
varias partes dos PP que estamos analisando neste trabalho. Isso vai demonstrando,
ponderamos, o0 alinhamento dos discursos em direcdo a uma mesma ideologia, que da
sustentacdo ao que essas instituicOes entendem ser a FPLE, emergente no discurso de seus
documentos.

Na verdade, neste ponto de nossas andlises, depois de haver analisado todos os itens
dos PP, ja podemos nos aproximar de conclusdes a respeito de que ideologia sustenta ou
subjaz o/ao discurso presente nos documentos das Universidades Federais do Nordeste do
Brasil.

Sigamos, porém, para o proximo PP que traz material analisavel sobre o item
“avaliacao”.

Bastante conciso, 0 texto constante da Univ. 6 sobre avaliagdo se volta a descrever
como o curso serd avaliado e referir-se ao regulamento geral da universidade, que define
como devera ser feita a avaliacdo dos alunos. O Unico excerto que destacamos, por conter
afirmacdes que ndo sdo apenas descritivas ou que repetem normas objetivas, colocado no
quadro, porém, nos permite fazer algumas consideragdes: “As disciplinas da Formagéao
PedagoOgica e o Estagio Supervisionado serdo oferecidas ao longo do curso através da
observacdo e interlocucdo com a realidade profissional, em sala de aula, e com a iniciacéo e
intervengdo para o exercicio profissional”. O destaque que fazemos ¢é para o fato de emergir
do discurso aqui analisado, a mesma preocupacdo anteriormente levantada tanto no PP da
Univ. 3 como da Univ. 5 neste item de avaliagdo: a relagdo com a formagéo profissional dos
alunos. A emersdo deste tema também do discurso da Univ. 6, repercute, uma vez mai,s 0 que
temos evidenciado anteriormente sobre a sua vinculagdo a um ideario que entende a

Educacao, e em consequéncia a FPLE, como um processo que prepara o sujeito para retornar
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a sociedade com as habilidades necessarias, tanto para adaptar-se a realidade que lhe espera,
como para atuar nesse meio, modificando-o.

Anotado isso, passemos ao seguinte PP.

No caso da Univ. 7, o tema que emerge do discurso presente no PP ¢ “processo”. Os
dois excertos destacados corroboram com esse entendimento: “A avaliagdo [...] tem um papel
vital para um funcionamento satisfatorio dos outros dois processos, retroalimentando-os com
informacdes que subsidiam importantes tomadas de decisdo para seu sucesso” ¢ “se preocupa
com a qualidade desse processo e o reputa como imprescindivel para a realizacdo plena de seu
principal objetivo, que ¢ a formacao integral de seus alunos”. Ao se falar de uma formacgao
integral, remete-se ao que € discutido em outras partes do PP: a formacdo cidada, que ficou
bem definida no item ‘c’, sobre os conteudos. Como pudemos ver, ao longo da anéalise sobre o
PP da Univ. 7, emergiu do discurso uma preocupacéo sobre a relagdo e o impacto que a FPLE
mantém com a sociedade ou o lugar onde os futuros professores atuarao. A referéncia, embora
feita em um texto curto neste item, a formacéo integral, ajuda a vincular esta parte do PP as
demais, demonstrando a sintonia do discurso construido ao longo do documento. Assim, as
partes dialogam umas comas outras de modo a corroborarem a mesma visdo de que a FPLE é
pensada por esta instituicdo, vinculada a um ideario que a entende como um processo que
possibilita ao sujeito formado uma integracdo a sociedade e o dota de habilidades de
adaptacdo e de resposta as necessidades dessa sociedade. Anotado isso, passaremos ao
préximo PP.

No caso da Univ. 8 identifica-se a emersdo de dois temas: formacao e relacdo teoria e
pratica que ficam evidentes nos excertos destacados no quadro: “Contudo, a avaliagido deve
servir ndo s6 para medir desempenho académico do aluno, mas também seu crescimento
intelectual ao longo do curso.”; “Todo esfor¢o de sua parte devera ser incentivado e
premiado, considerando-se 0s objetivos de cada etapa do processo de formacao,
valorizando-se as qualidades desenvolvidas, apontando-se as insuficiéncias observadas”; “O
sistema de avaliacdo ndo deve incidir sobre elementos a serem memorizados, mas na
verificagdo das capacidades de refletir sobre fatos linguisticos e viséo critica, oriunda das
abordagens literarias, de questiona-los, de (re)construi-los, dos pontos de vista cientifico e
metodologico”; “Espera-se que essas estratégias de avaliagdo propostas sirvam para produzir
um diagnostico da realidade, propiciando o desenvolvimento de a¢fes que visem suprir

lacunas e vencer limitagdes do processo de ensino-aprendizagem”; “os procedimentos de
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aplicacdo desse conhecimento para discutir e solucionar problemas préaticos do
cotidiano™”.

Uma vez mais, como mostram 0s destaques em negrito, também nesse caso,
evidencia-se uma preocupagdo com a “realidade”. Esta claro que a divisdo proposta para a
analise dos dados e que a divide conforme as partes dos PP ndo significa que eles devam ser
considerados estanques ou como se ndo fizessem parte do mesmo documento. Trata-se tdo
somente de um modo de organizar o exame do corpus. Por isso mesmo, é importante
lembrarmos que o discurso de outras secdes do PP da Univ. 8 faz referéncia direta a
necessidade de perfil, habilidades, conteudos e agora a avaliacao dialogar com a “realidade”.
Ou seja, ha ao longo de todo o discurso do documento, a vinculacdo a ideia de que formar
professores de Lingua Espanhola estd atrelado ao fato de que os profissionais formados
atuardo em um contexto escolar e social. De tal modo que, deverdo ser capazes de responder
as demandas que encontrarem e se adaptarem a realidade com a qual se defrontardo. Ao tratar
dos contetdos que devem ser estudados, o texto do PP trazia: “ao graduando familiarizar-se
com os debates acerca do conhecimento linguistico e literario e sua repercussao social, para
que, no exercicio de sua pratica pedagogica, possa atuar como agente de uma
transformag&o positiva no sistema educativo brasileiro*”. Aqui, neste ponto, ao tratar de
avaliacdo, lé-se: “os procedimentos de aplicagdo desse conhecimento para discutir e
solucionar problemas praticos do cotidiano”. De modo que vemos um alinhamento do
discurso com um ideario de progresso e cidadania (no sentido do cidadao que contribui para o
desenvolvimento da sociedade), caracteristico da Modernidade.

Terminada as analises de todos os itens dos PP dos cursos previstos na metodologia de
serem examinados, reunimos elementos suficientes para chegarmos a algumas conclusdes a
respeito da ideologia subjacente ao discurso presente nos Projeto Pedagdgicos das
Universidades Publicas Federais do Nordeste do Brasil. Isso sera feito, conforme disposto na
metodologia no item deste capitulo que tratard sobre as ideologias emergentes dos
documentos. No proximo item, a partir do resumo dos temas elencados ao longo dessa etapa,

identificamos a RS sobre a FPLE que se evidencia nos projetos.

*2 Destaques NOsso.
*3 Destaques nosso.
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5.2 A(s) representacao(6es) social(is) sobre FPLE emergentes do discurso institucional
presente nos PP das universidades federais do Nordeste do Brasil.

Neste item, analisamos qual representacdo social sobre FPLE emerge dos discursos
dos PP dos Cursos das universidades federais do Nordeste do Brasil. Para isso, seguimos 0
que estd determinado na metodologia, conforme o proposto por Spink (2004), ou seja, 0
fazemos a partir dos temas e, desse modo, desde o significado que se constrdi sobre o objeto
representado, no caso a FPLE, no discurso analisado.

Para facilitar a leitura e a andlise, recorremos, uma vez mais, ao uso de um quadro, no

qual resumimos 0s temas encontrados nas etapas anteriores de nosso exame.



Quadro 06: Resumo dos Temas Emergentes dos PP analisados. (Fonte: autor)
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IES A - O perfil dos formandos B - as competéncias gerais e C - os conteudos caracterizadores | D - as formas de avaliagéo
habilidades especificas bésicos e os conteludos
caracterizadores de formacéo
profissional
Univ. 1 Autonomia; Formacdo para a pratica Conhecimento do Idioma -
Formacao para pratica social (no | profissional, Formacao Pedagdgica
caso, a pratica como docente) Desenvolvimento da autonomia; | Formacdo para o trabalho
Conhecimento do idioma. Conhecimento do Idioma.
Univ. 2 Conhecimento do idioma; Conhecimento do idioma; Conhecimento de Lingua -
Formagdo para a pratica Conhecimentos pedagogicos. Formagdo Pedagdgica
profissional docente;
Desenvolvimento da autonomia.
Univ. 3 Formagdo para prética Conhecimento do Idioma. Conhecimento do idioma Processo
profissional Desenvolvimento da autonomia e | Preparacdo Pedagogica Relacdo teoria e préatica
Conhecimento do idioma da critica Preparacdo para a pratica Diagnostico
profissional
Univ. 4 Conhecimento do idioma Conhecimento do Idioma. Conhecimento do Idioma; -
Formacdo para a pratica Formacao para a pratica Conhecimento Pedag6gico;
profissional. profissional; Preparacdo para a pratica
Desenvolvimento da autonomia profissional.
Univ. 5 Formacdo para a pratica Conhecimento do Idioma. Conhecimento do Idioma Processo
profissional Formacdo para a pratica Conhecimento Pedagbgico Desenvolvimento dos sujeitos
Desenvolvimento da criticidade e | profissional; Preparacdo para a préatica Relacdo Teoria e pratica
autonomia; Desenvolvimento da autonomia profissional.
Conhecimento do idioma.
Univ. 6 Formacao para atuacéo social Conhecimento do Idioma. Preparacdo para a préatica Formacdo para prética

(profissional docente);
Conhecimento do idioma;
Autonomia critica do sujeito.

Formacdo para a pratica
profissional,

Desenvolvimento da autonomia
critica

profissional,
Conhecimento do Idioma;
Conhecimento Pedagdgico.

profissional
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Univ. 7 Formacao para atuagao Conhecimento do Idioma. Preparacdo para a préatica Processo
profissional Formacao para a préatica profissional: cidadania.
Formacao critica cidada; profissional; Conhecimento do Idioma
Conhecimento do idioma. Desenvolvimento da autonomia Conhecimentos Pedag6gicos.
critica
Univ. 8 Conhecimento do idioma; Conhecimento do Idioma. Preparacdo para o Trabalho: Formacao
Formacao para pratica Formacao para a préatica cidadania Relacdo Teoria e Prética
profissional (docente) profissional, Conhecimentos pedagdgicos
Criticidade e autonomia. Desenvolvimento da autonomia Conhecimento de idioma
critica
Univ. 9 Conhecimento do idioma; Conhecimento do Idioma. Conhecimento do Idioma; -

Formacao para atuacgao
profissional
Criticidade e autonomia.

Formacdo para a pratica
profissional;

Desenvolvimento da autonomia
critica

Formacdo para préatica
profissional;

Conhecimentos Pedagogicos.
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Depois desse levantamento, como se pode observar no quadro, temos um total
de oitenta e seis temas identificados. Com o fim de analisar de que modo a FPLE é
representada pelos PP, distribuimos os temas conforme se aproximam semanticamente
entre si. Com isso, percebemos que estdo reunidos ao redor de quatro aproximacoes
semanticas: Conhecimento do idioma; formacdo para atuacdo profissional; Formacéo
para atuacdo na sociedade, com desenvolvimento da autonomia e da criticidade; e
Conhecimentos pedagogicos. Uma vez percebida essa aproximacgdo semantica,
explicitamos, no quadro a seguir, a quantidade de recorréncias dos temas em cada um

dos campos em que Sse organizam e 0 que, percentualmente, isso significa:

Tabela 03: Frequéncias dos temas, organizados por sua aproximagdo semantica e pela percentagem de
repeticdo. (Fonte: autor)

Aproximacédo semantica Recorréncia Percentual
Conhecimento do idioma 27 (Conhecimento do idioma/ 31,39%
lingua).

Formac&o para a atuagéo 24 (Formagdo para atuagao 27,9%
profissional: conhecimentos profissional, preparacdo para o
trabalho).
Formacdo para a atuagdo na 17 (cidadania, autonomia, 19,76%
sociedade: cidadania, criticidade)
criticidade e autonomia.
Conhecimentos pedagdgicos 13 (conhecimentos 15,11%
pedagogicos, relacdo teoria e
pratica)
Outros 05 5,81%
TOTAL 86

Como se observa, as trés maiores porcentagens ou recorréncias estdo nos trés
primeiros campos semanticos. Com essa informacdo, podemos considerar que a RS
sobre FPLE que emerge dos PP dos Cursos das Universidades Publicas Federais
do Nordeste do Brasil se organiza em torno a duas grandes ideias: O conhecimento
do idioma e a formacao para a pratica profissional, esta dltima inclui, ainda, o papel
que esse professor vai desempenhar na sociedade. Assim, formar professores de Lingua
Espanhola, segundo o modo de representar essa formagdo que emerge do discurso dos
PP, é dota-los de conhecimentos do idioma, para que possam exercer sua profissdo e
também fazer com que saiam do curso de graduacdo com uma formacdo que lhes
permita um exercicio cidaddo na sociedade. Para isso, deverdo ter: autonomia e
criticidade, habilidades que presentes em quase todos os discursos dos PP analisados.

Assim, a principal preocupacdo é o conhecimento do idioma, entendido como

algo imprescindivel para o exercicio do ensino da Lingua Espanhola. O exercicio
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profissional, socialmente localizado e engajado, com responsabilidade e autonomia do
sujeito, para se adaptar as demandas da sociedade, de forma critica é a seguinte
inquietacdo que se revela, a partir da analise sobre a RS que se desvenda, uma vez
analisados os dados.

A principal repercussdo que essa conclusdo tem em nossa investigacdo é a de
nos revelar a ideologia que sustenta essa representacdo e o discurso dos documentos
perscrutados. Isso sera objeto de discussdo ainda neste capitulo, maios adiante.

Neste ponto, porém, importa ressaltar que, ao longo das analises, a recorréncia
de temas ligados ao ideario moderno foi registrada, cada vez que a identificavamos. A
preocupacdo com a autonomia dos sujeitos, que Ihe conferia a capacidade de responder
as demandas do mundo profissional, do meio social (incluidas as da escola e dos
alunos), o exercicio da cidadania, a criticidade para analisar o meio, etc., demonstraram,
pouco a pouco, uma vinculagdo com o ideario moderno. Esse ideério, por sua vez, como
se discutiu no capitulo trés, estda marcado profundamente pela ideia da fluidez,
acentuada na Pods-Modernidade, que exige dos sujeitos uma evolugdo, um
desenvolvimento, um progresso constante, para que possam se adaptar a sociedade.

Conforme dissemos, a compreensdo sobre como se organiza a RS abre caminho,
nesta investigacao, para o desvelo da ideologia que objetivamos identificar, subjacente
ao discurso sobre a FPLE, e presente nos dois grupos de documentos que examinamos
nesta tese. Cumprida a etapa da analise que nos permitiu entender a RS dos PP,
deveremos avancar para concretizar o mesmo com relacdo aos documentos do Governo

Federal. E o que faremos no préximo item.



192

5.3 — Temas emergentes dos do discurso institucional presente nos documentos do

Governo Federal

Do mesmo modo que nos itens anteriores, para efeitos da analise e facilitacdo da
leitura, destacamos nos quadros o0s excertos dos textos examinados e 0s temas que deles
emergem e, depois de cada quadro, repercutimos os dados. Ao final da tese, dispomos
0s textos completos.

Além desse esclarecimento, € necessario que expliquemos que optamos por
excluir alguns documentos do CNE desta analise. Depois de uma primeira leitura deles,
identificamos que seus textos contém somente aspectos técnicos ou normas. Sao
resolugdes e pareceres que citam ou repetem uns aos outros e os demais que estdo
incluidos neste exame. Os documentos excluidos sdo do tipo que responde diretamente
a questionamentos ou consultas feitos ao CNE e a CES por universidades ou faculdades,
sobre aspectos como carga horéria, diplomas, apostilamento, etc. De modo que seu
contetdo ndo adicionava informacdo que j& ndo estivesse contida nos documentos que
estdo incluidos aqui. S&o os seguintes os documentos retirados: Parecer CNE/CES n°
1.363, de 12 de dezembro de 2001 que
retifica o Parecer CNE/CES n.° 492, de 03 de abril de 2001; Resolu¢do CNE/CES n° 18,
de 13 de margo de 2002; Parecer CNE/CES n° 83/2007, de 29 de marco de 2007 e
Parecer Resolucdo CNE/CP n° 1, de 18 de marco de 2011.

Os textos estdo disponibilizados, ao final do trabalho, no “Anexo 1: Pareceres
retirados da analise por conterem disposi¢des basicamente normativas e técnicas”.

Esclarecido isso, passemos as analises.

Quadro 07: Excertos do Parecer CNE/CES 492/2001

DOCUMENTO EXCERTOS TEMAS
PARECER “das intensas transformagdes que tém ocorrido na | 1. Desenvolvimento da
CNE/CES sociedade contemporanea, no autonomia:
492/2001 mercado de trabalho e nas condicGes de exercicio ’
profissional.” 2. Formacdo para o
trabalho.

“Concebe-se a universidade ndo apenas como
produtora e detentora do conhecimento e do saber, | 3. Expectativas sociais
mas, também, como instancia voltada para atender
as necessidades educativas e tecnoldgicas da
sociedade”

da formacao.

“a universidade ndo pode ser vista apenas COMO
instancia reflexa da sociedade e do mundo do
trabalho. Ela deve ser um espaco de cultura e de
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imaginagdo criativa, capaz de intervir na
sociedade, transformando-a em termos éticos.”

“facultem ao profissional a ser formado opgdes de
conhecimento e de atuacdo no mercado de
trabalho”

“criem oportunidade para o desenvolvimento de
habilidades necessarias para se atingir a
competéncia desejada no desempenho profissional;
deem prioridade a abordagem pedagogica centrada
no desenvolvimento da autonomia do aluno”

“propiciem o exercicio da autonomia universitaria”
“responder as novas demandas sociais”

“0 desdobramento do papel de professor na figura
de orientador”

“O objetivo do Curso de Letras ¢ formar
profissionais interculturalmente  competentes,
capazes de lidar, de forma critica, com as
linguagens, especialmente a verbal, nos contextos
oral e escrito, e conscientes de sua insercdo na
sociedade e das relagdes com o outro.”

“dominio do uso da lingua ou das linguas que
sejam objeto de seus estudos, em termos de sua
estrutura,  funcionamento e  manifestagdes
culturais, além de ter consciéncia das variedades
linguisticas e culturais. Deve ser capaz de refletir
teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso de
novas tecnologias e de compreender sua formagéo
profissional como processo continuo, auténomo”

“permanente. A pesquisa ¢ a extensdo, além do
ensino, devem articular-se neste processo. O
profissional deve, ainda, ter capacidade de reflexdo
critica sobre temas e questdes relativas aos
conhecimentos linguisticos e literarios”

“profissionais que demandem o dominio da lingua
estudada e suas culturas para atuar como”

“dominio do uso da lingua portuguesa ou de uma
lingua estrangeira, nas suas manifestacdes oral e
escrita, em termos de recepcdo e producdo de
textos”

“reflexdo analitica e critica sobre a linguagem
como fendmeno psicoldgico, educacional, social,

historico, cultural, politico e ideologico”

“visdo critica [...] formacdo profissional;
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“preparacao profissional”

“de acordo com a dindmica do mercado de
trabalho”

“ensino e aprendizagem no ensino fundamental e
médio”

“dominio dos métodos e técnicas pedagdgicas que
permitam a transposicdo dos conhecimentos para
os diferentes niveis de ensino”

“O resultado do processo de aprendizagem devera
ser a formagao de profissional”

“multidisciplinaridade”

“com a ética, com a responsabilidade social e
educacional, e com as consequéncias de sua
atuacdo no mundo do trabalho. Finalmente, devera
ampliar 0 senso critico necessario para
compreender a importancia da busca permanente
da educacdo continuada e do desenvolvimento
profissional”

“profissionais que o curso de Letras pode formar”

“percepgdo da lingua e da literatura como pratica
social e como forma mais elaborada das
manifestacGes culturais. Devem articular a reflexéo
tedrico-critica com os dominios da pratica”

“dar prioridade a abordagem intercultural, que
concebe a diferenga como valor antropolégico e
como forma de desenvolver o espirito critico frente
a realidade”

“ formagdo profissional em Letras.”

“aquisicdo de competéncias e habilidades
necessarias ao exercicio da profissdo”

“deverao ser incluidos os conteudos definidos para
a educacao basica”

“aperfeicoamento continuo e de crescimento
qualitativo”

“perfil do profissional formado”




195

Observa-se no inicio do texto uma preocupagdo em ressaltar dois aspectos que
séo recorrentes: o desenvolvimento da autonomia e uma formagéo para o trabalho.
Ambas as preocupacOes estdo orientadas por outro semelhante cuidado: as expectativas
sociais dessa formacao.

Nos destaques feitos nos excertos no quadro, pode-se observar tanto quando se
fala na questdo da autonomia, como na da formacdo, que h& referéncias no texto a
sociedade, suas expectativas, o papel da universidade, etc.

Os realces feitos mostram que a recorréncia do uso de palavras como:
desenvolvimento, profissional, mercado de trabalho, autonomia e outros do mesmo
campo semantico, repetem-se também nessa parte do parecer.

Além disso, € importante ressaltar os excertos do discurso que se referem ao
dominio do idioma, que aludem, por sua vez, a questbes de estrutura e variedades

linguisticas e culturais.

Quadro 08: Excertos do Parecer CNE/CES n° 223

DOCUMENTO | EXCERTOS TEMAS

Parecer “a concepgao curricular que presidiu as diretrizes | 1. formacéo
CNE/CES n° | curriculares baseia-se em alguns principios que | pretendida

223, de 20 de | representam uma inflexdo na concepcdo curricular | 2.  expectativas do
setembro de | anterior. Seria importante recuperar alguns desses | mercado de trabalho
2006 principios que perpassam as novas diretrizes: a | 3. demandas sociais
tendéncia a valorizar a formagdo geral e ampla em
fungdo dos diferentes perfis académicos e
profissionais; de melhor responder e se adaptar a
dindmica dos espacos de trabalho”

“importdncia atribuida ao projeto pedagogico da
institui¢ao”

“realidade nacional e internacional”

“nas relagdes com o mundo do trabalho e com as
acoes de extensdo junto a comunidade”

“Com relagdo as Diretrizes Curriculares de Letras
poder-se-ia adotar argumentagdo analoga”

O parecer cujo discurso ora analisamos, embora tenha um carater técnico e
responda a uma questdo especifica, a partir da consulta de uma universidade e esteja em
sua composicao voltado a responder questdes referentes ao curso de Letras da IES que
faz a indagacdo, esta inserido como parte das Orientacfes Curriculares dos Cursos de
Letras do MEC, em seu sitio institucional, aléem de trazer posi¢des sobre o assunto que

investigamos neste trabalho. Além disso, no parecer, se afirma explicitamente que:
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“Com relagdo as Diretrizes Curriculares de Letras, poder-se-ia adotar argumentagédo
analoga”.

Os destaques feitos no discurso mostram preocupacdo em realcar a relacdo da
formacdo pretendida com as expectativas do mercado de trabalho e com as demandas
sociais, que os futuros profissionais deverdo atender.

E importante pontuar, ainda, que o parecer faz referéncia a outros que aqui
também sdo analisados e que embasam a decisdo do relator, autor do texto, cujo voto é
acompanhado pelos demais membros do CNE.

Igualmente enfatizado pelo texto ¢ a “importancia atribuida ao projeto
pedagogico da instituicdo”, que reforga o papel desse documento na avaliacdo dos
cursos e na sua definicdo, por parte do MEC, da CES e do CNE, que usam as
orientacdes, diretrizes e pareceres aqui examinados para pautar as suas acdes, que

incluem a avaliacdo, validacdo e autorizacdo de funcionamento dos cursos.

Quadro 09: Excertos da Resolugdo CNE/CP n° 1/2002

DOCUMENTO EXCERTOS TEMAS
Resolucéo Art. 1° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a | 1. Formagdo  do
CNE/CP n° | Formagdo de Professores da Educacdo Basica, em | professor e a sua
1/2002 nivel superior, em curso de licenciatura, de | atuacdo profissional,
graduacdo plena, constituem-se de um conjunto de | 2. Papel que o
principios, fundamentos e procedimentos a serem | professor
observados na organizacdo institucional e | desemprenhara na
curricular de cada estabelecimento de ensino e | sociedade;

aplicam-se a todas as etapas e modalidades da
educacdo basica.

“o0 ensino visando a aprendizagem do aluno”
“diversidade”

“enriquecimento cultural”

“habitos de colaboragao e de trabalho em equipe”

“professores que atuardo nas diferentes etapas e
modalidades da educacdo béasica observara
principios norteadores desse preparo para 0
exercicio profissional especifico, que considerem”

“a coeréncia entre a formacao oferecida e a pratica
esperada do futuro professor”

“demanda consisténcia entre o que faz na
formacdo e o que dele se espera”
“a aprendizagem como processo de construcdo de

conhecimentos”

“interagdo com a realidade e com os demais

3.  Construgdo da
autonomia.
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individuos”

“a avaliacdo como parte integrante do processo de
formacgao”

“ensinar requer, tanto dispor de conhecimentos e
mobiliza-los para a acdo, como compreender o
processo de construcdo do conhecimento”

“atuagdo profissional”
“competéncias objetivadas na educagdo basica”

“diferentes ambitos do conhecimento profissional
do professor”

“a selecdo dos conteudos das areas de ensino da
educagao basica”

“que os professores irdo ensinar nas diferentes
etapas da escolaridade”

“a serem ensinados na escolaridade basica”

“ devem ser tratados de modo articulado com suas
didaticas especificas”

“a avaliagdo deve ter como finalidade a orientagdo
do trabalho dos formadores, a autonomia dos
futuros professores em relagdo ao seu processo de
aprendizagem e a qualificacdo dos profissionais
com condigoes de iniciar a carreira”

“A  aprendizagem devera ser orientada pelo
principio metodol6égico geral, que pode ser
traduzido pela acdo-reflexdo-acdo e que aponta a
resolucdo de situagfes-problema como uma das
estratégias didaticas privilegiadas**”

“os  valores inspiradores da  sociedade
democratica”

“papel social da escola”
(13 L4 . .
conteudos a serem socializados, aos seus

significados em diferentes contextos e sua
articulagdo interdisciplinar”

“dominio do conhecimento pedagdgico”

*Nota do pesquisador: compreensdo do processo de aprendizagem.
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“aperfeicoamento da pratica pedagogica”

“gerenciamento do proprio desenvolvimento
profissional”

“atuacdo profissional”

“educacdo basica e de cada area do conhecimento
a ser contemplada na formagéo”

“diferentes etapas da educagdo basica”
“desenvolvimento humano e a propria docéncia”
“a servico do desenvolvimento”

“processo autonomo”

“em interacdo sistematica com as escolas de
educacdo bésica, desenvolvendo projetos de
formagdo compartilhados”

“As competéncias  profissionais a  serem
constituidas pelos professores em formacao, de
acordo com as presentes Diretrizes, devem ser a
referéncia para todas as formas de avaliagdo dos
cursos*”

“A  autorizacdo de funcionamento e o
reconhecimento de cursos de formagdo e o
credenciamento da instituicdo decorrerdo de
avaliagdo externa realizada no locus institucional,
por corpo de especialistas direta ou indiretamente
ligados a formagdo ou ao exercicio profissional de
professores para a educagdo bésica, tomando como
referéncia as competéncias profissionais de que
trata esta Resolucdo e as normas aplicaveis a
matéria”

“objeto de ensino dos futuros professores”
“conhecimento profissional”

“desenvolvimento da autonomia intelectual e
profissional”

“A pratica devera estar presente desde o inicio do
curso e permear toda a formagao do professor”

“disciplinas pedagbgicas, todas terdo a sua

*® Observa-se a importancia dada as diretrizes expostas no documento, na prética de avaliacdo dos cursos,
um indicativo do poder de coercdo do discurso desta resolugdo e dos demais documentos que compdem
as Diretrizes para os cursos de Letras no sentido da definicdo dos cursos nas IES.
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dimensao pratica”

“a coordenagdo da dimensao pratica transcendera o
estagio e terd& como finalidade promover a
articulacdo das diferentes préticas, numa
perspectiva interdisciplinar.”

“ situacoOes contextualizadas”.

“pratica profissional na formacao do professor”
“autonomia intelectual e profissional”

“ formagdo continuada”

“ deverao se adaptar a esta Resolugdo”

“§ 1° Nenhum novo curso sera autorizado, a partir
da vigéncia destas normas, sem que 0 Seu projeto
seja organizado nos termos das mesmas.

8 2° Os projetos em tramitacdo deverdo ser

restituidos aos requerentes para a devida
adequacio™®.”

As partes destacadas deixam-nos perceber a importancia dada a “ponte” a ser
feita entre a formacéo do professor e a sua atuacao profissional. A remissédo ao largo de
todo o discurso da resolucdo a educacdo basica, a educacgdo profissional e ao papel que o
professor desemprenhard na sociedade deixa claro isso, sobretudo no excerto: “a
coeréncia entre a formacdo oferecida e a pratica esperada do futuro professor”.
Igualmente se percebe a preocupacdo com a construcdo da autonomia do novo
profissional com desenvolvimento do prdprio conhecimento e estimulo a continua
aprendizagem.

Evidencia-se, ainda, o tom impositivo da resolucdo, no sentido de definir os
parametros nele contido como obrigatorios de serem observados para a criacdo e a
autorizacdo de funcionamento dos cursos a ele submetidos, o que reforca seu carater
coercivo, do ponto de vista discursivo e pratico. A efetivacdo dessa coercdo devera ser
observada, no entanto, ao se comparar 0s discursos presentes nos projetos pedagdgicos

analisados.

6 |dem anterior.




Quadro 10: Excertos do Parecer CNE/CP n° 5/2009
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DOCUMENTO EXCERTOS TEMAS
Parecer “podem ser oferecidos em regides onde existe | 1. Conhecimento da
CNE/CP Nn° | reconhecida caréncia de professores” lingua;

5/2009, 2. Formacdo para o
aprovado em 05 | “as grandes questBes envolvidas no estudo das | trabalho;

de maio de | linguagens.” 3. Desenvolvimento
2009 critico.

“a linguagem como fenémeno psicoldgico,
educacional, social, histérico, cultural, politico e
ideoldgico” e também buscaram estabelecer uma
“visdo critica das perspectivas teoricas adotadas
nas investigagdes linguisticas e literarias”

“ja  estudaram aspectos  educacionais
envolvidos, seja na compreensdo da
complexidade da educacdo bésica, seja no
dominio dos métodos e técnicas pedagogicas.”

(O]

“O objetivo principal desta segunda habilitacdo,
como percurso formativo, é contribuir para o
desenvolvimento  dos  conhecimentos e
habilidades inerentes ao dominio do uso de uma
lingua estrangeira, nas suas manifestacoes oral e
escrita, em termos de recepgdo e produgdo de
textos”

O parecer, de teor técnico, com o objetivo de responder a um questionamento

especifico feito ao CNE, destaca em seu discurso temas de outros pareceres. Cabe

ressaltar, nesse sentido, que este parecer retoma ou destaca partes dos demais pareces e

que se encontram analisado neste trabalho. Repetem-se os temas desenvolvimento,

conhecimento da lingua e formacdo para a pratica profissional. Desse modo, podemos

dizer que os temas emergentes do discurso sdo: conhecimento da lingua, formacéo

para o trabalho e desenvolvimento critico.

Quadro 11: Excertos da Resolucéo n° 02 - CNE/CES/2015

DOCUMENTO | EXCERTOS TEMAS
Resolucgéo , n° “formacdo de profissionais do magistério para a | 1. Formacédo

02 - CNE/CES, | educacdo basica € indispensavel para o projeto | profissional para o
02/07/2015. nacional da educacéo brasileira” trabalho;

“superar a fragmentacdo das politicas publicas e a
desarticulacao institucional”

“liberdade de aprender”

“pluralismo de ideias e de

pedagdgicas”

concepgOes

“respeito a liberdade e o apreco a tolerancia”

2. Desenvolvimento
pessoal da autonomia e
criticidade.
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“padrdo de qualidade”

“vinculacdo entre a educagdo escolar, o
trabalho e as préticas sociais”

“constituem principios vitais”

“principios que norteiam a base comum nacional
para a formacao inicial e continuada, tais como: a)
solida formacdo teorica e interdisciplinar; b)
unidade teoria-pratica; c) trabalho coletivo e
interdisciplinar; d) compromisso social e
valorizacdo do profissional da educagdo”

“docéncia como agdo educativa e como processo
pedagogico intencional e metddico, envolvendo
conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagbgicos”

“na socializacdo e construcdo de conhecimentos”

“producdo e a socializacdo de significados no
espaco social e que contribui para a construcéo
da identidade sociocultural do educando, dos
direitos e deveres do cidadao”

“a orientacdo para o trabalho”

“os  projetos de formagdo, devem ser
contextualizados no espago e no tempo e atentos
as caracteristicas das criangas, adolescentes,
jovens e adultos que justificam e instituem a
vida da/e na escola”

“as instituicdes formadoras em articulagdo com os
sistemas de ensino, em regime de colaboracéo,
deverdo promover, de maneira articulada, a
formagé&o inicial e continuada dos profissionais do
magistério para viabilizar o atendimento as suas
especificidades nas  diferentes etapas e
modalidades de educagdo basica”

“na perspectiva do atendimento as politicas
publicas de educacéo”

“Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) como
expressdo de uma politica articulada a educagédo
bésica, suas politicas e diretrizes”

“Compreende-se a docéncia como acdo educativa
e como processo pedagogico intencional e
metddico, envolvendo conhecimentos especificos,
interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos,
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principios e objetivos da formacdo que se
desenvolvem na construcdo e apropriacdo dos
valores  éticos,  linguisticos,  estéticos e
politicos  do conhecimento inerentes a solida
formacdo cientifica e cultural do ensinar/aprender,
a socializacdo e construgdo de conhecimentos”

“A formacdo inicial e a formagdo continuada
destinam-se, respectivamente, a preparacdo e ao
desenvolvimento de profissionais para fungdes de
magistério na educacdo basica em suas etapas”

“Por educagdo entendem-se 0S processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicGes de ensino, pesquisa e extensdo, nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade
civil e nas relacBes criativas entre natureza e
cultura”

“constitui processo dindmico e complexo,
direcionado a melhoria permanente da qualidade
social da educaco e a valorizagdo profissional”

“principios da Formacdo de Profissionais [...]
como compromisso publico de Estado [...] como
compromisso com projeto social, politico e ético
que contribua para a consolidacdo de uma nagéo
soberana, democratica, justa, inclusiva e que
promova a emancipacao dos individuos e grupos
sociais”

“a articulacdo entre a teoria e a pratica no
processo de formagdo docente, fundada no
dominio dos conhecimentos cientificos e
didaticos”

“a articulagdo entre formagdo inicial e
formacdo continuada, bem como entre o0s
diferentes niveis e modalidades de educacdo”

“acesso permanente as informagdes, vivéncia e
atualizacdo culturais”

“O projeto de formagdo deve ser elaborado e
desenvolvido por meio da articulacdo entre a
instituicdo de educacdo superior e o sistema
de educacdo bésica”

“a insercdo dos estudantes de licenciatura nas
instituicdes de educacdo basica da rede publica

de ensino”

“seus impactos nesses contextos”
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“concepcdo de educagdo como  processo
emancipatdrio e permanente”

“expressdo da articulacdo entre teoria e préatica e a
exigéncia de que se leve em conta a realidade dos
ambientes das instituicbes educativas da educagéo
bésica e da profissdo”

“conhecimentos e vivéncia da realidade social e
cultural, consoantes as exigéncias da educagdo
bésica e da educacdo superior para o exercicio da
cidadania e qualificacéo para o trabalho”

“a construgdo do  conhecimento [...]
aprimoramento do profissional do magistério e ao
aperfeicoamento da pratica educativa”

“desenvolvimento do profissional do magistério
por meio de visdo ampla do processo formativo”

“para o exercicio do pensamento critico”

“em consonancia com as mudangas educacionais e
sociais”

“reflexdo critica”
“desenvolvimento da criticidade e da criatividade”

“promocéo da aprendizagem e do
desenvolvimento de sujeitos em diferentes fases
do desenvolvimento humano nas etapas e
modalidades de educacdo basica”

“dominar os conteidos especificos e pedagdgicos
e as abordagens tedrico- metodoldgicas do seu
ensino, de forma interdisciplinar e adequada as
diferentes fases do desenvolvimento humano”

“estudar e compreender criticamente”

“definir& no seu projeto institucional”

“formacdo inicial destina-se aqueles que
pretendem exercer o magistério da educagdo
basica em suas etapas e modalidades de
educagédo”

“autonomia pedagdgica das instituigdes”
“conhecimentos  pedagdgicos, especificos e

interdisciplinares [...]Jpara o desenvolvimento das
pessoas, das organizacles e da sociedade”
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“a formacdo para o exercicio integrado e
indissocidvel da docéncia na educacao basica”

“efetiva e concomitante relacdo entre teoria e
pratica, ambas fornecendo elementos basicos para
0 desenvolvimento dos conhecimentos e
habilidades necessarios a docéncia”

“A formacdo continuada compreende dimensdes
coletivas, organizacionais e profissionais, bem
como o repensar do processo pedagogico, dos
saberes e valores, e envolve atividades de
extensdo, grupos de  estudos, reunides
pedagogicas, cursos, programas e a¢des para além
da formacdo minima exigida ao exercicio do
magistério na educacdo basica, tendo como
principal finalidade a reflexdo sobre a prética
educacional e a busca de aperfeicoamento técnico,
pedagbgico, ético e politico do profissional
docente”

“A  formagdo continuada decorre de uma
concepgdo de desenvolvimento profissional dos
profissionais do magistério que leva em conta:

| - os sistemas e as redes de ensino, 0 projeto
pedagogico das instituicdes de educagdo bésica,
bem como os problemas e os desafios da escola e
do contexto onde ela esta inserida;

Il - a necessidade de acompanhar a inovagéo e o
desenvolvimento associados ao conhecimento, a
ciéncia e a tecnologia;

Il - o respeito ao protagonismo do professor e a
um espaco-tempo que lhe permita refletir
criticamente e aperfeicoar sua pratica”

“valorizacdo dos profissionais do magistério da
educacdo basica, que devem ter assegurada sua
formacdo, além de plano de carreira, de acordo
com a legislacéo vigente, e preparacdo para atuar
nas etapas e modalidades da educacédo basica e
seus projetos de gestdo”

“oferta de programas permanentes e regulares de
formacdo e aperfeicoamento profissional do
magistério e a instituicdo de licencas
remuneradas e formacdo em servigo, inclusive em
nivel de pos-graduacdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades,
bem como os objetivos das diferentes etapas e
modalidades da educagdo basica”

Tanto os principios basicos que norteiam a resolugdo com o primeiro artigo da

mesma, definem que o objetivo de formacdo de professores é o atendimento das
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demandas geradas pela oferta da educacdo basica e institui desde logo que a formagéo
docente devera ser articulada com o sistema educacional brasileiro.

Cabe destacar o excerto: “Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) como expressao
de uma politica articulada a educacédo basica, suas politicas e diretrizes”, uma vez que
um dos objetivos deste trabalho € definir se ha alguma relacao entre as politicas publicas
de estado, definidas nos documentos de governo e as efetivas agbes formativas
realizadas pelas IES e, tendo em vista os principios tedricos aqui adotados, segundo 0s
quais entendemos que o discurso, como pratica social, pode ser usado para 0 exercicio
de poder, que inclui a legitimacdo de ideologias nele insertas, o fragmento do texto,
excerto de uma resolucdo que visa regulamentar as atividades de universidades que se
dedicam a formacgdo de professores, entre eles, de lingua espanhola, revela este
exercicio coercitivo do discurso.

Desse modo, o MEC, érgdo executivo do governo, responsavel por avaliar e
autorizar o funcionamento de cursos superiores, ao estabelecer diretrizes dessa natureza,
delineia 0 modo pelo qual avaliard os cursos a ele subordinados ndo hierarquia
institucional.

Dito isso, cabe destacar que os excertos destacados no quadro reforcam os temas
de outros documentos das Diretrizes do Governo Federal aqui analisados, que podem
ser assim resumidos: Tema 1: Formacgdo profissional para o trabalho; Tema 2:
Desenvolvimento pessoal da autonomia e criticidade.

O tema que se refere a competéncia linguistica ndo se manifesta de modo direto
neste documento, tendo em vista esse ter sido redigido para todas as carreiras de
professores da educacdo basica, na qual a de professor de Lingua Espanhola esta
inserido, mas ndo mencionada de forma direta.

Terminada esta etapa das analises, passaremos ao exame de como se organiza a

RS sobre a FPLE que emerge dos documentos do Governo Federal.
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5.4 A(s) representacdo(des) social(is) sobre a FPLE emergentes do discurso

institucional presente nos documentos do Governo Federal

Do mesmo modo como procedemos ao exame da RS do primeiro conjunto de
documentos, dispomos no quadro a seguir, 0 resumo dos temas identificados ao longo

da analise.

Quadro 12: Resumo dos temas recorrentes nos documentos analisados. (Fonte: autor).

DOCUMENTO TEMAS

Parecer CNE/CES 492/2001. Desenvolvimento da autonomia;
Formacao para o trabalho.
Expectativas sociais da formacao.

Parecer CNE/CES n° 223, de | Formacdo pretendida
20 de setembro de 2006. Expectativas do mercado de trabalho
Demandas sociais

Resolucdo CNE/CP n° 1/2002. | Formacéo do professor e a sua atuagdo profissional;
Papel que o professor desemprenhara na sociedade;
Construgdo da autonomia.

Parecer CNE/CP n° 5/2009, Conhecimento da lingua;

aprovado em 05 de maio de Formacao para o trabalho;

2009 . Desenvolvimento critico.

Resolucdo n° 02 - CNE/CES, Formacdo profissional para o trabalho;

02/07/2015. Desenvolvimento pessoal da autonomia e criticidade.

Também seguindo os passos tomados em relacdo aos PP, identificamos que os
temas elencados no quadro anterior tém aproximacGes semanticas entre si. Assim,
percebemos que se organizam em torno a trés ideias: Formacgdo para o trabalho;
Expectativas/ Demandas da Formagéo e Desenvolvimento da autonomia/ criticidade.
Uma vez reconhecidas essas aproximacdes, na tabela a seguir, explicitamos o nimero
de recorréncias de temas em cada uma delas e a porcentagem que cada um desses
conjuntos de recorréncias representa no total dos temas identificados, para percebemos
como se organiza a RS neste caso.

Tabela 04: Frequéncias dos temas, organizados por sua aproximagao semantica e pela percentagem de
repeticdo. (Fonte: Autor).

Aproximacdo Semantica Recorréncia Percentagem
Formacao para o trabalho 5 35,71%
Expectativas/ Demandas da 4 28,57%
Formacéo

Desenvolvimento da 4 28,57%
autonomia/ criticidade

Outros 1 7,14%

Total 14 100
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Como se percebe pelos dados, as trés aproximagfes em torno das quais se
organizam o0s temas apresentam nUmeros relevantes, por sua recorréncia, para
entendermos como a FPLE é representada, tendo em vista os temas que emergem do
discurso dos documentos analisados.

No caso, formar professores, conforme o discurso das Diretrizes para 0os Cursos
de Letras, € prepara-los para o trabalho, para o exercicio da profissdo, principalmente,
mas é também dota-los das capacidades e habilidades de responder as demandas da
sociedade sobre sua formacdo. Para essas respostas, eles deverdo ter, ainda,
desenvolvidas a sua autonomia e criticidade, de modo a que possam adaptar-se a essas
demandas, ao mundo do trabalho, a sociedade. Como se v& uma visdo positivista,
caudada em um idedrio modernista. Em resumo, baseados no discurso analisado,
formar professores (0 que inclui professores de Lingua Espanhola) é prepara-los
para o trabalho, com a capacidade de, com autonomia e criticidade, responder as
demandas da sociedade.

Do mesmo modo que os resultados das andlises sobre os temas dos PP nos
abriram caminho para entendermos a ideologia que se desvela ante eles, este nos da a
mesma possibilidade.

Como também ¢é objetivo deste trabalho perceber se ha aproximacédo entre a RS
dos PP dos cursos e das Diretrizes para os Cursos de Letras, no proximo item
comparamo-las de modo a perceber se ha ou ndo aproximacdes entre os modos de
representar a FPLE. Logo depois, nos seguintes itens deste capitulo, faremos uma
discussdo em torno a ideologia revelada pela analise do discurso dos dois grupos de

documentos examinados na tese.
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5.5 Comparacédo entre as Representacdes Sociais dos dois grupos de documentos

analisados

Conforme discutimos anteriormente, a RS que emerge do conjunto de
documentos do Governo Federal analisado neste trabalho, se centra na ideia de que
formar professores (o que inclui professores de Lingua Espanhola) é prepara-los para o
trabalho, com a capacidade de, com autonomia e criticidade, responder as demandas da
sociedade.

Do mesmo modo, a RS sobre FPLE que emerge dos PP dos Cursos das
Universidades Publicas Federais do Nordeste do Brasil se organiza em torno de duas
grandes ideias: O conhecimento do idioma e a formacéo para a préatica profissional, esta
ultima inclui, ainda, o papel que esse professor vai desempenhar na sociedade. Assim,
formar docentes de Lingua Espanhola, segundo o modo de representar essa formacéo
que emerge do discurso dos PP, é dota-los de conhecimentos do idioma, para que
possam exercer sua profissdo e também fazer com que saiam do curso de graduacdo
com uma formacgdo que lhes permita um exercicio cidaddo na sociedade. Para isso,
deverdo ter: autonomia e criticidade, habilidades ressaltadas em quase todos o0s
discursos dos PP analisados.

Uma vez lembradas as RS dos dois grupos de documentos, cabe reiterar que dois
dos objetivos deste trabalho sdo verificar se as RS e a dimenséo ideoldgica do discurso
presente nos documentos do Governo Federal se aproximam das RS e ideologia do
discurso dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos das Universidades Federais do Nordeste
do Brasil.

Para conseguirmos fazer essa comparacdo, nos munimos de um referencial
tedrico que entende o discurso como uma atividade social e que a ideologia, em
principio, pode emergir em qualquer ponto do discurso, mas que, contudo, o contetdo
ideologico se expressa mais diretamente atraves do significado do discurso (VAN DK,
2003). E que essa manifestacdo pode se realizar de varios modos: através do nivel de
detalhamento, dos recursos de retorica, da estrutura sintatica, do Iéxico, etc. No caso
desta investigacdo, optamos por analisar os temas, dento da constru¢do do significado
do discurso. Destacamos isso, porque ao adotarmos as propostas de van Dijk (2003;
2008a) sobre o discurso e a forma como se pode detectar a ideologia que nele se

manifesta, nos filiamos igualmente ao entendimento de que o discurso é usado para
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legitimar esse substrato ideoldgico. E o poder € um dos mecanismos usados para a
legitimagé&o de ideologias.

Como foi explicado no comeco do trabalho, o MEC, hierarquicamente, € 0 6rgao
que se encontra no ponto mais alto da estrutura governamental, no que se refere as
politicas de educacdo. Assessorado pelo CNE, responsavel por elaborar todas as normas
que regem o setor e regulamentar as leis estabelecidas pelo Poder Legislativo, 0 MEC
executa as a¢bes do Governo Federal na area.

De tal modo, que as Universidades Federais dialogam diretamente com o
ministério quando da realizacdo de suas a¢des formativas nos cursos de graduagdo, uma
vez que é o MEC o 6rgdo ndo so responsavel pela execucdo das agdes, como também de
fiscalizar o cumprimento das resolucdes e pareceres do CNE.

Assim, as Universidades Federais, embora sejam autarquias publicas e, por essa
razdo, gozem de autonomia, precisam alinhar as a¢Ges dos seus cursos com 0 que esta
previsto nas normativas do CNE, fiscalizadas pelo MEC.

No caso especifico dos cursos de Letras, que nos interessa aqui, como ja foi dito,
essas normativas estdo nas OrientacGes Curriculares para os Cursos de Letras,
compostas pelos pareceres e resolucdes do CNE e da CES, cujo discurso foi analisado
neste trabalho.

Insistimos em descrever uma vez mais esse contexto, porque € necessario
entendermos, primeiramente, a razdo pela qual decidimos comparar os resultados das
analises dos dois documentos: era necessario entender se ha alguma relacédo entre aquilo
que o Governo Federal representa como sendo a FPLE e o que as Universidades que
realizam essa formagédo em suas instituicdes representam do mesmo objeto. Logo, se a
ideologia contida no discurso de cada um desses dois grupos de documentos também € a
mesma ou néo.

Tendo em vista todas essas relacdes, se a ideologia que emerge dos documentos
do Governo Federal € repetida pelos PP das universidades, de modo a mostrar uma
aproximagcao entres os dois discursos institucionais.

O resultado disso, além de confirmar ou ndo o poder e a legitimacdo de
ideologias, nos permite refletir sobre como esta sendo pensado a FPLE no Brasil, mais
especificamente no Nordeste do Pais e, assim, ndo apenas detectar as ideologias, mas
repercutir esse resultado. Essa reflexdo sera feita mais adiante, no proximo capitulo,

guando reverberarmos os resultados das analises realizadas nesta etapa do trabalho.
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Neste ponto, como ja temos os dados sobre as RS, podemos chegar a primeira
concluséo sobre elas.

Tendo em vista as analises e os dados expostos, podemos afirmar que ha sim
uma aproximacao entre as duas formas de representar a FPLE, tanto por parte do que
consta nas Diretrizes para os Cursos de Letras, como nos PP das Universidades Federais
do Nordeste. De modo a que fique mais claro, repetimos os dados das tabelas 03 e 04, a
sequir:

Tabela 05 e 06: Comparacdo entre as RS dos dois grupos de documentos (Fonte: autor|).

RS GOVERNO FEDERAL

Aproximacdo Semantica Percentual
Formacao para o trabalho 35,71%
Expectativas/ Demandas da Formagéo 28,57%
Desenvolvimento da autonomia/ criticidade 28,57%
Outros 7,14%

RS PP DOS CURSOS

Aproximacédo semantica Percentual
Conhecimento do idioma 31,39%
Formacdo para a atuagdo profissional: 27,9%
conhecimentos
Formacao para a atuacdo na sociedade: 19,76%
cidadania, criticidade e autonomia.
Conhecimentos pedagd6gicos 15,11%
Outros 5,81%

Como se percebe, as aproximacdes semanticas que nos ajudam a entender como
a FPLE ¢é representada por ambos o0s grupos de documentos sdo basicamente as
mesmas: Formagdo para a atuagdo profissional e desenvolvimento da autonomia e
criticidade. Mesmo a principal preocupacao na forma de representar a FPLE emergente
dos PP que ¢ o “conhecimento do idioma” se aproxima desses dois componentes, uma
vez que, como foi discutido antes, esse conhecimento é pensado como um
conhecimento imprescindivel para a pratica profissional do docente de Lingua
Espanhola.

De tal modo que podemos dizer que se evidencia do discurso dos dois conjuntos
de documentos uma forma semelhante de representar a Formagéo de Professores de
Lingua Espanhola. Assim, entendem-na como sendo uma formagdo que deve
desenvolver no futuro professor os conhecimentos necessarios (conhecimento do idioma
acima de tudo e pedagogico de forma secundaria) para o exercicio de sua profissao.

Além disso, compreendem que o aluno deve desenvolver sua autonomia e criticidade,
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para que seja capaz de atender as necessidades e expectativas da sociedade e do meio
onde vai atuar, de modo a: adaptar-se as situacdes que encontre e contribuir com sua
propria evolucdo (sendo capaz de seguir aprendendo e evoluindo, tanto quanto seja
necessario) e da propria sociedade.

A filiacdo filosofica decorrente dessa constatagdo sera discutida no proximo

item.

5.6 A(s) Ideologia(s) do discurso presente nos PP dos Cursos de Letras Espanhol
das Universidades Federais do Nordeste do Brasil e nos Documentos do Governo

Federal.

Como discutido no item anterior, vimos que o entendimento sobre como deve
ser a FPLE dos dois grupos de documentos analisados nesta tese se alinha. Por essa
razdo, ndo separamos a analise em torno a ideologia dos dois grupos, para depois
compara-las, pois, como ja vimos demonstrando ao longo da analise e com a
confirmacgéo da aproximacdo das RS, partimos, neste item, do entendimento de que a
ideologia evidenciada no discurso de ambos 0s conjuntos de documentos € a mesma.

Portanto, nesta parte do capitulo, juntamos os elementos que ficaram
evidenciados em todo o exame do corpus, para analisarmos a qual sistema filoséfico
essa ideologia responde.

Anotado isso, lembramos que, ao longo da analise documental empreendida, de
carater imanentista, que realizamos nos documentos examinados neste trabalho,
registramos reiteradas emersdes no discurso de ideias relacionadas ao desenvolvimento
da autonomia e da criticidade dos futuros professores. Conforme exposto na tabela 05,
essa remissdo foi registrada em quase vinte por cento de todos os temas emergentes do
discurso dos PP e trinta por cento do das Diretrizes dos Cursos de Letras. Ao assinalar
essa recorréncia, verificamos também que ela esta relacionada com a RS emergente dos
documentos, sobretudo no que se refere a preocupacdo com a atuagéo profissional dos
formandos. Ficou claro que, para as instituicdes cujo discurso institucional foi
examinado nesta investigagdo, para formar professores de Lingua Espanhola, é
importante dota-los de conhecimentos para a atuacdo profissional em uma sociedade.
Esse meio social, por sua vez, exigira desses formandos a capacidade de se adequarem
as demandas que deles se espera. Para isso, deverdo ter autonomia e criticidade para

desenvolver seu trabalho. Os dados nos revelaram, ainda, que os futuros docentes
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devem ser sujeitos que, dotados de autonomia, seguirdo aprendendo e adaptando-se as
realidades laborais e escolares que encontrarem. Por conta disso, finalmente, estardo
sempre progredindo individualmente, além de contribuir com a evolucéo coletiva.

Da mesma forma que registramos essa RS sobre a FPLE, ao analisar os dados,
lembramos aquilo que discutimos no capitulo trés, no que se refere aos valores
intrinsecos do periodo modernista.

E importante neste ponto, voltar a destacar, como fizemos ao final do capitulo
trés, que o ideario do progresso ganha forca na Modernidade, mesmo que ainda no
Iluminismo, quando se intencionava trazer a luz todos aqueles que se encontrassem nas
trevas da ignorancia, essa idealizagdo foi perseguida. Com o positivismo do final do
século XIX e inicio do século XX, o progresso adequou-se as propostas de uma ordem
estabelecida de coisas e, tal como nos lembram Berman (2007), Bauman (2001) e
Habermas (2015), supunham organizar tudo sob a égide da modernidade, através de
modelos que se propunham como padrdes universais (o trabalho, a sociedade, a
producdo de bens, o consumo, a educacéo, a arte, etc.).

Trazendo essa discussdo para 0 campo da educacgdo e mais especificamente para
a FPLE, pondera-se que a formacédo de professores ou qualquer outra, nesse contexto,
devera dar conta de ajudar o sujeito a desenvolver competéncias e habilidades para se
adequar a realidade. Os cursos de formacdo que sigam a ideologia moderna deverdo
propor acGes que se voltem ao desenvolvimento dos sujeitos, de modo a que eles
tenham autonomia e criticidade suficiente para analisar o meio social onde vivem e,
compreendendo suas necessidades (do meio e de si mesmos), adaptem-se e sigam
evoluindo tanto quanto seja necessario.

Ponderamos, contudo, que os PP parecem, no entanto, desconsiderar o aspecto
fugidio e liquido de que nos fala Bauman (2001), da P6s-Modernidade, na qual estamos
inseridos. No &mbito dessa discussdo, Lipovetsky (2009), que também defende que a
pos-modernidade é liquida e fugidia, lembra que na sociedade pos-moderna a
austeridade modernista declina em beneficio da miscigenagdo sem fronteiras do antigo e
do novo. Nesse contexto, para o autor, em um “piscar de olhos” tudo se modifica e, ao
mesmo tempo, tudo pode voltar a ser como antes. Desse modo, 0s sujeitos sdo
obrigados a evoluirem constantemente, de seguirem aprendendo, de adaptarem-se ao
meio e as necessidades. Desse modo, a presenca de um ideario de progresso modernista,
como o evidenciado nos documentos examinados, parece deslocada no tempo, além de

ndo vislumbrar essa dimensdo fugidia da Po6s-Modernidade. Aprofundamos essas
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reflexdes no proximo capitulo, quando repercutimos os resultados de nossa
investigacao.

Neste ponto, porém, cabe dizer que, tendo em vista essas ponderaces e 0s
resultados aos quais chegamos depois das analises dos dados, consideramos que a
ideologia dominante no discurso presente em ambos 0s grupos de documentos é a
moderna, por se centrar no entendimento que os futuros professores de Lingua
Espanhola precisam usar seus conhecimentos (de lingua, principalmente, e pedagdgicos,
de forma secundaria) para atuarem em um mercado de trabalho, que lhe exige
autonomia e criticidade, tanto para responderem as demandas desse ambiente laboral,
como da sociedade como um todo e para adaptarem-se ao mercado de trabalho e a essa
mesma sociedade.

Com essa conclusdo, podemos juntar as informacdes colhidas ao longo da
analise para o entendimento em torno da ideologia que se revelou, a partir desse exame.
Logo, usar esse conjunto de informacdes para refletirmos sobre de que forma elas séo
relevantes para a FPLE no Brasil, mais especificamente no Nordeste, e qual(is)
reflexdo(Bes) esta tese pode oferecer para o campo dos estudos da Linguistica Aplicada,
mais especificamente no da formacdo de professores de LE, tendo em vista esses

resultados. Dedicaremos o capitulo de fecho deste trabalho para esse debate.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo principal analisar qual/quais ideologia(s)
emerge(m) do(s) discurso(s) em torno da FPLE no Brasil, tendo em vista as Diretrizes
Curriculares do Governo Federal do Brasil e os PP dos Cursos de Letras das
universidades publicas federais do Nordeste do Pais. Como objetivos especificos,
também foi proposito desta pesquisa analisar a RS sobre FPLE emergente dos dois
conjuntos de documentos tendo em vista seus elementos lexicais e tematicos. E, ainda,
se havia alguma aproximacdo constitutiva e ideoldgica entre essas RS. Finalmente,
discutir qual/ quais o(s) sistema(s) filosofico(s) que serve(m) de base para a construgédo
da ideologia emergente do discurso e da RS sobre a FPLE, nos grupos de documentos
analisados. Para isso, recorremos ao quadro tedrico-metolégico proposto por van Dijk
(1980, 2003, 2004, 2005a, 2005b, 2006a, 2006b, 2006c, 2007, 2008a, 2008b e 2012), de
uma abordagem sociocognitiva e critica do discurso no interior dos Estudos Criticos do
Discurso (doravante, ECD), em articulacdo com a Teoria das Representacfes Sociais
(TRS), desenvolvida por Moscovici (1978, 2009) e com a Linguistica Aplicada,
conforme o proposto por Baptista (2011) e Almeida Filho (2011). Além disso, nos
valemos das discussdes de Adorno (1997), Althusser (1997), Eagleton (1997), Zizek
(1996, 2013), Bauman (2001), Marx e Engels (2003), Lipovestksy, (2004, 2009),
Jameson (2005), Berman (2007), Thompsom (2009), Harvey (2012) e Habermas (2015)
sobre ideologia, Modernidade e Pds-Modernidade. Metodologicamente, a investigacdo
utilizou a macrocategoria do significado do discurso, no &mbito da teoria desenvolvida
por van Dijk (2003), para a definicdo dos temas emergentes do discurso presente nos
documentos examinados e, a partir dessa etapa, baseados em Spink (2004) analisamos a
RS que igualmente se sobressairam dos discursos e, finalmente, a ideologia que se
ratificou, a partir dessas apreciacdes. Como resultados, ficou evidenciada uma RS sobre
FPLE organizada em torno da ideia de que formar docentes significa dota-los de
conhecimentos do idioma para exercicio da atividade profissional e de autonomia e
criticidade para que estejam aptos a se adaptarem e seguir evoluindo no contexto do
mercado laboral. Diante disso, concluimos, no capitulo anterior, que tanto RS como 0s
temas emergenciais do discurso presentes em ambos 0s grupos de documentos, sobre
FPLE se aproximam de uma ideologia de base modernista, notadamente no que se

refere a ideia positivista de progresso.
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Transcorrido este caminho, neste capitulo final, repercutimos esses resultados da
investigacdo levada a cabo, a modo de concluséo do trabalho.

Organizamos esse momento em torno a algumas consideracfes decorrentes das
analises empreendidas e das conclusdes a que chegamos. Desse modo refletimos sobre
cinco aspectos: o ideario positivista-modernista evidenciado na forte presenca da
racionalidade técnica no conceito de formacdo de professores que emerge do discurso
analisado, ou seja, a formacdo como aplica¢do da teoria; 0 mesmo ideério positivista-
modernista explicitado na preocupacao de desenvolver autonomia nos sujeitos; a relacao
entre os documentos das Diretrizes para os Cursos de Letras e os PP dos Cursos nédo
apenas na citacdo daqueles por estes, mas na aproximacao dos discursos de ambos 0s
grupos de documentos; a desarticulacdo entre as partes dos PP, no sentido de pensar a
formacéo docente ao longo dos cursos e, por fim, como tudo isso se insere num cenario
pos-moderno e neoliberal atual. Depois de refletir sobre esses pontos, encerramos 0
capitulo com uma ponderacdo sobre o que tudo isso significa para a FPLE no Brasil.

Nesse sentido, a primeira consideracdo que nos parece pertinente refletir, é a
conclusdo a que chegamos com respeito a RS que emerge do discurso dos documentos
gue examinamos nesta pesquisa, ou seja, 0 entendimento segundo o qual, para formar
professores de Lingua Espanhola, é preciso dota-los de conhecimentos do idioma, de
modo a que eles possam atuar profissionalmente e que, além disso, deverdo possuir
autonomia e criticidade para se adaptarem ao mercado de trabalho e atenderem as
expectativas da sociedade e do meio escolar onde atuem, como também para seguirem
aprendendo.

Para iniciar a reflexdo sobre isso, é preciso recordar que, ao longo das analises
dos PP dos cursos, sobretudo no ponto em que examinamos 0s conteidos estudados,
levantamos o questionamento de que havia uma relacdo entre a teoria e a pratica,
pontuada muitas vezes pela legislacdo imposta pelo CNE, da PCC. Ali, nos
questiondvamos se 0s conteudos estudados (e o curso) se voltavam de modo
longitudinal para a formacé&o de professores. Ou seja, se havia a preocupagao em formar
professores desde o inicio do curso ou se havia uma separacao entre as disciplinas que
se dedicavam a conteudos tedricos e somente depois se preocuparia com a sua aplicacdo
nas praticas previstas. Desse modo, a pergunta era se a formacdo docente se dava
somente em determinado momento, notadamente quando da realizacdo de estagios ou
em disciplinas de teoria de ensino e s6 entdo se passava a preocupar com a formagéo de

professores.



216

Essa inquietacdo se mostrou na organizacdo dos conteddos da maioria dos
cursos, como foi possivel perceber, e reforcada na RS que emergiu igualmente do
significado construido recorrentemente no discurso e cuja principal preocupacao, dada a
recorréncia dos temas listados, é o conhecimento do idioma. Na pratica, essa
preocupacdo se materializa nos PP, no que se refere aos conteudos estudados, numa
concentracdo de carga horéria dedicadas a disciplinas de lingua, literatura e
metalinguagem, uma vez que essas cadeiras representam a maior parte da carga horéaria
dos cursos.

Ainda com relagdo a essa discussdo, outra constatacdo € que as disciplinas que
se dedicam aos conteudos didaticos, de teoria de ensino e de préatica, como 0s estagios,
estdo localizadas ao final do curso. Essa organizagéo reforga a inferéncia de que a FPLE
é pensada de modo compartimentado e desarticulado entre as partes que compdem o
projeto do curso. Com esse modo de pensar, primeiro 0 sujeito é exposto aos contetdos
tedricos, voltados ao estudo do idioma, de suas literatura e metalinguagem para, s6
depois, comecar a pensa-los numa perspectiva docente, ou seja, aprender a aplica-los no
ensino.

Embora diversos PP trouxessem em seus textos (e isso foi igualmente destacado
nas analises) a referéncia a legislacdo do MEC, prevista nos pareceres do CNE, que
prevé 400 (quatrocentas) horas de PCC, percebeu-se, ao longo do exame do corpus, que
essa articulacdo longitudinal, prevista pelas Diretrizes dos Cursos de Letras, ndo fica
clara ou mesmo materializada na organizacdo dos cursos, sobretudo no que se refere aos
contetidos estudados. O que percebemos foram contetidos organizados em nucleos e que
ficavam dispostos na integralizacdo curricular repetindo a ideia de que, primeiro se
estuda a lingua, a literatura, a metalinguagem, os aspectos teoricos da linguistica e do
ensino para, entdo, ao final dos cursos, realizarem-se as praticas, simbolicamente
materializadas nos estagios ou préticas de ensino.

No bojo dessas consideracdes, hd uma discussdo que precisa ser trazida ao
contexto: a visdo racional-técnica de formar professores. Em decorréncia do modo de se
ver a formagdo numa perspectiva de aplicagdo da teoria, como ficou explicitada pelas
analises e na esteira do positivismo progressista da Modernidade, aparece a
racionalidade técnica que deriva dessa logica e nela se constréi. Sobre isso, Ghedin
(2006) afirma que essa forma de entender a formagdo defende a ideia de que os
profissionais solucionem problemas instrumentais mediante a selecdo dos meios

técnicos, ou seja, os profissionais bem formados resolvem problemas mediante a
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aplicacdo da teoria e técnica que derivam do conhecimento sistematico. Assim, reforca-
se a ideia do logos, proprio do periodo positivista, e essa razao esta na teoria e ndo na
pratica, que decorre dela e deve ser tdo somente sua aplicagdo na resolucdo de
problemas e melhoramento do meio.

Ante essa reflexdo, cabe repercutir a ponderacdo feita por Tardiff (2014), em
torno as relagdes entre teoria e préatica. Este autor defende o raciocinio de que devemos
pensar tanto a pratica docente como a sua formacéo, de modo a privilegiar o professor
como um ator competente, ou seja, um sujeito ativo. Segundo esse pensamento, Tardiff
(2014) defende que nos oponhamos a concepc¢éo tradicional da relacdo entre teoria e
prética, segundo a qual o saber estd sempre do lado da teoria, ao passo que a pratica ou é
desprovida de saber ou portadora de um falso saber. Ainda nessa linha de pensamento,
também segundo 0 mesmo autor, ndo é possivel produzir saber na préatica, de modo que
a pratica se reduz a aplicacdo desse saber.

Ao trazermos essa discussao promovida por Tardiff (2014) aos nossos dados e as
conclusbes para as quais eles nos conduziram, percebemos que 0 mesmo acontece
quando esta sendo pensada a FPLE no Brasil e, mais especificamente, no Nordeste. Ao
se organizarem 0s cursos em torno do entendimento de que o conhecimento do idioma
(como preocupacao principal dessa formacéo) deve estar nos seus primeiros semestres,
materializados no estudo de contetdos (lingua, literatura e metalinguagem) de um ponto
de vista tedrico ou descritivo para, s6 depois disso, pensar-se em sua aplicacdo na
pratica, vemos a reproducdo dessa visdo racional-técnica de se pensar a educacdo e a
formacdo de professores de que nos fala Ghedin (2006). Além disso, a constatacdo
reforca o debate promovido por Tardiff (2014) da relacdo entre a teoria e a pratica.

E preciso que problematizemos esse ponto de vista que os dados aqui
examinados nos revelam, e que a pratica como formadores de professores tem
ratificado. As inquietacdes que geraram nosso trabalho de mestrado e esta investigacao
originaram-se como descrevemos na introducdo, do fato de percebermos a dificuldade
de nossos alunos, ao chegarem as praticas de ensino, de pensarem tudo aquilo que
haviam estudado ao longo do curso, de um ponto de vista docente. Como fazé-lo nos
estagios se durante todo o processo de formacdo a lingua, sua metalinguagem, suas
literaturas e as teorias linguisticas haviam sido tratadas desde um ponto de vista teorico
apartado da perspectiva docente? O resultado séo alunos com dificuldade de construir
na pratica os conhecimentos necessarios a ela e de relacionar os conteidos estudados

com a docéncia.
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Assim, o raciocinio de Tardiff (2014), segundo o qual é

[...] exatamente esta concepcao tradicional que dominou e domina
ainda, de maneira geral, todas as visbes da formacdo de professores
tanto nas universidades do hemisfério Norte quanto nas universidades
do hemisfério Sul: os professores sdo vistos como aplicadores dos
conhecimentos produzidos pela pesquisa universitaria pesquisa essa
que se desenvolve, a maioria das vezes, fora da pratica do oficio de
professor (p. 235).

Aplica-se ao exame levado a cabo nesta investigacdo. Por isso, € preciso que
avancemos no sentido de ultrapassar o entendimento que o conhecimento sé se produz
na teoria e que as praticas sdo apenas sua aplicacdo. Esse debate, alids, € 0 mesmo ja
exaustivamente proposto ha mais de uma década, por estudiosos da Linguistica
Aplicada como Moita Lopes (2006) e Rajagopalan (2006), apenas para citar dois deles,
em torno do campo de investigacdo da LA, e isso inclui os estudos sobre formacéo de
professores de linguas, no que se refere ao seu carater aplicado.

Na éarea da Educagdo, a discussdo em torno da formacdo de um professor
reflexivo, que se aproveita de sua préatica para a construgdo de conhecimento e para uma
formacdo continua, também possui grande producdo académica desenvolvida a partir,
sobretudo, das proposi¢cdes de Schon (1992, 2000), repercutidas em Pimenta (2006),
Libaneo (2006), Perrenoud (2002), N6voa (1992), Alarcdo (2004), apenas para citar
alguns.

No contexto dessas discussdes, ao entendermos que o professor pode e deve
construir o saber também na prética, percebemos que, para ser docente, ndo sera, como
pondera Tardiff (2014), somente que ele seja capaz de possuir uma pericia subjetiva
fundada em competéncias profissionais, mas, também, de emitir um juizo social e
normativo em relacdo a regras e normas, a jogos de linguagem que definem a natureza
social da competéncia dos professores dentro da escola e da sociedade (TARDIFF,
2014). Ou seja, que ele seja um coautor, construtor do seu conhecimento. Assim, 0
professor deixa de ser um aplicador de conhecimentos produzidos por outros. Deixa de
ser um titere inconsciente, para ser um ‘“sujeito que assume sua pratica a partir dos
significados que ele mesmo lhe d4a” (TARDIFF, 2014, p. 230).

Com essas ponderacgdes, a FPLE muda de feicdo, ao considerar que os estudos
de conhecimentos especificos como os de lingua, literatura e metalinguagem devem ser
pensados para que o aluno signifique a pratica como docente. Com isso, 0s professores

ja formados e em atuagdo no mercado, os sistemas de ensino, as escolas e demais
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espacos de aprendizagem ganham outro papel no processo da FPLE. Em vez de
ambientes a serem eventualmente visitados ou usados como espaco de realizacdo de
praticas universitéarias, passam a ser incluidos como lugares de formagdo tanto dos
professores que ainda estdo nos cursos de graduagdo, como dos que ja se encontram em
servigo. Esses ultimos, alias, muito tém a contribuir com a formacdo daqueles, se se
assume a perspectiva de Tardiff (2014), de significacdo da pratica como espaco de
producdo do saber.

Nesse caso, ainda, a PCC proposta pelo CNE nas Diretrizes Curriculares, citada
diversas vezes nos textos dos PP examinados, assume uma feicdo mais expressiva, pois
sinaliza para o entendimento de que os contetdos especificos sejam abordados de modo
reflexivo e contextualizados com a formagéo docente.

Além dessa reflexd@o sobre a relacdo entre a teoria e a pratica e da organizagéo
em torno dos contetdos estudados nos cursos reveladas na analise dos dados e na
emersdo da RS como foi descrita no capitulo anterior, consideramos pertinente
refletirmos em torno de mais um aspecto dos resultados: a ideologia modernista
predominante nos documentos examinados.

Com esse objetivo, dividimos a repercussdo dessa conclusdo em partes.
Primeiramente, discutimos como a Modernidade serve de base para a construcdo da
ideologia emergente do discurso sobre a FPLE, nos grupos de documentos analisados.
Em decorréncia dessa reverberacdo, logo em seguida, debatemos as consequéncias disso
para a FPLE, mais especificamente, no que se refere as caracteristicas apontadas pelos
dados, ou seja, a autonomia e a criticidade.

Conforme concluimos no capitulo cinco, a ideologia que ficou evidenciada nos
discursos dos dois grupos de textos que compuseram nosso corpus foi a moderna.
Modernidade caracterizada por sua natureza liquida e fugidia, que fica mais evidente e
determinante, conforme as discussdes promovidas, principalmente, por Bauman (2001),
na Pos-Modernidade.

No capitulo trés desta tese, dedicamos espaco para explicarmos como
entendemos tanto a Modernidade como a Pds-Modernidade, contrastando-as. Neste
capitulo final, devemos, como anunciamos nos paragrafos anteriores, discutir esses
sistemas filosoficos, sobretudo o primeiro que serve de base para a ideologia emergente
dos discursos que estudamos. Isso significa que aproximamos essa discussdo da FPLE e

a repercussao que disso resulta para esse processo.
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Nesse sentido, lembremos o que diz Schopenhauer (2001, p. 9): “O mundo ¢
minha representacao”. Assim concebida, a realidade é elaborada pelo ato do querer e
conforme aponta Bauman (2001), é a teimosa indiferenca do mundo em relag&o a minha
intencdo e, por isso,

sentir-se livre das limitac@es, livre para agir, conforme os desejos, a
imaginacdo e a capacidade de agir: sentimo-nos livres na medida em
gue a imaginacdo ndo vai mais longe que nossos desejos e que nem
uma nem 0s outros ultrapassam nossa capacidade de agir (p. 24).

A liberdade desponta, pois, na sociedade moderna como corolario da condigéo
humana do periodo. Nesse sentido, o individuo para conseguir ser feliz, adaptar-se e
desenvolver-se, precisa ser livre ou emancipado. Para Bauman (2001), alids, essa
condicdo alcanca seu auge na Pds-Modernidade, na qual os homens e as mulheres séo
inteira e verdadeiramente livres, pois o individuo jad ganhou toda a liberdade com que
poderia sonhar e que seria razoavel esperar. Para o autor, as instituicdes sociais estao
mais que dispostas a deixar a inciativa individual o cuidado com as definicbes e
identidades, e os principios universais contra os quais se rebelar estdo em falta
(BAUMAN, 2001, p. 30).

Sobre isso, deveremos anotar duas consequéncias ao que estudamos nesta tese:
por um lado, a questdo da liberdade, defendida como principio fundamental do
desenvolvimento, conforme o descrito e ainda tal como defendido por Sen (2010) e
Furtado (2013). Por outro, a transferéncia a individualidade a agentividade para
definicdes e identidades das coisas. Primeiramente, repercutimos o caso da liberdade.

Percebemos que a FPLE que se revelou nos discursos escrutinados mostra uma
preocupacdo em se desenvolver um sujeito autbnomo, capaz de articular-se no contexto
de atuacdo profissional e adaptar-se a ele, as demandas que encontrar. Ao aproximarmos
a caracterizacdo da Modernidade aos dados examinados e aos resultados a que
chegamos, constatamos uma aproximagéo.

A liberdade preconizada pela sociedade moderna e acentuada na p6s-moderna, a
partir de cujo exercicio se faz possivel a felicidade e o préprio desenvolvimento, como
defende Sen (2010), esta incutida na autonomia emergente no discurso sobre a FPLE. O
professor de Lingua Espanhola, conforme se revela nos documentos que analisamos,
deve ser formado para ser esse ser emancipado, autbnomo e livre de que nos falam os

autores.
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Entender assim, a autonomia, como exercicio dessa liberdade é compreender,
ainda, a constituicdo do ideario modernista. Na base desse sistema € que se da a
capacidade a adaptacdo que emerge do discurso que examinamos. O professor de
Lingua Espanhola que se mostra nesse discurso, pretendido pela formacdo desenhada
nos documentos, € um sujeito que precisa ter a capacidade de evoluir constantemente,
para fazer frente as inimeras expectativas que o mercado laboral tem de sua atuacdo
profissional. Isso inclui as demandas da sociedade que, por sua vez, engloba as
necessidades de alunos, comunidade e as do préprio professor. Esse ponto nossas
consideracBes nos traz a segunda anotacdo que fizemos anteriormente: a transferéncia a
individualidade a agentividade para defini¢Oes e identidades das coisas.

Se por um lado, pensar a FPLE numa perspectiva de desenvolvimento da
autonomia do futuro docente, dotando-o de habilidades de adaptacdo ao trabalho que
sera desenvolvido se enquadra num desenho da natureza da Modernidade, no que diz
respeito ao principio da liberdade e emancipacdo; por outro, carrega de
responsabilidades o sujeito que passa, conforme esse entendimento, estar atento, como
indica Lipovestsky (2009), a rapidez das mudancas, a adaptacdo cada vez mais rapida
do “mercado-rei”, a aptidao para a maleabilidade e a experimentagdo no risco. Nesse
desenho:

A era da tradicdo estd terminada, solapada pelo impulso dos valores e
as aspiracOes individualistas. As tradicbes perderam sua autoridade e
sua legitimidade incontestes, a unidade individual, soberana e
autdnoma®’, é que é primeira, mais nenhuma regra coletiva tem valor
em si se ndo é expressamente admitida pela vontade do individuo.
Nessas condi¢Oes, 0s costumes se dissolvem num processo de
personalizacdo, tém o encanto de um passado, prolongado menos por
respeito dos ancestrais do que por jogo e desejo de filiagdo
individualista a um grupo determinado (LIPOVESTSKY, 2009, p.
317).

Assim, o individuo fica paradoxalmente livre e carregado de uma
responsabilidade de definicdo constante dos padrbes liquefeitos da pds-modernidade
fugidia. O paradoxo se funda quando dos documentos emerge uma ideologia
modernista, quando estdo inseridos numa realidade pds-moderna que arrasta esses
sujeitos a um contexto que Ihe exige habilidades diferentes do que aquilo que se propde
desenvolver na formacdo. Assim, embora profundamente marcados por um ideario

positivista do progresso coletivo, os projetos individualizam a responsabilidade de

* Destaques nossos.
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atuacdo do professor e acabam por localiza-lo em um contexto neoliberal de pensar essa
atuacdo, dentro de uma realidade pds-moderna.

Sobre isso, cabe lembrar que, conforme ficou evidenciado nas analises, entende-
se gque 0s conjuntos de documentos e praticas estdo orientados por uma ideologia na
qual ecoa fortemente a agentividade de um sujeito autbnomo que, independente de
outros agentes, somente por ser autbnomo e critico teria, uma vez formado professor, a
capacidade de promover mudangas sociais e politicas mais amplas. Por um lado, isso
sobrecarrega o sujeito de responsabilidades e significa a sua formacdo como a dotacao
de superpoderes e por outro, desonera o Estado das responsabilidades. A questdo de se
formar um super-heroi positivista, discutimos mais adiante. Neste ponto cabe indicar
que essa Vvisdo se arraiga ao ideario modernista, atendendo, nesse contexto, a uma
ideologia neoliberal, expressada na liberdade (fruto da autonomia e da emancipacéao
discutidas ao longo das anélises e no capitulo trés) do agir defendida por Sen (2010), no
ambito de uma proposta segundo a qual, para ser desenvolvido, precisa-se de liberdade.
Nesse contexto, economistas como Sen (2010) e Furtado (2013) desenham o
desenvolvimento (o primeiro do Brasil e o Ultimo do mundo) nas bases do
neoliberalismo econdmico, alicercado na liberdade como premissa fundamental e,
decorrente dela, a cada vez menor interferéncia do Estado nas escolhas individuais e no
progresso dos sujeitos. A propria inser¢cdo no mercado, preocupacao evidenciada no
discurso analisado, que pode levar ao entendimento de uma mercantilizacdo da
profissionalizacdo ou ao tecnicismo (ou melhor, o tecnolégico no mundo pés-moderno
atual) da profissdo sustenta essa vertente de formar para o trabalho (tema evidenciado
35,71% dos documentos das Diretrizes e 27,9% dos PP dos cursos). De modo que, a
busca por essa consciéncia emancipada do papel social (evidenciada em 28,57% dos
documentos do CNE e 19,76% dos PP); o exercicio da agentividade, numa perspectiva
de transformacdo e melhoramento da realidade a partir da atuacdo profissional; a
capacidade de seguir evoluindo e progredindo (resultado da autonomia e emancipacao),
reforcam uma ideologia neoliberal, calcada em valores modernos e positivistas.

No ambito da FPLE, pensar o docente de Lingua Espanhola nessa perspectiva,
abre caminho para transferir a responsabilidade do ensino da lingua e da resolugdo dos
problemas que eventualmente confronte para esse professor. Ou seja, o docente se
transforma num super-heroi capaz de atender as expectativas de todos e resolver
problemas das mais variadas ordens. Isso oportuniza desconsiderar que a formagéo do

professor, mesmo a inicial, realizada no curso de Letras, seria capaz de preparar esse
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sujeito para adaptar-se a todos os problemas que eventualmente possa encontrar na sua
pratica profissional. Se por um lado isso gera uma ilusdo de uma formagao que dé conta
de tudo, por outro, desconsidera as demais condicionantes que influenciam para que o
ensino da Lingua Espanhola, seja onde este se realize, seja exitoso.

Neste ponto, vemos uma congruéncia com aquilo que discutimos anteriormente,
ou seja, da relacdo entre teoria e préatica, proposta por Tardiff (2014). Ao se afastar da
escola e da pratica e, em consequéncia, do saber que ela pode gerar, atribui-se a
formacdo um papel supervalorizado e incoerente com a realidade encontrada pelo
professor em sua pratica docente. Ou seja, equivoca-se duplamente, ao se dissociar a
teoria da pratica e ao ignorar a dimensédo relevante do saber prético para a formacéao
desse professor autbnomo. Isso porque se o sobrecarrega da responsabilidade de alterar
ou modificar a realidade (lembremos que essa é uma das expectativas, ou seja, que o
professor seja capaz de melhorar o meio na qual atuara) na qual vai exercer seu papel
como docente.

Feitas essas reflexdes em torno do ideario pés-modernista e da discussao sobre
autonomia, liberdade e emancipacdo que dela se desprende, cabe, consideramos, mais
uma ponderacdo sobre os resultados desta investigacdo. Trata-se da visdo
desenvolvimentista ou progressista que se revelou igualmente nos dados.

Passados mais de cento e cinquenta anos desde que Comte (1848) sentenciou
que “o dogma do progresso ndo pode, pois, tornar-se suficientemente filoséfico sendo
mediante uma exata apreciacdo geral do que constitui sobretudo esse melhoramento
continuo de nossa prépria natureza, principal objeto da progressdo humana®®” (p.
34), seguimos constatando que no discurso educacional, especificamente em nosso caso,
sobre a FPLE, segue influenciado pela ideia do progresso e, por isso, ponderamos, €
necessario problematizarmos essa constatacao.

Nesse sentido, a partir do que j& discutimos antes, conduzimo-nos também a
partir deste ponto. Ao retomarmos a reflexdo proposta por Tardiff (2014) sobre a
relacdo entre a teoria e a prética, entendemos que podemos fazer uma meditagdo
também sobre esse item. Justamente porque a légica positivista defendida por Comte
(1848) repousa sobre a proposi¢éo de que 0S processos sociais, assim como 0s naturais,
embora sejam diferentes, devem ser observados de modo cientifico. Esse entendimento

reforca o0 aquele de que a teoria se sobreple a pratica. Depois de século e meio,

*8 Destaques nossos.
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seguimos pensando o processo educacional, e neste caso a formacdo de professores,
como emancipatorio do ser humano, mesmo que esse ser humano encontre um cenario
p6s-moderno no qual os sujeitos sdo individualistas, na ordem pds-moderna descrita
anteriormente.

De tal modo, que, conforme emerge do discurso dos documentos o
conhecimento adquirido na formagdo, constituido na teoria incide no meio e o
transforma, ao passo que o individuo se transforma. Porém, isso desconsidera a
metamorfose poés-moderna de uma realidade liquida e fugidia, conforme propGe
Bauman (2001). Desse modo, o discurso conserva, ainda, a iluséria crenca de que
nossas acdes enquanto professores, quase de super-herois, modificardo a sociedade na
qual atuamos. Espera-se desse profissional que, a0 mesmo tempo em que dé conta de
conhecimentos especificos de sua area, responda a demandas da sociedade e de sujeitos
que Ihe esperam, passivamente, a acao positiva para que suas vidas se modifiquem.

Essa visdo de formar professores deixa ao largo, portanto os alunos, a escola, o
meio, a sociedade em si mesma, a cultura, a historia e tantos outros elementos que
atuam na e para a efetivacdo de sua pratica profissional. Por isso, o que Tardiff (2014)
discute, ou seja, que ndo se ignore a contribuicdo que a pratica pode dar a construgédo
dos saberes e do conhecimento, cabe também aqui. Como seguir pensando uma
formacdo de professores que despreza a relacdo da importancia da pratica para a
construcdo da teoria quando as duas, no caso da docéncia, se entrelacam de modo
fundamental? Quando ndo faz sentido estudar uma lingua de modo descontextualizado,
sem perceber suas mdaltiplas possibilidades de variedades e usos, por exemplo. Sem
compreender a importancia do meio social dos alunos e como a agdo docente incide
nessa realidade, como propde Freire (1996).

Fato é que, o ideario de um progresso de origem positivista e modernista segue
entendendo a educagdo como processo emancipatério do ser, sem considerar as
multiplas dimensGes desse mesmo sujeito e de sua atuagdo como professor, no caso aqui
analisado. Que as praticas que leva a cabo, 0s contextos nos quais atua, sua histéria, a
cultura, a sociedade e tudo o mais com que ele se relaciona ndo estdo postos inertes
esperando por sua atuacdo, para que sejam, como ele o foi pelo processo formativo,
melhorados e desenvolvidos. Nao estdo porque assim como 0 processo de emancipacao
do sujeito é complexo, também o é todos os demais. Ou seja, as expectativas, por
exemplo, que o discurso analisado cita que devem ser satisfeitas pelo profissional

formado, mudam conforme a prépria sociedade muda, porque 0s sujeitos que a
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compdem mudam. De modo que a propria liquidez, o préprio carater maleavel e fugidio
da P6s-Modernidade exige uma relagdo entre teoria e pratica que ndo se baseie de modo
assimétrico, mas cooperativo. Portanto, ideias como emancipa¢do, autonomia e
liberdade que sustentam os modelos de racionalidade pratica e reflexiva ganham nova
feicdo em um contexto pos-moderno, que é desconsiderado pelos documentos que
analisamos, pois atendem a uma tese da profissionalizacdo docente de acordo com um
viés neoliberal, mas sem considera-lo, pois se exime de perceber que esse entorno esta
situado na Pds-Modernidade e a liquidez desse periodo exige novas formas de pensar a
formacéo.

Concordamos, pois, com o que propde Tardiff (2014), no entendimento de
pensar uma formacgdo de professores na qual os proprios docentes tenham direito de
dizer algo a respeito dela. Além disso, que ndo se funde a formacdo, como também
propGe o autor, em torno a ldgicas disciplinares que, conforme percebemos pela anélise
dos PP, geram fragmentacdo e dissociacdo entre contetidos que deveriam se relacionar.

Em consequéncia disso, que ultrapassemos a proposta de FPLE que se baseia na
aplicacdo de conhecimentos tedricos na pratica docente que tem gerado modelos de
cursos que parecem abrigar momentos estanques em sua estrutura. Um paradigma no
qual o aluno é levado a estudar a lingua, suas literaturas, as teorias linguisticas e a
metalinguagem e, depois, pensar na formacao docente.

Propomos que possamos, entdo, pensar numa FPLE que possibilite o dialogo
entre a teoria e a pratica ndo apenas no sentido de aplicacdo de uma pela outra, mas de
construcdo do saber docente, numa perspectiva de formacédo longitudinal do professor.
Néo significa que os programas de ensino ou 0 espago universitario esteja igualmente
esvaziado de significacdo ou propdsito, mas que leve, ainda como propbe Tardiff
(2014), em consideracado as condicOes reais do trabalho docente. Com isso, 0 espaco de
formagdo se amplia e inclui a escola, os institutos, os cursos de lingua, 0s sistemas
educacionais como um todo. Integra também a participacdo dos professores que ja estdo
em servico e também, os alunos. Por fim, o saber também se expande, abrangendo nédo
apenas o logos positivista que tem sido entendido tradicionalmente como sendo aquilo
que € ensinavel nas universidades e nos cursos de Letras (igualmente evidenciado nas
analises que realizamos), mas também o saber do professor em sua atividade docente.

No desenvolvimento desse raciocinio, lembramos o que diz Schon:

[...] um professor reflexivo permite-se ser surpreendido pelo que o
aluno faz. Num segundo momento, reflete sobre esse fato, ou seja,
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pensa sobre aquilo que o aluno disse ou fez e, simultaneamente,
procura compreender a razdo por que foi surpreendido. Depois, num
terceiro momento, reformula o problema suscitado pela situacéo;
talvez 0 aluno ndo seja de aprendizagem lenta, mas, pelo contrario,
seja eximio no cumprimento das instru¢fes. Num quarto momento,
efetua uma experiéncia para testar a sua nova hipotese; por exemplo,
coloca uma nova questdo ou estabelece uma nova tarefa para testar a
hipétese que formulou sobre o modo de pensar do aluno. Este
processo de reflexdo-na-acido ndo exige palavras. (SCHON, p.83,
1992).

Como se percebe, o autor propde a construgdo do conhecimento na préatica. O
professor nessa proposta ndo se forma apenas no curso de graduagdo, mas ao atuar
como docente na escola, na universidade, no instituto, na sala de aula, enfim. A teoria e
a pratica dialogam e se retroalimentam. A agentividade do professor se une a dos
demais atores para a construcdo de significados tanto da teoria, como da pratica. A
autonomia e criticidade se expandem para caracteristicas de um sujeito integrado ao
meio social e ndo detentor de um saber académico aquinhoado em uma universidade
que vai salvar as pessoas e a sociedade, de modo a melhora-las, pois ndo ha
melhoramento sem a integracdo dos que desejem se modificar. Compreender-se, assim,
que alunos, escola, comunidade tem expectativas e elas ndo precisam de professores que
as saciem, mas que se unam aos projetos em comum de desenvolvimento. Numa
realidade p6s-moderna, na qual a liquidez tem individualizado o conceito de felicidade
evolugéo, supor um professor que interfere no universo dos demais de modo positivista,
num culto ao logos, esta deslocado e anacronico.

A realidade liquida e neoliberal da P6s-Modernidade exige ndo seguir com
modelos de formacdo que desconsiderem essa sociedade em constante (trans)formacao.
E preciso, pois, transgredir os modelos tradicionais de FPLE amalgamados a idearios
oitocentistas de educacdo, em busca de outros que de fato proporcionem uma formagéo
transformadora. Com essa perspectiva, os professores ndo saem das universidades
dotados com superpoderes progressivo-positivistas, com a teoria pronta para aplicar na
pratica para a transformacdo do meio, mas sim engajados a possibilidade de, em
conjunto com a realidade e atores que vai encontrar no trabalho, transformar-se e ajudar
os demais na reflexividade necessaria na busca da sua transformacdo, isso &, se for o
gue esses outros sujeitos perseguem.

Transgredir esse modelo tradicional significa, ainda, romper com as
organizagOes segmentadas dos cursos de Letras que dividem a formacdo em momentos

diferentes e, com isso, promovem estudos de elementos formais da lingua,
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metalinguagem, literatura e linguistica para, numa visdo dos anos cinquenta de
Linguistica Aplicada, s6 depois, aplicar esses conhecimentos nos estdgios como se
formar professores. Conforme esse entendimento, evidenciado neste estudo na maioria
dos projetos analisados e no discurso que estudamos, formar docentes é primeiro fazé-
los usuarios e estudiosos da lingua-alvo para, entdo, ensinar-lhes a usar esse mesmo
conhecimento na sala de aula. A visdo, além de reducionista da potencialidade da
formacdo, recai numa perspectiva reducionista da formacao de professores e da prépria
LA fortemente combatida por Moita Lopes (2006).

Com essas reflexdes, concluimos essa tese compreendendo que hd muitos
caminhos ainda a serem trilhados para o entendimento da Formagéo de Professores de
Lingua Espanhola no Brasil, de que ainda nos restam muitas questdes a serem
respondidas e levantadas sobre esse processo e que as atividades discursivas nos
oferecem um campo amplo de investigacdo. Finalmente que, nesse contexto, esse

trabalho pode contribuir para a busca de uma reflexdo continua a respeito da FPLE.
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ANEXOS

Anexo 1: Pareceres retirados da andlise por conterem disposi¢cBes basicamente
normativas e técnicas

Parecer CNE/CES n°
1.363, de 12 de
dezembro de 2001
Retifica o Parecer
CNE/CES n.° 492, de
03 de abril de 2001.

Estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos de Letras.

O Presidente Camara de Educacdo Superior, no uso de suas atribui¢des legais e
tendo em vista o disposto na Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995, e ainda o
Parecer CNE/CES 492, de 3 de abril de 2001, homologado pelo Senhor
Ministro de Estado da Educacdo em 9 de julho de 2001.

RESOLVE:

Art. 1° As Diretrizes Curriculares para os cursos de Letras, integrantes do
Parecer CNE/CES 492/2001, deverdo orientar a formulacdo do projeto
pedagogico do referido curso:

Art. 2° O projeto pedagdgico de formacdo académica e profissional a ser
oferecida pelo curso de Letras devera explicitar:

a) o perfil dos formandos nas modalidades bacharelado e licenciatura;

b) as competéncias gerais e habilidades especificas a serem desenvolvidas
durante o periodo de formagéo;

c) os contetdos caracterizadores basicos e 0s contelidos caracterizadores de
formacdo profissional, inclusive os contetidos definidos para a educacéao basica,
no caso das licenciaturas;

d) a estruturacéo do curso;

e) as formas de avaliacdo

Art. 3° A carga horéria do curso de Letras, bacharelado, deverd obedecer ao
disposto em Resolucdo prépria que normatiza a oferta de cursos de bacharelado
e a carga horaria da licenciatura deverd cumprir o determinado pela Resolugao
CNE/CP___, integrante do Parecer CNE/CP 028/2001.

Art.4° Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicagdo, revogadas as
disposicdes em contrério.

Resolugdo CNE/CES
n° 18, de 13 de mar¢o
de 2002

Estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos de Letras.

O Presidente Camara de Educacdo Superior, no uso de suas atribuicdes legais e
tendo em vista o disposto na Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995, e ainda o
Parecer CNE/CES 492/2001, homologado pelo Senhor Ministro de Estado da
Educacdo em 9 de julho de 2001, e o Parecer CNE/CES 1.363/2001,
homologado em 25 de janeiro de 2002, resolve:

Art. 1° As Diretrizes Curriculares para os cursos de Letras, integrantes dos
Pareceres

CNE/CES 492/2001 e 1.363/2001, deverdo orientar a formulacdo do projeto
pedagégico do referido curso.

Art. 2° O projeto pedagdgico de formacgdo académica e profissional a ser
oferecida pelo curso de Letras deverd explicitar:

a) o perfil dos formandos nas modalidades bacharelado e licenciatura;

b) as competéncias gerais e habilidades especificas a serem desenvolvidas
durante o periodo de formacéo;

¢) os contetdos caracterizadores basicos e 0s conteldos caracterizadores de
formacéo profissional, inclusive os conteidos definidos para a educagéo basica,
no caso das licenciaturas;

d) a estruturacgdo do curso;

e) as formas de avaliacdo

Art. 3° A carga horaria do curso de Letras, bacharelado, devera obedecer ao
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disposto em Resolugdo prépria que normatiza a oferta de cursos de bacharelado
e a carga horéria da licenciatura devera cumprir o determinado pela Resolucéo
CNE/CP 2/2002, integrante do Parecer CNE/CP 028/2001.

Art. 4° Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as
disposi¢des em contrério.

Parecer CNE/CES n°
83/2007, de 29 de
margo de 2007.

MINISTERIO DA EDUCACAO

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO

INTERESSADA: Fundagéo Dom Aguirre UF: SP

ASSUNTO: Consulta sobre a estruturacdo do curso de Licenciatura em Letras,
tendo em vista as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Graduacdo em Letras e para a Formacao de Professores.

[CABECALHO]
| - RELATORIO

A Universidade de Sorocaba — UNISO, mantida pela Fundagdo Dom Aguirre,
encaminhou ao Conselho Nacional de Educagdo consulta com o fito de saber
sobre a possibilidade de estruturar curso de Licenciatura em Letras, com duas
habilitacGes,

Portugués/Inglés, no tempo minimo de integralizacdo de 6 (seis) semestres (trés
anos), determinado pela Resolu¢do CNE/CP n° 2/2002, e caso ndo seja possivel,
qual a carga horéria a ser acrescentada seguindo as dimens6es estabelecidas pela
referida Resolug&o.

Nos termos da consulta, a UNISO solicita os seguintes esclarecimentos:

1. Com a vigéncia das Diretrizes Curriculares para a Formacao de Professores
(Resolugdo CNE/CP n° 1/2002 e Resolugdo CNE/CP n° 2/2002) e das Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Graduagdo em Letras (Parecer CNE/CES n°
492/2001, Parecer CNE/CES n° 1.363/2001 e Resolugdo CNE/CES n° 18/2002),
é possivel estruturar um curso de Letras, com duas habilitacdes, em 2.800
horas (trés anos)?

2. Caso ndo seja possivel o oferecimento de duas habilitagbes em 2.800 horas,
qual a carga horaria que deve ser acrescida e preponderante para cada
habilitacdo seguindo as dimensdes estabelecidas pela Resolu¢do CNE/CES n°
2/2002, a saber: horas de pratica como componente curricular, horas de
estagio curricular supervisionado, horas de aulas para os contetdos
curriculares de natureza cientifico-cultural e horas para outras formas de
atividades académico-cientifico-culturais?

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o curso de Letras foram
estabelecidas pela Resolu¢do CNE/CES n° 18/2002, tendo como fundamento o
Parecer CNE/CES n° 492/2001, que disp8e sobre as DCN de diversos cursos de
graduacdo, entre eles o de Letras, retificado pelo Parecer CNE/CES n°
1.363/2001.

Recentemente, a Camara de Educacdo Superior (CES) deste Conselho aprovou
o0 Parecer CNE/CES no 223/2006, que afirma a impossibilidade de existéncia de
habilitacBes nos cursos de Letras. No entanto, outra interpretacdo pode ser dada
a essa questdo. Para fundamentar isso, sdo transcritos abaixo alguns trechos
selecionados, extraidos do Parecer CES no 492/2001 (grifos do relator):

Introdugéo

(...) os cursos de graduacao em Letras deverdo ter estruturas flexiveis que:
* facultem ao profissional a ser formado op¢des de conhecimento e de atuacao
no mercado de trabalho;

()

* propiciem o0 exercicio da autonomia universitaria, ficando a cargo da
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InstituicBo de Ensino Superior definigdes como perfil profissional, carga
horaria, atividades curriculares basicas, complementares e de estagio.

(--.)

Diretrizes Curriculares

1. Perfil dos Formandos

(...) o profissional em Letras deve ter dominio do uso da lingua ou das linguas
gue sejam objeto de seus estudos, em termos de sua estrutura, funcionamento e
manifestagdes culturais, além de ter consciéncia das variedades linguisticas e
culturais.

()

2. Competéncias e Habilidades

O graduado em Letras, tanto em lingua materna quanto em lingua estrangeira
classica ou moderna, nas modalidades de bacharelado e de licenciatura, devera
ser identificado por maltiplas competéncias e habilidades adquiridas durante
sua formacéo académica convencional, tedrica e pratica, ou fora dela.

Nesse sentido, visando a formacéo de profissionais que demandem o dominio
da lingua estudada e suas culturas para atuar como professores, pesquisadores,
criticos literarios, tradutores, intérpretes, revisores de textos, roteiristas,
secretarios, assessores culturais, entre outras atividades, o curso de Letras deve
contribuir para o desenvolvimento das seguintes competéncias e habilidades:

* dominio do uso da lingua portuguesa ou de uma lingua estrangeira, nas suas
manifestacdes oral e escrita, em termos de recepcao e produgdo de textos;

()

3. Conteudos Curriculares

Considerando os diversos profissionais que o curso de Letras pode formar, os
contelidos caracterizadores basicos devem estar ligados a area dos Estudos
Linguisticos e Literarios, contemplando o desenvolvimento de competéncias e
habilidades especificas.

()

Esta claro, por esses excertos, que é perfeitamente possivel oferecer cursos de
Letras com habilitagdes, por exemplo, em Lingua Portuguesa e suas Literaturas,
ou em Lingua Inglesa e suas Literaturas. Como, alids, entendem e praticam
diversas instituicGes publicas por todo o pais.

Parece claro, também, que ndo era intencdo dos proponentes eliminar a
possibilidade de oferta das habilitagdes. Os formatos dos textos das diversas
areas que estdo incluidas no referido Parecer sdo diferentes, em vista das origens
diferentes, e assim a auséncia de mencdo explicita as habilitagdes no caso do
curso de Letras ndo significa, em comparacdo com o caso dos cursos de
Comunicacdo (que constam no mesmo Parecer), que essas sdo vedadas. 1sso
também pode ser verificado tomando o caso dos cursos de Ciéncias Sociais, que
foram, sdo e continuam sendo oferecidos com diferentes nomenclaturas e
habilitaces, embora ndo haja mencdo explicita a essa possibilidade no texto,
que de fato abriga as Diretrizes para toda a area e também para as subareas
(Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia).

A situacdo ndo pode ser comparada, tampouco, as dos cursos de Administracdo
e de Psicologia. No caso do primeiro, as cerca de 200 “habilita¢cdes™ distintas
(para cerca de 1000 cursos) configuravam a artificialidade das nomenclaturas
gue buscavam uma pretensa especificidade, cujo propdsito era afirmar
“diferenciais” e atrair estudantes. As Diretrizes para a Administragdo foram
formuladas deliberadamente para combater essa situacdo, definindo apenas uma
habilitacdo, com base no pressuposto de que o objeto do curso ndo apresenta a
diversificacdo pretendida. No caso da Psicologia, a primeira versdo das
Diretrizes definia de fato trés “modalidades”, a Licenciatura, o Bacharelado ¢ a
Formagcdo de Psic6logo. Aqui também a artificialidade esta clara: (i) que sentido
faz um Licenciado em Psicologia, que teria como atributo distintivo dos demais
Psic6logos 0 magistério na Educacdo Basica? e (ii) o que é a Formacdo de
Psic6logo sendo um Bacharelado? A conclusdo foi uma revisdo das Diretrizes
que definiu apenas uma “terminalidade”, unificando mencdes as modalidades e
as habilitagdes. Nenhuma dessas situages tem relagdo com o curso de Letras.
Nessa interpretagdo, distinta da que estd expressa no Parecer CNE/CES no
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223/2006, as habilitages para o curso de Letras sdo perfeitamente compativeis
com as correspondentes Diretrizes Curriculares Nacionais. Instituicdes
universitarias sdo autbnomas para criar__cursos, alterar projetos
pedagdgicos e _introduzir novas habilitacdes em cursos de graduacéo,
respeitando as Diretrizes Curriculares Nacionais pertinentes. Para as
instituicdes sem prerrogativas de autonomia, as alteracdes no projeto
pedagdgico que implicam na oferta de novas habilitacdes devem ser precedidas
de solicitagdo de aditamento a autorizagdo anteriormente concedida. Em
qualquer caso, os cursos com todas as suas habilitagdes devem ser submetidos
aos procedimentos de avaliacdo para os fins de reconhecimento e renovacéo de
reconhecimento.

Passando a questdo da carga horaria, inicialmente devem ser mencionadas a
Resolucéo

CNE/CP n° 1/2002 e a Resolucdo CNE/CP n° 2/2002 que, respectivamente,
instituem Diretrizes Nacionais para Formacdo de Professores da Educacédo
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura e de graduacdo plena, e a
duracdo e carga horaria desses cursos.

A Resolugdo CNE/CP n° 2/2002 estabelece a carga hordria minima para os
cursos de

Licenciatura em 2.800 (duas mil e oitocentas) horas. Esta Resolugdo foi objeto
de longa discussdo na Comissdo de Formagdo de Professores deste Conselho,
com a concluséo de que o detalhamento das subdivisdes da carga horaria 14
previsto é excessivamente complexo e desnecessario, podendo comprometer a
formulacdo das matrizes curriculares por induzir o uso de receitas padronizadas
para 0 mero cumprimento da prescricdo. Por isso, a sua revogacdo foi
explicitamente proposta no Parecer CNE/CP no 5/2006, aprovado em abril de
2006, determinando que a carga horaria minima para os cursos de Licenciatura
seja de 2.800 (duas mil e oitocentas) horas, das quais no minimo 300 (trezentas)
horas dedicadas ao estagio supervisionado, e no minimo 2.500 (duas mil e
quinhentas) horas, as demais atividades formativas. Tal carga horaria estd em
acordo com o art. 65 da LDB, que estabelece que a formagdo do docente, exceto
para a educacdo superior, incluira préatica de ensino de, no minimo, trezentas
horas.

Em conclusdo, as questdes formuladas pela interessada podem ser respondidas
da forma apresentada no voto.

Registramos que, por sugestdo da Camara de Educacdo Superior deste
Conselho, as manifestagdes do pedido de vistas foram incorporadas ao Parecer,
produzindo a forma aqui apresentada.

I -VOTO DOS RELATORES

Responda-se a interessada da seguinte forma, tornando sem efeito o Parecer
CNE/CES n° 223/2006, no que diz respeito ao curso de Letras:

1. Néo. A carga horaria minima de 2.800 horas foi definida considerando a
formacéo em uma Unica habilitac&o.

2. A carga horéria minima adicional para a integralizacdo de nova habilitacdo
em curso de Licenciatura ndo estd explicitamente estabelecida, e devera ser
objeto de estudos posteriores deste Conselho.

Brasilia (DF), 29 de margo de 2007.
Conselheiro Luiz Bevilacqua — Relator
Conselheiro Paulo Monteiro Vieira Braga Barone — Relator

111 — DECISAO DA CAMARA

A Céamara de Educacdo Superior aprova o voto dos Relatores, com abstencéo do
Conselheiro Aldo Vannucchi.

Sala das Sess@es, em 29 de marc¢o de 2007.
Conselheiro Antdnio Carlos Caruso Ronca — Presidente
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Conselheiro Paulo Monteiro Vieira Braga Barone — Vice-Presidente

Parecer

CNE/CP n° 1, de 18
de marco de 2011

Resolucdo

MINISTERIO DA EDUCACAQ .
MINISTERIO DA EDUCAGAO CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO
CONSELHO PLENO RESOLUGAO N° 1, DE 18 DE MARGO DE 2011

Estabelece diretrizes para a obtencdo de uma nova habilitacdo pelos portadores
de Diploma de Licenciatura em Letras.

A Presidente do Conselho Nacional de Educacéo, no uso de suas atribuices
legais e tendo em vista o disposto nas Leis nos 9.131, de 24 de novembro de
1995, e 9.394, de 20 de dezembro de 1996, na Resolucdo CNE/CP n° 1/2002 e
na Resolucdo CNE/CES n° 18/2002, e com fundamento no Parecer CNE/CP n°

/2009, homologado por Despacho do Senhor Ministro de Estado da
Educacdo, publicadono DOU de __ / /2009, resolve:

Art. 1° Estas diretrizes aplicam-se & formagdo docente para a obtencdo de uma
nova habilitacio pelos portadores de Licenciatura em Letras, em graduagéo de
duracéo Plena.

Art. 2° A estruturagdo dessa nova habilitacdo deverd respeitar o disposto nos
Pareceres CNE/CES nos 492/2001 e 1.363/2001, e na Resolugdo CNE/CES n°
18/2002, que estabelecem as diretrizes curriculares para os cursos de Letras, no
que diz respeito ao perfil dos formandos, competéncias e habilidades, contetidos
curriculares e estruturacdo do curso em termos de disciplinas e sistema de
avaliacéo.

Art. 3° A carga horaria para uma nova habilitacdo devera ter, no minimo, 800
(oitocentas) horas.

Art. 4° A carga horéaria do estagio curricular supervisionado compreendera, no
minimo, 300 (trezentas) horas.

Art. 5° A nova habilitacdo serd apostilada no diploma do curso de Licenciatura
em Letras, em graduagdo de duragéo Plena.

Art. 6° O disposto nesta Resolucdo ndo se aplica a portadores de
Licenciatura Curta.

Art. 7° Esta Resolugdo entrard em vigor na data de sua publicagdo.

Parecer
48/2013

CNE/CES n°

MINISTERIO DA EDUCACAO j
CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO

INTERESSADO: MEC/Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
de S&o Paulo (IFSP).

ASSUNTO: Consulta sobre equivaléncia dos diplomas apresentados pela
Servidora Sirlene Aparecida Aardo como o solicitado em edital de Concurso
Publico.

[CABECALHO]

| - RELATORIO O presente processo trata de consulta realizada pela Diviséo
de Estudos da Aplicacdo de Legislacdo de Pessoal da Coordenacdo de
Legislacdo de Pessoal e Orientacdo Técnica, vinculada a Subsecretaria de
Assuntos Administrativos do Ministério da Educacdo, ao Conselho Nacional
de Educacao, sobre a equivaléncia dos diplomas apresentados pela Servidora
SIRLENE APARECIDA AARAO, portadora do RG n° 14.335.571-SP, com a
titulagdo exigida em edital de concurso puablico do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de S8o Paulo — IFSP. A Servidora prestou
Concurso Publico de Provas e Titulos para o provimento de Cargo de
Professor de Educagdo Basica, Técnica e Tecnoldgica do quadro permanente
de pessoal do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de S&o
Paulo — IFSP, nos termos do Edital n° 44, de 12 de marco de 2010, publicado
no Diario Oficial da Unido (DOU) de 17 de margo. Concorreu a vaga de
professor na area de atuagdo “Inglés” do Campus Salto (DOU, p. 51, segdo 3),
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cuja formagdo exigida era a de “Licenciatura Plena Letras Portugués/Inglés
com pos-graduagdo na area de atuagdo, ou na area de Educagdo”. Registra-se
que a Servidora tomou posse para o efetivo exercicio da funcdo em 17 de
setembro de 2010, no Campus Salto. O questionamento em tela se originou
no ambito do IFSP em decorréncia da ndo aceitacdo, por parte da referida
Servidora, em ministrar aulas de Portugués (além das aulas de Inglés ja
atribuidas), justificada pela incompatibilidade com a sua formacdo. Dessa
forma, ap6s tramitagdo em diversas instancias do Ministério da Educacéo, a
Divisdo de Estudos da Aplicacdo de Legislacdo de Pessoal da Coordenacdo
de Legislacdo de Pessoal e Orientagdo Técnica, vinculada a Subsecretaria de
Assuntos Administrativos do Ministério da Educacdo, entendeu que a matéria
em questdo deveria ser objeto de apreciacdo por parte do Conselho Nacional
de Educacdo. Assim, em 24 de novembro de 2011, conforme expediente:
059588.2011-79, o Secretario Executivo do Conselho Nacional de Educacgéo
encaminhou a Camara de Educacdo Superior cépia do Processo n°
23059.002264/2011-99, para as providéncias pertinentes. Cumpre informar
que foram anexadas ao processo cépias dos seguintes documentos da
Servidora: PROCESSO N°: 23001.000036/2012-21 Gilberto Garcia — 0036 2
a. Anverso do diploma expedido pela Pontificia Universidade Catélica de S&o
Paulo (PUC-SP), em 20 de setembro de 1991, o qual confere a académica o
titulo de “Bacharel em Letras”; b. Anverso de diploma expedido pela PUC-
SP, em 16 de fevereiro de 1992, o qual confere a académica o titulo de
“Licenciado em Letras”; c. Certificado de Conclusdo expedido pela PUC-SP,
em 3 de fevereiro de 1992, o qual registra que a académica concluiu o curso
de “Letras: lingua e literatura estrangeira” [destaque meu]; d. Historico
Escolar expedido pela PUC-SP, em 3 de fevereiro de 1992, no qual consta
anotado o curso de “Letras: lingua e literatura estrangeira”, bem como o rol
de disciplinas cursadas pela académica, no qual observa-se, em sua grande
maioria, a prevaléncia das disciplinas proprias da licenciatura em lingua
inglesa. No documento, consta a seguinte referéncia do ato autorizativo do
curso: 1.668 — 4/6/37 [destaque meu]; e. Anverso do diploma expedido pela
PUC-SP, em 4 de marco de 2004, o qual confere & académica o titulo de
mestre em “Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem”; f. Historico
Escolar expedido pela PUC-SP, no qual consta o rol de disciplinas cursadas
no programa de mestrado supracitado. Considerac¢fes do Relator Ao analisar
o0s elementos que compdem o presente processo, verifiquei que a Servidora
Sirlene Aparecida Aardo graduou-se como Bacharel em Letras, pela
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP), conforme diploma
expedido na data de 20 de setembro de 1991. Em 16 de fevereiro de 1992 foi
expedido novo diploma, que Ihe conferiu o titulo de Licenciada em Letras.
Nos autos consta também o Certificado de Conclusao expedido pela PUC-SP,
datado de 3 de fevereiro de 1992, o qual faz mengdo ao curso de “Letras:
lingua e literatura estrangeira”. Constatei ainda que lhe fora conferido o titulo
de mestre em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem, conforme
diploma expedido pela PUC-SP em 4 de mar¢o de 2004. Com relacdo ao
curso de graduacdo, verifiquei que no Histérico Escolar expedido pela PUC-
SP, em 3 de fevereiro de 1992, figura a denominagao do curso “Letras: lingua
e literatura estrangeira”, bem como o rol de disciplinas cursadas pela
Académica, onde observei a prevaléncia de disciplinas proprias da
licenciatura em lingua inglesa. No documento em questdo, foi informado o
ato autorizativo do curso: “1.668 — 4/6/37”. Destaco que a mencionada alusdo
no Histdrico Escolar diz respeito ao Decreto Federal n° 1.668, de 24 de maio
de 1937, publicado no Diario Oficial de 4 de junho de 1937, cuja referéncia,
de acordo com o sistema e-MEC, é dada ao curso de Licenciatura em Letras —
Inglés (curso sob o cédigo n° 33.670). Ainda, com o intuito de melhor instruir
este Parecer, encaminhei consulta & PUC-SP solicitando esclarecimentos
quanto ao titulo conferido a Académica e sua compatibilidade com a
habilitacdo de Magistério em Lingua Portuguesa. Em resposta, a Instituicdo
confirmou que o diploma de graduagdo conferido a Académica Sirlene
Aparecida Aardo a habilita ao magistério da Lingua Inglesa. Portanto, no que
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concerne estritamente ao diploma de graduacdo apresentado pela candidata,
este ndo atende ao disposto no texto do Edital n° 44, de 12 de margo de 2010,
publicado no Diario Oficial da Unido (DOU) de 17 de marco, o qual
PROCESSO N°: 23001.000036/2012-21 Gilberto Garcia — 0036 3 exige do
candidato(a) formacdo académica em “Licenciatura Plena Letras
Portugués/Inglés com pdés-graduacdo na area de atuacdo, ou na area de
Educagéo” Com relagdo ao titulo de pos-graduacdo da candidata verifiquei,
no entanto, que o diploma de poés-graduacdo Mestrado em Linguistica
Aplicada e Estudos da Linguagem, anexado ao Processo n°
23059.002264/2011-99, atende parcialmente ao disposto no mesmo Edital,
pois entendo que curso de mestrado em Linguistica Aplicada e Estudos da
Linguagem equivale a curso de pés-graduacao na area de atuacgao, que € uma
das alternativas de pésgraduacdo complementares a graduacdo exigidas no
Edital n° 44 (“Licenciatura Plena Letras Portugués/Inglés com pds-graduagdo
na area de atuacdo, ou na area de Educago”). Portanto, no que diz respeito
especificamente a formacdo de pds-graduacdo mestrado, o diploma da
candidata corresponde a uma das areas de conhecimento prevista no Edital.
Concluo no sentido de que a titulagdo comprovada pela Servidora SIRLENE
APARECIDA AARAO, portadora do RG n® 14.335571-SP, atende apenas
parcialmente ao disposto no Edital n°® 44, de 12 de marco de 2010, do
Concurso Puablico de Provas e Titulos para o provimento de Cargo de
Professor de Educagdo Bésica, Técnica e Tecnoldgica do quadro permanente
de pessoal do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de S&o
Paulo — IFSP, veiculado no Diério Oficial da Unido (DOU) de 17 de marco
do mesmo ano. Il — VOTO DO RELATOR Voto no sentido de que se
responda aos interessados nos termos deste Parecer. Brasilia (DF), 20 de
fevereiro de 2013. Conselheiro Gilberto Gongalves Garcia — Relator 111 —
DECISAO DA CAMARA A Céamara de Educacdo Superior aprova, por
unanimidade, o voto do relator. Sala das Sess6es, em 20 de fevereiro de 2013.
Conselheiro Gilberto Gongalves Garcia — Presidente
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APENDICES

Partes completas dos PP

Apéndice 01: Item “a” — Perfil dos formandos

IES Texto

Univ. 1 Considerando as habilidades e competéncias a serem desenvolvidas durante a
formacdo do professor de Lingua e suas literaturas, em conformidade com as
contingéncias _sociais e _académico-cientificas da area, espera-se desse
profissional o seguinte perfil:
- formacdo humanistica, tedrica e prética;
- capacidade de operar, sem preconceitos, com a pluraridade de expressdo
linguistica e literéria;
- atitude investigativa indispensavel ao processo continuo de construcdo do
conhecimento na area;
- postura ética, autonomia intelectual, responsabilidade social, espirito critico e
consciéncia do seu papel de formador;
- dominio dos diferentes usos da lingua e suas gramaticas;
- dominio ativo e critico de um repertério representativo de literatura, da
lingua em estudo;
- capacidade de analisar, descrever e explicar, diacrénica e sincronicamente, a
estrutura e o funcionamento da lingua em estudo;
- capacidade de analisar criticamente as diferentes teorias que fundamentam a
investigacdo sobre lingua e literatura
- capacidade de formar leitores e produtores proficientes de textos de diferentes
géneros e para diferentes propdsitos;
- capacidade de atuar em equipe interdisciplinar e multiprofissional - assimilacdo
critica de novas tecnologias e conceitos cientificos.

Univ. 2 Tendo como pressuposto que o graduando em Letras deverd demonstrar

capacidade de utilizar os recursos da linqua oral e escrita, de articular a

expressdo linquistica e literaria com os sistemas de referéncia em relacio aos

quais 0s recursos expressivos da linguagem se tornam significativos e de

desempenhar o papel de multiplicador, é que se toma como referéncia o seguinte

perfil para o graduando:

e dominio de diferentes nocdes de gramatica e (re)conhecimento das
variedades linguisticas existentes e dos varios niveis e registros de

linguagem;

e capacidade de organizar, expressar e comunicar 0 pensamento em
situacOes formais e em lingua culta;

e dominio tebrico e descritivo dos componentes fonoldgico,
morfossintatico, léxico, semantico e pragmatico da lingua portuguesa
e/ou de lingua estrangeira;

e capacidade de analisar, descrever e explicar, sincrbnica e/ou
diacronicamente, a estrutura e o funcionamento de uma lingua;

o capacidade de analisar criticamente as diferentes teorias que
fundamentam as investigacOes da lingua e da linguagem, da literatura e
da cultura;

e dominio ativo e critico de um repertorio representativo de obras literarias
e culturais em lingua portuguesa e/ou estrangeira e capacidade de
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identificar suas relagdes intertextuais;

e dominio de conhecimento tedrico e historico-cultural necessario a
reflexdo sobre conceitos e tipos de expressoes textuais;

e dominio de repertdrio de termos especializados que instrumentalizem o
graduando para discutir e transmitir a fundamentacdo do
conhecimento da lingua, da literatura e da cultura;

e capacidade de atuar como professor e/ou pesquisador e/ou consultor
e/ou tradutor e/ou revisor;

e capacidade de desempenhar papel de mediador, de modo a possibilitar
a formacdo de leitores criticos, intérpretes e produtores de textos de
diferentes _géneros e registros _linguisticos e promover o
desenvolvimento da criatividade nos campos linguistico, cultural e
estético;

e atitude investigativa que favoreca o processo continuo de construcéo
do conhecimento interdisciplinar e a utilizacdo de novas tecnologias;

e capacidade de reelaborar e articular dados, informacdes e conceitos,
com vistas a producdo de conhecimento.

Univ. 3

Os novos profissionais deverdo formar uma visao abrangente da area de Letras em
Lingua Espanhola e suas Literaturas. Tal visdo deve surgir da percepcao de que 0s
fendmenos da linguagem humana ou mesmo de uma lingua especifica sdo muito
complexos e sua explicacdo pressupbe posicionamento cientifico-ideoldgico,
método de investigacao, criatividade, paciéncia e insisténcia.

De um modo geral, pretende-se formar individuos preocupados com o bem
comum e capazes de exercer plenamente sua cidadania. Individuos que, uma
vez licenciados ou bacharéis, possam atuar em seu campo profissional de forma
critica e reflexiva, fazendo uso da lingua e da literatura estrangeira, de forma
a_auxiliar _a populacdo atingida por seu trabalho a desenvolver: a) uma
competéncia linguistica em espanhol de exceléncia (referente aos processos de
recepcdo: escuta e leitura e de producdo: oralidade e escrita, de diferentes
discursos); b) um agucado senso ético e estético; e ¢) um profundo conhecimento
e respeito as diferentes variedades linguisticas da lingua espanhola, as suas
distintas manifestaces literérias e as suas culturas.

Univ. 4

O licenciado em Letras: Lingua Espanhola do CH/Univ. 4 deve ser um
profissional capaz de articular de modo consistente as competéncias previstas
pelos trés eixos de formagdo do Curso, bem como exercitar de modo critico e
comprometido a docéncia na sua area de formacéo.

Trés eixos de formagédo do Curso:

8.1 Eixo Usuério:

a. uso adequado da leitura (textos literarios e nao-literarios) e da producéao
de textos (orais e escritos) conforme as situacgdes sociais de uso da linguagem;

b.  produgdo de textos linguisticamente adequados a situacdo de producdo.

8.2 Eixo Especialista:

a. dominio tedrico e descritivo da lingua espanhola, em suas dimensdes
fonético-fonoldgica, morfossintatica, semantica, pragmatica e discursiva;

b. reflexdo critica sobre a lingua espanhola como objeto de estudo e
ensino, sendo fendmeno variavel, sequndo os fatores sécio-histricos e
discursivo-interacionais;

c. conhecimento e anélise das obras literarias representativas da linqua
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espanhola considerando o valor estético e o contexto historico-cultural de
producao, de circulacdo e de recepcao.

8.3 Eixo Docente:

c. uso adeguado de metodologias e tecnologias educacionais, apoiando-se
nos resultados de pesquisas nas areas de ensino da lingua espanhola e de suas
literaturas;

d. conducdo de sua formacao pré-servico, tendo em vista a sua formacéo
continuada, através das pesquisas relevantes em Linguistica, Linguistica
Aplicada e Teoria Literéria, bem como em é&reas afins;

e. avaliacdo, individual e coletivamente, de sua atuacdo académica e
profissional, com vistas a reconfiguracdo permanente de sua prética;

f.  construcdo de sua identidade social e profissional, participando de
associagoes profissionais, do tipo centros académicos, associacdes de professores
e pesquisadores;

g. contribuicio para o desenvolvimento de sua Aarea de atuacio
profissional participando de eventos técnicos, cientificos ou culturais a ela
relacionados;

h. atuacdo, segundo principios éticos, no desempenho de suas atividades
académicas e profissionais.

Univ. 5

O Curso de Letras Portugués/Espanhol tem a finalidade de formar profissionais
interculturalmente competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as
linguagens mediante 0s sequintes aspectos:

d) satisfazer as exigéncias da sociedade contemporanea, no que diz respeito a
sua atuacdo no mercado de trabalho;

e) ser_capaz de manusear, de forma critica, as_diferentes linguagens,
sobretudo nos contextos oral e escrito, bem como de forma a assimilar
dialeticamente os valores culturais; além de ter consciéncia das variedades
linguisticas e culturais.

c) saber utilizar_estratégias de solucdo de problemas bem como as novas
tecnologias, no contexto da diversidade/heterogeneidade do conhecimento,
com vistas a atender as novas demandas sociais.

d) ser capaz de refletir _analitica e criticamente sobre a linguagem como
fendmeno linguistico-literdrio, a luz de diferentes teorias.

e) estar apto a promover a articulacdo intrinseca entre o0 ensino, a pesquisa € a
extensdo, de modo a compreender sua formacdo profissional como um
processo continuo, autbnomo e permanente.

) ser capaz de atuar_no campo da inter e transdisciplinaridade, promovendo
didlogo constante entre areas afins, ndo perdendo de vista 0_compromisso
indispensavel com a ética, com a responsabilidade social e educacional.

Univ. 6

A sociedade brasileira atual exige do graduado em Letras uma atuacdo social e
profissional comprometida com a construcdo da consciéncia de cidadania. A
multiplicidade de papéis que o graduando em Letras exerce ou pode vir_a
exercer solicita, além do compromisso ético, fundamentado em principios
humanisticos, um compromisso com a construcdo e reconstrucdo do
conhecimento, capaz de fomentar a prépria reflexdo acerca dessa sociedade.
Para tanto, o graduando em Letras devera demonstrar capacidade de perceber que
a complexidade da sociedade manifesta-se através de diferentes formas e modos
de linguagem, correspondentes a diferentes interesses em constantes confrontos e
conflitos, em relacdo aos quais 0 cidaddo devera se posicionar. Além disso, ele
devera ser capaz nao apenas de dominar os recursos da lingua falada e da lingua
escrita, mas também de desempenhar o papel de multiplicador, capacitando as
pessoas para a mesma proficiéncia linguistica.

Para atender a essas demandas, o perfil do graduando em Letras devera incluir:
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a. conhecimentos tedricos e descritivos basicos dos componentes fonoldgico,
morfologico, sintatico, semantico e discursivo da lingqua
portuguesa/estrangeira, nas perspectivas sincronica e diacronica;

b. dominio de diferentes nocdes de gramatica e (re)conhecimento das
variedades linguisticas existentes, bem como nos varios niveis e registros de
linguagem;

c. capacidade de compreender os fatos da lingua e de conduzir investigacdes de
lingua e de linguagem que possam ser aplicadas a problemas de ensino e de
aprendizagem de lingua materna/estrangeira;

d. conhecimento ativo e critico de um repertdrio representativo de literatura em
lingua portuguesa/estrangeira;

e. dominio do conhecimento historico e tedrico necessario para refletir sobre as
condigdes, sob as quais a escrita se torna literatura;

f. capacidade de lidar, como professor, pesquisador e consultor, com as diferentes
manifestacfes linguisticas possiveis, sendo usuario, enquanto profissional, da

norma padrao;

g. capacidade de analisar o texto literario, adotando uma postura critica e
reflexiva sobre a construcéo da linguagem e da arte.

h. capacidade de desempenhar o papel de multiplicador, formando leitores
criticos, intérpretes e produtores de textos de diferentes géneros e registros
linguisticos, e fomentando o desenvolvimento de habilidades linguisticas,
culturais e estéticas;

i. atitude investigativa que favoreca o processo continuo de construcdo do
conhecimento na area e utilizacdo de novas tecnologias.

j. ter consciéncia das variedades linguisticas e culturais.

k. ser capaz de fazer uso de novas tecnologias e de compreender sua formacéo
profissional como processo continuo, autbnomo e permanente.

I. capacidade de articular-se no eixo pesquisa, ensino e extensao.

Univ. 7

Conforme Conselho Nacional da Educacdo (CNE/CES 492/2001), o perfil do
egresso do curso de letras deve estar em consonancia com o objetivo do Curso:
formar_profissionais _interculturalmente competentes e conscientes de sua
insercdo na sociedade e das relacGes com o outro.

Considerando o acima exposto e 0 gue nos sugere o referido documento,
0 Projeto Pedagdgico do curso de graduacdo em Letras-Espanhol foi elaborado
com vistas a levar os estudantes, futuros professores de lingua espanhola, a:
construirem conhecimentos sélidos sobre lingua espanhola, tanto em seus
aspectos estruturais, quando acerca de seu funcionamento e das manifestacdes
culturais de que ela é materialidade; desenvolverem interesse pela pesquisa e
pela formacdo continuada em sua &rea de atuacdo, sendo capazes de propor
acOes concretas para a intervencdo nesses campos; refletir_criticamente sobre
seu papel social, considerando o papel desempenhado pelas linguas
estrangeiras na formacao dos sujeitos-aprendizes.

Entende-se, em consonancia com 0s gue nos indica 0 CNE, que 0 curso
de Letras — Lingua Espanhola deva propiciar aos graduandos que desenvolvam
habilidades e competéncias para gue possam refletir criticamente sobre as
linguagens, fomentando o conhecimento acerca das diferentes variedades
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linguisticas e culturais com que se enfrentardo no decorrer de sua formagdo e
atuacao profissional, sendo capazes de refletir criticamente os conhecimentos
desenvolvidos.

O curso de Licenciatura em Letras-Espanhol visa, portanto, a formacdo de
professores de lingua e literatura para atuar nos diferentes niveis da educacéo
brasileira, podendo, ainda, atuar na proposicdo de projetos seja na escola

publica, seja na escola privada, compondo um perfil de professor-pesquisador.

Univ. 8

O licenciado em Letras-Espanhol deve:

e ter a capacidade de reflexdo critica sobre temas e questdes relativas aos
conhecimentos linguisticos, literarios, culturais e metodoldqgicos;

e ter o dominio do uso da lingua objeto de seus estudos, em termos de sua
estrutura, funcionamento, manifestacoes culturais, e metodologias de ensino e
pesquisa nessas areas, e das variedades linguisticas, literarias e culturais;

e ter competéncia para ensinar as habilidades de leitura e compreensao
textual conforme exigéncia dos PCNs para o ensino _de Espanhol no ensino
fundamental e médio em escolas plblicas e privadas;

e ser capaz de ouvir, falar, ler e escrever na forma culta da linqua;

e refletir teoricamente sobre a literatura e cultura produzidas em linqua
espanhola nas diversas épocas e situagdes historicas de sua evolucéo;

e fazer uso de novas tecnologias de ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras e de compreender sua formacado profissional como um processo
continuo, autbnomo e permanente;

e ter uma Vvisdo critica das perspectivas tedricas adotadas nas
investigacdes linguisticas, literdrias e culturais que fundamentam sua formagéo
enquanto profissional de Lingua e Literaturas Espanhola e Hispano-americana.

e deve ter uma formacao que articule ensino a pesquisa e a extensao.

Consoante as novas diretrizes curriculares nacionais, deve-se dar especial
prioridade, na formacéo desse aluno, & sua docéncia na rede publica, tendo em
vista que nessa area de atuagdo profissional os recursos materiais e humanos sao
diferentes daqueles disponiveis ou disponibilizados na rede privada de ensino e,
especialmente, nos cursinhos de linguas.

Univ. 9

Como perfil, o graduando deve:

I. ter dominio funcional da lingua espanhola;

Il. ter capacidade de reflexdo critica sobre temas e questdes relativas aos
conhecimentos linguisticos e literarios;

I11. ser capaz de fazer uso de novas tecnologias e suas linguagens;

IV. ser capaz de refletir teoricamente sobre a linguagem;

V. ser capaz de compreender sua formacao profissional como processo
continuo, autbnomo e permanente, e,

V1. ter capacidade de realizar pesquisas no campo de estudos linguisticos,
literarios e culturais de expressao hispanica.
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Apéndice 02: Parte “b” dos PP: as competéncias gerais e habilidades especificas a

serem desenvolvidas durante o periodo de formacéo.

IES

Texto

Univ. 1

As diretrizes curriculares nacionais, 0os PCNs (Parametros Curriculares
Nacionais) dos diferentes niveis de ensino e uma série de outros documentos
oficiais referentes a educacao no Brasil tém colocado, em consonancia com uma
tendéncia mundial, a necessidade de centrar o ensino e aprendizagem no
desenvolvimento de competéncias e habilidades por parte do aluno, em lugar de
centré-lo no conteudo conceitual.

Segundo Perrenoud, ndo existe uma nocdo clara e partilhada das competéncias.
Pode-se entender competéncia como a capacidade de mobilizar conhecimentos a fim
de se enfrentar uma determinada situagdo. Merece destaque ai o termo “mobilizar”,
pois a competéncia ndo é o uso estitico de regras aprendidas, mas uma
capacidade de lancar mé&o dos mais variados recursos, de forma criativa e
inovadora, no momento e do modo necessario. A competéncia abarca, portanto,
um conjunto de coisas. Perrenoud fala de esquemas, em um sentido muito préprio.
Seguindo a concepcao piagetiana, 0 esquema € uma estrutura invariante de uma
operacdo ou de uma agdo. N&o esta, entretanto, condenado a uma repeticao idéntica,
mas pode sofrer acomodag0es, dependendo da situa¢do. A competéncia implica uma
mobilizacdo dos conhecimentos e esquemas que se possui para desenvolver
respostas inéditas, criativas, eficazes para problemas novos. Diz Perrenoud que
"uma competéncia orquestra um conjunto de esquemas. Envolve diversos esquemas
de percepcéo, pensamento, avaliagdo e acao".

O conceito de habilidade também varia de autor para autor. Em geral, as habilidades
sdo consideradas como algo menos amplo do que as competéncias. Assim, a
competéncia estaria constituida por varias habilidades.

Entretanto, uma habilidade ndo "pertence" a determinada competéncia, uma vez que
uma mesma habilidade pode contribuir para competéncias diferentes. A direcdo do
foco do processo de ensino e aprendizagem para o0 desenvolvimento de habilidades e
competéncias implica em ressaltar que essas habilidades e competéncias precisam
ser vistas, em si, como objetivos de ensino. Em outras palavras, é preciso que se
ensine a comparar, classificar, analisar, discutir, descrever, opinar, julgar, fazer
generalizagdes, analogias, diagnosticos, entre outras coisas, independentemente do
objeto comparado ou classificando, por exemplo. Caso contrario, o foco tenderé a
permanecer no contetdo e as competéncias e habilidades serdo vistas de modo
minimalista.

Isso significa que, no tocante a formacdo do profissional gue deve lidar com 0
ensino de linguas, o dominio de conhecimentos tedricos sobre o funcionamento
e _uso das linguas e literaturas ndo € suficiente. Esse processo _meramente
informativo _que d& énfase na reproducdo do j& sabido, memorizacdo
temporaria de conhecimentos, sem maior _significado, uma vez que ndo se da
relevo a compreensdo, ndo deve caracterizar 0 processo formativo do professor
de lingua e literatura.

O formando deve aprender a compreender os fendmenos e ndo a memorizar
elementos cujo alcance e _significado desconhece dentro _do dominio do
conhecimento linguistico. N&o se esta negando a importancia das informagdes, mas
se estd mostrando que sua aquisicao deve estar direcionada para a compreensao.
A renovacdo tecnoldgica acelerada e a velocidade de producdo e circulacdo de
informacGes levam a pensar que, no momento, a educacdo deve produzir no aluno
uma_capacidade de continuar_aprendendo. Ndo se trata mais de acumular
informacdes, porque elas estdo disponiveis a quase qualquer um, mas de
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desenvolver-se individualmente, atingindo a maturidade necessaria para
operar com a abundancia de contetdidos de forma critica e responsavel.
O Curso de Letras da UFAL esta sendo pensando, portanto, na perspectiva de que a
graduacdo deve ser prioritariamente formativa e ndo simplesmente informativa.
Isso_significa que ndo € um curso _que Vvise, exclusiva e prioritariamente, ao
aprendizado _da norma culta da linqua, em sua modalidade escrita, por
exemplo. Mas um curso qgue possibilite 0o desenvolvimento da capacidade de
refletir sobre os fatos linguisticos e literarios, através da analise, da descricéo,
da_interpretacdo e da explicacdo, a luz de uma fundamentacdo tedrica
pertinente, tendo em vista, além da formac&o de usudario da lingua e de leitor de
mundo, a formacdao de profissionais aptos a ensinar essas habilidades.
E importante destacar que ndo se esta entendendo aqui competéncia como um
conceito fechado e dado a priori. Mas de uma competéncia contingenciada por
demandas gerais da sociedade brasileira e especificas da Universidade e do
proprio _curso. Na atual contingéncia, essa macrocompeténcia estd em
conformidade com o marco referencial do projeto, e envolve as seguintes
habilidades:
a) Gerais
_raciocinio l6gico, andlise e sintese;
_ leitura e escrita, numa perspectiva da producdo de sentido e compreenséo de
mundo,
_ leitura e escrita proficientes de diferentes géneros textuais, em
Lingua Portuguesa;
_ utilizacdo de metodologias de investigacdo cientifica;

assimilacdo, articulagdo e sistematizagdo de conhecimentos teoricos e
metodologlcos para a pratica do ensino;

_ utilizacdo de recursos de informatica necessarios ao exercicio da profissao.

b) Especificas

_ descricdo e explicacdo de caracteristicas fonoldgicas, morfolégicas, lexicais,

sintaticas, semanticas e pragmaticas de variedades da linqgua em estudo;

_ compreensdo, a luz de diferentes referenciais tedricos, de fatos linguisticos e
literarios, tendo em vista a conducdo de investigagdes sobre a linguagem e sobre 0s

problemas relacionados ao ensino-aprendizagem de linqua;

_estabelecimento e discussao de relagfes entre textos literarios e 0 com 0s contextos

em gue Se inserem , e outros tipos de discursos;

relacdo do texto I|terar|o com problemas e concepgbes dominantes na cultura do
perlodo em que foi escrito e com os problemas e concepcdes do presente;

_ compreensdo e aplicacdo de diferentes teorias e métodos de ensino que

permitem a_transposicdo didatica do trabalho com a lingua e suas literaturas,
para a educacao bésica.

Univ. 2

Ao longo do curso, o graduando desenvolvera competéncias e habilidades
para:

e compreender, analisar e produzir textos de géneros variados;

e ler, produzir e traduzir textos em diferentes linguagens;

e descrever e justificar as caracteristicas fonoldgicas, morfolégicas,
lexicais, sintaticas, semanticas e pragmaticas de variedades da
lingua portuguesa e/ou de lingua estrangeira, em diferentes
contextos;

e ler e analisar criticamente textos literarios e culturais e identificar
relacdes de intertextualidade;

e estabelecer e discutir as relacdes dos textos literarios com outras
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praticas discursivas;

e relacionar diversos tipos de textos com seu contexto de producdo e
recepcdo, e com 0 momento presente;

e interpretar os diferentes géneros textuais e registros linguisticos e
explicitar 0s processos ou argumentos utilizados para tal

interpretacao;

e compreender, a luz de diferentes teorias, os fatos linguisticos e
literdrios e conduzir investigacGes sobre lingua, linguagem, literatura e
cultura e sobre problemas relacionados ao ensino/aprendizagem da
lingua e respectivas literaturas, nos diferentes niveis.

Univ. 3

De modo mais especifico, a graduacdo em Letras: Lingua Espanhola e suas
Literaturas, nas modalidades licenciatura ou bacharelado visa a desenvolver, no
aluno, as seguintes caracteristicas:

Capacidade de analisar, descrever e explicar a estrutura e funcionamento da
lingua espanhola em seus aspectos fonologicos, morfossintaticos, seméanticos e
discursivo-pragmaticos;

Capacidade de relacionar guestdes de uso da lingua espanhola a conceitos tedricos
relevantes e de conduzir investigacfes sobre a lingua e a linguagem e suas
manifestacdes na sociedade;

Dominio ativo e critico de um repertério representativo das literaturas associadas a
lingua espanhola, bem como das condi¢des sob as quais a lingua se torna literaria;
Conhecimento de diferentes variedades de linqua existentes, dos fatores que
condicionam tais variedades e das implicacdes sociais decorrentes dos diferentes
Usos;

Respeito as diferentes variedades linguisticas do espanhol e reconhecimento das
implicagdes sociais decorrentes do uso da norma padréo e das demais variedades em
diferentes manifestagdes discursivas;

Dominio de conceitos que possibilitem compreender e explicar a_linguagem como
uma faculdade inata e a0 mesmo tempo um fendmeno cognitivo, sociohistorico
e cultural;

Dominio _de conceitos que permitam a producdo de textos em espanhol,
considerando diferentes géneros e registros linguisticos;

Atitude investigativa que favoreca a construcdo continua do conhecimento na
area e sua aplicacdo na area das novas tecnologias;

Conhecimento da lingua espanhola e de suas literaturas nas suas manifestacdes orais
e escritas, assim como das teorias e dos métodos que fundamentam as investigagdes
sobre a linguagem e a arte literaria e facilitam a solucdo dos problemas nas
diferentes areas de saber;

Capacidade de formular e trabalhar problemas cientificos;

Capacidade de andlise e interpretacdo de obras literarias em lingua espanhola
baseadas no dominio ativo de um repertdrio representativo da literatura;
Conhecimento das relagdes de intertextualidade e reconhecimento das condigfes sob
as quais a expressdo linguistica se torna literdria;

Capacidade de andlise e reflexdo critica da estrutura e do funcionamento de
sistemas _linquisticos e de manifestacfes diversas da linguagem, com base no
dominio de diferentes nocdes de gramatica e no reconhecimento das variedades
linguisticas e dos diversos niveis e registros de linguagem;

Capacidade de realizar uma classificacdo historica, politica, social e cultural de
produtos e processos linguisticos e literarios, na lingua espanhola, particularmente
de textos de diferentes géneros e registros linguisticos e de suas relagdes com outros
tipos de discurso;

Dominio da terminologia apropriada que possibilite a discusséo e a construcéo do
conhecimento referente a lingua e as suas respectivas literaturas;
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Capacidade para atuar como mediador em contextos interculturais;

Capacidade para realizar critica linguistica e literaria em lingua espanhola;
Capacidade de convivéncia critica, responsavel e competente com diferentes
resultados de pesquisas em estudos linguisticos e literarios;

Capacidade de estabelecer relacdes com as disciplinas afins e suas perspectivas de
investigacdo cientifica (interdisciplinaridade);

Capacidade de lidar com as novas tecnologias desenvolvidas para sua area;
Capacidade de aplicar o _conhecimento _da lingua espanhola em traducgdes e
versdes, bem como a analise e compreensdo de processos tradutérios;

Capacidade de interpretar simultdnea ou consecutivamente textos orais em lingua
espanhola.

Dominio de software de traducdo de legenda.

Capacidade de aplicar_as normas vigentes do idioma estudado na revisdo de
textos.

Univ. 4

A formacéo humana e profissional do licenciando em Letras devera apresentar, nos
trés eixos articuladores do Curriculo, as seguintes competéncias, atitudes e
habilidades:

8.1 Eixo Usuério:

uso adequado da leitura (textos literarios e ndo-literarios) e da producédo de textos
(orais e escritos) conforme as situacdes sociais de uso da linguagem;

producdo de textos linguisticamente adequados & situacéo de producéo.

8.2 Eixo Especialista:

dominio tedrico e descritivo da lingua espanhola, em suas dimensdes fonético-
fonoldgica, morfossintatica, semantica, pragmatica e discursiva;

reflexdo critica sobre a linqua espanhola como objeto de estudo e ensino, sendo
fenbmeno _varidvel, segundo os fatores sdcio-histéricos e discursivo-
interacionais;

conhecimento e analise das obras literarias representativas da lingua espanhola
considerando o valor estético e o contexto historico-cultural de producdo, de
circulaco e de recepcao.

8.3 Eixo Docente:

uso adeqguado de metodologias e tecnologias educacionais, apoiando-se nos
resultados de pesquisas nas areas de ensino da lingua espanhola e de suas
literaturas;

conducdo de sua formacdo pre-servico, tendo em vista a sua formacéo
continuada, através das pesquisas relevantes em Linguistica, Linguistica Aplicada e
Teoria Literaria, bem como em areas afins;

avaliacdo, individual e coletivamente, de sua atuacdo académica e profissional,
com vistas a reconfiguracdo permanente de sua pratica;

construcéo de sua identidade social e profissional, participando de associagfes
profissionais, do tipo centros académicos, associacbes de professores e
pesquisadores;

contribuicdo para o desenvolvimento de sua area de atuacdo profissional
participando de eventos técnicos, cientificos ou culturais a ela relacionados;

atuacdo, segundo principios éticos, no desempenho de suas atividades académicas e
profissionais.

Univ. 5

Para a formacdo do graduado em Letras levou-se em consideracdo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Letras, bem como as
necessidades do mercado de trabalho, que requer uma formacao profissional de
visdo holistica.

O graduado em Letras, tanto em lingua materna, quanto em lingua
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estrangeira moderna (no caso, Lingua Espanhola), na modalidade de Licenciatura,
deverd ter desenvolvido, durante sua formacdo académica — tedrica e prética,
diferentes competéncias e habilidades que demonstrem o dominio da(s) lingua(s)
estudada(s) e sua(s) cultura(s) e o capacitem para atuar como professor, gestor,
pesquisador, critico literario, revisor de texto, entre outras atividades.

Obijetiva-se formar profissionais com fundamentacao sélida na éarea de
Letras, mas aptos também a atuar interdisciplinarmente em outras &reas,
conscientes da necessidade da formacdo continuada para o bom desempenho
profissional.

Do graduado de Letras Portugués/Espanhol espera-se que tenha
desenvolvido, ao longo de sua formacdo universitaria, capacidade de resolver
problemas, tomar decisdes, demonstrar lideranca, trabalhar em equipe e saber
articular e articular-se com a multiplicidade de saberes que compfem a sua
formacdo, tendo sempre em vista 0 _compromisso_com a ética, com a
responsabilidade social e educacional e com a sua atuacdo como profissional de
Letras.

Nesse sentido, o Curso de Letras Portugués/Espanhol deve contribuir
para o desenvolvimento das seguintes competéncias e habilidades:

e Dominio do uso da lingua portuguesa e/ou de lingua espanhola, nas suas
manifestacdes oral e escrita, em termos de recepcéo e producado de textos;

o Reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fendmeno psicoldgico,
educacional, social, histérico, cultural, politico e ideolégico;

¢ Visdo critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigagdes linguisticas e
literarias, que fundamentam sua formacao profissional;

e Preparacdo profissional atualizada, voltada para a dindmica do mercado de
trabalho ja existente na regido e com capacidade de desenvolver novos
mercados;

e Percepcdo de diferentes contextos interculturais, para que possa atuar em
tais contextos com competéncia, responsabilidade e consciéncia critica;

e Utilizagdo dos recursos de informética e de materiais de apoio inovadores;

e Dominio dos conteudos béasicos que sdo objeto dos processos de ensino e
aprendizagem no ensino fundamental e médio;

e Dominio dos métodos e técnicas pedagogicas que permitam a transposicdo dos
conhecimentos para os diferentes niveis de ensino.

Univ. 6

O aluno do Curso de Licenciatura em Letras devera ultrapassar o significado
intrinseco _de_individualismo que os conceitos de “competéncia e habilidade”
carregam. Dessa forma, o Curso objetiva capacitar o futuro Licenciado com as
seguintes aptiddes:

a) fazer a apreciacgdo, a leitura e a producéo de diversos tipos de textos em suas
varias formas de apresentacao;

b) articular as diferentes linguagens através da producao e da leitura competente
de enunciados diversos, através da pesquisa de informac8es linguisticas,
literarias e culturais;

c) relacionar e demonstrar as peculiaridades das modalidades néo-padrdo da
lingua com as peculiaridades da norma culta;

d) interpretar as obras literdrias de forma critica, tanto atraves de uma leitura
imanente como apoiado por outras obras literérias, historicas, obras criticas e de
teoria da literatura;

e) estabelecer e discutir as relacfes dos discursos literarios com outros tipos de
discurso e com os contextos nos quais foram produzidos, articulando o texto
literario, as suas condices de producdo e 0s discursos _dominantes com as
abordagens contemporaneas;

f) compreender e analisar as peculiaridades dos diferentes géneros literarios e
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reqgistros linquisticos, descrevendo os processos de elaboracdo que o levaram
aguela interpretacdo.

g) ter preparacdo profissional atualizada, de acordo com a dinamica do
mercado de trabalho.

h) saber utilizar os recursos da informatica.

i) ter dominio dos conteldos basicos que sdo objeto dos processos de ensino e
aprendizagem no ensino fundamental e médio.

j) ter dominio dos métodos e técnicas pedagodgicas gue permitam a transposicéo
dos conhecimentos para aos diferentes niveis de ensino.

Univ. 7

O curso de Letras-Espanhol deve contribuir para o desenvolvimento
das competéncias e habilidades do licenciado no sentido de atender as
especificidades do ensino e do dominio da linqua e respectiva literatura em gque
foi habilitado. O egresso de Letras-Espanhol deve ser capaz de:

a) usar_a lingua espanhola, nas suas manifestacdes oral e escrita, em
termos de compreensdo e producdo de textos;

b) refletir _analitica e criticamente sobre a linguagem como_fendémeno
psicolégico, educacional, social, histérico, cultural, politico e ideolgico;

c) ter a visdo critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigagdes
linguisticas e literarias, que fundamentam sua formacao profissional;

d) interagir com os diferentes contextos culturais;

e) demonstrar conhecimento tedrico e descritivo sobre os principais fatos da
linqua estudada;

f) conhecer as diferentes noces de gramatica e reconhecer as variedades
linguisticas existentes, bem como 0s varios niveis e registros de linguagem;

g) analisar, descrever e explicar, diacrbnica e sincronicamente, a estrutura
e funcionamento da lingua estudada;

h) compreender os fatos da lingua e conduzir pesquisas linguisticas, a luz de
diferentes teorias, bem como sua aplicacdo na resolucdo de problemas
relativos ao ensino e a aprendizagem da lingua estudada;

i) identificar aspectos da cultura dos povos da lingua alvo de sua formacéao;

j) utilizar com propriedade termos especializados através dos quais se pode
discutir e transmitir a fundamentacdo do conhecimento da lingua e da
literatura;

k) ser capaz de atuar como pesquisador, consultor e usuario da norma
padréo, em diferentes manifestacdes linguisticas;

I) ser capaz de desempenhar papel de multiplicador, formando leitores
criticos, intérpretes e produtores de textos de diferentes géneros e
registros linguisticos, e de fomentar o desenvolvimento de habilidades
linquisticas, culturais e estéticas;

m) pesquisar novas tecnologias que favorecam o processo continuo de
construgdo do conhecimento.

Mais especificamente, o perfil do graduado em Licenciatura em Letras

deverd incluir habilidades para:

a) compreender, avaliar e produzir textos de tipos e géneros variados
em sua estrutura, organizacao e significado;

b) descrever e justificar as peculiaridades fonoldgicas, morfolégicas,
lexicais, sintdticas e seméanticas da lingua estudada, em seus
diversos usos;

c) apreender criticamente as obras literarias, ndo somente através de uma
interpretacdo derivada do contato direto com elas, mas também através
da mediac&o de obras de critica e de teoria literarias;

d) estabelecer e discutir as relacdes dos textos literarios com outros tipos
de discurso e com 0s contextos em gue se inserem;
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e) relacionar o texto literario com os problemas e concepgbes dominantes
na cultura do periodo em que foi escrito e com os problemas e
concepcOes do presente;

f) interpretar textos de diferentes géneros e registros linguisticos e
explicitar os processos ou argumentos utilizados para justificar sua
interpretacao;

g) pesquisar e articular informacdes linguisticas, literarias e culturais;

h) ser capaz de ensinar _a lingua espanhola e suas respectivas
literaturas por meio dos processos metodoldgicos apropriados;

i) refletir sobre sua pratica docente repensando as abordagens
pedagogicas apropriadas para o melhor ensino da lingua e
literatura;

j) ser capaz de trabalhar em grupo visando ao atendimento das
necessidade educativas dos discentes;

k) ter sensibilidade as questdes das diferencas, sendo capaz de atender as
necessidades educativas especiais dos educandos;

Univ. 8

O licenciado em lingua espanhola e literaturas deverd ter mdltiplas
competéncias e habilidades adquiridas ao longo do curso, listadas a seguir:

e Atuar de modo autdbnomo, criativo e flexivel no ensino de lingua
e de literatura, entendendo-o ndo como mera transmissdo do
conhecimento, mas como construcdo do conhecimento _em
conjunto com 0s alunos.

e Descrever e analisar, diacrbnica e sincronicamente, o uso da lingua
em termos de sua estrutura e funcionamento, no que diz respeito
as caracteristicas fonético-fonoldgicas, morfoldgicas, lexicais,
sintaticas, semanticas, textuais e pragmaéticas de suas multiplas
variedades.

e Analisar_criticamente textos literarios e identificar relagdes de
intertextualidade entre obras da literatura em lingua espanhola com
textos em outros idiomas da literatura universal.

e Relacionar o texto literd&rio com os problemas e concepcdes
dominantes na cultura do periodo em que foi escrito e com o0s
problemas e concepcdes do presente.

o Identificar_relacdes dos textos literarios com outros tipos de
discurso e com 0s contextos em gue se inserem.

e Observar as linguagens, especialmente a verbal, como fenbmeno
social, psicolégico, educacional, histérico, cultural, politico e
ideoldgico, percebendo seu papel fundamental nas relacfes de
interacdo em sociedade.

e Refletir_criticamente sobre as perspectivas tedricas adotadas nas
investigagOes linguisticas e literdrias que fundamentam a formacéo
do profissional de Letras.

e Ser capaz de elaborar trabalhos de pesquisa em lingua e literatura,
numa articulagdo coerente entre métodos, fontes e bibliografia,
observando _fatos linguisticos e literarios, identificando
problemas e analisando-os, descrevendo-os e explicando-os por
meio de elaboracdo de hipdteses para a sua possivel solucao.

e Buscar_constantemente conhecimento sobre os rumos que as
disciplinas de lingua e literatura tomam no plano teérico e da
pesquisa efetiva, para inteirar-se quanto as novas problematicas,
métodos e abordagens.

e Estimular a atividade da pesquisa em suas diversas
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possibilidades, incluindo ai o trabalho na interseccdo com outras
disciplinas, ou seja, a interdisciplinaridade.

e Formar leitores e produtores criticos de textos de diferentes
géneros e registros linguisticos.

e Ter dominio de métodos e técnicas pedagogicas criativas e
atuais _gue permitam a transposicdo dos saberes para 0s
diferentes niveis de ensino, produzindo material didatico quando
necessario e valendo-se, em sala de aula, de tecnologias da
informacdo e da comunicagdo (televisdo, internet, cinema, video,
etc) e de estratégias e materiais de apoio inovadores.

e Reconhecer as_especificidades culturais e _individuais de seus
alunos a fim de selecionar contelidos e abordagens adeqguados a
elaboracéo do projeto educativo da escola em que trabalha.

e Avaliar criticamente a prépria atuacéo e o contexto em que atua,
e saber interagir _cooperativamente com a comunidade
profissional a que pertence.

e Manter uma postura ética como profissional de Letras, a que deve
somar-se, como_educador, 0 compromisso com a formacdo do
aluno, na sua totalidade indissociavel de ser intelectual e ser
humano.

e Ter dominio do uso da lingua estrangeira_moderna, nas suas
manifestacfes oral e escrita, em termos de recepcéo, traducdo e
producdo de textos, na perspectiva multidisciplinar dos diversos
saberes que compbem a formagdo universitaria em lingua
estrangeira.

e Ter a capacidade de resolver problemas, tomar decisdes,
trabalhar em equipe e utilizar a lingua dentro da perspectiva
multidisciplinar dos diversos saberes que compdem a formagéo
universitaria em Lingua Estrangeira Moderna.

e Ser _especialmente_competente para ensinar_as habilidades de
leitura e compreensdo textual, conforme exigida nos PCN para o
ensino de lingua estrangeira no Ensino Médio e fundamental.

e Ser capaz de ouvir, falar, ler e escrever na forma culta da lingua

espanhola.

o Refletir teoricamente sobre a literatura e cultura produzidas em
lingua espanhola nas diversas épocas e situagdes historicas de sua
evolucdo.

e Estar apto a desenvolver pesquisas nas areas de literatura, lingua e
metodologia do ensino de lingua espanhola.

e Fazer uso de novas tecnologias de ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras.

Univ. 9

As competéncias e habilidades a serem adquiridas pelo licenciando ao longo do
desenvolvimento das atividades curriculares e complementares desse curso sao:

I. Com relacdo a formacdo pessoal:

a) possuir conhecimento sélido e abrangente em sua area de atuacéo;

b) ser capaz de analisar, de maneira critica, seus préprios conhecimentos, bem
como estar aberto a assimilacdo de novos saberes;

c) refletir sobre o comportamento ético gue a sociedade espera de sua atuacdo e
de suas relagdes com o contexto cultural, socioeconémico e politico;

d) identificar os aspectos filoséficos e sociais gue definem a realidade educacional
geral e da 4rea em particular;

e) entender o conhecimento como um processo humano em construcéo, e;

f) ter formacdo humanistica.
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Il. Com relacdo ao campo linguistico:

a) compreender, avaliar e produzir textos de tipos variados em sua estrutura,
organizacdo e significado, em lingua espanhola;

b) produzir e ler competentemente enunciados em diferentes linguagens e traduzir
de umas para outras;

c) descrever e justificar as peculiaridades fonéticas, fonolégicas, morfoldgicas,
lexicais, sintaticas, semanticas e discursivas da lingua espanhola, destacando as
variacOes regionais e socioletais, bem como as especificidades normativas,
funcionais e pragméticas do sistema;

d) apreender criticamente as obras literarias, ndo apenas através de uma
interpretacdo derivada do contato direto com elas, mas também da mediagdo de
obras criticas e da teoria literaria;

e) estabelecer e discutir as relacdes entre textos literarios e outros tipos de discurso
inseridos nos contextos onde se produzem;

f) relacionar o texto literario aos problemas e concepcbes dominantes na cultura do
periodo em que foi escrito, bem como aos problemas e concepgbes contemporaneos;
g) interpretar adequadamente textos de diferentes géneros e registros
linguisticos e explicar os processos ou argumentos utilizados para justificar essa
interpretacdo;

h) investigar e articular informacdes linquisticas, literarias e culturais, e;

i) conhecer os fundamentos, a natureza e o0s principios da pesquisa em Letras e
Linguistica.

I11. Com relacéo ao ensino:

a) elaborar e aplicar _metodologias adequadas ao contexto educacional e
fundamentadas nas novas concepcoes sobre educacdo linquistica;

b) elaborar recursos didaticos e instrucionais relativos a sua pratica, bem como
avaliar a qualidade do material disponivel no mercado;

c) refletir, de forma critica, sobre a pratica docente, identificando e resolvendo
problemas, com base na educacdo linguistica;

d) compreender e avaliar_criticamente 0s aspectos sociais, tecnoldgicos,
culturais, politicos e éticos relacionados & educagdo linguistica de linguas materna
e estrangeiras, no contexto global e local;

e) conhecer teorias pedagogicas gue fundamentam a educacéo linguistica, bem
como os principios de planejamento educacional;

f) conhecer os fundamentos, a natureza e os principios da pesquisa em educacao
linguistica;

) utilizar os recursos das novas tecnologias e suas linguagens;

h) ter consciéncia da importancia social do papel do professor de linguas, tanto
materna guanto estrangeira, e;

i) atuar no magistério, de acordo com a legislacdo e orientacBes especificas
vigentes.
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Apéndice 03: Ttem “c” — Os contetdos caracterizadores basicos e 0s contetdos
caracterizadores de formacao profissional, inclusive os contetdos definidos para a

educacdo bésica, no caso das licenciaturas.

IES

Texto

Univ. 1

O NUCLEO BASICO

O nucleo bésico tem como objetivo a formacao geral do aluno na &rea dos estudos
da Linguagem. Essa formacdo geral deve ser adquirida através de disciplinas de
Leitura e Producdo de Texto, Teoria Linguistica, Teoria Literaria, Linglistica
Aplicada, Lingua Latina e Introdugdo a Lingua Estrangeira.

A prética de leitura e produgdo de texto tem como objetivo desenvolver no aluno,
enguanto habilidade de estudo, capacidade de leitura e escrita, de diversos géneros,
com énfase nos géneros académicos.

As disciplinas de Teoria Linguistica e Teoria Literaria sdo encarregadas de dar ao
aluno a fundamentacdo tedrica para o estudo das diferentes linguas e suas
respectivas literaturas. Enquanto na Linglistica se ensina, por exemplo, teoria
fonoldgica, em Lingua Portuguesa, se ensina o sistema fonolégico do Portugués.
De forma anéloga, enquanto na Teoria da Literatura se discutem 0s conceitos, as
fungdes, os géneros e a periodizacdo da literatura, bem como os elementos
constitutivos da prosa, da poesia e do teatro, nas literaturas se realiza o estudo da
formacdo de uma literatura especifica e da constitui¢cdo do seu canon, bem como o
exame de suas obras relevantes e da relacdo entre o campo literario e outros campos
discursivos.

A disciplina Linguistica Aplicada visa a uma reflexdo ndo-dicotdmica entre teorias
e préticas utilizadas na sala de aula de linguas, priorizando dados de pesquisa de
linha antropolégica e etnogréfica.

Os estudos em Lingua Latina objetivam introduzir o aluno nos Estudos Classicos
no sentido de estimular uma reflexdo sobre o intervalo entre o mundo
contemporaneo e o classico, numa perspectiva histérica e critica dessa
contemporaneidade, tanto no que diz respeito a aspectos da lingua como da cultura.
As disciplinas de introducdo a Lingua Espanhola visam, por um lado, nivelar
alunos que ingressam a Universidade com algum conhecimento do idioma e, por
outro, oferecer aos ingressantes uma formagdo béasica que objetiva o
desenvolvimento das quatro habilidades (compreensao oral e escrita, producdo oral
e escrita) em lingua espanhola, visando as suas fungdes comunicativas e sociais,
assim como as competéncias linglisticas: gramatical, lexical e fonoldgica da
mesma, buscando uma interacdo desde o inicio com o conhecimento cultural e
literario da lingua espanhola.

O nucleo béasico deve ser integralizado em 720 horas de aulas em disciplinas,
distribuidas da seguinte forma.

Disciplina Carga-horéria

Teoria Linguistica 160 h/a

Teoria da Literatura 160 h/a

Introducdo a Lingua Espanhola 160 h/a

Lingua Latina 80 h/a

Leitura e Producdo de Texto em Lingua Portuguesa 80 h/a

Linguistica Aplicada 80 h/a

Total 720 h/a

Apobs o término da formacdo basica, o aluno segue sua formacdo especifica em
espanhol, definida pelo ndcleo de formacdo do conhecimento sobre a lingua e suas
literaturas e pelo nlcleo de formagdo para a docéncia.
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NUCLEOS DE FORMACAO

O curso de Letras contempla dois ndcleos de formacédo: a) nicleo de formagao do
conhecimento sobre a lingua e suas literaturas, b) nucleo de formagdo para a
docéncia.

O primeiro ndcleo de formacdo, articulado organicamente ao conhecimento
adquirido pelo aluno durante o nucleo bésico, tem como objetivo descrever e
explicar a estrutura, os usos e as variagfes da lingua, bem como apresentar as
literaturas a partir do estudo das organizaces discursivas e literarias de obras
representativas, tendo sempre em vista 0 ensino no basico.

Envolve uma parte obrigatéria minima, com contetdos considerados bésicos sobre
o funcionamento da lingua e de suas literaturas, e uma parte eletiva, com contelddos
mais direcionados aos interesses especificos de cada aluno.

O ndcleo de formacdo para a docéncia tem como objetivo definir mais
especificamente a atuacdo do professor. Esse nlcleo se articula ao outro, numa
correlagdo entre teoria e pratica, ou seja, em um movimento continuo entre saber e
fazer na busca de significados na gestdo e solucdo de situagdes préprias do
ambiente da educagdo escolar5. Inclui aulas e atividades relacionadas a pratica
docentes e o estagio curricular supervisionado de ensino. As aulas e atividades
contemplam uma formagdo docente ampla e uma estrita. Em termos de formacao
mais ampla, o0 curso segue 0s principios orientadores das Licenciaturas na Univ. 1
(DIRETRIZES PARA OS CURSOS DE GRADUACAO DA Univ. 1, 2005). Nesse
sentido, os alunos de Letras, assim como todos os alunos dos cursos de licenciatura
da Univ. 1, discutem questbes relativas a trabalho docente e a atualizacdo
profissional, ao desenvolvimento e a avaliagdo da aprendizagem, ao curriculo, a
pesquisa educacional, a organizacdo e gestdo do trabalho escolar, e & politica e
organizacdo da educagdo basica. Em termos de formagdo mais estrita, o curso
oferece  0s Projetos Integradores (ANEXO, |III), ou seja, atividades
interdisciplinares especificamente relacionadas & integragdo do conhecimento
tedrico sobre a lingua e suas literaturas e a pratica docente.

5 Em conformidade com o Parecer CNE/CP 28/2001.

O nucleo de formacdo do conhecimento sobre a lingua e suas literaturas deve ser
integralizado em 900 horas de aulas (600 horas de disciplinas obrigat6rias e 300
horas de eletivas). O nacleo de formagéo para a docéncia deve ser integralizado em
520 horas de aulas, 400 horas de atividades de integragdo entre teoria e pratica (280
horas de Projetos e integradores e 120 de outras aulas/atividades), e 400 horas de
estagio supervisionado, num total de 1.320 horas. Além disso, 0 curso prevé ainda
200 horas de Atividades Complementares e 80 horas do Trabalho de Concluséo de
Curso (TCC).

A integralizacdo total do curso compreende um total de 3.220 horas de aulas-
atividades. Essa forma de estruturacdo do curso permite ao aluno a participacdo na
sua propria formacdo, conforme sugere o Parecer CNE/CES 492/200: “Os
principios que norteiam esta proposta de Diretrizes Curriculares sdo a flexibilidade
na organizagdo do curso de Letras e a consciéncia da diversidade/heterogeneidade
do conhecimento do aluno, tanto no que se refere a sua formagéao anterior, quanto
aos interesses e expectativas em relagdo ao curso e ao futuro exercicio da profissao”
(p. 29).

O curso se desenvolve em regime seriado semestral, com uma entrada, sempre no
segundo semestre.

Univ. 2

A licenciatura em Letras: Lingua Estrangeira integraliza o curriculo em 3.124
horas, entre componentes curriculares que definem o conteludo especifico,
componentes curriculares de conhecimento contextual necessarios para situar o
locus de atuacdo do professor e disciplinas do conhecimento pedagdgico que
caracterizam a préatica profissional. Na area do conhecimento especifico estdo o0s
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componentes curriculares de Lingua Portuguesa e de Lingua Estrangeira, Literatura
(Portuguesa, Brasileira e Estrangeira), Introducdo aos Estudos Linguisticos,
Introducdo aos Estudos Literérios e aquelas consideradas instrumentais tais como
Introducdo ao Estudo do Latim e Técnicas de Pesquisa, além dos conteudos
relacionados com o campo da educacdo, tais como Antropologia, Filosofia,
Sociologia, Organizacdo da Educacdo Brasileira, entre outros, englobados no
componente curricular Seminérios Interdisciplinares em Educacdo. A area do
conhecimento contextual corresponde as Atividades Complementares, com 200
horas, e as de cunho eminentemente pratico, como as Leituras de Producgdes
Artisticas e da Midia e os Seminarios Interdisciplinares em ensino; a area do
conhecimento pedagdgico corresponde aos componentes formadores no &mbito dos
processos educativos, tais como Didatica e Praxis Pedagdgica e Estagio
Supervisionado. O estéagio profissional supervisionado sera realizado em instituicéo
publica de ensino ou em outras instituicdes ligadas a rede publica de ensino,
perfazendo um total de 408 horas de estagio supervisionado curricular, apés o
licenciando ter concluido no minimo 50% da carga horaria do curso.

Os componentes curriculares do bacharelado em Lingua Estrangeira
restringem-se as areas dos conhecimentos de conteudos especificos e contextuais,
gue sdo 0s mesmos da licenciatura em Lingua Estrangeira, acrescidos de atividades
de pesquisa e de estudos de carater monografico. Serdo ainda componentes
curriculares obrigatoérios a Oficina de Leitura e Producdo de Textos Académicos e
Teoria e Pratica de Traducdo Escrita. A carga horaria do bacharelado em Lingua
Estrangeira é de 2.886 horas.

Univ. 3

A estruturacdo curricular do Curso de Letras: Lingua Espanhola e suas Literaturas,
nas modalidades licenciatura e bacharelado, descrita neste Projeto Pedagdgico, visa
contemplar a exploracdo da linguagem nas quatro dimensdes de linguagem
comentadas na introducdo deste documento (linguagem como sistema, como arte,
como conhecimento e, como comportamento), permitindo o desenvolvimento de
capacitacdo ampla e atualizada, tanto para os alunos que optarem pelo bacharelado
como para os que escolherem a licenciatura. A estruturacdo do Curso tem como
prerrogativas a legislacdo em vigor, em especial as Resolugdes CNE/CP N° 1/2002,
que dispbe sobre as DCNs para a “Formagdo de Professores da Educagdo Basica,
em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagdo plena”, CNE/CP N° 2/2002,
que estabelece a “duragdo da carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacgéo
plena”, CNE/CES N°18/2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares para os
cursos de Letras, e CNE/CES 2/2007, que dispde sobre a carga horéria e periodo de
integralizagdo dos bacharelados.

Seguindo essas prerrogativas, a estrutura curricular do Curso de Letras: Lingua
Espanhola e suas Literaturas, nas modalidades licenciatura e bacharelado se dispbe
da seguinte forma:

Disciplinas do Nucleo Comum: permeadas por aspectos especificos e norteadores
dos cursos de letras, focalizando conteldos de Teoria da Literatura, Lingua
Espanhola e suas literaturas e Linguistica Aplicada, oferecidos conjuntamente aos
alunos das duas modalidades.

Disciplinas com carga de pratica como componente curricular: Orientadas para a
consolidacdo dos diversos elos a serem estabelecidos entre a teoria e a préatica
didatico-pedagdgicas;

Disciplinas do Nucleo Especifico para a Licenciatura: Disciplinas de linglistica
aplicada e de literatura e disciplinas pedagodgicas e de estagio supervisionado
didatico-pedagdgico para a formacdo didatico-pedagdgica do futuro
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profissional com formagdo em Licenciatura;

Disciplinas do Nucleo Especifico para 0o Bacharelado: Permeadas por aspectos
especificos da formacdo do bacharel, focalizando contetdos tedrico-praticos de
traducdo e interpretacao;

Disciplinas de Pesquisa e Escrita de Trabalho de Conclusdo de Curso para a
formacdo em Bacharelado e na Licenciatura;

-- Disciplinas Optativas: Tanto para a modalidade licenciatura como para o
bacharelado, havera uma oferta de 07 (sete) disciplinas optativas, de 32 (trinta e
duas) horas cada uma, perfazendo um total de duzentos e vinte e quatro (224) horas.
Do total da carga horaria (224 horas) de disciplinas optativas da integralizacéo
curricular para ambas as modalidades, 96 horas poderdo ser cursadas em disciplinas
livres — disciplinas cursadas em outros cursos da Univ. 3-, e 0 restante devera ser
integralizado com disciplinas ofertadas pelo préprio curso.

- Atividades Académico-Cientifico-Culturais, primando por atividades que
proporcionem uma formacéo diversificada.

Embora as integralizagBes curriculares do Curso de Letras: Lingua Espanhola e
suas Literaturas, nas modalidades licenciatura e bacharelado apresentem uma
macro-estrutura comum, algumas especificidades de cada area de formacao foram
acolhidas com a filosofia de se oportunizar a diversidade cultural e intelectual, a
flexibilizacdo e a autonomia desejadas.

As disciplinas do nucleo comum, oferecidas conjuntamente as duas modalidades —
licenciatura e bacharelado- visam responder a demanda e proporcionar a
socializacdo de conhecimentos por meio da integracdo dos patamares discentes,
enriquecendo o carater pluri-cultural subjacente as linguas e culturas trabalhadas
em cada uma das areas. Constituem esse grupo as seguintes disciplinas: Espanhol I:
Lingua e Cultura; Espanhol I1: Lingua e Cultura; Espanhol I1l: Lingua e Cultura;
Espanhol 1V: Lingua e Cultura; Espanhol V: Lingua e Cultura; Préaticas Orais em
Lingua Espanhola; Fonética e Fonologia da Lingua Espanhola |; Fonética e
Fonologia da Lingua Espanhola Il; Morfologia da Lingua Espanhola; Sintaxe da
Lingua Espanhola; Historia da Lingua Espanhola; Variantes Linguisticas do
Espanhol; Semantica e Pragmética da Lingua Espanhola -ofertadas pelo
Departamento de Letras Estrangeiras-; e Teoria da Literatura | e Teoria da
Literatura I, ofertadas pelo Departamento de Literatura.

As disciplinas do nucleo especifico para a licenciatura incluem disciplinas de
Lingua Espanhola e de suas Literaturas, de Linguistica Aplicada e de estagio
supervisionado, oferecidas pelo DLE, e as de cunho didatico-pedagdgico comuns a
todas as licenciaturas. Constituem esse ndcleo as seguintes disciplinas: Teorias de
Lingua e Segunda Lingua; Fundamentos da Linguistica Aplicada; Métodos de
Pesquisa em Lingtistica Aplicada, Compreenséo e Producdo de Textos em Lingua
Espanhola; Literatura Espanhola I; Literatura Espanhola Il; Literatura Hispano-
Americana |, Literatura Hispano-Americana Il; Teorias e Principios da Aquisicdo
de Segunda Lingua; Estagio I: Teoria e Prética do Ensino-Aprendizagem das
Habilidades em Lingua Espanhola; Estagio de Observacdo do Ensino-
Aprendizagem das Habilidades em Lingua Espanhola; Estagio Il: Teoria e Prética
do Ensino-Aprendizagem da Lingua Espanhola no Ensino Fundamental e Médio;
Estagio de Observagdo do Ensino-Aprendizagem da Lingua Espanhola no Ensino
Fundamental e Médio; Estagio de Elaboracdo e Aplicacdo de Material Didatico;
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Estagio I11: Ensino das Habilidades Comunicativas da Lingua Espanhola; Estégio
IV: Ensino da Lingua Espanhola no Ensino Fundamental e Médio, ofertadas pelo
Departamento de Letras Estrangeiras; Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
ofertada pelo Departamento de Letras Vernaculas; Psicologia do Desenvolvimento
e da Aprendizagem na Adolescéncia; Didatica, Estudos Sécio-histdricos e
Culturais da Educacéo e Estrutura Politica e Gestdo da Educacéo, ofertadas pela
Faculdade de Educacéo da Univ. 3.

As disciplinas do nucleo especifico para o bacharelado concentram-se na area de
Traducdo e serdo ministradas por professores do DLE. Esse nucleo é constituido
das seguintes disciplinas: Aspectos Historicos e Socio-culturais das Comunidades
Falantes de Espanhol; Lexicologia e Lexicografia; Teorias da Tradugéo I, Teorias
da Traducéo Il,

Introdugdo a Linguistica Computacional, Traducdo de Textos Jornalisticos e
Publicitarios, Traducdo de Textos Técnico-cientificos, Traducdo de Textos
Juridico-oficiais, Traducio de Textos Literarios I, Tradugdo de Textos Literarios
I, Traducdo Automatica e Assistida por Computador, Teorias e Préticas de
Traducdo Audiovisual |, Teorias e Praticas de Traducéo Audiovisual Il, Teorias e
Praticas de Interpretagdo |, Teorias e Praticas de Interpretacdo Il, Edicédo e
Revisdo de Textos em Espanhol I, Edi¢do e Revisdo de Textos em Espanhol II,
Revisdo e Critica de Traducdo de obras Literarias da Lingua Espanhola;
Literatura Hispano-Americana; Literatura Espanhola | e Literatura Espanhola Il.

As disciplinas optativas comuns para a Licenciatura e o Bacharelado séo:
Topicos em Estudos Culturais dos Paises de Lingua Espanhola; Topicos
Avancados em Fonologia da Lingua Espanhola; Tépicos Avancados da Gramatica
da Lingua Espanhola; Lingua Espanhola: Texto e Discurso; Topicos em Andlise do
Discurso em Lingua Espanhola;

Compreensdo e Producdo de Textos Académicos em Lingua Espanhola; Oficina de
Textos Literarios em Lingua Espanhola; Tdpicos em Literatura Comparada;
Topicos Avangados em Literatura Comparada; Topicos em Literatura em Lingua
Espanhola; Anélise de Textos Literarios em Lingua Espanhola; Panorama
Historico-Cultural da Literatura em Lingua Espanhola; Critica Literaria de Obras
em Lingua Espanhola; O Conto Hispano-Americano; Vanguardas Latino-
Americanas; Toépicos de Literatura Comparada Luso- Hispanica; Tépicos de
Literatura Comparada em Lingua Espanhola; Cultura e Civilizagdo Espanhola;
Topicos de Literatura Hispano-Americana; Literatura de lingua espanhola e
cinema: Abordagens possiveis; Literatura Hispano-Americana Contemporanea;
Leituras do Quixote; O Romanceiro Espanhol; O personagem literéario: do herdi
ao picaro; Introducéo aos Estudos Classicos; Introducdo aos Estudos da Traducéo
em Lingua Espanhola.

Das disciplinas optativas especificas para a Licenciatura em Letras: Lingua
Espanhola e

suas Literaturas constam as seguintes disciplinas ofertadas pela:

Unidade Curricular de Pratica de Ensino: Géneros Textuais e Ensino de Lingua
Espanhola Ensino de Lingua Espanhola a Distancia, Ensino da Habilidade de
Leitura Instrumental em Lingua Espanhola, Ensino de Espanhol para Criancas,
Avaliacdo do Desenvolvimento das Habilidades Orais em Lingua Espanhola e
Avaliacao do Desenvolvimento das Habilidades

Escritas em Lingua Espanhola; Ensino de Lingua Espanhola a Distancia; Ensino
da Habilidade de Leitura Instrumental em Lingua Espanhola; Ensino e
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Aprendizagem da Competéncia Cultural e Estratégica em Lingua Espanhola;
Espanhol para Fins Especificos; Ensino e Aprendizagem da Competéncia
Pragmética.

Das disciplinas optativas especificas para o Bacharelado em Lingua Espanhola
constam: Linglistica de Corpus; Aspectos Tedricos e Praticos da Traducéo;
Topicos em Tradugdo Intersemiotica.

As disciplinas de pesquisa e escrita de trabalho de concluséo de curso dividem-
se entre as oferecidas para a formacdo em bacharelado e as oferecidas para a
formacéo na Licenciatura. Este nlcleo é composto das seguintes disciplinas:

Disciplinas para a Licenciatura: Métodos de Pesquisa em Linguistica Aplicada / ou
Métodos de Pesquisa em Literatura; Pesquisa e Producdo em Lingistica Aplicada
/ ou Pesquisa e Producdo em Literatura; Seminarios de Pesquisa Aplicada ao
Ensino de Lingua Espanhola e suas Literaturas;

Disciplinas para o Bacharelado: Métodos de Pesquisa em Traducao/Interpretacao;
Pesquisa e Produgdo em Tradugdo/Interpretacdo; Seminarios de Pesquisa
Aplicada a Traducéo/Interpretacéo.

E importante destacar que todas as disciplinas que compdem os nicleos de
disciplinas especificados acima serdo ministradas por professores do Departamento
de Letras Estrangeiras, com excecdo das disciplinas didatico-pedagdgicas comuns a
todas as licenciaturas (Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem na
Adolescéncia; Didatica, Estudos Socio-historicos e Culturais da Educacgéo e
Estrutura Politica e Gestdo da Educagéo), que serdo ministradas por professores da
Faculdade de Educacdo da Univ. 3; a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS |, ofertada pelo Departamento de Letras Vernaculas; e Teoria da
Literatura | e Teoria da Literatura I, ofertadas pelo Departamento de Literatura.

CONCEPCAO E COMPOSICAO DAS ATIVIDADES ACADEMICO-
CIENTIFICO-CULTURAIS

As Atividades Académico-Cientifico-Culturais (ACC) oferecem ao aluno a
possibilidade de uma formag&o diferenciada e auto-gerenciada, onde professores e
alunos sdo co-protagonistas em um processo de ensino-aprendizagem que valoriza
0 conhecimento adquirido em situagdes que transcendam o ambiente e padrdo
formal da escola.

Caracterizam-se como Atividades Académico-Cientifico-Culturais, atividades em
que o estudante €é levado a estabelecer relacdes de convivéncia social, em exercicios
de responsabilidade propria e coletiva. Atendendo a Resolugdo CNE/CP N°2/2002
e a Resolugdo CEPE N°07/2005, que dispdem sobre as Atividades Complementares
nos Cursos de Graduagdo da Univ. 3, o Projeto Pedagdgico prevé 200 (duzentas)
horas dessas atividades, que devem ser buscadas ndao s6 no ambito do Curso de
Letras Estrangeiras, mas também nos demais cursos da area de humanas. Incluem-
se nestas atividades:

Realizagdo de estagios ndo-obrigatdrios, sob a interveniéncia da Universidade;

Participagdo (assisténcia) de atividades em congressos, conferéncias, seminérios,
simpo6sios, encontros e outros eventos académicos e cientificos congéneres, na area
de humanas em geral;

Apresentacdo de trabalhos em eventos académicos e cientificos, como congressos,
conferéncias, seminarios, simp0sios, encontros e outros eventos académicos e
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cientificos congéneres, na area de humanas em geral,

Participacgdo (assisténcia) em defesas de trabalhos de concluséo de curso, mestrado
e doutorado;

Participacdo em projetos de pesquisa da Univ. 3, atuando como colaborador em
alguma atividade da realizagdo do estudo ou como ‘sujeito’ para a obtencdo de
dados;

Participacdo em ndcleos de pesquisa da Univ. 3;
Participacdo em projetos de extensdo da Univ. 3;
Atividades de monitoria.

As Atividades Complementares serdo integralizadas nos curriculos até o percentual
de 10% (dez por cento) de sua carga horaria total. Cabera a Coordenacao do Curso
aprovar normatizacGes especificas e ser responsavel pela implementacéo,
acompanhamento e avaliacdo das atividades complementares.

CONCEPCAO E COMPOSICAO DA PRATICA COMO COMPONENTE
CURRICULAR

Caracterizam-se como Pratica como Componente Curricular (PCC), atividades que

estimulem a consciéncia reflexiva individual e altruista, visando a autonomia
intelectual e profissional do futuro professor, com o objetivo de oportunizar a
articulagdo entre a teoria e a pratica desde o inicio dos cursos. Mesmo
reconhecendo ser a PCC obrigatéria somente as licenciaturas, ela constara também
na carga horaria do bacharelado. O professor responsavel por cada disciplina que
envolver horas de PCC devera diferenciar, em sua pratica pedagogica, as atividades
a serem desenvolvidas pelos alunos, a fim de oportunizar também ao estudante de
Bacharelado desenvolver atividades praticas que o auxiliem e flexibilizem sua
formacdo. A inser¢cdo de PCC no Bacharelado pressupde, ainda, que o profissional
de letras estrangeiras, que ndo professor, seja beneficiado pela articulagdo entre
teoria e pratica, que contribui para a sua formagdo ampliando horizontes
estabelecendo rotinas de questionamento, investigacdo, analise e aplicagcdo. As
Resolugcbes CNE/CP 1 e 2, de 18 e 19 de fevereiro, respectivamente, regem o
assunto. De acordo com estas ResolucBes, o Projeto Politico Pedagdgico deve
garantir 400 horas de uma pratica que ndo deve ser restrita ao estagio, mas deve
permear todo o curso, acontecendo no interior das disciplinas do componente
curricular. Essa pratica se traduz em

procedimentos de observacdo e reflexdo, visando a atuacdo em situacOes
contextualizadas, com registro dessas observacfes realizadas e a resolugdo de
situagOes-problema [..]. [a préatica docente] poderd ser enriquecida com
tecnologias da informacdo, incluidos computador e video, narrativas orais e
escritas de professores, producdes de alunos, situacdes simuladoras e estudo de
casos (Resolucdo 1, Art. 13., 81° e §29).

Na modalidade bacharelado a Pratica como Componente Curricular inclui também
atividades préticas realizadas em laboratorios de traducdo de textos audiovisuais e
de interpretacdo consecutiva e simultanea (nas disciplinas Teorias e Praticas de
Traducdo Audiovisual |, Teorias e Praticas de Traducao Audiovisual Il, Teorias e
Praticas de Interpretacdo |, em Teorias e Praticas de Interpretacdo Il, nas quais
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75% (Setenta e cinco por cento) da carga horéria é realizada em laboratérios.

No Projeto Politico Pedagdgico dos Curso de Letras: Lingua Espanhola e suas
Literaturas, nas modalidades licenciatura e bacharelado a prética esta inserida no
ambito das mais diversas disciplinas, com carga horaria e atividades explicitadas
nas respectivas ementas e programas. Transcendendo a sala de aula e permeando
toda a formacdo do licenciado e do bacharel, a inter-relacdo entre teoria e préatica
preconizada permitira tanto a aplicacéo e/ou transformagéo do componente tedrico
em pratica pedagdgica, como a construgdo do conhecimento alicercada na reflexao
sobre a realidade, principalmente a realidade educacional.

Caracterizam-se como PCC atividades como, por exemplo, a analise e discussao
sobre livros didaticos, sobre material traduzido e sobre material produzido em
lingua espanhola por falantes de portugués, assim como a observacao de préaticas
pedagogicas nas escolas, analises de propostas curriculares de ensino, depoimentos
de alunos que ja atuem no mercado como profissionais de letras estrangeiras como
professores, pesquisadores, intérpretes e tradutores, escrita de ensaios dirigidos a
professores da rede de ensino fundamental e médio, producdo de material didatico,
entre outras.

CONCEPCAO E ORGANIZACAO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO NA
LICENCIATURA

A obrigatoriedade e carga horéaria do estagio curricular supervisionado da
Licenciatura s&o definidos na legislacdo federal (LDB, Resolugdes CNE/CP
N°2/2002, CNE/CP N°1/2002), que estabelece que o estagio, de até 400 horas’,
deve ser realizado em escola de educacdo bésica, a partir da segunda metade do
curso. Em geral, o estagio

" De acordo com o Paragrafo Unico do artigo 1° da Resolugdo CNE/CP N°2/2002,
“os alunos que exercem atividade docente regular na educagdo basica poderdo ter
reducdo da carga-horaria do estagio curricular supervisionado até o méximo de 200
(duzentas) horas”.

compreende, em sua estrutura, uma fase de assisténcia a pratica docente em ensino
fundamental e/ou médio culminando com um periodo caracterizado como
‘docéncia compartilhada’, quando a pratica do aluno-estagiario € supervisionada
pelo professor da instituicdo de ensino superior que oferece a Licenciatura e o
professor da classe em que o0 estagio acontece.

Indo além do desenvolvimento da atividade de docéncia per se, o estagio deve ser
visto como oportuniza¢do de vivéncia de diferentes préaticas ligadas ao contexto
escolar como aquelas relacionadas ao planejamento, gestdo e avaliagdo de
propostas pedagdgicas. De acordo com o preconizado no artigo 13 da LDB, o
docente deve envolver-se, além da pratica de sala de aula, em atividades de
planejamento como a elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de
ensino e de planos de trabalho especificos, em atividades de avaliacdo, de
aprimoramento profissional e de integracdo da escola com as familias e a
comunidade em geral. Desta forma, o estagio pode e deve, também, proporcionar a
vivéncia escolar de maneira completa, indo além das fronteiras da sala de aula.

Na Univ. 3, os estagios supervisionados, na &rea de linguas estrangeiras, assim
como as metodologias de ensino, dos Cursos de Licenciatura, séo de
responsabilidade do Departamento de Letras Estrangeiras.
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No Curso de Letras: Lingua Espanhola e suas Literaturas, na modalidades
licenciatura, o estagio supervisionado realizar-se-a através das disciplinas:

Estagio |: Teoria e Prética do Ensino-Aprendizagem das Habilidades em Lingua
Espanhola (Sétimo Semestre);

Estagio de Observacdo do Ensino-Aprendizagem das Habilidades em Lingua
Espanhola (Sétimo Semestre);

Estagio II: Teoria e Préatica do Ensino-Aprendizagem da Lingua Espanhola no
Ensino Fundamental e Médio (Oitavo Semestre);

Estagio de Observacdo do Ensino-Aprendizagem da Lingua Espanhola no Ensino
Fundamental e Médio (Oitavo Semestre);

Estagio de Elaboracédo e Aplicacao de Material Didatico (Oitavo Semestre);

Estagio I1l: Ensino das Habilidades Comunicativas da Lingua Espanhola (Nono
Semestre);

Estagio I1V: Ensino da Lingua Espanhola no Ensino Fundamental e Médio (Nono
Semestre).

Dessas disciplinas de estagio, apenas as disciplinas Estagio I: Teoria e Prética do
Ensino-Aprendizagem das Habilidades em Lingua Espanhola, Estagio Il: Teoria e
Pratica do Ensino-Aprendizagem da Lingua Espanhola no Ensino Fundamental e
Médio e Estagio de Elaboracdo e Aplicacdo de Material Didatico constardo na
distribuicdo da carga horéria do semestre, juntamente com as outras disciplinas
ofertadas, tendo, portanto dias e horarios fixados para sua realizacdo. Nas demais
disciplinas de estagio, a carga horaria estabelecida para cada uma destas disciplinas
podera ser cumprida em qualquer dia e horario, a ser acordado conjuntamente entre
o professor supervisor-orientador do estagio e o estagiario, desde que sua realizagdo
ndo coincida com os dias e horarios de outras disciplinas da integralizacéo
curricular do semestre em que o estagiario estd matriculado.

CONCEPCAO E NORMATIZACAO DO TRABALHO DE CONCLUSAO
DE CURSO

(TCC)

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), de acordo com o0s parametros da
producdo académica, constitui-se do tratamento escrito, de maneira descritiva e
analitica, de um assunto relacionado aos conhecimentos adquiridos durante a
formacé&o do aluno. O trabalho deve demonstrar que o aluno é capaz de desenvolver
e apresentar um trabalho académico, contendo uma reflexdo articulada do assunto
escolhido, oferecendo a comunidade académica o registro permanente de dados que
poderdo ser norteadores de futuros projetos de estudo.

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), tanto na Licenciatura como no
Bacharelado, devera ser iniciado no sétimo semestre, quando o aluno estiver
cursando uma das disciplinas Métodos de Pesquisa em Linguistica Aplicada ou
Métodos de Pesquisa em Literatura, na Licenciatura, ou Métodos de Pesquisa em
Traduc&o/ Intepretacdo, no Bacharelado. No final de uma dessas disciplinas, o
aluno devera ter elaborado o Projeto de Pesquisa que pretende desenvolver.
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No oitavo semestre, ao cursar as disciplinas Pesquisa e Producéo em Linguistica
Aplicada ou Pesquisa e Producdo em Literatura na Licenciatura, ou Pesquisa e
Producé@o em Traducao/Interpretacdo no Bacharelado, o aluno devera desenvolver
e escrever seu Trabalho de Concluséo de Curso.

O Trabalho de Conclusao de Curso sera apresentado no nono semestre durante a
disciplina Seminarios de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Lingua Espanhola e suas
Literaturas na Licenciatura e Seminarios de Pesquisa Aplicada a Traducdo no
Bacharelado.

O Projeto de Pesquisa e o Trabalho de Conclusdo de Conclusdo de Curso
deverdo ser elaborados em lingua Espanhola. A apresentacao oral do TCC também
devera acontecer na lingua estrangeira.

Tradicionalmente, os TCCs seguem normas de padronizacdo especificadas pelos
respectivos cursos, de acordo com normas cientificas de padronizacéo nacionais e
internacionais. Cabera a Coordenacdo do Curso aprovar normatizagGes especificas
para o Trabalho de Concluséo do Curso.

Univ. 4

Composicao Curricular

A composicao curricular do Curso de LLE serd constituida de conteudos
basicos e complementares. Os primeiros sdo correspondentes aos conteldos
minimos da formacdo. Os complementares sdo destinados ao aprofundamento ou
ampliagdo dos conteudos bésicos, correspondendo a atividades curriculares de trés
naturezas: obrigatorias, optativas e flexiveis. Os conteldos complementares
obrigatdrios sdo diretamente relacionados aos componentes basicos e fortalecem o
eixo especialista. Os complementares optativos séo relativos ao aprofundamento ou
ampliacdo de contetdos disciplinares ou de areas interdisciplinares e, neste Projeto,
contribuem para a flexibilidade do Curso. Os contetdos complementares flexiveis,
por sua vez, dizem respeito a um conjunto de atividades desenvolvido pelo aluno,
ao longo do Curso, com vistas a sua formacéo geral e integral.

A composic¢éo curricular do Curso tera a seguinte distribuicéo:

NUCLEO DE CONTEUDOS Carga Horaria Créditos | %
Bésicos 1.245 83 43,00%
Complementares Obrigatorios 1.320 88 45,60%
Complementares Optativos 120 08 4,15%
Complementares Flexiveis 210 14 7,25%
Totais 2.895 193 100%

11. Organizagdo Curricular
11.1 Sistematica de Operacionalizacdo do Novo Curriculo: os Eixos da Formacéo
Docente
A formacao do profissional em Letras: Lingua Espanhola requer uma base tedrica e
pratica que advém dos estudos linguisticos e literarios. Guardadas as suas
especificidades, esses estudos mantém uma relacdo de sustentacdo multua na
apreciacdo estética e critico-reflexiva sobre os diversos usos da linguagem.
Os saberes de referéncia dos estudos linguisticos e literarios que focalizam a
linguagem como um objeto de estudo sdo fundamentais para o graduando em
Letras, da mesma forma que os saberes relacionados a linguagem como um objeto
de ensino e os saberes praticos como objeto de acédo interpessoal.
Nessa perspectiva, este Projeto Pedagdgico entende que a formacdo do graduando
em Letras: Lingua Espanhola se orienta por trés eixos de formacdo: o do usuério
competente da lingua, o do especialista e 0 do docente. A delimitacdo desses eixos,
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entretanto, € meramente didatica j& que, ao longo da graduacao, eles se apresentam
inter-relacionados.

O primeiro eixo — do usuario - diz respeito ao conjunto de componentes
curriculares que visam habilitar o licenciando para apreciagdo e uso da linguagem
em diferentes modalidades e situacdes de interacdo, em particular, as de natureza
académica.

Nesse eixo, ha disciplinas comuns aos demais cursos de Letras ministrados
pela UAL e as especificas deste Curso. As disciplinas Teoria do Texto Poético,
Teoria da Narrativa e LIBRAS sdo comuns aos quatro Cursos existentes hoje nessa
Unidade. Esta ultima disciplina atende ao exarado no Decreto n° 5.626/2005, que
visa dar ao licenciando a formacéo bésica para a compreensdo de lingua brasileira
de sinais.

Para o Curso de Lingua Espanhola, fazem parte, também, desse eixo as disciplinas
Lingua Espanhola de | a VI, Teoria e Pratica de Compreensdo e Producéo Oral em
Lingua Espanhola, Praticas de Leitura e Escrita de textos Ndo Académicos em
Lingua Espanhola, Praticas de Leitura e Escrita de Textos Académicos em Lingua
Espanhola, Leitura e Escrita: Teoria Sociocognitivas, Leitura e Escrita: Teorias
sociointeracionistas. Vale ressaltar que essas disciplinas relacionam aspectos
tedricos e praticos conjugando 0s eixos usuario e especialista.

O segundo eixo — do especialista — diz respeito ao conjunto dos componentes
curriculares que ddo a base tetrica para o entendimento dos objetos do Curso,
estabelecendo a sua especificidade. Nesse eixo, estdo incluidas as disciplinas
Introducdo a Linguistica, Estudos Linguisticos Contemporéneos, Estudos de
Oralidade e Escrita. Esse eixo inclui ainda, com as respectivas especificidades, as
disciplinas relativas a pesquisa cientifica e a elaboragdo de trabalho monogréfico.
Essas disciplinas - Metodologia e Monografia -, regidas por resolugdo especifica
(vide anexo Il Resolucdo de Monografia), visam a consolida¢cdo do graduando
como especialista capaz de produzir trabalhos de pesquisa, conforme sua formacéo,
sobre a lingua ou sua literatura e sobre o ensino dessa lingua ou de sua literatura,
relacionando os saberes de referéncia a objetos de pesquisa por ele identificados.
Essas disciplinas podem ser apontadas como de articulagdo entre os trés eixos de
formacg&o. Os saberes de referéncia que orientam essas disciplinas estdo vinculados
a uma concepcao interdisciplinar e, portanto, ndo compartimentalizada do saber.
Essas disciplinas denominam-se Metodologia da Pesquisa e Monografia.

Para o Curso aqui apresentado, nesse segundo nivel, os estudos linguisticos sdo
vistos enquanto &reas de estudos e descricdo da lingua objeto da formagdo. As
disciplinas que oferecem esses conhecimentos sdo Linguistica Aplicada ao Ensino
de Espanhol — LE, Cultura Hispanica, Espanhol Historico e Variacdo e Mudanca
na Lingua Espanhola. Os estudos literarios, por sua vez, estdo voltados para a
analise das obras representativas da lingua objeto da formacdo. Sdo cinco as
disciplinas destinadas a esse aspecto da formacdo do licenciando: duas voltadas
para literatura espanhola - Literatura Espanhola: Moderna e Contemporanea e
Literatura Espanhola: das Origens ao Barroco — e trés voltadas para a literatura
hispano-americana — Origens e Formacgdo da Literatura Hispano-americana,
Literatura Hispano-americana: da llustracdo ao Realismo, Literatura Hispano-
americana: modernismo, vanguarda e contemporaneidade.

Por fim, o terceiro eixo — do docente — diz respeito a Pratica como componente
curricular e ao Estagio Supervisionado a partir dos quais o licenciando fara, de
modo mais sistematico, a articulagdo entre a base tedrica consolidada no segundo
eixo e 0s conhecimentos relativos ao ensino de lingua e de literatura. A concepgao
desse eixo fundamenta-se no entendimento de que a formagdo e atuacdo docentes
ndo se dissociam. Na graduacdo, esse binémio se realiza como observacdo e
reflex&o sobre a realidade docente, bem como através de atuacdo pré-servi¢o por
meio de colaboracdo docente, pesquisa participante, pesquisa-acdo e estagio (cf.
IBARROLA, 1998; PIMENTA e LIMA, 2004; RUZ RUZ, 1998; MAGALHAES-
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ALMEIDA, 2000).

Nesse sentido, as acdes de formacdo de professores se orientam pela visdo
de um profissional que pesquisa sobre os usos da linguagem (cf. MOITA LOPES,
1998), mas também analisa reflexivamente sua pratica de ensino (cf. PCN DO
ENSINO FUNDAMENTAL, 1998; ALARCAO, 2001; NOVOA, 1999) tendo em
vista estabelecer uma reconfiguracdo continua da relagcdo entre teoria e prética.
Para dar consequéncia a essa compreensdo, as disciplinas Fundamentos da Prética
Educativa, Politicas da Educacdo, Paradigmas de Ensino, Planejamento e
Avaliacdo sdo comuns aos Cursos de Letras da UAL e somam 270 horas. Essas
disciplinas de formacao docente buscam, desde o inicio do Curso, delinear o perfil
do profissional em Letras, introduzir o licenciando no contexto educacional em que
se da a prética de ensino na lingua alvo de sua formacéo, no caso regido por este
projeto, o Espanhol, bem como inicia-lo na observagdo e avaliagdo do planejamento
e da pratica de ensino, a partir do acompanhamento de situagdes reais, sejam no
ambito da propria Universidade ou no campo efetivo da sua futura atuacdo
profissional. Além dessas, as disciplinas Psicologia Educacional e Psicologia da
Adolescéncia, que somam 120 horas, e completam a formacédo, possibilitando a
articulagdo entre saberes de referéncia especificos com saberes pedagogicos.
Assim, a Pratica como componente curricular, conforme exigéncia da Resolugédo
CNE/CP n° 1/2002, estd contemplada neste Projeto Pedagdgico com 480 horas
conforme demonstra o quadro a seguir.

Quadro 1 - Distribuicéo da Carga Horaria de Componentes com Créditos Praticos

Disciplina Carga Créditos Periodo
Horaria
Fundamentos da Prética Educativa 60 4 1°
Politica Educacional no Brasil 60 4 20
Paradigmas de Ensino 75 5 3°
Planejamento e Avaliacdo 90 6 40
Psicologia Educacional 60 4 1°
Psicologia da Adolescéncia 60 4 20

Univ. 5

A organizacéo curricular do curso Letras/Espanhol — Segunda Licenciatura articula-
se em torno de duas dimensdes: a formacéo especifica e a formacgao pedagdgica, em
consonéncia com a Resolu¢do CNE/CES n° 1, de 11 de fevereiro de 2009.
Organizadas em trés nucleos: o Nucleo Estrutural e o Nucleo Integrador dizem
respeito a Formagdo Especifica; o Nucleo Contextual & acdo Pedagogica. Sendo o
primeiro nucleo composto por uma carga horéaria de 780 horas, o segundo por
285horas e 0 Nucleo Contextual por 180 horas.

Para a efetiva articulagdo entre 0 ensino, a pesquisa e a extensdo, propdem-se
Atividades Académico-cientifico-culturais, além de comporem a carga horaria das
atividades curriculares e flexibilizarem a estrutura curricular, contribuem para a
formagcé&o do profissional de Letras.

Serd exigido do aluno, para fins de integralizagdo curricular, o
cumprimento da carga horéaria de 60 (sessenta) horas em Atividades Académico-
cientifico-culturais, respeitados os critérios constantes no regulamento e escolhidas
dentre atividades nas &reas de ensino (monitoria, palestrante etc.), pesquisa
(participagdo em eventos, tanto como ouvinte, quanto como apresentador de
trabalhos) e extensdo (participagdo em Projetos de Extensdo).

O aluno deverd entregar um relatdrio sucinto sobre as Atividades
Académico-cientifico-culturais realizadas, as quais deverdo ser comprovadas. O
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relatério e os documentos comprobatérios deverdo ser entregues na Coordenadoria
do Programa Emergencial de Segunda Licenciatura.
A estrutura curricular do curso estd organizada em sistema de créditos, regime
semestral, com carga horaria distribuida em periodos letivos.

Os prazos para a integralizacdo curricular correspondem ao tempo médio
de 04 (quatro) semestres e ao tempo maximo em 06 (seis) semestres letivos. A
carga horéria total é de 1245h equivalentes a 73 (setenta e trés) creditos,
distribuidos:
NUCLEO ESTRUTURAL: Lingua Portuguesa; Lingua, Cultura e ldentidade;
Estrangeira (Inglés /Espanhol); Lingua Espanhola I; Lingua Espanhola II; Lingua
Espanhola 11; Lingua Espanhola IV; Compreenséo e Prod. Textual em L. Esp.
Estrangeira ( Espanhol); Tépicos de Literatura Espanhola I; Topicos de Literatura
Espanhola I1; Metodologia de Ensino da Ling. Espanhola; Fonética e Fonologia da
Lingua Espanhola; Linguistica Aplicada I; Linguistica Aplicada 11
NUCLEO CONTEXTUAL: Metodologia de Estudos; Curriculo; Educacio
Especial; LIBRAS
NUCLEO INTEGRADOR: Estagio Supervisionado; Atividades Académico-

cientifico-culturais.

Univ. 6

Considerando o perfil do profissional de Letras anteriormente proposto e
objetivando proporcionar aos alunos do Curso de Licenciatura Plena em Letras
condigOes para ser um profissional participativo, reflexivo, autbnomo, conhecedor
de seus direitos e deveres, preparado para o ensino de lingua e literatura vernacula e
/ou linguas e literaturas estrangeiras, apresentamos propostas de conteldos
curriculares que, em observancia a Resolucdo n°® 34/2004 do CONSEPE, sdo
agrupados em:

1. Contetidos Bésicos Profissionais

a. Conteudos especificos de linguas (verndcula e estrangeira) e literaturas
(vernacula e estrangeira)

b. Formacéao Pedagogica

c. Estagio Supervisionado de Ensino.

2. Conteudos Complementares

a. Obrigatdrios — Contetidos de fundamentacdo tedrica em linguas (vernécula e
estrangeiras) e literaturas (verndcula e estrangeira); Metodologia do Trabalho
Cientifico, Pesquisa Aplicada ao Ensino de Linguas (vernacula e estrangeiras) e
Literaturas (vernacula e estrangeira) e o Trabalho de Conclusdo do Curso;

b. Optativos — Conteudos que possibilitam ao aluno uma escolha profissional
adequada e uma ampliacéo de seus horizontes de conhecimento.

i. Gerais — Conteudos das areas do curso — Lingua, Linguistica, Estudos Classicos e
Literatura.
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ii. Da Formacdo Pedagogica — Conteudos que ampliam a formagdo pedagdgica do
aluno.

c. Flexiveis - Conteudos responsaveis pelos eixos de aprofundamento nas diversas
areas do curso — Lingua, Linglistica, Estudos Classicos e Literatura.

Univ. 7

N&o dispbe de um texto descritivo ou conceitual sobre os contetidos, de modo a que
se explique de que modo eles sdo entendidos ou a razdo de terem sido inseridos no
curso ou ainda da razdo que de como se encontram organizados. O que existe sdo
tabelas, nas quais estéo dispostos os nomes das disciplinas, divididos nos seguintes
nacleos:

QUADRO-RESUMO:

Componentes Obrigatorios
Componentes Pedagdgicos | 270
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Componentes de Préaticas Pedagogicas 405
Outros Componentes Obrigatorios 120
Estagio Curricular 405
Componentes Especificos 1.290
Total de Componentes Obrigatorios 2.490
Sintese de Carga Horéria

Total de Componentes Obrigatorios 2.490
Componentes Eletivos do Perfil 0
Componentes Eletivos Livres 450
Atividades Complementares 210
Carga Horéria Total 3.150

Seguido a tabela, o PP traz um “Marco Teoérico”, que analisamos e, porque se trata
da base teorica que foi usada para organizar os contelidos, compreendemos que nos
fornece dados relevantes para o exame que realizamos neste trabalho.

4. MARCO TEORICO

A consolidagdo de novas formas de organizacdo social e a superagdo continua de
patamares no conhecimento do mundo sdo aspectos significativos dos rumos da
humanidade. Constata-se, assim, que um consideravel nimero de individuos e
coletividades engaja-se na procura de novos conhecimentos no intuito de
viabilizar uma existéncia melhor para todos.

A renovacdo do conhecimento e das tecnologias é uma realidade que, de fato,
confirma os avancos cientificos na tentativa de se construir um mundo melhor.
A busca por uma organizacdo social mais igualitaria, democratica e
participativa faz parte do imaginario utépico do género humano.

Nesse contexto, o0 mundo da educacgdo, especialmente quando vinculado a
processos subsidiados pelo poder publico, dentro de instituicGes especificas, pode
ser identificado e avaliado tanto pelos valores que procura transmitir e fazer
apropriar, tanto pelas oportunidades que proporciona para a conquista do
saber, quanto pelo o servico que é capaz de oferecer para a sociedade e para 0s
individuos, na busca do conhecimento das novas tecnologias anunciadas.

As instituicbes educacionais escolares, e a universidade plblica brasileira, em
particular, sdo atribuidas missfes e tarefas que dizem respeito ao bem comum e
a boa convivéncia. Uma das suas principais tarefas vem a ser a de preparar
cidaddos solidarios, éticos e competentes, criticos e criativos, comprometidos
com construcdo de uma sociedade democratica mais justa e preparados para o
pleno exercicio da cidadania. Outra tarefa envolve atividades relativas a
construgdo do conhecimento, que €é marcado pela diversidade e
transitoriedade.

No periodo atual, junto as grandes transformacdes tecnoldgicas, vivencia-se a
afirmacgéo de valores novos, fato que vem tornar o papel da instituicdo escolar
mais complexo e relevante. Por exemplo, é imprescindivel e inevitavel ter que
interagir com a revolugdo que representa a informatica em relacdo a acumulacao e
transmisséo de informacGes e ao estabelecimento de relacionamentos interpessoais.
Hoje, consolida-se 0 consenso de que, na maior parte dos processos de
aprendizagem, o acumulo de informacdes cedeu lugar a aquisicédo de valores,
competéncias e habilidades, enquanto que a presenca fisica em sala de aula
perdeu muito da sua relevancia. Nesse contexto, ganha relevo, em qualquer
processo de aprendizagem que se preze, a aprendizagem cujo propésito seja
formar cidaddos pesquisadores, aptos para atuar com eficiéncia no mundo do
trabalho e na vida em sociedade.

Resulta dai a necessidade de realizar mudancas profundas nos projetos que
orientam a atividade escolar. Isso significa que é preciso elaborar novos projetos
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politico-pedagdgicos que, quando da construcdo e apropriacdo de valores e de
conhecimento, amparem a preparacdo de bons profissionais, cidadaos plenos.
O papel de professor passa a ser, também, o de orientador responsavel pela
qualidade da formacéo do aluno.

COMPONENTES CURRICULARES DA FORMACAO PEDAGOGICA
GERAL: FUNDAMENTOS DA  EDUCACAO; FUNDAMENTOS
PSICOLOGICOS DA EDUCACAQO; GESTAO EDUCACIONAL/ESCOLAR;
POLITICAS EDUCACIONAIS, ORGANIZACAO E FUNCIONAMENTO DA
ESCOLA BASICA.

COMPONENTES DAS PRATICAS PEDAGOGICA E DOCENTE
AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM; DIDATICA; METODOLOGIA DO
ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA |; METODOLOGIA DO ENSINO DE
LINGUA ESPANHOLA II; METODOLOGIA DO ENSINO DE LINGUA
ESPANHOLA 11l; METODOLOGIA DO ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA
IV; METODOLOGIA DO ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA V.
COMPONENTES DOS ESTAGIOS CURRICULARES
SUPERVISIONADOS: ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM
ENSINO DE ESPANHOL I; ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM
ENSINO DE ESPANHOL II; ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO
EM ENSINO DE ESPANHOL Ill; ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO EM ENSINO DE ESPANHOL V.

OUTROS COMPONENTES OBRIGATORIOS PARA AS
LICENCIATURAS: INTRODUCAO A LIBRAS; TRABALHO DE
CONCLUSAO DE CURSO I; TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO 1.

Univ. 8

ESTRUTURA CURRICULAR

Em sua estrutura bésica, o curriculo da habilitacdo de licenciatura em espanhol e
literaturas é constituido de quatro eixos, assim descritos: a) um eixo comum, que
agrega matérias do ciclo basico; b) um eixo especifico, que retne as disciplinas
peculiares da licenciatura (Espanhol); ¢) um eixo complementar, que opera a
verticalizagdo dos contelidos das diversas areas: Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira Moderna, Linguistica, Semidtica, Literatura e Teoria da Literatura; d)
um eixo pedagégico que engloba as disciplinas de carater didatico-pedagdgico,
destinadas a formagdo do educador. Assim concebido e estruturado, esse é o
curriculo que devera entrar em vigor.
A habilitacdo em Lingua Espanhola constitui-se de 34 disciplinas obrigatorias
(incluidas as 04 do Departamento de Educacdo), mais 08 complementares
(computando também uma disciplina do Departamento de Educacdo e uma do
Departamento de Filosofia), que o graduando devera escolher entre as 27
disciplinas complementares listadas, totalizando uma carga horaria de 3.210 horas e
214 créditos. Desse total de horas, 2130 horas de disciplinas obrigatdrias,
distribuidas em 1710 horas de aulas tedricas, com 114 créditos e 420 horas de
dimensdo pratica, com 28 créditos; as disciplinas optativas correspondem a 420
horas correspondentes as disciplinas optativas, 400 horas de estagio supervisionado
e 28 créditos. O curso sera oferecido no turno noturno.

A integralizacdo curricular se dard em 4 anos e meio ou 9 semestres.
A totalidade dos créditos de optativas devera ser obtida dentre o elenco da
habilitacdo em Lingua Espanhola, podendo o aluno optar por disciplinas (até ao
maximo de 16 créditos) do elenco de outra habilitacdo do Curso de Letras ou de
outro Departamento da Univ. 8.
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O curso de Letras, visando cumprir a funcdo de formar professores de lingua
espanhola, devera refletir a posicdo que a universidade publica ocupa no mundo
moderno, bem como as atuais propostas para o ensino de linguas e para a formacéao
de profissionais dessa area. 1sso pressupde que o ensino de lingua, em vista de sua
diversidade, demanda uma formacéao teorico-critica, fornecendo ao licenciando o
conhecimento de teorias sobre a natureza da linguagem e de estratégias para atuar
na producdo de conhecimento vinculando seu uso aos aspectos culturais. O
resultado final serd a formacdo de profissionais mais capacitados intelectualmente,
cientes e confiantes de que ndo s6 podem aprender teorias sobre as linguas e
literaturas, mas também podem construi-las. Esta é, sem duvida, uma atitude
altamente desejavel, pois hoje, mais importante que acumular conhecimento, é ter
habilidades necessérias a sua busca, critica, sele¢do para fins especificos e a sua
construcao.

Em sintonia com esses propositos, este projeto politico-pedagdgico esta
orientado pelo principio da flexibilizag&o curricular, que tem como pressupostos: a
indissociabilidade de ensino, pesquisa e extensdo; a visdo de ensino centrada na
criatividade — o que exige a construcéo do conhecimento na relacdo com a realidade
profissional — e a consciéncia da diversidade/heterogeneidade do conhecimento do
aluno, tanto no que se refere a sua formagdo anterior, quanto aos interesses e
expectativas em relagdo ao curso e o futuro exercicio da profissao.

Ante o dinamismo contemporaneo da ciéncia e o extraordinario avanco da
tecnologia, um desafio é colocado neste momento: o de construir (ou recuperar)
uma vocagdo de geracdo de conhecimento em nivel de graduagdo. A realizagdo
dessa tarefa sO sera possivel se o ensino universitario superar os limites dos
conteudos descritivos, articulando-se com a pesquisa e a extensdo, de modo a
formar profissionais criticos, que demonstrem autonomia no processo de produgdo
e disseminacao do conhecimento.

A presente proposta da habilitagdo em Lingua Espanhola considera a propria
graduacdo como 0 espago para 0 desenvolvimento de atitudes investigativas e
criativas cientificamente fundadas e para a iniciacdo imediata da préatica de ensino,
considerada como eixo/centro da formacdo para o trabalho. Com relagdo a esse
Gltimo aspecto, em lugar da racionalidade instrumental — aprender primeiro e
praticar depois — prioriza-se a racionalidade pratica — aprender refletindo na acéo e
sobre a agd0. Nessa perspectiva e seguindo a orientacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para as Licenciaturas, que recomendam a inser¢do da pratica de ensino
ao longo do curso, a maioria das disciplinas do curriculo inclui uma dimenséo
pratica. Para os cursos de licenciatura, conforme as Diretrizes Curriculares
Nacionais, a pratica como componente curricular deve estar presente desde o inicio
do curso e permear toda a formacgdo do professor.

Outra forma de viabilizar a proposta acima € criar, para o professor em formacao, a
oportunidade de participar de projetos de pesquisa e de estagios junto a
comunidades, escolas e empresas, mediante o devido acompanhamento e com
aproveitamento para a carga horaria no curriculo, o que possibilitara uma atuacéo
no mercado de trabalho ja durante o curso e ndo apenas no final.

O principio da interdisciplinaridade preconiza que o aprofundamento ou
verticalizacdo do saber, em qualquer dominio do conhecimento humano, pressupde
uma interacdo com outras areas. No interior de uma proposta curricular, essa
interdisciplinaridade deve traduzir-se por uma integracdo entre as disciplinas que
compdem o curriculo, o que se manifesta, entre outras coisas, pela identificacdo de
saberes compartilhados sobre o objeto de estudo, e pelo reconhecimento de
abordagens convergentes acerca desse objeto. E preciso, portanto, cada vez mais,
superar a visdo compartimentalizada do saber. Sob essa Otica, a proposta curricular
em pauta prevé a interagdo das diferentes disciplinas como um dos fundamentos
metodoldgicos da formacgdo do educador. O propo6sito € buscar o que ha de comum
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entre as diversas areas, estabelecendo inter-relagcbes, a fim de apreender o
fendmeno da linguagem como instrumento da expressao cultural.

Em muitas disciplinas, a previsdo de uma carga horéria destinada a atividades
praticas serve ao proposito da flexibilizagdo, pois nesse espaco, o aluno podera se
dedicar ou se envolver com tarefas de pesquisa ou de extensdo,
relacionadas/articuladas ao contetdo da disciplina em pauta, contando, obviamente,
com o devido acompanhamento das atividades vivenciais por parte do professor da
disciplina. O aluno podera também participar de projetos de extensao para o ensino,
executados pela propria Univ. 8, em escolas publicas, adquirindo, desse modo, um
saber fundado na experiéncia, que lhe serd muito Util para o exercicio profissional e
para a sua formagédo como cidadéo.

Por isso, cumpre ao curso de Letras possibilitar ao graduando familiarizar-
se com o0s debates acerca do conhecimento linguistico e literario e sua repercussao
social, para que, no exercicio de sua préatica pedag6gica, possa atuar como agente
de uma transformacdo positiva no sistema educativo brasileiro.

Univ. 9

Art. 8% A estrutura curricular do Curso esta organizada nos seguintes nucleos:

I. Nicleo de Conteudos Basicos - Corresponde ao conjunto de disciplinas
obrigatorias especificas de cunho tedrico e préatico de lingua espanhola e literaturas
hispanicas, obedecendo a uma sequéncia ldgica de conteldos gerais, conforme
definido no Anexo |I;

I. NGcleo de Conteudos Profissionais - Compdem este nlcleo as disciplinas que
tratam de questbes de fundamentacdo filosofica e tedrico-metodoldgicas
indispensaveis as praticas do processo de educagdo em geral e educacdo linguistica
de lingua espanhola e literaturas hispanicas, conforme definido no Anexo I;

I1l. Nucleo de Estagios Supervisionados - Consiste em um conjunto de conteidos
que enfatizam os conhecimentos de interesse do ensino da lingua espanhola e
literaturas hispanicas, em nivel de ensino fundamental e médio, proporcionando
andlises e criacdo de materiais didatico-experimentais, audiovisuais e bibliograficos
de interesse para o ensino, sendo o planejamento de aulas tedrico-experimentais e a
realizacdo de pequenos ensaios educacionais (microestagios), para avaliagdo do
processo de ensino-aprendizagem, componentes curriculares imprescindiveis ao
desenvolvimento do licenciado, conforme definidos no Anexo |, e,

IV. Ndcleo de Contedos Complementares - Compdem este nlcleo as disciplinas
optativas que asseguram a formacdo humanistica de carater interdisciplinar,
conforme definido no Anexo I.

8 1° As disciplinas que comp8em o Nucleo de Contelidos Basicos e o Nucleo de
Contetdos Profissionais podem ser de carater semipresencial (com contetdos a
serem cumpridos, em parte, a distancia (on-line), através dos novos recursos
tecnoldgicos), caso sua carga horéria total seja de, no minimo, 90 (noventa) horas.

§ 2° Caso o docente opte por utilizar as ferramentas tecnol6gicas do Ensino a
Distancia (EaD) nas disciplinas que tenham as configuragdes apontadas no § 1° do
Artigo 8° desta Resolugdo, a carga horéria a ser destinada ao EaD (on-line) ndo
pode sobrepassar o limite de 30 horas.

§ 3° As disciplinas que compdem o Nucleo de Conteldos Complementares podem
ser oferecidas, em sua integralidade, na modalidade EaD (on-line), utilizando-se os
novos recursos tecnoldgicos.

§ 4° O Departamento de Letras Estrangeiras (DLES) é responsavel por divulgar se,
na oferta de disciplinas do curso, a disciplina é oferecida na modalidade presencial,
semipresencial ou a Distancia (on-line).

8 5° As disciplinas de “Tdpicos” do Nucleo de Contedos Complementares do
curso, quando ofertadas, devem explicitar a especificidade do t6pico a ser tratada,
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ficando o Departamento de Letras Estrangeiras (DLES) responsavel por esta
divulgacéo.

8 6° As disciplinas de “Tépicos” do Nucleo de Contetidos Complementares do
curso, quando ofertadas, devem ter suas ementas divulgadas pelo Departamento de
Letras Estrangeiras (DLES), antes do periodo regular de inscricdo em disciplinas,
para que os alunos tomem conhecimento do conteido a ser abordado.

8 7° As disciplinas curriculares que utilizem modalidade semipresencial ou a
Distancia ndo devem ultrapassar 20% (vinte por cento) da carga horaria total do
curso.

Art. 9° O curriculo pleno do curso é formado por um Curriculo Geral, constante do
Anexo |, por um Curriculo Padrdo, que inclui as disciplinas obrigatérias, constante
do Anexo Il, e por um Curriculo Complementar, que inclui as disciplinas optativas,
constante do Anexo III.

Paragrafo Unico: O ementario do curso consta do Anexo IV da presente Resolug&o.
Art. 10. O estagio curricular obrigatorio € desenvolvido atraves das disciplinas
Estagio Supervisionado de Lingua Espanhola I, Estagio Supervisionado de Lingua
Espanhola I, Estadgio Supervisionado de Lingua Espanhola Ill, Estagio
Supervisionado de Lingua Espanhola IV e Estagio Supervisionado de Lingua
Espanhola V, correspondendo a um total de 28 (vinte e oito) créditos, conforme o
regulamento do Anexo V.

Art. 11. O Trabalho de Conclusdo de Curso, doravante denominado TCC, é uma
disciplina curricular optativa que objetiva propiciar o exercicio da pesquisa
cientifica, em nivel de graduacéo.

Paragrafo Unico: Todas as normas e o regulamento que regem o TCC encontram-se
especificados no Anexo VII.

Art. 12. A Pratica como Componente Curricular, doravante PCC, é desenvolvida ao
longo do curso com uma carga horaria de 440 (quatrocentas e quarenta) horas.

81° A PCC néo pode ficar reduzida a um espago isolado, que a caracterize como
estagio, nem desarticulada de todo o curso, mas em articulagéo intrinseca com as
atividades do trabalho académico e com o estagio curricular supervisionado,
devendo concorrer conjuntamente para a formagéo da identidade do professor como
pesquisador e educador em estudos linguisticos e literarios.

82° O curso oferece PCC a seus alunos ao longo do curso, integrando as disciplinas
cursadas desde o inicio e ndo apenas nas disciplinas pedagdgicas, constituindo-se
em movimento continuo entre saber e fazer na busca de resolugdes de situagdes
préprias do pesquisador e do professor no ambiente escolar.

83° A PCC deve permear toda a formacdo do futuro professor, garantindo uma
dimenséo abrangente e interdisciplinar do conhecimento.

84° O eixo norteador da PCC é a transposi¢do do contetdo teorico para a préatica de
ensino, através da andlise de materiais didaticos, de abordagens de ensino, de
tarefas de aprendizagem nas diversas habilidades linguisticas, do ensino dos
diversos aspectos da lingua espanhola, a partir de uma perspectiva
inter/multicultural e comunicativa, e através da elaboragdo de materiais didaticos
que expressem a educacdo linguistica de lingua espanhola e suas respectivas
literaturas.

85° A experiéncia dos alunos/professores deve ser ponto de partida para a reflexdo
sobre a pratica pedagogica, criando desde o primeiro momento do curso, uma rede
de troca permanente de experiéncias, duvidas, materiais e propostas de atuacéo.

86° A PCC, nesta proposta, tem como objetivo articular diferentes praticas, numa
postura interdisciplinar, bem como familiarizar e embasar o estudante em
atividades ligadas ao ensino, através da parte dedicada a préatica das disciplinas
Teoria e Prética de Lingua Espanhola I, Teoria e Prética de Lingua Espanhola Il,
Teoria e Prética de Lingua Espanhola Ill, Linguistica Aplicada ao Ensino de
Espanhol como Lingua Estrangeira I, Linguistica Aplicada ao Ensino de Espanhol
como Lingua Estrangeira Il, Linguistica Aplicada ao Ensino de Espanhol como
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Lingua Estrangeira Ill, Estudos da Linguagem Hispanica I: Fonética e Fonologia,
Estudos da Linguagem Hispanica Il: Introducdo a Morfossintaxe do texto, Estudos
da Linguagem Hispéanica Ill: Morfossintaxe do texto, Estudos da Linguagem
Hispanica 1V: Sociolinguistica Histérica, Estudos da Linguagem Hispéanica V:
Semantica e Pragmatica, Estudos da Linguagem Hispéanica VI: Analise do
Discurso, Estudos da Linguagem Hispanica VII: Lexicografia; e LIBRAS.
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Apéndice 04: Parte “d” dos PP: As formas de avaliacio.

IES

Excertos

Univ. 1

No que diz respeito a avaliagdo de rendimento escolar, 0 curso segue as instrucdes
normativas da Ufal. A avaliacdo permanente do Projeto Pedagdgico do Curso a ser
implementado com esta proposta é importante para aferir o sucesso do novo curriculo
para 0 curso, como também para certificar-se de alteracdes futuras que venham a
melhorar este projeto, uma vez que o projeto é dindmico e deve passar por constantes
avaliagOes.

Os mecanismos a ser utilizados deverdo permitir uma avaliagéo institucional e uma
avaliacdo do desempenho académico — ensino e aprendizagem — de acordo com as
normas vigentes, viabilizando uma analise diagndstica e formativa durante o
processo de implementacdo do referido projeto. Deverdo ser utilizadas estratégias
gue possam efetivar a discussdo ampla do projeto mediante um conjunto de
guestionamentos previamente ordenados que busquem encontrar suas deficiéncias, se
existirem.

O Curso serd avaliado também pela sociedade através da acdo/intervencdo
docente/discente expressa na producdo e nas atividades concretizadas no &mbito da
extensdo universitaria em parceria com industrias alagoanas e estagios curriculares
ndo-obrigatdrios.

O roteiro proposto pelo Inep/MEC para a avaliagdo das condi¢des de ensino também
servird de instrumento para avaliacdo, sendo aquele constituido pelos seguintes
topicos:

1. Organizacdo didatico-pedagogica: administracdo académica, projeto do curso,
atividades académicas articuladas ao ensino de graduacéo;

2. Corpo docente: formacdo profissional, condigdes de trabalho; atuacdo e
desempenho académico e profissional;

3. Infra-estrutura: instalagcbes gerais, biblioteca, instalagdes e laboratorios
especificos.

A avaliacdo do desempenho docente sera efetivada pelos alunos/disciplinas fazendo
uso de formulério proprio e de acordo com o processo de avaliagéo institucional.

Univ. 2

N&o consta item no PP sobre avaliagdo.

Univ. 3

11. ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO
11.1. Do Projeto Pedagégico

A implementacéo deste Projeto Pedagdgico compreende o acompanhamento de

uma Comissdo Permanente de Avaliagdo, composta por membros do Colegiado
(IjDOepartamento de Linguas Estrangeiras. A avaliacdo sera embasada por documentos d
gistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES), mais especificame
;;%epl)gsr provenientes do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anis
!IE:;aixeira (INEP), no que diz respeito a avaliagdo de cursos de Licenciatura e Bacharel
ado.

De acordo com o preconizado nessas instancias, a analise da Comissdo de
Avaliacdo da “Licenciatura em Letras: Lingua Espanhola e suas Literaturas” e
do
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“Bacharelado em Lingua Espanhola” levard em conta aspectos qualitativos
e

guantitativos, promovendo um processo formal de acompanhamento imparci

al,

continuo, dindmico, e cumulativo, com a participacao efetiva dos segmentos envolvid

0s,

devendo, de acordo com o preconizado no Parecer CNE/CES 492/2001, pautar-se:

O pela coeréncia entre as técnicas e instrumentos de avaliacdo

discente e o projeto pedagdgico — na forma das caracteristicas de cada disciplina,

explicitadas nos programas e planos de ensino;

0 por uma orientagdo académica que prime pela busca dos objetivos

dos Cursos com atencdo ao perfil desejado do formando e gue, ainda, de forma

individualizada, contemple e valorize a diversidade de aptidfes e competéncias na

formacéo de individuos transformadores;

O pela implementacédo de técnicas e instrumentos diversificados de

avaliagdo interna, que possibilite uma analise continua dos Cursos e,

consequentemente, seu aprimoramento;

O pela disposicdo permanente em participar do processo de avaliacdo
realizado pelos 6rgdos competentes.

Pretende-se que a avaliagdo permanente dos Cursos permita a identificacdo de
necessidades e anseios de docentes e discentes para que sejam determina
das

providéncias que garantam a disponibilizacdo das condi¢Bes propicias ao alcanc
e dos

objetivos dos Cursos.

Num processo continuo de avaliagédo, serdo utilizados diferentes instrumentos,
COMO conversas entre grupos de alunos e membros da comissao e instrumentos forma
is

como questionarios abertos e estruturados. Os resultados dessas avaliagOes serd
0

regularmente apresentados ao Colegiado do Departamento de Letras Estrangeiras e d
0

Curso de Letras que articulardo eventuais alteracdes que se fizerem necessarias.

11.2. Dos Processos de Ensino e de Aprendizagem

As contribuicbes de teor metodoldgico advindas da pesquisa em educacao e,
especificamente, em educacdo em lingua estrangeira, assim como o0s estudos recentes
sobre a aprendizagem colaborativa e sobre inteligéncias multiplas, o dialogo entre sa
beres

e culturas balizardo o emprego de uma pluralidade de metodologias de ensino-
aprendizagem no Curso de Letras Estrangeiras. Objetivando a construcdo do perfil do
licenciado e do bacharel, os procedimentos metodolégicos aplicados no C
urso

privilegiardo a busca do saber e a aquisicdo e desenvolvimento das competénc
ias e

habilidades necessarias a esses profissionais, promovendo a relacdo teoria-
préatica de

maneira intensa e continua através de atividades como aulas teoricas, atividades préti
cas

em sala de aula e em laboratdrios, trabalhos individuais e colaborativos em pequenos
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e
grandes grupos, seminarios, leituras orientadas, atividades de pesquisa, entre outras.
Tendo em vista a pluralidade metodoldgica e a natureza multi-estruturada do
processo de ensino-

aprendizagem, a aferi¢cdo de conhecimentos fard uso de instrumentos

gue oportunizem a manifestacdo de competéncias e habilidades variadas. Considera-
se

gue a avaliacdo deve fornecer diagndstico nao sé sobre o resultado, mas também sobr
eo

préprio processo de ensino-

aprendizagem, munindo o professor e o aluno de

informacgOes que instiguem o constante questionamento, a andlise critica e a aplicaca
ode

acOes de re-direcionamento e aperfeicoamento. Assim, entende-

se a avaliagdo como

parte do processo formativo e ndo como um fim em si prépria.

De forma quantitativa, o sistema avaliativo do curso sera norteado pelo exposto no
Regimento Geral da UFC, que rege sobre o rendimento escolar do estudante d
a

instituicdo. Ainda de acordo com as normas da Universidade, os procedimento
s

metodoldgicos e os critérios de avaliagdo discente serdo especificados nos Planos de
Ensino de cada disciplina, juntamente com os dados formais sobre a mesma, sua eme
nta,

conteudos e bibliografia.

Univ. 4

12.2 Sistema de Avalia¢éo do Processo de Ensino-aprendizagem

A avaliacdo dos discentes segue as determinagdes do Regulamento do Ensino de
Graduacdo da Univ. 4, Resolugdo no. 26/2007. De acordo com essa Resolugdo, em
seus artigos 68 a 76, da sessdo V do Capitulo IV, a verificagdo do rendimento
académico sera realizada ao longo do periodo letivo, em cada disciplina,
compreendendo apuragdo de, no minimo, 75% (setenta e cinco por cento) de
frequéncia as atividades didaticas e avaliacdo do aproveitamento académico, que
deverd refletir o acompanhamento continuo do desempenho do aluno, avaliado
através de exercicios de verificagdo, conforme as peculiaridades da disciplina. Nesse
documento considera-se verificagdo da aprendizagem os exercicios académicos e 0
exame final. O nimero de exercicios de verificacdo € determinado de acordo com a
carga horaria da disciplina. Assim, para as disciplinas com carga horéaria de até 60
(sessenta) horas deverdo ser realizadas 3 (trés) avaliagdes e 4 (quatro) para as
disciplinas com carga horéria superior a essa, ressalvados o0s Estagios
Supervisionados, a Monografia e as 210 horas de Atividades Académico-cientifico-
culturais.

Conforme a Resolugdo, serd considerado aprovado na disciplina, com dispensa do
exame final, o aluno que cumprir o0 minimo da frequéncia exigida nas atividades
didaticas e obtiver média aritmética das notas dos exercicios académicos igual ou
superior a 7 (sete). Terd direito ao exame final o aluno que cumprir a frequéncia
obrigatéria exigida nas atividades didaticas e que tiver obtido no minimo 4 (quatro)
na média aritmética dos exercicios académicos. O exame final constard de prova,
apos o encerramento do periodo letivo.

O professor deverd apresentar obrigatoriamente aos alunos, no inicio do periodo
letivo, informagdes sobre a modalidade e a periodicidade dos exercicios académicos,
bem como sobre o contelido exigido em cada verificacdo e ainda o valor relativo de
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cada uma delas na composicdo das avaliacBes parciais, conforme plano de ensino
apresentado a Unidade Académica.

O aluno tera direito & informacdo sobre o resultado obtido em cada exercicio de
verificacdo do aproveitamento académico. O professor responsavel pela disciplina
deverd discutir em sala de aula os resultados do exercicio de verificacdo do
aproveitamento académico e entregar documento a Unidade Académica, no prazo
maximo de 10 (dez) dias Uteis ap0s a sua realizacdo, quando entdo seré publicado.
Outros detalhes relativos a avaliacdo, tais como a reposicdo de exercicios de
verificacdo, a forma de realizacdo do exame final, a possibilidade de segunda
chamada para esse exame, o regime especial de recuperacdo (RER) e a forma de
notacdo do aproveitamento académico estdo descritos na Resolucdo em tela.

Por fim, considerando-se a historica dissociacdo entre o perfil do aluno ingressante e
o perfil almejado pelo Curso e considerando-se, também, a conhecida situagdo socio-
econémica dos licenciandos em geral, e, em especial, dos residentes na regido
polarizada por Campina Grande, espera-se retencdo nas disciplinas relacionadas ao
eixo especialista, ja no inicio do Curso. Tendo em vista esse quadro, recomenda-se a
participacdo dos docentes da UAL nos programas de pesquisa, ensino e extensao da
Univ. 4, beneficiados com bolsa, a fim de favorecer o sucesso académico dos alunos.
Paralelamente, deve ser estimulado o Programa Estagio Docente da Pds-Graduagéo
com vistas ao fortalecimento do eixo docente do Curso.

Univ. 5

A avaliacdo deve ser vista como um processo de aperfeicoamento continuo e de
crescimento qualitativo dos sujeitos envolvidos nesse processo. Deve ser realizada
tanto no &mbito interno, quanto externo, utilizando para isso instrumentos variados,
sem perder de vista, ndo s6 a concepcdo e o0s objetivos do projeto pedagdgico do
Curso, como também o perfil do profissional a ser formado pelo referido Curso.

7.1 Avaliacdo do Processo Ensino-aprendizagem

A avaliacdo do processo ensino-aprendizagem ocorrera de acordo com as normas
especificas da Univ. 5, no que concerne & quantidade e adequacgdo aos conteldos
ministrados. Serdo enfatizados aspectos qualitativos, como: assiduidade,
responsabilidade, criatividade, desempenho individual e capacidade de trabalhar em
equipe. Também ser»0 considerados outras formas de avaliar a aprendizagem, como:
producdo textual e/ou verbal que aborde assuntos ou pontos estudados e debatidos
em sala de aula;

provas individuais;

apresentacdo de relatorios de cursos, eventos e de estagio dos quais os alunos tenham
participado;

apresentacdo, em forma de seminério, de trabalhos individuais e em grupos;
realizacéo de pesquisas e de atividades de extens&o;

elaboracdo e apresentacdo de trabalhos de pesquisa e extens&o;

elaboracdo de projetos com vistas a resolucdo de problemas identificados em
contexto particular;

exame final obrigatorio a alunos que nele incorrerem por forga do regulamento;
participacdo em atividades realizadas em sala de aula ou nas atividades académicas
extraclasse;

auto-avaliacéo.

Ao final da segunda licenciatura, o profissional do Programa Emergencial defenderd
uma monografia. Trata-se do Trabalho de Concluséo do Curso — TCC, um requisito
curricular para a obtengdo do diploma de Licenciado em Letras. A operacionalizacdo
do TCC obedecerd as Normas Especificas do Colegiado do Curso e as legislacbes da
Instituicdo e obedecer a diferentes géneros (ser feito em diferentes formatos):

um Ensaio sobre determinado tema que, além de discussdo tedrica,esteja baseado na
analise de dados empiricos.

um Relatério Final de Pesquisa direcionado aqueles alunos engajados em projeto de
pesquisa, sob a orientacdo de um professor.
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um Artigo, ensaio ou mesmo relatorio versando sobre o exercicio de alguma técnica
de coleta de dados, em relacdo a discussdo de algum tema.

um Projeto de Pesquisa que discuta e problematize um tema, indicando instrumentos
tericos e metodoldgicos para o tratamento do mesmo.

uma Monografia, contendo: discussdo e problematizacdo de um tema com
delimitacdo preliminar de um objeto de estudo, com aplicacdo de técnica de coleta,
classificagdo e analise de informag6es. Aqui, esta implicita a nogdo de campo, que
tanto pode ser arquivos e bibliotecas, como escolas, etc.

O Trabalho de Conclusdo de Curso & elaborado sob orientacdo de um professor da
Univ. 5, lotado no Departamento de Letras. Caso o estudante opte por um orientador
alocado em outro Departamento, 0 nome devera ser submetido a aprovacdo do
Colegiado do Curso de Letras. A defesa serd publica (salvo se houver prévia
solicitacdo contraria por parte do graduando), mediante Banca composta pelo
orientador e outros dois professores. O orientador e o graduando propGem 0s nomes
para a Banca ao Colegiado do Curso, ao qual compete a decisao final.

A avaliagdo do Trabalho de Conclusdo de Curso serd4 feita por uma Banca
Examinadora, composta por trés professores que atribuira nota de 0 (zero) a 10 (dez)
aos 03 (trés) critérios basicos:

a) apresentacdo do trabalho, que englobard a exposi¢do das idéias contidas no
trabalho escrito, adequacédo da linguagem a situagdo comunicacional;

b) texto escrito e conteldo, englobando referencial tedrico, metodologia,
normalizacdo do trabalho cientifico e adequacdo da linguagem escrita;

c) defesa do aluno que consiste nas respostas a Banca examinadora, com base em
argumentos compativeis com o trabalho escrito.

A nota final corresponderd a media aritmética resultante da avaliagdo de cada
membro da Banca Examinadora. O aluno que obtiver resultado final igual ou
superior a 7,0 (sete inteiros) sera considerado aprovado. Se ndo obtiver a nota
suficiente para a sua aprovacado, podera reformular sua monografia ou elaborar outra,
conforme o disposto no Artigo 5° da Resolugdo n° 22/86 — CONSEPE.

Univ. 6

O Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Letras norteia-se pelos seguintes critérios
como condi¢des indispensaveis a sua operacionalizacéo e avaliagéo:

Cabera ao coordenador e/ou vice-coordenador do curso a orientacdo pedagdgica do
aluno.

Fica instituida a figura do professor tutor, a quem cabe orientar o aluno, a partir do 6°
semestre, quanto a pesquisa e a elaboracdo do Trabalho de Conclusdo do Curso,
regulamentado pelo Colegiado do Curso.

O Trabalho de Conclusdo do Curso (TCC), regulamentado pelo Colegiado do Curso,
serd um trabalho académico de defesa obrigatéria por parte do aluno, conforme o
paragrafo 4° do artigo 6° da Resolucdo n° 34/04 do CONSEPE.

A flexibilizag&o do curriculo dar-se-a:

1. Pela minimizacao do nimero de disciplinas que exigem pré-requisitos.

2. Através do aproveitamento de disciplinas cursadas.

3. Atraves da possibilidade, assegurada ao aluno, de cursar disciplinas optativas.

4. Pelo aproveitamento de créditos, como componente optativo, atribuidos em
participacdo efetivamente comprovada em grupos de pesquisa, em projetos de
ensino, pesquisa e extensdo, em trabalhos apresentados em eventos cientificos e
monitoria, até o maximo de 08 créditos, de acordo com a legislacdo vigente na Univ.
6.

As disciplinas da Formagdo Pedagbgica e o Estagio Supervisionado serdo oferecidas
ao longo do curso através da observacdo e interlocucdo com a realidade profissional,
em sala de aula, e com a iniciacdo e intervencdo para 0 exercicio profissional,
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conforme o parégrafo 2° do artigo 8° da Resolugdo n° 34/04 do CONSEPE.

O aluno que, no periodo do Estagio, estiver exercendo atividade profissional na area
da docéncia em Educacdo Basica, podera aproveitar a carga horéaria dessa atividade
como estagio, até em 200 horas, conforme o artigo 9° da Resolucdo n° 04/04 do
CONSEPE, e em observancia as normas regulamentadas no Colegiado de Curso.

A avaliacdo interna do curso dar-se-4 bienalmente em seminério preparado para este
fim, com base em dados coletados através do acompanhamento continuo, a ser
regulamento pelo Colegiado do Curso.

Univ. 7

9. SISTEMATICA DE AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS

A avaliacdo de aprendizagem, regulamentada pela Resolucdo n°® 04/94-CCEPE, é
feita por componente curricular abrangendo, simultaneamente, 0s aspectos de
frequéncia e de aproveitamento. Existem componentes curriculares cuja avaliagdo de
aprendizagem sO considera a frequéncia dos estudantes as aulas. A avaliagdo no
estagio curricular obrigatorio tem critérios diferenciados definidos de acordo com a
Resolucédo n°® 02/85-CCEPE.

A frequéncia as atividades escolares é obrigatoria, respeitados o turno e o horério
previstos para a disciplina. Considera-se reprovado por falta, independentemente do
aproveitamento escolar, o estudante que ndo tiver comprovado sua participacdo em
pelo menos 75% (setenta e cinco por cento) das aulas tedricas ou praticas
computadas separadamente, ou ao mesmo percentual de avaliagbes parciais de
aproveitamento escolar.

A avaliacdo do aproveitamento escolar nas disciplinas/atividades curriculares é feita
por meio de duas ou mais avaliagdes parciais e, eventualmente, um exame final. Se a
média das avaliacOes parciais for:

* Maior ou igual a 7,0: o estudante ¢ aprovado por média, com média final igual a
essa média;

* Maior ou igual a 3,0 e menor que 7,0: o estudante necessita realizar o exame final.
Neste caso, a média final é a média entre a nota obtida no exame final e a média das
avaliagBes parciais. Se a média final for maior que ou igual a 5,0, o estudante é
aprovado por nota, caso contrario, o estudante é reprovado por nota.

* Menor que 3,0: o estudante ndo tem direito a realizar o exame final e é reprovado
por média (ou por nota). A nota final do estudante é a média das avalia¢Oes parciais.
Conforme o Estatuto da Univ. 7, em seu art. 65, § 1°, é vedado o abono de faltas as
aulas.

A avaliagdo se constitui num processo muito importante e indissociavel dos
processos de ensino e aprendizagem. Ela tem um papel vital para um funcionamento
satisfatorio dos outros dois processos, retroalimentando-os com informagdes que
subsidiam importantes tomadas de decisdo para seu sucesso. Com um papel
historicamente posto em segundo plano, contudo, a avaliacdo da aprendizagem so
recentemente vem ganhando o lugar de destaque que merece. Diante da atual
conjuntura, o Departamento de Letras se preocupa com a qualidade desse processo e
0 reputa como imprescindivel para a realizacdo plena de seu principal objetivo, que é
a formacé&o integral de seus alunos.

A avaliacdo da aprendizagem na Univ. 7 é regida pela resolucdo 04/1994 do CCEPE
(Conselho Coordenador de Ensino, Pesquisa e Extensdo), de 23 de dezembro de
1994. Essa resolucdo trata de diversos aspectos relativos ao processo de avaliacéo,
tais como aprovacdo por média, aprovacdo, reprovacdo, reprovacao por falta,
frequéncia, nimero de exercicios escolares, formas de avaliacdo pertinentes, etc. e
sera norteadora desta pratica no Curso de Letras.

Univ. 8

11.2 Do processo de ensino-aprendizagem
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A avaliacdo da aprendizagem do graduando seguird as normas vigentes na Univ. 8,
nos termos das Resolu¢fes do CONSEPE, que estabelecem critérios de freqiiéncia e
nota minimas para a aprovagao por disciplina.

Contudo, a avaliagdo deve servir ndo s6 para medir desempenho académico do aluno,
mas também seu crescimento intelectual ao longo do curso. Todo esfor¢o de sua
parte devera ser incentivado e premiado, considerando-se 0s objetivos de cada etapa
do processo de formacéo, valorizando-se as qualidades desenvolvidas, apontando-se
as insuficiéncias observadas. O sistema de avaliacdo ndo deve incidir sobre
elementos a serem memorizados, mas na verificacdo das capacidades de refletir sobre
fatos linguisticos e visdo critica, oriunda das abordagens literérias, de questiona-los,
de (re)construi-los, dos pontos de vista cientifico e metodologico.

Espera-se que essas estratégias de avaliagdo propostas sirvam para produzir
um diagnostico da realidade, propiciando o desenvolvimento de agbes que visem
suprir lacunas e vencer limitacbes do processo de ensino-aprendizagem. Em
decorréncia, aperfeicoa-se 0 processo de aquisi¢cdo e producdo do conhecimento e
também os procedimentos de aplicagdo desse conhecimento para discutir e
solucionar problemas préaticos do cotidiano.

Univ. 9

Art. 17. As avaliacdes da aprendizagem dos discentes devem ocorrer em
conformidade com as Normas do Sistema Académico de Graduagdo Univ. 9 em
vigor.
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Apéndice 05: Pareceres CNE analisados na pesquisa

DOCUMENTO EXCERTOS
PARECER DIRETRIZES CURRICULARES PARA OS CURSOS DE LETRAS
CNE/CES 492/2001

Introducéo

Esta proposta de Diretrizes Curriculares leva em consideragdo os desafios da educacéao superior diante das intensas transformagdes que
tém ocorrido na sociedade contemporanea, no mercado de trabalho e nas condigdes de exercicio profissional. Concebe-se a
Universidade ndo apenas como produtora e detentora do conhecimento e do saber, mas, também, como instancia voltada para atender
as necessidades educativas e tecnoldgicas da sociedade. Ressalta-se, no entanto, que a Universidade ndo pode ser vista apenas como
instancia reflexa da sociedade e do mundo do trabalho. Ela deve ser um espago de cultura e de imaginacdo criativa, capaz de intervir na
sociedade, transformando-a em termos éticos.
A érea de Letras, abrigada nas ciéncias humanas, pde em relevo a relacdo dialética entre o pragmatismo da sociedade moderna e o
cultivo dos valores humanistas. Decorre dai que os cursos de graduacdo em Letras deverdo ter estruturas flexiveis que:
- facultem ao profissional a ser formado opcdes de conhecimento e de atuagdo no mercado de trabalho;

criem oportunidade para o desenvolvimento de habilidades necessarias para se atingir a competéncia desejada no desempenho
profissional;
- déem prioridade a abordagem pedagdgica centrada no desenvolvimento da autonomia do aluno;
- promovam articulacdo constante entre ensino, pesquisa e extensdo, além de articulacdo direta com a p6s-graduacéo;

propiciem o exercicio da autonomia universitéaria, ficando a cargo da Instituicdo de Ensino Superior definicbes como perfil
profissional, carga horaria, atividades curriculares basicas, complementares e de estagio.
Portanto, é necessario que se amplie o conceito de curriculo, que deve ser concebido como construgdo cultural que propicie a
aquisicdo do saber de forma articulada. Por sua natureza teérico-préatica, essencialmente organica, o curriculo deve ser constituido tanto
pelo conjunto de conhecimentos, competéncias e habilidades, como pelos objetivos que busca alcancar. Assim, define-se curriculo
como todo e qualquer conjunto de atividades académicas que integralizam um curso. Essa definicdo introduz o conceito de atividade
académica curricular — aquela considerada relevante para que o estudante adquira competéncias e habilidades necessarias a sua
formacdo e que possa ser avaliada interna e externamente como processo continuo e transformador, conceito que ndo exclui as
disciplinas convencionais.
Os principios que norteiam esta proposta de Diretrizes Curriculares sdo a flexibilidade na organizacdo do curso de Letras e a
consciéncia da diversidade / heterogeneidade do conhecimento do aluno, tanto no que se refere a sua formagdo anterior, quanto aos
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interesses e expectativas em relacdo ao curso e ao futuro exercicio da profissao.

A flexibilizacdo curricular, para responder as novas demandas sociais e aos principios expostos, é entendida como a possibilidade de:

- eliminar a rigidez estrutural do curso;

- imprimir ritmo e duragéo ao curso, nos limites adiante estabelecidos;

- utilizar, de modo mais eficiente, os recursos de formag&o ja existentes nas instituicbes de ensino superior.

A flexibilizacdo do curriculo, na qual se prevé nova validacdo de atividades académicas, requer o desdobramento do papel de professor
na figura de orientador, que devera responder ndo s6 pelo ensino de contetdos programaticos, mas também pela qualidade da formacéo
do aluno.

Da mesma forma, o colegiado de graduacdo do curso de Letras € a instancia competente para a concepc¢ao e 0 acompanhamento da
diversidade curricular que a IES implantara.

Diretrizes Curriculares
1. Perfil dos Formandos

O objetivo do Curso de Letras é formar profissionais_interculturalmente competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as
linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito, e conscientes de sua insercéo na sociedade e das relaces com o
outro.

Independentemente da modalidade escolhida, o profissional em Letras deve ter dominio do uso da lingua ou das linguas que sejam
objeto de seus estudos, em termos de sua estrutura, funcionamento e manifestacfes culturais, além de ter consciéncia das
variedades linquisticas e culturais. Deve ser capaz de refletir teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso de novas tecnologias e de
compreender sua formacao profissional como processo continuo, autbnomo e

permanente. A pesquisa e a extensdo, além do ensino, devem articular-se neste processo. O profissional deve, ainda, ter capacidade
de reflexdo critica sobre temas e questdes relativas aos conhecimentos linguisticos e literarios.

2. Competéncias e Habilidades

O graduado em Letras, tanto em lingua materna quanto em lingua estrangeira classica ou moderna, nas modalidades de bacharelado e
de licenciatura, deverd ser identificado por mdaltiplas competéncias e habilidades adquiridas durante sua formacdo académica
convencional, tedrica e prética, ou fora dela.

Nesse sentido, visando a formacao de profissionais gue demandem o dominio da lingua estudada e suas culturas para atuar como
professores, pesquisadores, criticos literérios, tradutores, intérpretes, revisores de textos, roteiristas, secretérios, assessores culturais,
entre outras atividades, o curso de Letras deve contribuir para o desenvolvimento das seguintes competéncias e habilidades:
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- dominio do uso da lingua portuguesa ou de uma lingua estrangeira, nas suas manifestacdes oral e escrita, em termos de recepcéo e
producdo de textos;
reflexdo analitica e critica sobre a_linguagem como fendémeno psicoldgico, educacional, social, historico, cultural, politico e

ideoldgico;
visdo critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigacOes linguisticas e literérias, que fundamentam sua formacdo
profissional;

- preparacdo profissional atualizada, de acordo com a dindmica do mercado de trabalho;

- percepcao de diferentes contextos interculturais;

- utilizagdo dos recursos da informética;

- dominio dos contelidos basicos que sdo objeto dos processos de ensino e aprendizagem no ensino fundamental e médio;
dominio_dos métodos e técnicas pedagdgicas que permitam a transposicdo dos conhecimentos para os diferentes niveis de

ensino.

O resultado do processo de aprendizagem devera ser a formacado de profissional que, além da base especifica consolidada, esteja
apto a atuar, interdisciplinarmente, em areas afins. Devera ter, também, a capacidade de resolver problemas, tomar decisdes, trabalhar
em equipe e comunicar-se dentro da multidisciplinaridade dos diversos saberes que comp6em a formagao universitaria em Letras. O
profissional de Letras devera, ainda, estar compromissado com a ética, com a responsabilidade social e educacional, e com as
conseguéncias de sua atuacdo no mundo do trabalho. Finalmente, devera ampliar 0 senso critico necessario para compreender a
importancia da busca permanente da educacdo continuada e do desenvolvimento profissional.

3. Contelidos Curriculares

Considerando os diversos profissionais que o curso de Letras pode formar, os contetdos caracterizadores basicos devem estar ligados
a area dos Estudos Linguisticos e Literarios, contemplando o desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas. Os estudos
linguisticos e literarios devem fundar-se na percepcéo da lingua e da literatura como prética social e como forma mais elaborada
das manifestac@es culturais. Devem articular a reflexdo tedrico-critica com os dominios da pratica — essenciais aos profissionais de
Letras, de modo a dar prioridade a abordagem intercultural, que concebe a diferenca como valor antropolégico e como forma de
desenvolver o espirito critico frente a realidade.

De forma integrada aos conteudos caracterizadores basicos do curso de Letras, devem estar os conteudos caracterizadores de formacéo
profissional em Letras. Estes devem ser entendidos como toda e qualquer atividade académica que constitua o processo de aguisicdo
de_competéncias e habilidades necessarias ao exercicio_da profissdo, e incluem os estudos linguisticos e literarios, praticas
profissionalizantes, estudos complementares, estigios, seminarios, congressos, projetos de pesquisa, de extensdo e de docéncia, cursos
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sequenciais, de acordo com as diferentes propostas dos colegiados das IES e cursadas pelos estudantes.

No caso das licenciaturas deverdo ser_incluidos os contetdos definidos para a educacdo bdsica, as didaticas proprias de cada
conteudo e as pesquisas que as embasam.

O processo articulatorio entre habilidades e competéncias no curso de Letras pressupde o desenvolvimento de atividades de caréater
prético durante o periodo de integralizagdo do curso.

5. Avaliacéo

A avaliacdo a ser implementada pelo colegiado do curso de Letras deve constituir processo de aperfeicoamento continuo e de
crescimento gualitativo, devendo pautar-se:

- pela coeréncia das atividades quanto a concepcao e aos objetivos do projeto pedagogico e quanto ao perfil do profissional formado
pelo curso de Letras;

- pela validacéo das atividades académicas por colegiados competentes;

- pela orientacdo académica individualizada;

- pela adogdo de instrumentos variados de avaliacdo interna;

- pela disposicdo permanente de participar de avaliacdo externa.

Parecer CNE/CES
n® 223, de 20 de
setembro de 2006

INTERESSADO: Governo do Estado do Parana/Secretaria Estadual de Ciéncia,

Tecnologia e Ensino Superior

UF: PR

ASSUNTO: Consulta sobre a implanta¢éo das novas diretrizes curriculares, formulada pela Universidade Estadual de Ponta Grossa.
[CABECALHO]

| - RELATORIO

Trata-se consulta formulada pelo Reitor da Universidade Estadual de Ponta Grossa,

Paulo Roberto Godoy, quanto a implementacédo de diretrizes curriculares para os cursos de graduacgdo diante da extingdo dos curriculos
minimos.

Preliminarmente, expde que a Universidade Estadual de Ponta Grossa passou a oferecer o curso de Farmécia sem habilitacGes,
reconhecendo a unicidade do curso, conforme estabelece a Resolugdo CNE/CES n° 2, de 19/2/2002, a qual ndo contempla mais a
existéncia de habilitacdo para essa area.

Por outro lado, o Magnifico Reitor afirma que se ndo resta qualquer divida quanto ao desaparecimento de habilitacdes para o curso de
Farméacia, 0 mesmo ndo ocorre gquanto ao curso de Comunicagdo Social, cujas Diretrizes Curriculares fixadas pela Resolucdo
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CNE/CES n° 16/2002 preveem a existéncia de habilitagdes.

No entanto, direciona sua consulta para outros cursos que, no seu entendimento, persistem duvidas gquanto a possibilidade de
oferecimento de habilitagGes, especificamente, nos cursos de Administracdo e de Letras, que, na Universidade Estadual de Ponta
Grossa, eram (séo) oferecidos com habilitagdes.

Nesses casos, a consulta foi formulada nos termos abaixo transcritos:

No caso em particular do curso de graduacdo em Administragdo, a Resolu¢cdo CNE/CES n° 4, de 13 de julho de 2005, no § 3° do art.
2°, dispde sobre Linhas de Formagéo Especifica, que ndo se confundem com habilitagGes. (grifo nosso) N&o obstante esse dispositivo
da mencionada Resolugdo (art. 2°, 3°) deixar claro a diferenga entre Linha de Formacgdo Especifica e habilitacdo, esta Universidade
consulta o CNE se:

- apesar destas consideragdes, a UEPG ndo podera continuar oferecendo o curso de graduagdo em Administragdo com habilitagdo em
Comércio Exterior?

E ainda:

- pretendendo oferecer, futuramente, a habilitacdo em Administracdo Hospitalar, por exemplo, ampliando a oferta do mesmo curso,
esta Universidade ndo estaria legalmente amparada para fazé-1o?

Constatamos ndo haver discrepéancia ou dissonancia entre a oferta do curso de graduacdo em Administragdo com habilitacdo em
Administracdo de Pessoal, ou em Administracdo da Producao, ou em Administracdo de Materiais que contrarie ou contraponha-se as
novas concepcdes curriculares ditadas pelas Diretrizes Curriculares. Dai a razdo da consulta.

Quanto ao curso de Letras, as duvidas e os questionamentos sdo 0os mesmos levantados para o curso de Administracdo, isto é, se
poderiam ser oferecidas habilitagdes em Lingua e Literatura Inglesa ou em Lingua e Literatura Espanhola.

- Mérito

Quanto ao mérito cabe ressaltar que a concepcao curricular que presidiu as diretrizes curriculares baseia-se em alguns principios que
representam uma inflexdo na concepcdo curricular anterior. Seria importante recuperar alguns desses principios que perpassam as
novas diretrizes: a tendéncia a valorizar a formacao geral e ampla em funcdo dos diferentes perfis académicos e profissionais; de
melhor responder e se adaptar a dindmica dos espacos de trabalho; a concepgdo de “curriculo pleno” ndo mais subsiste porque
inexiste seu par o “curriculo minimo”; e, finalmente, a autonomia das instituigdes em definir a sua vocagdo e seu projeto pedagdgico
buscando sua identidade em seu contexto socioecondmico, nacional e regional.

Nas Diretrizes Curriculares para os cursos de Administracdo e Letras essa concepg¢do curricular se faz presente.

A Resolucdo CNE/CES n° 4, de 13 de julho de 2005, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagédo em
Administracdo, em seu art. 2° estabelece que:
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Art. 2° A organizacao do curso de que trata esta Resolucdo se expressa através do seu projeto pedagogico, abrangendo o perfil do
formando, as competéncias e habilidades, os componentes curriculares, o estagio curricular supervisionado, as atividades
complementares, o sistema de avaliacdo, o projeto de iniciacdo cientifica ou o projeto de atividade, como Trabalho de Curso,
componente opcional da instituicdo, além do regime académico de oferta e de outros aspectos que tornem consistente o referido
projeto pedagogico.

Além da importancia atribuida ao projeto pedagdgico da instituicdo para a configuracdo do perfil do curso, o art. 5° indica que 0s
cursos de graduagdo em Administragdo “deverdo contemplar, em seus projetos pedagogicos e em sua organizacao curricular, conteidos
que revelem inter-relacbes com a_realidade nacional e internacional, segundo uma perspectiva histdrica e contextualizada de sua
aplicabilidade no ambito das organizacfes e do meio através da utilizagdo de tecnologias inovadoras”.

E nos cinco incisos do referido artigo, estdo indicados os diferentes tipos de contetdo que deverdo estar presentes na formacdo do
bacharel em Administracéo: | — Conteudos de Formacédo Bésica; Il — Contetidos de Formagdo Profissional; 111 — Conteudos de Estudos
Quantitativos e suas Tecnologias; IV — Conteudos de Formagdo Complementar.

Os artigos 7° e. 8° da Resolucéo citada referem-se a obrigatoriedade do Estagio Curricular Supervisionado como componente curricular
obrigatorio e a importancia das “Atividades Complementares” para a formagdo do Bacharel em Administra¢ao, que incluem “a pratica
de estudos e atividades independentes, transversais, opcionais, de interdisciplinaridade, especialmente nas relacfes com 0 mundo do
trabalho e com as acdes de extensdo junto a comunidade”. Estas atividades, porém, “constituem componentes curriculares
enriquecedores e implementadores do proprio perfil do formando, sem que se confundam com estagio curricular supervisionado”.

Finalmente, destaque-se o teor do § 3° do art. 2°, referente as “Linhas de Formagdo Especificas” que explicita ndo constituirem estas
“uma extensdo ao nome do curso, como também nao se caracterizam como uma habilitacdo, devendo as mesmas constar apenas no
Projeto Pedagdgico.” (grifo nosso)

Em Despacho SESu, datado de 16 de maio de 2006, o Diretor do Departamento de

Supervisdo do Ensino Superior esclarece, no item 2, que 0 novo projeto pedagdgico Unico pode contemplar o conteldo curricular que
vinha sendo oferecido nas extintas habilitacdes, em Linhas de Formacdo Especificas. As Linhas de Formagdo, quando existirem, nao
poderao ser extensdo do nome do curso, cuja denominacdo passara a ser, exclusivamente, Bacharelado em Administragéo.

Com relacdo as Diretrizes Curriculares de Letras poder-se-ia_adotar argumentacdo analoga, uma vez que na Resolucdo
CNE/CES n° 18, de 13 de margo de 2002, ndo foi contemplada qualquer possibilidade de constitui¢do de “habilitagdes”, tendo em vista
gue seu art. 2° refere-se tdo-somente a “perfil dos formandos nas modalidades bacharelado e licenciatura” e as “competéncias gerais e
habilidades especificas a serem desenvolvidas durante o periodo de forma¢do”. Em consequéncia, ndo h4 guarida para as hipoteses
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aventadas na consulta.
I1-VOTO DO RELATOR

Diante o exposto e apoiado nas respectivas Resolugdes da Camara de Educacdo Superior do CNE, considero que ndo cabe e nédo se
aplica as Diretrizes Curriculares de Administragdo e de Letras a utilizagdo do conceito de “habilitacdo” na nova configuracdo dos
referidos cursos.

Brasilia (DF), 20 de setembro de 2006.
Conselheiro Hélgio Henrigue Casses Trindade — Relator

111 - DECISAO DA CAMARA

A Cémara de Educacdo Superior aprova por unanimidade o voto do Relator.
Sala das Sess@es, em 20 de setembro de 2006.

Conselheiro Antdnio Carlos Caruso Ronca — Presidente

Conselheiro Paulo Monteiro Vieira Braga Barone — Vice-Presidente

Resolugdo CNE/CP
n° 1/2002

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO

CONSELHO PLENO

RESOLUQAO CNE/CP 1, DE 18 DE FEVEREIRO DE 2002.

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura,
de graduac&o plena.

O Presidente do Conselho Nacional de Educacao, no uso de suas atribuicdes legais e tendo em vista o disposto no Art. 9°, § 2°, alinea
“c” da Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961, com a redagdo dada pela Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995, e com fundamento nos
Pareceres CNE/CP 9/2001 e 27/2001, pecas indispensaveis do conjunto das presentes Diretrizes Curriculares Nacionais, homologados
pelo Senhor Ministro da Educacdo em 17 de janeiro de 2002, resolve:

Art. 1° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo de Professores da Educacdo Béasica, em nivel superior, em curso
de licenciatura, de graduacdo plena, constituem-se de um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem
observados na organizacdo institucional e curricular de cada estabelecimento de ensino e aplicam-se a todas as etapas e
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modalidades da educacdo basica.

Art. 2° A organizacdo curricular de cada instituicdo observara, além do disposto nos artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de
1996, outras formas de orientacdo inerentes a formacao para a atividade docente, entre as quais o0 preparo para:

| - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

Il - 0 acolhimento e o trato da diversidade;

111 - 0 exercicio de atividades de enriguecimento cultural;

IV - 0 aprimoramento em préticas investigativas;

V - aelaboragdo e a execucdo de projetos de desenvolvimento dos conteudos curriculares;

VI - 0 uso de tecnologias da informacdo e da comunicagdo e de metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores;
VII - o desenvolvimento de habitos de colaboracédo e de trabalho em equipe.

Art. 3° A formacéo de professores que atuardo nas diferentes etapas e modalidades da educacdo bésica observard principios
norteadores desse preparo para o exercicio profissional especifico, que considerem:

| - a competéncia como concepcao nuclear na orientagdo do curso;

Il - a coeréncia entre a formacao oferecida e a pratica esperada do futuro professor, tendo em vista:

a) a simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar similar aquele em que vai atuar, demanda consisténcia entre
0 que faz na formacao e o que dele se espera;

b) a aprendizagem como processo de construcdo de conhecimentos, habilidades e valores em interacdo com a realidade e com 0s
demais individuos, no qual sdo colocadas em uso capacidades pessoais;

c) os conteldos, como meio e suporte para a constituicdo das competéncias;

d) a avaliacdo como parte integrante do processo de formacédo, que possibilita o diagndstico de lacunas e a afericdo dos resultados
alcangados, consideradas as competéncias a serem constituidas e a identificacdo das mudangas de percurso eventualmente necessarias.

111 - a pesquisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que ensinar requer, tanto dispor de conhecimentos e
mobiliza-los para a acdo, como compreender 0 processo de construcdo do conhecimento.

Art. 4° Na concepcéo, no desenvolvimento e na abrangéncia dos cursos de formagdo é fundamental que se busque:

| - considerar o conjunto das competéncias necessarias a atuacao profissional;
Il - adotar essas competéncias como norteadoras, tanto da proposta pedagdgica, em especial do curriculo e da avaliagdo, quanto da
organizacdo institucional e da gestio da escola de formacéo.
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Art. 5° O projeto pedagdgico de cada curso, considerado o artigo anterior, levard em conta que:

| - a formagdo deverd garantir a constituicdo das competéncias objetivadas na educacédo bésica;

Il - o desenvolvimento das competéncias exige que a formagdo contemple diferentes dmbitos do conhecimento profissional do
professor;

Il - a selecdo dos contetidos das areas de ensino da educacdo basica deve orientar-se por ir além daquilo que os professores irdo
ensinar nas diferentes etapas da escolaridade;

IV - 0s contetdos a serem ensinados na escolaridade basica devem ser tratados de modo articulado com suas didaticas especificas;
V - a avaliacdo deve ter como finalidade a orientacdo do trabalho dos formadores, a autonomia dos futuros professores em
relacdo ao seu processo de aprendizagem e a qualificacdo dos profissionais com condicdes de iniciar a carreira.

Paragrafo Unico. A aprendizagem deverd ser orientada pelo principio metodolégico geral, que pode ser traduzido pela acéo-
reflexdo-acdo e que aponta a resolucdo de situacdes-problema como uma das estratégias didaticas privilegiadas. (Nota do
pesquisador: compreenséo do processo de aprendizagem).

Art. 6° Na construcdo do projeto pedagdgico dos cursos de formagdo dos docentes, serdo consideradas:

| - as competéncias referentes ao comprometimento com os valores inspiradores da sociedade democrética;

Il - as competéncias referentes a compreensao do papel social da escola;

111 - as competéncias referentes ao dominio dos conteudos a serem socializados, aos seus significados em diferentes contextos e sua
articulacdo interdisciplinar;

IV - as competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagdgico;

V - as competéncias referentes ao conhecimento de processos de investigacdo que possibilitem o aperfeicoamento da pratica
pedagogica;

VI - as competéncias referentes ao gerenciamento do préprio desenvolvimento profissional.

8§ 1° O conjunto das competéncias enumeradas neste artigo ndo esgota tudo que uma escola de formacéo possa oferecer aos seus alunos,
mas pontua demandas importantes oriundas da andlise da atuacdo profissional e assenta-se na legislagdo vigente e nas diretrizes
curriculares nacionais para a educagao basica.

§ 2° As referidas competéncias deverdo ser contextualizadas e complementadas pelas competéncias especificas proprias de cada etapa e
modalidade da_educacdo basica e de cada &rea do conhecimento a ser contemplada na formacéo.
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8§ 3° A defini¢do dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de competéncias devera, além da formacao especifica relacionada as
diferentes etapas da educacdo bdsica, propiciar a inser¢cdo no debate contemporaneo mais amplo, envolvendo questBes culturais,
sociais, econdmicas e o conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a prépria docéncia, contemplando:

| - cultura geral e profissional;

Il - conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais e as das comunidades indigenas;

I11 - conhecimento sobre dimenséo cultural, social, politica e econdémica da educagdo;

IV - contelidos das areas de conhecimento que serdo objeto de ensino;

V - conhecimento pedagdgico;

VI - conhecimento advindo da experiéncia.

Art. 7° A organizacdo institucional da formacédo dos professores, a servico do desenvolvimento de competéncias, levara em conta que:

| - a formacdo devera ser realizada em processo autdbnomo, em curso de licenciatura plena, numa estrutura com identidade propria;

Il - serd mantida, quando couber, estreita articulagdo com institutos, departamentos e cursos de areas especificas;

I11 - as instituicGes constituirdo direcdo e colegiados préprios, que formulem seus proprios projetos pedagdgicos, articulem as unidades
académicas envolvidas e, a partir do projeto, tomem as decisdes sobre organizacéo institucional e sobre as questdes administrativas no
ambito de suas competéncias;

IV - as institui¢des de formacéo trabalhardo em interacdo sistemética com as escolas de educacdo basica, desenvolvendo projetos
de formacdo compartilhados;

V - a organizagdo institucional preverd a formacdo dos formadores, incluindo na sua jornada de trabalho tempo e espaco para as
atividades coletivas dos docentes do curso, estudos e investigactes sobre as questfes referentes ao aprendizado dos professores em
formacao;

VI - as escolas de formacdo garantirdo, com qualidade e quantidade, recursos pedagdgicos como biblioteca, laboratorios, videoteca,
entre outros, além de recursos de tecnologias da informacdo e da comunicacao;

VII - serdo adotadas iniciativas que garantam parcerias para a promocao de atividades culturais destinadas aos formadores e futuros
professores;

VIII - nas instituicdes de ensino superior ndo detentoras de autonomia universitéaria serdo criados Institutos Superiores de Educagéo,
para congregar os cursos de formacdo de professores que oferecam licenciaturas em curso Normal Superior para docéncia
multidisciplinar na educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental ou licenciaturas para docéncia nas etapas subsequentes da
educacdo bésica.
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Art. 8° As competéncias profissionais a serem constituidas pelos professores em formacdo, de acordo com as presentes
Diretrizes, devem ser a referéncia para todas as formas de avaliacdo dos cursos®, sendo estas:

| - periddicas e sistematicas, com procedimentos e processos diversificados, incluindo conteudos trabalhados, modelo de organizagao,
desempenho do quadro de formadores e qualidade da vinculagcdo com escolas de educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio,
conforme o caso;

Il - feitas por procedimentos internos e externos, que permitam a identificacdo das diferentes dimensdes daquilo que for avaliado;

I11 - incidentes sobre processos e resultados.

Art. 9° A autorizacdo de funcionamento e o reconhecimento de cursos de formacdo e o credenciamento da instituicio
decorrerdo de avaliacdo externa realizada no locus institucional, por corpo de especialistas direta ou indiretamente ligados a
formacdo ou ao exercicio profissional de professores para a educacdo bdasica, tomando como referéncia as competéncias
profissionais de que trata esta Resolucdo e as normas aplicaveis a matéria.

Art. 10. A selecdo e o ordenamento dos contetidos dos diferentes &mbitos de conhecimento que compordo a matriz curricular para a
formacdo de professores, de que trata esta Resolucdo, serdo de competéncia da instituicdo de ensino, sendo o seu planejamento o
primeiro passo para a transposicdo didatica, que visa a transformar os conteldos selecionados em objeto de ensino dos futuros

professores.

Art. 11. Os critérios de organizacdo da matriz curricular, bem como a alocagdo de tempos e espacos curriculares se expressam em eixos
em torno dos quais se articulam dimens@es a serem contempladas, na forma a seguir indicada:

| - eixo articulador dos diferentes &mbitos de conhecimento profissional;

Il - eixo articulador da interacdo e da comunicacdo, bem como do desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional;

I11 - eixo articulador entre disciplinaridade e interdisciplinaridade;

IV - eixo articulador da formagdo comum com a formagao especifica;

V - eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos filoséficos, educacionais e pedagdgicos que
fundamentam a acdo educativa;

* Nota do pesquisador: Observa-se a importancia dada as diretrizes expostas no documento, na pratica de avaliagdo dos cursos, um indicativo do poder de coercéo do discurso
presente nesta resolugdo e nos demais documentos que compdem as diretrizes para os cursos de Letras no sentido da defini¢do dos cursos nas IES.
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VI - eixo articulador das dimens®es teoricas e préaticas.

Paragrafo Unico. Nas licenciaturas em educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental deverdo preponderar 0s tempos
dedicados a constituicdo de conhecimento sobre os objetos de ensino e nas demais licenciaturas o tempo dedicado as dimens@es
pedagdgicas ndo serd inferior a quinta parte da carga horéria total.

Art. 12. Os cursos de formacdo de professores em nivel superior terdo a sua duracdo definida pelo Conselho Pleno, em parecer e
resolucdo especifica sobre sua carga horaria.

8§ 1° A pratica, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espago isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante
do curso.

§ 2° A prética devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a formacéo do professor.

8§ 3° No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os componentes curriculares de formacao, e ndo apenas nas disciplinas
pedagogicas, todas terdo a sua dimenséo prética.

Art. 13. Em tempo e espago curricular especifico, a_coordenacdo da dimensdo pratica transcenderd o estagio e terd como
finalidade promover a articulacdo das diferentes praticas, numa perspectiva interdisciplinar.

N

§ 1° A pratica serd desenvolvida com énfase nos procedimentos de observacdo e reflexdo, visando & atuagdo em situacOes
contextualizadas, com o registro dessas observagoes realizadas e a resolugdo de situagdes-problema.

8 2° A presencga da pratica profissional na formacdo do professor, que ndo prescinde da observagdo e agdo direta, podera ser
enriquecida com tecnologias da informacdo, incluidos o computador e o video, narrativas orais e escritas de professores, producdes de
alunos, situacdes simuladoras e estudo de casos.

§ 3° O estégio curricular supervisionado, definido por lei, a ser realizado em escola de educagdo bésica, e respeitado o regime de
colaboragdo entre os sistemas de ensino, deve ser desenvolvido a partir do inicio da segunda metade do curso e ser avaliado
conjuntamente pela escola formadora e a escola campo de estagio.

Art. 14. Nestas Diretrizes, é enfatizada a flexibilidade necessaria, de modo que cada instituicdo formadora construa projetos inovadores
e proprios, integrando os eixos articuladores nelas mencionados.

8§ 1° A flexibilidade abrangera as dimensdes tedricas e praticas, de interdisciplinaridade, dos conhecimentos a serem ensinados, dos que
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fundamentam a agdo pedagdgica, da formagdo comum e especifica, bem como dos diferentes d&mbitos do conhecimento e da
autonomia intelectual e profissional.

§ 2° Na definicdo da estrutura institucional e curricular do curso, cabera a concepgdo de um sistema de oferta de formacdo
continuada, que propicie oportunidade de retorno planejado e sistematico dos professores as agéncias formadoras.

Art. 15. Os cursos de formagao de professores para a educacdo basica que se encontrarem em funcionamento deverao se adaptar a
esta Resolucdo, no prazo de dois anos.

§ 1° Nenhum novo curso sera autorizado, a partir da vigéncia destas normas, sem que 0 Seu projeto seja organizado nos termos
das mesmas.
§ 2° Os projetos em tramitacdo deverdo ser restituidos aos requerentes para a devida adequacéo®.

Art. 16. O Ministério da Educacdo, em conformidade com § 1° Art. 8o da Lei 9.394, coordenard e articulara em regime de colaboragédo
com o Conselho Nacional de Educacgdo, o Conselho Nacional de Secretarios Estaduais de Educagdo, o Férum Nacional de Conselhos
Estaduais de Educacgdo, a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo e representantes de Conselhos Municipais de
Educacdo e das associagOes profissionais e cientificas, a formulacdo de proposta de diretrizes para a organizacdo de um sistema
federativo de certificacdo de competéncia dos professores de educagdo basica.

Art. 17. As duvidas eventualmente surgidas, quanto a estas disposicoes, serdo dirimidas pelo Conselho Nacional de Educacéo, nos
termos do Art. 90 da Lei 9.394.

Art. 18. O parecer e a resolugdo referentes a carga horaria, previstos no Artigo 12 desta resolucdo, serdo elaborados por comisséo
bicameral, a qual tera cinguienta dias de prazo para submeter suas propostas ao Conselho Pleno.

Art. 19. Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as disposi¢Oes em contrario.

Parecer CNE/CP n°
5/2009, aprovado
em 05 de maio de

MINISTERIO DA EDUCAGAO ~
CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGCAO
INTERESSADO: Conselho Estadual de Educagio de Mato Grosso do Sul UF: MS

% 1dem anterior.
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2009

ASSUNTO: Consulta sobre a licenciatura em Espanhol por complementacéo de estudos.
[CABECALHO]

| - RELATORIO

O Conselho Estadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul enviou ao Conselho

Nacional de Educacdo a seguinte consulta:

a) Os professores com licenciatura em Letras — habilitacdo Portugués/Inglés, que pretendem obter habilitacdo para a docéncia na
disciplina Lingua Espanhola, poderdo obté-la em cursos de complementagdo organizados pelas Instituicdes de Ensino Superior deste
Estado, inclusive e preferencialmente pelas publicas?

b) Como se estruturaria esse curso de complementacéo?

¢) E possivel o apostilamento dessa segunda lingua no curso de Letras — habilitagio

Portugués/Inglés?

Mérito

Deve-se considerar, inicialmente, que, de acordo com o que esta previsto no Parecer CNE/CES n° 68/2008, ndao pode haver
complementacdo de estudos para licenciados. Apenas os bacharéis, segundo o que determina a Resolu¢cdo CNE/CP n° 2/97, podem
complementar os seus estudos.

Transcrevo, abaixo, trecho do referido parecer, de autoria da Conselheira Anaci Bispo

Paim:

Cumpre destacar que a matéria “Complementagdo Pedagdgica”, termo que consta no assunto, esta regulamentada na Resolugéo n° 2,
de 26 de junho de 1997, que estabelece, no art. 1°, paragrafo Unico, a situacao especial de oferta e, no art. 4°, a carga horaria minima
estabelecida para os programas especiais de formacao pedagodgica de docentes.

(...)

Assim, € importante reforgcar que os programas especiais de complementacéo pedagogica amparados na Resolugdo CNE/CP n° 2/97
se destinam a profissionais com diploma de bacharelado ou denominacéao especifica que tenham sélida formacgao teérica e podem ser
oferecidos em regides onde existe reconhecida caréncia de professores.

Os cursos de formacéo de professores que matriculam alunos por transferéncia e/ou diplomados ndo podem ser caracterizados como
programas de complementacédo pedagdgica. Devem cumprir o disposto nas Resolugdes CNE/CP n° 1/2002, que Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacgado Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao
plena, e CNE/CP n° 2/2002, que Institui a duragdo e a carga horéria dos cursos de licenciatura, de graduagao plena, de formagdo de




297

professores da Educacgdo Béasica em nivel superior.

No entanto, no presente processo, a consulta refere-se, especificamente, ao curso de licenciatura em Letras e, neste caso, é importante
lembrar que a Resolu¢do CNE/CP n° 2/2002 estabeleceu a carga horaria minima para os cursos de licenciatura em 2.800 horas.

O Parecer CNE/CES n° 83/2007, de autoria dos Conselheiros Luiz Bevilacqua e Paulo Barone, homologado por Despacho do Sr.
Ministro da Educacdo publicado no DOU de 24/9/2007, estabelece que ndo é possivel estruturar um curso de Letras, com duas
habilita¢bes, em 2.800 horas, visto que “a carga horaria minima de 2.800 horas foi definida considerando a formacéo em uma Unica
habilitacdo”.

No entanto, o referido parecer também esclarece que as IES podem oferecer outras habilitacdes no curso de Letras para quem ja possui
uma habilitagdo, mas, como afirma o voto dos relatores, “a carga horaria minima adicional para a integralizacdo de nova habilitacédo
em curso de Licenciatura ndo esta explicitamente estabelecida, e devera ser objeto de estudos posteriores deste Conselho”.

A estruturacdo dessa nova habilitacdo devera respeitar o que esté previsto no Parecer

CNE/CES n° 492/2001, retificado pelo Parecer CNE/CES n° 1.363/2001, e na Resolu¢cdo CNE/CES n° 18/2002, que estabelecem as
diretrizes curriculares para os cursos de Letras, no que diz respeito ao perfil dos formandos, competéncias e habilidades, contetidos
curriculares e estruturacao do curso em termos de disciplinas e sistema de avaliagao.

Para a fixacdo da carga horaria minima para essa nova habilitacdo, é preciso considerar, inicialmente, que ela sera oferecida a alunos
gue possuem uma licenciatura em Letras e que ja se defrontaram com as grandes guestdes envolvidas no estudo das linguagens.

Ja foi objeto de estudo “a_linguagem como fenémeno psicolégico, educacional, social, historico, cultural, politico e ideoldgico” e
também buscaram estabelecer uma “visdo critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigacdes linguisticas e literarias”, como
esta previsto nas diretrizes curriculares para os cursos de Letras.

Ademais, deve ser considerado que aqueles que buscam nova habilitagdo no curso de Letras, na sua licenciatura de origem, ja
estudaram os aspectos educacionais envolvidos, seja na compreensao da complexidade da educacéo basica, seja no dominio dos
métodos e técnicas pedagdgicas.

Além disso, é perfeitamente plausivel supor que professores portadores de licenciatura que ja tenham experiéncia em sala de aula
busquem uma nova habilitacdo na area de Letras.

O objetivo principal desta segunda habilitagdo, como percurso formativo, é contribuir para o desenvolvimento dos conhecimentos e
habilidades _inerentes ao dominio do uso de uma lingua estrangeira, nas suas manifestacdes oral e escrita, em termos de
recepcdo e producdo de textos. Portanto, os contetdos curriculares basicos devem estar ligados & area dos Estudos Linguisticos e
Literarios.

Considerando, entdo, as condi¢des acima explicitadas e, também, o disposto nos artigos 61 e 65 da Lei n°® 9.394/1996, especialmente no
que se refere ao aproveitamento de estudos, e, ainda, a semelhancga do que esta previsto no Parecer CNE/CP n° 8/2008 e na Resolugdo
CNE/CP n° 1/2009, a carga horéaria para uma nova habilitacdo, para aqueles que ja possuem licenciatura em Letras, devera ter, no
minimo, 800 (oitocentas) horas, das quais, no minimo, 300 (trezentas) horas deverao ser dedicadas ao estagio supervisionado.
Ressalte-se que essa nova habilitacdo poderd ser apostilada no diploma do curso de
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Letras. Registre-se que a Comissdo Bicameral de Formacdo de Professores para a Educacdo Bésica aprovou por unanimidade o
presente Parecer.

I1-VOTO DO RELATOR

Nos termos deste parecer, submeto ao Conselho Pleno o anexo Projeto de Resolucédo, que estabelece diretrizes para a obtencéo de uma
nova habilitacdo pelos portadores de
Diploma de Licenciatura em Letras.

Brasilia (DF), 5 de maio de 2009.
Conselheiro Anténio Carlos Caruso Ronca — Relator

11l - DECISAO DO CONSELHO PLENO

O Conselho Pleno aprova, por unanimidade, o voto do Relator.
Plenario, em 5 de maio de 2009.

Conselheira Clélia Branddo Alvarenga Craveiro — Presidente

Resolucdo , n® 02 -
CNE/CES,
02/07/2015.

MINISTERIO DA EDUQAQAO CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO CONSELHO PLENO

RESOLUCAO N° 2, DE 1° DE JULHO DE 2015

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacao continuada.

O Presidente do Conselho Nacional de Educacéo, no uso de suas atribuicdes legais e tendo em vista o disposto na
Lei n°® 9.131, de 24 de novembro de 1995, Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei n® 11.494, de 20 de junho de 2007, Lei n°
11.502, de 11 de julho de 2007, Lei n° 11.738, de 16 de julho de 2008, Lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013, Lei n°® 13.005, de 25 de
junho de 2014, observados os preceitos dos artigos 61 até 67 e do artigo 87 da Lei n° 9.394, de 1996, que dispGem sobre a
formacé@o de profissionais do magistério, e considerando o Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, as Resolugdes CNE/CP n°
1, de 18 de fevereiro de 2002, CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002, CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, CNE/CP n° 1, de
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11 de fevereiro de 2009, CNE/CP n° 3, de 15 de junho de 2012, e as Resolu¢bes CNE/CEB n° 2, de 19 de abril de 1999, e
CNE/CEB n° 2, de 25 de fevereiro de 2009, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica, bem como o Parecer CNE/CP
n° 2, de 9 de junho de 2015, homologado por Despacho do Ministro de Estado da Educacéo publicado no Diario Oficial do Unido de
25 de junho de 2015, e

CONSIDERANDO que a consolidagdo das normas nacionais para a formacéao de profissionais do magistério para
a_educacdo bésica é indispensavel para o projeto nacional da educacdo brasileira, em seus niveis e suas modalidades da
educacdo, tendo em vista a abrangéncia e a complexidade da educagdo de modo geral e, em especial, a educacdo escolar inscrita na
sociedade;

CONSIDERANDO que a concepgdo sobre conhecimento, educacdo e ensino é basilar para garantir o projeto da
educacdo nacional, superar a fragmentacdo das politicas publicas e a desarticulacdo institucional por meio da instituicdo do
Sistema Nacional de Educacéo, sob relacGes de cooperacédo e colaboracao entre entes federados e sistemas educacionais;

CONSIDERANDO que a igualdade de condicBes para 0 acesso e a permanéncia na escola; a liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; o pluralismo de ideias e de concepcBes
pedagdaicas; o respeito a liberdade e 0 apreco a toleréncia; a valorizagdo do profissional da educacdo; a gestdo democréatica do
ensino publico; a garantia de um padréo de qualidade; a valorizacdo da experiéncia extraescolar; a vinculacdo entre a educacéo
escolar, o trabalho e as préticas sociais; o respeito e a valorizacdo da diversidade étnico-racial, entre outros, constituem
principios vitais para a melhoria e democratizacdo da gestéo e do ensino;

CONSIDERANDO que as instituicdes de educagdo basica, seus processos de organizacdo e gestdo e projetos
pedagdgicos cumprem, sob a legislacdo vigente, um papel estratégico na formacdo requerida nas diferentes etapas
(educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio) e modalidades da educacao basica;

CONSIDERANDO a necessidade de articular as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial e
Continuada, em Nivel Superior, e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Bésica;

CONSIDERANDO os principios gue norteiam a base comum nacional para a formacdo inicial e continuada,
tais como: a) sélida formacéo tedrica e interdisciplinar; b) unidade teoria-prética; c) trabalho coletivo e interdisciplinar; d)
compromisso_social e valorizacdo do profissional da educacdo; e) gestdo democrética; f) avaliacdo e regulacdo dos cursos de
formacéo;

CONSIDERANDO a articulacdo entre graduacdo e pés-graduacdo e entre pesquisa e extensdo como principio
pedagdgico essencial ao exercicio e aprimoramento do profissional do magistério e da prética educativa;

CONSIDERANDO a docéncia como _acdo educativa e como _processo _pedagdgico intencional e metddico,
envolvendo_conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da formagdo que se
desenvolvem entre conhecimentos cientificos e culturais, nos valores éticos, politicos e estéticos inerentes ao ensinar e aprender, na
socializacdo e construcao de conhecimentos, no didlogo constante entre diferentes visdes de mundo;

CONSIDERANDO o curriculo como o conjunto de valores propicio a producdo e & socializacdo de
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significados no espaco social e que contribui para a construcdo da identidade sociocultural do educando, dos direitos e
deveres do cidaddo, do respeito ao bem comum e & democracia, as praticas educativas formais e ndo formais e & orientacdo
para o trabalho;

CONSIDERANDO a realidade concreta dos sujeitos que dao vida ao curriculo e as instituicbes de educacdo
basica, sua organizacdo e gestdo, 0s projetos de formacdo, devem ser contextualizados no espaco e no tempo e atentos as
caracteristicas das criancas, adolescentes, jovens e adultos que justificam e instituem a vida da/e na escola, bem como
possibilitar a reflexdo sobre as relagcBes entre a vida, o conhecimento, a cultura, o profissional do magistério, o estudante e a
instituicao;

CONSIDERANDO que a educacdo em e para os direitos humanos é um direito fundamental constituindo uma parte
do direito & educacéo e, também, uma mediagdo para efetivar o conjunto dos direitos humanos reconhecidos pelo Estado brasileiro
em seu ordenamento juridico e pelos paises que lutam pelo fortalecimento da democracia, e que a educacdo em direitos humanos é
uma necessidade estratégica na formagdo dos profissionais do magistério e na acdo educativa em consonancia com as Diretrizes
Nacionais para a Educacéo em Direitos Humanos;

CONSIDERANDO a importancia do profissional do magistério e de sua valorizacdo profissional, assegurada pela
garantia de formag&o inicial e continuada, plano de carreira, salério e condi¢des dignas de trabalho;

CONSIDERANDO o trabalho coletivo como dindmica politico-pedagdgica que requer planejamento sistematico

e integrado, Resolve:

CAPITULO |
DAS DISPOSICOES
GERAIS

Art. 1° Ficam instituidas, por meio da presente Resolucdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educacéo Basica, definindo principios, fundamentos,
dinamica formativa e procedimentos a serem observados nas politicas, na gestdo e nos programas e cursos de formagdo, bem
como no planejamento, nos processos de avaliacdo e de regulacdo das instituicbes de educacdo que as ofertam.

8 1° Nos termos do 8§ 1° do artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), as instituicdes
formadoras em articulacdo com 0s sistemas de ensino, em regime de colaboracdo, deverdo promover, de maneira articulada,
a_formacdo inicial e continuada dos profissionais do magistério para viabilizar o atendimento as suas especificidades nas
diferentes etapas e modalidades de educacdo bésica, observando as normas especificas definidas pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE).

8 2° As instituicdes de ensino superior devem conceber a formacao inicial e continuada dos profissionais do
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magistério da educagdo bésica na perspectiva do atendimento as politicas publicas de educacdo, as Diretrizes Curriculares
Nacionais, ao padrdo de qualidade e ao Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (Sinaes), manifestando organicidade
entre o seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), seu Projeto Pedagogico Institucional (PPI) e seu Projeto Pedagdgico de
Curso (PPC) como expressao de uma politica articulada a educacdo basica, suas politicas e diretrizes.

§ 3° Os centros de formacdo de estados e municipios, bem como as institui¢fes educativas de educacdo basica que
desenvolverem atividades de formacédo continuada dos profissionais do magistério, devem concebé-la atendendo as politicas publicas
de educacéo, as Diretrizes Curriculares Nacionais, ao padréo de qualidade e ao Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior
(Sinaes), expressando uma organicidade entre o seu Plano Institucional, o Projeto Politico Pedag6gico (PPP) e o Projeto Pedagdgico
de Formagdo Continuada (PPFC) através de uma politica institucional articulada & educag&o bésica, suas politicas e diretrizes.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério para a Educacdo Baésica aplicam-se a formacgdo de professores para o exercicio da docéncia na
educacdo infantil, no ensino fundamental, no ensino médio e nas respectivas modalidades de educacdo (Educagdo de Jovens e
Adultos, Educacdo Especial, Educagédo Profissional e Tecnologica, Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educagdo a
Distancia e Educacdo Escolar Quilombola), nas diferentes areas do conhecimento e com integracdo entre elas, podendo
abranger um campo especifico e/ou interdisciplinar.

8 1° Compreende-se a docéncia como acdo educativa e como processo pedagogico intencional e metddico,
envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da formacdo que se
desenvolvem na construcdo e apropriacdo dos valores éticos, linquisticos, estéticos e politicos do conhecimento
inerentes a sélida formacdo cientifica e cultural do ensinar/aprender, & socializacdo e construcdo de conhecimentos e sua
inovacdo, em didlogo constante entre diferentes visdes de mundo.

§ 2° No exercicio da docéncia, a acdo do profissional do magistério da educacdo basica é permeada por
dimensGes técnicas, politicas, éticas e estéticas por meio de solida formacéo, envolvendo o dominio e manejo de contetdos e
metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovagdes, contribuindo para ampliar a visao e a atuacdo desse profissional.

Art. 3° A formacdo inicial e a formacdo continuada destinam-se, respectivamente, & preparacdo e ao
desenvolvimento de profissionais para funces de magistério na educacéo basica em suas etapas — educagdo infantil, ensino
fundamental, ensino médio — e modalidades — educacdo de jovens e adultos, educacdo especial, educacdo profissional e técnica de
nivel médio, educacdo escolar indigena, educacdo do campo, educagdo escolar quilombola e educagdo a distancia — a partir
de compreensdo ampla e contextualizada de educagdo e educagdo escolar, visando assegurar a producdo e difusdo de
conhecimentos de determinada &rea e a participacdo na elaboracdo e implementacdo do projeto politico-pedagdgico da
instituicdo, na perspectiva de garantir, com qualidade, os direitos e objetivos de aprendizagem e o seu desenvolvimento, a
gestdo democratica e aavaliacdo institucional.

8 1° Por _educacdo entendem-se 0s processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, ha convivéncia
humana, no _trabalho, nas instituicGes de ensino, pesquisa e extensdo, Nos Movimentos sociais e organizacGes da sociedade
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civil e nas relac@es criativas entre natureza e cultura.

8 2° Para fins desta Resolucdo, a educacdo contextualizada se efetiva, de modo sisteméatico e sustentavel, nas
instituicGes educativas, por meio de processos pedagdgicos entre os profissionais e estudantes articulados nas areas de
conhecimento especifico e/ou interdisciplinar e pedagdgico, nas politicas, na gestdo, nos fundamentos e nas teorias sociais e

pedagbgicas para a formacdo ampla e cidadd e para o aprendizado nos diferentes niveis, etapas e modalidades de educacéo
béasica.

§ 3° A formagdo docente inicial e continuada para a educacdo bésica constitui processo dinamico e complexo,
direcionado a melhoria permanente da gualidade social da educacdo e a valorizacdo profissional, devendo ser assumida em
regime de colaboracdo pelos entes federados nos respectivos sistemas de ensino e desenvolvida pelas instituicbes de educagédo
credenciadas.

8 4° Os profissionais do magistério da educagdo basica compreendem aqueles que exercem atividades de docéncia e
demais atividades pedagdgicas, incluindo a gestdo educacional dos sistemas de ensino e das unidades escolares de educagdo basica,
nas diversas etapas e modalidades de educacdo (educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio, educacao de jovens e adultos,
educacdo especial, educacdo profissional e técnica de nivel médio, educacédo escolar indigena, educagdo do campo, educacao escolar
quilombola e educacdo a distancia), e possuem a formagdo minima exigida pela legislagdo federal das Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional.

§ 5° Sdo principios da Formacdo de Profissionais do Magistério da Educagdo Basica:

| - a formagdo docente para todas as etapas e modalidades da educacdo basica como compromisso publico de
Estado, buscando assegurar o direito das crianc¢as, jovens e adultos a educacdo de qualidade, construida em bases
cientificas e técnicas solidas em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica;

Il - a formacdo dos profissionais do magistério (formadores e estudantes) como compromisso com projeto social,

politico e ético que contribua para a consolidacdo de uma nagdo soberana, democrética, justa, inclusiva e gue

promova a emancipacdo dos individuos e grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a valorizacdo da

diversidade e, portanto, contréria a toda forma de discriminacao;

I1l - a colaboracédo constante entre os entes federados na consecucdo dos objetivos da Politica Nacional de Formacéo

de Profissionais do Magistério da Educacdo Baésica, articulada entre o Ministério da Educacdo (MEC), as

instituicBes formadoras e 0s sistemas e redes de ensino e suas instituicoes;

IV - a garantia de padrdo de qualidade dos cursos de formacao de docentes ofertados pelas instituicdes formadoras;

V - a articulacdo entre a teoria e a pratica no processo de formacdo docente, fundada no dominio dos

conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao;

VI - o reconhecimento das instituicdes de educacdo basica como espagos necessarios a formacao dos profissionais
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do magistério;

VIl - um projeto formativo nas instituicdes de educagdo sob uma sélida base teorica e interdisciplinar que reflita a

especificidade da formacdo docente, assegurando organicidade ao trabalho das diferentes unidades que concorrem

para essa formagéo;

VIII - a equidade no acesso a formagcdo inicial e continuada, contribuindo para a reducéo das desigualdades sociais,

regionais e locais;

IX - a articulacdo entre formacéo inicial e formacdo continuada, bem como entre os diferentes niveis e
modalidades de educacéo;

X - a compreensdo da formacédo continuada como componente essencial da profissionalizagdo inspirado nos diferentes

saberes e na experiéncia docente, integrando-a ao cotidiano da instituicdo educativa, bem como ao projeto

pedagdgico da instituicdo de educacdo basica;

XI - a compreensdo dos profissionais do magistério como agentes formativos de cultura e da necessidade de seu

acesso permanente as informacdes, vivéncia e atualizacdo culturais.

8 6° O projeto de formacédo deve ser elaborado e desenvolvido por meio da articulacédo entre a instituicdo de
educacdo superior e o sistema de educacdo bésica, envolvendo a consolidagdo de foruns estaduais e distrital permanentes de
apoio a formacédo docente, em regime de colaboracéo, e deve contemplar:

| - s6lida formac&o tedrica e interdisciplinar dos profissionais;

Il - a insercdo dos estudantes de licenciatura nas instituicbes de educacdo basica da rede publica de
ensino, espaco privilegiado da praxis docente;

I1l - o contexto educacional da regido onde sera desenvolvido;

IV - as atividades de socializacdo e a avaliagdo de seus_impactos nesses contextos;

V - a ampliacdo e o aperfeicoamento do uso da Lingua Portuguesa e da capacidade comunicativa, oral e

escrita, como elementos fundamentais da formacdo dos professores, e da aprendizagem da Lingua Brasileira de

Sinais (Libras);

VI - as questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa,
de faixa geracional e sociocultural como principios de equidade.

§ 7° Os cursos de formacao inicial e continuada de profissionais do magistério da educacdo bésica para a educagdo
escolar indigena, a educacdo escolar do campo e aeducacdo escolar quilombola devem reconhecer que:

| - a formacgdo inicial e continuada de profissionais do magistério para a educagdo bésica da educagdo escolar
indigena, nos termos desta Resolucéo, devera considerar as normas e 0 ordenamento juridico proprios, com ensino intercultural e
bilingue, visando a valorizacdo plena das culturas dos povos indigenas e a afirmacdo e manutencdo de sua diversidade étnica;

Il - a formacdo inicial e continuada de profissionais do magistério para a educacdo basica da educacdo escolar
do campo e da educacdo escolar quilombola, nos termos desta Resolugdo, devera considerar a diversidade étnico-cultural de cada
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comunidade.

Art. 4° A instituicdo de educacdo superior que ministra programas e cursos de formacao inicial e continuada ao
magistério, respeitada sua organizacdo académica, devera contemplar, em sua dindmica e estrutura, a articulacdo entre ensino,
pesquisa e extensdo para garantir efetivo padrdo de qualidade académica na formagéo oferecida, em consonancia com o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC).

Paragrafo nico. Os centros de formacdo de estados e municipios, bem como as institui¢cbes educativas de educagdo
basica que desenvolverem atividades de formacao continuada dos profissionais do magistério, deverdo contemplar, em sua dindmica
e estrutura, a articulagdo entre ensino e pesquisa, para garantir efetivo padrdo de qualidade académica na formacdo oferecida, em
consonancia com o plano institucional, o projeto politico-pedagdgico e o projeto pedagdgico de formacdo continuada.

CAPITULO II
FORMAGAO DOS PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO PARA EDUCAGCAO BASICA:
BASE COMUM NACIONAL

Art. 5° A formagdo de profissionais do magistério deve assegurar a base comum nacional, pautada pela
concepcdo de educacdo como processo_emancipatério e permanente, bem como pelo reconhecimento da especificidade do
trabalho docente, que conduz a praxis como expressdo da articulacdo entre teoria e pratica e a exigéncia de gue se leve em conta
a realidade dos ambientes das instituicdes educativas da educacdo bésica e da profissdo, para que se possa conduzir o(a)
egresso(a):

| - & integracdo e interdisciplinaridade curricular, dando significado e relevancia aos conhecimentos e vivéncia
da realidade social e cultural, consoantes as exigéncias da educacéo bésica e da educacdo superior para o exercicio da cidadania
e qualificacdo para o trabalho;

Il - & construcdo do conhecimento, valorizando a pesquisa e a extensdo como principios pedagogicos essenciais ao
exercicio e aprimoramento do profissional do magistério e ao aperfeicoamento da préatica educativa;

Il - ao acesso as fontes nacionais e internacionais de pesquisa, ao material de apoio pedagdgico de qualidade, ao
tempo de estudo e producdo académica-profissional, viabilizando os programas de fomento a pesquisa sobre a educacao basica;

IV - &s dindmicas pedagdgicas que contribuam para o exercicio profissional e o desenvolvimento do profissional do
magistério por meio de visdo ampla do processo formativo, seus diferentes ritmos, tempos e espacos, em face das dimensdes
psicossociais, historico-culturais, afetivas, relacionais e interativas que permeiam a acdo pedagogica, possibilitando as condicoes
para o exercicio do pensamento critico, a resolucdo de problemas, o trabalho coletivo e interdisciplinar, a criatividade, a inovacéo,
a lideranca e a autonomia;
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V - a elaboracédo de processos de formacgdo do docente em consonéncia com as mudancas educacionais e sociais,
acompanhando as transformacdes gnosioldgicas e epistemoldgicas do conhecimento;

VI - ao uso competente das Tecnologias de Informacgdo e Comunicacdo (TIC) para o aprimoramento da préatica
pedagdgica e a ampliacdo da formacdo cultural dos(das) professores(as) e estudantes;

VIl - a promocdo de espacos para a reflexdo critica sobre as diferentes linguagens e seus processos de
construcdo, disseminagdo e uso, incorporando-0s ao processo pedagdgico, com a intengdo de possibilitar o desenvolvimento da
criticidade e da criatividade;

VIl - a consolidagdo da educagdo inclusiva através do respeito as diferengas, reconhecendo e valorizando a
diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, entre outras;

IX - a aprendizagem e ao desenvolvimento de todos(as) os(as) estudantes durante o percurso educacional por meio de
curriculo e atualizagdo da pratica docente que favorecam a formacéo e estimulem o aprimoramento pedagdgico das instituicdes.

Art. 6° A oferta, o desenvolvimento e a avaliacdo de atividades, cursos e programas de formacéo inicial e
continuada, bem como os conhecimentos especificos, interdisciplinares, os fundamentos da educacdo e 0s conhecimentos
pedagbgicos, bem como didaticas e préaticas de ensino e as vivéncias pedagogicas de profissionais do magistério nas modalidades
presencial e a distancia, devem observar o estabelecido na legislacdo e nas regulamentagdes em vigor para 0s respectivos niveis,
etapas e modalidades da educagdo nacional, assegurando a mesma carga horéria e instituindo efetivo processo de organizagao, de

gestdo e de relacdo estudante/professor, bem como sistematica de acompanhamento e avaliagdo do curso, dos docentes e dos
estudantes.

CAPITULO III
DO(A) EGRESSO(A) DA FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA

Art. 7° O(A) egresso(a) da formagdo inicial e continuada deverd possuir um repertorio de informagdes e habilidades
composto pela pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, resultado do projeto pedagdgico e do percurso formativo
vivenciado cuja consolidagdo vird do seu exercicio profissional, fundamentado em principios de interdisciplinaridade,
contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética, de modo a lhe permitir:

| - 0 conhecimento da instituicdo educativa como organizagdo complexa na fungéo de promover a educacgéo para e na

cidadania;

Il - a pesquisa, a analise e a aplicacdo dos resultados de investigacOes de interesse da area educacional e especifica;

I11 - a atuacdo profissional no ensino, na gestdo de processos educativos e na organizacao e gestdo de instituicGes de
educacdo bésica.
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Paréagrafo Unico. O PPC, em articulagdo com o PPI e o PDI, deve abranger diferentes caracteristicas e dimensdes da
iniciacdo a docéncia, entre as quais:

| - estudo do contexto educacional, envolvendo ag¢Bes nos diferentes espacos escolares, como salas de aula,
laboratorios, bibliotecas, espagos recreativos e desportivos, ateliés, secretarias;

Il - desenvolvimento de acbes que valorizem o trabalho coletivo, interdisciplinar e com intencionalidade
pedagdgica clara para o ensino e o processo de ensino- aprendizagem;

Il - planejamento e execucdo de atividades nos espacos formativos (instituicbes de educacdo bésica e
de educacdo superior, agregando outros ambientes culturais, cientificos e tecnoldgicos, fisicos e virtuais que ampliem as
oportunidades de construgdo de conhecimento), desenvolvidas em niveis crescentes de complexidade em diregdo a autonomia
do estudante em formacao;

IV - participagdo nas atividades de planejamento e no projeto pedagogico da escola, bem como participagdo nas
reunides pedagdgicas e 6rgaos colegiados;

V - andlise do processo pedagdgico e de ensino-aprendizagem dos conteidos
especificos e pedagogicos, além das diretrizes e curriculos educacionais da educacédo basica; VI - leitura e discussao de referenciais

tedricos contemporaneos educacionais e
de formagdo para a compreensdo e a apresentacdo de propostas e dindmicas didatico- pedagogicas;

VIl - cotejamento e analise de conteldos que balizam e fundamentam as diretrizes curriculares para a educagdo
bésica, bem como de conhecimentos especificos e pedagdgicos, concepcdes e dindmicas didatico-pedagogicas, articuladas a pratica e
a experiéncia dos professores das escolas de educacdo bésica, seus saberes sobre a escola e sobre a mediagdo didatica dos
conteudos;

VIII - desenvolvimento, execugdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos educacionais, incluindo o uso de
tecnologias educacionais e diferentes recursos e estratégias didatico-pedagogicas;

IX - sistematizacdo e registro das atividades em portfélio ou recurso equivalente de acompanhamento.

Art. 8° O(A) egresso(a) dos cursos de formagdo inicial em nivel superior deverd, portanto, estar apto a:

| - atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma sociedade justa, equanime, igualitaria;

Il - compreender o seu papel na formacdo dos estudantes da educacdo basica a partir de concepcdo ampla e
contextualizada de ensino e processos de aprendizagem e desenvolvimento destes, incluindo aqueles que ndo tiveram oportunidade
de escolarizacdo na idade propria;

Il - trabalhar na promocdo da aprendizagem e do desenvolvimento de sujeitos em diferentes fases do
desenvolvimento humano nas etapas e modalidades de educacdo basica;

IV - dominar os conteudos especificos e pedagdqgicos e as abordagens tedrico- metodoldgicas do seu ensino, de
forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano;
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V - relacionar a linguagem dos meios de comunicacdo a educagdo, nos processos didatico-pedagogicos,
demonstrando dominio das tecnologias de informagéo e comunicacao para o desenvolvimento da aprendizagem;

VI - promover e facilitar relacdes de cooperacdo entre a instituicdo educativa, a familia e a comunidade;

VIl - identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com postura investigativa, integrativa e
propositiva em face de realidades complexas, a fim de contribuir para a superacdo de exclusfes sociais, étnico-raciais, econémicas,
culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e outras;

VIII - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-
racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras;

IX - atuar na gestdo e organizacdo das instituicGes de educagdo bésica, planejando, executando, acompanhando e
avaliando politicas, projetos e programas educacionais;

X - participar da gestdo das instituicGes de educagdo bésica, contribuindo para a elaboracdo, implementacéo,
coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo do projeto pedagdégico;

XI - realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os estudantes e sua realidade sociocultural, sobre
processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-ecoldgicos, sobre propostas curriculares e sobre organizagdo do
trabalho educativo e praticas pedagdgicas, entre outros;

XII - utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a constru¢do de conhecimentos pedagogicos e cientificos,
objetivando a reflexdo sobre a propria prética e a discusséo e disseminagdo desses conhecimentos;

XIII - estudar e compreender_criticamente as Diretrizes Curriculares Nacionais, além de outras determinacGes
legais, como componentes de formacdo fundamentais para o exercicio do magistério.

Paragrafo Unico. Os professores indigenas e aqueles que venham a atuar em escolas indigenas, professores da
educacdo escolar do campo e da educagdo escolar quilombola, dada a particularidade das populagdes com que trabalham e da
situacdo em que atuam, sem excluir o acima explicitado, deverdo:

| - promover didlogo entre a comunidade junto a quem atuam e 0S Outros grupos sociais sobre conhecimentos,
valores, modos de vida, orientagdes filosoficas, politicas e religiosas préprios da cultura local;

Il - atuar como agentes interculturais para a valorizacdo e o estudo de temas especificos relevantes.

N CAPiTULQ v ) )
DA FORMACAO INICIAL DO MAGISTERIO DA EDUCACAO BASICA EM
NiVEL SUPERIOR

Art. 9° Os cursos de formacdo inicial para os profissionais do magistério para a educagdo basica, em nivel superior,
compreendem:
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| - cursos de graduacdo de licenciatura;

Il - cursos de formacéo pedagogica para graduados ndo licenciados;

I11 - cursos de segunda licenciatura.

§ 1° A instituicdo formadora definird no seu projeto institucional as formas de desenvolvimento da formacéo
inicial dos profissionais do magistério da educacdo basica articuladas as politicas de valorizacdo desses profissionais e a base
comum nacional explicitada no capitulo Il desta Resolucao.

8§ 2° A formac&o inicial para o exercicio da docéncia e da gestdo na educacdo basica implica a formagdo em nivel
superior adequada a area de conhecimento e as etapas de atuacao.

§ 3° A formacdo inicial de profissionais do magistério sera ofertada, preferencialmente, de forma presencial, com
elevado padrdo académico, cientifico e tecnoldgico e cultural.

Art. 10. A formacdo inicial destina-se aqueles gue pretendem exercer 0 magistério da educacdo bésica em
suas etapas e modalidades de educacdo e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos, compreendendo
a articulacdo entre estudos tedrico-praticos, investigacdo e reflexdo critica, aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores
em institui¢cdes de ensino.

Paragrafo Unico. As atividades do magistério também compreendem a atuacdo e participacdo na organizacao e
gestdo de sistemas de educacdo basica e suas institui¢ces de ensino, englobando:

| - planejamento, desenvolvimento, coordenacgdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos, do ensino, das dindmicas
pedagdgicas e experiéncias educativas;

Il - producéo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico das areas especificas e do campo educacional.

Art. 11. A formag&o inicial requer projeto com identidade propria de curso de licenciatura articulado ao bacharelado
ou tecnologico, a outra(s) licenciatura(s) ou a cursos de formagdo pedagdgica de docentes, garantindo:

| - articulagdo com o contexto educacional, em suas dimensdes sociais, culturais, econdmicas e tecnolégicas;

Il - efetiva articulagdo entre faculdades e centros de educacao, institutos, departamentos e cursos de areas especificas,
além de foruns de licenciatura;

Il - coordenacéo e colegiado proprios que formulem projeto pedagdgico e se articulem com as unidades académicas
envolvidas e, no escopo do PDI e PPI, tomem decisGes sobre a organizacdo institucional e sobre as questdes administrativas no
ambito de suas competéncias;

IV - interacdo sisteméatica entre os sistemas, as instituicbes de educacdo superior e as institui¢coes de educacéao
basica, desenvolvendo projetos compartilhados;

V - projeto formativo que assegure aos estudantes o dominio dos conteldos especificos da area de atuacdo,
fundamentos e metodologias, bem como das tecnologias;

VI - organizacdo institucional para a formacdo dos formadores, incluindo tempo e espaco na jornada de
trabalho para as atividades coletivas e para o estudo e a investigacao sobre o aprendizado dos professores em formacéo;
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VII - recursos pedagdgicos como biblioteca, laboratorios, videoteca, entre outros, além de recursos de tecnologias da
informacédo e da comunicacdo, com qualidade e quantidade, nas instituicdes de formacéo;

VIII - atividades de criacdo e apropriacdo culturais junto aos formadores e futuros professores.

Art. 12. Os cursos de formacdo inicial, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia pedagégica das
instituicdes, constituir-se-do dos seguintes nucleos:

| - nicleo de estudos de formacdo geral, das areas especificas e interdisciplinares, e do campo educacional, seus
fundamentos e metodologias, e das diversas realidades educacionais, articulando:

a) principios, concepgdes, conteldos e critérios oriundos de diferentes areas do conhecimento, incluindo os
conhecimentos pedagdgicos, especificos e interdisciplinares, os fundamentos da educacdo, para o desenvolvimento das pessoas,
das organizacdes e da sociedade;

b) principios de justiga social, respeito a diversidade, promocéo da participacdo e gestdo democratica;

c) conhecimento, avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e processos de ensino e
aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da sociedade brasileira;

d) observacdo, analise, planejamento, desenvolvimento e avaliagdo de processos educativos e de experiéncias
educacionais em instituicdes educativas;

e) conhecimento multidimensional e interdisciplinar sobre o ser humano e praticas educativas, incluindo
conhecimento de processos de desenvolvimento de criancgas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes fisica, cognitiva, afetiva,
estética, cultural, ludica, artistica, ética e biopsicossocial;

f) diagnostico sobre as necessidades e aspiracdes dos diferentes segmentos da sociedade relativamente a educacao,
sendo capaz de identificar diferentes forgas e interesses, de captar contradi¢es e de considera-los nos planos pedagdgicos, no ensino
e seus processos articulados a aprendizagem, no planejamento e na realizacdo de atividades educativas;

g) pesquisa e estudo dos conteldos especificos e pedagégicos, seus fundamentos e metodologias,
legislagdo educacional, processos de organizagdo e gestdo, trabalho docente, politicas de financiamento, avaliagdo e curriculo;

h) decodificacdo e utilizacdo de diferentes linguagens e codigos linguistico- sociais utilizadas pelos estudantes, além
do trabalho didatico sobre contetdos pertinentes as etapas e modalidades de educacdo basica;

i) pesquisa e estudo das relagbes entre educagéo e trabalho, educagdo e diversidade, direitos humanos, cidadania,
educacdo ambiental, entre outras problematicas centrais da sociedade contemporénea;

J) questdes atinentes a ética, estética e ludicidade no contexto do exercicio profissional, articulando o saber
académico, a pesquisa, a extensdo e a pratica educativa;

1) pesquisa, estudo, aplicacdo e avaliagdo da legislacdo e producéo especifica sobre organizacdo e gestdo da educacdo

nacional.
Il - nicleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuacdo profissional, incluindo os contetidos
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especificos e pedagdgicos, priorizadas pelo projeto pedagdgico das instituicGes, em sintonia com os sistemas de ensino, que,
atendendo as demandas sociais, oportunizara, entre outras possibilidades:

a) investigacdes sobre processos educativos, organizacionais e de gestdo na area educacional;

b) avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e processos de aprendizagem que
contemplem a diversidade social e cultural da sociedade brasileira;

c) pesquisa e estudo dos conhecimentos pedagdgicos e fundamentos da educacdo, didaticas e praticas de ensino,
teorias da educacdo, legislacdo educacional, politicas de financiamento, avaliacdo e curriculo.

d) Aplicacdo ao campo da educacdo de contribuigdes e conhecimentos, como o pedagdgico, o filoséfico, o historico,
0 antropoldgico, o ambiental-ecolégico, o psicoldgico, o linguistico, o socioldgico, o politico, o econémico, o cultural;

Il - ndcleo de estudos integradores para enriquecimento curricular, compreendendo a participagdo em:

a) seminarios e estudos curriculares, em projetos de iniciagdo cientifica, iniciagdo a docéncia, residéncia docente,
monitoria e extensdo, entre outros, definidos no projeto institucional da instituicdo de educacdo superior e diretamente orientados
pelo corpo docente da mesma instituicao;

b) atividades praticas articuladas entre os sistemas de ensino e instituicdes educativas de modo a propiciar vivéncias
nas diferentes areas do campo educacional, assegurando aprofundamento e diversificacdo de estudos, experiéncias e utilizacdo
de recursos pedagogicos;

c) mobilidade estudantil, intercambio e outras atividades previstas no PPC;

d) atividades de comunicacdo e expressao visando a aquisi¢do e a apropriacdo de recursos de linguagem capazes de
comunicar, interpretar a realidade estudada e criar conexfes com a vida social.

) CAPITULOV )
DA FORMAGAO INICIAL DO MAGISTERIO DA EDUCAGAO BASICA EM NiVEL SUPERIOR:
ESTRUTURA E CURRICULO

Art. 13. Os cursos de formacdo inicial de professores para a educacdo basica em nivel superior, em cursos de
licenciatura, organizados em areas especializadas, por componente curricular ou por campo de conhecimento e/ou interdisciplinar,
considerando-se a complexidade e multirreferencialidade dos estudos que os englobam, bem como a formacdo para o exercicio
integrado e indissociavel da docéncia na educacdo basica, incluindo o ensino e a gestdo educacional, e dos processos educativos
escolares e ndo escolares, da producdo e difusdo do conhecimento cientifico, tecnolégico e educacional, estruturam-se por meio da
garantia de base comum nacional das orientagdes curriculares.

§ 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas de efetivo trabalho
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académico, em cursos com duragdo de, no minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao longo do processo
formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formacéo e atuacdo na educacao basica,
contemplando também outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicao;

Il - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades formativas estruturadas pelos nucleos
definidos nos incisos | e Il do artigo 12 desta Resolugéo, conforme o projeto de curso da instituico;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas especificas de interesse dos
estudantes, conforme nucleo definido no inciso Il do artigo
12 desta Resolucdo, por meio da iniciagdo cientifica, da iniciagdo & docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o
projeto de curso da instituicéo.

§ 2° Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos contetdos especificos da respectiva area de
conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem como contetdos relacionados aos fundamentos da
educacdo, formagdo na area de politicas publicas e gestdo da educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacédo especial e
direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.

8§ 3° Devera ser garantida, ao longo do processo, efetiva e concomitante relacdo entre teoria e pratica, ambas
fornecendo elementos bésicos para o desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia.

§ 4° Qs critérios de organizacdo da matriz curricular, bem como a alocacdo de tempos e espacos curriculares, se
expressam em eixos em torno dos quais se articulam dimens@es a serem contempladas, como previsto no artigo 12 desta Resolucdo.

8 5° Nas licenciaturas, curso de Pedagogia, em educagdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental a serem
desenvolvidas em projetos de cursos articulados, deverdo preponderar os tempos dedicados a constituicdo de conhecimento sobre 0s
objetos de ensino, e nas demais licenciaturas o tempo dedicado as dimensdes pedagdgicas ndo sera inferior a quinta parte da carga
horéria total.

§ 6° O estagio curricular supervisionado é componente obrigat6rio da organizacado curricular das licenciaturas, sendo
uma atividade especifica intrinsecamente articulada com a préatica e com as demais atividades de trabalho académico.

Art. 14. Os cursos de formagdo pedagodgica para graduados ndo licenciados, de carater emergencial e provisorio,
ofertados a portadores de diplomas de curso superior formados em cursos relacionados a habilitacdo pretendida com sélida base de
conhecimentos na area estudada, devem ter carga horaria minima variavel de 1.000 (mil) a 1.400 (mil e quatrocentas) horas de
efetivo trabalho académico, dependendo da equivaléncia entre o curso de origem e a formagao pedagdgica pretendida.

§ 1° A definicdo da carga horaria deve respeitar 0s seguintes principios:

| - quando o curso de formacao pedagdgica pertencer a mesma area do curso de origem, a carga horaria devera ter, no
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minimo, 1.000 (mil) horas;

Il - quando o curso de formacdo pedagogica pertencer a uma area diferente da do curso de origem, a carga horéria
devera ter, no minimo, 1.400 (mil e quatrocentas) horas;

Il - a carga horaria do estagio curricular supervisionado é de 300 (trezentas) horas;

IV - deverd haver 500 (quinhentas) horas dedicadas as atividades formativas referentes ao inciso | deste

paragrafo, estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e 11 do artigo 12 desta Resolu¢do, conforme o projeto

de curso da instituicao;

V - devera haver 900 (novecentas) horas dedicadas as atividades formativas referentes ao inciso Il deste paragrafo,
estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e 1l do artigo 12 desta Resolucéo, conforme o projeto de curso da instituicéo;

VI - devera haver 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas especificas de
interesse dos alunos, conforme nicleo definido no inciso Il do artigo 12, consoante o projeto de curso da instituicao;

§ 2° Os cursos de formacao deverdo garantir nos curriculos conteudos especificos da respectiva area de conhecimento
ou interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem como contetdos relacionados aos fundamentos da educagao, formacéo
na area de politicas publicas e gestdo da educagéo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacdo especial e direitos educacionais de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.

§ 3° Cabe a instituicdo de educacdo superior ofertante do curso verificar a compatibilidade entre a formacdo do
candidato e a habilitagdo pretendida.

8§ 4° O estégio curricular supervisionado é componente obrigatorio da organizagdo curricular das licenciaturas,
sendo uma atividade especifica intrinsecamente
articulada com a pratica e com as demais atividades de trabalho académico.

§ 5° A oferta dos cursos de formacdo pedagdgica para graduados podera ser realizada por instituicdes de educacdo
superior, preferencialmente universidades, que ofertem curso de licenciatura reconhecido e com avaliagéo satisfatoria realizada pelo
Ministério da Educacdo e seus 6rgdos na habilitacdo pretendida, sendo dispensada a emissdo de novos atos autorizativos.

§ 6° A oferta de cursos de formacdo pedagdgica para graduados devera ser considerada quando dos processos de
avaliagdo do curso de licenciatura mencionado no parégrafo anterior.

8 7° No prazo maximo de 5 (cinco) anos, o Ministério da Educacdo, em articulagdo com os sistemas de
ensino e com os foruns estaduais permanentes de apoio a formacdo docente, procedera a avaliacdo do desenvolvimento dos
cursos de formacdo pedagdgica para graduados, definindo prazo para sua extingdo em cada estado da federacéo.

Art. 15. Os cursos de segunda licenciatura terdo carga horaria minima varidvel de 800 (oitocentas) a 1.200 (mil e
duzentas) horas, dependendo da equivaléncia entre a formacao original e a nova licenciatura.

§ 1° A definicdo da carga horaria deve respeitar 0s seguintes principios:

| - quando o curso de segunda licenciatura pertencer @ mesma area do curso de origem, a carga horaria devera ter, no
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minimo, 800 (oitocentas) horas;

Il - quando o curso de segunda licenciatura pertencer a uma area diferente da do curso de origem, a carga horéria
devera ter, no minimo, 1.200 (mil e duzentas) horas;

Il - a carga horaria do estagio curricular supervisionado é de 300 (trezentas) horas;

§ 2° Durante o processo formativo, devera ser garantida efetiva e concomitante relagéo entre teoria e pratica, ambas

fornecendo elementos bésicos para o desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia.

8§ 3° Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos conteidos especificos da respectiva area de conhecimento
e/ou interdisciplinar, seus fundamentos e metodologias, bem como contetdos relacionados aos fundamentos da educacéo, formagéo
na area de politicas publicas e gestdo da educacgdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacdo especial e direitos educacionais de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.

8 4° Os cursos descritos no caput poderdo ser ofertados a portadores de diplomas de cursos de graduagdo em
licenciatura, independentemente da area de formacgao.

8 5° Cabe a instituicdo de educacdo superior ofertante do curso verificar a compatibilidade entre a formagdo do
candidato e a habilitagdo pretendida.

§ 6° O estagio curricular supervisionado é componente obrigat6rio da organizacédo curricular das licenciaturas, sendo
uma atividade especifica intrinsecamente articulada com a pratica e com as demais atividades de trabalho académico.

§ 7° Os portadores de diploma de licenciatura com exercicio comprovado no magistério e exercendo atividade
docente regular na educacédo béasica poderao ter reducdo da carga horaria do estagio curricular supervisionado até o maximo de 100
(cem) horas.

8§ 8° A oferta dos cursos de segunda licenciatura poderd ser realizada por instituicdo de educagéo superior que oferte
curso de licenciatura reconhecido e com avaliacdo satisfatoria pelo MEC na habilitacdo pretendida, sendo dispensada a emissdo de
novos atos autorizativos.

§ 9° A oferta de cursos de segunda licenciatura devera ser considerada quando dos processos de avaliagdo do curso
de licenciatura mencionado no paragrafo anterior.

8§ 10. Os cursos de segunda licenciatura para professores em exercicio na educacdo bésica publica,
coordenados pelo MEC em regime de colaboragdo com os sistemas de ensino e realizados por instituicbes publicas e
comunitarias de educagdo superior,
obedecerdo as diretrizes operacionais estabelecidas na presente Resolucéo.
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~ CAPITULO VI ,
DA FORMAGAO CONTINUADA DOS PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO

Art. 16. A formagdo continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais e profissionais, bem como o
repensar do processo pedagogico, dos saberes e valores, e envolve atividades de extensdo, grupos de estudos, reunides pedagogicas,
cursos, programas e agdes para além da formacdo minima exigida ao exercicio do magistério na educagdo basica, tendo como
principal finalidade a reflexdo sobre a préatica educacional e a busca de aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do
profissional docente.

Paragrafo Gnico. A formacdo continuada decorre de uma concepcdo de desenvolvimento profissional dos
profissionais do magistério que leva em conta:

| - os sistemas e as redes de ensino, o projeto pedagdgico das instituicGes de educagdo béasica, bem como os
problemas e os desafios da escola e do contexto onde ela esta inserida;

Il - a necessidade de acompanhar a inovacdo e o desenvolvimento associados ao conhecimento, a ciéncia e a
tecnologia;

Il - o respeito ao protagonismo do professor e a um espago-tempo que lhe permita refletir criticamente e aperfeigoar
Sua pratica;

IV - o didlogo e a parceria com atores e instituigdes competentes, capazes de contribuir para alavancar novos
patamares de qualidade ao complexo trabalho de gestdo da sala de aula e da institui¢do educativa.

Art. 17. A formacdo continuada, na forma do artigo 16, deve se dar pela oferta de atividades formativas e cursos de
atualizacdo, extensao, aperfeicoamento, especializacdo, mestrado e doutorado que agreguem novos saberes e praticas, articulados as
politicas e gestdo da educagéo, a &rea de atuacdo do profissional e as instituicfes de educagdo bésica, em suas diferentes etapas e
modalidades da educacdo.

8 1° Em consonancia com a legislacao, a formacédo continuada envolve:

| - atividades formativas organizadas pelos sistemas, redes e instituicbes de educacdo basica incluindo
desenvolvimento de projetos, inovagdes pedagdgicas, entre outros;

Il - atividades ou cursos de atualizacdo, com carga hordria minima de 20 (vinte) horas e maxima de 80
(oitenta) horas, por atividades formativas diversas, direcionadas a melhoria do exercicio do docente;

Il - atividades ou cursos de extensdo, oferecida por atividades formativas diversas, em consonancia com o projeto de
extensdo aprovado pela instituicdo de educacéo superior formadora;

IV - cursos de aperfeicoamento, com carga horaria minima de 180 (cento e oitenta) horas, por atividades formativas
diversas, em consonancia com o projeto pedagogico da instituicdo de educacdo superior;

V - cursos de especializacdo lato sensu por atividades formativas diversas, em consonancia com 0 projeto
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pedagbgico da instituicdo de educacdo superior e de acordo com as normas e resolucdes do CNE;

VI - cursos de mestrado académico ou profissional, por atividades formativas diversas, de acordo com o projeto
pedagdgico do curso/programa da instituicdo de educacdo superior, respeitadas as normas e resolugdes do CNE e da Coordenacédo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes;

VII - curso de doutorado, por atividades formativas diversas, de acordo com o projeto pedagdgico do curso/programa
da instituicdo de educacdo superior, respeitadas as normas e resolucdes do CNE e da Capes.

§ 2° A instituicdo formadora, em efetiva articulagdo com o planejamento estratégico do Férum Estadual Permanente
de Apoio a Formagdo Docente e com 0s sistemas e
redes de ensino e com as instituicdbes de educagdo béasica, definirA no seu projeto institucional as formas de
desenvolvimento da formagdo continuada dos profissionais do magistério da educagdo bésica, articulando-as as politicas de
valorizagdo a serem efetivadas pelos sistemas de ensino.

CAPITULO VII )
DOS PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO E SUA VALORIZAGAO

Art. 18. Compete aos sistemas de ensino, as redes e as instituicdes educativas a responsabilidade pela garantia de
politicas de valoriza¢do dos profissionais do magistério da educacdo basica, que devem ter assegurada sua formacdo, além de
plano de carreira, de acordo com a legislacdo vigente, e preparacdo para atuar nas etapas e modalidades da educacdo basica
e seus projetos de gestdo, conforme definido na base comum nacional e nas diretrizes de formacéo, segundo o PDI, PPl e PPC da
instituicdo de educag&o superior, em articulagdo com os sistemas e redes de ensino de educagao basica.

8§ 1° Os profissionais do magistério da educagdo basica compreendem aqueles que exercem atividades de docéncia e
demais atividades pedagdgicas, como definido no artigo
3°, § 4°, desta Resolugéo;

§ 2° No quadro dos profissionais do magistério da instituicdo de educacdo basica deve constar quem sdo esses
profissionais, bem como a clara explicitagdo de sua titulacdo, atividades e regime de trabalho.

8§ 3° A valorizacdo do magistério e dos demais profissionais da educacdo deve ser entendida como uma dimensao
constitutiva e constituinte de sua formagé&o inicial e continuada, incluindo, entre outros, a garantia de construgdo, defini¢cdo coletiva
e aprovacao de planos de carreira e salario, com condi¢des que assegurem jornada de trabalho com dedicacdo exclusiva ou tempo
integral a ser cumprida em um Unico estabelecimento de ensino e destina¢do de 1/3 (um ter¢o) da carga horaria de trabalho a outras
atividades pedagdgicas inerentes ao exercicio do magistério, tais como:

| - preparacdo de aula, estudos, pesquisa e demais atividades formativas;

Il - participacdo na elaboracdo e efetivacdo do projeto politico-pedagdgico da instituicdo educativa;




316

Il - orientacdo e acompanhamento de estudantes;

IV - avaliacdo de estudantes, de trabalhos e atividades pedagdgicas; V - reunides com pais, conselhos ou

colegiados escolares;

VI - participacdo em reunibes e grupos de estudo e/ou de trabalho, de coordenacdo pedagdgica e gestdo da escola;

VII - atividades de desenvolvimento profissional;

VIII - outras atividades de natureza semelhante e relacionadas a comunidade escolar na qual se insere a atividade
profissional.

Art. 19. Como meio de valorizagdo dos profissionais do magistério publico nos planos de carreira e remuneragdo dos
respectivos sistemas de ensino, devera ser garantida a convergéncia entre formas de acesso e provimento ao cargo, formagao inicial,
formacgéo continuada, jornada de trabalho, incluindo horas para as atividades que considerem a carga horéria de trabalho, progressdo
na carreira e avaliacdo de desempenho com a participacdo dos pares, asseverando-se:

| - acesso a carreira por concurso de provas e titulos orientado para assegurar a qualidade da agdo educativa;

Il - fixacdo do vencimento ou salério inicial para as carreiras profissionais da educacdo de acordo com a jornada de
trabalho definida nos respectivos planos de carreira no caso dos profissionais do magistério, com valores nunca inferiores ao do Piso
Salarial Profissional Nacional, vedada qualquer diferenciagdo em virtude da etapa ou modalidade de educacdo e de ensino de
atuacéo;

I11 - diferenciacédo por titulacdo dos profissionais da educacéo escolar bésica entre os habilitados em nivel médio e os
habilitados em nivel superior e p6s-graduacédo lato sensu, com percentual compativel entre estes Gltimos e os detentores de cursos de
mestrado e doutorado;

IV - revisdo salarial anual dos vencimentos ou salarios conforme a Lei do Piso; V - manutencdo de comisséo

paritaria entre gestores e profissionais da
educacéo e os demais setores da comunidade escolar para estudar as condigdes de trabalho e propor politicas, préaticas e a¢des para o
bom desempenho e a qualidade dos servigos prestados a sociedade;

VI - elaboracdo e implementagdo de processos avaliativos para o estagio probatdrio dos profissionais do
magistério, com a sua participacao;

VI - oferta de programas permanentes e regulares de formacéo e aperfeicoamento profissional do magistério e a
instituicdo de licencas remuneradas e formagdo em servico, inclusive em nivel de pés-graduagdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como os objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacao basica.

Art. 20. Os critérios para a remuneragdo dos profissionais do magistério pablico devem se pautar nos
preceitos da Lei n°® 11.738, de 16 de julho de 2008, que estabelece o Piso Salarial Profissional Nacional, e no artigo 22 da Lei
n° 11.494, de 20 de junho de 2007, que dispde sobre a parcela da verba do Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento da Educacédo
Basica e Valorizacdo do Magistério (Fundeb), destinada ao pagamento dos profissionais do magistério, bem como no artigo 69 da
Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que define os percentuais minimos de investimento dos entes federados na educagdo, em
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consonancia com a Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprovou o Plano Nacional de Educagdo (PNE).

Paragrafo Unico. As fontes de recursos para 0 pagamento da remuneracao dos profissionais do magistério puablico
sdo aquelas descritas no artigo 212 da Constituicdo Federal e no artigo 60 do seu Ato das Disposi¢Bes Constitucionais
Transitdrias, além de recursos provenientes de outras fontes vinculadas a manutencéo e ao desenvolvimento do ensino.

Art. 21. Sobre as formas de organizacdo e gestdo da educacgdo basica, incluindo as orientacdes curriculares, 0s
entes federados e respectivos sistemas de ensino, redes e instituicdes educativas deverdo garantir adequada relacdo numérica
professor/educando, levando em consideracdo as caracteristicas dos educandos, do espaco fisico, das etapas e modalidades da
educacdo e do projeto pedagdgico e curricular.

CAPITULOVIII
DAS DISPOSIGOES TRANSITORIAS

Art. 22. Os cursos de formacdo de professores que se encontram em funcionamento deverdo se adaptar a esta
Resolucdo no prazo de 2 (dois) anos, a contar da data de sua publicacéo.

Paragrafo Unico. Os pedidos de autorizagdo para funcionamento de curso em andamento serdo restituidos aos
proponentes para que sejam feitas as adequacgdes necessarias.

Art. 23. Os processos de avaliacdo dos cursos de licenciatura serdo realizados pelo 6rgdo proprio do sistema e
acompanhados por comissdes proprias de cada area.

Art. 24. Os cursos de formacdo inicial de professores para a educagdo basica em nivel superior, em cursos de
licenciatura, organizados em areas interdisciplinares, serdo objeto de regulamentacdo suplementar.

Art. 25. Esta Resolucédo entra em vigor na data de sua publicacéo, revogadas as disposi¢fes em contrério, em especial
a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 26 de junho de 1997, a Resolu¢cdo CNE/CP n° 1, de 30 de setembro de 1999, a Resolugdo CNE/CP n°
1, de 18 de fevereiro de 2002 e suas alteragdes, a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002 e suas alteragdes, a Resolucéo
n° 1, de 11 de fevereiro de 2009, e a Resolucéo n° 3, de 7 de dezembro de 2012.

GILBERTO GONCALVES GARCIA
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Fonte: Elaborado pelo autor.
Instituicéo Nome do Curso Grau Modalidade Situacéo Desde ENADE
1. UFAC LETRAS — Licenciatura Presencial Em atividade 1993 3
ESPANHOL
2. UFAL OK LETRAS — Licenciatura Presencial Em atividade 1952 4
ESPANHOL
3. UFAM LETRAS — Licenciatura Presencial Em atividade 2002 3
ESPANHOL
4. UFC LETRAS — Licenciatura Presencial Em atividade 2010 Em avaliacéo
ESPANHOL
5. UNB LETRAS — Licenciatura Presencial Em atividade 1995 4
ESPANHOL
6. UFG LETRAS — Licenciatura Presencial Em atividade 2005 4
ESPANHOL
7. UFMA LETRAS - Licenciatura Presencial Em atividade 1953 4
Ok 22 hab ESPANHOL
8. UFU LETRAS — Licenciatura Presencial Em atividade 2009 Em avaliagéo
ESPANHOL
9. UFMG I LETRAS — Licenciatura Presencial Em atividade 1943 5
ESPANHOL
10. UFMG II LETRAS — Licenciatura Presencial Em atividade 2008 Em avaliagéo
ESPANHOL
11. UFRJF LETRAS — Licenciatura Presencial Em atividade 2006 4
ESPANHOL
12. UFTM LETRAS — Licenciatura Presencial Em atividade 2006 5
ESPANHOL
13. UFMT LETRAS — Licenciatura Presencial Em atividade 2010 Em avaliagdo
(ENCONTREI | ESPANHOL
HAB. DUPLA)
14. UFPA — Belém | LETRAS — Licenciatura Presencial Em atividade 2006 4
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OK ESPANHOL
15. UFPA - LETRAS - Licenciatura Presencial Em atividade 2013 Em avaliacdo
Abaetetuba ESPANHOL
16. UFPA — LETRAS — Licenciatura Presencial Em atividade 2013 Em avaliagdo
Castanhal ESPANHOL
17. UFPB — LETRAS - Licenciatura Presencial Em atividade 2007 4
Campina ESPANHOL
Grande
18. UFPB — LETRAS - Licenciatura Presencial Em atividade 2006 3
Monteiro ESPANHOL
19. UFPE ok LETRAS — Licenciatura Presencial Em atividade 1950 5
ESPANHOL
20. UFRPE LETRAS - Licenciatura Presencial Em atividade 2009 Em avaliacéo
Mandei e-mail ESPANHOL
21. UFPR LETRAS — Licenciatura Presencial Em atividade 2003 5
ESPANHOL
22. UFF (Niter6i) | LETRAS - Licenciatura Presencial Em atividade 1947 3
ESPANHOL
23. UFRJ (Nova LETRAS — Licenciatura Presencial Em atividade 2009 Em avaliacdo
Iguagu) ESPANHOL
aparece
simples mas é
dupla
24. UNIR LETRAS - Licenciatura Presencial Em atividade 1996 N&o
ESPANHOL disponivel no
Portal®
25. UFSM OK LETRAS - Licenciatura Presencial Em atividade 2004 5
ESPANHOL
26. UFPEL Nosite | LETRAS — Licenciatura Presencial Em extincédo 2004 4
da universidade | ESPANHOL

51 ~ . . . P . . ~
Os dados do portal do MEC sdo confusos. Ha dois cursos registrados com nimero diferentes, ambos no mesmo campus, mas um constando “em extin¢do”.
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sO aparece a
dupla, apesar

de ter link, as
informac6es
sdo apenas da
dupla.
27. UFSC LETRAS — Licenciatura Presencial Em atividade 1998
Enviei e-mail ESPANHOL
28. UFS LETRAS - Licenciatura Presencial Em atividade 2000
ESPANHOL
29. UFSCAR LETRAS - Licenciatura Presencial Em atividade 1996
aparece ESPANHOL
simples mas no
site sO tem

dupla




