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“O ENCONTRO DOS HOMENS ATRAVES DO
DIALODO

Ndo é no siléncio que os homens se fazem, mas na
palavra, no trabalho, na a¢do-reflexdo.

Por isso o didalogo é uma exigéncia existencial.

Ndo ha didlogo, porém, se ndo ha um profundo
amor ao mundo e aos homens.

Se ndo amo o mundo, se ndo amo a vida, se ndo amo
os homens, ndo me é possivel o didlogo.

Ndo ha por outro lado, o didlogo, se ndo ha
humildade.

A pronuncia do mundo, com que os homens o
recriam permanentemente, ndo pode ser um ato
arrogante.

Como posso dialogar, se alieno a ignordncia, isto
é, se a vejo sempre no outro, nunca em mim?

Como posso dialogar, se me admito como um
homem diferente, virtuoso por heranga, diante dos
outros, meros "isto", em que ndo reconhego outros
eu?

Como posso dialogar, se me sinto participante de
um "gueto" de homens puros, donos da verdade e
do saber.

Como posso dialogar, se parto de que a pronuncia
do mundo é tarefa de homens seletos e que a
presenca das massas na historia é sinal de sua
deterioragado que devo evitar?

Como posso dialogar, se me fecho a contribui¢do
dos outros, que jamais reconhecgo, e até me sinto
ofendido com ela?

Como posso dialogar se temo a superagdo e se, sO
em pensar nela, sofro e definho?

A auto-suficiéncia é incompativel com o didlogo.

Os homens que ndo tem humildade ou a perdem,
ndo podem aproximar-se do povo. Nao podem ser
seus companheiros de pronuncia do mundo. Se
alguéem ndo é capaz de sentir-se e saber-se tdo
homem quanto os outros, é que lhe falta ainda muito
que caminhar, para chegar ao lugar de encontro
com eles.

Neste lugar de encontro, ndo ha ignorantes
absolutos, nem sabios absolutos, ha homens que,
em comunhdo, buscam saber mais”.

(Paulo Freire - Pedagogia do Oprimido 1987).
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RESUMO

A presente Tese se insere no campo da Educacdo de Jovens e Adultos e tem como objetivo
analisar a partir da visdo dos egressos do Programa Brasil Alfabetizado / Fortaleza Alfabetizada,
como se d4 a continuidade dos estudos pelos educandos da EJA no seu processo de
escolarizagdo, no municipio de Fortaleza. A investigacdo teve como foco central a seguinte
questdo: de que modo o Programa Brasil Alfabetizado / Fortaleza Alfabetizada motivou seus
educandos para a continuidade dos estudos na EJA? O estudo apresentou como principais
teoricos Paulo Freire, Hugo Lovisolo, Sérgio Haddad, Moacir Gaddotti, Maria Clara Di Pierro,
Eliane Dayse Pontes Furtado, discutindo EJA; e contribui¢des do referencial marxista para a
compreensdo do fendmeno investigado, dentre os quais se destacam Gramsci e Konder.
Metodologicamente, a pesquisa estd fundamentada numa abordagem qualitativa, do tipo
estudos multicasos, lancando mado de procedimentos que permitiram apreender a dindmica da
realidade, recuperando o maior nimero de determinagdes possivel, como a observagdo
participante, entrevista semiestruturada e questionario. A perspectiva de utilizagdo destas
estratégias de aproximagdo com a realidade foi de recuperar tanto as razdes que levaram os
recém alfabetizados a darem continuidade aos estudos, quanto as representacdes que 0s mesmos
possuem acerca da educagao e do ensino. Assim, nessa busca, tiveram centralidade as trajetorias
de vida desses sujeitos, identificando e analisando os elementos que os motivaram a
continuarem estudando. A pesquisa constatou que os motivos que levaram os educandos a
darem continuidade aos estudos na EJA superavam a perspectiva do aprimoramento dos saberes
escolares, abrangendo outros aspectos, dentre os quais se destacam: interesse em aprender mais,
de conversar e entender o que se 1€, manter a mente ocupada, interesse de melhorar na
aprendizagem da leitura e na escrita, obter uma profissao e ter acesso a um trabalho, interesse

em aprender a usar o computador, a internet e de ser feliz.

Palavras-chaves: Educagdo de Jovens e Adultos. Escolariza¢do. Programa Brasil Alfabetizado

/ Fortaleza Alfabetizada. Politicas Educacionais.



ABSTRACT

The present thesis is inserted in the field of Youth and Adult Education and aims to analyze
from the perspective of the graduates of the Programa Brasil Alfabetizado / Fortaleza
Alfabetizada, as the continuation of studies by the students of the EJA in their schooling
process, in Fortaleza. The research focused on the following question: how did the Programa
Brasil Alfabetizado / Fortaleza Alfabetizada motivate its students to continue their studies in
the EJA? The study presented as main theorists Paulo Freire, Hugo Lovisolo, Sérgio Haddad,
Moacir Gaddotti, Maria Clara Di Pierro, Eliane Dayse Pontes Furtado, discussing EJA; And
contributions of the Marxist referential to the understanding of the investigated phenomenon,
among which are Gramsci and Konder. Methodologically, the research is based on a qualitative
approach, such as multisite studies, using procedures that allow the apprehension of the
dynamics of reality, recovering as many determinations as possible, such as participant
observation, semi-structured interview and questionnaire. The perspective of using these
strategies of approximation with reality was to recover both the reasons that led the newly
literate to continue their studies, and the representations they have about education and
teaching. Thus, in this search, the life trajectories of these subjects centered, identifying and
analyzing the elements that motivated them to continue studying. The research found that the
reasons that led the students to continue their studies in the EJA exceeded the perspective of
improving the knowledge of school, covering other aspects, among which stand out: interest in
learning more, to talk and understand what you read, Keep your mind occupied, improve
reading and writing skills, get a job and have access to a job, interest in learning to use the

computer, the internet and being happy.

Keywords: Youth and Adult Education. Schooling. Programa Brasil Alfabetizado / Fortaleza

Alfabetizada. Educational Policies.



RESUMEN

La presente tesis esta inserida en el campo de la educacion de jovenes y adultos (EJA) y tiene
por objeto el analisis, a partir de la vision de los egresos del Programa Brasil Alfabetizado /
Fortaleza Alfabetizada, de como ocurre la continuidad de los estudios de los educandos de la
EJA em su processo de escolaridade em la ciudad de Fortaleza. La investigacion tuvo como eje
central el cuestionamiento sobre de qué manera el Programa Brasil Alfabetizado / Fortaleza
Afabetizada ha motivado sus educandos a continuar los estidios en EJA. El estudio ha
presentado como principales teoricos a Paulo Freire, Hugo Lovisolo, Sérgio Haddad, Moacir
Gaddotti, Maria Clara Di Pierro, Eliane Dayse Pontes Furtado, discutiendo la EJA y
contribuiciones del referencial marxista para la compreension del fendémeno investigado, entre
loscuales se destacan Gramsci y Konder. Metodologicamente, la investigacion esta
fundamentada em um plateamiento cualitativo, del tipo estidios
multicasos, utilizando procedimientos que han permitido apreender la dindmica de la realidade
y recuperar el mayor numero de determinaciones posibles, como la observacion participante,
entrevista semiestructurada y cuestiondrio. La perspectiva de utilizacion deestas estrategias de
acercamiento con la  realidad fue lade recuperar tantolas razones que llevaron los
recién alfabetizados a dar continuidade a los estudios como las representaciones que ellos tienen
sobre la educacion y la ensefianza. De este modo, em esta busqueda, tuvieron centralidade las
trayectorias de vuda de esos sujetos, identificando y haciendo el anélisis de los elementos que
les han llevado los educandos a dar continuidad alos estudios en la EJA superaban la
perspectiva de perfeccionamiento de los saberes escolaresy englobaba otros aspectos,
entre los cuales se destacan: interés en aprender mds, conversar y comprender lo que se lee,
mantener la mente ocupada, mejorar el aprendizaje de la lectura yla escrita, obtener una
profesion y tener acesso a um trabajo, interés por aprender a hacer uso del ordenador, de la

internet y por ser feliz.

Palabras  clave: Educacion de jovenes y adultos.  Escolarizacion.  Programa  Brasil

Alfabetizado / Fortaleza Alfabetizada. Politicas Educacionales.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa que deu origem a esta tese se insere no campo da Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) e tem como objetivo analisar a partir da visao dos egressos do Programa Brasil
Alfabetizado (PBA) / Fortaleza Alfabetizada (PFA)!, como se d4 a continuidade dos estudos

pelos educandos da EJA no seu processo de escolarizagdo, no municipio de Fortaleza.

Meu interesse em pesquisar a continuidade dos estudos por parte dos egressos do
PBA / PFA justifica-se pelo fato de ter atuado no mesmo como coordenadora pedagdgica
setorial e formadora de professores. Tal experiéncia me permitiu identificar a descontinuidade
dos processos formativos dos egressos como uma das maiores criticas que se fazem ao citado

Programa.

Conclui minha graduagao no curso de Licenciatura em Letras, no ano de 1989, pela
Universidade Estadual do Cearda (UECE). Em 1990, iniciei o curso de Especializacdo em
Educacdo Brasileira, nesta mesma universidade. Esta experiéncia despertou em mim o interesse
pela Educacdo e teve como resultado a monografia intitulada “A evasdo escolar no ensino
noturno: fatores que influenciam a evasdo de alunos do curso noturno do Colégio Estadual
Justiniano de Serpa”. O motivo da escolha deste colégio residiu no fato de nele ter realizado
estagio de pratica do ensino da lingua portuguesa e literatura e, posteriormente, ter atuado como

professora de Inglés durante dois anos.

Concluida o curso de especializagdo, fiz inscricdo para uma selecao de professores
na UECE para atuar como monitora no Projeto de Alfabetizagdo dos Servidores desta
instituicdo. Ao ser selecionada, participei de um curso de formagao que se baseou no método
de Paulo Freire e que teve como objetivo nortear o meu trabalho como alfabetizadora. O projeto
de alfabetizagdo foi realizado no periodo de 1993 a 1994, sendo constituido por duas fases: a

Fase I — com carga horaria de 152 h/atividades e a Fase Il com 172 h/atividades.

ApOs essa vivéncia na alfabetizagdo de adultos, senti-me motivada e comprometida
com a tematica EJA, em especial pela proposta tedrico-metodolédgica de alfabetizagao de Paulo

Freire, com o desejo de aprofundar os estudos na area. Assim, ingressei no Nucleo de Estudos

1O Programa Brasil Alfabetizado (PBA) recebeu o nome de Fortaleza Alfabetizada (PFA), dado localmente, pela
Prefeitura Municipal de Fortaleza, no periodo de 2010 a 2012. Assim PBA e PFA ndo se constituiram em dois
Programas distintos.
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em Educagdo Popular do curso de Pedagogia da UECE e participei dos encontros mensais do

Forum de Educagao de Jovens ¢ Adultos do Ceara.

Nesse sentido, ressalto minha participagdo no Férum de Educacdao de Jovens e
adultos do Ceara (FEJA)?, que possibilitou o exercicio do dialogo, da reflexdio e da decisdo no
coletivo, fortaleceu a militdncia e contribuiu para a minha formacao politica e pedagdgica, bem

como o interesse pelo estudo da EJA.

Em 2003, a UECE firmou parceria com o PBA e fui selecionada para a funcgao de
coordenadora de turmas, cujo papel consistia em participar da formagdo dos coordenadores e
posteriormente ministrar a formagdo inicial e continuada dos alfabetizadores e das
alfabetizadoras; além de realizar visitas mensais as salas de aula, para a producdo de um

relatorio de acompanhamento pedagogico.

Para uma melhor compreensao sobre o PBA, ¢ importante mencionar sua origem e
objetivo. Em janeiro de 2003, o Ministério da Educacdo (MEC) anunciou que a alfabetizacao
de adultos seria prioridade da administragio do governo Luis Indcio Lula da Silva. Esse
reconhecimento do Governo Federal, segundo o qual o acesso a educagdo basica se constitui
direito de todos, concretizou-se ainda em janeiro de 2003, com a criacdo, pelo MEC, da
Secretaria Extraordindria de Erradicacdo do Analfabetismo (SEES/MEC), responsavel pela
elaboracdo e execu¢do das politicas publicas destinadas a abolicdo do analfabetismo. Assim, o
governo federal, dando continuidade a oferta e a politica EJA, ao lado do PBA, propos
alteragdes, mas manteve em linhas gerais, os demais programas gestados no governo anterior

(HADDAD, 2008).

No ambito das politicas educacionais, os primeiros anos da década de 1990, no
governo Fernando Henrique Cardoso, ndo foram muito favoraveis. Ao longo da segunda metade
dos anos 1990, foram concebidos e tiveram inicio trés programas federais de formacao de
jovens e adultos de baixa renda e escolaridade: Programa Alfabetizacao Solidaria (PAS);
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) e Plano Nacional de
Formacgao do Trabalhador (PLANFOR).

2 0 FEJA foi criado em 2002 e constitui rico instrumento de formagdo politica e pedagdgica. O FEJA-CE é um
movimento plural de reflexdo e eclaboracdo coletiva no campo da EJA, que luta por politicas publicas
comprometidas com a formagdo emancipadora e politica de seus agentes sociais: educandos, educadores e
gestores. Sua dinamica de atuag@o envolve a participacdo de segmentos da sociedade civil e de institui¢des
publicas. Um dos eixos de atuacdo do FEJA ¢ a formagao politica e pedagdgica do educador (SOUZA, 2014, p.15).
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Sobre esses trés programas, Haddad (2008) esclarece que “[...] nenhum deles ¢
coordenado pelo Ministério da Educagdo e sdo desenvolvidos em regime de parceria
envolvendo diferentes instancias governamentais, organizagdes da sociedade civil e institui¢cdes

de ensino e pesquisa”.

O PBA foi ofertado no governo do presidente Luis Inacio Lula da Silva, em 08 de
setembro de 2003, com o objetivo de "abolir o analfabetismo" no Pais até o final de 2010.
Segundo a Organizagao das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO,

2008, p. 75), esse programa foi langado pelo Ministério da Educagao, com o intuito de:

Coordenar, induzir ¢ apoiar agdes de alfabetizagdo articuladas e outras
politicas de assisténcia social, formagao para o trabalho e geragdo de renda.
Modelado e financiado pelo governo federal, o programa ¢ executado de modo
descentralizado por estados, municipios, instituicdes de ensino superior ¢
organizagdes sociais, que tém autonomia didatico-pedagdgica e sdo
responsaveis pelas instalagdes fisicas, mobilizagdo dos alfabetizandos e
recrutamento e capacitagdes de alfabetizadores. Esse desenho ndo € original,
assemelha-se a outros programas e campanhas similares que o Brasil conheceu
na segunda metade do século XX.

A partir de 2004, houve nova e significativa alteragdo na estrutura técnico-
administrativa do MEC, no que concerne a educagdo, incluindo a EJA, com a criacdo da
Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD). Instituida pelo
MEC como apoio a alfabetizagdo e ensino fundamental de jovens e adultos, reuniu a gestao de
programas e passou a centralizar as politicas educacionais da EJA, reconhecendo as
especificidades de seu publico, que exige estratégias diferenciadas daquelas geralmente
implementadas nos sistemas regulares de ensino. Além dessa Secretaria, o MEC instituiu uma

Comissio Nacional para consulta aos municipios, estados e organizagdes da sociedade civil®.

Conforme as resolugdes n° 22 (BRASIL, 2006a) ¢ n° 31 (BRASIL, 2006b), o
funcionamento do PBA deveria ser realizado por meio de parcerias a serem estabelecidas com
orgaos de governos estaduais, municipais ou Distrito Federal, e também entidades da sociedade

civil e institui¢des de ensino superior (HADDAD, 2008).

No Ceard, o Projeto foi implementado pelo Governo do Estado em 2003, por

intermédio da Secretaria de Educacdo Basica (SEDUC), que tinha como meta erradicar 100%

3 Criada pelo Decreto Presidencial n® 4.834/2003 para tratar exclusivamente da alfabetizagdo de jovens e adultos,
a Comissdo Nacional de Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos (CNAEJA) teve seu ambito e composi¢io
ampliados pelo Decreto n° 5.475, de junho 2004, reafirmados pelo decreto n° 6.093, de abril de 2007. Sua
composi¢ao recente foi estabelecida pela Portaria n° 602, de marco de 2006.
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do analfabetismo neste Estado até o ano de 2010. Na primeira etapa do Projeto, de 2003 a 2006,
a previsao era de alfabetizar 150 mil alunos a cada ano, correspondendo a 12,5% do total de

analfabetos de todo o Estado.

Em convénio UECE, o PBA foi coordenado pela Pro-Reitoria de Extensao
(PROEX), no periodo de 2003 a 2007/2008, executando, assim, cinco modulos. Nesse periodo,
o Programa beneficiou os seguintes segmentos sociais: populacdo indigena, pescadores,
populagdo carceraria, trabalhadores rurais assentados e pessoas do Programa de Erradicagao do

Trabalho Infantil (PETTI).

Segundo Soares (2006, p. 59):

O projeto abriu inscrigdes para alfabetizadores, em julho de 2003, ficando a
cargo do alfabetizador o cadastro de vinte e cinco alunos e o local onde seriam
ministradas as aulas. Nao foi adotado pela coordenagdo do projeto nenhum
requisito para ser alfabetizador, sendo necessario so ter os vinte e cinco alunos
¢ um local para ministrar as aulas. A Gnica exigéncia que se tinha, era de ter o
ensino médio completo.

A primeira metade da “década da alfabetizacdo” testemunhou muita inovagao nas
abordagens pedagogicas de adultos. Hoje, multiplas abordagens pedagdgicas sdo usadas em
programas e campanhas de alfabetiza¢do de adultos. Segundo a UNESCO (2008, p.31) “todos
tém seus méritos bem como seus desafios. Nenhum método pode ser considerado o mais

apropriado a ser adotado por todos™.

Nesse contexto, a proposta pedagdgica do PBA, a qual serd apresentada adiante,
estd, entdo, aberta a utilizagdo de vdrias possibilidades pedagogicas e metodologicas. A
Coordenacdo do PBA na UECE buscou, como concepgao politico social, atuar como agente de
mudancgas, como formadora de atitudes, ideias € uma nova forma de perceber o mundo e os
homens, contribuindo assim para resgatar uma divida social com os jovens e adultos que nado
tiveram a oportunidade de estudar na idade “apropriada”. A Coordenacdo do PBA estruturou
os procedimentos teorico-metodoldgicos, agregando a estes referenciais a concepgdo de
letramento, considerando essencial investigar as praticas de uso da leitura e da escrita no local
de trabalho, no bairro, no lar, reconhecendo a relevancia social destas praticas e da produ¢do de

textos em interagdo com o cotidiano do aluno.

E possivel observar, de modo geral, que a agdio alfabetizadora, em qualquer

instancia, caracteriza-se pelo uso de um ou mais métodos para ensinar a ler e escrever e nogdes
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de Matematica. A alfabetiza¢do se articula ao letramento, com o intuito de promover a

aprendizagem da leitura e da escrita com vistas ao uso social da lingua.

A concepgao teorico-metodologica do PBA executada pela UECE buscou pautar-
se em uma proposta libertadora de Paulo Freire*, que tem como meio/fim a formagio humana
das pessoas e transformacdo da sociedade. Vale ressaltar a importdncia de conceber a
alfabetizagdo como um processo que tem inicio muito antes do acesso a escola, tendo em vista
que os conhecimentos acumulados nas interagdes com os diversos grupos sociais dos quais os
alunos fazem parte devem ser o referencial a nortear tal processo. Desta compreensdo, emerge
o constante esfor¢o em promover a alfabetizagdo como um elemento essencial a cidadania, a
leitura de textos, da sociedade e da cultura, conforme nos aponta Paulo Freire ao afirmar que

“A leitura do mundo precede a leitura da palavra” (1987, p. 11).

O PBA na UECE desenvolveu-se metodologicamente em cinco modulos, cada qual
com a dura¢do de oito meses, com o objetivo de beneficiar, em média, 40.000 alunos por
modulo, incluindo Fortaleza e outros municipios do Ceara. O processo de formagao voltado
para coordenadores e alfabetizadores que atuariam no Programa dividiu-se em duas etapas: a
primeira voltada a formacao inicial, com 60h/a; e a segunda direcionada para a formacao

continuada, com 80h/a.

No ambito do PBA, as parcerias com outros 6rgaos do proprio Governo Federal,
prefeituras municipais e universidades visavam atender grupos populacionais, como € o caso
do Projeto “Saberes das Aguas”, desenvolvido em conjunto com o Ministério da Educagdo,
Secretaria Especial de Aquicultura e Pesca e a Agéncia Espanhola de Cooperagao e o Pescando

Letras, programas dirigidos aos pescadores artesanais e trabalhadores da pesca.

4 Paulo Reglus Freire nasceu no dia 19 de setembro de 1921, em Recife. Era filho de uma familia de classe média.
A crise financeira de 1929 teve uma repercussdao muito forte na vida de Freire. Durante esse periodo vivenciou
situagdes de pobreza e fome, fatos que o levaram a se preocupar com os pobres ¢ o ajudaram a construir sua
metodologia e ensino. Destacou-se por trabalhar na area de educagdo popular e um de seus objetivos centrais era
a formagdo da consciéncia critica. E considerado um dos educadores mais notaveis da histéria da pedagogia
mundial, tendo influenciado o movimento chamado pedagogia critica. Freire cursou Direito na Universidade de
Recife, mas nio exerceu a profissdo, preferiu trabalhar como professor numa escola do entdo segundo grau
ensinando lingua portuguesa. Nessa escola, conheceu a professora Elza Maria Costa de Oliveira, com quem casou
em 1944 e teve cinco filhos. Em 1960, cria-se em Recife o MCP — Movimento de Cultura Popular -, € é no ambito
desse movimento que Freire desenvolve a sua metodologia de alfabetizagdo de adultos - o “Método Paulo Freire -
que se tornou famoso em diversos paises sendo utilizado inicialmente no Rio grande do norte com o apoio do entdo
governador Aluisio Alves.Com o sucesso alcancado foi convidado pelo ministro da Educag@o de Jodo Goulart para
implantar um Programa Nacional de Alfabetizagdo.Com o golpe de 1964, o método foi proibido e Paulo Freire foi
exilado para a Bolivia, Chile e depois para os Estados Unidos e para a Europa. Com a anistia, retornou ao Brasil,
estabelecendo-se em sdo Paulo. Dedicou sua vida a atividades pedagdgicas como escritor e professor da
UNICAMP. Foi conferencista em diversas universidades e eventos educacionais.
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De acordo com a UNESCO (2008, p. 108), este programa se constitui em

Uma proposta pedagdgica para implementacdo de cursos de Alfabetizagdo
voltados as especificidades dos trabalhadores da pesca. O documento faz parte
do programa Pescando letras, uma vertente do Brasil Alfabetizado
desenvolvida pela Secretaria Especial de Aquicultura e Pesca - Seap da
presidéncia da Reptiblica, com o objetivo de reduzir em 50°/° o analfabetismo
entre pescadores costeiros ¢ ribeirinhos ¢ aquicultores familiares.

Do mesmo modo, foi desenvolvido o projeto “Educando para a Liberdade”, apoiado
pelo governo do Japao e desenvolvido com a UNESCO no Brasil, MEC e Ministério da Justica,
com o objetivo de oferecer alfabetizagdo para as pessoas encarceradas, além de criar diretrizes

nacionais para a educagdo do sistema penitenciario.

Na sua origem, o objetivo do PBA era efetivar a alfabetiza¢ao de jovens e adultos
que ndo tiveram acesso a leitura, a escrita e a nogdes basicas de matematica, incorporando esses
habitos no cotidiano, além de incentiva-los a continuidade dos estudos. Assim, os parceiros
responsaveis pela implementacdo do Programa precisavam ser criteriosos ao avaliar os
resultados, de tal modo que os alunos fossem, no final do processo de alfabetizacdo, capazes de

produzir, ler, compreender e realizar as operagdes basicas de matematica.

Ao longo de meia década de existéncia, o Brasil Alfabetizado passou por
aperfeigoamentos e reformulacdes. O periodo de alfabetizagdo foi ampliado de seis para oito
meses; foram previstos repasses financeiros para merenda, transporte, aquisi¢do de livros
didaticos e oOculos; a prioridade na destinacdo das verbas foi direcionada das organizagdes
sociais para as redes publicas de ensino; a avaliacdo do programa tornou-se sistematica e
rotineira; foram desenvolvidos subprogramas destinados a quilombolas e pescadores; entre

outras medidas (UNESCO, 2008).

No Cear4d, o periodo de execugdo do PBA, pela UECE, foi de 2003 a 2008. A partir
desta data, a Universidade ndo renovou convénio com o Programa, ficando a administra¢do do

mesmo, no ano de 2009, a cargo da Secretaria de Educacao do Estado do Ceara (SEDUC).

Nesse contexto, a partir do ano de 2010, com o objetivo de garantir os direitos
educativos a toda populagdo, a SME de Fortaleza realizou adesdo ao PBA, promovendo, numa
acao compartilhada o Programa Fortaleza Alfabetizada (PFA), tendo como um dos seus
objetivos prioritarios contribuir para a continuidade e terminalidade da escolarizagdao na EJA,

através de uma politica de acolhimento nas unidades da rede municipal de ensino de Fortaleza.
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Essa experiéncia fundamentou-se no lastro legal que concebe a educacdo como
direito de todos e dever do estado e da familia, em colaboragdo com a sociedade, com vistas ao
pleno desenvolvimento da pessoa humana e seu preparo para o exercicio da cidadania, tal como

preve o artigo 208 da Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988).

Com base nesse direito constitucional, confirmado e reafirmado na Lei de Diretrizes
e Bases (LDB) n° 9394 (BRASIL, 1996) que transformou a EJA em modalidade da educagao
basica, no Plano Nacional de Educacao (PNE) - Lei n°. 10.172 (BRASIL, 2001) e demais
resolucdes e dispositivos legais, a SME de Fortaleza, cumprindo seu papel constitucional,
estruturou o Programa com caracteristicas proprias. Seu objetivo era garantir os direitos
educativos a populagdo jovem e adulta desescolarizada, contribuindo para superar a histérica

descontinuidade entre a alfabetizacao e a escolarizacao na EJA.

Na perspectiva de garantir uma educagao acessivel a toda populagdo jovem e adulta
desescolarizada, o PFA concebeu a alfabetizagdo como inicio de uma trajetoria educacional, ao
mesmo tempo em que anunciou a inten¢do de proporcionar continuidade de estudos aos
egressos da alfabetizacdo, garantindo uma educacdo continuada a um publico que,
historicamente, vinha sendo excluido do direito a educagao, bem como acolhimento igual as

diferentes pessoas que a ela tém direito.

O PFA desenvolveu-se sob a coordenagao da SME, em seis meses, tendo inicio em
fevereiro de 2011 e finalizando em agosto deste mesmo ano. Essa proposta apoiou-se em duas
referéncias metodoldgicas: no método de alfabetizacdo “Yo, si puedo” (Sim eu Posso), do
Instituto Pedagdgico Latino Americano e Caribefio (IPLAC); e no Circulo de Cultura, inspirado

na proposta pedagdgica de Paulo Freire.

O M¢étodo “Sim eu Posso”, com abordagem analitico-sintética, foi criado em Cuba,
no final da década de 1990. O processo de ensino e de aprendizagem ¢ desencadeado com base
no conhecimento l6gico matematico prévio dos alunos e segue os seguintes passos: as aulas sao
ministradas em video, em que se ensina uma letra por dia; o método parte do principio que
analfabetos tém familiaridades com os numeros, dessa forma, cada letra € associada a um
numero. Ao final do curso, € sugerido ao aluno que escreva uma carta, que pode ser direcionada

a um dos gestores do programa, parentes ou amigos.

De acordo com o guia de orientagcdes metodoldgicas gerais - modulo I - do

Programa Fortaleza Alfabetizada:
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As rotinas das salas de aula tém como suporte a utilizagdo de aparelho de TV
e DVD e como ancoras didaticas uma cole¢ao multimidia formada por 65
roteiros de video aulas com o formato de uma telenovela, um caderno de
leitura e escrita para os alunos e a série Cadernos Pedagdgicos como suporte
a Agenda de Formagdo Permanente (PFA, 2011, p.23).

A proposta pedagégica do circulo de cultura, seguindo a concepgao libertadora, foi
inaugurada nas experiéncias inovadoras da alfabetizacdo de jovens e adultos realizadas por
Paulo Freire na década de 1960 e continuada pelas vivéncias de educacdao popular. Com
abordagem analitica desencadeada por palavras-chave, na perspectiva de consolidar a
capacidade de ler e escrever a realidade a partir da leitura e escrita das palavras, a proposta de
alfabetizacdo tinha como propdsito a conscientizacdo das pessoas e transformagdao da

sociedade. De acordo com o guia de orientagdes gerais do PFA (2011, p. 23):

O Circulo de Cultura visa a promover o processo de ensino e aprendizagem
da leitura e da escrita e se realiza no interior do debate sobre questdes centrais
do cotidiano dos educandos. Essas questdes sdo ligadas a trabalho, cidadania,
alimentacdo, saude, organizagdo das pessoas, liberdade, felicidade, valores
éticos, politica, opressdo, economia, direitos sociais, religiosidade, cultura,
entre outras.

As reflexdes presentes no exercicio de minha pratica profissional tém mostrado que
a despeito de varias campanhas de alfabetizacdo, ao longo da histéria do Brasil, o Pais continua

com elevado indice de analfabetismo absoluto e funcional.

Segundo a UNESCO (2008, p. 11), “Mundialmente sdo 774 milhdes de jovens e
adultos (a maioria mulheres) que ndo sabem ler e escrever e, no Brasil, ainda representam mais
de 10°/° da populagdo”. E ainda acrescenta, dizendo que ¢ “considerada alfabetizada funcional
a pessoa capaz de utilizar a leitura e a escrita para fazer frente as demandas de seu contexto
social e usa-las para continuar aprendendo e se desenvolvendo ao longo da vida” (UNESCO,
2008, p. 57). Isso significa que, além da preocupacdo com o analfabetismo, problema que
persiste no Brasil, emerge o cuidado com aquele de carater funcional, que se refere a falta de
capacidades para fazer uso efetivo das habilidades da leitura e da escrita nas mais diferentes
esferas da vida social, apds alguns anos de escolarizagdo. Essa realidade, certamente, resulta do
fato de que as campanhas de alfabetizagdo ocorrem sempre com o cunho de politicas

compensatorias e nao de politicas publicas estruturantes.

A reflexdo sobre esse problema, aliada as vivéncias com as formagdes e visitas as

salas de aula, me impulsionou ao desejo de construir mais conhecimentos acerca da realidade
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do PBA. Desse contexto emergiu o seguinte questionamento: o programa estaria atingindo o
seu objetivo que era o de ensinar a ler, a escrever, as no¢des de calculo e assim proporcionar a
esses alunos, marcados pela exclusdo escolar, a inclusdo social pela alfabetizacdo? Essa

preocupacao motivou a continuidade aos estudos nessa tematica.

Desse modo, em 2008, ingressei no Mestrado em Politicas Publicas e Gestdo da
Educacdo Superior que, por se tratar de um curso de area multidisciplinar, oportunizou-me
refletir sobre a indagacdo acima, da qual resultou em minha dissertacdo que se intitulou:
Programa Brasil Alfabetizado na UECE: a alfabetiza¢do como mediagdo de inclusdo social,
que teve como objetivo analisar a contribui¢do do PBA desenvolvido pela UECE, quanto a
inclusdo social dos seus alfabetizados. Esta temética estava ligada & minha inser¢ao profissional
na area, como educadora e coordenadora pedagodgica dos Programas Brasil Alfabetizado e

Fortaleza Alfabetizada.

Durante o periodo do curso de Mestrado foi intensa a participacdo em experiéncias
no campo da EJA, as quais contribuiram para a minha constru¢do como pesquisadora,
formadora e educadora, dentre as quais destaco a participagdo no Plano de Formacgdo e
Valorizagdao do Pescador (PFVP), uma parceria entre a Secretaria Especial de Aquicultura e

Pesca (SEAP) e a UECE.

O Plano de Formagao e Valoriza¢ao do Pescador contemplou a oferta de cursos de
Alfabetizagdo para os pescadores analfabetos e que ndo completaram a 4* série do Ensino
Fundamental e qualificacao profissional para os que possuiam instru¢ao igual ou superior a 4*

série do ensino fundamental completo. O plano foi realizado em duas etapas.

A primeira etapa foi realizada no primeiro semestre de 2008. Nela, desempenhei a
funcdo de formadora de alfabetizadores para atuarem na alfabetizacdo de jovens e adultos
pescadores, subsidiando-os de compreensao teorico-pratica da proposta de alfabetizagdao de
Paulo Freire e dos enfoques linguisticos e sociolinguisticos do processo de construcgao da leitura
e da escrita. Concluida a formagdo, continuei no projeto como coordenadora pedagogica,

visitando as salas de aulas para acompanhar o trabalho desenvolvido.

Na segunda etapa, realizada no segundo semestre de 2008, participei como
moderadora do Programa de Formacgdo e valorizagdo do Pescador, ministrando oficinas de
Planejamento participativo “Encontrando Alternativas de Renda e de Formagado Profissional
para o Pescador da lagosta”, nas localidades de Pecém - em Sdo Gongalo do Amarante;

Flexeiras - em Trairi; Lagoinha - em Paraipaba; Moitas - em Amontada e Baleia - em Itapipoca.
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Em 2010, fui convidada a ministrar a disciplina Educagao de Jovens e Adultos do I

Curso de Aperfeigoamento em EJA para Agentes e Gestores do Sistema Prisional do Ceara.

Em continuidade a tematica acima citada, em 2011, a Universidade Federal do
Ceara (UFC) - em Parceria com a Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo,
Diversidade e Inclusao (SECADI), do Ministério da Educacdo e a Escola de Gestao
Penitenciaria e Ressocializacdo (GPR) da Secretaria de Justica e Cidadania (SEJUS) - realizou
o Curso de Especializacao em Educagao de Jovens e Adultos (EJA) para professores do Sistema
Prisional, no qual ministrei a disciplina de Politicas Publicas e legislagdo da Educagado de Jovens
e Adultos e, ainda, como orientadora nos trabalhos de Monografia de sete orientandos deste

curso.

A atuagdo nos cursos mencionados, assim como o contato com os agentes e gestores
do sistema penitenciario, contribuiu para uma maior compreensao das dificuldades e desafios
da EJA enfrentados por estes profissionais no sistema prisional, bem como da realidade dos

educandos presidiarios.

Outra experiéncia importante foi a participagdo como professora das disciplinas de
Educacdo de Jovens ¢ Adultos, Métodos e Técnicas de Alfabetizagdo, dentre outras
pertencentes ao curriculo do curso de Pedagogia do Instituto Dom José de Educag¢ao e Cultura,

conveniado com a Universidade Vale do Acarat (UVA).

Essas experiéncias vivenciadas durante o curso de mestrado suscitaram o desejo de
aprofundamento tedrico nesta tematica, o que me motivou, em 2012, submeter-me a selecao
para o doutorado no Programa de Pos-Graduagao em Educagdo da Universidade Federal do

Cearé - UFC, para o qual fui aprovada.

Durante a realizagdo do curso de doutorado tive a oportunidades de participar,
também, de experiéncias significativas no campo da EJA, dentre as quais merecem destaque a
participacao no Nucleo de Referéncia da Educacao de Jovens e Adultos Histéria e Memoria
(NEJAHM)’, que oportunizou a participagdo na pesquisa Diagnéstico da Educagdo de Jovens
e adultos no Estado do Ceara e no curso Formacgao de Jovens Rurais para o Fortalecimento da
Agricultura Camponesa do Semidrido Cearense. Além das vivéncias no NEJAHM, se

constituiram como oportunidades impares de aprendizagem as participagdes em disciplinas do

> O Nucleo de Referéncia em Educagdo de Jovens e Adultos Historia e Memoria (NEJAHM) caracteriza-se pela
constitui¢do de uma rede interinstitucional em EJA, coordenada pela Universidade Federal do Ceara (UFC), sob a
lideranga da professora Eliane Dayse Furtado, com o objetivo de desenvolver pesquisas ¢ atividades de extensdo,
contribuindo com a formacao dos profissionais que atuam na EJA.
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curso de Pedagogia noturno da UFC, decorrentes do Estagio de Docéncia — componente

curricular do curso de Doutorado em Educacao.

A pesquisa Diagnoéstico da Educagao de Jovens e Adultos no Estado do Ceara teve
como objetivo geral diagnosticar as agdes de Alfabetizacao e Educacdo de Jovens e Adultos
desenvolvidas nas redes publicas de ensino e nas iniciativas da sociedade civil, no Estado do
Ceard, na série historica de 2000 a 2011. Foi desenvolvida em 36 municipios do Estado do
Ceara, agrupados em 06 (seis) macrorregidoes numa parceria da Secretaria de Educacao Bésica
do Estado do Ceara e Comissao Estadual para Agenda Territorial de EJA. Para realizagao do
estudo, as informagdes foram obtidas por intermédio de questionarios, com alunos, professores,
supervisores de EJA e PBA, observagdes da escola e sala de aula, grupos focais, entrevistas
com secretarios de educacao dos municipios pesquisados e entrevistas de aprofundamento que
se fizeram necessarias ao longo do trabalho de campo, para compor seis estudos de caso nas

macrorregides do estado do Ceara.

Esta experiéncia proporcionou-me o privilégio de ampliar o conhecimento da oferta
publica de Educag¢do de Jovens e Adultos (EJA), dos Programas de Alfabetizagdo, das
iniciativas da sociedade civil, da situagdo da EJA nas escolas municipais, nos Centros de
Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA) e de uma maior aproximagdo com os sujeitos desta

modalidade de ensino, o que contribuiu com a minha formag¢ao como pesquisadora.

No ano de 2014, tive a oportunidade e privilégio de participar como facilitadora,
responsavel por duas turmas de jovens rurais, do curso “Formacdo de Jovens Rurais para o

6. O curso’ foi promovido

Fortalecimento da Agricultura Camponesa do Semiarido Cearense
pela Universidade da Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB) com o
apoio da Secretaria Nacional da Juventude Rural, objetivando a Formacdo Agroecoldgica e
Cidada para fortalecer a Inclusdao Produtiva na Juventude Rural. A abordagem pedagdgica se

baseou na educacao popular, que se apoia nas ideias de Paulo Freire, bem como da Pedagogia

® Esta pesquisa teve como objetivo estudar jovens rurais do semiarido cearense no sentido de conhecer suas
caracteristicas, sua identidade, necessidades, aspiragdes, expectativas, a partir do curso: Formacao de jovens rurais
para o fortalecimento da agricultura camponesa do semidrido cearense, no sentido de colaborar com a elaboragao
de politicas publicas voltadas para a juventude rural do semidrido cearense. Seus objetivos especificos foram:
levantar as caracteristicas marcantes dos jovens rurais do semiarido cearense; identificar elementos da identidade
desses jovens rurais; levantar suas necessidades, nas dimensdes educacional, econdmica, social e cultural; e,
conhecer as aspiragdes e expectativas dos jovens rurais do semidrido cearense. Os sujeitos da pesquisa foram
jovens rurais participantes de movimentos sociais dos territorios dos Sertdes de Canindé e do sertdo dos Inhamuns
de Cratets.

70 curso teve como coordenador o Professor José Ribamar Furtado de Souza e como coordenadora pedagogica
a Professora Eliane Dayse Pontes Furtado.
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da Alternancia, que respeita e valoriza o conhecimento que o jovem aprende no seu dia a dia,
com sua familia, colegas e comunidade. E importante dizer que as aulas ndo sé eram realizadas

em sala, mas também no campo, onde o conhecimento tedrico se juntava com a pratica.

Essa significativa experiéncia com jovens do campo me oportunizou como
professora, exercitar, orientar e facilitar a aprendizagem, valorizar o debate, o didlogo critico
com os jovens para que pudessem crescer e aprender mais (Ser Mais)?, além de serem
multiplicadores desse conhecimento junto as suas familias e comunidades para construirem
novas formas de viver e de trabalhar com cidadania e dignidade. Essa relagdo também me

ajudou a Ser Mais, na mesma perspectiva de viver e trabalhar construida pelos jovens.

No segundo semestre de 2012, realizei estagio de docéncia na disciplina de
Alfabetizagio e letramento’ do curso noturno de Licenciatura em Pedagogia da UFC. O objetivo
dessa disciplina girou em torno da apropriagao do conceito da alfabetizacdo e do letramento e
da importancia da leitura e da escrita de géneros textuais diversos e do uso de portadores sociais
de texto da Lingua. Nessa perspectiva, destaco o significado politico da Alfabetizacdo, como
afirma Freire (2005, p.19) “Sempre vi a alfabetiza¢ao de adultos como um ato politico e um ato
de conhecimento, por isso mesmo, como um ato criador. Sempre vi a alfabetiza¢ao de adultos

como um ato politico e um ato de conhecimento, por isso mesmo, como um ato criador”.

Em sintese, a experiéncia no estagio de docéncia foi um periodo de muito
aprendizado nao s6 no campo tedrico, mas no campo da pratica. Me proporcionou uma continua
reflexao sobre o meu fazer e a pratica do alfabetizar letrando, ou seja, trabalhar simultaneamente
os processos de alfabetizagdo e letramento. Esta experiéncia refor¢ou minha compreensao de
que o educador deve estudar e se qualificar de forma continua, criar e recriar novos
conhecimentos para que os educandos ndo sejam meros repetidores € sim sujeitos capazes de
transformar a realidade, “ e busca do Ser Mais” (FREIRE, 1987, p.58). A boa acolhida, a troca

de experiéncia e o aprendizado adquirido durante a realizacdo da disciplina de estagio de

8 Ser Mais, para o educador Paulo Freire, significa uma valorizagdo do individuo como homem que procura
permanentemente pela liberdade, porém nido como uma doagio de alguém, e sim como uma conquista pessoal. E
importante esclarecer que o proprio Freire insiste que, ao falar do ‘ser mais’ ou da humanizag¢éo como vocagao
ontolégica do ser humano, ndo esta caindo em nenhuma posigdo fundamentalista, mas como “algo que se vem
constituindo, sempre processo, sempre devir” (FREIRE, 2006).

% Disciplina ministrada pela Professora Dra. Eliane Dayse Pontes Furtado.
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docéncia me fizeram continuar por mais um semestre letivo acompanhando, aprendendo e

colaborando com a disciplina.

De forma paralela a essas experiéncias, seguia com os estudos no curso de
doutorado, durante o qual procurei dar continuidade as investigacdes no campo da EJA,
enfocando desta feita, os egressos dos Programas Brasil Alfabetizado e Fortaleza Alfabetizada,
que se constituem como objeto de estudo desta Tese. Na reflexdo sobre o citado objeto, parti
da necessidade de identificagdo da natureza do PBA e PFA: seriam estes programas mais uma
campanha ou uma acdo politica que contribuiu para a continuidade e terminalidade da

escolarizagdo do estudo por seus egressos?

Nesse sentido, entendo ser necessaria uma investigagdo que permita compreender
a contribui¢do desse programa quanto ao incentivo a continuidade dos estudos na EJA, além de
recuperar a trajetéria de vida desses alunos, localizando a pertinéncia ou centralidade da

escolarizagdo em suas vidas.

Em face do exposto, a investigagdo tem como foco a questdo: de que modo o
Programa Brasil Alfabetizado/Fortaleza Alfabetizada motivou seus educandos para a
continuidade dos estudos na EJA? Esse problema teve como desdobramento outras questdes

norteadoras:

a) quais motivos levaram os egressos do Programa Brasil Alfabetizado / Fortaleza
Alfabetizada a darem continuidade ao processo de escolarizacdo no ensino

fundamental em turmas de EJA?
b) o que fez o Programa para estimular a continuidade?

¢) qual o perfil dos jovens e adultos que continuam estudando ap6s a conclusdo da

alfabetizagao?
d) que interesses mobilizam os alfabetizados na busca pela escolarizagao?

Na ambiéncia social e historica do Programa Brasil Alfabetizado / Fortaleza
Alfabetizada, como uma politica publica de educa¢do com compromisso de contribuir para a
continuidade e terminalidade da escolarizagdo de jovens e adultos ndo escolarizados, justifico

a relevancia social e politica deste estudo.

Assim, esta investigacdo tem como objetivo geral analisar a partir da visdo dos

egressos do Programa Brasil Alfabetizado / Fortaleza Alfabetizada como se da a continuidade
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dos estudos pelos educandos da EJA no seu processo de escolarizagdo, no municipio de

Fortaleza.
Constituem objetivos especificos:

- Identificar os egressos do Programa Brasil Alfabetizado / Fortaleza Alfabetizada

matriculados e/ou que concluiram o ensino fundamental na EJA;

- Identificar os motivos que levaram os alfabetizados a darem continuidade aos

estudos na EJA;

-Discutir a EJA no cendrio das atuais politicas publicas, considerando as tensdes e
contradi¢des geradas pela perspectiva neoliberal que se faz presente no contexto

social contemporaneo;

- Evidenciar as concepgoes politicas pedagogicas e metodologicas que permeiam
as agdes de EJA no ensino fundamental, a fim de constatar que estimulo os alunos

recebem para dar continuidade aos estudos;

- Levantar o perfil dos professores das turmas de EJA dos egressos dos Programas
Brasil Alfabetizado / Fortaleza Alfabetizada que deram continuidade aos estudos
na Educac¢ado de Jovens e Adultos (EJA), considerando suas experiéncias formativas

e profissionais.

A pesquisa estd fundamentada na abordagem qualitativa e orientada pela estratégia
dos estudos multicasos, tendo sido dividida em trés fases: o trabalho exploratorio; o trabalho de
campo e, por fim, a sistematizacao e analises dos dados. A Tese, por sua vez, esta estruturada

em quatro capitulos, além da introducao e da conclusao.

Na introdugdo, apresento percurso académico e de inser¢do com a Educagdo de
Jovens e Adultos; destaco algumas experiéncias nessa trajetoria, como alfabetizadora e
coordenadora de programas de alfabetizagdo de jovens e adultos, além de participacdes no
Forum de Educagdo de Jovens e Adultos (FEJA) e no Nucleo de Referéncia da Educacao de
Jovens e Adultos Historia e Memoria (NEJAHM). Por fim, discorro sobre o Programa Brasil

Alfabetizado / Fortaleza Alfabetizada, apresentando questdes e objetivos da pesquisa.

No capitulo intitulado “Os caminhos tedricos ¢ metodologicos da investigacao”
apresento os principais teoricos da pesquisa, o caminho percorrido e o perfil dos sujeitos
pesquisados. Discorro sobre questdes epistemoldgicas relacionadas a abordagem qualitativa,

privilegiando os significados, experiéncias, sentimentos, atitudes e valores dos atores (sujeitos)
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envolvidos com o fendomeno. Encerro, apresentando os instrumentos utilizados para obter as

informagdes: a observagdo e a entrevista semiestruturada.

No capitulo denominado “Alfabetizacdo de jovens e adultos no contexto das
politicas publicas”, abordo as politicas publicas de EJA, sua origem, importancia, definicdo e
reflexdes sobre a legislacdo e as politicas de EJA no cenario nacional e internacional. Destaco
as abordagens neoliberal e marxista, as politicas publicas de EJA e a contribuicdo da

alfabetizacdo para a continuidade nos estudos.

No capitulo intitulado “Escolarizagdo de jovens e adultos: motivagdes e
dificuldades na continuidade dos estudos”, analiso a trajetoria dos educandos da EJA egressos
do Programa Brasil Alfabetizado / Fortaleza Alfabetizada que deram continuidade aos estudos

na EJA.

No capitulo cujo titulo ¢ “O educador de jovens e adultos: compromissos e
desafios” analiso o perfil dos professores das turmas de EJA dos egressos do Programa Brasil
Alfabetizado / Fortaleza Alfabetizada que deram continuidade aos estudos na Educacdo de

Jovens e Adultos (EJA).

Por fim, apresento as conclusdes € comento as contribui¢des desta pesquisa.



2 OS CAMINHOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA INVESTIGACAO

O humanista cientifico revolucionario ndo pode,
em nome da revolugdo, ter nos oprimidos objetos
passivos de sua andlise, da qual decorram
prescrigcoes que eles devam seguir.

(FREIRE, 1987, p.131).

O presente capitulo apresenta os elementos tedricos e metodologicos que
fundamentam o desenvolvimento do processo investigativo. Apresento os principais tedricos
consultados, dentre os quais se destacam Freire, Lovisolo, Haddad, Gadotti e Romao, Di Pierro,
Furtado, discutindo a Educacao de Jovens e Adultos; e contribui¢cdes do referencial marxista

para a compreensao do fendmeno investigado, dentre os quais destaco Gramsci e Konder.

Aponto elementos relacionados a abordagem qualitativa, que envolve desde a
construcdo do objeto de pesquisa, passando pela definicdo dos sujeitos pesquisados,

instrumentos utilizados para obter as informagdes e perspectiva de analise dos dados.

2.1 Teorias da investigacdo: principais teoricos

Os  conhecimentos que foram  construidos
cientificamente sobre determinado assunto, por
outros estudiosos que o abordaram antes de nos e
langam luz sobre nossa pesquisa, sdo chamados de
teorias (MINAYO, 2008, p.19).

Este estudo se fundamenta teoricamente em conceitos como: EJA, Programa Brasil
Alfabetizado / Programa Fortaleza Alfabetizada, escolarizacdo e continuidade aos estudos.
Foram eleitos como referéncia central os estudos de autores como: Paulo Freire, Hugo Lovisolo,
Sérgio Haddad, Moacir Gadotti, Maria Clara Di Pierro, Eliane Dayse Pontes Furtado,
discutindo a EJA; e contribui¢des do referencial marxista para a compreensao do fendmeno

investigado dentre os quais destaco Gramsci e Konder.

A aproximag¢do com Paulo Freire se deu da concepgao de alfabetizacdo. Para o autor

(FREIRE, 1990, p. 12) Alfabetizacao ¢ mais que o simples dominio mecanico de técnicas para
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escrever e ler. Com efeito, ela é o dominio dessas técnicas em termos conscientes. E entender

0 que se lé e escreve o que se entende.

As contribuigdes de Sérgio Haddad (2001) se relacionam a discussdo sobre a luta

do direito a escolarizacao de Jovens e Adultos. Para o estudioso:

Avangar numa nova concepg¢do significa reconhecer o direito a uma
escolarizagdo para todas as pessoas independente de sua idade. Significa
reconhecer que a garantia do direito humano a educagado passa pela elevagio
da escolaridade média de toda a populagao e pela eliminagdo do analfabetismo
(HADAD, 2001, p.43).

Hugo Lovisolo (1988) colabora na compreensao da EJA a partir da reflexdo sobre
dois modelos que, a partir dos anos 1984-1985, se confrontam — um modelo chamado de
‘escolar’ ou ‘sistematizador’ e outro de ‘modelo popular’ ou ‘conscientizador’. Segundo o

autor:

Ambos os modelos contaram e contam com porta-vozes que em nenhum
sentido podem ser classificados como reaciondrios; pelo contrario, suas
opgdes a favor da justica social, da democracia, dos mecanismos de
participacdo e contra as formas de dominagdo sdo claras e distintas
(LOVISOLO, 1988, p. 25).

Moacir Gadotti e Romao (2006, p.102), a partir de suas discussdes, colabora com a
compreensdo de que “o analfabetismo € a expressdo da pobreza, consequéncia inevitavel de

uma estrutura social injusta. Seria ingénuo combaté-lo sem combater suas causas”.

Corroborando com Freire, Gadotti e Romao (2006, p. 32) acrescentam que:

[...] o analfabetismo ndo ¢ uma doenca ou “erva daninha”, como se costumava
dizer entre nés. E a nega¢do de um direito ao lado da negagdo de outros
direitos. O analfabetismo ndo ¢ uma questdo pedagdgica, mas uma questao
essencialmente politica.

A aproximac¢do com as reflexdes de Maria Clara Di Pierro se deu pela concepgao

politica de EJA. Na sua visdo, ¢ necessario que as politicas voltadas para a EJA:
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Nao se restrinjam a compensagdo da educagdo basica, ndo adquirida no
passado mas visem responder as multiplas necessidades dos individuos. Sendo
tais necessidades multiplas, diversas e cambiantes as politicas de formagao de
pessoas adultas deverdo ser necessariamente abrangentes, diversificadas e
flexiveis (DI PIERRO, 2001, p. 10).

As contribui¢des de Eliane Dayse Pontes Furtado se dao pela defesa do direito, da
oferta e continuidade da educagdo de jovens e adultos que respeite e atenda as necessidades

desse publico. Para Furtado (2008, p.83):

A EJA considerada como modalidade de educacdo, foi historicamente
marcada pela auséncia de politicas publicas definidoras de agdes sistematicas
e continuas, cujas praticas, no Brasil, desde os seus primordios tém sido
caracterizadas por experiéncias pontuais e descontinuas e pelo descaso
governamental.

Contribuicdes do referencial marxista para a compreensdo do fendmeno

investigado dentre os quais destaco Gramsci (1978) e Konder (2011).

As ideias de Karl Marx colaboraram com o processo investigativo por sua critica a
educacdo na estrutura capitalista, de carater unilateralizante, isto ¢, nela os seres ndo se formam
na sua plenitude, ndo desenvolvem suas potencialidades plenamente, ndo sdo seres livres. “Um
grande aspecto para se considerar ¢ que ndo se pode pensar em educacao baseada em Marx fora

do contexto da totalidade” (KONDER, 2011, p.39).

Para o autor citado na visdo de Marx era fundamental que todos os individuos
combinassem educac¢do intelectual, educagdo profissional e educagao fisica, na sua formacao.
S6 assim, todos se formariam integralmente, sendo capazes de desenvolver diferentes tarefas e
atividades sociais. Ele considerava injusto que alguns individuos trabalhassem apenas com a
mente, desenvolvendo seu intelecto, enquanto outros passassem toda a vida presos a atividades
manuais repetitivas e embrutecedoras, pois nessa condi¢@o o trabalhador ¢ alienado e impedido
de desempenhar seu pleno desenvolvimento. Defende, portanto, uma formagdo politécnica,

capaz de vincular trabalho intelectual com trabalho manual.

2.2 O caminho da pesquisa
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A motivagdo em investigar a continuidade dos egressos dos Programas Brasil
Alfabetizado / Fortaleza Alfabetizada nos segmentos da EJA em escolas de ensino fundamental
do municipio de Fortaleza partiu da experiéncia com esta tematica ¢ com os Programas. Tal
fato, permite compreender a reflexao feita por Minayo (1993, p.19), quando diz que “nada pode
ser intelectualmente um problema se nao tiver sido, em primeiro lugar, um problema da vida
pratica. As questdes da investigacdo estdo, portanto, relacionadas a interesses e circunstancias
socialmente condicionadas”. Trivifios (1987, p. 83) corrobora com esta compreensao,
apontando que “o assunto de uma pesquisa deve surgir da pratica cotidiana que o pesquisador

realiza como profissional”.

A aproximagdo com o campo foi realizada em duas diferentes etapas, buscando a
identificacdo gradual de elementos que colaborassem para o entendimento do fendmeno
investigado. Para tanto, consideramos a reflexao expressa por Minayo (2008, p. 51) ao apontar

que o trabalho de campo

[...] permite a aproximagao do pesquisador da realidade sobre a qual formulou
uma pergunta, mas também estabelecer uma interagdo com os atores que
conformam a realidade e, assim, constréi um conhecimento empirico
importantissimo para quem faz pesquisa social.

Na primeira etapa da pesquisa de campo, em agosto de 2015, foram realizadas duas

visitas a Secretaria Municipal de Educagdo (SME) do municipio de Fortaleza - Ceara.

Na primeira visita, marcada por contato telefonico com a Coordenadora do Ensino
Fundamental, foi realizada a apresentacdo da pesquisadora e do objetivo da pesquisa. A
coordenadora acolheu a proposta de forma atenciosa, mostrando-se disposta a colaborar. Este
processo de aproximacdes € negociacdes € ressaltado por Chizzotti (1995, p.103), quando

aponta que:

O trabalho de campo visa reunir e organizar um conjunto comprobatoério de
informagdes. A coleta de campo pode exigir negociagdes prévias para se
aceder a dados que dependem da anuéncia de hierarquias rigidas ou da
cooperacao das pessoas informantes.

Na segunda visita, ja acordada no encontro anterior, foram solicitados alguns dados,
como: lista das escolas que ofertavam a EJA no municipio de Fortaleza; levantamento de alunos

egressos de Programas de Alfabetizacdo que estavam dando continuidade aos estudos na EJA
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(matriculados), e sobre a estrutura da modalidade da EJA. Destes, apenas a segunda solicitagdo
ndo foi atendida, pois a coordenadora tinha assumido a fun¢do havia poucos dias e este
levantamento nao tinha sido realizado pela coordenagao anterior. Assim, nao houve tempo habil

para atendimento da demanda.

Apobs o fornecimento dos dados, foi realizada uma conversa informal sobre a
modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos. Nessa conversa, a coordenadora mostrou
interesse e disse estar aprendendo, uma vez que tinha pouco conhecimento e experiéncia com

essa modalidade de ensino. Por fim, agradeci sua atencao e me despedi com um abrago fraterno.

Na segunda etapa da pesquisa, realizada entre os meses de agosto e dezembro de
2015, busquei identificar em visitas as escolas da rede municipal do municipio de Fortaleza os
alunos matriculados na EJA egressos do Programa Brasil Alfabetizado/Fortaleza Alfabetizada.
Para definir as escolas da pesquisa, realizei visitas a 10 escolas de diferentes regionais,
utilizando como critério de inclusdo, as escolas que tivessem funcionado como Polos de EJA -

do Programa Brasil Alfabetizado/Fortaleza Alfabetizada.

O procedimento realizado durante as visitas foi 0 mesmo em todas as escolas: ao
chegar a escola procurava falar com a diretoria ou coordenacao. Em alguns casos tive que voltar
mais de uma vez por ndo encontrar o (a) diretor (a) ou o (a) coordenador (a) na escola. Na
oportunidade, fazia a apresentagdo da pesquisa e explicava o motivo da visita. Para melhor
entendimento, falava sobre a minha experiéncia e trajetoria na EJA, para chegar ao objetivo
principal da visita a escola, que era identificar alunos egressos dos Programas Brasil
Alfabetizado/Fortaleza Alfabetizada e que estavam dando continuidade na EJA do ensino

fundamental.

Nas visitas, os representantes da gestdo das escolas foram bastante acolhedores,
colocaram-se a disposic¢ao para contribuicdo com a pesquisa. Apds esse contato, foram iniciadas
as visitas as salas de aula de EJA, com uma apresentagao da pesquisadora através de um dialogo
com os alunos na tentativa de identificar quais eram egressos do PBA / PFA. A escolha dos
sujeitos para prestar ajuda a pesquisa nao foi facil. Talvez o pesquisador tenha de se ver
obrigado a processos de ensaio e erro reiteradas vezes antes de encontrar as pessoas adequadas

para atingir os objetivos pensados (TRIVINOS, 1993).

Em alguns momentos era visivel a dificuldade dos alunos para identificar os
Programas dos quais fizeram parte, principalmente os jovens. No intuito de ajuda-los a

relembrar, falava de minha trajetoria como professora e coordenadora pedagogica, como era
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realizado o cadastro dos alunos, sobre os materiais didaticos que recebiam, da forma como
funcionava o Programa. Ao concluir a apresentagdo, indagava aos alunos sobre a participagao
no PBA/PFA. Ao identificar a existéncia de egressos dos Programas, perguntava a possibilidade
destes em colaborar com a pesquisa, ao que concordavam com alegria. Assim, registrava seus

nomes no diario de campo.

Nesse momento, foram identificados alguns alunos procedentes do Programa BB
Educar'®, bem como de outros cursados no interior do estado. Alguns no lembravam o nome
do Programa, mas tinham a certeza que ndo era o PBA. Importante registrar que na tentativa de

lembrar muitos alunos perguntavam se era 0o MOBRAL!!.

Durante as visitas, identifiquei presenca de um consideravel nimero de jovens
cursando a EJA. Vidrios deles se encontravam na faixa etaria entre 15 e 20 anos e ndo vinham
de programas de alfabetizacdo, mas do ensino regular. Algumas salas eram compostas somente

de jovens, outras, mescladas com a presencga de adultos e idosos.

Ap6s realizar visita as 10 escolas, foram definidas duas destas como aquelas que
participariam das proximas etapas da investigacdo, uma vez que reuniram o maior namero de
jovens e adultos egressos do PBA / PFA. Os alunos encontravam-se distribuidos nos seguintes

segmentos: EJA I, II, I, IV e EJA V.

De acordo com documento da Coordenadoria do Ensino Fundamental Educacao de
Jovens e Adultos da (EJA) da Secretaria Municipal de Fortaleza (SME, 2015), no Sistema

Municipal de Ensino, o atendimento na EJA ¢ destinado aos jovens, adultos e idosos que nao

10 BB Educar - Programa de alfabetizagdo de jovens e adultos que prioriza a participagdo de comunidades
quilombolas, indigenas, de catadores de matérias recicldveis, pescadores e agroextrativistas, visando o
fortalecimento da cidadania e de processos produtivos empreendidos por esses atores sociais. Funda¢do Banco do
Brasil em: www.fbb.org.br

11O Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL), apesar do volume de recursos investidos, ndo chegou a
render os resultados esperados” (UNESCO, 2008, p. 24). Muitos dos seus alfabetizadores ndo possuiam formagao
adequada para lidar com a educag@o de jovens e adultos. O método utilizado para a alfabetizagdo, apesar de se
dizer inspirado em Paulo Freire e de fazer uso de palavras geradoras, ditas extraidas da realidade do aluno, se
reduzia a uma aplicagdo tecnicista do método de silabacdo. O MOBRAL foi criado e operacionalizou sua acao
durante o chamado Estado autoritario. Com o restabelecimento da democracia, ou seja, da transi¢do democratica,
iniciou-se a transformagdo do MOBRAL em Fundagao Educar, com a inten¢do de continuar a educagao de adultos
em novos modelos e paradigmas. Na transforma¢do da Funda¢do Mobral em Educar, as disputas entre os
defensores dos modelos sistematizador e popular foram uma constante. Ambos modelos contavam com defensores
e criticos. Ante esses conflitos se optou por uma conciliagdo, ou seja, no plano “conceitual”, se escolheu o modelo
sistematizador e, no “operacional,” os argumentos do modelo popular. Com a extingdo do MOBRAL em 1985, a
Fundac@o Educar abriu méo de executar diretamente os programas, passando a apoiar financeira e tecnicamente
iniciativas do Governo ¢ de entidades civis e empresas a ela conveniadas, bem como passou a desenvolver
programas de Educagdo Pré-Escolar para os filhos de alunos matriculados na alfabetiza¢do funcional e na
Educagao Integrada (Fundacdo Educar, s.1, sn, 1985).
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tiveram acesso ou nao puderam dar continuidade ao processo de escolarizacdo. Tal atendimento

¢ organizado em escolas — polos considerando os seguintes elementos:

1° segmento — contempla do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, nas seguintes

etapas:

e EJA I- corresponde ao 1° ano do ensino fundamental;
e EJA II — corresponde ao 2° e 3° ano do ensino fundamental;

e EJA III — corresponde ao 4° e 5° ano do ensino fundamental.

2° Segmento — contempla do 6° ao 9° nono do ensino fundamental, nas seguintes

etapas:

e EJA IV — corresponde ao 6° e 7° anos do ensino fundamental;

e EJA V —corresponde ao 8° e 9° anos do ensino fundamental.

Para a composi¢ao de turmas de EJA e lotagao de professores (as) a SME define o
seguinte padrao quantitativo: EJA I - até 25 educandos (as); EJA II e III — até 30 educandos
(as); EJA IV e V- até 35 educandos (as).

2.2.1 O contexto: as escolas da pesquisa

As escolas da pesquisa estdo situadas em regionais'? diferentes, uma pertence a
regional III - a qual denominaremos de escola A; a outra esté situada na a regional V de escola

B.

12 Secretarias Executivas Regionais, também conhecidas como "SER", s3o termos que se referem a subprefeituras
localizadas na cidade de Fortaleza, capital do estado do Ceara. Sdo sete SER dentro da capital cearense (Regionais
I, II, I, IV, V, VI e Centro), cada uma subdivida em varias AP (Areas Particulares), onde trabalham
superintendentes, lideres comunitérios, secretarios e outros, com a fungdo de trazer desenvolvimento para os
bairros proximos a cada uma destas areas. As Secretarias Executivas Regionais tém como objetivo realizar as
seguintes atividades: executar, gerenciar e assessorar as politicas publicas; desenvolver estudos socioeconémicos;
elaborar projetos técnicos para as secretarias tematicas e demais 6rgdos publicos municipais; promover a analise
critica das agdes propostas; desenvolver iniciativas voltadas a qualificacdo do atendimento ao publico; e promover
estudos ¢ agdes que visem a revitalizagdo ¢ a preservagdo do patrimonio publico, além de executar todas as
atividades afins que sejam determinadas pela Prefeitura Municipal de Fortaleza. Fortaleza costumava também ser
dividida em cinco distritos: Fortaleza (sede), Antonio Bezerra, Parangaba, Messejana ¢ Mondubim, com cada um
desses contando com varios bairros. Tal divisdo, portanto, difere da atual em Secretarias Executivas Regionais,
feita pela primeira vez em 1997 (http://pordentrodoseubairro.com.br/2016/08/18/as-secretarias-regionais-de-
fortaleza-e-a-descentralizacao).
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Esta pesquisa ndo objetiva comparar as duas escolas, uma vez que “[...] o pesquisador
pode ter a possibilidade de estudar dois ou mais sujeitos, organizacdes etc.” (TRIVINOS, 1987,
65).

As escolas pesquisadas pertencem a rede Publica Municipal de Fortaleza e atendem
as etapas de educacao infantil e ensino Fundamental; além da modalidade EJA. Funcionam nos
trés turnos, sendo manha e tarde voltados para o ensino regular e o turno da noite para EJA. As
escolas estdo localizadas na regional III, no bairro Presidente Kennedy, e na regional V, no

bairro Parque Sao José (Canidezinho).

De acordo com a SME de Fortaleza para o efetivo cumprimento da carga horaria
anual, o horério de funcionamento devera ser observado em todas as escolas, ao longo do ano

letivo, conforme quadro 1.

Quadro 1 — Horarios de funcionamento da EJA

Nivel Turno
Ensino Fundamental / Manha Tarde Noite
Educacio de Jovens e Adultos
(EJA) - - 18:30 as 21:30

Fonte: Elaboragao da autora, a partir de informag¢des da SME de Fortaleza, 2016

Desse modo, entendo que o horario de funcionamento, considerando inicio e
término das aulas, ¢ invidvel para os alunos da EJA. O horario de inicio da aula ¢ demasiado
cedo para os que sao empregados, pois coincide com a hora de saida do trabalho. O horario de
término ¢ desafiador, porque os educandos ja estdo cansados e também porque € perigoso o
retorno para casa. Dadas essas condi¢des, as escolas e alunos entraram em consenso
estabelecendo o horério de inicio das aulas para 19 horas e o término para as 21 horas, sem

intervalo.

Quanto ao aspecto fisico, foi possivel observar que a Escola A possui uma pequena
estrutura, mas bem organizada. Com relacdo as suas dependéncias fisicas, ela esta assim
constituida: 10 salas de aulas; sala de diretoria; sala de professores; laboratério de informatica;
sala de alimentagdo escolar para os educandos; cozinha; biblioteca; sala de secretaria; banheiro

com chuveiro; despensa; almoxarifado; patio coberto. A referida escola possui os seguintes
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equipamentos: computadores administrativos; computadores para alunos; TV; copiadora;
equipamento de som; impressora; equipamentos de multimidia; videocassete / DVD; aparelho
de som; projetor multimidia (data show); fax e camera fotografica / filmadora. Todos estdo em

bom estado de conservagao e usados frequentemente.

Quanto ao aspecto fisico da escola B, foi possivel observar que ¢ uma escola de
estrutura grande e muito organizada. Suas salas de aula s3o identificadas ndo por um niimero,
mas por placas contendo palavras que representam as virtudes, como; amor, respeito,
solidariedade, etc. Com relacao as suas dependéncias fisicas, ela esta assim constituida: 23 salas
de aulas; sala de diretoria; sala de professores; laboratorio de informatica; sala de recursos
multifuncionais para atendimento educacional especializado (AEE); refeitorio; cozinha;
despensa; biblioteca; banheiros com chuveiro; banheiro adequado a educacao infantil; banheiro
adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida; dependéncias e vias adequadas a
alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida; sala de secretaria; almoxarifado; auditorio e
patio coberto. Com relacdo aos equipamentos, a escola B possui os mesmos ja citados na Escola

A, estando em condig¢des de uso e funcionamento.

2.2.2 Aproximacgdo com os sujeitos da pesquisa

A aproximag@o com os sujeitos da pesquisa se deu inicialmente com os educadores
dos segmentos da EJA, de forma individual, no intuito de apresentar e explicar o objetivo da
pesquisa para, por fim, solicitar a permissao para a realiza¢do da visita em sala de aula. Tal

estratégia de aproximagao ¢ apontada por Minayo (1993, p. 54), quando diz que:

Devemos buscar uma aproximagao com mais pessoas da area selecionada para
o estudo. Essa aproximacdo pode ser facilitada através do conhecimento de
moradores ou daqueles que mantém solidos lagos de intercdmbio com os
sujeitos a serem estudados. E fundamental consolidarmos uma relagio de
respeito efetivo pelas pessoas e pelas suas manifestagdes no interior da
comunidade pesquisada.

Ap6s entenderem, concordarem e se colocarem a disposi¢do para colaboragdo com

a investigacdo foi iniciada a pesquisa em sala de aula.

A fase de aproximagdo com os educandos iniciou-se com observagdes em sala de

aula. Trivinos (1987, p. 153) ressalta sobre o ato de observar:
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“Observar” naturalmente, ndo ¢ simplesmente olhar. Observar ¢ destacar de
um conjunto (objetos, pessoas, animais etc.) algo especificamente, prestando,
por exemplo, atengdo em suas caracteristicas (cor, tamanho etc). Observar um
fendmeno social significa em primeiro lugar, que determinado evento social,
simples ou complexo, tenha sido abstratamente separado de seu contexto para
que, em sua dimensdo singular, seja estudado em seus atos, atividades,
significados, relagdes etc.

Desse modo, a observagdo objetivou estreitar lagos de interagdo com os sujeitos,
bem como verificar como estes se manifestam em relagao ao interesse e motivacao, buscando
identificar seu compromisso, como egressos do PBA/PFA com a escolariza¢do, uma vez que

este tinha como objetivo o incentivo a continuidade dos estudos na EJA.

Assim, tive preocupacao em me fazer aceita pelo grupo desde os contatos iniciais
com os participantes, envolvendo-me nas atividades, acompanhando in loco as experiéncias
didrias dos sujeitos, uma vez que esta aproximacao permitiria apreender a sua visdo de mundo,
isto €, o significado que atribuem a realidade que os cerca. Esses cuidados foram fundamentais

para que obtencao das informagdes desejadas.

Convém evidenciar que o foco da observag@o em sala eram os educandos, principais
sujeitos desta pesquisa, € ndo a observacao da pratica do professor, embora tal mesma influencie
no comportamento dos alunos quanto a permanéncia ¢ a continuidade nos estudos. Nesse
sentido, os educadores das turmas destes educandos também foram ouvidos. Dessa forma, foi

possivel constituir um olhar mais amplo sobre a realidade investigada.

Durante as observagdes, foi possivel verificar que as salas eram limpas, as carteiras
organizadas em filas. Em apenas uma sala, foram encontrados alunos sentados em circulo.
Normalmente, as participagdes dos estudantes na aula se limitavam a responder perguntas ao
professor. Somente na turma organizada em forma de circulo, foi percebida a participagdo, ou

seja, o didlogo de forma horizontal entre professor e aluno.

A observagao realizada em sala se fundamentou e corroborou com conceito da

observagao participante, apresentado por Albano Estrela (2015, p.34):

A observacdo participada corresponde a uma observagdo em que o observador
podera participar, de algum modo, na atividade do observado, mas sem deixar
de representar o seu papel de observador e, consequentemente, sem perder o
respectivo estatuto. Convira, ainda acrescentar que a observagdo participada
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se orienta para a observagdo de fendmenos, tarefas ou situagoes especificas,
nas quais o observado se encontra centrado.

A titulo de exemplo sobre o comportamento dos sujeitos, bem como sua relagao
com o educador em sala de aula, destaco trés observacdes: a primeira, na EJA I; a segunda, na

EJA 1I e terceira, na EJA III.

Na observagao de uma sala de EJA 1, a educadora iniciou distribuindo copia de uma
atividade a ser realizada durante a aula. Por curiosidade, perguntei se o exercicio era do livro
da EJA adotado pela prefeitura municipal. A mesma informou que a atividade foi retirada de
um livro do Programa Alfabetiza¢do na Idade Certa (PAIC), intitulado “Livro de atividades -
Lendo vocé fica sabendo”, de Daniela Macambira. Ressalto a importancia de registrar a

realizagdo dessa atividade que serd comentada no capitulo das analises.

Por curiosidade, perguntei sobre o livro adotado na sala de aula e a educadora cedeu
um para que pudesse conhecé-lo. Tratava-se de um livro da Editora Moderna, intitulado EJA

Moderna, conforme apresenta a Figura 1.

Figura 1 — Livro Didatico adotado pela EJA
EJA MODERNA

EJA MODERNA :
volume st

=jll Moderna

=

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2015)
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Na sala da EJA II, o educador, ao iniciar a aula, distribuiu copia de uma atividade
de interpretacdo de texto, que tinha como titulo “Televisao”. Em seguida, explicou que a
atividade seria realizada em dupla. Os educandos passaram a realiza-la com interesse e atengao.
Aproveitei esse momento para me aproximar das duplas, observar, ouvir e perguntar sobre suas
davidas. Essa aproximagdo permitiu um maior conhecimento sobre suas dificuldades na

realizacdo das atividades.

De acordo com Ludke (1986, p.26):

A observagdo permite também que o observador chegue mais perto da
perspectiva dos sujeitos. Na medida em que o observador acompanha in loco
as experiéncias diarias dos sujeitos, pode tentar apreender a sua visdao de
mundo, isto ¢é, o significado que eles atribuem a realidade que os cerca e as
suas proprias acdes.

Um terceiro momento de contato em sala ocorreu na EJA III. Nesta, a aula se
desenvolvia através de didlogo entre educadores educandos, evidenciando uma diferenga no
comportamento em relagdo aos alunos da EJA I e II. A sala estava organizada em forma de
circulo e a aula teve como tema a “identidade”, que possibilitou o envolvimento interativo e
participativo em torno de um didlogo amplo. A partir dessa tematica, discutiram preconceito,

cultura, diversidade, dente outros.

Concluidas as observagdes em sala de aula, o proximo momento seria aplicagdo do
questionario. Este instrumento, de acordo com Matos (2001) se constitui hoje uma das mais
importantes técnicas disponiveis para a obtencao de dados nas pesquisas sociais, configurando-

S€ COmo:

Um conjunto e questdes pré-claboradas, sistematica e sequencialmente
dispostas em itens que constituem o tema da pesquisa com o objetivo de
suscitar, dos informantes, respostas por escrito ou verbalmente sobre assunto
que os informantes saibam opinar ou informar. E uma interlocucio planejada

(CHIZZOTTL1995, p. 55).

O questiondario permitiu levantar dados relevantes para a compreensao do perfil dos

educandos e sua situacdo em relagdo a leitura e escrita.
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2.2.3 O Perfil dos educandos investigados

No que diz respeito a idade, os educandos encontravam-se na faixa etaria de 39 a
80 anos, sendo que a maior expressividade se encontrava no intervalo entre as idades de 39 a
49 e de 50 a 59 anos, ambos com 04 (quatro) educandos; seguidos dos recortes etarios entre 60

e 69 anos e 70 e 89 anos, ambos com 02 (dois) estudantes, conforme demonstra o grafico 1.

Grafico 1 — Faixa etaria dos educandos

Faixa etaria dos educandos
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Fonte: Elaborado a partir dos questionarios aplicados junto aos educandos (2016).

Em relacdo ao sexo, 10 (dez) sdo do sexo feminino e 02 (dois) do masculino, como

¢ possivel verificar no grafico 2.

Grafico 2 — Educandos por sexo
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Educandos por sexo

12

10

feminino masculino

Fonte: Elaborado a partir dos questionarios aplicados junto aos educandos (2016).

Da populagdo pesquisada, apenas um ¢ natural de Fortaleza e os outros nascidos em

municipios do interior do estado do Ceard, conforme mostra o grafico 3.

Grafico 3 — Naturalidade dos educandos

Naturalidade dos educandos
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Fonte: Elaborado a partir dos questionarios aplicados junto aos educandos (2016).

Com relagdo ao bairro em que residem, dos seis educandos pesquisados da escola
A, 05 (cinco) moram no Bairro Presidente Kennedy, mesmo bairro onde esta situada a escola e
01 (um) reside no bairro Ellery, vizinho ao da escola. Quanto aos educandos da escola da
regional B, 04 (quatro) residem no bairro do Canindezinho, o mesmo da escola, 01(um) no Bom

Jardim e 01 (um) no Parque Sao Vicente. Estes dois bairros vizinhos ao da escola. Dos 12 (doze)
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entrevistados 10 (dez) possuem residéncia propria e 02 (dois) declararam morar em casa de

parentes ou amigos.

Nesse contexto, os dados revelam que os educandos pesquisados sdo provenientes
da zona rural e fixaram residéncia em Fortaleza, com baixo nivel ou nenhuma instrugao escolar.
A procura por escolariza¢do varia muito nas faixas etarias e no sexo, no entanto esses t€ém em

comum a situagdo socioecondmica.

A procura pela escola ndo acontece de forma simples. Ao contrario, em muitos
casos trata-se de uma decisdo que envolve as familias, os patroes, as condi¢des de acesso, a
distancia entre casa e escola e, muitas vezes, trata-se de um processo continuo de idas e vindas,

de ingressos e desisténcias.

Sobre os indicadores de inser¢ao no mundo do trabalho, a maioria exerce atividade
remunerada, enquanto apenas trés nao trabalham. No que diz respeito a profissao, os 12 (doze)
entrevistados exercem profissdes variadas, atividades pouco remuneradas e outros sem
remunera¢do como ¢ o caso das trabalhadoras domésticas que trabalham em casa e cuidam da

familia.

A variedade de profissdes pode ser visualizada no grafico 4.

Grafico 4 — Profissoes dos educandos

Profissoes dos educandos
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Fonte: Elaborado a partir dos questionarios aplicados junto aos educandos (2016).

Por ndo terem tido acesso ao saber escolar, os educandos de EJA se veem

impossibilitados de desempenhar atividades profissionais que demandem maior referencial de
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contetudo. Este fato, muitas vezes, os torna quase sempre dependentes de auxilio governamental,
apesar de trabalharem em fungdes assalariadas, conforme pesquisa anterior realizada pela

UECE aponta:

[...] eles trabalham em multiplas ocupagdes, em prestagdes de servigos, no
setor informal, nas cidades ou zona rural. S3o agricultores assentados e
trabalhadores da pesca, recicladores ¢ lavadeiras, donas de casa e porteiros,
populagdo carceraria e profissionais do sexo. Sdo, enfim, pessoas,
frequentemente com muitas demandas, com muitas preocupagdes e problemas
para resolver (UECE, 2007, p. 37).

Quanto ao estado civil percebemos uma diversidade de situacdes. Apesar deste fato,
visualizamos certo equilibrio em relagdo a quantidade de alunos investigados em relagao as

cinco categorias que expressam esse dado, conforme € possivel visualizar no grafico 5.

Grafico 5 — Estado Civil
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos questionarios aplicados junto aos educandos.

Em relagdo a quantidade de pessoas da familia que residem na mesma casa, a média
identificada corresponde a aproximadamente 04 pessoas, que guardam os seguintes graus de

parentesco: pai, mae, filho, genro e netos, conforme apresenta a tabela 1.



Tabela 1 — Composic¢ao familiar

COMPOSICAO FAMILIAR
ALUNOS N° DE PESSOAS NA GRAU DE PARENTESCO
FAMILIA
| Aluno 1 | 03 | Pai, filha e genro |
Aluno 2 05 Casal, dois filhos € um neto
| Aluno 3 | 03 | Casal e uma filha |
Aluno 4 03 Casal e uma filha
| Aluno 5 | 03 | Casal e um filho |
Aluno 6 04 Casal e dois filhos
| Aluno 7 | 03 | Casal e um neto |
Aluno 8 04 Casal filha e genro
| Aluno 9 | 03 | Casal e um filho |
Aluno 10 05 Casal, dois filhos € um neto
| Aluno 11 | 06 | Casal, duas filhas, um genro e dois netos |
Aluno 12 05 Mae, dois filhos e dois netos

Fonte: Elaboracao da autora a partir dos questionarios aplicados junto aos educandos.

E importante destacar que nem todas as pessoas que residem na mesma casa
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contribuem financeiramente para o sustento da familia. Dos alunos pesquisados, 05 (cinco)

alunos declararam que apenas 01 (uma) pessoa contribui; 02 (dois) declararam que 02 (duas)

pessoas contribuem e 05 (cinco) informaram que 03 (trés) pessoas ajudam financeiramente em

casa. Quanto a renda familiar, os valores informados variam de até 01 (um) salario até 03 (trés)

salarios, como ¢ possivel verificar no grafico 6.

Fonte: Elaborado a partir dos questionarios aplicados junto aos educandos (2016).

Grafico 6 — Renda familiar
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Considerando os programas dos quais sdo egressos, a maioria dos educandos
informou ter participado do PFA. Do total, 08 (oito) se identificaram como egressos do PFA e

04 (quatro) se como egressos do PBA.

Grafico 7 — Programas dos quais os alunos se declararam egressos

Programas dos quais os educandos se
declararam egressos

O P, N W b U1 O N 0 ©

PBA PFA
Fonte: Elaborado a partir dos questionarios aplicados junto aos educandos (2016).

Ao concluirem a alfabetizacdo e com o desejo de darem continuidade aos estudos,
os educandos buscaram matriculas na EJA. Estes se encontram distribuidos nos 05 (cinco)

diferentes segmentos desta modalidade de ensino no municipio de Fortaleza.

Gréfico 8 — Alunos matriculados por segmento de EJA
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Fonte: Elaborado a partir dos questionarios aplicados junto aos educandos (2016).
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Entre os sujeitos investigados, havia uma aluna matriculada na EJA IV. Foram
feitas varias tentativas para entrevistd-la, mas ndo obtive sucesso. O educador da turma
justificava suas faltas as aulas por encontrar-se doente. Por fim, informou que a mesma tinha

desistido, embora ndo tenha explicado o motivo da evasdo escolar.

Os educandos de EJA, na sua maioria, carregam trajetdrias excludentes,
fragmentadas, descontinuas, mas também de incansavel resisténcia, exigindo o direito a
aprendizagem ao longo da vida. Usualmente, as pesquisas se limitam a apontar estes sujeitos
como invisibilizados, oprimidos e na maioria das vezes, ‘coitados’ e ‘desvalidos’ (JEFFREY,

2015).

E necessario destacar que ir a escola, para os jovens e adultos, ¢, antes de tudo, um
desafio, um receio intimo de fracassar. Por outro lado, € a crenga de que a escola pode imprimir
uma marca importante em suas identidades e por isso apostam nela. Na escola, sdo receptivos
a aprendizagem, repletos de curiosidades e abertos a novas experiéncias. Grande parte desses
educandos espera, encontrar na sala de aula, um espago que atenda as suas necessidades como
pessoas € ndo apenas como alunos que ignoram o conhecimento escolar € o buscam para se
integrar a sociedade letrada da qual fazem parte por direito, mas da qual ndo podem participar

plenamente, pois ndo dominam a leitura e a escrita.

Refletindo sobre essa tematica, escreve Haddad (2008, p. 30):

E nesse contexto que a educagio de pessoas jovens e adultas deve ser tomada;
nao simplesmente como o processo de ensino e aprendizagem de habilidades
técnicas — leitura, escrita, operagdes matematicas e outros conhecimentos
acumulados pela humanidade - , que deveriam ter sido apropriadas no
passado, mas como parte de um processo, que se da ao longo da vida, que visa
garantir possibilidades de desenvolvimento - pessoal e coletivo - para pessoas
que chegaram a juventude ou a idade adulta sem algumas ferramentas, como
a educagdo escolar.

E determinante, com efeito, o papel do educador da EJA, quanto a permanéncia
deste educando na escola. Nesse sentido, embora ndo sendo o foco desta pesquisa, mas por
entender a importancia deste profissional junto ao aluno, foi aplicada uma entrevista

semiestruturada com quatro educadores das turmas investigadas, 02 (dois) da escola A, e 02
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(dois) da escola B. A entrevista foi composta por questdes voltadas para identificar o perfil do

educador da EJA, bem como questdes ligadas as atividades docentes.

2.2.4 O educador dos sujeitos da pesquisa

Analisando o perfil dos educadores que atuam nas turmas de EJA investigadas, foi
possivel observar que quanto a faixa etaria, os mesmos encontram-se entre as idades de 36 a 52
anos, distribuidas da seguinte forma: educador 1, com 36 anos; educador 2, com 52 anos;

educador 3, com 49 anos e educador 4, com 43 anos.

De acordo com a SME de Fortaleza, a lotagdo dos educadores nas turmas de EJA

deve ser feita, observando as seguintes recomendacdes:

e No 1° Segmento do ensino fundamental (EJA I, II, IIT — 1° ao 5° ano), os
educadores deverdo, necessariamente, ter formacdo em Pedagogia e experiéncia
com EJA;

e No 2° Segmento do ensino fundamental (EJA IV ¢ V — 6° ao 9° ano), os
educadores deverdo ser habilitados (as) nas areas especificas do conhecimento:
Linguagens e Codigos e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, também sendo importante a

experiéncia docente na EJA.

Nesse sentido, dos quatro educadores entrevistados, trés possuem graduagdo em
Pedagogia e um ¢ licenciado em Matematica. Trés concluiram curso de especializagdo, em areas
diversificadas da educagdo e apenas um educador estd cursando Especializacio em EJA

(Mestrado em politicas publicas e sociedade — UECE).

Quadro 2 — Formacao dos educadores.

CURSO

INSTITUICAO ESPECIALIZACAO

Lic. Matematica UFC Ensino da Matematica
Pedagogia UNIFOR Cursando especializagdo em EJA
Pedagogia UECE Planejamento educacional
Pedagogia UECE Psicopedagogia

(Mestrado em politicas publicas e sociedade
—UECE)

Fonte: Elaboragdo da autora a partir das entrevistas realizadas junto aos educadores, 2016.
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Em relacio ao tempo de atuagdo dos educadores pesquisados na EJA, as

informagdes permitem visualizar que o mesmo varia entre 01 (um) e 10 (dez) anos.

Grafico 9 — Anos de experiéncia dos educadores em EJA

Anos de experiéncia dos educadores em EJA
12

10

Professor 1 Professor 2 Professor 3 Professor 4

Fonte: Elaborado a partir dos questionarios aplicados junto aos educandos (2016).

O quadro 3 mostra que os educadores lotados na EJA no turno da noite também
atuam no ensino regular, no periodo diurno. Destes, trés acumulam carga horaria de 300h e um

carga horaria de 200h.

Quadro 3 — Jornada de trabalho dos docentes de EJA

PROFESSORES MODALIDADE (ENSINO REGULAR) TURNO / CARGA
HORARIA
Professor 1 Ensino fundamental (Prefeitura e escola privada) Manha e tarde — 200h
Professor 2 Ensino fundamental Manhai e tarde — 200h
Professor 3 Ensino fundamental Tarde 100h
Professor 4 Ensino fundamental Manha e tarde 200h

Fonte: Elaboragdo da autora a partir das entrevistas realizadas junto aos educadores, 2016.

2.3 Procedimentos metodolégicos

A Resolugdo do PBA no ciclo 2012 prevé
estratégias para a incorporagdo gradativa do
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atendimento de jovens e adultos nas redes publicas
de ensino com vistas a continuidade de estudos.
Destaca-se nessa resolugdo: previsdo do
atendimento dos egressos em turmas de EJA, nas
redes publicas de ensino (Nota técnica n’°
118/2012/DPAEJA/SECADI).

Esta pesquisa se fundamenta na abordagem qualitativa, uma vez que privilegia os
significados, experiéncias, sentimentos, atitudes e valores dos sujeitos envolvidos com o

fendmeno investigado.

Dentre os diferentes tipos de estudos qualitativos optei pelos estudos multicasos,
com analise dos dados pautada na concepgdo dialética, uma vez que analisamos dados
fornecidos pelos sujeitos inseridos em uma realidade ampla e complexa, relacionada a dois
espacos distintos. Trivifios (1987, p. 130) afirma que esse tipo de pesquisa “parte da base, do
real, que ¢ analisado em sua aparéncia e em sua profundidade, para estabelecer a “coisa em si”,

o numero, que se definem e se justificam existencialmente na pratica social”.

Dada a tematica investigada, foram utilizados procedimentos que permitissem
apreender a dindmica da realidade, que envolveu desde a pesquisa documental explorando
documentos diversos acerca da EJA, bem como de resolucdes do Programa Brasil Alfabetizado
e Fortaleza Alfabetizada, passando pela observagao participante, aplicagdo de questionario para
levantamento do perfil socioecondmico dos sujeitos da pesquisa e entrevistas semiestruturadas,
possibilitando aos alunos entrevistados a livre expressao. Segundo Trivifios (1987, p. 146) “a
entrevista semiestruturada valoriza a presenca do investigador, oferece todas as perspectivas
possiveis para que o informante alcance a liberdade e a espontaneidade necessarias,

enriquecendo a investigagao”.

Nesse sentido, procurei cercar o objeto de investigacdo de diversas formas, com
vistas a compreender o comportamento e experiéncias dos sujeitos, bem como, 0 processo
mediante o qual os mesmos constroem seus significados. Para isso foi importante recorrer a
observacdo da realidade concreta para refletir com clareza, aprofundamento e examinar como
e até que ponto o PBA/PFA contribuiu para a redu¢do da descontinuidade histérica da
escolarizagdao em nivel de ensino fundamental dos jovens e adultos egressos deste Programa no

municipio de Fortaleza.

A partir dessa compreensao, isto ¢, de recorrer a observagdo da realidade concreta
desses sujeitos, Chizzotti (1995, p.79) chama aten¢ao para a relagdo de interdependéncia entre

o mundo real e o sujeito.
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A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relagdo dindmica
entre 0 mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito € o
objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito. O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados, conectados
por uma teoria explicativa; o sujeito observador € parte integrante do processo
de conhecimento e interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes um significado.
O objeto ndo ¢ um dado inerte e neutro; esta possuido de significados e
relagdes que sujeitos concretos criam em suas acgoes.

Diante dessa reflexdo, a interpretagdo dos sujeitos da pesquisa em relacao ao
fendmeno investigado assume um importante papel. Trivifios (1987, p. 120) ao se reportar a

esta questao aponta que:

Alguns autores entendem a pesquisa qualitativa como uma expressao
genérica. Isto significa, por um lado, que ela compreende atividades de
investigacdo que podem ser denominadas especificas. E, por outro, que todas
elas podem ser caracterizadas por tragos comuns. Esta é uma ideia
fundamental que pode ajudar a ter uma visdo mais clara do que pode chegar a
realizar um pesquisador que tem por objetivo atingir uma interpretacdo da
realidade do angulo qualitativo.

Tal abordagem ¢ apropriada aos estudos situados no campo dos fendmenos
humanos e sociais, visto que o interesse maior ¢ com a interpretacao dos fatos. Nessa dire¢ao,
busquei compreender o desempenho do PBA/PFA no que se refere ao engajamento de seus ex-
alunos em outras turmas de EJA, em continuidade aos estudos no seu processo de escolarizagao.
Assim, encontrei apoio na reflexdo de Chizzotti (1993, p. 80), quando afirma que “E necessario
ir além das manifestagdes imediatas para capta-los e desvelar o sentido oculto das impressdes

imediatas. O sujeito precisa ultrapassar as aparéncias para alcangar a esséncia dos fendmenos”.

Na busca de captar esse sentido oculto das impressdes imediatas, vale lembrar Paulo
Neto (2015, p.49) ao citar que Marx parte do proprio real, do concreto, isto €, do homem real.
Aqui, os sujeitos reais sdo os alunos egressos do PBA / PFA que deram continuidade aos

estudos no seu processo de escolarizagdo na EJA!?,

Para melhor compreender essa realidade faz-se necessario situar esse sujeito da EJA

no contexto da educacdo no sistema capitalista, através do qual é possivel observar, ao longo

13 Os educandos da EJA sdo pessoas que ndo frequentaram a escola quando criangas, e quando frequentaram
abandonaram por varios motivos. Segundo pesquisas o trabalho tem sido o principal motivo, apontado por estas
pessoas, que as levaram ao abandono da escola.
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dos tempos, os privilégios da classe burguesa. Esta constatagdo pode ser traduzida nas
oportunidades de estudos para poucos, fato que tem contribuido para elevar o nlimero de

pessoas analfabetas, oriundas da classe trabalhadora.

Nessa reflexao, um dos pontos de partida ¢ o entendimento dos sujeitos da EJA
como membros de um conjunto social que se encontram interligados por meio de relagdes
complexas. “Marx ndo analisa a realidade de forma fragmentada, ndo vé o individuo como um
ser independente, isolado fragmentado, livre de seus lagos sociais, de sua unidade, mas na sua

totalidade” (OLIVEIRA, 2015, p.3).

Considerando o exposto, os educandos de EJA investigados precisam ser
reconhecidos e compreendidos como pessoas que tiveram suas vidas marcadas pelas
dificuldades socioecondmicas, condi¢gdes essas que os conduziram para o mundo do trabalho,
afastando-os da oportunidade de aprender a ler e escrever. A falta de visao dessa totalidade tem
conduzido, muitas vezes, a sociedade ao equivoco de responsabilizé-los por essa condi¢ao de

fracasso e de pobreza.

Sobre o assunto acrescenta Trivifios (1987, p.129):

A pesquisa qualitativa de tipo historico-estrutural, dialética, parte também da
descri¢do que intenta captar ndo s a aparéncia do fenomeno, como também
sua esséncia. Busca, porém, as causas da existéncia dele, procurando explicar
sua origem, suas relagdes, suas mudangas e se esforca por intuir as
consequéncias que terdo para a vida humana.

Bogdan e Bicklen (1994, p.48) corroboram com esta ideia ao citar que:

A investigacdo qualitativa ¢ descritiva. Os dados recolhidos s@o em forma de
palavras ou imagens e ndo de numeros. Os resultados escritos na investigacao
contém cita¢Ges feitas com base nos dados para ilustrar e substanciar a
apresentacdo. Os dados incluem transcri¢des de entrevistas, notas de campo,
fotografias, videos, documentos pessoais, memorandos ¢ outros registros
oficiais. Na sua busca de conhecimento, os investigadores qualitativos ndo
reduzem a muitas paginas contendo narrativas e outro dados a simbolos
numéricos. Tentam analisar os dados em toda a sua riqueza, respeitando, tanto
quanto o possivel, a forma em que estes formam registados ou transcritos.

Bogdan e Bicklen (1994, p.49) acrescentam, ainda que:

A abordagem da investigagdo qualitativa exige que o mundo seja examinado
com a ideia de que nada ¢ trivial, que tudo tem potencial para construir uma
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pista que nos permita estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do
nosso objeto de estudo.

Partindo dessa compreensao, ressalto a importancia de investigar quem sao esses
jovens e adultos e por que continuam estudando ap6s conclusdo da alfabetizacao, considerando
que a importancia dada pelos investigadores qualitativos aos processos € maior que seu

interesse pelos produtos, conforme apontam Bogdan e Bicklen (1994).

Saliento a importancia de compreender a realidade de vida dos sujeitos que
migraram do PBA/PFA paraa EJA, como um todo, sua condi¢ao econdmica e social, bem como
compreender os motivos que os levaram a dar continuidade aos estudos na EJA, para poder

atingir uma interpreta¢do mais proxima da realidade pesquisada.

Dada a importancia dessa tematica, no atual contexto, busquei analisar o PBA / PFA
quanto ao seu objetivo prioritario que € de contribuir para a continuidade e terminalidade da

escolarizagdo do estudo de seus educandos.

Além da analise documento, da observagdo e da aplicacdo dos questiondrios,
estratégias de aproximagdo com a realidade ja fundamentadas anteriormente e das quais ja
foram retirados alguns dados considerados fundamentais a apresentacdo da pesquisa, foram

utilizadas também entrevistas.

A entrevista foi definida como uma das estratégias de aproximacao com a realidade,
por ser “uma das técnicas mais simples, conhecidas e utilizadas na pesquisa educacional”

(MATOS, 2001, p.61).

Para Minayo (2008) a entrevista, tomada no sentido amplo de comunicagado verbal,
e no sentido restrito de coleta de informagdes sobre determinado tema cientifico ¢ a estratégia
mais usada no processo de trabalho de campo. Entrevista ¢ acima de tudo uma conversa a dois,

ou entre varios interlocutores, realizada por iniciativa do entrevistador.

Sobre essa técnica acrescenta a autora

A entrevista é o procedimento mais usual no trabalho de campo. Através dela,
o pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores sociais. Ela ndo
significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se insere como
meio de coleta dos fatos relatados pelos atores, enquanto sujeitos-objeto da
pesquisa que vivenciam uma determinada realidade que esta sendo focalizada.
Suas formas de realizagdo podem ser individual ou coletiva (MINAYO, 1994,
p-576).
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Dada a importancia dessa técnica optei pela entrevista semiestruturada, pois

permite a pessoa entrevistada se expressar livremente sem as limitagdes de um questionario.

Trivifios (1987, p.146) entende a entrevista semiestruturada, em geral, como:

Aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiado em teorias ¢
hipoéteses que interessam a pesquisa, ¢ que, em seguida, oferecem amplo
campo de interrogativas, frutos de hipotese que vao surgindo a medida que se
recebem as respostas do informante.

Desse modo, a entrevista semiestruturada possibilitou o levantamento de categorias
a partir das quais os proprios alunos revelam as realidades em que estdo inseridos. Estas foram
gravadas e realizadas individualmente, apoiadas em um roteiro no qual constavam perguntas

gerais direcionadas aos alunos.

Todas as entrevistas foram gravadas e transcritas. Através das mesmas foi possivel
reviver os momentos com os entrevistados, identificando percepgdes, sentimentos,
comportamentos ¢ atitudes dos participantes a respeito do assunto em questdo. Os sujeitos

entrevistados sao identificados por nomes ficticios.

Antes de dar inicio as entrevistas, procurava me apresentar, fornecendo dados sobre
mim mesma e sobre a instituicdo de origem a qual estava vinculada - Universidade Federal do
Ceard - e sobre o tema da nossa pesquisa. Em seguida solicitava a permissao dos entrevistados

para a gravagao, assegurando o seu direito ao anonimato.

Para Szymanski (2002, p.19) nesse contato inicial

[...] o entrevistador se apresentara ao entrevistado, fornecendo dados sobre sua
propria pessoa, sua instituicdo de origem e qual o tema de sua pesquisa.
Devera ser solicitada sua permissdo para a gravacdo da entrevista e assegurado
seu direito ndo s6 ao anonimato, acesso as agravagdes ¢ analises, como ainda
ser aberta a possibilidade de ele também fazer as perguntas que desejar.

Em face da riqueza linguistica dos entrevistados, as entrevistas foram transcritas
tentando manter na integra as falas e a proximidade ao modo como foram pronunciadas pelos
estudantes de EJA, o que os caracteriza e preserva o seu modo de expressar, escrito e oral do

cotidiano, revelando assim as marcas de suas origens culturais.
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Freire (1992, p. 16), destaca a importancia desta atitude epistemoldgica ao apontar:

O que venho propondo com base em minhas convicgdes politicas em
convicgoes filosoficas é um profundo respeito pela identidade cultural dos
alunos, uma identidade cultural que implica respeito pela lingua do outro, cor
do outro, género do outro, classe do outro, orientagdo sexual do outro,
capacidade intelectual do outro. Mas essas coisas ocorrem em um contexto
social e historico, e ndo no ar puro e simples. Essas coisas ocorrem na historia
e eu Paulo Freire, ndo sou dono da histoéria.

Nesse sentido Bogdan e Bicklen (1994, p. 136) nos chama a ateng¢do sobre a

realizacdo de uma boa entrevista:

As boas entrevistas caracterizam-se pelo fato de os sujeitos estarem a vontade
e falarem livremente sobre os seus pontos de vista [...]. As boas entrevistas
produzem uma riqueza de dados, recheados de palavras que revelam as
perspectivas dos respondentes. As transcri¢des estdo repletas de detalhes e de
exemplos.

A entrevista semiestruturada possibilitou levantar categorias e subcategorias dentre
as quais destaco: os motivos que os levaram a dar continuidade aos estudos na EJA; os
interesses que os mobilizam na busca pela escolarizagao pela conclusdo do ensino fundamental
e continuidade no Ensino médio; a satisfacao em estudar na EJA; o modo como o educador esta
ensinando; sua relacdo com o educando; suas percepgdes sobre a sala de aula e a escola; sobre

o incentivo da escola na continuidade dos estudos na EJA.

Ao longo deste capitulo, apresentei as escolhas teéricas e metodologicas realizadas
para o desenvolvimento desta investigacao. Apresentei, ainda, elementos relacionados aos locus
e sujeitos, com especial atencdo para os elementos socioecondmicos presentes nas institui¢oes
e nos perfis dos educandos e educadores. Busquei realizar, ainda, ao longo do capitulo, a
apresentacdo das estratégias de aproximagdo com a realidade eleitas para este estudo, que

envolveram pesquisa documental, de campo, aplica¢dao de questionarios e entrevistas.

No proximo capitulo, serdao explorados elementos bibliograficos e documentais

referentes a alfabetizacao de jovens e adultos no contexto das politicas publicas.



3 A ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS NO CONTEXTO DAS POLITICAS
PUBLICAS

Este capitulo trata da alfabetizacdo de adultos, no contexto das politicas publicas de
EJA, considerando sua origem, importancia, definicdo e reflexdes sobre a legislagdo e as

politicas de EJA no cendrio nacional e internacional.

Ao longo das discussdes, sdo destacadas as abordagens neoliberal e marxista, as
politicas publicas de EJA e a contribuicdo da alfabetizacdo para a continuidade nos estudos.
Situo, no decorrer das reflexdes apresentadas, a EJA na constituicao de 1988 (BRASIL, 1988)
e na Lei de Diretrizes ¢ Base da Educacdo nacional de 1996 (BRASIL, 1996), o Parecer
CNE/CEB 11/2000 (BRASIL, 2000), a Rede de apoio a Acdo Alfabetizadora do Brasil
(RAAAB) e as Conferéncias Internacionais realizadas pela UNESCO.

3.1 Elementos historicos das politicas de EJA

No ano de 1980, foi registrado o ressurgimento da importancia do campo de
conhecimento denominado politicas publicas, assim como das institui¢des, regras ¢ modelos

que regem sua decisdo, elaboragdo, implementacao e avaliagao.

Nao existe uma s6, nem a melhor defini¢do sobre o que sdo politicas publicas. Para

sustentar esta afirmativa, Souza (2006, pp. 20-46), nos apresenta alguns exemplos:

Mead (1995) a define como um campo dentro do estudo da politica que analisa
o governo a luz de grandes questdes publicas e Lynn (1980) a define como um
conjunto de agdes do governo que irdo produzir efeitos especificos. Peters
(1986) segue o mesmo: Politica Publica ¢ a soma das atividades dos governos
que agem diretamente ou através da delegacdo, e que influenciam a vida dos
cidaddos. Dye (1984) sintetiza a definigdo como o que o governo “escolhe
fazer e ndo fazer”. No entanto, a definicdo mais conhecida é a de Lasweell, ou
seja, decisdes e analises sobre politica publica implicam responder as
seguintes questdes: quem ganha o qué, por qué e que diferenga faz. Outras
defini¢des enfatizam o papel da politica publica na solugédo dos problemas. O
papel dos governos nos debates sobre politicas publicas implica responder a
questdes sobre o espago que cabe aos governos em defini-las e implementa-
las.

Apesar do reconhecimento de que outros segmentos além dos governos se

envolvem na formulagdo de politicas publicas, tais como os grupos de interesse € o0s
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movimentos sociais, ¢ apesar de certa literatura argumentar que o papel dos governos ¢
encolhido por fendmenos como a globalizacdo, a diminui¢do da capacidade dos governos de

intervir, formular politicas e de governar, esta em debate ha tempos.

Na Europa, a Politica Publica surge como desdobramento dos trabalhos baseados
em teorias explicativas sobre o papel do Estado e de instituigdes sociais. Nelas, o Governo ¢

apontado como produtor, por exceléncia, de politicas publicas.

No Brasil, os estudos sobre as politicas publicas passaram a ter centralidade no
inicio da década de 1980, possibilitando a afirmag¢ao de um campo investigativo a respeito da
tematica, terreno este vinculado, sobretudo a Ciéncia Politica e & Sociologia. A realiza¢ao
dessas pesquisas ocorria em concomitdncia com o processo de abertura que instaurou a

democracia no Pais.

Segundo Azevedo (1997, p. 59):

[...] naquele momento, tinha o espago politico que permitia desvelar
publicamente o quanto as politicas econdmicas empreendidas pelo regime
autoritario contribuiram para aprofundar a negacdo dos direitos sociais a
maioria, malgrado o alongamento formal das politicas sociais.

Considera-se que a area de politicas contou com quatro grandes “pais” fundadores:
Harold Lasweel, Simon, C. Lindblom e D. Eastar. Sobre eles Santos (2001, pp. 170-198)

sintetiza:

Laswell (1936) introduziu a expressao “policy analysis” (analises de politica
publica, como forma de conciliar conhecimento cientifico/académico. Simon
(1957) introduziu o conceito de racionalidade limitada das decisdes publicas
(policy markers), argumentando que a limitagdo ¢é minimizada pelo
conhecimento racional. Lindblom (1959; 1979) questionou a énfase do
racionalismo de Laswell e Simon e propds, incorporar na analise de politicas
publicas outras variaveis, como: as relagoes de poder, o papel das eleigoes,
das burocracias, dos partidos e dos grupos de interesse. Easton (1965)
contribuiu para a area ao definir a politica ptiblica como um sistema, ou seja,
como uma relagdo entre formulagao, resultados e ambiente.

Do ponto de vista tedrico e conceitual, a politica piblica em geral e a politica social
em particular sdo campos multidisciplinares. Uma teoria geral de politicas implica a busca de

sintetizar teorias elaboradas nas areas da Sociologia, Ciéncia Politica e Economia. Elas
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repercutem na economia e nas sociedades e explicam as inter-relagdes do Estado com politica,

economia e sociedade.

Segundo Souza (2006, p. 35), pode-se resumir Politica Publica como

[...] o campo do conhecimento que busca, a0 mesmo tempo, ‘colocar o
governo em agdo” e/ou analisar essa agdo e, quando necessario, propor
mudangas no rumo ou curso dessas a¢des. A formulagdo de politicas publicas
constitui-se no estagio em que os governos democraticos traduzem seus
propositos e plataformas eleitorais em programas e agdes que produzirdo
resultados ou mudang¢as no mundo real.

Para este estudo sdo tomadas como referéncia as politicas publicas de educacao
adotadas para o setor pelos sucessivos governos brasileiros desde 1940 até os dias atuais,
priorizando as ac¢des de oferta de ensino publico referente a EJA quanto a continuidade dos

estudos.

Os sujeitos da EJA tém um recorte de classe, pois na divisao das classes sociais
tanto as oportunidades como o acesso a escola, por exemplo, sdo diferenciadas; bem como as
suas relagdes com o trabalho também o sdo, uma vez que os jovens e adultos pouco ou nao
escolarizados sdo aqueles que vendem sua forca de trabalho. No contexto das classes sociais,
uma minoria tem condi¢do financeira para frequentar e ter uma educacao de qualidade e dar
continuidade aos estudos ao longo da infancia, na adolescéncia e idade adulta. A maioria das
pessoas, ao contrario, ndo tem essa mesma oportunidade. Pertencentes a classe menos
favorecida economicamente, mesmo com acesso a escola, muitos ndo dao continuidade ao
processo de escolarizagdo, enquadrando-se nos percentuais de analfabetismo absolutos e

funcionais.

Nesse sentido, entendo ser necessario situar os sujeitos da EJA no contexto do
sistema capitalista, que ndo vé esses individuos inseridos em sua totalidade, mas de forma
isolada. E necessario superar a visdo fragmentada, para compreender os jovens e adultos
matriculados nas salas de EJA como pessoas que tiveram suas vidas marcadas pelas
dificuldades socioeconomicas, condi¢des essas que os conduziram para o mundo do trabalho,

impedindo-os da oportunidade de aprender a ler e escrever.

Nesse contexto faz-se necessario uma breve reflexao sobre o papel do Estado, afinal

como 0 mesmo intervém nesse quadro?
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3.2 Desdobramentos na EJA, da ideologia do estado neoliberal

p. 21):

O conceito de Estado ¢ amplo e abrangente. Segundo Vieira e Albuquerque (2002,

De uma maneira geral, pode-se dizer que ha duas grandes vertentes de
pensamento em torno do papel do Estado — uma de base liberal (a qual, por
sua vez, deu origem ao enfoque neoliberal) onde ele atua como guardido de
interesses publicos, e uma de suporte marxista, neste ele ndo atua como
instancia neutra, mas a servigo de todas as classes sociais. Para Marx, o Estado
serve aos interesses das classes burguesas.

A abordagem neoliberal tem raizes na teoria do Estado formulada no século XVII,

expressando o idedrio do liberalismo classico entdo emergente. As correntes neoliberais

apoiam-se nas formula¢des de Hayek, tomado como expoente desta tradicdo de pensamento.

Esta corrente questiona e pde em xeque o proprio modo de organizagdo social e politica gestado

pela intervengdo estatal. “Menos estado e mais mercado” ¢ a maxima que sintetiza suas

postulagdes e tem como principio-chave a nogdo de liberdade individual, tal como concebida

pelo liberalismo cléssico.

Azevedo (1997, p. 12) expde:

[...] defensores do Estado minimo, os neoliberais creditam ao mercado a
capacidade de regulacdo do capital do trabalho e consideram as politicas
publicas as principais responsaveis pela crise que perpassa as sociedades. A
intervengdo estatal estaria afetando o equilibrio, a ordem, tanto no plano
econdmico como no social e moral na medida em que tende a desrespeitar os
principios da liberdade e da individualidade, valores basicos do ethos
capitalista.

Em sua Tese de Doutorado Carvalho (2006, p. 143) escreve que:

A ideologia neoliberal encontra terreno fértil nas elites nacionais, pois ao
propugnar o estado de Bem-Estar Social como principal causa da crise do
capital e, portanto, defender as privatizagdes e cortes orcamentarios nas
politicas publicas, engendrando o “estado minimo” socialmente e “Méximo”
economicamente.

Percebemos, por este excerto, que “o neoliberalismo atribui os males - como o

desemprego e a inchagdo da maquina governamental — ao carater ndo lucrativo das atividades
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publicas e que estas estimulam a expansdo dos programas sociais que hipertrofiam a maquina
governamental em decorréncia dos aumentos dos gastos sociais” (BEINSTEIN citado por

SANTOS, 2001, pp. 170-198).

Com isso, t€ém-se o desequilibrio orcamentario € o aumento do déficit publico,

como afirma Nobre (2015, pp. 207):

A abordagem liberal entende que as oportunidades existem para ‘todos’, se
uma pessoa ndo consegue estudar ou trabalhar ¢ justificada pela falta de
interesse, pela preguica, ¢ comum ouvir sobre alguém que ndo estuda ou que
participa de movimentos sociais que reivindicam melhores condi¢des de vida
sdo desocupados, ndo querem trabalhar, pois oportunidade nio falta. “E
preciso ter cuidado com essa transferéncia irrestrita de responsabilidade aos
educandos da EJA pela continuidade dos estudos e pela busca de uma
profissao”.

Para justificar esse discurso de que as oportunidades existem para “todos”,

Machado (1991, p.99), escreve que:

[...] se utilizam de alguns resultados pontuais de pessoas “bem-sucedidas” de
origem da classe trabalhadora, que frequentaram a escola publica e que com
muito sacrificio e persisténcia conseguiram concluir os estudos, ou receber
“prémios” de honra ao mérito. Estes servem de exemplo para justificar que
aqueles de boa vontade, que se esforgam e persistem vencem.

Nesta mesma diregao reflete Nobre (2015, p. 207) afirma:

Quando um filho de um trabalhador da construgéo civil, a titulo de exemplo,
consegue ser aprovado em Medicina numa universidade publica, ele se
esforgou, estudou e galgou essa ardua vitoria. Um caso como esse, entretanto,
no atual sistema produtivo, ¢ uma rarissima exce¢do e ndo a regra. A regra ¢
que grande parte dos médicos pertenga as classes médias e altas do Pais. Sera,
entdo, que os filhos dos demais trabalhadores, que nao foram aprovados, ndo
estudaram o bastante? A questdo seria apenas pessoal? Sob pena de
difundirmos uma ideologia que so6 servira a classe dominante, as condi¢des
objetivas precisam ser sopesadas.

Ainda sobre o assunto, acrescenta a autora:

Nao podemos enaltecer estritamente a ideologia do esfor¢o proprio, mediante
a qual, como adendo, se defende a (falsa) ideia de que ha oportunidades iguais
para todos, desconsiderando-se as questdes de ordem objetivas, pois, assim,
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mais do que acolher, excluiriamos as camadas populares, os menos abastados.
(NOBRE, 2015, p.208)

Nesse sentido, Paulo Freire, em seu livro Pedagogia do Oprimido (1987) nos chama
a aten¢do para os “mitos” os quais sdo indispensaveis a manutencdo do status quo, ou seja, da

introjecao dessa ideologia do “esfor¢o proprio”:

O mito, por exemplo, de que a ordem opressora ¢ uma ordem de liberdade. De
que todos sdo livres para trabalhar onde queiram. Se nao lhes agrada o patréo,
podem entdo deixa-lo e procurar outro emprego. O mito de que esta “ordem”
respeita os direitos da pessoa humana e que, portanto, ¢ digna de todo aprego.
O mito de que todos, bastando ndo ser preguigosos, podem chegar a ser
empresarios. O mito do direito de todos a educagdo, quando o nimero de
brasileiros que chegam as escolas primarias do pais ¢ do que nelas conseguem
permanecer ¢ chocantemente irrisério (FREIRE, 1987, p.137)

Outro ponto a considerar ¢ que esses sujeitos sao vistos como pessoas incapazes,
inferiores e que ndo aprendem. “A autodesvalia € outra caracteristica dos oprimidos. Resulta da

introjecao que fazem eles da visdo que eles tém de opressor”, complementa Freire (1987, p.50).

Ainda sobre esta questdo ressalta o autor:

De tanto ouvirem de si mesmos que sdo incapazes, que ndo sabem nada, que
ndo podem saber, que sdo enfermos, indolentes, que ndo produzem em virtude
de tudo isto, terminam por se convencer de sua “incapacidade”. Falam de si
como os que ndao sabem e do “doutor” como o que sabe ¢ a quem devem
escutar (FREIRE, 1987, P.50)

Nesse sentido, entendemos que os ideias neoliberais ndo questionam as
responsabilidades do Governo em garantir o acesso de todos ao nivel basico de ensino.
Apregoam a necessidade de dar outro tratamento ao sistema educacional. Segundo as categorias
analiticas proprias a tradicao deste pensamento, a politica educacional como politica publica de

responsabilidade do Estado ¢ sempre levada a berlinda.

Com efeito, os problemas que se intensificam como causadores da crise dos
sistemas educacionais na atualidade sdao vistos como integrantes da propria crise que perpassa
a forma de regulacao assumida pelo Estado neste século. Concebem-se a politica educacional
e outras politicas sociais como bem-sucedidas, & medida em que tenham por orientagdo

principal os ditames e as leis que regem os mercados.
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Nesse contexto, o neoliberalismo - raiz do ideario do liberalismo - atribui os males
- como o analfabetismo, o desemprego e a pobreza ao individuo, responsavel pela situagdo em
que se encontra. As ideias neoliberais ndo questionam as responsabilidades do Governo em

garantir as necessidades basicas para as pessoas.

Para a abordagem marxista, ocorre o contrario, ha uma preocupagao particular com

as analises das politicas sociais no capitalismo. Segundo Azevedo (1997, p. 39):

Nela ha, sim, a inten¢do de encontrar os meios para a realizagdo mais ampla
da condigdo de igualdade ¢ bem-estar dos seres humanos. Afinal, uma das
maiores contribuigdes de Marx foi mostrar as raizes das desigualdades e da
exploragdo inerentes as sociedades de classe. Foi por esta otica, pois, que
abordou as politicas sociais, quase inexistentes no seu tempo.

A sociedade, de acordo com esta perspectiva, se organiza a “partir de relagdes de
producao as quais constituem a estrutura econdmica da sociedade, a base concreta sobre a qual
se eleva uma superestrutura juridica e politica e a qual correspondem determinadas formas de

consciéncia social” (MARX, citado por VIEIRA; ALBUQUERQUE, 2002, p. 21).

A partir do século XIX, multiplicam-se as teorias marxistas. Para Azevedo (1997,

p.41):

Mesmo considerando multiplos autores, pode-se dizer que a preocupagio
basica dessa corrente era demonstrar que a evolucao das formas e fungdes do
estado, seus limites e possibilidades de atuagdo, ndo tinham vinculagdo direta
com os interesses gerais da acumulagdo e que, portanto, s6 seriam passiveis
de entendimento quando relacionadas as contradigdes proprias inerentes a
propria acumulagao do capital.

A obra de Karl Marx influenciou de modo significativo o pensamento ocidental,
tanto no século XIX quanto no século XX. Ainda hoje, seu pensamento exerce forte influéncia

sobre as obras de muitos autores.

Nessa reflexao e por entendermos que na abordagem marxista ha a preocupagao
com as analises das politicas sociais no capitalismo, procedemos com uma breve reflexdo, a luz

dessa abordagem, como contribui¢do a um olhar critico da educagdo no capitalismo.
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3.3 Abordagem marxista: um olhar critico da educaciio no capitalismo

“A Critica a0 Programa de Gotha” (1979), texto em que Marx questiona os
postulados socialdemocratas, traz alguns comentarios sobre a importancia da escola basica. A
educagdo ¢ ai entendida como um dos instrumentos de apoio na organizacao e¢ na luta do
proletariado contra a burguesia, muito embora se questione o papel do Estado burgués como

responsavel pela educagao (AZEVEDO, 1997).

Apesar de Karl Marx nao centrar suas analises na area de educacdo, bem como nao
dispos de uma obra especifica sobre o tema, deixou algumas reflexdes importantes sobre essa
tematica. De acordo com Machado (1991, p.91) “Marx e Engels acabaram provocando,
também, uma revolugdo no ambito da pedagogia, embora essa ndo fosse a drea de concentragao

dos seus estudos.

Sobre o assunto acrescenta Oliveira (2015, p.2):

Nas obras de Karl Marx ndo se encontra formulada uma teoria da educacéo,
nem diretrizes metodologicas para a educagdo. Sua principal preocupagio foi
o estudo das relacdes socioecondmico e politicas no processo historico. No
entanto encontra-se em suas obras principios educacionais bastante claros, que
propiciam importantes contribui¢des para a educagao.

Machado (1991, p. 91) ressalta o valor dessas contribui¢des se referindo:

[...] as condigOes historicas vividas pelos dois pensadores, pois suas idéias e

praticas foram produzidas, a luz do conhecimento ja acumulado,
correspondentes ao nivel de desenvolvimento alcancado pelas sociedades
aquela época e as possibilidades concretas que tinham para agir e refletir.

Ainda sobre o assunto, Machado (1991, p. 91) frisa sua importancia ao apontar que
“Esta contribuicao tem grande importancia, ndo apenas pela critica as concepgdes pedagdgicas
anteriores e aquelas que contribuirdo as bases do pensamento educacional burgués e que

servirao de suporte as correntes que se desenvolveram no século seguinte”.

Nesse contexto, ¢ fundamental deslocar o pensamento para o século XIX e tentar
imaginar como viviam as pessoas nas cidades industriais naquele momento, para poder entender
o raciocinio de Marx, bem sua critica a educacional no capitalismo. Para Konder (2011) Marx
e Engels percebiam as praticas de educacdo escolar como uma importante ferramenta que

poderia ser utilizada tanto para perpetuar o processo de alienacdo e de dominagao existente na
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sociedade capitalista quanto para emancipar os trabalhadores desta realidade, e assim poderem

desempenhar seu pleno desenvolvimento.

Ante o exposto, ressaltamos o principio de omnilateral como (OLIVEIRA, 2015, p.
02) “um outro principio articulador que se pode apontar para uma filosofia educacional

inspirada em Marx”. O autor prossegue:

O principio omnilateral, talvez o grande pilar para a educagdo que ndo deve
ser alterado historicamente, pois a educacdo sé tem sentindo se apontar para
emancipagdo enquanto omnilateral que visa a formacao integral do homem e
o desenvolvimento pleno de as potencialidades do ser humano (OLIVEIRA,
2015, p.02).

Bittar e Ferreira (2008, p. 642-643) também corroboram esse pensamento €

escrevem sobre a ideia de um homem omnilateral:

As perspectivas de desenvolvimento do homem ominilateral efetivam-se,
precisamente, sobre a base do trabalho, isto é, na possibilidade da aboli¢ao da
exploragdo do trabalho, da divisdo do trabalho e da sociedade de classes e do
fim da divisdao do homem, dado que isso acontece unicamente quando se
apresenta como divisdo entre trabalho manual e trabalho intelectual, ja que o
ultimo necessita de tempo livre para o seu pleno desenvolvimento, ou seja, de
“ocio produtivo”, como diriam os gregos da Antiguidade Classica. Pois as
duas imagens do homem dividido, cada uma delas unilateral, sdo socialmente
a do trabalhador manual e a do intectual, tais como gerados pela divisdo do
trabalho no ambito da Sociedade capitalista.

Assim, entendemos que a educagcdo omnilateral visa o desenvolvimento da
plenitude do ser humano, bem como de todas as suas lateralidades, como: aprimoramento
intelectual, formacao politécnica, moral, fisica e produtiva. O homem se apropria da sua
esséncia omnilateral de uma maneira omnilateral, portanto como um homem total (MARX,

2004, p.108).

Nessa reflexao, vale ressaltar Antonio Gramsci, importante pensador marxista que
sofreu muita influéncia de Karl Marx, mobilizando-o a pensar e atualizar a teoria de Marx sobre

a analise das sociedades capitalistas da Europa na primeira metade do século XX.

Antonio Gramsci (1978) também deu grande contribuigao para a educacgao, criou o
ideal de escola unitaria a qual centrou no conceito da igualdade social, da relagdo escola /

trabalho da sentido a ideia de liberdade. Trata-se, portanto, de uma “Escola tnica inicial de
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cultura geral, humanista, formativa, que equilibre equanimente o desenvolvimento da
capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das

capacidades de trabalho intelectual (GRAMSCI, 1978, p. 118).

Porém, para Gramsci (1991) esse tipo de educacao s6 faz sentido se for uma escola
publica e gratuita, financiada pelo Estado e com autonomia pedagdgica. "A escola unitaria
requer que o Estado possa assumir as despesas que hoje estdo a cargo da familia, no que toca a
manutengdo dos escolares, isto €, que seja completamente transformado o or¢camento da

educagdo nacional” (GRAMSCI, 1991, p. 121).

Nesse sentido, € possivel compreender que a escola proposta por Gramsci buscava
valorizar o ser humano, sua inteligéncia, a sua consciéncia em formagao, sua liberdade e nao
uma escola de escravidao, de mecanicidade, de exploracao centrada na questao do trabalho, do

lucro.

Para Machado (1991, p. 31):

A escola no capitalismo constitui um acessorio indispensavel a produgéo, por
preencher necessidades técnicas e politicas e sua diferenciagdo interna ndo ¢
uma excrescéncia a ser superada no futuro, mas uma necessidade inerente ao
capital em concorréncia com o trabalho, pois lhe permite manipular os
requisitos e exigéncias de forma a lhe possibilitar maior lucro.

Essa educacdo, na estrutura capitalista, ¢ unilateralizante, isto €, nela o ser nao se
forma na sua plenitude, ndo desenvolve sua potencialidade plenamente ndo sdo seres livres. As

relagdes de producdo de qualquer sociedade constituem um todo (MARX, 2009, p.126)

Em algumas citagdes de “O Capital”, obra mais importante de Marx, segundo
Konder (2011), Marx relata algumas visitas a escolas localizadas em cidades na Inglaterra, cujas
condi¢des de ensino eram tdo precarias que s6 poderiam servir como espécie de engodo para a
nova legislacdo inglesa de 1844, que determinava que as criangas ao serem contratadas pelas

fabricas deveriam estar devidamente matriculadas em algum estabelecimento de ensino.

Sugerido para solucionar o problema educacional, o projeto de Marx certamente
seria alvo de certa estranheza nos dias atuais. Para ele, as escolas deveriam formar individuos
integralmente desenvolvidos, isto €, que ao longo da sua formagdo dividissem seu tempo entre
o trabalho manual, as atividades intelectuais e o lazer; as criancas de até 12 anos deveriam

passar ao menos 2 horas por dia trabalhando, de modo a combinar o trabalho bragal com pratica
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intelectual. Esta jornada de trabalho associada a educacdo deveria ser elevada até um periodo

de 6 horas por dia, quando a crianga completasse 16 anos.

Nesse sentido, Konder (2011) reflete que para Marx era fundamental que todos os
individuos combinassem educag¢ao intelectual, educagdo profissional e educacao fisica na sua
formagdo. S6 assim, todos se tornariam individuos integralmente desenvolvidos, capazes de
realizar diferentes tarefas e atividades sociais. Ele considerava injusto que alguns individuos
trabalhassem apenas com a mente, desenvolvendo seu intelecto, enquanto outros passassem
toda a vida presos a atividades manuais repetitivas e embrutecedoras. Nessa condi¢dao, o

trabalhador ¢ alienado e impedido de desempenhar seu pleno desenvolvimento.

Seguindo essa reflexdo, Konder (2011) relata que Marx valorizava a combinagao
da formagao intelectual e fisica com o trabalho produtivo. Sua ideia era de que todos pudessem,
ao longo de seu dia, compartilhar todas as fungdes existentes na sociedade, tanto as mais
enaltecedoras, quanto as mais laboriosas. Esta alternativa se apresentava, em sua compreensao,

como a mais justa.

E importante ressaltar que este projeto de educagao sugerido pela teoria marxista se
apresentava para a realidade europeia no século XIX, periodo em que o acesso a escola, mesmo
num sentido tradicional, era restrito a um pequeno numero de criangas originarias das classes

mais favorecidas.

Nesse contexto, ¢ necessario esclarecer que ndo ¢ inten¢do desta pesquisa
aprofundar o conceito de estado e nem das abordagens neoliberal e marxistas, mas nortear o
pensamento para a compreensao da contribuicdo de Marx para a educacdo, a qual possibilita
uma reflexdo critica sobre os caminhos de uma vida mais digna para os sujeitos da EJA. Nessa
busca, ¢ importante considerar as condi¢des reais e concretas de vida dessas pessoas, como a
pobreza, ou seja, as condigdes socioecondmicas, motivo expressivo da causa de abandono dos

estudos pelos alunos da EJA. Nessa reflexao, Costa (2014, p.30) escreve que:

A Educacdo de Jovens e Adultos, enquanto modalidade de ensino ligada a
Educacdo em seu sentido restrito, de carater formal, precisa ser compreendida
a luz da construgdo historica da Educagdo, em seu sentido amplo, na
humanidade.
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Enfim, ndo se pode compreender os processos que engendram a politica
educacional no Brasil sem se considerar o contexto socioecondmico, cultural e politico que a

rege e como esta ¢ formulada e implementada.

Nessa perspectiva, as condi¢des socioecondmicas de alunos jovens e adultos que,
muitas vezes, impossibilitaram esses sujeitos a darem continuidade aos estudos ou mesmo
ingressarem na escola quando criangas, uma vez que precisavam trabalhar e ajudar no sustento
da familia. Hoje, poucos destes conseguem retornar a sala de aula e o motivo principal continua
sendo o trabalho, seja ele formal ou informal. A ideia de trabalho, como trabalho em geral, ¢
também das mais antigas. No entanto, concebido do ponto de vista economico, o trabalho ¢é

uma categoria tdo moderna como as relacdes que esta abstragdo simples engendra (MARX,

1977, p.232).

Moreira (2010, p.65), ao analisar os motivos que causam o abandono escolar,

€SCreve:

Apesar das amostras expressarem fatores diversificados que os levaram a
evasdo, observamos como causa expressiva o motivo trabalho, pois suas vidas
foram marcadas pelas dificuldades socioecondmicas, condigdes que o
conduziram para o mundo do trabalho, impedindo-os da oportunidade de
aprender a ler e escrever.

Na busca de considerar as reais condi¢cdes de vida, bem como um ensino de
qualidade para os sujeitos da EJA, Santos (2001, p. 171) ressalta o compromisso real dos

estados:

[...] diante de uma tendéncia intrinseca do sistema a concentragdo da riqueza,
de um lado, e a expansdo da pobreza do outro, o Estado se apresenta a tnica
salvaguarda real dos interesses vitais dos excluidos em cada pais. No entanto,
¢ necessario lembrar que estes interesses somente serdo levados em
consideragdo na medida em que os estados represente um compromisso real
com um projeto popular de inser¢do econdmica, politica e cultural de todos os
seus cidaddos.

Nesse contexto, entendo que o Estado, sob influéncia neoliberal, ndo tem se
responsabilizado em ofertar uma educagao publica de qualidade para todos. Esse descaso tem
fortalecido a existéncia das desigualdades econdmicas e sociais entre os sujeitos, além da

divisdo de classes, o que tem contribuido para elevado indice de analfabetismo.
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Desse modo, diante das caracteristicas sociais ¢ educacionais atuais,
especificamente no que se refere a modalidade de ensino que trabalha com jovens e adultos, ¢
possivel dizer que preparar alunos para um mundo em transformacgdo tem sido um grande

desafio a ser enfrentado, pois esse preparo esta diretamente relacionado a sua inser¢ao no

mercado de trabalho.

Além do desafio apresentado, hd outro de grande propor¢ao, que esta relacionado a
transgressao da percep¢ao de que a educacao de jovens e adultos se da apenas em cunho de

alfabetizacao.

Segundo Ireland (2013, p.13):

A alfabetizacdo ¢ uma parte fundamental quando se fala em EJA, mas ndo ¢ a
unica ¢ mais importante. Sabemos que tal questdo associa-se ao fato de que
no Brasil, a EJA tem sido, em geral, associada a escolaridade compensatoria
para pessoas que nio conseguiram ir para a escola quando criangas, no
entanto, tal perspectiva ndo se coloca coerente com 0 que se preconiza nas
metas e principios educacionais atuais.

Nessa compreensao, o marxismo tem uma dimensao da acdo de transformacgao que
as outras correntes ndo tém. Nessa dimensao reside a relevancia e a contribuicao para as pessoas
que ainda se encontram na condi¢ao de analfabetos. Concretizar essa contribuicao sera um
desafio para o Estado, a sociedade e para os comprometidos com a educacdo de jovens e adultos
numa perspectiva que considere a alfabetizagdo o alicerce do processo de educagdo, o portal
pelo qual € necessario o ser humano passar pelo desenvolvimento pleno, como diz Paulo Freire

para o Ser Mais e poder continuar aprendendo e se transformando ao longo da vida.

3.4 Breve olhar sobre o sistema de escrita e o processo de alfabetizacdo

Falar sobre as politicas de EJA na atualidade requer uma reflexdo sobre a
alfabetizacdo, tanto porque se constitui como primeiro passo no processo de escolarizagao,
quanto deve proporcionar aos jovens, adultos e idosos o interesse pela progressiva continuidade

dos estudos em niveis mais elevados.

Nesse sentido, € necessario compreender elementos relacionados a escrita e a leitura

ao longo do seu processo de criagdo, pois a alfabetizacao estéd ligada a essas duas habilidades.
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Conforme Cagliari (1998), a “A alfabetizagdo ¢, pois, tdo antiga quanto o sistema de escrita.

De certo modo, ¢ a atividade escolar mais antiga da humanidade”.

De acordo com fatos comprovados historicamente, a escrita surgiu do sistema
de contagem feito com marcas em cajados ou 0ssos, ¢ usado provavelmente
para contar o gado, numa época em que o homem ja possuia rebanhos e
domesticava os animais. Esses registros passaram a ser usados nas trocas e
vendas, representando a quantidade de animais ou de produtos negociados.
Para isso, além dos nlimeros, era preciso inventar simbolos para os produtos e
para os nomes dos proprietarios (CAGLIARI, 1998, p.14).

Sendo a escrita parte importante da alfabetizacdo observamos, consoante Barbosa
(1994, p.37) que sua “evolucao nao se da em linha reta, ndo ¢ movida pela inevitabilidade, mas

pela historia”.

Estudos demonstram que, provavelmente, a necessidade de um sistema de escrita
veio de situagdes vividas no cotidiano e que quem os inventou teve a preocupagao de fornecer
a chave da decifragdo. Nesse sentido, “a evolucdo da escrita sempre busca simplificagao,
economia ¢ agilidade na representacio. E sempre marcada por necessidades historicamente

determinadas” (BARBOSA, 1994, p.37).

Desse modo, ao longo desse processo de invencdo da escrita foram desenvolvidas
regras de alfabetizagdo, que permitiam ao leitor decifrar o que estava escrito, ou seja, entender
como o funcionamento desse sistema para poder usd-lo de forma adequada. Para Barbosa
(1994) a “escrita constitui-se num sistema de intercomunica¢do humana por meio de signos
convencionais visiveis, visuais. Mas ¢ evidente que os antigos ndo entendiam isso da mesma

forma que nds, hoje, com nosso sistema alfabético™.

A escrita pelo que se sabe hoje comegou de maneira autonoma e independente,
na Suméria, por volta de 3300 a.C. E muito provavel que no Egito, por volta
de 3000 a.C., e na China, por volta de 1500 a.C., esse processo autdbnomo
tenha se repetido. Os maias da América Central também inventaram um
sistema de escrita independentemente de um conhecimento prévio de outro
sistema de escrita, num tempo indeterminado ainda pela ciéncia, que talvez se
situe por volta do inicio da era cristd. Todos os demais sistemas de escrita
foram inventados por pessoas que tiveram, de uma maneira ou de outra,
contato com algum sistema de escrita (CAGLIARI, 1998, p.15).
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Neste sentido, ¢ importante frisar que os sumérios deram o passo decisivo para o

completo desenvolvimento da escrita, considerada o ber¢o da escrita.

A Suméria é considerada o berco da escrita. O primeiro registro que se
conhece € uma pequena lapide, encontrada nos alicerces de um templo em Ai
Ubaid. O construtor do templo escreveu nela o nome do seu rei. Esse rei
pertenceu a uma dinastia entre 3150 ¢ 3000 a.C. (BARBOSA, 1994, p.35).

Sobre o assunto Barbosa (1994, p. 35) esclarece que:

A mais primitiva escrita sumeriana era ideografica, isto ¢, composta de sinais
que representavam idéias e nao palavras. Assim o desenho de um pé humano

L9%  <c 9% C¢

significa “pé”, “caminhar”, “estar em pé”, ou se tiver algum sinal adicional

99 6

passa a significar “apressar-se,‘carregar”,“alicerce”.

Diante desse longo processo de construgdo da escrita, este sistema tem funcionado
de formas variadas, influenciando as formas de alfabetizagdo ao longo dos tempos, desde a era
primitiva aos dias de hoje, sendo ela considerada um marco de passagem da pré-historia para a
histéria. “E principalmente a partir do registro escrito que se recompde a forma de vida de um

povo em uma determinada época” (BARBOSA, 1994, p.35).

Assim, na época de escrita primitiva, ser alfabetizado significava:

[...] saber ler o que aqueles simbolos significavam e ser capaz de escrevé-los,
repetindo um modelo mais ou menos padronizado, mesmo porque o que se
escrevia era apenas um tipo de documento ou texto. Com a expansdo do
sistema de escrita, a quantidade de informagdes necessarias para que alguém
soubesse ler e escrever aumentou, 0o que obrigou as pessoas a abandonar o
sistema de simbolos para representar coisas e a usar cada vez mais simbolos
que representassem sons da fala, como, por exemplo, as silabas. Como ha
cerca de 60 tipos de silabas diferentes por lingua, em média, o sistema de
simbolos necessarios para representar as palavras através de silabas ficou
muito reduzido, facil de ser memorizado ¢ conveniente para a difusdo da
escrita na sociedade (BARBOSA, 1994, p.14-15).

De acordo com Barbosa (1994, p.34), na Antiguidade, os alunos alfabetizavam-se

aprendendo algo ja escrito e depois copiando. Na visao do autor,

A escrita, contudo, vai surgir pela primeira vez no mundo antigo, num
momento historico caracterizado pelo desenvolvimento simultdneo de uma
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série de elementos diversos, a que chamamos de civilizagdo. A escrita surge
acompanhada de um notavel desenvolvimento das artes, do governo, do
comércio, da agricultura, da manufatura, dos transportes.

Isso significa que para se alfabetizar os alunos comegavam pelas palavras, apds os
estudos destas passavam para os textos os quais o faziam de forma exaustiva e, por fim
passavam a escrever seus proprios textos. Conforme Cagliari (1998, p.23), “o trabalho de leitura
e copia era o segredo da alfabetizacdo. Note que essa atividade estd diretamente ligada ao
trabalho futuro que esses alunos irdo desempenhar, escrevendo para a sociedade e a cultura da

época”.

Vale ressaltar que, nesse periodo, muitas pessoas aprendiam a ler sem ir para a
escola. Essa aprendizagem era motivada pela necessidade de lidar com negocios, comércio, por

leituras de obras religiosas e obter informagdes culturais da época

Na idade média, a alfabetizag¢do acontecia fora da escola e do processo escolar, ou
seja, a alfabetizacdo nesse periodo, geralmente ocorria menos nas escolas do que na vida
privada das pessoas. Para Cagliari (1988, p.29), “Quem sabia ler ensinava a quem nao sabia,
mostrando o valor fonético das letras do alfabeto em determinada lingua, a forma ortografica

das palavras e a interpretagdo da forma grafica das letras e suas variagdes”.

Aprender a ler e a escrever ndo era uma atividade escolar, como na suméria
ou mesmo na Grécia antiga. Nessa época, como as criangas ja ndo iam mais a
escola, as que podiam eram educadas em casa pelos pais, por alguém da
familia ou até mesmo por um preceptor contratado para essa tarefa. Isso se
estende desde a época classica latina até o século XVId.C. (CAGLIARI, 1998,

p.18).

Ribeiro (2007, p.34), em sua Tese de doutorado, corrobora com essa afirmacao ao

afirmar que:

Alguns historiadores consideram a Revolugdo Francesa (1789) como o marco
fundamental da associa¢do entre a alfabetizacdo e a escola, uma vez que antes
disso o ensinar a ler competia aos pais ¢ mais especificamente aquelas familias
privilegiadas e economicamente capazes de pagar aos chamados preceptores
a realizacdo da tarefa de alfabetizar criangas.

Ainda sobre o assunto Cagliari (1998, p.18), escreve que:
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A alfabetizagdo pode perfeitamente acontecer fora da escola e do processo
escolar, podendo ser feita em casa se a isso as pessoas se dedicarem. Ainda
hoje, muitas pessoas aprendem a ler em casa: algumas porque foram expulsas
da escola e resolveram aprender fora da tradigédo escolar.

A preocupagdo com a alfabetizagdo passou a ter maior importancia nos séculos XV
e XVI com o renascimento, com o uso da imprensa, que aumentou o nimero de leitores. Essa
situagdo teve como consequéncia o aparecimento das cartilhas, bem como as primeiras
gramaticas das linguas neolatinas, motivando os gramaticos a se dedicarem a alfabetizacdo. De
acordo com Cagliari (1998, p.18) “era preciso estabelecer uma ortografia e ensinar o povo a

escrever nas linguas vernaculas, deixando de lado cada vez mais o latim”.

Assim, foi publicada, em 1540, a mais antiga gramatica portuguesa, escrita por Joao

de Barros, além da Cartinha “que ¢ um outro diminutivo de carta, ao lado de “cartilha”.

A cartinha de Jodo de Barros ndo era um livro para ser usado na escola, uma
vez que a escola naquela época ndo alfabetizava. O livro servia igualmente
para adultos e criangas. Para alfabetizar a pessoa decorava o alfabeto, tendo o
nome das letras como guia para sua decifracdo, decorava as palavras-chave,
para por em pratica o principio acrofonico, proprio do alfabeto, e depois
punha-se a escrever ¢ a ler, interpretando nas “taboas” (ou tabuadas), as silabas
da fala com a correspondente forma de escrita (CAGLIARI, 1998, p.22).

Nessa reflexdo, ¢ importante lembrar que os gregos tiveram grande influéncia com
o processo de aprender a ler e escrever a partir do uso do alfabeto, o qual foi assimilado pelos

romanos, assim como tudo o que puderam assimilar da cultura grega.

Praticos como sempre, acharam interessante o principio acrofonico do
alfabeto grego, mas perceberam que nio precisavam ter nomes especiais para
as letras: era mais simples ter como nome da letra apenas o proprio som dela.
Dessa forma, mantinha-se o principio acrofonico e ficava ainda mais fécil usar
o alfabeto ¢ se alfabetizar. Foi assim que alfa, beta, gama, delta, épsilon, etc.
transformaram-se em a, b€, c€, dé, e, etc. (CAGLIARI, 1998, p.17).

No Brasil, no ano de 1870, surgiu a Cartilha maternal, de Jodo de Deus. Sob a
grande influéncia desta, apareceram inimeras outras. Importante frisar que estas cartilhas
surgiram com diferentes formas, ou seja, com métodos e estratégias diferentes de conduzir o

processo de alfabetizagdo. Para Cagliari (1988, p.25):
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O mais antigo (até a cartilha maternal) foi chamado de Método sintético.
Partia-se do alfabeto para a soletragdo e silabagdo, seguindo uma ordem
hierarquica crescente de dificuldades, desde a letra até o texto, com a Cartilha
maternal, comega o método analitico, que vai assumir importancia maior na
década de 30, quando a psicologia passa a fazer testes de maturidade
psicologica e a condicionar o processo a resultados obtidos nesses estudos.
Um exemplo tipico desse caso ¢ a cartilha do povo (1928), de Lourengo Filho,
e o famoso Teste ABC (1934), do mesmo autor.

Vale salientar que a Cartilha de Jodo de Deus serviu de modelo para muitas outras
que vieram depois e que chegaram até nossos dias. Cagliari (1998, p.13) chama a atencao sobre

o longo periodo de uso da Cartilha do ABC.

A cartilha do ABC, que ha poucos anos se podia comprar até em alguns
supermercados ou em certas lojas de estagdes de trem e rodoviarias, segue o
mesmo esquema da Cartinha de Jodo de Barros. Muitas pessoas que ndo
podem ir a escola, ou que sairam dela porque foram consideradas “burras”
demais para aprender, acabam aprendendo a ler através de livrinhos como
esse.

Nesse contexto, ao refletir o processo de alfabetizacdo, € possivel observar que a
pratica escolar brasileira ainda se apoia na cartilha tradicional, ou seja, muitos professores
continuam usando o método da cartilha, da repeticdo e memoriza¢do. Contudo, hé professores
que procuram conduzir de forma diferente este processo, buscando equilibrar o ensino com a
aprendizagem, desenvolvendo nos alunos a capacidade de aprender a ler e a escrever. Essas
praticas, embora distintas, tém influenciado uma parcela de alunos alfabetizados a darem

continuidade nos estudos no processo de escolarizagao da EJA.

Diante dessa reflexdo acerca das praticas distintas, ressalto que Freire (1987),
tomando o educando como sujeito de sua aprendizagem, propunha uma acao educativa que nao
negasse sua cultura, mas que a fosse transformando por intermédio do didlogo. Assim, ele

A ~ 113 ~ ISR T) : :
propds a suspensdo da “educagdo bancéria”, que considerava o analfabeto ignorante, uma
espécie de gaveta vazia onde os educadores deveriam depositar conhecimento, € em seu lugar
defendeu uma convivéncia dialdgica entre alunos e professores; firmou o saber como uma
realidade presente - tanto no aluno, quanto no professor - “a ideia de que a educagdo ¢ em toda

a sua extensdao um ato politico; ou uma consciéncia ingénua ou intransitiva, heran¢a de uma
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sociedade fechada, agraria e oligarquica, que deveria ser transformada em consciéncia critica”

(FREIRE, 1987, p. 63).

Em suma, a proposta pedagogica de Paulo Freire se opde as cartilhas, por estas se
apoiarem na aprendizagem mecanica por repeticdo € memorizacao, as chamadas pedagogias

tradicionais, cujo contetudo se distanciava da realidade dos educandos.

Nesse contexto, ressalto que refletir sobre as politicas de EJA na atualidade requer
o enfoque, dentre outros autores, em Paulo Freire. Conforme Barreto (2004, p.70) Paulo Freire
marcou definitivamente o pensamento relativo a alfabetizacao e introduziu ideias extremamente

importantes, tais como:

Compreender que o aprendizado da leitura e da escrita ndo pode ser feito como
algo paralelo a realidade concreta dos alfabetizandos. A linguagem esta
absolutamente conectada a realidade. Ha um ir vir constante da leitura do
mundo a da palavra e da leitura da palavra a releitura do mundo.

Segundo Freire (1987), a EJA deve acontecer numa perspectiva libertadora, como

a definia:

A educacdo libertadora ¢ incompativel com uma pedagogia que, de maneira
consciente ou mistificada, tem sido pratica de dominacdo. A pratica da
liberdade so6 encontrara adequada expressdo numa pedagogia em que o
oprimido tenha condigdes de, reflexivamente, descobrir-se e conquistar-se
como sujeito de sua propria destinagdo historica.

Nesse sentido, Fiori (2005, p.8) esclarece que “possivelmente seja este o sentido
mais exato da alfabetizagdo: Aprender a escrever sua vida, como autor e como testemunha de

sua historia, isto €, biografar-se existenciar-se, historizar-se”.

Desde essa perspectiva da educagado libertadora aquela que entende a educacao de
jovens e adultos como um direito conquistado na luta diaria dos que atuam no campo da EJA,
vale registrar a ferramenta metodologica vivenciada na pratica freireana os temas geradores
utilizados como recurso pedagogico para auxiliar nas politicas de EJA, cuja experiéncia era
vivenciada por meio do Circulo de Cultura, que contribuiu com o avango na elaboragdo coletiva

da politica de EJA.
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O circulo de cultura € uma ideia que substitui a de “turma de alunos” ou a de
“sala de aula”, “Circulo”, porque todos estdo a volta de uma equipe de trabalho
que ndo tem um professor ou um alfabetizador, mas um animador de debates
que, como um companheiro alfabetizado, participa de uma atividade comum
em que todos se ensinam ¢ aprendem. O animador coordena um grupo que
ndo dirige e, a todo momento, anima um trabalho orientando uma equipe cuja
maior qualidade deve ser a participacdo ativa em todos os momentos do
dialogo, que ¢ o seu tnico método de estudo no circulo (FREIRE, 1987, p.
37).

Nessa reflexdo, destaco o Movimento de Educacdo de Base (MEB)!“, uma
experiéncia de educagdo de adultos no Brasil, inspirada nas experiéncias elaboradas por Paulo
Freire, que se destacou tanto em termos conceituais, quanto operacionais, e serviu de base para

experiéncias realizadas em outras regides da América e da Africa.

3.5 A contribuicio das politicas publicas de EJA para a alfabetizacio e a continuidade
nos estudos

A década de 1980 foi marcada por intensa mobilizacdo da sociedade civil e do
movimento social e trouxe um avango legal ao campo da EJA. Esse avango consubstanciou-se
nos principios estabelecidos pela Constituicao Federal de 1988, que estende aos jovens e adultos
o direito a educagdo fundamental. Com a promulgacdo da nova constituicdo brasileira, a
educacdo de jovens e Adultos foi contemplada nos artigos 208 € 214. De acordo com o art. 208,
da Constitui¢do Federal (BRASIL, 1988) o dever do estado com a educagdo sera efetivado
mediante a garantia de “I - Educacao basica obrigatoria e gratuita dos 04 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela nao

tiveram acesso na idade propria”.

No art. 214 (BRASIL,1988), fica estabelecido que devera ser elaborado um Plano
Nacional de Educagdo que deve conduzir a erradicacdo do analfabetismo e a universalizacao

do atendimento escolar.

4 O MEB nasceu como um movimento de identidade cristd que mobilizou os participantes na ocupagdo de

espagos significativos nos processos de construgdo da sociedade brasileira, exemplificados pelas estruturas de
oportunidades e restricdes politica. A missio do MEB ressalta aspectos que precisam ser apropriados e
reapropriados permanentemente por todos os membros do Movimento, pois expressam o ‘mandato’ que este
atribui a si mesmo: contribuir para a promo¢ao humana integral e superagido da desigualdade social por meio de
programas de educagdo popular libertadora ao longo da vida (MEB, 2015, p.19).



75

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educagdo, de duracao decenal,
com objetivo de articular o sistema nacional de educacdo e regime de
colaboracdo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementacdo para assegurar a manutengao e desenvolvimento do ensino em
seus diversos niveis, etapas ¢ modalidades por meio de ac¢Ges integradas dos
poderes publicos das diferentes esferas federativas que conduzam a: I-
Erradicag@o do analfabetismo. II-Universalizagdo do atendimento escolar.

Apesar da consagracao deste direito pela Constituicao Federal de 1988, isto ndo foi
suficiente para o desenvolvimento de politicas publicas consistentes voltadas a EJA. Desde os
anos 1990, a Unido esta desobrigada dos encargos desta modalidade de ensino, transferidos aos

estados e municipios e também para as organizacdes ndo governamentais e sociedade civil.

Com a auséncia da Unido Federal da indugdo destas politicas, a partir de 1990, a
EJA caracteriza-se como um campo de “experiéncias”. E possivel observar o predominio de
uma concepg¢do produtivista nas atuais politicas educacionais, como o Banco Mundial, que
confere a EJA um papel secundario nas reformas educacionais, priorizando custo-beneficio na
educacdo de criangas e jovens em idade apropriada em detrimento da educagdo de jovens e
adultos. Para Vieira e Albuquerque (2002, p. 86), “a nova Lei de Diretrizes e Bases- LDB/1996
e aemenda 14/96, constituem-se em instrumentos dessa politica, viabilizando descentralizagao,

racionalizacao ¢ focaliza¢ao no ensino fundamental do atendimento a EJA”.

Nesse sentido, a “Década de Educag¢do para Todos foi marcada por reformas
educacionais redistributivas, baseadas na racionalizacdo e eficiéncia dos sistemas que
privilegiam o acesso de criangas e jovens ao ensino basico” (VIEIRA; ALBUQUERQUE, 2002,
p. 44). Essas politicas trouxeram varias implicacdes para esta educacdo e os problemas de
ordem qualitativa, como os baixos indices de permanéncia e conclusdo, nao foram resolvidos.
Como consequéncia destas politicas, destacam-se: a baixa escolaridade da populagao brasileira

e 0 aumento do analfabetismo funcional.

Apesar de as analises da EJA durante os anos 1990 apontarem para um momento
desanimador, nessa década, registra-se um movimento de reagdo: os encontros preparatorios a
V Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (V CONFINTEA), realizada em 1997,
nos quais educadores, pesquisadores, instituigdes governamentais € ndo governamentais e
movimentos sociais se articularam no sentido de debater, congregar e propor experiéncias de
EJA, buscando chamar atengdo para a importancia desta modalidade de ensino junto ao Poder

Publico (BRASIL, 2008).
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Segundo Di Pierro (2005, p. 119), “A V Conferéncia Internacional de Educa¢ado de
Adultos realizada em Hamburgo proclamou o direito de todos a educagao continuada ao longo

da vida, ainda ndo havia, no Brasil, consenso em torno desse paradigma”.

A mobilizagdo paraa V CONFINTEA deu inicio, no Brasil, aos encontros nacionais
de EJA (ENEJAs). Na auséncia de uma politica governamental consistente, foi forjado um
espaco plural para uma articulacdo entre os varios agentes sociais envolvidos no campo da EJA,
entre os quais merece destaque o movimento de criacao dos foruns Estaduais de EJA - trabalho
encabegado pela Rede de apoio a A¢io Alfabetizadora do Brasil'> (RAAAB), que ja existia

anteriormente e liderou a organizacdo dos ENEJAs.

Em novembro de 2002, educadores e educadoras vinculados a RAAAB e aos foruns
estaduais e regionais de Educacdo de Jovens e adultos e, ainda, a Coordenag¢ao Nacional dos
Movimentos (Movimento de Alfabetizagdo — MOV As) elaboraram um manifesto dirigido ao
presidente eleito, Luis Inacio Lula da Silva, em que se comprometeram a apresentar uma
proposta para 0o MOV A Brasil coerente com os principios daquele pronunciamento (BRASIL,

2008).

A proposta para a implementacao do MOV A Brasil constituiu-se em um documento
produzido em reunido nacional da RAAAB em 11/2002, como resultado preliminar do trabalho
realizado pelo grupo designado pelos proponentes daquele manifesto, composto por medidas
para os 100 primeiros dias do governo Lula e dez sugestdes. Dentre estas, ressalto a proposta

numero trés.

O MOVA Brasil, conceito incluido no Programa de Governo do Presidente
eleito Luis Inacio Lula da Silva, representa a possibilidade da recriagdo do
legado de Paulo Freire, pois, a partir do MOVA - Sao Paulo (1989/1992),
demonstra-se que € possivel romper “com as praticas das antigas campanhas
com vieses assistencialistas, descomprometidas com a continuidade da
escolarizagdo ¢ com a transformacdo da sociedade brasileira”. Nessa
perspectiva, diversas administracdes populares vém implementando
Movimentos de Alfabetizagdo — MOVAs, a partir de parcerias entre a
sociedade civil organizada e o poder publico, para a garantia da alfabetizacao
enquanto Ag¢do Cultural. Apenas como exemplo, essa experiéncia foi testada
¢ aprovada em municipios de Sdo Paulo (FORUM EJA, 2009, p.56).

15 Rede que se dedica ao intercAmbio e a sistematizagdo de experiéncias, a formagio de educadores de jovens e
adultos sob inspiragdo do paradigma da educag@o popular e a mobilizagdo em torno de politicas piblicas para a
area. Tinha como objetivo a construgdo ¢ disseminag@o de um conceito ampliado de educagéo de jovens e adultos,
que considera os usos da leitura e escrita na sociedade da informacéo, a educacdo para a cidadania, a diversidade
cultural e os diferentes espacos e tempos de aprendizagem (FURTADO, 2002).
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A aprovacao da Lei de Diretrizes e Base da Educag¢ao Nacional (LDBEN), em 1996,
também contemplou a educacao de Jovens e adultos, garantindo, no seu artigo 4°, o acesso

publico e gratuito e a oferta desta modalidade de ensino.

Art. 4° O dever do estado com educagdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

IV- acesso publico e gratuito aos estudos fundamental e médio para todos os
que ndo concluiram na idade proépria;

VII — oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que foram trabalhadores as condi¢des de
acesso e permanéncia na escola.

Ainda nesse mesmo ano, 1996, o MEC instituiu, sob a coordenagdo da Secretaria
de Educacdo Fundamental, a Comissao Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos, com a
finalidade de fazer convergir a formulacao e a implantacao de politicas de EJA para os legitimos
interesses e necessidades nacionais. A Secretaria de Educagao Fundamental — SEF/MEC (1996)
também contribuiu, de forma limitada, mas concreta, para a mobiliza¢do, organizando
encontros regionais e nacional e preparacao a V Confintea (UNESCO, 2008, p. 99), com os

foruns de EJA.

O reconhecimento desses foruns, cujo “papel € mobilizar, pressionar e
acompanhar a expansdo da EJA, como interlocutores privilegiados na
constitui¢do desta politica representa uma vitoria e um avanco no didlogo na
formagao da politica de educagdo de jovens e adultos, na organizagdo social e
politica e de intervengdo no campo da politica publica de educacdo (FORUM
EJA, 2009, p. 2).

A relagdo interna dos foéruns tem como elo a educagdo popular e a luta politica pela
garantia do direito a Educacdo, a defesa das politicas publicas de EJA e o respeito que merece
como modalidade que deve ser ofertada com qualidade. Essa relagdo contribui para o
entendimento do papel transformador do educador, como producdo de saberes praticos

(UNESCO, 2008).

O incentivo as politicas de EJA no Brasil demanda a indu¢do do Poder Publico,
pois a luta pelos direitos educacionais exige a continuidade da acdo indutora da Unido nestas

politicas. A consolidacdo desta modalidade de ensino como direito publico subjetivo,
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independentemente da idade, passa pela constitui¢ao de politicas inclusivas, que se insiram nas
redes publicas, garantindo sua oferta, permanéncia e adequagdo a realidade dos grupos sociais

destinatarios deste ensino.

O fato de as politicas publicas reconhecerem a educacao de adultos como questao
social ndo significa que esta seja plenamente considerada como questdo publica. Segundo
Moreno (2008, p. 9), “O publico ¢ uma espécie de ambito ou espago que abarca aquilo que nao
pode ser de ninguém em particular e além disso aquilo que ¢ de todos”. Nesse sentido,
argumenta ndo ser possivel falar em direito a educagdao sem pensar no direito publico para a
educacdo publica. Ainda de acordo com Moreno (2008, p. 10), “A questdo educativa e o direito
a educacdo estdo no centro do debate sobre o publico. O direito a educagdo nao ¢ somente um

problema de cobertura, ¢ um assunto de governabilidade”.

A UNESCO tem incidido sobre essa questao, deixando claro que as instituigdes e
politicas publicas sdo diferentes de pais a pais. E preciso conhecer bem as politicas de educagao
de cada nacdo, a fim de tentar modificd-las com as iniciativas internacionais e pelas vias de

financiamento e programas.

A alfabetizagdo ja foi interpretada e definida de varias maneiras. Para Fernandez
(2006, p. 28), “Até o século XIX a arte de ler, escrever e contar ensinava-se separadamente. De
tal forma que uma pessoa podia estar alfabetizada para leitura, mas ndo para a escrita”. As
defini¢des evoluiram ao longo do tempo, influenciadas por pesquisas académicas, agéncias
politicas internacionais e prioridades nacionais. No entanto, existe um ponto comum a esses
entendimentos. Segundo o Relatorio Conciso de Educagao Para Todos — EPT (UNESCO, 2005,
p. 14), “a alfabetizacdo compreende as habilidades de leitura e escrita. A aritmética ¢,
normalmente entendida como um componente da alfabetizagdo ou como um complemento a

2

ela

Recentemente, foram envolvidas também formas de uso e praticas de alfabetizacao
em diferentes contextos sociais e culturais. Hoje, muitos educadores a consideram como um
processo ativo de aprendizagem, que envolve consciéncia social e reflexao critica, o que pode
conferir autonomia a individuos e grupos para a promog¢ao de mudancas sociais. Paulo Freire
(2002) integrou nogdes de aprendizagem ativa em cenarios socioculturais especificos. Segundo

o Educador, toda leitura da palavra ¢ precedida pela leitura de mundo.

Organizacgdes internacionais, em especial a UNESCO, apos os anos 1950, tiveram

papel influente no desenvolvimento de politicas de alfabetiza¢do e apoio a disseminacao da
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alfabetizacdo de adultos. A UNESCO', criada, em 1945 passou a se dedicar, bem como,
estimular a realiza¢do de programas nacionais de educacdo de adultos analfabetos nas ‘regides
atrasadas’ do Mundo, e nessa perspectiva a alfabetizagdo foi considerada como uma das

habilidades necessarias ao desenvolvimento humano.

No plano internacional, a partir dessa data, a luta contra o analfabetismo foi
incorporada pela UNESCO. Este fato ¢ significativo na medida em que, até
entdo, o problema do analfabetismo no mundo estava relegado a um segundo
plano, ndo conhecendo sequer as dimensdes do problema (BARBOSA, 1994,
p-24).

A primeira pesquisa global sobre alfabetizacdo de adultos, realizada em 60 paises,
foi publicada em 1957, época em que as elaboracgdes de politicas publicas estavam comegando
a considerar como a educagdo e alfabetiza¢dao, em especifico, poderiam tornar os individuos
capazes de participar da economia em modernizagdo e se beneficiar dela (UNESCO, 2005, p.

14).

A comunidade internacional de politicas publicas enfatizou, nas décadas de 1960 e
1970, o papel da alfabetizagdo funcional usada até hoje, segundo o Relatério Conciso —

UNESCO (2005, p. 15).

[...] uma pessoa ¢ funcionalmente alfabetizada quando pode fazer parte de
todas as atividades nas quais a alfabetizacdo ¢ necessaria para o
funcionamento de seu grupo, comunidade ¢ também para tornar possivel, que
ela continue a usar a leitura, a escrita ¢ a aritmética para seu proprio
desenvolvimento e de sua comunidade.

Vale salientar que a teoria de Freire a respeito da “conscientizagdo, que via a
alfabetizacdo como a manifestacdo fisica da consciéncia social e reflexdo critica e fator
integrante da mudanga social, ganhou popularidade em paises em desenvolvimento e

influenciou declaragdes politicas” (UNESCO, 2005, p.46).

Com o intuito de acomodar os desafios da globalizagdo, as definigdoes de
alfabetizacdo foram ampliadas nos anos 1980 e 1990, sendo adotada em Jomtien / Tailandia, na

Declaragao Mundial de Educacao para Todos, que inclui o desafio da alfabetizagao no contexto

16° A UNESCO fundada em 16 de novembro de 1945, ap6s o final da II guerra Mundial com o objetivo de contribuir
para a paz e seguranca no mundo mediante a educagdo, a ciéncia, a cultura e as comunicagdes. Disponivel em
<http:www.unesco.org/new/pt/Brasilia/>.



80

mais amplo da satisfagdo das necessidades basicas de aprendizagem de cada crianga, jovem e

adulto, afirmando que

[...] tais necessidades envolvem tanto as ferramentas essenciais para a
aprendizagem como a alfabetizagdo, a expressdo oral, a aritmética e a solugao
de problema quanto os conteudos basicos da aprendizagem, como o
conhecimento, as habilidades, os valores e as atitudes, necessarias para que os
seres humanos possam sobreviver plenamente suas capacidades, viver e
trabalhar com dignidade, participar de forma plena no desenvolvimento,
melhorar a qualidade de vida, tomar decisdes e continuar a aprender
(UNESCO, 2008, p. 36).

Em torno das abordagens, circundam discussdes e debates quanto aos conceitos ou
metodologias mais apropriadas. Em resumo, de acordo com a literatura contemporanea, podem
ser consideradas duas concepgdes: 0 modelo escolar ou sistematizador e a concepgao critica em

torno das quais prosseguem as discussdes.

A concep¢ao pautada no modelo escolar ou sistematizador tem carater
compensatorio, pois se reporta a educacdo regular e atribui @ EJA a fungdo de reconhecer o
“atraso” escolar daqueles que ndo puderam estudar em idade considerada “prépria” (UNESCO,
2008, p. 56). Assemelha-se a abordagem de ensino e aprendizagem na apropriagao do codigo
linguistico, mecanica e descontextualizada, pelo treino e a repeticdo; uma concepc¢ao herdada
do modelo alfabetizador, segundo Fernandez (2006) um modelo que herda a cultura dos
minimos, restringe os seus objetivos a satisfacdo das necessidades literarias minimas. Este
modelo seleciona a concep¢do mais simples, mais elementar e mais basica: alfabetizar os

adultos ¢ ensinar-lhes a recitar, antes que a ler, e a ler antes que a escrever.

Lovisolo (1988, p.99) acrescenta que “O Brasil foi um dos paises latino-americanos
onde a educacdo de adultos gerou iniciativas locais que se destacaram tanto em termos
conceituais quanto operacionais e serviram de base para experiéncias realizadas em outras

regidoes da América e da Africa”.

Ao refletir sobre o contexto da declaragdo de Hamburgo (1997), Haddad (2007, p.
51) escreve: “[...] na declaragdo de Hamburgo, a educacdo de adultos ¢ afirmada como um
direito humano fundamental e um direito chave para o século XXI, sendo tanto uma

consequéncia do exercicio da cidadania como condigdo para a plena participagao na sociedade”.

Em decorréncia de sua atuagdo na area de EJA, Haddad (2007) desenvolveu uma

linha de pensamento na academia que comunga com as reflexdes de Paulo Freire, cuja proposta
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de alfabetizagdo de adultos inspira, até os dias de hoje, diversos programas de alfabetizacdo de
adultos e educagdo popular, pois, em sua compreensao inovadora da problematica educacional
brasileira, interpretava o analfabetismo como produto de estruturas sociais desiguais e,

portanto, efeito e nao causa da pobreza.

Para Freire (2006, p.26), “a educacao teria o papel de libertar os sujeitos de uma
consciéncia ingénua, heranca de uma sociedade opressora, agraria e oligarquica,

transformando-o em consciéncia critica”.

Haddad (1987), foi um dos primeiros articulistas da revista da Associacao de
Educacao Catolica (AEC) e pelo fato de nesta apresentar entendimentos conceituais freireanos
como base para suas reflexdes no inicio dos anos 1980, esse educador salientava o problema da
educagdo de adultos no Brasil, em especial, a questdo do ensino supletivo, ao criticar o
repertdrio corrente, que atribuia a escolarizagdo o poder de superar a pobreza, discurso
materializado na criacdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizacio (MOBRAL)!", pelo

governo ditatorial.

Segundo Haddad (1987, p.8),

[...] esse tipo de escolarizagdo ndo s6 ndo superava a pobreza como realimenta
os mecanismos de dominacao sobre a populacao trabalhadora. Essa educacao
tradicional ¢ segundo esse autor “uma educagdo verbalista, hierarquica e
mondloga”. Uma educagdo programada para velar a realidade.

Nesse sentido, acrescenta Haddad (2008, p. 8), “mais do que se ofertar uma
escolarizagdo indcua, o que se deve ofertar ¢ uma educacgao libertadora aquela que leva a uma

inser¢do critica no mundo e fomenta o didlogo e a participagdo”.

Ante o exposto, ressalto que em 1971, através da Lei 5.692, foi regulamentado o

ensino supletivo'® como uma proposta de reposicdo da escolaridade. Esse ensino se destinava

18 O Ensino Supletivo visou constituir em “uma nova concepgio de escola”, em uma nova linha de escolarizagao
nao-formal, pela primeira vez assim entendida no Brasil e sistematizada em capitulo especial de uma lei de
diretrizes “nacionais, e, segundo Valnir Chagas, poderia modernizar o Ensino Regular por seu exemplo
demonstrativo e pela interpretagdo esperada entre os dois sistemas. A Lei atenderia ao duplo objetivo de recuperar
o atraso dos que ndo puderam realizar a sua escolarizagdo na época adequada, complementando o “éxito
empolgante do Mobral que vinha rapida e drasticamente vencendo o analfabetismo no Brasil”, e germinar “a
educacdo do futuro, essa educacdo dominada pelos meios de comunicagdo, em que a escola sera principalmente
um centro de comunidade para sistematizagdo de conhecimentos, antes que para sua transmissdo”. O Ensino
Supletivo foi organizado em quatro func¢des: supléncia que tinha o objetivo “suprir a escolariza¢do regular para os
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a “suprir” a escolarizacdo regular para adolescentes e adultos, que ndo tinham seguido ou

concluido na idade propria” (BRASIL,1971).

Com a extingao do Mobral e o fim do governo ditatorial, a década de 1980, contexto
marcado pela abertura politica, testemunha a consolidacdo das contribuigdes freireanas como
verdadeira corrente pedagogica. Todavia, no final da década de 1970, tais contribui¢des ainda

ndo gozavam do consenso que obtém hoje no Brasil.

Nesse periodo de reconstrugdes democraticas, muitas experiéncias de alfabetizagao
adquiriram consisténcia. Um avango importante foi a incorporacdo de uma Optica de
alfabetizagdo e de programas extensivos de educacgdo basica de jovens e adultos. Sobre isso

Ribeiro (1998, p.33) comenta:

No ambito das politicas educacionais, os primeiros anos década de 1990 ndo
foram muito favoraveis. Historicamente, o Governo Federal foi a principal
instancia de apoio a articulagdo das iniciativas de educagdo de jovens e
adultos. Com a extin¢do da Funda¢do Educar, em 1990, criou-se enorme vazio
em termo de politicas para alguns estados e municipios.

Ao longo da segunda metade dos anos 1990, foram concebidos e tiveram inicio trés
programas federais de formagao de jovens e adultos de baixa renda e escolaridade: Programa
Alfabetizagio Solidaria (PAS)!”; Programa Nacional de Educagio na Reforma Agraria

(PRONERA)? e Plano Nacional de Formacao do Trabalhador (PLANFOR).

adolescentes adultos que ndo a tenham seguido ou concluido na idade propria” através de cursos e exames; o
Suprimento tinha por finalidade “proporcionar, mediante repetida volta & escola, estudos de aperfeigoamento ou
atualizagdo para os que tenham seguido o ensino regular no todo ou em parte”; a Aprendizagem correspondia a
formacdo metddica no trabalho, e ficou a cargo basicamente do SENAI e do SENAC”; a Qualificagdo foi a fungdo
encarregada da profissionalizagdo que, sem ocupar-se com a educag@o geral, atenderia ao objetivo prioritario de
formagao de recursos humanos para o trabalho (HADDAD; DI PTERRO, 2000, p.116).

19 Criado como politica governamental desenvolvida em parceria com empresas e institui¢cdes de ensino superior,
o programa Alfabetizacdo Solidaria nasceu ligado a iniciativa da Comunidade Soliddria da Presidéncia da
Republica; posteriormente, criou uma sociedade civil sem fins lucrativos para “deslizar” da estrutura
administrativa do Estado para a condi¢cdo de organizacdo ndo-governamental, com a qual sobreviveu apds o
término do mandato presidencial.

20 O Programa Nacional de Educagio na Reforma Agraria (PRONERA), do Governo Federal foi gestado fora da

arena governamental, numa articulagdo do Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras (CRUB) com os
Movimentos dos Trabalhadores Rurais sem Terra (MST). Foi capaz de introduzir uma proposta de politica ptiblica
de educacdo de EJA no meio rural no ambito das a¢des governamentais da reforma agraria, coordenada pelo
Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA) (DI PIERRO, 2000, p. 124).
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Sobre esses trés programas, Haddad (2008, p.19) esclarece que “nenhum deles ¢
coordenado pelo Ministério da Educag¢do e sdo desenvolvidos em regime de parceria
envolvendo diferentes instancias governamentais, organizagdes da sociedade civil e institui¢cdes

de ensino e pesquisa”.

Ainda no ano de 1990, “ocorreu em Jomtien, Tailandia, a Conferéncia Mundial
sobre ‘Educacdo para Todos’, que reuniu representantes de governos de 115 paises, entre os
quais estava representado o Brasil” (UNESCO, 2008, p. 26). Na ocasido, foi reconhecido o
fracasso das campanhas de alfabetizacdo?' passadas e foram enfatizadas as transformagdes
rapidas no campo da economia das tecnologias e das comunicac¢des, bem como as incertezas
rapidas que marcavam, no plano internacional, o final do século XX e inicio do século XXI.
Em contrapartida, o MEC, em 1991, formalizou sua inten¢cdo de ndo mais atuar na educacao de
adultos analfabetos e concentrou esfor¢os na educacgao de criangas. A Unido s6 voltou a atuar
na educagdo de jovens e adultos em 1997, com o Programa Alfabetizagdo Solidéria, uma agao

de parceria estabelecida entre o Poder Publico e a Sociedade.

Em julho de 1997, ocorreu em Hamburgo, a V Conferéncia Internacional de
Educagao de Pessoas Jovens e Adultas (CONFINTEA). No Brasil, as reunides preparativas para
esse evento possibilitaram uma articulacdo de segmentos e de agentes envolvidos com a EJA
de quase todo o Pais, desencadeando a realizacdo de encontros anuais e a criagdo de foruns

estaduais de educacao de jovens e adultos.

Os foruns regionais e estaduais, bem como os encontros nacionais dos segmentos
que atuam em EJA, discutem as politicas de educagdao do Pais e pressionam autoridades e
governos para que garantam a obrigatoriedade e a gratuidade da educagdo dos jovens e adultos
pouco escolarizados, conforme estabelecido pela Constitui¢do de 1988, no seu artigo 208

(UNESCO, 2008).

21 Campanha Nacional de Educacdo de Adultos, que pretendia numa primeira etapa, uma a¢io que previa a

alfabetizagdo em trés meses, € posteriormente seguia uma etapa de acdo em profundidade, voltada a capacitacao
profissional e ao desenvolvimento comunitario. Em 1947, foi aprovado o plano para a campanha de Educacdo de
Adolescentes e Adultos (CEAA). Tal campanha se originou a partir da regulamentacdo do FNEP, acenado para a
possibilidade de “preparar mao de obra alfabetizada nas cidades, de penetrar no campo e de integrar os migrantes
e seus descendentes [...] instrumento para melhora a situacao do Brasil nas estatisticas mundiais de analfabetismo”.
(PAIVA, 2003, p.206). Ressaltamos que as discussdes realizadas no Seminario Interamericano resultaram na
criacdo de uma Missdo Rural de Educacdo de Adultos langada em Itaperuna a qual deu origem a Campanha
Nacional de Educagdo Rural”, sendo esta muito importante para o ensino rural. Outra campanha que merece
destaque ¢ a Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo (CNEA), criada em 1958 e que se destinou a
educagdo popular em geral. A campanha preocupou-se com o “problema da ampliagdo da rede escolar primaria e
da extensdo da escolaridade [...] aos adolescentes e adultos]...]Jcontornar o problema da evasaol...]Jprogramagéo
alfabetizadora através do radio[...]” (PAIVA, 1983, p.246).
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O Fundo de Valorizag¢io do Ensino Fundamental (FUNDEF)??, criado em 1996 do
qual as matriculas da EJA foram expurgadas por imposi¢do de um veto® do entio presidente

da Republica Fernando Henrique Cardoso.

Para Di Pierro (2005, p. 1123):

Rompeu-se, assim, o principio da universalidade inerente ao direito humano a
educagdo: embora as leis maiores assegurem a todos 0 acesso € a progressao
na educag@o basica publica, gratuita e de qualidade, a focalizag@o de recursos
para a educagdo escolar na faixa etaria de 7 a 14 anos suprimiu os meios para
que as instdncias administrativas do Estado cumpram adequadamente seu
dever na provisdao de ensino fundamental aos jovens e adultos [...]. Nesse
contexto, as demandas e necessidades educativas dos jovens e adultos, quando
consideradas, foram abordadas com politicas marginais, de carater
emergencial e transitorio, subsididrias a programas de alivio da pobreza.

Haddad (2001), ndo dissocia a luta por uma escolarizagdo basica que atinja a todos,
referindo-se a um modelo de sociedade educativa na qual a educacdo continuada ¢ parte

integrante do todo social.

A educacao continuada ndo é um conceito novo, mas, nestes ultimos anos, auferiu
especial relevancia, haja vista as recentes transformagdes no mundo do trabalho e no conjunto

da sociedade.

Para Haddad (2001, p. 191):

[...] educagdo continuada € aquela que se realiza ao longo da vida,
continuamente ¢ inerente ao desenvolvimento da pessoa humana e relaciona-
se com a ideia de construgdo do ser. Aborda de um lado a inquisi¢do de
conhecimentos e aptidoes de outros, atitudes e valores, implica repetigdo e
imitacdo mais também apropriacao, ressignificacdo e criacdo. Enfim, a ideia
de educacdo continuada associa-se a propria caracteristica distinta dos seres
humanos a capacidade de conhecer e querer saber mais, ultrapassando o plano
plenamente instintivo de sua relagdo com o mundo e com a natureza.

22 A operacionalizacdo do dispositivo constitucional que criou o FUNDEF exigiu regulamenta¢io adicional.

Embora tenha sido aprovada por unanimidade do Congresso, a lei n° 9.424/96 recebeu vetos do presidente
Fernando Henrique, um dos quais impediu que as matriculas registradas no ensino fundamental presencial de
jovens e adultos fossem computadas para efeito dos calculos dos fundos, medida que focalizou o investimento
publico no ensino de criangas e adolescentes de 7 a 14 anos e desestimulou o setor publico a expandir o ensino
fundamental de jovens e adultos (HADDAD, 2007, p.16).

23 Durante os oito anos da presidéncia de Fernando Henrique Cardoso, o Governo Federal conferiu lugar marginal
a educagdo basica de jovens e adultos. Na hierarquia de prioridades da reforma e da politica educacional, fechou
o unico canal de didlogo entdo existente com a sociedade civil.
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No sentido da constituicdo do ser, a ideia de educacdo continuada ¢ associada a uma
caracteristica propria dos seres humanos, que ¢ a capacidade de colher e querer saber mais.
Sobre a conquista do Ser Mais, ¢ possivel perceber a sintonia da reflexdo de Haddad (2008)
com o pensamento de Freire (1987, p.91) ao escrever que “Este ser mais ¢ fundamentalmente,
a compreensdo do ser humano como ser no mundo capaz de agir criticamente de promover a

justica, de respeitar o outro e exercer plenamente a cidadania”.

O homem, aqui entendido como espécie humana ¢ a inica criatura que precisa
ser educada. Os outros animais ja nasceram sendo tudo o que sdo por toda vida
uma vez que sdo dotados de instintos [...]. O homem ao contrario nasce fragil
e inconcluso (KANT, citado por ARAUJO; DIEB, 2006, p. 181).

O homem precisa, portanto, da educagdo para realizar sua conclusdo como ser. E
ela um fator de relevancia, responsavel pela complementacao da espécie humana, manifestada

pelas relagdes sociais.

Segundo Freire (1987, p. 73):

[...] Por isto mesmo € que reconhece como seres inacabados, inconclusos e
com uma realidade que, sendo histdrica também, é igualmente inacabada. Na
verdade, diferentemente dos outros animais que sdo apenas inacabados, mas
ndo histéricos os homens se sabem inacabados tem a consciéncia de sua
incluséo.

A relevancia de que a idade adequada para aprender coincide com a infancia e a
adolescéncia. No entanto, ha que se reforcar a concepgao de que as pessoas adultas podem
continuar aprendendo ao longo de suas vidas. Os governos precisam, nesse sentido, assumir
atitude convocatdria para que toda a sociedade se engaje em iniciativas voltadas a elevagdo do

nivel educativo da populagao.

Dada a relevancia da educagao continuada para o desenvolvimento do sujeito, assim
como para sua inser¢ao na sociedade e de uma cidadania plena, Di Pierro (2001, p. 10) enfatiza,

reconhecendo que

[...] de um lado, jovens e adultos sdo cognitivamente capazes de aprender ao
longo de toda a vida e que mudancas econdmicas, tecnoldgicas e



86

socioculturais em curso neste final de milénio impdem a aquisicdo e
atualizagdo constante de conhecimentos pelos individuos de todas idades,
propugna-se conceber todos os sistemas formativos nos marcos da educagéo
continuada. Nestes marcos, os objetivos da formagdo de pessoas jovens e
adultas ndo restringem a compensacdo da educagdo basica ndao adquirida no
passado mas visam responder as multiplas necessidades formativas que os
individuos tém no presente e terdo no futuro. Sendo tais necessidades
multiplas, diversas e cambiantes as politicas de formag@o de pessoas adultas
deverdo ser necessariamente abrangentes, diversificadas e altamente flexiveis.

Em concordancia com essa tematica, no que diz respeito as nogoes de alfabetizacao
e educagao assumidas em Hamburgo e em Jomtien, entende-se que esta associada a uma visao
ampla de educacdo, que se estende ao longo da vida e considera que as pessoas estdo
permanentemente se educando em diversos ambitos sociais, ndo s6 na escola. A ideia indica
também a necessidade de conexao entre as agdes de alfabetizagado e as praticas sociais relevantes

para os alfabetizandos.

A doutrina sobre a educacdo de jovens e adultos, seus conceitos e fundamentos
trabalhados pelo Parecer Conselho Nacional de Educagdo (CNE) / Camara de Educacdo Basica
(CEB) n° 11/2000, teve Cury como relator e deixou enorme contribuicdo neste colegiado

(BRASIL, 2000).

O parecer CNE/CEB 11/2000 foi resultado de reunides, audiéncias publicas e

teleconferéncias. Destaca as fungdes da Educacio de Jovens e Adultos®®, esclarece e

24Esta comissdo ndo tem a menor inten¢do de alterar qualquer dos conceitos constante naquele documento. O que
se intenta é apenas e tdo somente definir em nivel nacional algumas questdes operacionais de forma a aumentar as
garantias de que os cursos de Educacdo de Jovens e Adultos desempenhem efetivamente a fungao reparadora que
“significa ndo so a entrada no circuito dos direitos civis pela restauragdo de um direito negado: o direito a uma
escola de qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade ontologica de todo e qualquer ser humano.
ontolégica de todo e qualquer ser humano”. Dessa negagdo, evidente na historia brasileira, resulta uma perda: o
acesso a um bem real, social e simbolicamente importante. Esta fungdo se articula com o pleito postulado por
inumeras pessoas que nao tiveram uma adequada correlag@o idade/ano escolar em seu itinerario educacional e nem
a possibilidade de prosseguimento de estudos. Nesse momento a igualdade perante a lei, ponto de chegada da
funcdo reparadora [...] (BRASIL,2000, p.9). Outra funcdo destacada no documento € a fungdo equalizadora, sendo
seu ponto e partida a igualdade perante a Lei para se chegar a igualdade de oportunidades. Assim a equidade ¢ a
forma pela qual se distribuem os bens sociais de modo a garantir uma redistribuicdo e aloca¢do em vista de mais
igualdade, consideradas as situacdes especificas. [...] Nesta linha, a educacdo de jovens e adultos representa uma
promessa de efetivar um caminho de desenvolvimento de todas as pessoas, de todas as idades. A EJA é uma
promessa de qualificagdo de vida para todos, inclusive para os idosos [...] (BRASIL, 2000, p.10). A terceira fungéo
chamada de permanente ou qualificadora, sendo considerada o proprio sentido da Educacéo de Jovens e Adultos,
um apelo para educacdo permanente. Na base da expressdo potencial humano sempre esteve o poder de se
qualificar, se requalificar e descobrir novos campos de atuagdo como realizagao de si. Uma oportunidade pode ser
a abertura para a emergéncia de um artista, de um intelectual ou da descoberta de uma vocagdo pessoal. A
realizagdo da pessoa ndo ¢ um universo fechado e acabado. A fun¢@o qualificadora, quando ativada, pode ser o
caminho dessas descobertas (BRASIL, 2000, p.11).
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regulamenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos para os
“sistemas de ensino e seus respectivos estabelecimentos que venham a se ocupar da educacao
de jovens e adultos sob a forma presencial e semipresencial de cursos e tenham como objetivo

o fornecimento de certificados de conclusao de etapas da educagdo basica” (BRASIL, 2000,
p-4).

Este Parecer considera que o Brasil ainda mantém um alto indice de analfabetismo
€ 0 mesmo se concentra no grupo de pessoas com “mais idade, de regides pobres e interioranas

e provenientes dos grupos afro-brasileiros” (BRASIL, 2000, p.4).

Nesse sentido, o documento entende que a educag@o de jovens e Adultos significa
uma divida social que ainda ndo foi reparada. Este nos chama a ateng@o sobre a visdo que se

tem do analfabeto, 0 mesmo nao deve ser visto como inculto, pois:

Muitos desses jovens e adultos dentro da pluralidade e diversidade de regides
do pais, dentro dos mais diferentes estratos sociais, desenvolveram uma rica
cultura baseada na oralidade da qual nos ddo prova, entre muitos outros, a
literatura de cordel, o teatro popular, o cancioneiro regional, os repentistas, as
festas populares, as festas religiosas e os registros de memoria das culturas
afro-brasileira e indigena (BRASIL, 2000, p.5).

Em consequéncia, foi aprovada a reformulagdo da resolu¢do CNE/CEB n° 1/2000
que definiu Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos (DCNEJA),
propondo os seguintes parametros no contexto nacional, quanto ao tempo minimo de

integralizacdo e idade minima para inicio do curso (BRASIL, 2000).

Quadro 4 — Tempo de integralizacao e idade minima para inicio do curso

TEMPO MINIMO DE INTEGRALIZACAO E IDADE MINIMA PARA INICIO DO

CURSO
Curso Tempo minimo de Idade minima para inicio do
integralizago curso
Anos iniciais do EF Livre -
Anos finais do EF 24 meses 15 anos
Ensino médio 18 meses 18 anos

Fonte: Brasil (2000).
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Situar o jovem e o adulto nesse ambito constitui desafio, pois requer que o sistema
educacional reconhega essa modalidade em suas necessidades diversas, no sentido de ofertar
aprendizagem adequada baseada em suas realidades e necessidades e que promova a

permanéncia deste aluno, assim como a de sua continuidade nos estudos.

Nesse contexto, ressaltamos que o Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizacao do Magistério (FUNDEF) vigorou até 2006, quando foi
substituido pelo Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB)® que ampliou a possibilidade de
financiamento de programas de educacdo de jovens e adultos. Assim, toda a educacao basica,
educandos da educagdo infantil, do ensino fundamental e médio e da educagdao de jovens e

adultos, passa a ser beneficiada com recursos federais.

Com o advento do FUNDEB, criado pela Emenda Constitucional n® 53/2006, no,
entdo, governo Lula, possibilitou o financiamento de programas federais de educacdo de jovens
e adultos voltados a Alfabetizagdo bem como a escolarizagdo, como exemplo o Programa Brasil
Alfabetizado (PBA), ja citado neste trabalho; o Programa de Integracdo da Educacao
Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Educacio de Jovens e Adultos (PROEJA)%;

25 O Fundo de Manutengio e Desenvolvimento da Educagio Bésica e Valorizagdo dos Profissionais da Educacio
— FUNDEB foi criado pela Emenda Constitucional n® 53/2006 e regulamentado pela Lei n® 11.494/2007 e pelo
Decreto n° 6.253/2007. E um fundo especial, de natureza contébil e de 4mbito estadual (um fundo por estado e
Distrito Federal, num total de vinte e sete fundos), formado, na quase totalidade, por recursos provenientes dos
impostos e transferéncias dos estados, Distrito Federal e municipios, vinculados a educagio por for¢a do disposto
no art. 212 da Constitui¢do Federal. Além desses recursos, ainda compde o FUNDEB, a titulo de complementagéo,
uma parcela de recursos federais, sempre que, no ambito de cada Estado, seu valor por aluno ndo alcangar o minimo
definido nacionalmente. Independentemente da origem, todo o recurso gerado ¢ redistribuido para aplicagdo
exclusiva na educagao basica. Com vigéncia estabelecida para o periodo 2007-2020, sua implantagdo comegou em
1° de janeiro de 2007, sendo plenamente concluida em 2009, quando o total de alunos matriculados na rede publica
foi considerado na distribuicdo dos recursos e o percentual de contribuicdo dos estados, Distrito Federal e
municipios para a formacdo do Fundo atingiu o patamar de 20%. Disponivel em <http://www.fnde.gov.br/fnde-
sistemas/sistema-siope-apresentacao>.

26 0 PROEJA consiste na reserva de um percentual minimo de vagas para jovens e adultos na rede federal de
educagdo profissional e tecnoldgica, e na oferta para esse publico de ensino fundamental e médio articulados a
formagdo profissional basica ou técnica, com metodologias e curriculos apropriados. Com um investimento de R$
22,2 milhdes entre 2005 e 2006, o Proeja registrou cerca de sete mil matriculas no biénio 2006-2007 (UNESCO,
2008, p.43).
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Programa Nacional de Inclusio de Jovens (PROJOVEM)?’; Programa Nacional de Reforma

Agraria (PRONERA)?; dentre outros.

Considero que no decorrer do governo Lula houve iniciativas importantes do ponto
de vista de politicas de educagao de incentivo a escolariza¢do no ensino fundamental, médio e
superior. Assim, merece destaque o Programa Universidade para Todos (PROUNI)® e o Fundo
de Financiamento Estudantil (FIES)*°, que se constituiram em politicas publicas para expandir

0 acesso a esse nivel de educagao a baixo custo.

O governo Dilma Rousseff, assumido em 2011, procurou dar continuidade as
politicas educacionais do governo Lula, tendo destaque, como uma das grandes frentes de sua
gestdo o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC)?!, criado
com o objetivo de ampliar a oferta de cursos de educagdo profissional e tecnologica por

intermédio de programas, projetos e acdes de assisténcia técnica financeira.

Em suma, as politicas adotadas pelos governos Lula e Dilma possibilitaram a

expansdo e democratizagdo do acesso a educagdo constituindo uma possibilidade de

270 PROJOVEM destinado a elevagdo da escolaridade; qualificagdo profissional; inclusdo digital e Agdo
comunitaria de jovens entre 18 e 24 anos, sem vinculo empregaticio formal, que ndo concluiram o ensino
fundamental, inclusive as pessoas com necessidades educativas especiais. O Programa se desenvolve nas capitais
e demais cidades das regides metropolitanas com mais de 200 mil habitantes, mediante convénios com as
administra¢des publicas dos entes federados, e concede aos estudantes auxilio mensal de R$ 100,00 (UNESCO,
2008, p.43).

28 O PRONERA implementado em 1998 com a missdo de ampliar os niveis de escolarizagio dos trabalhadores
rurais assentados, mediante formacao de educadores e promogao de cursos de educacao basica de jovens e adultos
(alfabetizacdo, ensino fundamental e médio), técnicos profissionalizantes de nivel médio e diferentes curso
superiores e de especializagdo. No caso da alfabetizag¢@o e do ensino fundamental, o programa acolhe também os
trabalhadores rurais acampados cadastrados pelo Incra. O programa é operacionalizado por convénios que regem
o financiamento do Incra a institui¢des de ensino superior que atuam em parceria com os movimentos sociais do
campo. Ao longo dos tltimos cinco anos, o Pronera fixou metas de alfabetizagdo e escolariza¢do de jovens e
adultos superiores a 56 mil pessoas ao ano, a ampla maioria das quais assentados no Nordeste ¢ Norte do Pais
(UNESCO, 2008, p.44).

2 0 PROUNI, criado em 2004, pela Lei n°® 11.096/2005 no governo Lula, concede bolsas de estudo integrais €
parciais a estudantes de baixa renda em cursos de graduacdo em institui¢des privadas de ensino superior, com ou
sem fins lucrativos. Em 2005, foram concedidas 112 mil bolsas. Em 2006, foram 130 mil bolsas concedidas.
Dessas, 49.484 destinam-se ao sistema de cotas étnico raciais. Disponivel em <http://portal. mec.gov.br/prouni-sp-
1364717183 /apresentacao>.

390 FIES ¢ um programa do Ministério da Educagdo destinado a financiar a graduagdo na educagio superior de
estudantes matriculados em cursos superiores ndo gratuitas na forma da Lei 10.260/2001. Podem recorrer ao
financiamento os estudantes matriculados em cursos superiores que tenham avaliacdo positiva nos processos
conduzidos pelo Ministério da Educacdo. Disponivel em <http://sisfiesportal. mec.gov.br/>

310 PRONATEC foi criado pelo Governo Federal, em 2011, por meio da Lei 12.513/2011, com o objetivo de
expandir, interiorizar ¢ democratizar a oferta de cursos de educacdo profissional e tecnoldgica no pais e busca
ampliar as oportunidades educacionais ¢ de formagdo profissional qualificada aos jovens, trabalhadores e
beneficidrios de programas de transferéncia de renda. Disponivel em <http://portal.mec.gov.br/pronatec>.
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continuidade por programas federais nos ensinos fundamental, médio, profissional e superior,
contemplando populacdes que historicamente, por razdes econdmicas, dentre outras, nao
iniciaram ou deram continuidade aos estudos. Ainda que algumas pessoas ndo concordem com
a existéncia dessas politicas e as critiquem, vale salientar que as mesmas se distinguiram das
politica neoliberais desenvolvidas durante os dois mandatos do presidente Fernando Henrique

Cardoso, associados diretamente ao ideario neoliberal.



4 ESCOLARIZACAO DE JOVENS E ADULTOS: MOTIVACOES E DIFICULDADES
NA CONTINUIDADE DOS ESTUDOS

- Vim do Programa Brasil Alfabetizado.

- Quero continuar sim enquanto eu puder com as
minhas pernas eu quero continuar. Quero
continuar a uns trés a quatro anos, até onde eu
quero chegar (Onde o Sr. Quer chegar?) Se for
vivo eu quero chegar no 2° grau

(Diario de campo, 2015).

Neste capitulo, serdo analisadas as falas dos educandos®?> da EJA egressos do
Programa Brasil Alfabetizado/Fortaleza Alfabetizada que deram continuidade aos estudos na
Educacdo de Jovens e Adultos - EJA. A esse respeito, o Ministério da Educagdo aponta que
para garantir o acesso € a permanéncia dos jovens e adultos nos processos educativos, o
Programa Brasil Alfabetizado se apresenta como uma politica publica que, por ser continua,
visa a continuidade dos estudos dos recém alfabetizados. Nesse sentido, supera o carater de
campanha comumente associado as iniciativas de alfabetizagdo de jovens e adultos, adotando

uma visao clara de politica publica integrada ao esfor¢o educacional do Pais.

Assim, os didlogos com os estudantes foram construidos a partir das seguintes
questdes: (1) Motivagdo para se matricular na EJA; (2) O estimulo do Programa a continuidade
aos estudos; (3) Interesses que mobilizam a busca pela escolarizacdo; (4) Metodologia do
educador; (5) Incentivo da escola na continuidade aos estudos; (6) Reclamagdo na escola. Tais

questdes serao discutidas e analisadas ao longo deste capitulo.

4.1 Motivacao para dar continuidade aos estudos na EJA

A Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988) estende aos jovens e adultos o

direito a educagdo fundamental basica, nos niveis de Ensino Fundamental e Médio.

De acordo com o art. 208 da citada constitui¢do, o dever do estado com a educacao
sera efetivado mediante a garantia de “I - Educacao basica obrigatoria e gratuita dos 04 (quatro)
aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a

ela ndo tiveram acesso na idade propria”.

32 Ressaltamos que os educandos entrevistados sdo identificados por nomes ficticios aos quais presto homenagem
aos educandos do PBA e da EJA. Esse procedimento visa preservar a identidade dos sujeitos da pesquisa.
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A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional n° 9.394 (BRASIL,1996)
contempla a educagdo de Jovens e Adultos, quando em seu artigo 4° garante o acesso publico e

gratuito e a oferta dessa modalidade de ensino.

A resolucao n° 12 (BRASIL, 2009), em seu Art. 2°, ao tratar dos objetivos do

Programa Brasil Alfabetizado, enfatiza um destes objetivos:

I — Contribuir para superar o analfabetismo no Brasil, promovendo o acesso a
educacdo como direito de todos, em qualquer momento da vida,
universalizando a alfabetiza¢do de jovens, adultos e idosos e a progressiva
continuidade dos estudos em niveis mais elevados, com a responsabilidade
solidaria da Unido com os Estados, com o Distrito Federal e com os
Municipios. (Diario Oficial da Unido- se¢do 1, n° 66. Resolugdo n° 12, de 3
de abril de 2009).

Sobre essas garantias legais de continuidade aos estudos, Cury (2004, p.1) ressalta
que:

A Educacdo e jovens e adultos ndo é um presente, nem um favor, tal como
antes a propria legislag@o ou a pratica das politicas educacionais a viam. Desde
a Constituigdo de 1988 ela se tornou um direito de todos que ndo tiveram
acesso a escolaridade e de todos que tiveram esse acesso, mas ndo puderam
completa-lo.

Nesse contexto, concordo que a EJA ¢ um direito e que este deve ser garantido, nao
so0 por documentos legais, mas pelo respeito a dignidade de cada sujeito, que nao deve abrir
mao desse direito. Na direcdo da legalidade e do respeito, a EJA representa uma nova
possibilidade de acesso a educagdo oportunizando aos jovens e adultos ingressarem nesta
modalidade apds concluirem a alfabetizagdao. Assim, € possivel encontrar uma explicagdo para

a persisténcia nos cursos, nas escolas, ainda que em condic¢des precarias (FURTADO, 2004).

Ao perguntar aos educandos sobre os motivos que os levaram a se matricular na
EJA apo6s o curso de alfabetizagdo, constatei que os motivos que os fizeram dar continuidade
sdo varios. Dos 12 (doze) educandos pesquisados, 06 (seis) justificam suas respostas pela
preocupacdo de colocar a mente para funcionar e manté-la ocupada, evitando, assim, o
esquecimento. Essa preocupacao pode ser percebida nos depoimentos dos alunos Pedro,

Margarida e Maria Julia.
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Passar mais pra gente, porque quanto mais a gente estuda melhor para a
cabega, né? Porque eu tenho 76 anos mas minha memoria ¢ muito boa, ja to
lendo um pouquinho. E t6 me dando bem, dificil eu faltar. (obs. Relato amigos
e profa. Ele ndo faltava as aulas). So faltei trés dias porque chegou uma irma
de Sao Paulo fazia tempo que a gente ndo se vé, ela veio passear aqui € ndo
pude ligar pra c4, ai ndo avisei a profa. e faltei trés dias (Pedro).

Foi devido os problemas tenho um irmao que ja estar com mal de “Alzheimer”
desde de 90 anos e outro ja ta com 91 e ja ta esquecendo, € com medo de ficar
que nem eles, porque ta tudo indo nesse caminho (risos), parece que a gente
estudando o cérebro vai melhorando (Margarida).

O que me motivou é pra aprender mais e ativar a memoria que ¢ muito bom
(Maria Julia).

Os educandos citados foram motivados a buscar matricula na EJA apds o curso de
alfabetizacdo por entenderem, por exemplo, que ao ampliar seus estudos, isso influenciaria no
bom desempenho da memoria. Fica perceptivel uma preocupacdo em manter suas mentes em
funcionamento. Isso tem relacdo direta com a realidade atual, uma vez que cresce o numero de
pessoas com “Alzheimer”, a qual tem sido explicada como um dos motivos o0 ndo uso da mente,
e estudar para estes alunos se configura como uma possibilidade de ativar a memoria. Importa

ressaltar que os entrevistados sdo pessoas adultas e idosas.

03 (trés) educandas sinalizaram terem se matriculado na EJA pelo interesse em
melhorar a aprendizagem da leitura e da escrita. A esse respeito, as falas a seguir sdo bastante

significativas:

Era a pontuacdo da leitura, que eu lia, mas nao tinha pontuagdo. Conhecia o
paragrafo queria melhorar na leitura, descobrir os paragrafos, pontuagdo,
virgula, dois pontos, reticéncia essas pontuagdes que eu ndo conhecia, agora
eu sei tudim (Socorro);

E que eu acho lindo quem sabe fazer uma carta, quem sabe fazer um bilhete,
coisas que eu td ainda comegando a conhecer as letras, juntar as palavras,
quando eu digo uma palavra fico muito orgulhosa de mim. Porque eu era uma
pessoa que cuidei da casa da minha mae, eu tinha 8 anos de idade, entdo eu
nao tive oportunidade, meu pai abandonou minha mée por outra mulher, e nos
ficamos muito pequenos, pra ela trabalhar, ai com a graca de Deus, ela
arranjou um homem que adotou noés, ¢ até hoje eu agradeco, por esse pai
maravilhoso (momento de emog@o, choro). Eles cuidaram de mim e agora eu
cuido deles (Joana);

O que motivou? E porque eu aprendi a ler mais escrever bem eu ndo sei
escrever, botar pra mim ler eu leio, mas escrever sou meia presa pra escrever.
Ai minha atitude é assim aprender a escrever mais, ¢ nao ter dificuldade,
continuacdo ¢ pra eu aprender a escrever (Fatima).
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De acordo com os depoimentos, € possivel observar que suas motivagdes expressam
a vontade de aprendizagem relacionadas as regras gramaticais, bem como da aquisi¢do da
escrita. Sobre o assunto escreve Oliveira (1999, p.5): “O desenvolvimento das atividades
escolares esta baseado em simbolos e regras que nao sao parte do conhecimento do senso
comum. Isto ¢, 0 modo de se fazer as coisas na escola € especifico da propria escola e aprendido

em seu interior”.

Na busca de melhorar a leitura e a escrita, se torna perceptivel a importancia que
dedicam a essa aprendizagem. Posso dizer que suas vidas sdo marcadas pelo desejo da
possibilidade de apropriacao dessas habilidades. Cury (2004, p.2) comenta que “Durante longos
anos, quem nao sabia ler e escrever seu proprio nome, ndo podia votar. Hoje, todos sabem da

importancia da escola”.

Esse reconhecimento da importancia da escola ¢ amplo, na medida em que a
aquisicao das habilidades da leitura e da escrita contribui para a inclusdo dos sujeitos na
sociedade e na reducdo das desigualdades sociais. Para Marcuschi (2005, p.54): “A
aprendizagem da leitura e da escrita, ao habilitar o aprendiz a ler, a produzir, a explicar e a
compreender qualquer tipo de texto de que necessitar, ou que desejar, amplia as possibilidades

de inclusdo do sujeito e pode contribuir ainda para diminuir a desigualdade social”.

Sobre o assunto, cita a UNESCO (2008, p. 57):

[...] em nosso mundo hoje - quase um em cada cinco da populagdo adulta —
ndo possui habilidades basicas de leitura, escrita e dominio das operagdes
matematicas basicas necessarias para participar plenamente da sociedade [...].
Sem essas habilidades, as pessoas sdo excluidas do acesso a esses ciclos de
conhecimento, ¢ mesmo da informag¢@o mais basica de que podem necessitar
em seu cotidiano.

Considerando tais afirmagdes sobre as habilidades da leitura e escrita, observei que
os educandos investigados, ap0s alfabetizados, apresentavam uso, embora pouco, da habilidade
da leitura, pois demonstram aprender a ler. No entanto, a maioria ndo aprendeu a escrever ou

escrevia com dificuldade.

Quanto a dificuldade com relagdo a aprendizagem da escrita, Marcuschi (2005,

p.21) considera que:
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A escrita ¢ uma espécie de representacdo abstrata e ndo fonética nem fonémica
da fala, ela ndo consegue reproduzir uma série de propriedades da fala, tais
como o sotaque, o tom de voz, a entonagdo, a velocidade, as pausas, etc. Isso
¢ suprido na escrita, por um sistema de pontuagdo convencionado para operar,
representando, grosso modo, aquelas fungdes da fala.

Nesse sentido, o autor chama a atencdo sobre a importancia e a necessidade da
tarefa urgente de: “Avaliar a relevancia do dominio funcional da escrita na vida didria de uma
pessoa que vive e se locomove em contextos tipicamente urbanos, onde a escrita ¢ uma

constante para organizar os referenciais da propria sobrevivéncia” (MARCUSCHI, 2005, p.30).

Além do interesse de aperfeicoamento na aprendizagem da leitura e da escrita,
observei o desejo e perspectiva de um futuro melhor e de mais autonomia, bem como o de ser
bem aceito no mercado de trabalho. Tais elementos foram ressaltados por 01 (um) aluno, sendo
declarados como principais motivos para se matricular na EJA apds alfabetizado. Vejamos a

fala de 01 (um) deles.

[...] eu venho de roca, fazenda pra Fortaleza, fui servente, fui carpinteiro,
pedreiro e hoje sou mestre de obra, mas tem uma coisa que minha puxa pela
perna eu fico sempre pendente de alguém, eu fico pendente na hora de fazer
uma ficha mais extensa, preciso de uma técnica em educacéo eu preciso de
um apoio mas eu gostaria que eu mesmo fizesse, foi um dos maiores motivo
pra eu vim pra escola, pra mim voltar a estudar novamente ¢ vou continuar
(Jodo).

Quanto a essa perspectiva, deduzi que esse educando se matriculou na EJA, embora
algum tempo apos ter concluido a alfabetizacdo, motivado pela busca de um futuro mais

promissor, a saber, a inser¢ao no mercado de trabalho.

Sobre isso Cury (2004, p.4) afirma: “Este desafio de uma reentrada na vida escolar
¢ o reconhecimento de um direito desde sempre havido e que agora podera ser posto a servigo

de um cidadao mais ativo e em vista de uma sociedade que venha a ser mais igual e mais justa”.

Senti, ainda, que para esse educando o estudo também possibilitaria conquistar
maior autonomia em sua vida, como por exemplo, preencher uma ficha sem precisar da ajuda
de alguém. Por isso, a educacao de jovens e adultos ¢ um direito tdo importante, como escreve

Cury (2004, p. 3):
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A educagdo de jovens ¢ tdo valiosa que ¢ uma condicao prévia a muitas outras
coisas de nossa sociedade: ler livros, entender cartazes, escrever cartas, sentar-
se ao computador, navegar na rede mundial de computadores, votar com
consciéncia, assinar o nome em registros, ler um manual de instrugdes,
participar mais conscientemente de associagdes, partidos e desenvolver o
poeta, ou musico, ou o artista que reside em cada pessoa. Estes ultimos
aspectos, uma vez reparada a falta social de que tantos foram vitimas, devem
ser encarados como o caminho mais qualificado para se falar em educagéo de
jovens e adultos. Trata-se do desenvolvimento das capacidades de cada um e
o usufruto prazeroso delas.

Ocupar o tempo no periodo da noite e sair de casa também foram aspectos relatados
pelos entrevistados como motivacdo a continuidade apos alfabetizacdo, como € possivel

observar nas falas a seguir:

Foi minha cabeca porque pensei se a pessoa td sem estudar a noite, ta so
dormindo, dormindo, ¢ um perder de tempo, ai eu tive vontade de estudar e
vim para ca (Pedro);

Eu tava muito em casa, meus filhos tinham casado, eu me sentia s, € a minha
filha ficou né me incentivando, ai ela saiu de férias foi na escola me matriculou
e eu vim (Joana);

Porque s6 ficar dentro de casa sem fazer nada ai minha colega me chamou e
eu vim (Lucimar).

Ao analisar as falas, observei que esses educandos procuraram dar continuidade aos
estudos para ocupar o tempo, ou seja, demonstram frequentar a EJA mais como uma forma de
lazer e terapia do que propriamente a busca pela aprendizagem. Observei, também, em seus

depoimentos, a preocupacao e o incentivo dos filhos e amigos com a frequéncia a escola.

Obter a carteira de estudante também foi motivo para 01 (uma) educanda se
matricular na EJA. Vale lembrar que o Programas Brasil Alfabetizado / Fortaleza Alfabetizada
ndo oferecia a seus beneficiarios esse direito. No entanto, compreendo que esse motivo se
relaciona com a situacdo financeira da aluna, pois com a carteira de estudante, os gastos com
transporte coletivo seriam reduzidos. Nesse sentido, ressalto que mesmo obtendo a carteira de
estudante, a aluna deu continuidade aos estudos, o que a diferencia de alunos que buscam a

escola somente para obter a identidade estudantil e ao recebé-la nao retornam.

Naquele caso, se afirma a vontade da redugdo dos gastos, como motivo para a

matricula na EJA.
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Foi a carteirinha de estudante, me incentivou muito mais, s6 que eu achei
muito errado a carteirinha de estudante é pra valer o ano todo, que nos tava
em 2015, s6 que ndo quando foi no més de julho ja cancelou, ai pronto, ela
ainda ndo veio e eu saio muito pra ir pro hospital, com o meu pai e mae, minha
irma e eu pagando inteira, eu sendo uma pessoa estudante e pagando passagem
inteira isso pesa (Tereza).

O exemplo de Tereza representa as reais condi¢des de vida de muitos alunos na

EJA, como afirmam Gadotti e Romao (2006, p.31):

Os jovens adultos trabalhadores lutam para superar suas condi¢des precarias
de vida (moradia, satde, alimentagdo, transporte, emprego etc.) que estdo na
raiz do problema do analfabetismo. O desemprego, os baixos salarios e as
péssimas condi¢des de vida comprometem o processo de alfabetizagdo dos
jovens e adultos.

Para outra educanda, o que a motivou a efetuar a matricula na EJA foi o interesse
em aprender a usar o computador, a internet, recursos hoje tdo utilizados pela sociedade.

Segundo declarou em seu depoimento.

Porque é o seguinte: o tempo vai passando a gente vai esquecendo outras
coisas, pra gente aprender mais da tecnologia, tudo isso, porque tem coisa que
no passado ndo tinha, né? Como talvez no seu tempo, por exemplo Internet eu
nao consigo mexer como celular digital eu tenho dificuldade, facebook, pra
ter mais experiéncia com as coisas de hoje, tecnologia coisa assim (Rosa).

Nesse contexto, destaco a importancia da Constituigdo de 1998 (BRASIL, 1988),
bem como da LDBEN 9.394/1996 (BRASIL, 1996), que garantiram o direito de continuidade
dos estudos aos alunos da EJA, que pelos variados motivos aqui citados materializaram o seu
direito de se matricularam nessa modalidade de ensino apds concluirem o Programa Brasil

alfabetizado / Fortaleza Alfabetizada.

4.2 Estimulo do programa a continuidade

Incentivava, muitas vezes, o programa facilitou
pra eu entrar aqui, pra continuar.



98

(Registro de campo).

Dos 12 (doze) entrevistados, todos declararam que o Programa de alfabetizacao os
estimulou e ajudou na decisdo de dar continuidade aos estudos na EJA. Vejamos duas falas que

retratam esse fato.

Estimulou e eu gosto muito, eu ndo quero parar; eles pediam pra gente
continuar, pra gente aprender mais. Pela incentivagao deles aquilo me animou,
me despertou pra gente continuar (Socorro);

Com certeza, os professores sdo 6timos, as vezes até eu dizia que nao ia mais
vir porque meu problema era a matematica, ainda € né (risos), ndo vocé€ nao
vai desistir, terminou, saiu daqui ir pra outra escola (Lucimar).

Importante ressaltar que o objetivo do Programa Brasil Alfabetizado ¢ efetivar a
alfabetizagdo de jovens e adultos que ndo tiveram acesso a leitura, a escrita e a nogdes basicas
de matematica e incorporar esses habitos no cotidiano, além de incentiva-los a continuidade de

seus estudos.

Nesse sentido, ao analisar os depoimentos acima constatei que o Programa teve a
preocupacao em estimular e orientar os alunos para continuar os estudar na EJA. A citagdo do

MEC/SECADI justifica esse ponto:

Para garantir o acesso e a continuidade dos estudos em turmas de educagéo de
jovens e adultos — EJA, os alfabetizadores e coordenadores de turmas, durante
o periodo de funcionamento das turmas, deverdo informar e orientar os
alfabetizados sobre as turmas de EJA disponiveis no sistema publico de
ensino, em sua localidade, conforme descrito na Resolucao que estabelece as
orientagdes, os critérios e procedimentos do PBA. E interessante o
estabelecimento de parcerias locais e regionais para a oferta de qualificagdo e
formagdo profissional para os jovens, adultos e idosos que participam do
programa, atendendo as necessidades dos educandos (BRASIL, 2011, p.20).

Lembro que nas experiéncias como coordenadora pedagdgica desses Programas, ao
final do curso de alfabetizacdo costumava avaliar os alunos com os professores, ndo por meio
de provas, mas o desempenho destes durante todo o processo de execucao da alfabetizagdao. De

acordo com o desempenho e aprendizagem das habilidades da leitura, da escrita e a nog¢des
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basicas de matematica, dentre outras, orientava ¢ encaminhava-os a matricularem-se nos

Segmentos da EJA.

Nesse contexto, saliento que o PBA / PFA diferencia-se, em termos de incentivo a
continuidade dos estudos na EJA, das campanhas de alfabetizacao ofertadas ao longo da historia
educacional no Brasil, marcadas pela auséncia de politicas publicas definidoras de acdes
sistematicas e continuas. As praticas de EJA no Brasil e no Ceard, desde os seus primordios,
tétm sido caracterizadas por experiéncias pontuais e descontinuas, além do descaso

governamental (FURTADO, 2004).

Haddad e Di Pierro (2000, p. 127), ao se reportarem sobre o assunto escrevem:

Cada vez torna-se mais claro que as necessidades basicas de aprendizagem
dessa populagdo s6 podem ser satisfeitas por uma oferta permanente de
programas que, sendo mais ou menos escolarizados, necessitam
institucionalidade e continuidade, superando o modelo de campanhas
emergenciais e iniciativas de curto prazo, que recorrem a mao-de-obra
voluntaria e recursos humanos ndo-especializados, caracteristicas da maioria
dos programas que marcaram a historia da educacdo de jovens ¢ adultos no
Brasil.

De fato, ao longo das ofertas dessas campanhas, elas foram alvo de polémicas e
debate nas politicas de educacdo de adultos quanto a sua eficacia e na oportunidade de

continuidade aos estudos. Vejamos o que Haddad (2005, p.9) afirma:

A tradig@o das campanhas tem sido ¢ de organizar cursos rapidos que apenas
iniciam e sensibilizam para o trabalho escolar. A fixa¢do dos resultados e o
desenvolvimento de uma cultura de letramento e escolariza¢do exigem a
continuidade dessa primeira etapa em processos escolares de mais longo
prazo.

Ainda sobre o assunto escreve Haddad (2005, p.116):

As administragdes municipais que constituem este Forum posicionam-se
criticamente em relagdo as campanhas tradicionais de alfabetizacdo por um
conjunto de razdes, dentre as quais destacam: a proposta de campanha de
alfabetizacdo em massa esta impregnada pela ideia de erradicagdo do
analfabetismo num curto espacos de tempo. Desconsiderando que a
eliminagdo do problema depende antes de mudangas a longo prazo nas
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condigbes econdmicas, sociais € educacionais que conduzem a producdo do
analfabetismo.

Apesar de constatar o incentivo do PBA / PFA na continuidade dos estudos dos
educandos na EJA, vale salientar que o nimero de matriculas nas séries iniciais do ensino

fundamental ainda ¢ baixo.

Os jovens e adultos alfabetizados pelo PBA ainda encontram dificuldades em
dar continuidade a seus estudos e isso ¢ determinado pelos dados de matricula
nas séries iniciais do Ensino Fundamental de EJA, que ¢ significativamente
menor do que o numero de pessoas atendidas pelo PBA. Ha quem tema pela
possibilidade de, sem dar continuidade ao processo, muitas pessoas, no
decorrer dos anos, voltarem a condicdo de analfabetas (CNAEJA, 2012, p.11).

Diante dessa realidade, observo, ainda, que o nimero de matriculas realizadas nas
séries iniciais do ensino fundamental deixa a desejar, o que demonstra a dificuldade de os
educandos darem continuidade nos estudos na EJA. No entanto, os entrevistados ressaltaram

estimulo e incentivo do Programa na continuidade dos estudos na EJA.

4.2.1 A continuidade nos ensinos fundamental e médio na EJA

A LDBEN 9.394 (BRASIL, 1996), no artigo 37, apresenta a educacao de Jovens e
Jovens e Adultos e o publico a que se destina: “Art. 37. A educagdo de jovens e adultos serd
destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e

médio na idade propria”.

Além do direito de acesso ao ensino fundamental ¢ médio a EJA, também ¢é
garantido o direito de cidadania, como o direito publico e subjetivo. Assim, como direito de
cidadania, a EJA deve ser um compromisso de institucionalizagdo como politica publica propria
de uma modalidade dos ensinos fundamental e médio e consequente ao direito publico subjetivo

(BRASIL, 2000).

Nesse sentido, questionei aos entrevistados sobre a vontade de concluir os estudos
do ensino fundamental ¢ médio nessa modalidade de ensino. Dos entrevistados, 8 (0ito)

declararam a vontade de concluir o ensino fundamental na EJA.
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Quero continuar sim, enquanto eu puder, com as minhas pernas eu quero
continuar. Quero continuar uns trés a quatro anos, até onde eu quero chegar
(Onde o Sr. Quer chegar?). Se for vivo, eu quero chegar no 2° grau, eu quero
passar (Pedro).

Assim, eu pretendo continuar ndo sei até quando, mas quando terminar aqui a
EJA fundamental eu vou me inscrever 14 na Parangaba (no CEJA) e vou
continuar 14 (Rosa).

Sobre o assunto, Haddad e Di Pierro (2003, p.125) expressam quanto as ofertas de

vagas no Ensino Fundamental:

Ao longo da segunda metade deste século, houve um importante movimento
de ampliacdo da oferta de vagas no ensino publico fundamental que
transformou a escola publica brasileira em uma institui¢do aberta a amplas
camadas da popula¢do, superando em parte o carater elitista que a
caracterizava no inicio do século, quando apenas alguns privilegiados tinham
acesso aos estudos.

Ao analisar a continuidade dos educandos no ensino fundamental da EJA, ¢
necessario destacar que a maioria dos entrevistados desta pesquisa apresentou como motivo
para se matricular na EJA, apds concluir o Programa de alfabetizacdo, o aprimoramento no
saber escolar. Entretanto, no decorrer da escolarizagdo, essa expectativa acabou se ampliando
e dando coragem para voar mais alto, a vontade de continuar os estudos no ensino médio na

EJA.

Quanto ao ensino médio na EJA, 08 (oito) educandos demonstraram vontade de dar
continuidade nos estudos, ingressando nesta etapa da educagdo basica e conclui-la, como ¢

possivel visualizar em algumas das suas falas:

Tenho, eu tenho vontade, pretendo concluir (Socorro);

Ja estamos terminando a EJA V. Se Deus quiser eu quero ir pro Osires Pontes
(escola publica), 14 posso continuar no Médio (Lucimar);

Pretendo né com certeza, ja td terminando a EJA V e quero continuar no
Médio (Josefina).

Além da vontade de concluir os estudos no ensino fundamental e médio, um

educando declarou o sonho de ir mais além, o de cursar o ensino superior:
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Com certeza, eu so quero parar na faculdade. Eu ja t6 calculando os anos que
eu vou precisar pra chegar 14, por isso que eu ndo quero perder nada. Isso ¢
prioridade pra mim (Jodo).

Para Di Pierro (2001, p. 10), o teor desse chamado deveria contemplar a motivagao:

[...] especialmente a motivagdo para que todos continuem aprendendo ao
longo da vida, de que a necessidade, a vontade e a possibilidade de aprender
sdo inerentes a todos os seres humanos, do nascimento a velhice. A
aprendizagem precisa ser assim compreendida em sentido amplo, como parte
essencial da vida e o desinteresse por aprender como eloquente prenuncio da
morte.

Importante salientar que alguns educandos colocam a escolarizagdo como um sonho

antigo a se concretizar e a possibilidade de conclusao dos estudos.

Se Deus me permitir pretendo, sempre tive esse sonho; eu falto muito porque
meus pais dependem de mim, sdo velhos (Joana);

Ah esse ¢ o meu sonho Deus vai me da essa gloria, essa bengao (Fatima).

O assunto remete a uma reflexdo sobre o fazer educativo que atenda as necessidades
e possibilite a realizacdo dos sonhos dos jovens e adultos. Um fazer educativo pensado,
preparado e realizado sempre “respeitando os sonhos, as frustracdes, as duvidas, os medos, os

desejos dos educandos” (GADOTTI; ROMAO, 2006, p,9).

Freire (1987, p.17) considera que:

E preciso mesmo brigar contra certos discursos pos-modernamente
reacionarios, como ares triunfantes, que decretam a morte dos sonhos e
defendem um pragmatismo oportunista e negador da Utopia.[...] E possivel
vida sem sonho, mas ndo existéncia humana e Historia sem sonho.

A informacao obtida através de experiéncia de uma amiga do ensino médio sobre a
presenca de maior quantidade de jovens no ensino médio da EJA foi declarada por uma

educanda adulta como a possibilidade de nao dar continuidade aos estudos nesse segmento.
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Al ja ndo sei se eu vou fazer (risos). Assim, porque na nossa sala aqui eu to
gostando tudo tranquilo ndo tem bagunga, mas ja me falaram onde tem jovens
¢ muito bagun¢ado a pessoa ndo tem como aprender € por isso que eu nao sei,
porque era pra ser assim tudo separado, os jovens era pra ser so jovens na sala
¢ as outras pessoas de idade de 46 anos que nem eu era pra ser noutra sala. (-
E dificil conviver com os jovens na mesma sala?) ¢ complicado, ndo da certo,
eu tive uma amiga que ja desistiu por causa disso. Jovem nao respeita
professor, fica jogando bolinha de papel, pulando nas cadeiras dizem que ¢
uma bagunca (Maria Julia).

Na pesquisa, constatamos que essa presenca de alunos adolescentes nas salas de
EJA era superior ao nimero de adultos e idosos e muitas destas salas eram compostas somente
por jovens. Segundo pesquisa do IBGE (2010), a presenca de adolescentes na Educacgao de
Jovens e Adultos no Ensino Fundamental é preocupante: quase 20 /° dos matriculados tém de

15 a 17 anos.

A condicao da existéncia de uma escola proéxima a sua residéncia foi relatada por
01 (uma) educanda para dar continuidade aos estudos no ensino médio, ao afirmar que “Se tiver
uma escola perto, pretendo eu tenho vontade de ndo parar, s6 quando ndo puder mesmo”

(Margarida).

Por fim, uma aluna declarou ndo dar continuidade aos estudos no ensino Médio na
EJA, alegando o cansago e o cuidado com a saide, recomendacdo médica e, além destas

questdes, ressaltou ter dificuldade com a disciplina de matematica.

Nao. Acho que eu nao chego esse tempo ai ndo porque a gente ja ta cansada,
pouca saude e o médico passou pra mim caminhar todo dia € 0 meu tempo ¢é
pouco pra caminhar, ai a noite eu t0 cansada, eu acho que é muito puxado,
esse negdcio de matematica, puxa muito (Tereza).

O depoimento de Tereza mostra que por problemas de saude a mesma ndo dara
continuidade aos estudos, podendo ser incluida entre os excluidos da escola, como mostra

Haddad (2008, p. 29):

Quando se toma a educacao de jovens e adultos do ponto de vista de seus
potenciais educandos, verifica-se que estes sdo justamente aquelas pessoas
que as estatisticas alocam entre os pobres e indigentes; sdo as pessoas negras,
os moradores das regides mais pobres, ou nas metropoles, os que tém mais
dificuldades de conquistar empregos. Sao os trabalhadores rurais, grande parte
ainda sem-terra; sdo mulheres mais idosas, vitimas da subcontratacdo no
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mercado de trabalho ou exploragdo nos servicos domésticos, sequer
considerados trabalho.

Para concluir, merece destaque o fato de que ha uma diferenga quanto a oferta de
atendimento aos ensinos fundamental e médio. Conforme pesquisa de Haddad (2007, p.7): “ A
maioria dos programas/projetos (34,54 %) esta destinada a alfabetizacdo de jovens e adultos;
32,53°/° atende ao primeiro segmento dessa modalidade. Apenas 5,62°/° das iniciativas estao

voltadas ao ensino médio e 1,61°/° sdo cursos profissionalizantes, pds-ensino médio™.

4.3 Interesses que mobilizam a busca pela escolarizacao

Aprender. Aprender mais e mais, porque nunca é
suficiente vocé dizer assim ja sei.

(Paulo — Educando de EJA)

Para Freire, o Homem ¢é ser inconcluso, consciente de sua inconclusdo, e ¢é
permanente seu movimento em busca do ser mais. “A busca do ser mais, porém, ndo pode se

realizar no isolamento, no individualismo, mas na comunhao, na solidariedade dos existires

(FREIRE, 1987, p. 74).

Ao serem indagados sobre os interesses que os mobilizam na busca pela
escolarizagdo, 07 (sete) demonstraram continuar se escolarizando pelo interesse de aprender

mais.

A continuidade ¢ porque quanto mais a gente aprende, melhor pra gente,
porque se eu quiser ir dar um passeio em Sdo Paulo, ja sei me movimentar
dentro da cidade, porque eu ja sei ler tudo, né, mas s6 quero ir quando aprender
mais (Pedro);

E, pra mim aprender mais, pra saber mais conversar com as pessoas mais
sabidas. E muito bom a gente saber pra ficar no meio das pessoas que sabem.
A gente aprende mais a conversar se expressar mais para as pessoas (Socorro);

Pra gente aprender mais, saber conversar, saber ler, pra entender, pra ser feliz
(Tereza).

Na busca pela escolarizagao, o interesse em aprender mais significa a busca pelo
saber, de conversar e entender o que I€, ou seja, buscam a compreensao, pois como diz Freire

(2005, p.17):
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A memoriza¢do mecanica do objeto ndo se constitui em conhecimento do
objeto. Por isso ¢ que a leitura de um texto, tomado com pura descri¢do de um
objeto ¢ feita no sentido de memoriza-la, nem € real leitura, nem dela portanto
resulta o conhecimento do objeto de que o texto fala.

Importante observar que a leitura de textos voltada a compreensao, difere da leitura
realizada de forma mecanica, para Freire (2005) esta leitura revela uma visdo magica da palavra

escrita. Visdo que urge ser superada.

Desse modo, a leitura ¢ uma aprendizagem que vai além da simples decodificagao
de sinais e de simbolos, pois envolve compreender o texto e o contexto, que nas palavras de

Paulo Freire (2006, p.7) significa, “aprender a ler o mundo”.

Nesse sentido, o conceito de alfabetizagdo ao longo do tempo tem sido ampliado
para além da aquisi¢ao dos codigos, ou seja, alfabetizar ¢ desenvolver habilidades de aquisi¢ao
do sistema convencional de escrita, mas também saber fazer uso desse sistema em atividades

de leitura e escrita, nas praticas sociais, considerando suas diferentes funcdes.

Magda Soares (1998, p.39) discorre sobre alfabetizagdo e letramento e apresenta o
conceito deste segundo termo como: “o resultado da acdo de ensinar e aprender as praticas
sociais de leitura e escrita. O estado ou condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo
como consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas praticas sociais”, esclarecendo

ainda que:

Ter-se apropriado da escrita é diferente de ter aprendido a ler e a escrever:
aprender a ler e escrever significa adquirir uma tecnologia, a de codificar em
lingua escrita e de decodificar a lingua escrita; apropriar-se da escrita ¢ tornar
a escrita “propria”, ou seja, ¢ assumi-la como sua “propriedade.

Destaco o depoimento de um aluno que acrescentou ao interesse de aprender mais,
o de ser feliz. Ao analisar esse depoimento, pude associa-lo aos escritos de Konder (1999)
quando nos lembra Marx aos 17 anos, ao dissertar o tema: “Reflexdes de um jovem a proposito
a escolha de uma profissao”. Duas ideias que deveriam acompanha-lo por toda a vida. Segundo

Konder (1999, p.17):

A primeira era a de que o homem feliz é aquele que faz os outros felizes; a
melhor profissdo, portanto, deve ser a que proporciona ao homem a
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oportunidade de trabalhar pela felicidade do maior ntimero de pessoas, isto €,
pela humanidade. A segunda era a ideia de que existem sempre obstaculos e
dificuldades que fazem com que a vida das pessoas se desenvolva em parte
sem que elas tenham condi¢des para determina-la.

O autor acrescenta ainda:

A linguagem das suas ideias aparecia na composi¢do juvenil, era ingénua,
roméantica. Porém Karl jamais abandonou a conviccdo de que era preciso
procurar trabalhar sempre de maneira mais eficaz em prol da humanidade. E
jamais abandou a preocupacdo com as condigdes sociais que impedem os
individuos de forjar livremente seus proprios destinos (KONDER, 1999,

p.17).

Ao questionar sobre o interesse que move os sujeitos investigados pela busca da
escolarizagdo, 03 (trés) educandos expressaram a vontade de ter uma profissdo ou mudar a que

tem, ter um emprego.

Eu achava que com a profissdo que eu tenho, mestre de obras, ndo era mais
necessario estudar porque eu penso, puxa eu ganho hoje melhor que um
professor, melhor que um cara que tem uma formatura, da pra mim viver, mais
eu percebi que a coisa tA mudando e daqui a 10 anos quem me garante que s
isso vai dar pra mim sobreviver, e se tal eu continuar a estudar e conseguir
uma formatura e ganhar trés vezes a mais que talvez valesse o que ganho hoje?
(Jodo);

Arranjar um emprego, porque ja trabalhei em casa de familia quando eu era
jovem, depois que me casei so trabalho em casa mesmo, mas eu tenho vontade
de ter uma profissdo, espero que eu chegue até 1a (Maria Julia);

Eu penso, assim, em parar de costurar que t0 muito cansada dessa fungdo e
penso em fazer uma faculdade para ver se eu consigo trabalhar em outra area
porque eu tenho problema de coluna e que ja ta muito ruim pra costurar, € isso
que eu penso melhorar! (Nazaré).

Os depoimentos apresentados apontam a falta de escolarizagdo como fator limitante
para o exercicio de outras profissdes que garantissem melhores salarios e condigdes de trabalho
e de vida. Assim, os sujeitos buscam a escola pela crenca que ela servird como meio para a
inser¢do no mercado de trabalho e alcancar bons saldrios e melhores condi¢des de vida.
Entretanto, no meio destes sujeitos pode haver outros, devido ao carater heterogéneo nas salas

de EJA, que nao se enquadram nesse perfil.
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Nesse sentido, a busca pela escolarizagdo na EJA representa para esses sujeitos a
possibilidade de melhor qualidade de vida. Tal melhoria esperada no campo da profissdo, ou
seja, a elevagdo da escolaridade, do acesso a uma profissao e um trabalho, como também uma

melhor remuneragao.

Nessa direcao, Haddad e Di Pierro (2000, p.127) destacam:

A tese corrente que converte associagdes positivas em nexos causais, afirma
que a elevagdo da escolaridade promove o acesso ao trabalho e melhora a
distribuicdo de renda, é apenas uma meia-verdade elevada a condigdo de
certeza com base em certa dose de ingenuidade sociologica e otimismo
pedagobgico. A inversdo dessa mesma equagdo nos leva a crer ser improvavel
a elevagdo da escolaridade da populagdo sem a simultinea ampliacdo de
oportunidades de trabalho, transformacao do perfil da distribui¢do da renda e
da participacdo politica da maioria dos brasileiros.

Concordo com os autores e exemplifico a coeréncia de suas reflexdes por meio do
depoimento do educando Jodo, ao afirmar que atualmente ganha mais que um professor
(profissional este com larga passagem nos estudos, graduados e muitas vezes pos-graduado).
Saliento que em minhas experiéncias de atuagao na EJA foi possivel constatar, em alguns casos,

a inferioridade dos salarios dos professores em relagdo ao saldrio do educando trabalhador.

Observo, ainda, que o interesse em continuar se escolarizando ¢ movido pelo

sentimento de aprendizagem no campo da tecnologia:

Eu tenho vontade de possuir um computador, entender e sem estudo eu ndo
vou entender, com estudo eu vou entender. Como ¢ que monitora um
computador (e ainda ndo tem um?). Tenho ndo porque eu t6 achando meu
saber pouco. Um dia desses fomos pra aula de computagao e o professor botou
a gente pra ligar o computador e mexer em alguma coisa. Ah gostei tanto.
Pergunta a resposta que se quer saber, né? (Rosa).

Ao serem indagados se estdo gostando de estudar na EJA, todos responderam que

estavam satisfeitos, embora alguns dos entrevistados tenham feito ressalvas.

Eu t6 satisfeito porque aqui da pra aprender alguma coisa. As vezes meu filho
diz papai o senhor ja td um homem de idade num vai mais pra escola nao! Eu
vou enquanto eu puder ir eu vou. Eu sou muito sadio gracas a Deus, e t0
gostando de estudar (Pedro);
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Satisfeito demais porque a gente aprende mais coisa, cada dia ¢ uma
aprendizagem diferente, ¢ por isso que eu venho todos os dias (Tereza).

Os depoimentos dos entrevistados revelam que os mesmos demonstram satisfacao
em estudar na EJA, justificando a resposta pelo prazer de estarem aprendendo mais. Assim,
entendo que os alunos estdo abertos ao processo de aprendizagem e permanecem na escola
porque estdo satisfeitos. Nesse sentido, pude constatar que os professores tém grande
participacao nessa satisfacdo, do gostar dos alunos em estudar na EJA, e ressaltam nestes a

paciéncia, o incentivo e o bom relacionamento.

T6 gostando porque os professores tudo € bacana com a gente, ensina e tem
paciéncia, ja era pra eu ja ta na EJA III, porque eu passei no ano passado, mas
o prof. pediu pra gente ficar, mais esse ano se Deus quiser eu vou para EJA
11, no préximo ano (Margarida);

T6 gostando porque a professora ta incentivando muito a gente, com os textos,
os alunos sdo muito parceiros com a gente, eu td gostando muito (Fatima).

Apesar de todos os educandos terem declarado satisfagdo em estudar na EJA,

destaco a ressalva de uma educanda com relacao aos educandos adolescentes.

T6 adorando ¢ muito divertido ampliar os horizontes da gente. S6 ndo ¢ tao
bom porque estudar junto com adolescente ¢ um aborrecimento, mas o resto
ta tudo bem, é um pouco dificil porque a gente ta atrasada ha muito tempo
parada de estudar a matematica ja vai ficando muito dificil, mas vamos ver
(Nazaré¢).

Ante o exposto, ressalto que sdo varios os interesses que mobilizam os educandos
na busca pela escolarizacdo, dentre estes se destacam o interesse em aprender mais, de
conversar e entender o que 1€, da tecnologia, obter uma profissao e ter acesso a um trabalho, de
ser feliz, essa busca representa para esses sujeitos a possibilidade de uma melhor qualidade de

vida.

A busca realizada pelos educandos aponta, de acordo com Konder (2011), para uma
filosofia educacional inspirada em Marx na ideia de um homem omnilateral que visa o
desenvolvimento da plenitude do ser humano, bem como o aprimoramento intelectual,

formagao politécnica, moral, fisica e produtiva.
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4.4 Metodologia do educador

Acho que ele ensina bem, explica bem, da para as
pessoas aprender, SO se ndo quiser, mas se quiser
da pra aprender, eu t6 aprendendo muita coisa
boa.

(Nazaré— Educanda de EJA)

Dando continuidade a investigagdo, indaguei aos alunos se eles gostavam do modo
como o educador estava ensinado. Esse foi um momento delicado e de pondera¢do em suas
respostas. 08 (oito) responderam que gostam do modo que o educador ensina, como mostram

os depoimentos a seguir, que refletem a visao da maioria:

Ah eu acho bom, ele ensina muito bem. Sdo dois professores eles ensinam
muito bem, se esforgam muito pela gente, tem prazer de ensinar a gente, sdo
muito distintos (Marta);

Eu acho assim, ele ensina bem, ele gosta de prosa, a prosa que ele diz a gente
ri. Ele é muito alegre, ele nunca ta com raiva, com cara feia, ¢ todo dum jeito
s0, a gente v€ o interesse dele (Tereza).

Ao justificarem gostar da metodologia do educador, os depoimentos apontam que
os educadores ensinam bem, demonstram interesse pela aprendizagem do educando e prazer

em ensinar. Ressaltam, ainda, a postura do educador, a alegria e o didlogo com os educandos.

04 (quatro) educandos, entretanto, expressaram opinides contrarias sobre a
metodologia do educador. Nesse momento, foi possivel visualizar o cuidado, ou seja, uma
postura ética destes ao fazerem seus depoimentos, conforme apresentam suas falas, que sao

bastante significativas:

Eu acho que nossa professora ta ensinado mais ou menos, mas se tivesse mais
ativa era melhor. Assim, vocé ndo pode perguntar trés perguntas a ela, ela ndo
responde ndo. Ela ta passando a ligdo. Aqui se agente perguntar essa palavra
¢ assim, ela diz tenha paciéncia deixa eu atender os outros (Pedro);

No comego, minha professora era muito dedicada, se dedicava mais, hoje eu
vejo que os meus amigos estdo se afastando porque ndo tem aquela dedicag@o,
ndo sinto mais como era no comec¢o. Eu acho que € assim, ela tem pouco aluno,
ela ndo tem mais aquela motivagdo, e tem dia que nem todo mundo ta com



110

aquela vontade, porque todos nds temos problemas. Ela ndo ¢ ma pessoa, ela
¢ 6tima professora! (Joana);

Logo no comego, ninguém gostava, mas agora nao tenho nada contra. (Porque
vocés nao gostavam?) Porque ela ficava s6 no celular (risos) ai agora ndo, ela
foi chamada a atengdo ¢ agora ta perfeito, td dando aula (Maria Julia);

Olha vou ser muito sincera com vocé, eu gostava muito de estudar com a outra
professora ela era uma pessoa maravilhosa, mas eu vou ser muito sincera se
vocé ta perguntando € porque vocé quer saber, né? Essa professora agora néo
passa dever de livro, ndo tem lista pra assinar todo dia. J& a outra professora
fazia isso todos os dias. (E essa que ta ai?) é ( mas tem é aluno na sala dela,
né?) Tem . (Rosa);

Importante ressaltar que os relatos referentes a opinido dos educandos acerca da
educadora foram feitos com ponderacdes. A educanda Rosa destaca a falta de atividade para
realizar em casa, bem como a falta de controle da frequéncia dos alunos, isto ¢, de fazer a
chamada diariamente. Assim, faz uma comparac¢do da atual educadora da EJA, com a do PBA

que tinha o controle da frequéncia. Os documentos da EJA tratam disso.

E preciso ter claro que vivemos em um contexto de reducdo de matriculas na
educacdo de jovens e adultos, que em parte se explica pela propria
inadequacgdo dos cursos para os potenciais educandos. Isso pode ocorrer tanto
pela falta de metodologias adequadas, pelos horarios incompativeis com a
vida profissional e familiar ou ainda pela auséncia de politicas intersetoriais
que garantam a presen¢a do jovem e do adulto na escola (CNAEJA, 2012,

p-12).

Quanto aos contetdos, merecem destaque as falas Margarida e Rosa:

Ensina bem, assim desses governos, ¢ mais historia. O prof. Hoje ta
comegando a ensinar leste, oeste, aldeota, s6 que eu ja sei, mas ¢ bom porque
a gente vai recordando as coisas. Como um ai disse que o mercado grande né?
Era mato [...] eu disse que era conversa, meu pai era funcionario federal e
trabalhava na secretaria da fazenda, na praia de Iracema. Agora ¢ que estdo
fazendo esse quebra mar e ele ta querendo avangar (Margarida);

Pois ¢, olha 0o modo dela explicar as coisas, mais ela repete mais s6 Portugués
e Matematica, a gente nem pega em livro, a gente ndo faz um ditado, ndo faz
pesquisa no livro, se a gente ndo fizer da livre espontanea vontade da gente
ela ndo incentiva, ndo passa dever pra casa, ela ndo explora. E muito facil vocé
dizer assim isso aqui € assim, assim mais vocé ndo explicou pra mim poder
entender melhor. E ela repete muito as coisa. As vezes essas coisas assim sem
sentido (Rosa).
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No primeiro depoimento, a educanda destaca os contetidos relacionados ao ensino
da historia e da geografia e demonstra gostar porque o faz recordar fatos. J4 a educanda Rosa
aponta que o professor trabalha somente as disciplinas de portugués e matematica. A mesma
faz observagao critica quanto a falta do uso do livro didatico e de atividades por parte do

professor, além do “ensino de coisas sem sentido”.

Conhecer o mundo em que vive para poder agir sobre ele com consciéncia critica e
efetividade, sobretudo em nosso tempo, nao pode dispensar a escolaridade plena. Conteudos
importantes de aritmética e Matematica vao muito além das quatro operagdes. A Geografia, a
Histoéria do Brasil e do mundo sdo conhecimentos significativos para um posicionamento ante

a sociedade e o mundo de que participamos.

Nessa reflexao escreve Ireland (2003, p.52): “O curriculo escolar ndo pode se
limitar a uma mera lista de contetdos, mas a um conjunto de processos que dé conta da
abordagem critica do agir-pensar-sentir de uma comunidade ou classe social, para desencadear

novas formas de agir, no sentido dos seus interesses”.

Desse modo, destaca-se a necessidade de mais investimentos na formagao docente,

bem como no compromisso com o aprendizado dos educandos.

Indagados se o educador costuma ouvir suas opinides, 09 (nove) declararam que

sim. Dentre as falas que apontam para esta questdo, duas merecem destaque:

Escuta, as vezes ele manda fazer historias de vida da gente, tem até uma amiga
vizinha disse que ndo vai contar da vida dela. Bom a minha vida eu conto
(Margarida);

Ela escuta um de cada vez. Respeita. Se eu der uma opinido certa ela vai
concordar comigo se a dona Edith deu uma opinido o contrario ela vai orientar
e explicar que € assim, assim [...] (Maria Julia).

Quanto a escuta do educador ao educando, entendo que deva ser feita com cuidado.
Ao solicitar a fala dos estudantes, o educador ndo deve tratd-los como criangas cuja histéria de
vida apenas comeca. E necessaria acolhida para que os sujeitos ndo se sintam ameagados, e sim
estimulados, tendo fortalecida a sua autoestima, uma vez que a sua “ignorancia” traz tensao,
angustia e, at¢é mesmo, complexo de inferioridade. Muitas vezes, os educandos das turmas de
EJA tém vergonha de falar de si, de sua moradia, de sua experiéncia frustrada da infancia,

principalmente em relacdo a escola. E preciso que tudo isso seja verbalizado e analisado. O
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primeiro direito do educando ¢ o direito de se expressar. O educador que escuta aprende a dificil
licdo de transformar o seu discurso, as vezes necessario, ao aluno, em uma fala com ecle

(FREIRE, 1996, p.76).

Com relagao ao significado daquilo que o educador ensina tem para as vidas dos
educandos, 04 (quatro) responderam que sim. Estes podem ser representados pelas falas a

seguir.

Tem (exemplo?) € que a gente ndo sabia de localizagdo de rua que a gente
mora, ¢ ele ensinou a localizar as ruas e ensinou também como a gente se
expressar, tem muita coisa que a gente ndo sabia e agora ta sabendo (Socorro);

Muito negdcio de conta, por exemplo eu trabalho em mercantil, 14 onde eu
trabalho os meninos tem muita vontade de trabalhar em caixa né, ai eu ja ndo
sei muita conta, ai ja incentiva eu melhorar no trabalho (Fatima);

No caso de preencher uma ficha, ndo falha mais as letras entendeu? Ja tenho
mais facilidade, porque as vezes quando eu passava muito tempo sem escrever
nada até meu nome eu engolia as letras, teve uma vez que escrevi meu nome
varias vezes porque todas as vezes eu errava, agora ndo fago mais isso (Rosa).

Sobre os significados dos estudos em suas vidas verifiquei que os conteudos
ensinados tém contribuido sim, de alguma forma. Os proprios contetidos a serem ensinados nao

podem ser totalmente estranhos aquela cotidianidade (GADOTTI; ROMAO, 2006).

Nesse sentido, entendo a importancia de os conteudos que lhes devem ser ensinados
se relacionarem com as realidades concretas e, aos poucos, com a ajuda do professor, os alunos
possam avangar no conhecimento, superando o seu saber anterior, por um saber mais critico,
menos ingénuo. O senso comum sd se supera a partir dele e ndo com o desprezo arrogante dos

elitistas por ele (GADOTTTI; ROMAO, 2006).

Observei, ainda, que os estudos estdo contribuindo para as vidas dos educandos,
pois demonstram interferirem no pensamento de forma positiva, fazendo com que se sintam

mais jovens e contribuindo nos relacionamentos com as pessoas,

Contribui para um pensamento positivo (Pedro).

Eu estou me sentindo mais jovem minha fia, mais jovem né? (risos).
(Margarida).

A escola tem promovido na vida destes sujeitos varios beneficios. Além daqueles

ja destacados, os alunos também apontaram para mudancas em seu modo ser, provocado pela
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escolarizagdo, as transformagdes melhoraram até mesmo na forma ser, de se relacionarem.
Nesse sentido, merece destaque a contribui¢ao do ponto de vista comportamental, que podemos

perceber através dos seguintes depoimentos:

Muito significado. Deixei de ser mais agressivo, parei pra ouvir mais as
pessoas, antigamente as pessoas me falavam alguma coisa ¢ eu ficava calado
¢ ndo dizia nada e ndo me sentia nada bem. Achava que tudo aquilo era
bobagem. Hoje, eu paro e penso mais, tenho mais interesse porque eu vejo que
dali eu vou tirar algum proveito (Jodo).

Tem. Assim como a gente respeita mais as pessoas la fora, se unir mais os
grupos na hora da gente fazer as tarefas (Lucimar).

Saber respeitar o proximo, respeitar as diferencas que ha entre nés humanos.
E estamos aprendendo a respeitar isso, a conversar, entender as pessoas, a
ouvir as pessoas (Maria Julia).

A educagdo da gente muda totalmente. Melhora cem por cento. Educacio € a
base de tudo né? E em casa também alguém ta com diivida com a prontncia
de uma palavra eu ja posso ajudar, também ja vou saber ensinar o dever do
meu netinho quando eu tiver (risos) (Nazar¢).

Analisando os depoimentos, percebi que os investigados deixam transparecer o fato
de que o curso trouxe mudangas no comportamento e postura de vida, significantes para eles.
Isto €, os estudos vém lhes proporcionando novas posturas frente a vida. Se antes pretendiam a
volta a escola para aprimorar conhecimentos como a leitura e a escrita, se sonharam durante
anos em frequentar uma sala de aula para adquirir conteudos tipicamente escolares, hoje estao

tendo mais do que isso.

Eu era uma pessoa muito timida, eu tinha medo de conversar com as pessoas
¢ nessa escola eu td aprendendo isso (Joana);

Ta sim, em eu sair andar sozinha, sem estar perguntando aos outros que 6nibus
¢ aquele que vem, porque ndo saber ler ¢ uma vergonha pra gente, chegar
numa parada de Oonibus e perguntar. Agora ndo pergunto mais, sei chegar num
canto e conversar, ndo me acanho (Tereza).

As transformacgdes atingem diferentes esferas, que vado do dominio cognitivo ao

social, promovendo melhorias no modo de ser e de viver dos educandos.

Ainda que os educandos tenham declarado a importancia e contribui¢do dos
conteudos ensinados para suas vidas, uma aluna afirmou que dentre os conteudos ensinados,

alguns ndo apresentam significados.
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Tem coisas que sim e tem coisas que a gente nem compreende o que a gente
ta estudando, nem o significado. Essa (professora) que vem na segunda feira,
eu nao venho pra aula dela (ela substitui a professora no dia do planejamento),
mas o ensino dela deixa muito a desejar, pra mim né, e para as outras também,
porque nods ainda estamos aprendendo a juntar as letras e tem coisa que ela
bota que ¢ pra pessoa que ja ta no 4° ano, 5° ano, entdo a gente ndo acompanha
aquilo ali, ndo! (Rosa).

Ante esse depoimento, se fez notavel o fato de que os educadores, ao trabalharem
os conteudos, nao tém levado em conta as dificuldades dos educandos. A fala de Rosa ajuda a
perceber que os educadores desconhecem a realidade em que a mesma se encontra, uma vez
que a aluna declara ndo compreender o que estd estudando, bem como o significado. Nesse
sentido, Barcelos (2010, p.37) esclarece que “[...] ou se faz a escuta das situagdes e interesses
dos educandos ou teremos dificuldades com o processo de alfabetizacao”. Para Rosa, os
educadores desconhecem que ela se encontra em processo de alfabetizagdo. Nesse sentido, os
estudos de Ferreiro (2007) sobre a psicogénese da lingua escrita indicam que o alfabetizando
percorre varias fases para chegar a escrita. Para a autora essa elaborag@o passa por trés niveis:

pré-silabico™®, silabico e o alfabético® (AZENHA, 1993).

Nesse sentido, merece destaque a importancia dos conteudos que lhes devem ser

ensinados, os quais devem se relacionar com suas realidades.

Em consequéncia desta reflexdo, perguntei aos educandos se o educador estabelece
um diadlogo com a turma em sala de aula. 10 (dez) educandos responderam que os professores

costumam dialogar com eles. As falas a seguir ilustram as respostas dadas:

Conversa! Nossa, conversa muito! Procura saber da vida da gente, procura
muito, eles procuram saber por que a gente ndo estudou, e agora porque
queremos estudar, o que foi dificil na vida que a gente ndo teve um estudo
(Helena).

33 Pré-silabico - indica apenas a existéncia de uma concepcdo do sujeito quanto ao carater da representacdo
realizado pela escrita, ainda distante da indicagdo do evento sonoro da lingua falada (AZENHA, 1993, p.61).

3% Silabico - este nivel de aquisicdo ¢é caracterizado pela emergéncia de um elemento crucial, ausente no nivel
anterior: o sujeito inicia a tentativa de estabelecer relagdes entre o contexto sonoro da linguagem e o contexto
grafico do registro. A constitui¢do dos aspectos sonoros da linguagem representa um divisor de a4guas no processo
evolutivo (AZENHA, 1993, p.72).

35 Alfabético - neste estagio o sujeito ja venceu todos os obstaculos conceituais para a compreensdo da escrita-
cada um dos caracteres da escrita correspondentes a valores sonoros menores que a silaba — e realiza
sistematicamente uma analise sonora dos fonemas das palavras que vai escrever (AZENHA, 1993, p.85).
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Conversam ¢ ainda perguntam o que a gente achou o que ta achando né. A
gente d& a escuta deles e eles ddo a escuta a gente. Agente participa e fala
também (Lucimar).

Por meio destas falas, ¢ possivel compreender que os professores estabelecem
didlogo, conversam como os alunos e estes demonstram gostar. O diadlogo ¢ a condi¢do essencial

de sua tarefa, a de coordenar, jamais influir ou impor.

Para Freire (1987, p.65):

Dialogo ndo apenas supde co-participacdo e reciprocidade, mas acima de tudo
constitui um processo significativo que é compartilhado por sujeitos iguais
entre si numa relagdo também de igualdade. A comunicagdo deve ser vivida
pelos seres humanos como a sua vocagdo humana.

A auséncia de dialogo, contudo, foi relatada por dois educandos, segundo

depoimentos a seguir:

Conversa ndo. E bom dia, boa tarde [...] ndo tem muita conversa, também néo
entro no colégio pra ta conversando, fico calado, converso quando necessita.
Nao conversa, dar explicacdo daquele livro, bota na lousa, ndo conversa
muito, porque o direito da professora é botar a matéria pra nos fazer. A gente
tem que aprender mais passando pela lousa. Ela bota letra miuda. Eu sou ruim
da vista (Pedro).

Ela ndo conversa, as vezes, muitas vezes, tem muita pessoa que chega mal
humorada, e ali ela ndo sabe, ela vai com tudo e diz é aqui vem quem quer
aprender, quem ndo quer aprender [...], ela fala assim num portugués bem
claro (Lucimar).

Foi possivel verificar que esses alunos ndo se sentem a vontade entre os pares € a

professora, situagdo que requer estratégias de acolhimento pela escola e pelo docente.

Deste modo, ¢ importante mencionar, a partir de Freire (1987, p. 32) a importancia
do amor ao mundo e aos homens para que ocorra efetivamente “a pronincia do mundo, que ¢

um ato de criagdo e recriacdao”. Para o autor:

O dialogo, assim como a revolugdo, sdo atos de amor e, por amor entende-se
o “compromisso com os homens”, com sua humanizag¢io. E preciso pois
acreditar no homem para que se possa considera-lo um ser dialdgico. Assim,
o dialogo pressupde humildade, pois “como posso dialogar se alieno a
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ignorancia, isto €, se a vejo sempre no outro, nunca em mim? (FREIRE, 1987,
p.93).

Freire ressalta (1987, p.44) a importancia ao citar que:

Toda técnica de alfabetizagdo deve ser feita pelo didlogo, lembrando as
dificuldades de formar esta atitude de formar esta atitude nos coordenadores
dos Circulos de Cultura, pois que o didlogo, embora método muito antigo,
jamais foi vivenciado por nos; e sem ele a educagdo torna-se domesticagao.

Com relagdo a pergunta “o educador tem preferéncia por educando”, todos
responderam que os educadores ndo demonstram ter preferéncia por determinados educandos

e tratam todos de forma igualitaria. As falas de Socorro e Nazaré refletem a visdao do coletivo.

Nao, ela ndo tem preferéncia por ninguém, ela trata tudo por igual, ah esse
aqui ¢ o melhor, eu gosto mais desse aqui, ela nunca falou, nunca demonstrou
isso pra ninguém (Socorro);

Nao, ndo tem preferéncia por aluno, agora s6 uma coisa, eles elogiam aqueles
que ele ta vendo que ta mais interessado (Nazaré).

Ao indagar se os educadores discutem com os alunos os problemas da sociedade,
os educandos inicialmente apresentaram dificuldade em responder e, ap6s algumas explicagoes,

trés deles deram os seguintes depoimentos:

Discute sobre as leis né, das leis daquelas que sdo boas pra gente ¢ 0 que ndo
¢ bom (Helena);

E , ela discute. Por exemplo ela tava comentando sobre o bolsa escola e
perguntou pra mim se eu recebia bolsa escola e bolsa familia eu disse que ndo,
que nao recebia nada do governo. Ela disse: engracado, 14 em Maracanat tem
uma autoridade que ele é da igreja universal ele recebe bolsa familia. Ai tem
coisas as vezes que € um grupo que sai para a familia humilde e a autoridade
joga o filho dele porque o filho dele tem mais sabedoria ja joga ele 14 dentro
para ter mais experiéncia, porque ele sabe mais entende mais e simplesmente
ele bota como uma pessoa humilde também. Fala também de pessoas que
vivem bem e nao ddo valor, outras vivem com muitas necessidades € mesmo
assim sao felizes, que a gente para e pensa, olha para tras e diz eu era feliz e
nao sabia (risos) (Rosa);

Discutem, todo dia, sempre manda a gente assistir jornal, documentario,
manda agente fazer trabalho pesquisa, eles atualizam bem a gente (Nazar¢).
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Ao questionar se o educador considera as vivéncias dos alunos na explicagdo dos
conteudos, os educandos também demonstraram dificuldade para responder. Dos 12 (doze)
entrevistados, apenas 01 (um) respondeu da seguinte forma: “Fala muito sobre comidas tipicas,
sobre o trabalho porque a gente ja tem vivéncia no interior, ja trabalhou bastante na roga, porque

a gente ja trabalhou muito na enxada (risos) s6 Deus sabe” (Maria Julia).

A forma como os investigados se manifestaram permite entender que as vivéncias,
experiéncias de vida dos alunos nao sdo considerados pelos professores nas explicagdes dos
conteudos, ou seja, os mesmos nao relacionam a aprendizagem com a realidade dos alunos.
Com ela, a leitura da palavra, da frase, da sentenca, jamais significou uma ruptura com a

“leitura” do mundo. Com ela, a leitura da palavra foi a leitura da “palavramundo”.

Freire (2005, p.15) considera que:

Defini¢éo de um projeto politico pedagdgico para a formagdo do formador que
leve em considera¢do a necessidade de habilita-lo a conduzir processos
educativos de constru¢des de conhecimentos que entrelacem as vivéncias, os
interesses e as potencialidades dos educadores aos dos educandos,
materializados nos curriculos.

Uma hipotese possivel para explicar o fato de os educandos demonstrarem
dificuldades para falar sobre a postura dos educadores em consideram suas vivéncias na

explicacao dos conteudos, talvez seja a propria auséncia da pratica.

4.5 Incentivo da escola na continuidade aos estudos

Ao questionar os entrevistados se a escola tem promovido incentivos para que os
mesmos dessem continuidade aos estudos na EJA, dos 12 (doze) educandos investigados, 11

(onze) responderam sim, como mostram os depoimentos a seguir:

Tem sim, porque eles vao na classe, conversar com a gente, o que vai ter aqui
vocés venham participar, e que ndo falte porque sendo a EJA vai fechar, ¢ a
gente fica triste porque a gente ndo quer que feche mais um incentivo pra
gente. Se ndo tiver na sala o tanto de aluno que ¢ pra ser, porque sempre falta
né, eu so falto assim quando ¢é caso de doenca, Tem ¢é o que eles falam mais,
pra gente nao desistir (Tereza);

Olha incentivam muito. E eu so t6 aqui por causa da propria escola, porque
ela abragou a causa, na hora que eu tive coragem e bati na porta ela me aceitou
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de imediato, eu vim na quinta feira e na sexta eu ja tava estudando. Passam na
sala incentivando, principalmente quando vai ter algum evento na escola eles
passam (Jodo);

Eu era uma que disse que ndo ia vir mais, ia desistir esse ano. Mas ai teve
reunido, a gente conversou ¢ a diretora disse vocé ndo vai desistir ndo! Ja
chegou até aqui continue! E ela continua passando na sala de aula pra falar pra
gente continuar a estudar (Lucimar);

Tem incentivo, outro dia eu vi um rapaz - ele ¢ miope - ele ia embora, ai a
diretora pegou ele ¢ fez ele voltar, e disse prof. passe no caderno o dever que
ele possa ler, que ele ndo enxerga tirar da lousa, incentivaram ele né? (Nazare).

Ao analisar os depoimentos dos educandos, ¢ possivel verificar a importancia do
incentivo das escolas para a continuidade dos estudos na EJA. As duas escolas tém usado
formas de incentivo, como orientar os alunos a ndo parar os estudos. Para isso, tém utilizado o
dialogo, a conversa de forma individual, como também no coletivo e as visitas da diretoria em

sala de aula para reforcar esse objetivo da continuidade aos estudos.

Um aluno destacou a fala de uma coordenadora ao colocar exemplos de outras
pessoas que, assim como eles, estdo dando continuidade aos estudos, como podemos observar

na fala de Rosa:

Incentivam. Ela conta o exemplo da irma dela que é professora e que demorou
muito tempo pra se formar, conta exemplos de outras pessoas pra gente se
basear e ter nogdo pra poder continuar né, e todo mundo sabe que o tempo nédo
volta e 0 amanha ndo espera, entdo eu td fazendo justamente isso hoje porque
o amanha eu ndo sei. Uma coisa que eu admiro € que eles ja sairam de porta
em porta atras dos alunos isso eu admiro e isso me incentiva a permanecer
porque eles tém interesse. Eu acho isso bonito, eles ligam pras pessoas que
quiser estudar dizendo que ta tendo matricula, incentivam, sabe? (Rosa).

Ha, portanto, por parte das duas escolas a preocupacdo com a continuidade dos
estudos dos educandos da EJA. O proprio PBA/PFA pensava nisso. Um dos seus objetivos era
fazer visitas as residéncias dos alunos com o objetivo de trazé-los a escola, e apos essa entrada
manter um acompanhamento de suas frequéncias. Nesse sentido, a escola tem dado esse
incentivo, realizando visitas aos alunos faltosos, procurando saber os motivos das faltas, bem
como incentiva-los a retornar a escola e dar continuidade aos estudos. Um dos entrevistados
confirma: “Sim, ja falaram pra mim ndo desistir e continuar, na época que eu entrei aqui 0s
professores foram 14 em casa perguntaram porque eu ndo queria mais voltar, ai eu disse que nao

queria mais, mas ai gracas a Deus voltei (Maria Julia).
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Importante ressaltar que as escolas, na busca de incentivar a continuidade dos estudos
na EJA, t€m procurado diversificar suas ac¢des, promovendo eventos extra sala de aula,
buscando utilizar o ludico, ou seja a aprendizagem com o lazer, realizar bingos educativos,
cujos eventos nos faz perceber que contribuem em elevar a autoestima dos educandos e que
estes participam com alegria e satisfagdo dessas atividades. Os relatos de 10 (dez) educandos,

dentre os quais se encontram as falas de Socorro e Joana, confirmaram esta questao.

A escola incentiva. Um dia desses teve até uma brincadeira, o diretor pediu
pra fazer uma prova de soletrando. Eram cinco perguntas pra cada pessoa. Ele
separava de cada classe duas pessoas que estavam mais adiantado que
entendia um pouco mais, escolheram eu e outra 1a. Perguntam como € que
escreve as palavras ai a gente diz, eu me sai muito bem! Ah, foi tdo bom eu
ganhei até uma medalha (Socorro).

Eu acho que eles incentivam. Sempre eles fazem um bingo, uma coisa uma
brincadeira pra gente aprender de jeito diferente (Joana).

Um educando declarou que a escola ndo incentiva e justifica que o interesse em dar
continuidade parte de sua vontade: “Nao, ndo tem incentivado ndo. Eles reconhecem que eu
tenho interesse em aprender, nunca falaram pra mim nada nao. Eu t6 fazendo por minha conta
eu ¢ que estou interessado em aprender. Passei seis meses prostrado dei uma paradinha, depois

voltei” (Pedro).

Indagados se o acesso aos materiais didaticos tem incentivado os educandos na
continuidade dos estudos na EJA, 11 (onze) educandos declararam que sim, segundo os

depoimentos, que seguem, ilustrando as respostas afirmativas:

Incentivam. O prefeito da livro, caderno, lapis, farda e, quem quer, janta
(Margarida).

Eu acho que sim, porque elas incentivam, ddo materiais os livros, eu sei que €
o governo que da, mas assim elas vao 14 ficam explicando e quando a gente
precisa falar com elas, eles sempre tratam a gente bem (Joana).

4.6 Reclamacio na escola

Nao, nunca reclamei (mesmo a escola estando
errada?), ndo porque é bom a gente ficar calada,
certas coisas ndo dar pra da opinido.

(Jodo — educando de EJA).
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Ao perguntar se costumam fazer reclamagdes quando algo esta errado na escola, 9
(nove) responderam que ndo costumam fazer reclamagdes. Destes, destacamos os seguintes

depoimentos:

Eu ndo reclamo ndo, é o meu jeito viu. (Nao € um direito reclamar do que ta
errado?) Por que € assim, a gente t num mundo cheio de coisa ruim, em frente
la de casa junta muito malandro pra usar droga, aquilo ali eu vejo e ndo saio
nem la fora. Se chegasse uma pessoa na classe e perguntasse o que estamos
achando, ¢ se coubesse a gente dar uma palavra né, mas nunca chegou
(Tereza).

Eu ndo. Mas tem gente que ja reclamou por causa de telefone, os alunos trazer
telefone e ficar falando. Ja falaram que ndo podia que era pra guardar telefone
e falar s6 na saida. Nos ja fomos chamadas a atengdo, mais eu sé uso telefone
em casa (Maria Julia).

02 (dois) educandos justificaram ndo reclamar com receio de prejudicar o educador:

Nao, nunca reclamei, porque tem as vezes da gente falar, porque a pessoa ja €
meio zangada. (O senhor acha que se falar eles vao ficar zangados?) acho que
sim. Porque o direito da professora é dar explicagdo se a gente ndo ta
entendendo, ela tem de dizer assim, assim, assim. Ja tive vontade de falar.
Vocé nao pode dizer nada porque sou professora, eu penso assim porque o
professor quer ser maior que o aluno, porque o aluno ajuda o prof. também,
mas (aluno fala com os olhos), se eu falar ela pode perder o emprego dela
(Pedro).

Nao, eu nunca fiz reclamagao nenhuma (Por que?) porque eu ndo me sinto a
vontade. Eu acho assim, eu penso sera que eu vou prejudicar alguém? Se acho
que vou prejudicar, eu ndo falo. (Nao ¢ um direito reclamar?) Eu sei que ¢ um
direito né, a gente tem esse direito de cidaddo, por mim eu sou uma pessoa
que ndo gosta de reclamar de nada, até fora da escola, em casa, no meu dia a
dia com meus pais, com os meus familiares, eu nao sou muito de discutir
alguma coisa, eu trato de levar de maneira que ndo magoe, ndo prejudique
ninguém (Joana).

Apesar de os educandos reconhecerem que reclamar ¢ um direito, acabam
assumindo uma postura de passividade. Esse comportamento reporta a uma heranga do modelo
escolar ou (sistematizador) autoritario e conservador, que assemelha a abordagem de ensino e
aprendizagem postura passiva € mecanica, marcada pelo treino e a repeticao. Freire (1987, p.67)
intitulou essa educacao de bancaria, como instrumento da opressao e como principal ponto de
critica a essa educacdo aponta que “nao ha a preocupagdo com a formacao da consciéncia critica

do aluno, o que hé na verdade ¢ o que chama de alienag¢do da ignorancia”.
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Deste modo, diante dessa heranga de educacdo a qual o sujeito ¢ moldado para
apenas ouvir, repetir € ndo questionar, ndo € possivel esperar desse sujeito uma atitude, um
comportamento transformador, mas passivo. Freire (1987, p. 137) destaca que “o importante
do ponto de vista de uma educagdo libertadora, e ndo bancéria, ¢ que os homens se sintam
sujeitos de seu pensar, discutindo seu pensar, sua propria visdo de mundo, manifestada implicita

ou explicitamente, nas suas sugestdes e nas de seus companheiros”.

03 (trés) educandos declaram que costumam fazer reclamagdes ao observar algo

errado na escola:

Assim, um dia eu vi a diretora e ela perguntou se a professora tinha feito a
chamada e eu disse ndo ela nunca fez a chamada, ndo sei se ela leva diario pra
sala. Se eu perceber eu so capaz de fazer isso, até ja me convidaram pra ser
uma pessoa tipo uma lider no colégio pra observar e reclamar, mas como eu
ndo venho todos os dias eu ndo vou (Rosa).

Sim, as ldmpadas estavam queimadas, né. Ai a gente falou pra diretora e ela
mandou ajeitar, o ventilador também sé era um na classe agora tem dois (Acha
certo reclamar?). Acho porque muda pra melhor ta ai, tudo ajeitadinho, a gente
fala mesmo e eles obedeceram ajeitaram foi tudo (Lucimar).

Fago, eu adoro reclamar no meu trabalho eu sou do mesmo jeito, quando eu
sinto que alguma coisa ta errada eu reclamo, eu passo o tempo todo
reclamando desses meninos na sala de aula, minha nossa ¢ um terror, a gente
procura pesquisar alguma coisa pra fazer o dever eles ndo deixam (Nazar¢).

Ao analisar os depoimentos, entendo que a criagdo de servigos de educagdo de
jovens e adultos deve ter como principio fundamental a defesa de um ensino de qualidade,
entendido como aquele que assegure aos individuos a realizagdo plena da cidadania, isto ¢, de
seus direitos politicos, econdmicos e sociais, bem como conscientizando-os de seus deveres.
Assim, uma educagdo comprometida com um projeto de mudanca de vida a ser assumida como

luta coletiva de educadores, educandos, comunidade e poder publico.

Ao serem indagados sobre o que mudariam na escola para torna-la melhor e mais
acolhedora, um aluno declarou: “ Eu quero que dé continuidade do que t4, o zelo, zelar ¢ sempre
melhor pra todo mundo. Eu hoje nés vivemos uma situagdo muito dificil, entdo se manter o

padrdo t4 bom demais. Mudaria nada ndo” (Jodo).

11 (onze) educandos apresentaram sugestdes diversas de mudanga na escola, como

os depoimentos a seguir exemplificam:
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Eu penso assim. Se a nossa escola tivesse uma administragao [...] bem dirigida
era melhor. Na nossa escola ta faltando o apoio porque a senhora ja deu fé.
Porque a escola tem que ser bem preparada, bem terminada, o diretor pode
chegar aqui e dizer o senhor tem que se interessar mais por isso, ai ndo faz;
era pra ser mais terminada, mais ateng@o para os alunos (Pedro);

Se tivesse mais professor e comegasse mais cedo, que as vezes eles dizem que
¢ as sete horas mas quando vai comecar ¢ mais de sete, porque comegando
mais cedo termina mais cedo; umas 6:30 porque a gente mora em rua muito
perigosa de chegar depois das nove horas, eles s6 deixam porque a gente pede
(sair as nove), eles comentam que € s6 pra gente sair as 9:30 - 10h. Esse
horario para nés € muito esquisito, tem que ser mais cedo devido ao perigo
que esta nas ruas, dos vagabundos, a gente tem medo de sair tarde. Eu passo
numa rua apertada, eles tdo 14 usando as coisas deles 14, a gente tem medo.
Eles ndo acham bom sair as nove porque a gente ndo atinge a carga horaria
(Socorro);

Eu mudaria de professora (risos), (s6 de professora?), sim s6 isso mesmo
(Rosa)

Estes depoimentos sugerem mudangas na administragdo da escola, no sentido de
uma maior aten¢do ao educando, ressaltando a falta de educador e o cumprimento do horario
de inicio e término das aulas. Importante salientar que dos 11 (onze) educandos que sugeriram
mudangas na escola, 06 (seis) se referiram ao mau comportamento dos jovens e a separacao das

salas para os jovens e para os adultos.

Eu acho assim, que nessa escola ja mudou alguma coisa, mas tem muita coisa
pra mudar (exemplo?). Assim, eles conversarem mais com os alunos,
principalmente com os jovens que estudam a noite, que sdo rebeldes, nos que
ja somos mais de idade, nés estamos aqui e queremos aprender, nos achamos
bom eu sei que tem muito jovem que nao quer nada na vida, né, tem a
oportunidade, mas ndo quer, mas eu sinto que tem muita coisa a desejar
(Joana);

O comportamento dos alunos, muito complicado, vocé ja vem do trabalho com
a cabega a mil, vem no engarrafamento de onibus, ai chega no colégio quer
fazer o dever caladinho mais a gente se estressa, tem dia eu levo, td boazinha,
mas tem dia que eu me estresso, € ndo ¢ bom né, porque a gente ndo sabe da
procedéncia desses meninos (Rosa);

Na escola, eu fazia tipo uma separagdo, porque eu vejo que tem muito aluno
que ndo sabe ler muito que estuda com os que ja sabe, ai os que sabe prejudica
os que ndo sabe muito. O que eu faria era uma sele¢ao de alunos pra separar,
porque na sala que a gente estuda tem aluno que sabe pouco e aluno que sabe
mais ai prejudica, né, na hora de fazer a tarefa, por exemplo ela passa uma
tarefa pra quem sabe ler ai aquele outro que ndo intende, ai eu fazia uma
selecdo pra quem sabe e quem nao sabe. (Obs: as atividades sdo iguais) Ai eu
pegava os alunos que sabem pouco e botava noutra sala e os que ta mais
avancado em outra. Porque eu ja estudei aqui outras vezes e desisti por causa
disso também, por causa que muito aluno que sabe ler e outros que num sabe
estudar junto (Joao);



123

Eu mudaria a questdo dos alunos, sobre a questdo de idade, os alunos novos
ficarem com os alunos de 16 anos, 17 anos ficarem juntos e as pessoas mais
de idade ficarem separados deles, ficarem noutra sala (Maria Julia);

Eu gosto do jeito que ta, agora o que eu gostaria de mudar s6 os jovens n¢, a
turma que estuda com a gente as vezes eles chegam até a desrespeitar os
professores também, tem professor que fala e eles ndo tdo nem ai, ficam
fazendo chafurdo dentro da sala jogando bolinha de papel por mais que o prof.
Fale, a diretora vem 14 de baixo fala ai eles se aquietam. O que tem que mudar
¢ s0 isso mesmo eles chegar mais nos jovens e dizer ndo ¢é assim, ta errado, a
direcdo né (Lucimar);

Nossa! Eu adoraria se tivesse uma sala s6 pra os adolescentes, so pra eles, e a
gente mais maduro uma sala s6 pra nossa idade, ou tipo assim a partir de 20
anos, porque adolescente misturado com adultos, misericordia! (Nazar¢).

Os depoimentos mostram que os educandos de programas de alfabetizagcdo e
principalmente da escolarizagdo de jovens e adultos passaram a acolher um novo grupo social

constituido por jovens. A esse respeito Brunel (2004, p.9) aponta:

O rejuvenescimento da populacdo que frequenta a EJA é um fato que vem
progressivamente ocupando a atencdo de educadores e pesquisadores na area
da educagdo. O nimero de jovens e adolescentes nesta modalidade de ensino
cresce a cada ano modificando o cotidiano escolar e as relagdes que se
estabelecem entre os sujeitos que ocupam este espaco.

A luz do exposto, a impressdo ¢ a de que esses jovens carregam consigo o estigma
de alunos-problema, que ndo tiveram éxito no ensino regular e que buscam superar as
dificuldades em curso aos quais atribuem o carater de aceleracao e recuperacao. Para Haddad e

Di Pierro (2005, p.126):

[...] os programas de educagdo escolar de jovens e adultos, que originalmente
se estruturaram para democratizar oportunidades formativas a adultos
trabalhadores, vém perdendo sua identidade, na medida em que passam a
cumprir fun¢des de aceleracdo de estudos de jovens com defasagem série-
idade e regularizagdo do fluxo escolar.

A Comissao Nacional de Alfabetizacdo e Educacao de Jovens e Adultos (CNAEJA,

2012, p. 19), ao se referir sobre o processo de juvenilizagdo da EJA, destaca:

Conforme os dados do Censo escolar, enquanto nas séries iniciais 22,5°/° dos
educandos tinham entre 18 ¢ 29 anos em 2010, nas séries finais 70,3°° dos
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estudantes estavam na faixa etaria entre 15 e 29 anos. Ja no ensino médio, este
percentual atinge 65,9°/° para a faixa etaria entre 18 e 29 anos conforme os
dados do censo escolar.

Levando em consideragdo esses dados, € possivel afirmar que, quanto mais o aluno
de EJA se aproxima do ensino médio, menor ¢ a sua faixa etaria. Nesse sentido, justifica Brunel
(2004, p.10) que, atualmente, “[...] os alunos sd@o mais jovens, muitos pararam ha pouco tempo
de estudar sdo recém-egressos do ensino regular, e a maioria possui um historico de varias
repeténcias. Este fato, em alguns casos, faz com que o aluno perca o desejo de continuar na

escola”.

Outro aspecto importante destacado por Brunel (2004, p.9) sobre esses jovens,

quando chegam na EJA ¢ que:

Em geral estdo desmotivados, desencantados com a escola regular, com
historico de repeténcia de um, dois, trés anos ou mais. Muitos deles sentem-
se perdidos no contexto atual, principalmente em relagdo ao emprego ¢ a
importancia do estudo para a sua vida e inser¢do no mercado de trabalho.

Ainda sobre este ponto, observa Brunel (2004, p.9):

Muitos destes alunos apresentam problemas de indisciplina no ambiente
escolar ou sdo aqueles que os pais dizem: “ele ndao gosta de estudar, professora
eu ndo sabia mais o que fazer, resolvi coloca-lo na EJA. Pelo menos ele
termina o 2° grau”. Para muitos pais a EJA ¢ a Gltima alternativa para manter
o filho na vida escolar.

Nesse sentido, emerge um desafio para a EJA, representado pelo perfil crescente do
publico juvenil entre os educandos dos programas e nos Segmentos da EJA. Grande parte desse
publico ¢ constituida por adolescentes excluidos da escola regular. Esta situacao coloca novos
desafios aos educadores, que tém que lidar com um universo muito distinto nos planos etarios,
culturais e das expectativas em relacdo a escola. Desse modo, a visdo de conjunto ¢ sempre
provisdria e nunca pode pretender esgotar a realidade a que ele se refere. “A realidade ¢ sempre
mais rica do que o conhecimento que a gente tem dela. Ha sempre algo que escapa as nossas
sinteses” (KONDER, 2011, p.36). Isso, porém, nao nos dispensa do esforco de elaborar sinteses,
se quisermos entender melhor a nossa realidade. A sintese ¢ a visdo de conjunto que permite ao

homem descobrir a estrutura significativa da realidade com que se defronta, numa situacao
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dada. E ¢ essa estrutura significativa - que a visdo de conjunto proporciona - que ¢ chamada de

totalidade.

Sobre a totalidade, Paulo Neto cita Marx (2011, p. 5) para destacar que:

A sociedade burguesa ¢ uma totalidade concreta. Nao ¢ um “todo” constituido
por “partes” funcionalmente integradas. Antes, ¢ uma totalidade concreta
inclusiva e macroscopica, de maxima complexidade, constituidas por
totalidades de menor complexidades. Nenhuma dessas totalidades ¢ “simples”
— 0 que as distingue € o seu grau de complexidade.

Nessa reflexao, destaco que os sujeitos, quando tomados de forma fragmentada, nao

sdo vistos em sua totalidade, o que implica, de acordo com Paulo Freire (1987, p.139) que:

[...] esses individuos isolados, normalmente, ndo podem fazer histéria: suas
forcas sdo muito limitadas. Uma das caracteristicas dessa forma de agdo, quase
nunca percebidas por profissionais sérios, mas ingénuos, que se deixam
envolver, é a énfase da visdo focalista dos problemas e ndo na visdo deles
como dimensdo de uma totalidade.

No entanto, para realizar uma analise totalizante sobre a juvenilizacdo na EJA ¢
preciso ndo desconsiderar o contexto socioecondmico em que estes alunos se encontram. Desse
modo, entendo que ¢ importante ouvir esses jovens, conhecer suas historias para poder agir a
partir da realidade de vida e assim obter um novo sentimento de pertenga a escola, pois a
indisciplina deste aluno e a falta de motivacao, dentre outros comportamentos, decorrem, de
acordo com Brunel (2004) devido a um sentimento de inferioridade advindo de diversas
repeténcias, de historicos de violéncia, de exclusdo na escola regular, do envolvimento com

drogas, do abandono da familia, entre outros fatores.

Nessa reflexao, Oliveira (1999) afirma que, “[...] esses individuos sofrem bastante
preconceito e injusti¢a, sendo rotulados de ‘burros’ em razao de nao serem alfabetizados ou nao
escolarizados, fazendo-os com que tenham um sentimento de inferioridade, incompeténcia e
baixa autoestima perante os escolarizados”. Portanto, essa realidade do educando deve ser
levada em conta para entender esse publico juvenil na EJA e ndo o responsabilizar pela situagao

em que se encontra.

Por fim, indaguei aos educandos o que mudariam na sala de aula, as respostas foram

diversas como mostram os depoimentos a seguir:
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Pra ficar melhor tem que ajeitar aquela ventilag@o, ai nds vamos pra outra sala,
vocé viu (falando da sala de informatica) ali tem uma sala boa que a gente
podia estudar, ndo sei por que ndo estudamos 14. Porque se o pessoal pedisse
pra melhorar, fizesse esse movimento, tudo reunido, tudo junto, melhorava
muito, porque ndo adianta levar o gado sem poder tanger, eu penso assim
(Pedro);

Na sala, pra melhorar, eu gostaria que fosse as cadeiras altas, porque sdo baixa
igual a das criangas, para nés adultos que estuda a noite, elas sdo muita baixa
¢ a gente fica com o corpo envergado, as costas (Margarida);

Fosse mais aluno né, era melhor, fosse muito mais aluno, tem pouco aluno,
fosse mais uns incentivando os outros com vontade, a gente se animava mais,
a gente ver cada dia diminuindo os alunos, ndo sei porque, se € os alunos que
ndo gostam do colégio, ou é porque ndo quer nada com o estudo, aqui quando
comegou era muita gente, agora € um fracasso tem pouca gente (Helena);

Assim, eu ja estudei em outros colégios que os alunos ndo respeitavam os
professores, de dois colégios que estudei esse ¢ o melhor, é longe, mas vale a
pena eu vir pra ca. Como eu te falei, minha classe s6 tem gente adulto ndo tem
negocio de bagunga, nao falta com respeito com os professores, entendeu? Se
tiver alguém que ndo se comporta ¢ chamado a atengdo, o vigia também
sempre observa, ¢ assim (Jo2o).

Dentre as varias sugestdes de mudangas em sala de aula e tomando como referéncia
a fala de Margarida, destaco um ponto ainda ndo discutido, porém de relevancia e que ¢ comum

nas salas de EJA: a infantilizacao do espaco.

Em vista disso, recorri a observagdes que realizei como coordenadora pedagogica,
em visitas de acompanhamento as salas de aula, bem como nas salas investigadas das turmas
de EJA deste estudo. Estas referéncias me permitiram constatar que as salas, em sua maioria,
funcionavam no espacgo destinado a educagdo infantil com decoragdes voltadas para esse
publico, como: atividades das criangas expostas nas paredes, desenhos com motivos infantis,
as carteiras adaptadas para criangas, a postura do professor perante os jovens, adultos e idosos
da EJA semelhante ao tratamento que adotam com as criangas, utilizando de palavras no
diminutivo, enfim com a mesma pratica utilizada na Educagao Infantil. Com relagao a isto, Di

Pierro (2005, p. 1118) aponta que:

[...] o paradigma compensatorio acabou por enclausurar a escola para jovens
e adultos nas rigidas referéncias curriculares, metodologicas, de tempo e
espaco da escola de criangas e adolescentes, interpondo obstaculos a
flexibilizag¢do da organizacdo escolar necessaria ao atendimento das
especificidades desse grupo sociocultural. Ao dirigir o olhar para a falta de
experiéncia e conhecimento escolar dos jovens e adultos, concepgao
compensatoria nutre visdes preconceituosas que subestimam os alunos,
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dificulta que os professores valorizem a cultura popular e reconhecamos
conhecimentos adquiridos pelos educandos no convivio social e no trabalho.

Nesse sentido, ressalto, como exemplo, uma atividade realizada durante observagao

na sala da EJA L

A educadora iniciou a aula informando sobre a atividade que iriam realizar naquele
dia. Em seguida distribuiu cépia da atividade com os educandos € me entregou uma copia. Por
curiosidade perguntei se o exercicio era do livro da EJA adotado pela prefeitura municipal, a
mesma informou que a atividade foi retirada de um livro do Programa de Alfabetizacao na
Idade Certa (PAIC)* intitulado: Livro de atividades, “Lendo vocé fica sabendo”, de Daniella

Macambira.

A titulo de esclarecimento, na atividade o anuncio esta destacado com um circulo
na cor preto/negrito e tem como tema: “cuidar de animais domésticos. Precisa-se de pessoa que

cuide com carinho de animais domésticos. Paga-se bem. Ligar para Julia. Fone: 4262-0597".

Em seguida, como fonte de pesquisa solicitou aos educandos que abrissem o livro
na pagina 94, que tratava sobre o anuncio. Durante o desenvolvimento da aula observei que os

sujeitos investigados acompanhavam calados e atentos o que o educador pedia.

Ap6s a conclusdo do exercicio, o educador passou para a corre¢do, quando entdo,
lia as perguntas e pedia para eles respondessem. Vale salientar que, neste momento, o educador
ndo oportunizava o questionamento, a reflexdo e o pensar. Ao responderem, os educandos
direcionavam o olhar para mim, talvez por receio do “erro” e ou pelo prazer do “acerto” e assim,
procurava retribuir esse olhar com palavras de elogios, fazendo referéncia as suas produgoes.

Eles demonstravam satisfacao.

A figura 2 mostra a atividade realizada pela turma, a partir da qual foi construida a

analise apresentada.

Figura 2 — Copia da atividade realizada na sala de EJA 1

36 PAIC é um programa de cooperagdo entre Governo do Estado € municipios cearenses com a finalidade de apoiar
os municipios para alfabetizar os alunos da rede publica de ensino até o final do segundo ano do ensino
fundamental. O programa possui os seguintes parceiros: UNICEF, APRECE, UNDIME-CE, APDMCE, SECULT
e Forum de Educag@o Infantil do Ceara. Disponivel em <http://www.paic.seduc.ce.gov.br/index.php/o-
paic/objetivos-e-competencia>.
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Fonte: Livro da colecdo Lendo vocé fica sabendo.

Diante desse contexto, ¢ necessario ressaltar que apesar de a atividade ser de um
livro do PAIC voltado para a alfabetizagdo de criangas, entendo que a tematica proposta “o
anuncio” poderia ser explorada de forma adulta e reflexiva pelo educador, se este considerasse
os conhecimentos prévios dos educandos e dialogasse a partir dos mesmos sobre a tematica,
procurando respeitar suas culturas, seus valores e levar em conta as especificidades do publico

da EJA. Isso me faz refletir, mais uma vez, sobre a necessidade da formagao do educador da
EJA.

Continuando a reflexdo sobre sugestio de mudanca na sala de aula, destaco

depoimentos de 02 (dois) alunos que sugeriram a inclusdo da disciplina de informatica, vejamos

suas falas:

Eu colocaria aula de computagdo que ndo tem, principalmente pra gente que
nao sabe mexer no computador, eu acho que isso seria muito legal (Tem sala
de informatica aqui?) Tem, nos ja fomos 14 uma vez foi até a professora da



129

aula de quinta-feira que ¢ outra professora, fomos fazer uma pesquisa mais so
que a gente nao sabe bulir no computador ela foi dar s6 uma dica e até falei
pra ela professora seria tdo bom se tivesse o curso pra gente (Tereza);

Seria 6timo se tivesse aula de computagdo, porque ai quem ndo sabe teria
chance, mais facilidade ai tinha que ter professor pra ensinar, seria 6timo, que
eu saiba ndo tem laboratdrio, eu ouvi dizer que ia ter aula de computacdo mais
até agora nao teve, se tem nao € do meu conhecimento (Nazaré).

Assim, entendo que os avancos no campo da tecnologia sdo importantes e devem
ser considerados nos processos formativos, para promoverem a inclusdo das pessoas jovens e
adultas. Estas trazem esperancas e vontade de se incluirem no mundo da tecnologia, isso ¢ o

direito e a oportunidade do acesso a formagao geral, profissional e atualizagdo permanente.

Nesse sentido, Konder (2011) ressalta a importancia do principio de omnilateral,
inspirado em Marx, que visa a formacao integral do homem e o desenvolvimento pleno de todas
as suas potencialidades, ao contrario de uma educagdao unilateralizante desenvolvida na

estrutura capitalista. Nela, os seres ndo se formam na sua plenitude, ndo sao seres livres.

Sublinho que na sociedade contemporanea o predominio ¢ do capitalismo. As
relagdes de producao ou o modo como os individuos se relacionam para implementar o trabalho
social sao desenvolvidos com base num processo de remuneragdo assalariada da mao de obra.
Sao os operarios que, desprovidos da propriedade das fabricas e dos meios de producao,
“vendem” aos burgueses, donos destes estabelecimentos, o unico bem que possuem, que seria
a sua forca de trabalho. Assim, neste modo de produ¢do, como pensou Marx, as principais
contradigdes seriam aquelas existentes entre a burguesia, dona dos meios de produgao e o
proletariado, que compreenderia os operarios e trabalhadores de um modo geral. Para Marx e

Engels (1996, p.19):

Na mesma propor¢do em que a burguesia, ou seja, o capital, desenvolve-se, o
proletariado, a classe trabalhadora moderna, desenvolve-se: uma classe de
trabalhadores que vive somente enquanto encontra trabalho e que s6 encontra
trabalho enquanto o seu labor aumenta o capital. Estes trabalhadores precisam
vender a si proprios aos poucos, sdo uma mercadoria, como qualquer outro
artigo de comércio, e sdo, por consequéncia, expostos a todas as vicissitudes
da competicdo, a todas as flutua¢des do mercado.

A partir dessa reflexdo, entendo que o trabalho na sociedade capitalista ¢
considerado como algo sobre o qual o proprio trabalhador ndo possui nenhum controle. Ou seja,

um operdrio numa determinada linha de montagem executa muito bem a sua fungdo, por
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exemplo, encaixar amortecedores na carroceria do veiculo, sem ter a menor ideia sobre o
procedimento para construir, de modo completo, um automovel. Este saber lhe foi expropriado
num processo histdrico, juntamente com os meios de produgdo. Para Konder (2011) este
mecanismo ¢ definido por Marx como alienagado. “E essa €, na analise de Marx, a segunda causa
da deformacdo que ele viu na situag¢@o do trabalho (que, em vez de servir para o ser humano

realizar-se, servia para aliena-lo) ” (KONDER, 2011, p.33).

Na visdo do autor, Marx percebia as praticas de educacdao escolar como uma
importante ferramenta que poderia ser utilizada, tanto para perpetuar o processo de alienagdo e
de dominagdo existente na sociedade capitalista, quanto para emancipar os trabalhadores desta

realidade e assim poderem desempenhar seu pleno desenvolvimento.

Para finalizar a analise sobre a sugestdo dos educandos quanto a inclusao da
disciplina de informatica, observo que a valorizagcdo da educagao nas sociedades pds-industriais
estéa relacionada a aceleragdo da velocidade de produgao de novos conhecimentos e difusdo de
informagdes. Isso se torna um desafio para a vida dos individuos, em especial os da EJA, pois
vemos que o ensino ministrado ndo tem preparado esses sujeitos para a formagdo geral e

tampouco para o mundo do trabalho, prevalecendo um ensino fragmentado e aligeirado.

Para Hadddad e Di Pierro (2005, p.129),

O Brasil que ingressa no século XXI esta integrado cultural, tecnoldgica e
economicamente a essas sociedades pos-industriais, € comporta dentro de si
realidades tdo desiguais que fazem com que as possibilidades e os desafios da
educacdo permanente também estejam colocados para extensas parcelas de
nossa populagdo.

Além dos educandos, que sdo os principais sujeitos desta pesquisa, ouvi, também,
os educadores das turmas para, assim, constituir um olhar mais amplo sobre a realidade

investigada. E o que trata o préximo capitulo.



5 O EDUCADOR DE JOVENS E ADULTOS: COMPROMISSOS E DESAFIOS

Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se
explicam e seus sujeitos apesar das diferencas que
0s conota, ndo se reduzem a condi¢do de objeto,
um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar, e
quem aprende ensina ao aprender

(FREIRE, 1996, p.12).

Neste capitulo sdo analisadas as falas dos educadores®’ das turmas de EJA dos
egressos do Programa Brasil Alfabetizado / Fortaleza Alfabetizada que deram continuidade aos
estudos na EJA. Assim, foram delimitadas, para esta discussdo, as quatro referéncias a seguir:
(1) Satisfagao de trabalhar com a EJA; (2) Principais dificuldades enfrentadas na atuagdo como
professor da EJA; (3) Metodologia adotada na turma de EJA e, por fim, (4) Oferta de formacgao

de professores pela instituicao.

5.1 Satisfacdo de trabalhar com a EJA

Gosto, porque é um publico carente que ta
buscando a sua melhoria tanto na parte social
como cultural.

(Paulo)

Trabalhar na EJA tem suas dificuldades, mas significa uma atividade prazerosa. Os
04 (quatro) educadores entrevistados declararam gostar de trabalhar com a EJA, justificando
seus posicionamentos de vérias formas, relacionadas ao interesse e a receptividade dos alunos
que promovem uma boa acolhida ao trabalho docente e se constitui como estimulo para o
educador, facilitando a relagdo, a aproximagao e a amizade entre eles, como € possivel perceber

no depoimento de Madalena.

Gosto muito porque na EJA hd um interesse efervescente, as pessoas sdo
receptiveis a educagdo enquanto que a tarde, com os alunos do ensino regular
¢ mais complicado, mas a noite, com a EJA a gente sente até um certo alivio
um estimulo de ta sendo bem recebido, bem afei¢coado, porque na EJA tem

37 Os educadores entrevistados sdo identificados por nomes ficticios, como: Paulo, Eliane, Madalena e Sérgio com
os quais procuramos homenagear os educadores: Paulo Freire, Eliane Dayse Pontes Furtado, Madalena Freire e
Sérgio Haddad.
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esse aspecto da afei¢do, lida muito com o emocional. As vezes, a gente tem
que desenvolver a aproximagao e através desta a amizade, no aspecto de
estarmos iguais, embora todos somos iguais em patamares diferentes, mas a
EJA tem que ter esse envolvimento com as pessoas, para poder elaborar a troca
de conhecimento (Madalena).

Na EJA, o trabalho em sala de aula ¢ diferente de trabalhar com criangas, pois o
jovem e o adulto tem a disciplina e a vontade de aprender e estudar, o que pode ser constatado

na fala do educador Sérgio:

Trabalhar com a EJA ¢ um caso especial ¢ totalmente diferente de trabalhar
com as criangas. Estes t€m a indisciplina e o pessoal da EJA t4 aqui porque
quer estudar realmente, entdo trabalhar com a EJA é uma coisa gratificante a
gente ver o resultado do nosso trabalho (Sérgio).

Uma educadora declarou que esta modalidade tem proporcionado e contribuido

com sua construgao politica, uma oportunidade de fazer a transformagao social:

Pela minha propria construgdo politica e partidaria, pelo meu curriculo e
trajetoria penso que a EJA ¢ um espago que eu me reconheco mais
profissionalmente onde eu tenho mais oportunidade de fazer a transformacao
que eu acredito, uma educagdo libertadora, mais consciente que ndo visa inica
e exclusivamente um saber de acordo com a sistematiza¢do que o sistema
pede, que estabelecido, mais funcional e pra vida, que tem mais significado
(Eliane).

Esse depoimento representa a opinido desta educadora e nao a de todos os
educadores investigados. Entendo que essa ‘possibilidade de fazer a transformagao’ decorre da
sua construcdo politica e partidaria, pelo seu curriculo e trajetéria na EJA. Saliento que este
professor tem mestrado em politicas publicas e participagdes em grupos de estudos sobre Paulo
Freire. Nas observagoes, pude constatar sua pratica em sala de aula: o uso do dialogo, o estimulo
a participagao dos alunos, a organizagdo das carteiras em forma circular, uma pratica que se
diferencia das dos demais investigados, portanto que mais se aproximada da educagdo
libertadora. Essa observagdo estd registrada no Capitulo III, no subtépico que trata da
aproximacao com os sujeitos da pesquisa desta Tese. Assim sendo Moll (2004, p.22) esclarece
que “o papel do educador ¢ pensar formas de intervir e transformar a realidade,

problematizando-a, dialogando com o educando”.
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Sobre a pratica deste educador, evoco Freire (1987) ao se reportar ao didlogo como
ato de amor e compromisso com a humanizagao, pressupondo a humildade. Nesse sentido que,
apoiado nas concepcdes de Marx, Freire (1987) argumenta que a transformagao da realidade,
requer a consideragdo da objetividade e subjetividade que a reveste, estando estas, em constante
dialeticidade. Portando, somente através da praxis auténtica, ou seja, por meio da agdo e da
reflexdo, ¢ possivel transformar, tendo em vista que num pensar dialético acdo e mundo estao

intimamente solidarios.

Para Gadotti e Romao (2006, p.68) politizar o ato pedagdgico numa perspectiva

freireana significa:

Primeiramente, nos planos de curso — geralmente meros programas de série,
levar em consideragdo, como elemento de entrada, o aluno, isto €, os codigos
culturais e as necessidades especificas da clientela a que se dirige o ato
pedagogico. Em segundo lugar, implica na contextualizagdo desses codigos,
no conjunto mais amplo das relagdes socio-culturais.

De acordo com a fala da educadora Eliane, hd pouco destacada, entendo que o
educador da modalidade da EJA precisa trabalhar em busca de agdes pedagogicas que atendam
as necessidades dos educandos jovens e adultos e suas experiéncias socioculturais e estabelecer
suas ferramentas de trabalho com base nesta realidade e no aprendizado que se quer garantir.
Para isso, € preciso saber quem sdo esses alunos, onde € como vivem e quais os seus historicos

de vida, para que possa ter o aluno como ponto de partida, considerando sua realidade.

Quanto aos recursos que utilizam em sala de aula, os educadores responderam
utilizar: o Lap top, videos, musicas, os recursos didaticos mais convencionais como papel A4,
cartolina, revista, jornal para trabalhar as diversas leituras, fotolinguagem, o livro como recurso

de pesquisa.

Eu utilizo geralmente os recursos didaticos tipo papel A4, cartolina, revista,
jornal para trabalhar as diversas leituras, fotolinguagem, utilizo o livro como
recurso de pesquisa, sou bem sincera nao utilizo o livro como sendo o meu
principal objeto, utilizo o livro estabeleco alguns contetidos que eu acho
necessarios para o dominio da leitura, escrita e da matematica e a partir desses
contetdos utilizo o livro como recurso (Eliane).



134

Diante da reflexdo trazida por Eliane, acrescento o posicionamento de Gadotti e
Romao (2006, p.66) acerca dos recursos no processo ensino-aprendizagem da EJA e as

condig¢des de trabalho que resultam de decisdes politicas:

Nunca ¢ demais repetir que nosso problema néo esta ligado a falta de recursos
nem a falta de competéncia pedagogica; suas raizes estdo na falta de vontade
politica, cuja construcdo depende e intervengdes aguerridas da categoria. Dai
a sagrada indignagdo que deve nortear nosso comportamento, na relagao com
os definidores de politica, com os alocadores e distribuidores de recursos, com
os executores de programas.

Observei que os educadores utilizam procedimentos diversos e compativeis com os
objetivos e a concepgdo de educagdo a qual ele adota, o que corresponde a utilizagdo de técnicas,
recursos didaticos e materiais que facilitem a expressao e a aprendizagem do aluno. Interessante
ressaltar que o uso do livro € um dos recursos, dentre outros, utilizado pelo professor, cuja agao
diferencia da pedagogia tradicional. No entanto, a pedagogia tradicional ainda se faz presente
na EJA. Vejamos o que diz em seu depoimento a educadora Madalena “Eu observo muito na EJA
a questdo que eles gostam muito do ensino tradicional, ¢ o que eles conhecem pois muitos ja

tiveram a oportunidade”.

No depoimento apresentado por Madalena, ¢ possivel perceber que a mesma
corrobora com alguns depoimentos de alunos analisados no capitulo anterior, quando
declararam a falta da atividade para casa, do uso do livro didatico da aula expositiva, dentre
outras. Assim, destaco o pensamento de Lovisolo (1988, p.28) ao se reportar sobre essa

educacao:

Este modelo se elabora a partir de representagdes da educagdo como processo
objetivo é a transmissdo de um conjunto sistematizado de conhecimentos,
opinides e valores. Conjunto sistematizado este que cada sociedade, ou sua
fragdo dominante, define como valido, necessario, util, sagrado, ou de
qualquer outra forma que indique sua importancia social, politica, cultural
e/ou econdmica.

Um ponto crucial no educador de jovens e adultos ¢ conhecer a Matematica, como
também ¢ acreditar que seus alunos sdo capazes de aprendé-la. A partir dessa crenga, o professor
conseguird questionar os seus alunos sem desrespeita-los, sem ferir sua autoestima — que ja vem

tdo comprometida pelas suas experiéncias escolares anteriores, sem inibir sua retomada nas
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aulas. A Matematica, no entanto, tem sido considerada uma area de ensino secundario. Duarte

(1986, p.7) comenta sobre isso.

O ensino da matematica para a EJA tem sido uma area quase totalmente
abandonada. Aqueles que trabalham com educagdo de adultos t€ém, em geral,
um receio em relagdo a matematica, € em sua maioria, consideram o ensino
para adultos um problema secundario, ou, pelo menos, como sendo um
problema ndo pertencente a sua area de atuacdo. As tentativas de superar esse
abandono quase sempre tém se reduzido a adaptagcdes precarias de
metodologia criadas inicialmente para o ensino juvenil.

Nesse contexto, ressaltamos a importancia da atuagdo do educador entrevistado,
habilitado com licenciatura em matematica, por sua visdo das dificuldades enfrentadas pelos

alunos da EJA com essa disciplina, vejamos o depoimento do educador a seguir:

Eu, como sou professor de matematica, a cada dia tenho um desafio, porque
hoje os nossos alunos pra estudar a matematica ta sem abstragdo, eles nao
conseguem interpretar um problema do nosso cotidiano, ¢ hoje em dia nao
existe mais aquela aula que peca para o aluno pra armar e resolver, arma e
efetue as operagdes abaixo, ndo existe mais isso hoje em dia. Na matematica,
nds trabalhamos com resolugdo de problemas com situagdo de problemas que
acontecem no nosso dia a dia, entdo isso ai € um desafio porque vocé tem que
colocar a abstracdo na cabeca do aluno. Os beneficios ¢ que eles comecam a
desarnar a propria matematica, como eu falei, professor de matematica tem
um desafio todo dia € colocar a abstracdo na cabega deles, quando eles
comecam a idealizar um problema uma situacao do dia a dia deles eles, quando
eles comec¢am a entender o funcionamento daquilo ai ja estdo comegando a
desarnar o raciocinio logico dele (Paulo).

Para Campos (2009, p.88) a resolucdo de problemas ¢ uma proposta de ensino da

matematica, mais atual, que visa:

A construgio de conceitos matematicos pelo aluno através de situagdes que
estimulam a sua curiosidade matematica. Através de suas experiéncias com
problemas de naturezas diferentes o aluno interpreta o fendmeno matematico
e procura explica-lo dentro de sua concepgao de matematica envolvida.

Desse modo, a matematica pode estimular a construcao de estratégias para resolver
problemas, a criatividade, iniciativa pessoal e coletiva, autonomia e confianga, bem como

contribuir para a valorizacdo da pluralidade sociocultural e criar condi¢gdes para que o aluno
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seja sujeito de transformacao e de participagao diante dos problemas a enfrentar, ndo s6 pessoal

mais no coletivo.

Segundo Duarte (1986, p.8):

O ensino da matematica, assim como todo ensino, contribui (ou ndo) para as
transformagoes sociais ndo apenas através da socializagdo (em si mesma) do
contetido matematico, mas também através de uma dimensao politica que ¢é
intrinseca a essa socializagdo. Trata-se da dimensdo politica contida na propria
relagdo entre o conteudo matematico ¢ a forma de sua transmissao-
assimilagdo.

A sociedade pos-moderna se caracteriza pela velocidade. E a época da tecnologia,
da velocidade em que estamos inseridos e controlados por méaquinas, como: GPS, celular, redes

sociais, internet, dentre outros.

Nesse mundo veloz destaca-se uma ferramenta, o computador, ¢ em especial a
internet, que a cada dia se torna mais acessada. Esse acesso se realiza para fins diversos, seja a
procura de emprego, para bate-bate, na busca de conhecimentos, isto €, a todo momento a
pessoa pode se formar e se informar, ¢ a era do conhecimento. A internet ¢, portanto, uma
enciclopédia viva. Para Castells (2001) a internet € um meio de comunicacao que permite, pela

primeira vez, a comunicagao de muitos para muitos em tempo escolhido e a uma escala global.

Considerando que as escolas pesquisadas possuem estrutura suficiente para que os
professores desenvolvam atividades nestes espagos>®, indaguei, também, sobre uso da
tecnologia de informagdo e comunicacao (TIC) (internet, softwares educativos e outros) em
suas turmas de EJA. Todos afirmaram que utilizam esses recursos. No entanto, percebi que esse
uso ¢ feito de forma diferenciada entre os professores, um utiliza a sala de informatica, internet,

outro soft luz do saber®®, videos, outro o celular dentre outros.

Quanto ao uso da sala de informatica, os educadores assim se manifestaram:

38 A estrutura das escolas foi apresentada no subtopico, contexto: as escolas da pesquisa desenvolvido no capitulo
II1.

39 0 Software Luz do Saber ¢ um recurso didéatico que tem por objetivo contribuir para a alfabetizagdo de jovens
e adultos, a0 mesmo tempo em que promove a inser¢ao do usuario na cultura digital. Este software ¢ um aplicativo
de autoria fundamentado na proposta pedagogica de Paulo Freire e em algumas contribuigdes da psicogénese. Tem
por objetivo trabalhar a alfabetizagdo e promover a insergdo digital. Por sua praticidade, pode ser adaptado para
ser utilizado com jovens, adultos idosos e criangas (MANUAL PEDAGOGICO, 2013, p.5-6).
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Uso, levo ele pra informatica, internet, procuro fazer algumas atividades
extras, questdes de raciocinio logico, passo também videos pra eles,
documentarios (Paulo);

A gente usa o computador, o soft Luz do saber, utiliza recursos de filmes pela
internet que reportam a educagdo, apesar de ter alguns com dificuldades na
escrita (Madalena);

Algumas vezes utilizamos alguns videos, utilizei o celular para trabalhar as
diversas linguagens principalmente das atuais para mostrar as redes sociais,
eu utilizei o celular ¢ também a internet para mostrar as redes sociais e das
novas formas das novas linguagens (Eliane).

Ao serem indagados sobre a proposta pedagodgica desenvolvida na institui¢do
escolar, todos afirmaram nao ter conhecimento sobre essa proposta, conforme exemplificam as

falas de Madalena e Eliane.

A proposta pedagdgica da escola eu ndo conhego, acho que ninguém tem, quer
dizer nunca foi apresentada pra mim nao (Madalena);

Nao conhego mais acredito que tem porque essa escola ha tempo trabalha com
a EJA, agora de eu pegar ler ndo (Eliane).

Diante do fato de ndo conhecerem a proposta pedagdgica da escola ou do
conhecimento de sua existéncia, percebi que a agdo pedagogica fica a critério de cada professor.

Como relata a educadora Eliane em seu depoimento.

Na realidade ha uma critica que eu fago ndao a EJA em si mais ao sistema como
um todo que eu percebo que ndo ha um curriculo geral em nivel de prefeitura,
j& houve uma tentativa de sistematizar esse curriculo e ai de certa forma a
escola ndo se sente apta e no turno da noite as vezes deixa muito a critério do
professor. Ai a gente acaba fazendo o nosso proprio sistema, a nossa grade
curricular o que ¢ muito ruim porque o conteudo que eu trabalho ndo tem
sequéncia nas demais EJA, e assim sucessivamente eu também talvez nio
trabalhe de acordo como a professora anterior trabalhou, entdo isso é ausente
(Eliane).

Um educador, embora na duavida, declarou achar que a proposta pedagogica da
escola estava preocupada com a situacao social e cultural do aluno, no sentido de tira-lo das
ruas, desvid-lo do mundo das drogas, etc. Sua posi¢do ndo ¢ precisa, pois se foca numa opinido

sem conhecimento real do documento da escola.
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Acho que a proposta pedagogica que eles visam ¢ mais o social, cultural, a
parte mesmo de resgatar o aluno pra dentro de sala para tirar principalmente
das ruas, das drogas (Paulo).

Diante dos depoimentos ¢ possivel compreender que se a escola tem uma proposta
pedagogica e se esta consta registrada na instituicdo, a mesma ndo ¢ do conhecimento dos
educadores entrevistados. Suponho que os mesmos nao tiveram participagdo na elaboracao de
uma proposta pedagdgica de EJA para a instituicdo em que atuam. Os educadores, no entanto,
concordam com a necessidade de uma proposta oficial para a institui¢do escolar, como ¢

possivel identificar nas falas de Eliane e Sérgio.

Penso que tenha, ¢ ha uma necessidade de ser sistematizado oficialmente
formalizado, mas é uma coisa que nao se segue a risca, ndo houve essa
proposta, na prefeitura ndo ha essa énfase em relagdo a EJA e essa ¢ uma
deficiéncia extrema que se tem nessa modalidade. Tenta-se com as formagdes
mais ndo consegue, acaba que a gente tem uma orientagdo de se fazer um
planejamento mais fica muito a critério do professor, ai reside uma questao
muito grave porque fica a partir do que o professor acredita, das
representagdes que eu tenho da EJA e sobre gente e sobre sociedade (Eliane).

Tem. Houve um tempo, outra gestdo que teve uma tentativa de ter um
direcionamento, ai estudamos muito Paulo Freire e o que a gente percebe que
na EJA do fundamental II eles ndo aceitam Paulo Freire e ha uma discrepancia
entre a forma que a gente trabalha e o contetido que a gente ensina em relagao
a EJA do fundamental II ¢ muito ruim. J& vi alunos voltarem a estarem
equivalente ao sexto ano e voltar pra EJA II e III ¢ uma situagdo
constrangedora, e alunos que abandonam que faz EJA I, Il e 111, quando chega
na EJA IV e V porque a metodologia ¢ muito diferente a percepgdo dos
professores ainda ¢ do modelo tradicional (Sérgio).

Pude constatar, pelos depoimentos, a importancia de definicdo de um projeto

politico pedagogico, conforme explicita o GT CNAEJA (2012, p.15):

Defini¢ao de um projeto politico pedagogico para a formagdo do educador que
leve em considera¢do a necessidade de habilita-lo a conduzir processos
educativos de construcdo de conhecimentos que entrelacem as vivéncias, os
interesses e as potencialidades dos educadores os do educando, materializados
no curriculo.

Nesse sentido, entendemos que os educadores trabalham, no entanto ndo podemos

afirmar que trabalham com seguranca e compromisso com um projeto coletivo e participativo.
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5.2 Principais dificuldades enfrentadas na atuagcio como educador da EJA

Indagados sobre as principais dificuldades enfrentadas em sua atuagdo como
professores da EJA, todos declararam que enfrentam dificuldades e estas sdo bem diferenciadas.
O educador Paulo ressalta os educandos que estdo indo para a escola para dar satisfacdo a

justica.

A questdo de alguns alunos que ainda estdo no processo de liberdade que as
vezes sdo presos e tem que estudar, alguns alunos ja cumpriram pena e vao
pra escola mais pra dar satisfagdo pra justica, aos pais porque eles querem que
eles venham porque se ndo perde o bolsa familia, as vezes a gente se depara
com alguma situacdo de indisciplina, mas eu particularmente nunca tive
problema com aluno de EJA, eu procuro ser amigo deles, jamais a gente deve
se bater de frente. Nao sdo todos, ¢ a minoria. Por exemplo, eu estou na EJA
V ¢ uma turma maravilhosa, mas sempre tem um ou dois que sdo aqueles
problematicos (Paulo).

A educadora Madalena destaca que sua maior dificuldade se refere ao horario de
planejamento, que muitas vezes coincide com o dia da formagao e nesse caso o planejamento

fica sacrificado.

Nas dificuldades a gente tem que se inteirar e as vezes até ser psicologo.
Agora assim a dificuldade que a gente tem é com o horario de planejamento
que s6 temos um dia mesmo e s6 um horario. No ensino regular temos mais
tempo para planejar, e aqui o tempo € muito curto, alegam que € corrido seria
interessante ter mais tempo para planejar. Ha muitas reclamagdes. A questio
das formagoes, as vezes, ¢ no dia do seu planejamento ndo ¢ um dia a parte,
porque ai a gente penaliza o planejamento da escola, a formacao ¢é feita em
cima do dia do seu planejamento, ta atribuindo mais tarefa pra gente, porque
a gente vai pra 14 e deixa a atividade da escola, porque tirou o tempo de
planejar do professor. E a questio da exploragdo. Eu acho isso exploracio, de
estarem obrigando o horario enquanto isso eles esticam os 200 dias letivos ai
vocé chega uma época dessa ta todo mundo cansado. A gente percebe os
alunos cansados, ndo rende a gente sente que a escola ¢ uma reguladora da
sociedade enquanto tirar as pessoas do meio da convivéncia social por mais
tempo (Madalena).

Sobre o planejamento, Leal (2007, p. 61) defende que “¢ uma estratégia de
formacgao por proporcionar a explicitacdo de principios didaticos fundamentais, articulando-os
aos saberes praticos que sdo gerados no cotidiano da experiéncia docente”. Desse modo, torna-
se perceptivel a importancia dessa atividade. Saliento que o planejamento deve ter horario um

destinado e adequado as atividades e que leve em consideragdo a sobrecarga de trabalho do
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professor, fato que dificulta qualquer projeto comprometido com a transformacdo, com a

emancipacdo humana.

A falta de recursos para trabalhar com a EJA e a rotatividade, ou seja, a falta de

assiduidade dos educandos sdo as principais dificuldades apontadas pelo educador Sérgio:

Muitas vezes, a falta de recursos, principalmente, e também eles serem muito
rotativos. Nao vém todo dia pra escola, a gente quer avangar numa coisa ¢ nao
consegue, ai ¢ complicado para avancar o conteido, o que eu acho dificil é
isso principalmente na EJA I (Sérgio).

A educadora Eliane ressalta em seu depoimento que sua maior dificuldade ¢ com a
inexisténcia do Segmento I da EJA na escola, o que promove desencontros, como: alguns
alunos matriculam-se em segmentos mais avancados, quando, na realidade, necessitariam estar
na EJA 1. Isso dificulta a relagdo com grupos de alunos heterogéneos, os quais possuem

perspectivas de contetido e de vida diferentes.

Aqui, por exemplo, ndés ndo temos EJA I. Tem EJA II, III, IV e V. Ha uma
discussdo de muitos anos que eu venho colocando e outra professora, de que
ndo temos EJA I e alguns alunos se matriculam com nivel de EJA 1 ¢ ¢
chamado de EJA II entdo ele chega na EJA III com nivel de II, e na EJA IV
com nivel de III, porque ele ndo pode retroceder. Entdo, isso é muito sério. A
tentativa que a gente faz ¢ um grupo mais homogéneo no sentido de alguns
saberes que sejam iguais, entdo a gente tenta fazer a classe ficar com um nivel
mais igual possivel, pra gente ndo ter que ou nivelar por baixo ou por cima,
mesmo assim ndo ocorre. Tem outra questdo, a gente tem uma aluna aqui que
o esposo faleceu e o médico disse va estudar como forma de terapia, essa
senhora de 60 anos, enquanto o aluno de 16 anos tem outra perspectiva, entao
¢ muito complicado lidar com isso, ndo que a troca de experiéncia ndo seja
importante, ¢ interessante mas ha uma disparidade grande de idade traz uma
disparidade do que eu estou projetando pra minha vida; eu estou falando em
termo de como € que eu faco o desenho da minha aula, porque um menino que
tem 15 anos que veio do ensino regular, ele tem outra perspectiva inclusive de
contetido, o contetido que eu vou aplicar pra ele deveria ser diferente do que
eu vou aplicar pra uma senhora de 60 anos. Entdo, o desinteresse se da muitas
vezes por isso, sdo projetos de vidas e perspectivas diferentes ¢ ai eles acabam
se evadindo (Eliane).

De acordo com os depoimentos, foram visualizadas as diversas dificuldades
enfrentadas pelo educador da EJA, como: educandos que estdo em processo de liberdade que
frequentam as aulas para dar satisfa¢do a justica; o horario de planejamento que nem sempre €

respeitado, coincidindo, muitas vezes, com o dia da formacao; a falta de assiduidade dos alunos,
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o que dificulta o trabalho do educador quanto ao avango nos contetdos e a inexisténcia do

Segmento I da EJA na escola.

Ante o exposto, ressalto a necessidade de um olhar mais cuidadoso sobre essas

dificuldades enfrentadas pelos educadores.

5.3 Metodologia adotada na turma de EJA

A auséncia de preparo para atuar na EJA permite
encontrarmos professores que caracterizam o
trabalho nessa modalidade, no ambito do senso
comum, como satisfagdo pessoal, vocagdo e outros
adjetivos, sem aliar o estado de bem-estar
proporcionado pelo ato de ensinar a
especificidade e o significado da atividade
desenvolvida com o aluno trabalhador, nem tao
pouco refletir a questdo da profissionaliza¢do
docente.

(LOPES, 2008, p.104)

Ao indagar aos educadores de EJA sobre a metodologia adotada em suas turmas,

constatei, em seus depoimentos, que utilizam a metodologia tradicional, ou seja, o uso da

concepeao pedagogica de Paulo Freire (da problematizagdo). Como mostram os depoimentos a

seguir:

Eu gosto muito de falar, embora perceba que os alunos sdo muito do fazer na
lousa até¢ mesmo do livro. Este é muito pobre ¢ muito extenso que se torna
vazio. Utilizo o livro, a lousa, o computador na sala de informatica, trabalho
a participa¢do deles, do mano a mano dos que estdo mais desenvolvidos ajudar
os que estdo com dificuldades. Trabalho muito com o alfabeto moével, quando
estdo com dificuldades na escrita e na Leitura (Madalena);

Procuro utilizar o didlogo para trabalhar as tematicas das aulas, despertando
assim a discussdo, a participacdo ¢ a consciéncia critica dos educandos

(Eliane).

Na visdo dos educadores Sérgio e Paulo, em termos de abordagens metodoldgicas,

tem prevalecido as estratégias tradicionais, embora se sintam inspirados com Freire.

Aula expositiva, o método expositivo, as vezes a gente vai la pro tradicional.
Eu trabalho com a EJA I, entdo eu tenho que ir 14 pro “bé a ba” de vez em
quando. Até escrever na lousa, que é o que eles gostam, se ndo eles perguntam
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“professora ndo vai dar aula hoje ndo? ”. Eu digo “meu filho, a aula ja
comegou”. Mas aula expositiva mesmo. Fundamentagéo teérica? E o nosso
Paulo Freire. As formagdes se inspiram nele? E. Da para aplicar na pratica d4
(Sérgio);

Bem, a gente mescla um pouco, a exemplo de hoje dos outros dias a gente
estava trabalhando alguns saberes que ¢ uma necessidade que a outra EJA
pede que os alunos precisam saber das quatro operacdes. Isso ndo ¢€
sistematizado nem oficializado, mais a gente troca ideias. Entdo, fiz um
levantamento do que de fato eles sabem das quatro operagdes, mas a gente
trabalha muito com a problematizacdo. Eu trabalhei esse ano com um projeto
chamado identidade e a partir deste a gente trabalha todas as outras questdes
que védo desde a producdo de texto, leitura e da escrita; mas a gente trabalha
numa perspectiva freireana de discutir a partir do que eles concebem, das
informacgdes que eles tém (Paulo).

Quanto aos depoimentos de Sérgio e Paulo, observei que os educadores utilizam de
duas concepgodes, uma que se refere ao ensino tradicional e a outra com base freireana, duas
propostas que vém sendo permanentemente confrontadas — um modelo ‘escolar’ ou

‘sistematizador’ e um modelo ‘popular’ ou ‘conscientizador’ (LOVISOLO,1988).

Nesse sentido, Freire (1987) criticou severamente o ensino tradicional ao qual
chamou de educag¢do bancaria, propondo uma educacao problematizadora como caminho para
a superacdo da contradi¢do educador-educandos, através de uma relacdo dialdgica capaz de

despertar o desejo e a capacidade de transformar o mundo.

Vale sublinhar que dos quatro educadores entrevistados trés declararam utilizar a

mesma metodologia com a EJA, em relacdo a adotada no ensino regular.

Como professor de matematica, porque isso parte de professor pra professor,
eu uso mais atividades, eu procuro trabalhar muitas atividades, resolugdo de
problemas. Eu peco pra eles resolverem no quadro, eles se sentem bem.
Quando eles acertam, o ego deles vai la pra cima ai eu fago alguns testes
relampago pra ver como que ta o dia a dia deles de estudo (Paulo);

Também ¢ a mesma, porque eu trabalho com PCA com correcdo de
aprendizagem ai eu tenho que usar muito o alfabeto movel para poder eles
claborarem as silabas, as palavras e depois os textos, frases (Madalena);

E a mesma metodologia se da certo pra um tem que da certo pra outra também
[...] (Sérgio).

Nesse sentido, ¢ possivel compreender que ao adotarem uma mesma metodologia

do ensino regular para a EJA, os educadores demonstram desconhecer que a modalidade da
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EJA tem suas especificidades, as quais requer a compreensao da necessidade de um trabalho

direcionado a esta modalidade.

Uma educadora declarou usar metodologia diferente na modalidade da EJA, em

relacdo a utilizada no ensino regular.

A EJA ¢ diferente das outras modalidades. A gente tenta, embora o sistema
peca outra coisa, fazer um trabalho diferenciado do ensino regular, e a gente
ta tentando até por conta dessa heterogeneidade principalmente de idade. A
gente tenta mesclar, aplicar alguns contetidos relacionados & vida deles. E
interessante por exemplo, se eu vou trabalhar verbo eu tento correlacionar com
a fala do cotidiano deles, eu pergunto como ¢é gente que vocés falam no dia-a-
dia, ai quando eles pronunciam eu digo ¢ isso ai gente! (Eliane).

Considerando este depoimento, perguntei a educadora se ela se identificava com
essa proposta desenvolvida na EJA. Assim ela se posicionou: “Eu me identifico, vocé pode
perceber que a minha sala ¢ a mais frequentada, o pessoal fica admirado e as pessoas que
frequentam minha sala sdo as pessoas de mais idades, os jovens sdo mais dispersos estes sdo 0s

que mais faltam e os que mais tem atraso na aprendizagem” (Eliane).

Diante dessa declaragdo, vale lembrar que esta educadora, em sua pratica, trabalha
com a proposta freireana, utilizando o didlogo e promovendo a participacao do aluno em sala e
o conhecimento através da comunicagdo com os alunos. Ressalto que a permanéncia do aluno
em sua sala tem sido justificada por sua pratica pedagogica. Neste sentido Freire (1996, 86) nos
diz que “a tarefa coerente do educador que pensa certo €, exercendo como ser humano a
irrecusavel pratica de inteligir, desafiar o educando com quem se comunica € a quem comunica,

produzir sua compreensao do que vem sendo comunicado”.

Nessa reflexdo escreve Lima (2011, p.65):

O verdadeiro ato de conhecer ¢ sempre um ato de engajamento. Em seguida,
sugere que a comunicagdo/didlogo ndo apenas supde co-partcipagdo e
reciprocidade, mas acima de tudo constitui um processo significativo que ¢é
compartilhado por sujeitos iguais entre si numa relagdo também de igualdade.
A comunicagdo deve ser vivida pelos seres humanos como a sua vocagao
humana. Em outras palavras, a comunicagdo deve ser vivida em sua dimensao
politica.
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Ante o exposto, constatei que o uso da mesma metodologia do ensino regular
adaptado a EJA mostra que 03 (trés) educadores desconhecem as especificidades dessa
modalidade ou, ndo tem tempo para se preparar para usa-las pois a EJA tem seu publico alvo e
vale lembrar que esses alunos sao jovens e adultos com origens, idades, vivéncias profissionais,
ritmos e estruturas de aprendizagem diferenciadas, muitos j& atuam no mundo do trabalho. Tais
caracteristicas peculiares & EJA proporciona a compreensdo de necessidade de um trabalho
diferenciado que considere tais questdes como prioridade. Este perfil da EJA deve ser
conhecido pelos educadores. Segundo Lopes (2008, p.104) “Diante dessa especificidade, vai
tornando-se cada vez mais claro que escolarizar jovens e adultos trabalhadores, independente
da etapa e que estejam atuando o educador, ndo é reproduzir ou adaptar o ensino de criancas

para os adultos”.

Concordo com Moura (2008, p.73), ao esclarecer que “esse profissional necessita
estar preparado para desenvolver atividades pedagdgicas com jovens e adultos, para isso €
necessaria formacao, o que ndo € um processo facil e aleatério, nem um processo que deve ficar

s0 no plano do discurso politico”.

Quanto a indagacdo se a proposta de ensino se preocupa com a continuidade dos
estudos dos alunos na EJA, todos os professores declararam que sim. O professor Paulo
demonstrou preocupagdo em trabalhar a disciplina de forma que esta possa levar os alunos ao
ensino médio, para que os mesmos ndo sintam o impacto das novas disciplinas, como a fisica e

a quimica.

Sim, porque vamos supor ele sai da EJA V e automaticamente ele ja ta no
ensino médio. O ensino médio € isso, eles vao encontrar novos desafios. Tem
algumas disciplinas que ndo tem na EJA que ¢ a Fisica e a Quimica que eles
ndo estudam no fundamental II, vio comegar a estudar no ensino médio. Esse
trabalho que eu estou fazendo, ja serve de bagagem pra eles adotarem no
ensino médio que € o raciocinio logico, gosto de trabalhar muito com o ludico
também (Paulo).

A preocupagao desse professor reside em preparar o aluno para ingressar no ensino
médio, no qual vai estudar outras disciplinas e que estas ndo sejam vistas como obstaculos a
continuidade dos estudos, uma vez que ¢ comum nesse aluno a resisténcia em avangar nas

séries, como ¢ possivel observar no depoimento a seguir.



145

Sim, embora os alunos demonstrem resisténcia em passar para a série
avangada porque as vezes eles se assustam com o modo de ser do professor
das outras séries, porque acham que sdo exigentes, que os estudos sdo mais
complexos, ai procuro incentivar a progredir, a continuar, cito o exemplo de
pessoas de 80 anos que continuam estudando. Coloco meu exemplo que ainda
sou estudante, no sentido que entendam que eles t€m esse direito de adulto
que ¢ de aprender mais (Madalena).

A educadora Eliane declara que alguns alunos que cursaram com ela a EJA do
ensino fundamental deram continuidade aos estudos no ensino médio. Vejamos o seu

depoimento:

Ha, eu tenho muitos alunos que comegaram comigo e hoje j& terminaram a
EJA V ¢ foram pra escola de ensino médio. Tem alguns que conseguem, mas
a preocupacao € individual, talvez até haja uma preocupacdo oculta nas nossas
cabecas, um desejo, mas ndo ha um sentar pra pensar como ¢ que a gente
poderia dar uma sequéncia desde EJA 1, II, III, IV e V. Pra que isso fosse
possivel, ou que a gente tivesse um nimero maior de alunos que passassem
por mim na EJA III e que eu visse que concluissem EJA IV. Entdo, penso que
¢ um desejo, mas muito individual, ndo ha um trabalho sistematizado a nivel
de prefeitura, etc. (Eliane).

Apesar de alguns alunos darem continuidade aos estudos no ensino médio, a
professora nos chama a atencdo para o fato de que essa continuidade depende mais do proprio
aluno, que nao ha um trabalho sistematizado, entre os professores dos segmentos da EJA, de

estimulo a continuidade nos estudos.

5.4 Oferta da instituicao para formacao dos educadores

Ninguém é educador. Alguéem torna-se educador
(ou deseducador) no decorrer da existéncia, no
incessante processo de
estruturagdo/desestruturacdo/reestruturacdo dos
equilibrios pessoais e coletivos provisorios, na teia
das relagoes sociais, no fluxo permanente das
interagoes entre teoria e “praxis”.

(GADOTTI e ROMAQO, 2006, p.63)

Considero que uma formagdo académica inicial ¢, além de uma ferramenta técnica,

um instrumento que compde a competéncia que o professor deve ter para iniciar seu caminho
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reflexivo e formativo. No entanto, entendo que essa formacao inicial ndo ¢ suficiente, assim ¢
preciso que essa seja complementada com a formagdo continuada para aprender a conduzir os
saberes que serdo construidos dentro da complexidade dessa sociedade de conhecimento que

envolve a EJA.

Hé um consenso no campo educacional de que a profissionalizagdo docente
se produz na formagao continuada e permanente. A continuada nao é s6 uma
exigéncia para atualizacdo da atividade profissional, frente as inovagdes, mas
também uma instancia de produ¢do do conhecimento (UNESCO, 2008, p. 38).

A formagdo dos alfabetizadores ¢ um dos principais desafios enfrentados no

desenvolvimento de politicas e programas de alfabetizagdo. Para Di Pierro (2005, p. 1131):

A formagcao inicial e continuada de educadores ¢ um dos temas abordados com
prioridade pelos foruns que, convencidos de que a EJA guarda especificidades
relacionadas as identidades e caracteristicas sociais, psicoldgicas e culturais
dos sujeitos de aprendizagem. Ha longa data reivindicam espagos e processos
proprios de qualificagdo. As dificuldades de instituicdo e consolidagdo de
espagos de formagdo decorrem de multiplos fatores, como a persisténcia da
visdo equivocada que concebe a EJA como territorio provisorio sempre aberto
a improvisacao; a precariedade do mercado de trabalho, que nao proporciona
a construcdo de carreiras profissionais; € 0 escasso envolvimento das
institui¢des de ensino superior como um campo educativo de pouco prestigio
e baixo grau de formalizagao.

A propdsito, merece destaque o artigo 62 da LDB/9394 (BRASIL, 1996) sobre a
formagdo académica dos educadores, quando aponta que “A formagao de docentes para atuar
na formagdo bésica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena,
em universidades e institutos superiores de educa¢do, admitida como formagdo minima para o

exercicio do magistério”.

Nesse sentido, a formagao inicial ¢ um instrumento que o professor deve ter para
iniciar seu caminho reflexivo e formativo. No entanto, ¢ preciso buscar a formagao continuada.
Para Leal (2007), um principio fundamental ¢ o de que a formagdo deve contemplar o

desenvolvimento de uma pratica reflexiva.

Sobre o assunto acrescenta a autora:
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Para que ndo seja esse o foco da formagdo, ¢ preciso que o coordenador
pedagogico (ou formador) tenha como objetivo geral, nesses momentos,
desenvolver no professor uma pratica reflexiva e ndo leva-lo a repetir
procedimentos didaticos e atividades pré-encaminhadas para repeticdo. As
atividades e propostas discutidas seriam modelos para reflexdo e ndo regras
didaticas a serem seguidas (LEAL, 2007, p.112).

O planejamento, em momentos de formagdo, embora seja visto como um
procedimento rico para ajudar o professor a transpor para a pratica os modelos tedricos que
estdo sendo apropriados, ndo podem ser vistos como um meio de uniformizar as praticas
docentes, levando os professores a homogeneizar suas acdes em sala de aula (LEAL, 2007,

p.112).

Dessa forma, a teorizagdo da pratica “na pratica” ¢ um caminho para
desenvolvermos, enquanto professores, uma agdo mais consistente, levando-nos a um
planejamento mais elaborado e refletido. Proponho que a formacdo do professor seja um

momento privilegiado para que isso aconteca (LEAL, 2007).

Ante o exposto, os educadores ao serem questionados se a instituicdo oferece
formacao, declararam que sim. No entanto com ressalvas, conforme ¢ possivel visualizar em

seus depoimentos:

Agora, sim. Esse ano t4 tendo formacdo da SME. As regionais promovem 0s
encontros na UNIPACE, quando ndo ¢ 1a é no Antdnio Sales, em escola do
Municipio. L4 eles apresentam atividades pra gente realizar de construgao do
conhecimento, tanto a gente elaborar pra eles pra terem conhecimento como a
gente faz, tanto quanto eles dizerem das experiéncias exitosas que tiveram,
que conheceram, e apresentam (Paulo).

A prefeitura atualmente tem um ciclo de formagdo que ¢é estabelecido para
cada EJA uma vez por més. (Como se da essa formacdo?). Essa formacgédo se
da a partir das discussoes dos contetudos, de metodologia do que se deve fazer,
mais ainda ndo ¢ uma coisa sistematizada, ndo ha uma proposta sistematizada
de um curriculo a ser seguido, ¢ uma tentativa (Sérgio).

Sobre as formagdes para os educadores da EJA, observei que estdo sendo ofertadas

pela SME. Elas acontecem mensalmente, ha formagao, mas esta nao da conta de tudo.

Nio ¢é que clas sejam suficientes ou insuficientes, deixam a desejar, até pela
minha trajetoria, pelo tempo que eu tenho na EJA eu vejo que elas sdo
fragilizadas. Eu creio que tem muita gente que acrescenta, eu acho um espago
interessante porque ¢ também uma troca, mais seria interessante também seria
se além da formagdo individual em termo de cada EJA que estdo discutindo
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que tivesse uma partilha de varias EJA diferentes até pra ver essa questdo da
sequéncia, do Segmento da troca de ideias ndo s6 em termos de contetido mas
principalmente em termo de metodologia de conhecimento sobre esse aluno
da EJA que ¢ diferenciado e que seu tratamento deve ser também diferenciado.
Entdo eu penso que tem umas coisas interessantes boas, mais eu penso que a
gente acrescenta mais, serve mais como uma troca de experiéncias
(Madalena);

No ensino regular a gente também tem formagao, eu acho melhor que a da
EJA porque la eles ddo metodologia pra como a gente aplicar em sala de aula,
e na EJA ndo tem isso ¢ se vira nos trinta. T4 faltando isso entendeu? (Como
¢ essa formacdo da EJA?) Esse ano todo encontro que a gente ia era uma
pessoa diferente, ndo dava uma continuidade. No ultimo encontro foi sobre
essa nova lei o PNE, porque tava todo mundo por fora do assunto (Sérgio).

Para Leal (2007, p.118):

Nao se trata de mobilizar a experiéncia apenas numa dimensao pedagogica,
mas também num quadro conceptual de producdo de saberes. Por isso, ¢
importante a criagdo de redes de (auto) formagdo, que permitam compreender
a globalidade do sujeito, assumindo a formagao como um processo interactivo
e dindmico. A troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espagos
de formag¢do mutua, nos quais cada professor ¢ chamado a desempenhar,
simultaneamente, o papel de formador e de formando.

Ao refletirmos sobre o depoimento dos educadores, pude perceber que as formacgdes
estdo deixando a desejar por parte dos professores quanto as suas necessidades de
conhecimentos e de metodologias. O que se observa € que os professores, através de suas
experiéncias, acrescentam mais para os formadores que estes aos professores. O educador Paulo

corrobora com essa reflexdo:

As formacdes ndo sdo suficientes para esclarecimentos de duvidas. Muitas
vezes, eu percebo que eles vao mais ¢ para colher experiéncias entre os
participantes. Abrem espago pra gente fazer depoimentos, ou elaborar aula,
mais ndo ha um dialogo de sistematizacdo, de reflexdo sobre nossas
experiéncias, talvez por eles ndo serem formadores de EJA (Paulo).

Perguntei se os educadores responsaveis pelas formagdes sdo pessoas ligadas a
EJA, ou seja, se sdo habilitados para trabalharem com a formag¢ao nessa modalidade de ensino

e as respostas indicam desconhecimento sobre essa questdo, conforme a fala a seguir.
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Nao sei. Tem gente se dedicando, estudando. Em outra formac¢ao conheci
alguns que tinham esse olhar mais cauteloso e até mais carinhoso com a EJA,
entdo tem de tudo mais tem muita gente se dedicando, estudando mais é muito
complexo porque parece que ndo tem uma institucionalizagdo, ndo ha uma
valorizagdo de fato pela formagdo (Eliane).

De acordo com este depoimento, compreendi que os educadores responsaveis pelas
formagdes ndo sdo pessoas formadas em EJA, ou seja, ndo t€ém um perfil para trabalharem com
formag¢do de EJA, ndo possuem formagdo especifica. Assim, entre os desafios a serem
enfrentados encontra-se a profissionalizagdo dos educadores, necessdria a superagdo da

reproducdo de um amadorismo e improviso.

A EJA nem sempre foi reconhecida como uma modalidade de ensino que requer
um profissional adequado para o seu exercicio. Este nem sempre ¢ apropriado as
particularidades dessa modalidade, seja por falta de uma formagdo adequada ou mesmo pela

visdo deturpada que permeia as praticas na EJA.

Nesse contexto, a formagao para os educadores que trabalham ou irdo trabalhar com
a EJA deve acontecer de forma mais ampla e para isso faz-se necessario que os profissionais
que formam continuamente educadores saibam como esta modalidade de ensino se configura
historicamente e atualmente em nosso pais. Como citado por Arroyo (2006, p.22), ao apontar:
“se esse perfil de educagao de jovens e adultos ndo for bem conhecido, dificilmente estaremos
formando um educador desses jovens e adultos”. Para tanto, ha que ser levado em conta em

conta as questdes historicas, politicas, econdmicas e culturais do educando jovem e adulto.

Na visdo de Barcelos (2007), ou faz-se a escuta das situacdes e interesses dos
educandos ou teremos dificuldades com o processo de alfabetizacao, pois sabe-se que os jovens
e adultos se envolvem melhor nos processos educativos, quando as palavras ou temas utilizados

pertencem a sua experiéncia existencial, ou sdo explicitados a partir de seu universo cultural.

Esse processo de mediagdo realizado pelo professor ente o aluno e a cultura
independe da idade e nivel de escolaridade do aluno. No entanto, cada
modalidade de ensino tem uma especificidade propria. Na EJA, para efetivar
essa mediagdo, o professor necessita inicialmente apropriar-se das condi¢des
socio-historicas de produgdo que os alunos e ele proprio, se constituiram como
seres sociais, que ocupam uma posi¢do na sociedade e no mundo do trabalho
contemporaneo (LOPES, 2008, p. 102).

Desse modo acrescenta a autora:
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Os condicionamentos de aprendizagem escolar, apresentados pelos alunos
precisam ser encarados do ponto de vista sdcio- historico e, ainda que esses
alunos ndo tenham vivenciado um processo longo de educacdo sistematica
através da escola, detém uma experiéncia de vida e de trabalho que necessitam
fazer parte do contexto de sala de aula (LOPES, 2008, p.103).

Nesse sentido, ¢ fundamental que incorporemos a formagao dos educadores os
saberes gerados na experiéncia, valorizando as trajetorias profissionais ¢ de vida dos
profissionais envolvidos, ajudando-os a (re) pensar sua pratica, a partir da (re) significagdo de
suas experiéncias, vivéncias e representacdes imaginarias sobre sua condi¢ao de educador (a) e
de pessoa (BARCELOS, 2007). Para tanto, ¢ necessario inventar € reinventar as praticas
didatico-pedagogicas e metodologicas, fomentando bases participativas na relacdo educador-

educando.

Indagados sobre a colaboragdo e o incentivo da escola quanto a continuidade dos
estudos na EJA, os educadores entrevistados reconhecem que ha incentivo por parte da
instituicao. Esse incentivo parte de suas percepcdes e foram vdarias as respostas dos
entrevistados, como a preocupagdo com o social, com a ociosidade dos alunos, principalmente

com os mais jovens, foi a declaragao do educador Paulo:

Da mesma forma que ela j& vem colaborando nessa forma de trabalhar o
social, de tirar eles da ociosidade durante o dia principalmente esses alunos de
pouca idade 15 anos que estdo mais ociosos durante o dia, acho que a
preocupacao da escola é mais isso ai, ¢ a ociosidade pra que eles ndo se
divirtuem pra outros caminhos drogas, prostituicao (Paulo).

Ao pronunciar sua opinido, esse educador expressa uma visao preconceituosa ao
restringir a escola “trabalhar o social”. Nesse sentido, Morin (1991) diz que “devemos
abandonar um tipo de explicagdo linear por uma em movimento circular, onde vamos das partes

ao todo, do todo as partes, para compreendermos um fenomeno ou uma situacao”.

Sobre o assunto Chagas (2010, p.66) afirma que “Marx nao analisa a realidade de
forma fragmentada, ndo ver o individuo como um ser independente, isolado fragmentado, livre

de seus lagos sociais, de sua unidade, mas na sua totalidade”.

Suponho que a opinido do educador seja do trabalho atual que a escola na qual
trabalha estd desenvolvendo, para o qual ndo teceu uma visao critica. Nesse sentido, Brunel
(2008) salienta que “estamos em uma €poca que se faz necessario um novo olhar sobre a

educacdo. E preciso repensar as instituicdes educacionais, seus métodos e suas normas”. Desse



151

modo, ressalto a necessidade de um novo olhar do professor a partir de uma consciéncia critica

dessa realidade.

A educadora Madalena sugere aulas de campo para que se promova a interacao da

escola com a sociedade e destaca, também, o ensino profissionalizante:

A EJA podia se comportar ¢ ofertar aulas extra muro, aulas de campo entéo
isso ¢ interessante, visitar o Dragdo do Mar pra se inteirar com o mundo 1a
fora. Também seria interessante agregar a EJA com o ensino
profissionalizante, porque eles podem se aperfeigoar pra aqueles que ja sabem,
¢ oportunidade pra os que ndo sabem, seria uma ideia uma interagdo com os
sistemas como o SESI, o SENAI tivesse essa interacdo e engaja-los no
processo de producdo, EJA aliada ao ensino profissionalizante (Madalena).

Concordo que essa intera¢do deva acontecer, embora que ndo se direcione somente
para a insercao e ajustamento no mercado de trabalho, mas como diz Brunel (2008, p. 27) “para
formar pessoas que questionem que produzam novas maneiras de pensar e agir. Pessoas

comprometidas com o social”.

A realizagdo de projetos no ensino noturno, na EJA, promove a motivacdo e
interesse dos educandos, isto € tornar a escola viva, o que atualmente s6 acontece com o diurno,

conforme aponta o educador Sérgio.

Eu acho que ¢é fazer mais projetos, isso so acontece no turno diurno, o noturno
ndo chega os projetos a gente ndo tem uma culminancia eu acho que ta
faltando isso, uma escola viva no turno da noite, porque a escola sé ta viva de
dia a noite a escola morre, entendeu? Ta faltando isso pra que haja mais
motivacdo e interesse deles virem para a escola que ndo seja so aula e aula,
pra que eles possam gostar da escola e incentivar os colegas também a estudar
(Sérgio).

Importante salientar que essa realidade expressa o descompromisso do sistema,
principalmente no que se refere a EJA. Nesse sentido, sdo necessdrios investimentos em
procedimentos praticos como trabalhar com projetos no turno da noite “que torne a escola viva

neste turno”, que motivem e estimulem os alunos a continuidade dos estudos na EJA.

A educadora Eliane declara a necessidade de trazer o novo, inovar com atividades na
escola como: semana cultural, gincana em busca de um ensino interessante e significativo para

os alunos da EJA. Segundo a educadora,
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Primeiro que a gente tem que lidar com a permanéncia, e fazer com que o
aluno ndo se evada. A gente s6 consegue fazer isso quando a gente traz algo
de novo pra eles. Nos ja temos experiéncias aqui de anos que a gente fez coisa
inovadora que eles participaram, semana cultural, gincana, atividades, a gente
termina com um nimero maior na turma e na escola. Entdo eu penso que
inovar, a gente tem muito medo de inovar, talvez ndo seja s6 medo, pois quase
todos os professores daqui trabalham os trés turnos, e quando a gente chega
no turno da noite ja ta muito cansado. A diregdo também ja esta muito cansada
por todo esse modelo que é pedido, ¢ a ANA - avaliagdo nacional de
aprendizagem, ¢ a provinha Brasil. Entdo, quando chega no turno da noite a
gestdo toda tem que ficar se revezando. Entdo isso acaba fragilizando o turno
da noite, que é geralmente a EJA, mas acho que a questdo seria inovar, sem
ter medo de inovar e sem precisar fechar portdo pra eles ficarem porque se for
um coisa interessante, significativa, no comeco eles sentem dificuldade mas
com o tempo eles vao aderir (Eliane).

O incentivo por parte da instituicdo ¢ reconhecido pelos educadores, como a
preocupacao com o social com a ociosidade dos alunos, no sentido que estes ndo enveredam
para o mundo das drogas, da prostitui¢ao. Nesse sentido, sugerem aula de campo, ensino
profissionalizante, a realizacdo de projetos no turno da noite, de semana cultural, gincana,
trabalhar o novo o que implica incluir novos recursos de trabalho (como videos, palestras,
oficinas) onde os alunos terdo a oportunidade de desenvolver na pratica suas habilidades, etc.
No entanto, entendo que estas propostas devem se relacionar com o conteudo da aula e que
tenham relacdo com a vida deles, ajudando a compreender o mundo que os cerca, pois
contetidos direcionados para as avaliagdes ndo sdo atrativos. Enfim, desenvolver acdes que
possibilitem a elevacdo da motivacdo e autoestima, proporcionando momentos saudaveis, um
ambiente agradavel e motivador para vejam a escola como um espago para se socializar,
conversar, ouvir o outro. Estas atividades precisam caminhar em direcdo a um ensino

significativo, que tenha sentido para a vida desse aluno.

Por fim, perguntei aos educadores que iniciativas t€ém tomado para incentivar a
permanéncia e continuidade nos estudos dos educandos de sua turma na EJA. Quanto a esta
indagacdo, todos declararam incentivar, cada um de forma diferente, individual, conforme

aponta a fala a seguir:

Existe uma coisa fundamental que € a comunicagao afetiva e a comunicagao
familiar que eles ndo tém. As vezes eles saem de casa e vem para a escola
como se fosse um refigio. Em casa eles tém problemas, muitos problemas que
as vezes a gente acha que a gente ¢ que tem problemas entio coloca ai o triplo
de problemas. Entdo, assim, a gente se preocupa com essa comunicagao
afetiva, familiar e colocar a autoestima neles (Paulo).
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A relagdo afetiva e os lagcos que criam com a escola sdo importantes, porém ¢
necessario entender que estes ndo bastam para continuarem estudando. A educadora Madalena
trabalha a motivagdo, com exemplos de pessoas, que assim como eles, apesar das dificuldades

tem dado continuidade aos estudos.

As vezes eu fago o seguinte, eles precisam muito de injegdo de animo, eu do
exemplo de mim mesma da superacao, das dificuldades, que hoje os meios pra
ter estudos estdo mais facilitados, temos mais oportunidades que antes, mais
universidades. Mesmo sem universidade, eles podem se habilitar a ter um
acesso a ter emprego melhor, ou progredir na profissdo, e também a questao
da autoestima ¢ das doengas como o Alzheimer, a gente precisa se prevenir,
pra eles ativarem a memoria ¢ ndo ficarem parados sem uma atividade mental.
Leitura, trabalho com caca palavras, na idade deles eles gostam muito
(Madalena).

Trabalhar a motivacao, com exemplos tanto de pessoas que apesar das dificuldades
enfrentadas continuam estudando e orientar para as oportunidades, quanto ao mundo académico
e trabalho, concordo que isso deve fazer parte do professor da EJA, embora como afirma Nobre
(2015, p.115) “ndo podemos enaltecer estritamente a ideologia do esforgo proprio”. Desse

modo, faltou ao professor falar dos contetidos trabalhados em sala.

Com relagdo ao educador Sérgio, o incentivo acontece pela fala de estimulo, na qual
demonstra conformismo como mostra seu depoimento: “Estou sempre falando pra eles: gente
0 ano ta terminando! Nao vamos desistir, ndo! Vocés sdo guerreiros, ja chegaram até aqui!
Entdo vamos continuar, no proximo ano ndés vamos continuar € quem ndo aprendeu a ler esse

ano vai aprender a ler no proximo” (Sérgio).

Inovar na metodologia, trazer coisas novas para que os alunos possam fazer uma
interacdo com o mundo em que vivem e possam sentir-se atraidos em ficar buscando no seu
cotidiano na escola por nova informagao, pelo novo conhecimento, € o que propde a educadora

Eliane:

Esse ano tive alguns problemas de ordem pessoal e outros, que eu precisei me
ausentar uns dias, algumas faltas. Mesmo assim, minha turma ainda ¢ uma das
maiores da escola, e eu acho que se isso se deva a uma luta cotidiana de trazer
algo diferente, ¢ eu tenho tentado trazer algumas coisas que tenham a ver com
a vida deles e com o nivel deles, sendo eles se evadem, ndo tém interesse,
desgastam o processo (Eliane).
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Assim acrescenta a educadora:

Sim. A gente ja conversou sobre pessoas que mesmo com a idade avancada
conseguiram terminar seus estudos e até mesmo fazer faculdade, e se ndo for
assim, serve pra vida. Existe aquele ditado que papagaio velho nio aprende.
Um dia uma aluna me disse que quando ela vem pra aula o pessoal diz assim:
menina pra morrer ndo precisa ir pra aula ndo, mas diga pra eles que pra viver
precisa, entdo ¢ interessante que venha a aula. Entdo eu incentivo, quando eles
comec¢am a dizer que estdo cansados eu digo mais venham nem que seja pra
trocar informagdes, conhecimento, ideias ou pra trocar amizades pra interagir
com o outro, pra envelhecer de uma forma melhor. Entdo, eu tenho tentado
colocar nesse sentido de inovar metodologicamente, ou seja porque eu creio
que ser tradicional ou ndo tem a ver com a metodologia também, mas néo
somente com esta porque eu posso dar uma aula sentada mais a questdo é o
que isso traz de novo pra o meu aluno, que faz com que ele revigorou, o que
faz com que ele pensar em continuar. Entdo, tem a questdo da metodologia
diferenciada, mas tem também de trazer coisas novas pra essa vida, muito mais
que isso, sobre homem, sobre esse mundo que ele vive e que sinta-se atraido
pra amanha vir buscar uma outra informag@o, um outro conhecimento, capaz
de dialogar onde ele estiver. Essa é a questdo de fazer a diferenga de alunos
que talvez ndo soubessem discutir politica fora e hoje ja sabe porque ele ja
tem outra visdo, de discutir sobre o preconceito contra o negro, contra a
mulher e hoje ja tem outra visdo outra resposta. Eu penso que sentado, em pé,
plantando bananeira, de qualquer jeito é trazer essa inovagao do pensamento
deles que ¢ o que faz atrai-los (Eliane).

Nesse depoimento, quanto a forma que o educador utiliza para o incentivo ao
educando a continuidade aos estudos na EJA, mostra exemplos de pessoas com idade avangada
que concluiram seus estudos; diante do cansago do aluno, dizer que continue nem que seja para
trocar informagdes, conhecimento ideias, amizades interagir com o outro, o que o faz trabalhar
com uma metodologia diferenciada, buscando o didlogo na perspectiva que esse aluno possa
crescer como ser, como homens e mulheres, também capazes de dialogar, de discutir sobre
assuntos variados, como politica, o preconceito, que considere e respeite a diversidade como
valor. E possivel observar que a professora associa a ideia da educagio continuada como uma
capacidade propria dos seres humanos, como nos diz Freire (1987) que ¢ a capacidade de colher

e querer saber mais do “Ser Mais”.

Diante disso, ficam as li¢des dos desafios e dificuldades enfrentadas no &mbito das
turmas da EJA, tanto pelos educandos quanto pelos educadores, a busca constante para manter

viva essa modalidade de ensino.



6 CONCLUSAO

A pesquisa que deu origem a esta tese centrou-se no campo da Educagdo de Jovens
e Adultos (EJA), tendo como objetivo analisar a partir da visdo dos egressos do Programa Brasil
Alfabetizado (PBA) / Fortaleza Alfabetizada (PFA) como se d4 a continuidade dos estudos

pelos educandos da EJA no seu processo de escolarizagao, no municipio de Fortaleza.

O PBA foi ofertado no governo do presidente Luis In4cio Lula da Silva, a partir de 08
de setembro de 2003, com o objetivo de "abolir o analfabetismo" no Brasil até o final de 2010.
Neste ano, a SME de Fortaleza realizou adesdo ao Programa Brasil Alfabetizado, promovendo,
numa acdo compartilhada, o Programa Fortaleza Alfabetizada, tendo como um dos seus
objetivos prioritarios: contribuir para a continuidade e terminalidade da escolarizagdo na EJA,
através de uma politica de acolhimento nas unidades da rede municipal de ensino de Fortaleza
e superar a histérica descontinuidade entre a alfabetizagdo e a escolarizacdo na EJA. Importa
ressaltar que PBA e PFA ndo se constituiram em dois Programas distintos. Neste, atuei como
coordenadora pedagogica setorial e formadora de professores. Esta experiéncia justificou o meu

interesse em pesquisar a continuidade dos estudos por parte dos egressos deste Programa.

A questao central que norteou a pesquisa e na qual reside a originalidade deste
trabalho foi: de que modo o Programa Brasil Alfabetizado / Fortaleza Alfabetizada motivou

seus educandos para a continuidade dos estudos na EJA?

A pesquisa teve como fundamento a abordagem qualitativa e procedeu com uma
pesquisa documental e de campo. Nesta, foram empregadas junto aos educandos as técnicas do
questionario e da entrevista semiestruturada, ao passo que com os educadores a técnica utilizada

foi a entrevista semiestruturada.

Os questionarios possibilitaram identificar o perfil dos educandos da pesquisa,
cujos aspectos principais relacionam-se: a faixa etaria, compreendida entre 39 e 80 anos; ao
género, com predominancia do universo feminino: 10 (dez) sdo mulheres e 02 (dois) homens;
a naturalidade, sendo um nascido em Fortaleza e os demais nascidos em municipios do interior
do estado do Ceara. Desses 08 (oito) eram egressos do PBA e 04 (quatro) do PFA. Sobre os
indicadores de inser¢do no mundo do trabalho, 09 (nove) exercem atividade remunerada,
enquanto apenas 03 (trés) ndo trabalham. Quanto a profissdo, os doze entrevistados exercem

profissdes variadas, atividades pouco remuneradas e outros sem remuneracao como € 0 caso
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das trabalhadoras domésticas que trabalham em casa e cuidam da familia. Quanto a renda

familiar, foi constatado que a maioria 06 (seis) de 01 a 02 salarios minimos.

A entrevista semiestruturada, aplicada junto aos educadores, possibilitou obter

respostas as indagacdes da pesquisa, que seguiram analisadas em dois capitulos distintos.

Quanto ao perfil dos educadores, foi possivel identificar que dos 04 (quatro)
investigados 03 (trés) possuem graduacdo em Pedagogia e 01 (um) em licenciatura em
Matematica; 03 (trés) concluiram curso de especializacdo em areas diversificadas da educacao
e 01 (um) encontrava-se cursando especializacdo em EJA. Quanto a faixa etaria, os mesmos se

encontravam com idades de 36 (trinta e seis) a 52 (cinquenta e dois) anos.

Dos 04 (quatro) educadores entrevistados, 03 (trés) possuiam graduagdo em
Pedagogia e 01 (um) Licenciatura em Matematica. 03 (trés) concluiram curso de especializagao
em areas diversificadas da educacdo, e apenas 0l (um) educador estava cursando
Especializagao em EJA e 01 (um) com mestrado em Politicas Publicas. Concernente ao tempo
de atuagdo na EJA, foi computado o tempo minimo de 01 (um) ano e o méaximo de 10 (dez)
anos. Além de estarem lotados na EJA com carga horaria de 100h/a no turno da noite, os
educadores também estavam atuando na modalidade do ensino regular nos turnos da manha e

da tarde, destes, 03 (trés) com carga horéaria total de 300h e um com 200h.

Quanto aos motivos que levaram os egressos do Programa Brasil Alfabetizado /
Programa Fortaleza Alfabetizada a darem continuidade na escolarizagcdo de ensino fundamental

de EJA a pesquisa mostrou que os motivos foram varios.

Dos 12 (doze) entrevistados, 06 (seis) justificam suas respostas pela preocupacao
de colocar a mente pra funcionar e manté-la ocupada, evitando assim o esquecimento; 02 (duas)
educandas pelo interesse em melhorar na aprendizagem da leitura e da escrita; 01 (um)
motivado pelo desejo de um futuro mais promissor, a saber, a inser¢do no mercado de trabalho;
outro para ocupar o tempo no periodo da noite; obter a carteira de estudante também foi motivo
para 01 (uma) aluna se matricular na EJA; para outra educanda foi o interesse em aprender a

usar o computador, a internet.

Nesse sentido, foi constatado que a maioria dos egressos se motivaram a se
matricular na EJA pela vontade de ampliar seus estudos, o que influenciaria no bom
desempenho da memdria. Suas motivagdes expressaram também a vontade de aprendizagem

relacionadas as regras gramaticais, bem como da aquisi¢do da escrita. Esse reconhecimento da
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importancia da escola ¢ amplo, na medida em que a aquisicdo das habilidades da leitura e da
escrita contribuem para a inclusdo dos sujeitos na sociedade e para a reducdo das desigualdades

sociais.

Sobre continuidade nos ensinos fundamental ¢ médio na EJA, a maioria dos
entrevistados apresentaram como motivo para se matricular na EJA, ap6s concluirem os
Programas de alfabetizacdo, o aprimoramento do saber escolar. Entretanto, no decorrer da
escolarizagdo, essa expectativa acabou se ampliando e dando coragem para voarem mais alto,
a vontade de continuar os estudos no ensino médio na EJA. Além da vontade de concluir os
estudos no ensino fundamental e médio, 01 (um) aluno declarou o sonho de ir mais além, o de

cursar o ensino superior.

Com relacdo as concepgdes politicas pedagodgicas e metodologicas que permeiam
as acdes de EJA no ensino fundamental, a fim de constatar que estimulo os educandos recebem
para dar continuidade aos estudos, a pesquisa constatou que a maioria dos educandos gostam
da forma de atuar do educador, dizendo que os mesmos ensinam bem, demonstram interesse
pela aprendizagem do aluno e tém prazer em ensinar. Ressaltam a postura do educador, na

alegria e no didlogo com os alunos ¢ fator que contribui para que permanegam estudando.

Quanto a metodologia adotada pelos educadores nas turmas de EJA, foi identificado
o uso da metodologia tradicional, ou seja, do método expositivo e a concepg¢ao pedagogica de
Paulo Freire (da conscientizagdo), dois modelos que segundo Lovisolo (1988) vém sendo
permanentemente confrontados — um modelo ‘escolar’ ou ‘sistematizador’ e um modelo
‘popular’ ou ‘conscientizador’. Na visao dos educadores investigados, em termos de
abordagens metodoldgicas, tém prevalecido as estratégias tradicionais, embora afirmem se

inspirar em Freire.

Nesse sentido, 03 (trés) educadores investigados informaram adotar uma mesma
metodologia para a EJA e o ensino regular, o que demonstra desconhecimento de que a
modalidade da EJA tem suas especificidades, requerendo a compreensao da necessidade de um

trabalho direcionado a esta modalidade.

Quanto as dificuldades enfrentadas pelos educadores da EJA, foram identificadas
diversas, que vao desde as que se relacionam a alunos que estao em processo de liberdade que
frequenta as aulas para dar satisfacao a justica, passando pelo horario de planejamento que nem
sempre ¢ respeitado coincidindo, muitas vezes, com o dia da formagao e falta de assiduidade

dos educandos, o que dificulta o trabalho do professor quanto ao avanco nos conteudos, até
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chegar na inexisténcia do Segmento I da EJA na escola e a falta de formagao destes educadores

para trabalhar com a EJA.

Sobre ao estimulo do programa a continuidade, todos declararam que os Programas
de alfabetizag¢do estimularam e os ajudaram na decisdo para que eles dessem continuidade aos
estudos na EJA. Nesse contexto, concluo que varios motivos levaram os educandos egressos
do Programa Brasil Alfabetizado/Programa Fortaleza Alfabetizada a darem continuidade na

escolarizagao de ensino fundamental de EJA.

A pesquisa mostrou que o PBA / PFA teve a preocupagdo em estimular e orientar
os educandos para continuar os estudos na EJA, cumprindo assim seu objetivo. Desse modo, a
busca pela escolarizagdo representou para esses sujeitos a possibilidade de melhor qualidade de
vida. Tal melhoria esperada no campo da profissdo, ou seja, a elevagdo da escolaridade, do

acesso a uma profissao e um trabalho, como também uma melhor remuneragao.

Foi constatado ainda que os estudos tém promovido na vida destes sujeitos varios
beneficios, como o pensar de forma positiva, mudancas no comportamento e postura de vida,
em seu modo ser de se relacionarem. Se antes pretendiam a volta a escola para aprimorar
conhecimentos como a leitura e a escrita, se sonharam durante anos em frequentar uma sala de
aula para adquirir conteudos tipicamente escolares, hoje estdo tendo mais do que isso. Com

essas constatacgdes, ressalto os avancos positivos obtidos pelos investigados.

Embora os resultados tenham exibido certa visao positiva, € necessario considerar
que a pesquisa mostrou pontos importantes sobre os quais € necessario refletir, dentre estes: os
contetidos ensinados aos educandos, o projeto pedagodgico da escola, as dificuldades

enfrentadas pelos educadores e formagao destes para trabalharem com a EJA.

Sobre os conteudos, ¢ possivel dizer que os mesmos tém contribuido, de alguma
forma, nas vidas dos educandos. Entretanto, a pesquisa ajudou a perceber que os conteudos que
devem ser ensinados aos educandos devem relacionarem com suas realidades concretas para
que aos poucos possam avancar no conhecimento superando o seu saber anterior, por um saber

mais critico, menos ingénuo.

Quanto as dificuldades enfrentadas pelos educadores se destacam, entre outros, o
planejamento para o qual se faz necessario um olhar mais cuidadoso, posto que muitas vezes
este coincide com o dia da formacdo e nesse caso o planejamento fica sacrificado. Dada a

importancia dessa atividade, se faz urgente respeitar o fato de que o planejamento deve ter um
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horario destinado e adequado as atividades e que leve em consideragdo a sobrecarga de trabalho
do professor, condigdo essa que dificulta qualquer projeto comprometido com a transformagao

e com a emancipagao humana.

Por fim, no que diz respeito a formacdo dos educadores para trabalharem com a
EJA, a pesquisa mostrou que os formadores dos educadores ndo siao pessoas ligadas a EJA, ou
seja, ndo tém formacgao adequada para tal atividade que acaba por se tornar insuficiente para a

construgdo do profissional da EJA.

Apesar dessa constatacdo, a formacao inicial e continuada de educadores da EJA
tem sido um dos temas abordados com prioridade pelos foruns, convencidos que a EJA guarda
especificidades relacionadas as identidades caracteristicas sociais, psicoldgicas e culturais dos
sujeitos de aprendizagem e que ha longa data reivindicam espago e processos proprios de

qualificacdo, no entanto as formagdes ainda tém muito a melhorar.

Nesse sentido, ganha importancia da formagao dos formadores e dos educadores de
EJA, na consolidagcdo de uma nova politica para esta modalidade de ensino, que caminhe em
direcdo para uma nova didatica com profissionais qualificados e comprometidos. A
qualificagdo, por meio dos processos formativos, se direciona a uma nova maneira de educar,
através de metodologias diversificadas, para que conduzam de forma democratica, as relagdes
entre educadores/educandos. Tais questdes devem estar voltadas para a superagdo das barreiras

da descontinuidade.

Embora existam desafios a serem enfrentados, a pesquisa constatou que a
experiéncia do PBA/PFA foi vélida, no que diz respeito ao incentivo direcionado a continuidade
dos estudos por parte dos egressos, na EJA. Apesar de o programa ndo continuar sendo
ofertado, ¢ necessario ressaltar que os resultados e registros desta pesquisa podem contribuir
para que o fortalecimento da luta pelo direito a educagdo, negado a muitos, ndo se restrinja ao
direito da alfabetizagdo, sendo ampliado para a continuidade da escolariza¢do nas turmas de

EJA.

Esse estudo abre, portanto, diversas possibilidades para outras investigagdes no
campo da continuidade dos estudos na Educacdo de Jovens e Adultos. Acredito, pois, na
consolidagdao de uma nova politica de EJA, para isso ressalto a necessidade da compreensao do
modelo de educagdo na estrutura capitalista a qual ¢ unilaterarizante para repensar e concretizar

um novo caminho para os educandos da EJA, que possibilite a estes uma formagao plena, o
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desenvolvimento de suas potencialidades, de um ser livre; enfim, uma educacdo que seja

continuada e libertadora.

Por fim defendo, portanto, a tese de que a continuidade dos estudos na EJA pelos
egressos do PBA/PFA esta diretamente relacionada a elaboragdo e implementacgdo de politicas
publicas comprometidas com esta modalidade, na luta pelos direitos educacionais, no sentido
de exigir a continuidade da a¢do indutora da Unido nestas politicas, que consolide a EJA como
direito publico, garantindo sua oferta, permanéncia e adequagao a realidade dos destinatarios

para que estes possam dar continuidade aos estudos.
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APENDICE A - ROTEIRO DA ENTREVISTA COM OS EDUCANDOS
Motivos que levaram a dar continuidade aos estudos na EJA, ap6s concluir a alfabetizagao.
Estimulo do Programa a continuidade.
Conclusao dos estudos no ensino fundamental na EJA.
Interesses que mobilizam a busca pela escolarizagao.
Satisfeito em estudar na EJA.
Contribui¢ao dos estudos para a vida.
Metodologia do educador
Sobre o educador:

- Costuma dialogar/conversar com a turma.

- Respeita a opinido de todos.

- Demonstra preferéncia por algum aluno.

- Discute sobre os problemas que passa na sociedade.

- Considera as vivéncias dos educandos na explica¢ao dos contetidos.

Incentivo da escola na continuidade aos estudos na EJA.
Reclamagao na escola

Sugestao de mudanca na escola e sala de aula.
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APENDICE B - QUESTIONARIO: PERFIL DO EDUCANDO

1) Idade: anos ( )completo ( )incompleto

2) Localidade/cidade/ municipio onde nasceu?

3) Sexo:( )feminino ( ) masculino ( ) outro

4) Estado Civil: ( ) solteiro/a ( ) casado/a ( ) divorciado/separado ( ) outro

5) Filho(s) Enteado/a(s)

6) Quantidade de pessoas na familia:

7) Bairro em que mora

8) Residéncia: () propria ( )alugada ( ) moraem casa de parentes ou amigos

9) Profissao:

10) Trabalha atualmente: ( )sim () ndo

11) Ja trabalhou ( )sim ( )Nao

12) Se trabalha: ( )empresa publica ( )empresa particular () autonomo/a

( ) diarista ( ) outro

13) Quantas pessoas na familia contribuem financeiramente:

14) Renda familiar: () menos de 01 saldrio minimo ( ) até um saldrio minimo

() de 01 a02 salarios minimos ( ) de 02 a 03 salarios minimos

() de 03 a 04 salarios minimos ( ) de 04 a 05 salarios minimos

() acima de 05 salarios minimos.



APENDICE C - ROTEIRO DA ENTREVISTA COM OS EDUCADORES

PERFIL DO EDUCADOR

Idade: anos

Sexo: ( )F( )M ( ) Outro

Graduado em: Ano da Graduacao

Institui¢do onde se graduou:

Possui especializacdo: ( ) sim ( ) ndo Se possui, qual?
Hé quanto tempo ¢ professor (a):

H4 quanto tempo atua na EJA:

Trabalha somente na EJA: ( ) sim () ndo

Se ndo, qual(is) a(s) outra(s) modalidade(s) em que ensina:

Carga horaria semanal de trabalho:  horas.

Turno(s) no(s) qual (is) atua:

Possui outro trabalho? . () Sim. Qual?

Qual a sua principal ocupagao hoje?

SOBRE AS ATIVIDADES DOCENTES:

Gosta de trabalhar com a EJA.

Recursos que utiliza na sua aula

Proposta pedagodgica da escola.

Oferta da instituicao para formagao dos educadores.

Dificuldades enfrentadas na atuagdo como educador da EJA .
Metodologia adotada na turma de EJA.

Preocupacdo com continuidade dos estudos dos educandos na EJA.

Incentivo da escola a continuidade dos estudos n EJA.
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ANEXO A: RELACAO DAS ESCOLAS - POLO DE EJA 2015

ESCOLA MUNICIPAL AGOSTINHO MOREIRA E SILVA - EI/EF

ESCOLA MUNICIPAL ANTONIO CORREIA LIMA - EF

ESCOLA MUNICIPAL FRANCISCO DOMINGOS DA SILVA - EF

ESCOLA MUNICIPAL GUSTAVO BARROSO - EI/ EF

ESCOLA MUNICIPAL HERONDINA LIMA CAVALCANTE — EF

ESCOLA MUNICIPAL HILBERTO SILVA - EI / EF Fone: 3459.51.51/5205/6945
ESCOLA MUNICIPAL JOSE DE ALENCAR — EF Fone: 3459.5165/5214.69.40
ESCOLA MUNICIPAL MARIA ROSELI LIMA MESQUITA - EI/ EF

ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR JOSE REBOUCAS MACAMBIRA - EI/ EF
ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR MARTINZ DE AGUIAR - EI/ EF
ESCOLA MUNICIPAL CRISTO REDENTOR

ASSOCIAGAO DOS CEGOS DO ESTADO DO CEARA

ESCOLA MUNICIPAL DOM ALOISIO LORSCHEIDER - EI / EF

ESCOLA MUNICIPAL FREI TITO DE ALENCAR LIMA - EI / EF

ESCOLA MUNICIPAL IRMA SIMAS - EF

ESCOLA MUNICIPAL ISMAEL PORDEUS - EI/ EF Fone: 3459.54.00/5517/6989
ESCOLA MUNICIPAL JOSE DIAS MACEDO — EF Fone: 31052633

ESCOLA MUNICIPAL ODILON GONZAGA BRAVEZA - EI/EF

ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR FRANCISCO MAURICIO DE MATTOS DOURADO - EI / EF

ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR JOAO HIPOLYTO DE AZEVEDO E SA - EI/ EF

ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR LUIS COSTA —-ESCOLA MUNICIPAL DOM ALOISIO
LORSCHEIDER - EI / EF

ESCOLA MUNICIPAL FREI TITO DE ALENCAR LIMA - EI / EF

ESCOLA MUNICIPAL IRMA SIMAS — EF

ESCOLA MUNICIPAL ISMAEL PORDEUS - EI/ EF Fone: 3459.54.00/5517/6989
ESCOLA MUNICIPAL JOSE DIAS MACEDO — EF Fone: 31052633

ESCOLA MUNICIPAL ODILON GONZAGA BRAVEZA - EI/EF

ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR FRANCISCO MAURICIO DE MATTOS DOURADO - EI / EF

ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR JOAO HIPOLYTO DE AZEVEDO E SA - EI/ EF
ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR LUIS COSTA - EF EF

ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR MONTEIRO DE MORAES - EI/ EF

ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA ADELIA MARIA BRAGA COSTA - EF
ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA BELARMINA CAMPOS - EI/ EF

ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA EDITH BRAGA - EI/ EF

ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA MARIA GONDIM DOS SANTOS - EI/ EF

CEI ODILON GONZAGA BRAVEZA

CEI PROFESSOR FRANCISCO MAURICIO DE MATTOS DOURADO

CEI PROFESSORA BELARMINA CAMPOS
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CEI PROFESSORA MARIA ODNILRA CRUZ MOREIRA Fone:

ESCOLA MUNICIPAL ADROALDO TEIXEIRA CASTELO - EI/EF
ESCOLA MUNICIPAL DOLORES ALCANTARA - EI/ EF

ESCOLA MUNICIPAL FRANCISCA FERNANDES MAGALHAES - EI/ EF
ESCOLA MUNICIPAL GABRIEL CAVALCANTE - EF

ESCOLA MUNICIPAL JOAO PAULO I - EI / EF

ESCOLA MUNICIPAL JOAQUIM NOGUEIRA - EI/ EF

ESCOLA MUNICIPAL JOSE ALCIDES PINTO - EF

ESCOLA MUNICIPAL JOSE NAURI BRAGA — EF

ESCOLA MUNICIPAL NILSON HOLANDA - EF

ESCOLA MUNICIPAL PRESIDENTE KENNEDY — EF

ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR DENIZARD MACEDO DE ALCANTARA - EI/ EF
ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR GERARDO MILTON DE SA - EI/ EF
ESCOLA MUNICIPAL SANTA MARIA - EI/ EF

CEI PROFESSOR DENIZARD MACEDO DE ALCANTARA

ESCOLA MUNICIPAL CASIMIRO MONTENEGRO - EI/ EF

ESCOLA MUNICIPAL HAROLDO JORGE BRAUN VIEIRA - EI / EF
ESCOLA MUNICIPAL JOAO HILDO DE CARVALHO FURTADO - EI / EF
ESCOLA MUNICIPAL JOSE BATISTA DE OLIVEIRA - EI / EF

ESCOLA MUNICIPAL MARIA ZELIA CORREIA DE SOUZA - EI/ EF
ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR JACINTO BOTELHO - EI/ EF
ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR JOSE VALDEVINO DE CARVALHO - EI/ EF
ESCOLA MUNICIPAL PROJETO NASCENTE - EI / EF

ESCOLA MUNICIPAL RACHEL DE QUEIROZ - EI / EF

ESCOLA MUNICIPAL RAIMUNDO SOARES DE SOUZA - EI/ EF
ESCOLA MUNICIPAL VICENTE FIALHO - EI/ EF

ESCOLA MUNICIPAL WALDEMAR BARROSO - EI / EF

ESCOLA MUNICIPAL CATARINA LIMA DA SILVA - EF

ESCOLA MUNICIPAL CREUSA DO CARMO ROCHA - EI/ EF

ESCOLA MUNICIPAL FLORIVAL ALVES SERAINE - EI/ EF

ESCOLA MUNICIPAL FRANCISCO EDMILSON PINHEIRO - EI / EF
ESCOLA MUNICIPAL HENRIQUETA GALENO - EI/EF

ESCOLA MUNICIPAL JOAO MENDES DE ANDRADE - EI/ EF

ESCOLA MUNICIPAL JOAQUIM ALVES - EI/EF

ESCOLA MUNICIPAL MURILO AGUIAR - EI/ EF

ESCOLA MUNICIPAL PADRE ANTONIO MONTEIRO DA CRUZ - EI/ EF
ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR AMERICO BARREIRA - /EF
ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR EDILSON BRASIL SOAREZ - EI / EF
ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR JOSE MILITAO DE ALBUQUERQUE - EF
ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA LIREDA FACO - EI/ EF
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CEI FLORIVAL ALVES SERAINE

ESCOLA MUNICIPAL ANGELICA GURGEL — EF

ESCOLA MUNICIPAL BARBARA DE ALENCAR - EF

ESCOLA MUNICIPAL DEMOCRITO ROCHA - EF

ESCOLA MUNICIPAL FRANCISCA ORIA SERPA — EF

ESCOLA MUNICIPAL GUIOMAR DA SILVA ALMEIDA - EI / EF

ESCOLA MUNICIPAL JOAO SARAIVA LEAO - EI/ EF

ESCOLA MUNICIPAL MANUEL LIMA SOARES - EI/ EF

ESCOLA MUNICIPAL MARIA HELENILCE CAVALCANTE LEITE MARTINS - EI/ EF
ESCOLA MUNICIPAL MARIETA CALS - EI/ EF

ESCOLA MUNICIPAL MOREIRA DA ROCHA — EF

ESCOLA MUNICIPAL OTAVIO DE FARIAS — EF

ESCOLA MUNICIPAL PAULO SERGIO DE SOUSA LIRA - EI/ EF

ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR CLODOMIR TEOFILO GIRAO - EI / EF
ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA TEREZINHA FERREIRA PARENTE - EI / EF
ESCOLA MUNICIPAL RAIMUNDO DE MOURA MATOS - EI / EF

ESCOLA MUNICIPAL TAIS MARIA BEZERRA NOGUEIRA - EI/ EF

ESCOLA MUNICIPAL VEREADOR JOSE BARROS DE ALENCAR - EF



