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Aos seres humanos, homens e mulheres, que
comigo compartilham a necessidade de
trabalhar para sobreviver;

Aos trabalhadores e trabalhadoras, que nem
eu, que percebem que a cidade, o pdo, a
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internet, a bala... sdo frutos do trabalho
humano;

E se descobrem, ao mesmo tempo, livres
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Aos que, ao se perceberem explorados,
reconhecem-se uns nos outros, como classe
trabalhadora. E compreendem que somente
nods, que aqui estamos, podemos revolucionar
essa ordem, que nos desumaniza.
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RESUMO

O presente estudo analisa a relagdo trabalho-Educacdo do Campo, na perspectiva do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), a partir da experiéncia das escolas
de ensino médio dos assentamentos de reforma agraria do Ceara. Especificamente, objetiva
sistematizar as contribui¢des dos principais tedricos marxistas e da pedagogia socialista, que
orientam as concepgdes utilizadas pelo MST referente a relagdo trabalho-educagdo e sua
especificidade no debate sobre Educagcdo do Campo; analisar as elaboracdes do MST sobre a
relacdo trabalho-educacao, a partir das producdes teoricas e de documentos do Movimento; e
analisar as concepcdes presentes nos projetos politicos pedagodgicos das referidas escolas e
demais documentos produzidos pelo Movimento, no Estado. Para tanto, a partir da referéncia
do materialismo historico e dialético, procura constituir um estudo monografico de base, que
parte de uma aproximacao prévia exploratdria e segue com uma pesquisa bibliografica com os
principais autores marxistas e da pedagogia socialista, que aportam contribuicdes ao debate
sobre trabalho educacdo e sobre Educacdao do Campo, sobretudo os que fundamentam as
elaboragdes tedricas e praticas educativas do MST, e com uma pesquisa documental e
observacdo direta para sistematizar o acimulo do MST nesse debate, com &nfase nos projetos
politico pedagogicos das escolas de ensino médio dos assentamentos de reforma agraria do
Ceard e outros documentos produzidos no Estado, que subsidiaram sua elaboragdo e
implementagdo. A pesquisa intenciona aportar contribui¢des a experiéncia especifica
estudada; bem como a outras experiéncias do MST e da classe trabalhadora; e somar nos

debates sobre Trabalho e Educagdo e sobre Educacdo do Campo.

Palavras-chave: Trabalho. Educagdo do Campo. Movimentos Sociais. Ensino Médio.



RESUMEN

Este estudio analiza la relacion trabajo - educacion rural en la perspectiva del Movimiento de
los Sin Tierra (MST), de la experiencia de las escuelas secundarias de asentamientos de
reforma agraria de Ceard. En concreto, se pretende sistematizar las aportaciones de los
principales autores de la teoria marxista y la pedagogia socialista que guian los conceptos
utilizados por el MST con respecto a la relacion entre el trabajo y la educacion y su
especificidad en el debate de la educacion de campo; analizar las elaboraciones del MST en la
relacion entre el trabajo y la educacion, de la produccion tedrica y sus documentos; y analizar
los conceptos presentes en los proyectos politicos pedagdgicos de estas escuelas y otros
documentos producidos por el movimiento en el Estado. Por lo tanto, a partir de la referencia
del materialismo historico y dialéctico, la demanda constituye uno estudio monografico de
base, que parte de un enfoque anterior exploratorio y sigue con una buisqueda en la literatura
con los principales autores marxistas y la pedagogia socialista que contribuyen al debate sobre
la educacion y el trabajo en la educacion rural, especialmente los que apoyan las
elaboraciones teodricas de las practicas educativas del MST, y con la investigaciéon documental
y la observacion directa para sistematizar la acumulacion del MST en este debate, con
enfoque en los proyectos politicos pedagogicos de escuelas secundarias de asentamientos de
reforma agraria de Ceard y otros documentos producidos en el Estado, que apoyaron su disefo
e implementacion. La investigaciéon pretende aportar contribuciones a la experiencia
especifica; asi como otras experiencias del MST y de la clase obrera; y afiadir en los debates

sobre educacion y trabajo y en la educacion rural.

Palabras clave: Trabajo. Educacion Rural. Movimientos Sociales. Escuela Secundaria.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa desenvolveu-se por ocasido do Curso de Mestrado em
Educagdo, do Programa de Poés-Graduacdo em Educagdo Brasileira, da Faculdade de
Educagdo, da Universidade Federal do Ceard, vinculado a Linha de Pesquisa Trabalho e
Educagdo. O estudo investiga a categoria trabalho e sua relagdo com a Educagao do Campo,
na concepc¢ao do MST, a partir da experiéncia das escolas de ensino médio dos assentamentos
de reforma agraria no Ceard, organizados pelo Movimento.

A pesquisa insere-se numa trajetoria de estudo, trabalho e militancia cuja nascente
encontra-se na graduacdo em Pedagogia e nas andancas, como educador, percorridas entre os
assentamentos ¢ acampamentos de reforma agraria do sertdo cearense e em comunidades
tradicionais litoraneas do Ceara.

Essa caminhada acumula estudos exploratdrios anteriores sobre as especificidades
da educacdo nesses contextos e sua relagdo com a constru¢do da concepcao de Educacio do
Campo, do que faz parte o trabalho monografico intitulado “Outros campos: 0os movimentos
sociais da zona costeira do Ceard como sujeitos da Educagdo do Campo”, por ocasido do
curso de especializagdo em “Educagdo do Campo e Desenvolvimento”, realizado pela
Universidade de Brasilia (UnB), em parceria com a Via Campesina, entre 2003 e 2005, e uma
primeira aproximag¢do com o objeto do presente estudo, entre 2010 e 2013, a partir do curso
de especializacdo “Trabalho, Educagdo e Movimentos Sociais”, promovido pela Escola
Politécnica de Saude Joaquim Venancio, da Fundagdo Oswaldo Cruz (FIOCRUZ), em
parceria com o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), que culminou com a
producdo da monografia “Trabalho e educacdo do campo nas escolas de ensino médio dos
assentamentos de reforma agraria do Ceard”.

O interesse pelo objeto ¢ tecido na percep¢ao da importancia da relagdo entre
trabalho e educacdo nos diversos processos de formacdo humana, em particular na educacao
escolar, e de sua crescente complexidade no atual contexto da sociedade capitalista.

Soma-se, ainda, o envolvimento pessoal do autor, a partir da militancia junto ao
Setor de Educagao do MST/CE, que, na ultima década, tem despendido consideravel esforco
na luta pelo direito a educag¢do de nivel médio para a populacdo do campo, conquistando a
construcdo de escolas de ensino médio em assentamentos de reforma agraria, tendo a partir de
entdo se debrugado na construcao coletiva e implementagao dos Projetos Politico Pedagogicos
(PPP) dessas escolas, com referéncia na Educagdo do Campo e no acimulo da concepgao de

educacdo do MST, para o qual o trabalho ¢ categoria estruturante do curriculo escolar, como
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se pode ver ja no Boletim da Educacdo n° 01, “Ocupar, resistir ¢ produzir também na
educacdo”, de agosto de 1992, que traz as primeiras elaboracdes do Setor de Educagdo do
Movimento acerca de “Como deve ser uma escola de assentamento”.

No Estado do Ceara, até 2010 ndo existia nenhuma escola de ensino médio em
assentamentos de reforma agraria. Ocorre que a partir da jornada de lutas realizada em 2007,
o MST/CE conquistou junto ao Governo do Estado o compromisso de constru¢do de escolas
de nivel médio em assentamentos de reforma agraria indicados pelo Movimento. Do inicio de
2010 para c4, sete escolas ja foram construidas', sendo que as duas ultimas iniciaram suas
atividades em 2016. Além destas, cinco outras encontram-se em construgdo®.

Junto a edificacdo dos prédios escolares seguiu-se a construcdo coletiva dos
Projetos Politico Pedagogicos (PPP) e de negociagdes com a Secretaria de Educacao do Ceara
(SEDUC), conduzido por um Coletivo Estadual de Coordenagao das Escolas de Ensino Médio
do Campo, formado com representagdes do Setor de Educagdo do MST/CE, das comunidades
e dos educadores das escolas de ensino médio em questao.

Dentre os fundamentos dos PPP’s, inspirados na Pedagogia do Movimento e no
debate atual da Educacdo do Campo, destaca-se a relagao entre trabalho e educagdo como
uma questdo desafiadora, sobretudo, no que diz respeito a construcdo de uma relagdo que
acumule para a formac¢ao da classe trabalhadora, a partir da especificidade camponesa, e que
afirme um projeto de campo e de sociedade contra-hegemonico ao capitalismo.

Observando os PPP’s das quatro escolas acompanhadas pelo MST, em
funcionamento desde 2010°, ¢ possivel verificar a relevancia da categoria trabalho no seu
marco conceitual, bem como a inclusdo de um conjunto de estratégias pedagdgicas, em sua
matriz curricular, que podem interferir na abordagem da relagdo trabalho-educacdo nessas
escolas, do que se destaca, a titulo de exemplo, a inclusdo de novos componentes na parte
diversificada do curriculo, dentre os quais “Organizagdo do Trabalho e Técnicas Produtivas”,
sob a responsabilidade de um professor com formacao em Ciéncias Agrarias, e a destinagao

de uma area entre 05 e 10 hectares, cedida pelos assentamentos as escolas, para o

" EEM Francisco de Aratijo Barros, no Assentamento Lagoa do Mineiro, em Itarema; EEM Jodo dos Santos
Oliveira (Jodo Sem Terra), no Assentamento 25 de Maio, em Madalena; EEM Florestan Fernandes, no
Assentamento Santana, em Monsenhor Tabosa; EEM Maria Nazaré de Sousa (Nazaré Flor), no Assentamento
Maceid, em Itapipoca; EEM Padre José Augusto Régis Alves, no Assentamento Pedra e Sal, em Jaguaretama;
EEM Filha da Luta Patativa do Assaré, no Assentamento Santana da Cal, em Canindé; ¢ EEM José Fideles de
Moura, no Assentamento Bonfim Conceigdo, em Santana do Acarat.

2 Nos assentamentos Anténio Conselheiro, em Ocara; Canad, em Quixeramobim; Saldo, em Mombaca;
Logradouro e Conceigdo, ambos em Canindé.

> EEM Francisco de Araujo Barros, EEM Jodo dos Santos Oliveira (Joao Sem Terra), EEM Florestan Fernandes
e EEM Maria Nazaré de Sousa (Nazaré Flor).
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desenvolvimento de atividades produtivas, numa estratégia denominada “Campo experimental
da agricultura camponesa e da reforma agraria”. (SILVA, 2013, p. 61).

Os PPP’s situam o trabalho como principio educativo e o definem como “matriz
da formagdo humana” ocupando papel estruturante no curriculo. Sua relevante presenga no
documento escolar pode ser ilustrada, a titulo de exemplo, pelo fato da palavra “trabalho”
grafar-se 151 vezes no documento da Escola Jodo dos Santos de Oliveira.

Diante disso, um conjunto de questdes se coloca na partida da investigacao,
podendo ser agrupadas sob trés ordens: em relagao ao campo, a educacao e a escola.

Sobre o campo, convém considerar a atualidade da conjuntura politica e agraria
brasileira, decorrente dos desdobramentos da reestruturagdo do capitalismo, sua intensificacao
sobre o trabalho e o acirramento da luta de classes no campo brasileiro, particularmente nas
trés ultimas décadas, e o esfor¢o dos movimentos sociais campesinos, dentre os quais o0 MST,
em situar a luta pela terra e por reforma agraria numa perspectiva contra hegemonica.

A esse movimento, vincula-se a luta pelo direito a educacio publica, reivindicado
pelas populacdes camponesas organizadas, ao mesmo tempo em que avancam iniciativas
tedricas e praticas de constru¢do de um projeto de educagdao que se contraponha a educagao
capitalista e acumule na formacdo da classe trabalhadora, inaugurando uma novidade no
debate teodrico e nas politicas publicas educacionais, com a Educagdao do Campo. No entanto,
considerando que a educacdo publica ¢ uma politica de Estado, ndo se pode ignorar a forca do
projeto de educagao hegemonico capitalista.

Nesse contexto, considerando a atualidade do campo brasileiro, a novidade das
concepgdes de Educagcdo do Campo e as experiéncias concretas de intervengdo na educagao
publica, cabe interrogar-se sobre as especificidades da relagdo entre as categorias trabalho e
Educagao do Campo e sua potencialidade para uma educagdo emancipadora.

Por fim, tomando-se a experiéncia concreta em cena, vale refletir com mais
profundidade sobre os limites e contradicdes da relagdo trabalho-educagdo, efetivamente
desenvolvida no cotidiano dessas escolas, analisando como as condi¢des socio-historicas
impactam nessas possibilidades.

Esse trabalho nao pretende dar conta do conjunto das questdes postas, mas
intenciona, a partir de um estudo de base, aportar contribui¢des nesta dire¢do, ampliando os
esforcos investigativos anteriores com novos elementos de compreensdo que permitam
qualificar a leitura critica e as intervengdes em torno do tema e, considerando a complexidade
do problema e os limites da pesquisa em questdo, assentar bases que fundem estudos futuros

de maior félego, na expectativa de que possa somar tanto com a experiéncia especifica
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estudada, como também acumule para construcdo de elementos orientadores de outras
experiéncias do MST e da classe trabalhadora, em geral, bem como contribuir teoricamente,
tanto no debate sobre Trabalho e Educacgdo, quanto nesse aspecto da concepcao de Educagao
do Campo.

Em sintese, o /ocus da pesquisa ¢ constituido por escolas publicas estaduais de
ensino médio; em assentamentos de reforma agraria organizados pelo MST no Ceara; cujos
projetos de escola vém sendo construidos numa relagdo de tensdes, consensos € concessoes
entre o poder publico, através da Secretaria Estadual de Educacdo, € o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terras, a partir do seu Setor de Educacdo, com a mobiliza¢do das
comunidades e educadores, resultando em mudangas na forma escolar, que se situam nos
limites estruturais postos, mas que tencionam na perspectiva do trabalho. E centra-se nas
seguintes questdes: Como a relacdo Trabalho-Educacao estd situada na concepcdo de
Educacdo do Campo que o MST defende, particularmente na sua experiéncia com as escolas
de ensino médio nos assentamentos de reforma agraria no Ceara? E qual sua relevancia para o
avango da Educacao do Campo, na perspectiva da classe trabalhadora?

Nesse sentido, a pesquisa desenvolveu-se com o objetivo geral de compreender a
relacdo Trabalho-Educacdo do Campo, na perspectiva do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), a partir da experiéncia das escolas de ensino médio dos
assentamentos de reforma agraria do Ceara.

Especificamente, buscou sistematizar as contribui¢des dos principais teoricos
marxistas e da Pedagogia Socialista, que orientam as concepcdes utilizadas pelo MST
referente a relagdo trabalho-educacdo, no contexto escolar; analisar as elaboragdes do MST
sobre a relagdo trabalho-educacdo, no ambito da Educacdo do Campo, a partir das produgdes
tedricas ¢ de documentos do Movimento; e analisar os Projetos Politico Pedagdgicos das
escolas de ensino médio dos assentamentos de reforma agraria do Ceara, vinculados ao MST,
e demais documentos que subsidiaram o Movimento nessa construgao.

Metodologicamente, constituiu-se num estudo monografico de base, “que
organiza as informagdes disponiveis sobre um determinado assunto, preparando o terreno para
futuros estudos mais amplo e aprofundados” (SAVIANI, 1991. p. 164), partindo de uma
prévia aproximagdo exploratéria com o objeto, em estudos anteriores e na pratica social
militante, seguiu com uma pesquisa bibliografica com os principais autores marxistas e da
pedagogia socialista, que aportam contribuicdes ao debate sobre a relagdo trabalho-educacao e
sobre Educagdo do Campo, priorizando os que subsidiam as elaboracdes tedricas que

fundamentam as praticas educativas do MST, dentre os quais, se destacam: Karl Marx; Mario
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A. Manacorda; Istvan Mészaros; Gaudéncio Frigotto; Dermeval Saviani; Justino Sousa
Junior; Bernardo M. Fernandes; Roseli Caldart; Luiz Carlos de Freitas; Moisey M. Pistrak e
Viktor N. Shulgin, dentre outros.

Para sistematizar o acimulo do MST nesse debate, recorreu-se a pesquisa
documental, a partir dos seguintes documentos: Dossi€ MST Escola: documentos e estudos
1990-2001 (Caderno de Educagdo n° 13, 2005); O trabalho e a coletividade na educagao
(Boletim da Educagdo n.° 5, 1995); Principios da educacao no MST (Caderno de Educagao n°
08, 1996); Educagao no MST: balango 20 anos (Boletim da Educagao n° 09, 2004); Educagao
basica de nivel médio nas areas de reforma agréaria (Boletim de Educacao n°® 11, 2006); O
MST e a Escola (2008); Programa Agrario do MST (2013); II Encontro Nacional de
Educadores ¢ Educadoras da Reforma Agraria — Il ENERA (Boletim de Educagdao n° 12,
2014); Documento final do I ENERA (2015); Alimentacdo saudavel: um direito de todos —
Jornada Cultural Nacional (Boletim da Educa¢do n°® 13, 2015); dentre outros.

Por fim, enfatizou-se a experiéncia em particular, analisando os Projetos Politico
Pedagdgicos das escolas de ensino médio dos assentamentos de reforma agraria do Ceara e
outros documentos produzidos pelo Movimento, no Estado, que subsidiaram a construgdo e
implementagdo dos projetos escolares, quais sejam: Cadernos de Trabalho de Base do Setor
de Educacdo do MST-CE n° 01, 02, 03 e 04; Projeto Politico Pedagogico das Escolas de
Ensino Médio (Florestan Fernandes, Francisco de Aratijo Barros, Jodo dos Santos de Oliveira,
Maria Nazaré¢ de Souza); Relatorios dos encontros estaduais de educagao do MST/CE e das
Semanas pedagogicas das escolas de ensino médio das areas de reforma agraria do MST/CE,
realizados entre os anos 2011 e 2016.

A organizacdo do texto dissertativo compde-se, além da Introducdo e
Consideracgdes finais, de mais trés capitulos. No capitulo segundo, “Trabalho, educagdo e
escola: didlogos com a teoria marxista e a pedagogia socialista”, situam-se os fundamentos
tedricos baseado no debate sobre os sentidos do trabalho; a relacdo trabalho-educagdo e sua
atualidade; e dessa relacdo no contexto escolar, a partir de teéricos marxistas e da pedagogia
socialista. No terceiro capitulo, “Trabalho e Educagdo do Campo no MST”, sistematiza-se a
especificidade do debate no contexto do campo brasileiro e da Educagdo do Campo, na
perspectiva do Movimento; e no quarto capitulo, “As Escolas de Ensino Médio dos
Assentamentos de Reforma Agraria do Ceard”, destaca-se o caso particular, foco do estudo,
analisando sua relacdo com o trabalho, contextualizada na luta do MST por terra e educagdo
no Ceara. Finalizando com breves consideragdes que sintetizam a analise proposta e apontam

novas questoes que se colocam a partir do presente estudo.
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2 TRABALHO, EDUCACAO E ESCOLA: DIALOGOS COM A TEORIA
MARXISTA E A PEDAGOGIA SOCIALISTA

O estudo sobre as escolas de ensino médio dos assentamentos de reforma agraria
do Ceard, pelos motivos ja apresentados na introducgdo, tem centralidade na categoria trabalho
e sua relacao com a educacgao.

Essa opcao teorico-metodologica exige o esclarecimento prévio de algumas
questdes em torno da tematica, sobre as quais se buscou discorrer a partir do didlogo com
teoricos marxistas e da pedagogia socialista, sobretudo, os que fundamentam essa discussao
no MST.

O referido esclarecimento constitui as bases teoricas do estudo, organizadas nesse
capitulo, a partir de trés questdes preliminares. Primeiramente, em virtude do seu carater
polissémico, carece de trazer a discussdo em torno dos sentidos da categoria trabalho e
precisar o posicionamento assumido. Em segundo lugar, corroborando na justificativa da
centralidade da categoria trabalho e sua relagdo com a educagdo, cabe refletir previamente
sobre a natureza ontologico-historica dessa relacdo e sua atualidade. Por fim, considerando o
locus da pesquisa, convém situar historicamente a escola e sua relagdo com o trabalho, bem
como a experiéncia da Escola do Trabalho, da Pedagogia Socialista russa, na primeira década
da Revolucao Soviética, em virtude de sua influéncia no estudo em questdo. Destaca-se,
ainda, a particularidade do campo, que traz especificidades em relagdo ao trabalho e a
educagdao na contemporaneidade do desenvolvimento do capitalismo no Brasil, que sera

tratado noutro capitulo que situa o contexto.

2.1 Sobre o sentido ontolégico e historico do trabalho

O ponto de partida assumido compreende a realidade fundada numa objetividade
material, concreta e historica; e o ser humano como sujeito objetivo, histdrico-social, cujo
conhecimento da realidade resulta da atividade tedrica, critica e interpretativa de fatos, e do
lugar que estes ocupam na totalidade do real. (KOSIK, 1976).

Tais interpretagdes, sentidos e significados resultam e constituem-se, por sua vez,
de relacdes sociais historicamente situadas. Ou seja, embora a realidade independa dos
sentidos a ela atribuidos e constitua-se como totalidade, ndo se encontra posta, mas em
permanente movimento em decorréncia da propria acdo humana no mundo. E o

conhecimento resultante da atividade do ser humano sobre a realidade é diverso e dinamico e,
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apesar de ndo consistir na realidade, dela faz parte. Importando, portanto, examinar a
diversidade de ideias historicamente construidas em torno dos fatos que se pretende
compreender, buscando na praxis a demonstragdo de sua veracidade. (MARX; ENGELS,
1998).

Em relacdo a categoria trabalho, verifica-se no senso comum, que muitos tém
dificuldades de diferenciar trabalho humano e trabalho animal, reduzindo tal nog¢do ao
esforco fisico ou mental, aquilo que “da trabalho”. Nesse sentido, trabalha o ser humano que
transporta a produ¢ao de milho numa carroga e o burro que puxa a carroga.

Indo um pouco mais além e inferindo somente em relacdo ao trabalho humano,
agrega-se a ideia de finalidade. Trabalho seria, entdo, o esfor¢o fisico ou intelectual cuja
finalidade esteja associada a satisfagdo de uma necessidade. Trabalho ¢ obrigacdo. Nesse
caso, essa nocao de trabalho inclui, por exemplo, as atividades domésticas e estudantis.

No entanto, ¢ mais recorrente a nogao de trabalho como atividade que gera renda.
Trabalho associado a emprego, ou qualquer outra forma de atividade remunerada, trabalho
mercadoria. Assim, pode-se ndo considerar trabalho a atividade desenvolvida quando os
meninos estdo, ao cair da tarde, jogando bola no campinho de areia, por pura frui¢do; mas,
por sua vez, entender-se que trabalha aquele cuja atividade de jogar bola ¢ desenvolvida com
a finalidade de produzir um espeticulo, a partir do qual poderd garantir o seu sustento.
Igualmente, pode-se ignorar que as atividades domésticas sejam trabalho, mas considerar que
trabalha a pessoa que realiza as mesmas atividades domésticas como emprego.

Poderia seguir-se com diversos outros exemplos e variacdoes da utilizagdo do
termo trabalho. Porém, nao ¢ intencdo elencar exaustivamente, mas tdo somente enfatizar a
afirmacao sobre a diversidade de sentidos atribuidos ao trabalho pelo senso comum.

Ocorre que nas representagoes cotidianas tem-se uma reducao do termo trabalho
aos processos de trabalho, a operagao de trabalho e aos diversos tipos de trabalho, tomando-o
parcialmente como fendmeno que se manifesta diversamente, a partir da experiéncia
imediata, ignorando-o como processo essencial que permeia e constitui todo o ser do homem
(KOSIK, 1976), decorrendo da necessidade de um esforco de superar as concepgdes
fenoménicas, construidas da relacdo empirica na experiéncia com o trabalho no dia a dia.

Seguindo na reflex@o tedrica, em relagcdo a essa categoria, a discussdo sobre seu
sentido — o que ¢ o trabalho? — acumula um longo e complexo debate envolvendo autores de
diversos matizes do campo marxista e de outras correntes de pensamento.

Frigotto (2009) chama atengdo para o fato de que a diversidade de sentidos da

categoria trabalho ndo se trata de mera variacdo semantica, mas de diferentes perspectivas
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historico-sociais, ontologicas e ético-politicas dos que os utilizam. Ou seja, as concepcdes de
trabalho, e igualmente situam-se as concepg¢des de educacgdo, sdo construgdes sociais que
varlam em funcdo dos contextos historicos, das relacdes sociais estabelecidas ¢ dos
posicionamentos ideologicos. Na mesma ordem, o esforco por compreender a categoria
trabalho, em sua diversidade, ultrapassa as dimensdes semantica, tedrica e epistemologica,
ainda que mediada por essas, mas se impde como tarefa de natureza historico-social,

ontologica e ético-politica.

2.1.1. A natureza ontologica do trabalho

Um dos sentidos atribuidos por Marx (2008, p. 211) a categoria trabalho consiste
na acdo do homem sobre a natureza, transformando-a em virtude de suas necessidades, da
qual ndo pode prescindir e a partir da qual se humaniza. “Um processo de que participam o
homem e a natureza, processo em que o ser humano, com sua propria acdo, impulsiona,
regula e controla seu intercambio material com a natureza”.

O referido autor define trabalho como atividade dirigida a produgao de valor de
uso, através da qual o ser humano apropria-se dos recursos da natureza modificando-os a
propésito da satisfagdo de suas necessidades. Tal processo constitui o indispensavel
metabolismo material entre o homem e a natureza, imprescindivel a existéncia humana,
independente da sua forma social.

Como ser da natureza, que dela faz parte e dela precisa para sobreviver, o ser
humano, pelo trabalho, vai estranhando-se e diferenciando-se das demais espécies. Ao
produzir as proprias condi¢cdes de existéncia, modifica sua relagdo com a natureza,
humanizando-a; e modifica a prdopria relagio com os demais seres da mesma espécie,
humanizando-se, constituindo a sociedade humana. Ja ndo se trata apenas de um ser natural,
mas um ser social cuja histdria natural faz-se histéria humana. (MANACORDA, 2010)

No seu fazer-se humano, ao distinguir-se agindo sobre a natureza pelo trabalho,
produz nao somente objetos dotados de valor de uso, socialmente necessarios; mas produz,
também, objetos que sdo incorporados ao processo de trabalho, como extensdes do corpo
humano, meios que potencializam a produgao.

A criacdo e utilizacdo de meios de produgdo ¢ uma especificidade humana, que
amplia e qualifica a sua capacidade de intervengdo na natureza, modificando-a, e

modificando a propria natureza humana. Quer sejam instrumentos simples, como uma pedra
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afiada que lhe possibilita cortar, ou uma sofisticada maquina de corte com precisdo digital,
sdo ambas possibilidades exclusivamente humanas.

E assim, o homem segue fazendo-se, fazendo historia. A historia de um ser
humano em permanente transformagdo do mundo e de si mesmo, numa relagdo de
necessidade, dominacdo e diferenciacdo da natureza. Ou seja, a atividade humana sobre a
natureza, a fim de satisfazer suas necessidades, ndo ocorre imediatamente, mas através de
instrumentos, meios de produgdo, que cada vez mais se sofisticam e se interpdem entre
homem e natureza, distanciando-o e diferenciando-o. (NETTO & BRAZ, 2007).

De sorte, que se em algumas geragdes anteriores o ser humano limitava sua
comunica¢do direta a distancia de um grito; na contemporaneidade ¢ um ser que tem a
possibilidade de comunicar-se on line com outros que se encontrem em qualquer lugar do
planeta. Um ser que das maos, fez machado, serra elétrica, maquina de cortar arvores. E onde
era floresta, fez cidades e fez desertos.

Além da mediacdo, outra exclusividade do trabalho humano ¢ sua natureza
teleoldgica, de modo que sua agdo nao se restringe a um fazer mecanico, nem geneticamente
determinado. Diferenciando-se das outras espécies animais, o ser humano projeta, idealiza,
cria mentalmente o objeto que pretende produzir.

[...] No fim do processo de trabalho aparece um resultado que ja
existia antes idealmente na imaginagdo do trabalhador. Ele nao
transforma apenas o material sobre o qual opera; ele imprime ao
material o projeto que tinha conscientemente em mira, o qual constitui
a lei determinante do seu modo de operar e ao qual tem de subordinar
sua vontade. (MARX, 2008, pp. 211-212).

O trabalho ¢, portanto, o processo de objetivacao da ideia prévia do ser humano,
através de sua agdo mediada sobre a natureza, extraindo um produto, materialidade do
trabalho objetivado, cujo valor decorre de sua correspondéncia a satisfacdo social das
necessidades humanas.

Em relagdo a essa questdo, embora as diversas espécies animais, inclusive a
humana, movam-se a partir de necessidades de sobrevivéncia, nas demais espécies tais
necessidades sdo praticamente invaridveis geneticamente e satisfeitas na relagdo imediata
com a natureza. Enquanto no ser humano tanto sdo ilimitadas as necessidades, quanto as
formas de satisfazé-las, de tal sorte que ndo ¢ possivel reduzi-las a um conjunto de respostas

geneticamente determinadas, exigindo habilidades e conhecimentos progressivamente

complexos que precisam ser aprendidos e transmitidos entre as geracdes.
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Por outro lado, ao buscar diferenciar o trabalho de outras atividades humanas, o
fator necessidade advém de modo determinante.

Kosik (1976, p. 207), corroborando com a definicdo de Marx, afirma:

[...] O trabalho ¢ um agir humano que se move da necessidade. O
homem trabalha enquanto o seu agir ¢ suscitado e determinado pela
pressdo da necessidade exterior, cuja satisfacdo assegura a existéncia
do individuo. Uma mesma atividade € ou nao trabalho, dependendo de
que seja ou ndo exercida como uma necessidade natural, isto €, como
um pressuposto a existéncia.

No entanto, o proprio Kosik (1976) adverte e Frigotto (2009) reforca que ndo se
trata de reduzir o trabalho ao mundo da necessidade, em contraposi¢do a outras atividades
humanas que se situariam no mundo da liberdade. O trabalho “¢ um processo tnico cumprido
por necessidade e sob pressdo de uma finalidade exterior, mas que a0 mesmo tempo realiza
os pressupostos da liberdade e da livre criagdo” (KOSIK, 1976, p. 208). De tal forma, a
necessidade que move o ser humano para o trabalho, ndo se contrapde a liberdade, mas
compde com a ultima uma unidade dialética, distinguindo o homem dos demais seres
organicos e inorganicos da natureza.

E importante que se diga que a referida distingdo no se trata de uma carateristica
inata ao ser humano, mas resultado do proprio processo historico, através do qual, na sua
relacdo com a natureza, vai se constituindo. A¢do essa que ndo apenas a transforma, mas
modifica também o proprio homem e suas relagdes, distinguindo-o da natureza, como um
novo ser, um ser social.

Assim sendo, o trabalho somente pode ser realizado como atividade coletiva,
como trabalho social, que cada vez mais se amplia numa complexa divisdo social. Desde as
atividades primitivas, quando o homem se organiza coletivamente no enfrentamento aos
desafios da natureza, as formas mais diversas de divisdo do trabalho na sociedade moderna
capitalista, encontra-se o trabalho como atividade social, como atividade ontoldgica ou
ontocriativa do ser, processo historico pelo qual se origina e se reproduz o ser social.
(LUKACS, 1984; KOSIK, 1976; NETTO & BRAZ, 2007).

Embora o trabalho seja uma atividade indispensavel a reprodu¢do social humana,
a partir de suas necessidades, existindo independentemente de suas formas sociais, essas
necessidades humanas, por sua vez, modificam-se, bem como os meios de satisfazé-las e as
relagdes estabelecidas, decorrendo que a distingdo do trabalho de outras atividades ¢ algo
historico, bem como a propria relacdo entre necessidade e liberdade (FRIGOTTO, 2009).

“Modificam-se, ao longo da histéria da humanidade, as formas de producao material da vida
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social e, por conseguinte, as condi¢des materiais da existéncia nas quais vivem os homens”.

(NETTO & BRAZ, 2007, p. 35).

2.1.2. O trabalho como processo historico na sociedade capitalista

Marx (2008), no segundo volume do Livro I de O Capital, inicia afirmando a
diferenciagdo que o trabalho assume sob o modo de producao capitalista, com a complexa
divisdo social, deslocando-se o processo de trabalho do trabalhador individual para o
trabalhador coletivo.

Afirma, também, que o conceito de trabalho produtivo, apresentado no Capitulo
V do livro citado, que resulta na producao de valor de uso, torna-se inadequado para a analise
do processo de produgdo capitalista, uma vez que, nesse caso, sua finalidade ultima nao
consiste em produzir valor de uso, mas essencialmente mais-valia. Para o capitalista,
portanto, trabalho produtivo ¢ aquele que produz, ndo apenas mercadoria, e sim o produtor de
mais valia.

Com as palavras do autor,

[...] O conceito de trabalho produtivo, portanto, ndo encerra de modo
algum apenas uma relacdo entre a atividade e efeito util, entre
trabalhador e produto do trabalho, mas também uma relacdo de
producao especificamente social, formada historicamente, a qual
marca o trabalhador como meio direto de valorizagdo do capital. Ser
trabalhador produtivo nao €, portanto, sorte, mas azar. (MARX, 2008,
p. 578).

Ocorre que, no decurso da histéria humana, com o desenvolvimento das forgas
produtivas, o avango na organizacdo do trabalho, a produ¢do de excedentes e, sobretudo, a
propriedade privada dos meios de producdo institui uma divisdo social entre proprietarios e
ndo proprietarios que, ficando os ultimos sem acesso aos meios necessarios a transformagao
da natureza, subordinam-se aos proprietarios, trabalhando para a sua propria sobrevivéncia e
a daqueles, que passam a viver do trabalho alheio. (SAVIANI, 2007).

Com o desenvolvimento do modo de producdo capitalista e a separacdo do
trabalhador da natureza e dos meios de produc¢ao, apropriados pelo capital, ao invés da forca
de trabalho destinar-se a producdo de valor de uso para satisfagao das necessidades de quem

trabalha, constitui-se ela propria em mercadoria que ¢ trocada por alguma forma de

pagamento, sendo a finalidade do trabalho a producdo de valor de troca. O trabalho reduz-se



21

a condi¢do de emprego e seu produto, mercadoria com finalidade de reproducdo do capital.
(FRIGOTTO, 2009).

Aqui, verifica-se outra importante mudanca no sentido histoérico da categoria
trabalho. Considerando-se que, sob o capitalismo, o objetivo do trabalho ndo ¢ a producao de
valor de uso para suprir as necessidades humanas, o trabalho vivo (concreto), cuja
especificidade decorrente da acdo intencional sobre os meios de producdo objetiva-se num
produto dotado de valor de uso, ¢ destituido de importancia, afirmando-se o trabalho abstrato,
restrito ao uso da forga de trabalho direta ou indiretamente empregada na producao de mais
valor. (TUMOLO, 2003).

Ao capitalista ndo importa se sua industria produz alimentos, armas ou veneno.
Alias, sequer importa industriar, porque sua finalidade ¢ a ampliacdo de seu capital, pela
producdo de mais valia. Desse modo, nao interessa o trabalho concreto, importa-lhe o
trabalho abstrato.

Nessa relacdo, o trabalhador alienado, destituido do controle sobre o processo e o
produto do seu trabalho, reduzido por sua vez a condigdo de mercadoria, cujo valor de uso
para o capitalista ¢ a produgdao de mais valor, utiliza-se dos meios de produgdo, ndo mais
como sujeito, que através deles extrai um produto socialmente util, mas submetido aos meios
de produgdo, base material do capital, se gasta tanto para reproduzir o valor nestes
acumulados, quanto para produzir mais valor.

Antunes (2009, p. 21), a partir de M¢észaros, assim define o carater do
capitalismo: uma obra humana perversa, que subordina o valor de uso ao valor de troca, o
trabalho ao capital, a vida ao mercado, mas que ndo se constitui como determinagao
ontoldgica inalterdvel. O sistema de metabolismo social do capital ¢ obra humana,
historicamente construido, ao longo da qual “um sistema de mediagdes de segunda ordem
sobredeterminou suas mediagdes primarias basicas, suas mediagdes de primeira ordem”.

Cada vez mais premido a dispor de sua forca de trabalho como mercadoria,
estando disponivel para qualquer tipo de trabalho, perde progressivamente as especificidades
de cada processo. O trabalhador da industria téxtil ja ndo mais tece, € o operario da
construgdo civil, ndo sabe erguer uma casa. O valor de uso subordina-se ao valor de troca. O
trabalho concreto subordina-se ao trabalho abstrato.

Frigotto (2009), citando os Grundisse de Marx, chama aten¢ao para o fato de que,
com o avango do capitalismo, a ciéncia e a tecnologia convertem-se progressivamente em
forgas produtivas, contribuindo na amplia¢ao do capital, com reducdo do tempo e quantidade

de trabalho vivo necessarios.
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O desenvolvimento dos meios de produgdo até chegar a mais sofisticada
maquinaria, sob o capitalismo, volta-se contra o trabalhador, ampliando sua alienagdo e
exploragdo, contemporaneamente expressos, sobretudo, na precarizagdo do trabalho e no
desemprego estrutural; e num processo destrutivo da natureza, atingindo limites que
ameacam a vida no planeta.

A atualidade do capitalismo ¢ marcada por uma crise estrutural sem precedentes,
cujas saidas buscadas pelo capital para manter sua crescente acumulacdo t€ém provocado
mudancgas significativas no campo do Estado com intensificagdo de politicas liberais,
reduzindo-o para o social e ampliando-o para o mercado; no mundo do trabalho, com a
reestruturacao flexivel da produ¢do, decorrendo no desemprego estrutural, precarizagdo,
heterogeneizagdo, complexificacdo e fragmentacdo do trabalho; € no proprio metabolismo
com a natureza, acelerando os processos de privatizacao dos recursos naturais ¢ degradagdo
ambiental.

Nessa direcdo contribui Sousa Junior (2012) frisando algumas diferenciagdes
relevantes da atual fase regressivo-destrutiva do capitalismo, em relagdo a fase ascendente e
progressista, dentre as quais o fato da socializagdo da producao ndo mais se basear num
padrdo de produgdo e consumo massivos; mas numa contraditoria relagdo de ampliagdo da
socializacdo da produg¢do mundial, com a restricio da participacdo na produc¢do e no
consumo, implicando num progressivo excedente da populacdo mundial, dispensavel tanto
como produtores, quanto consumidores; ampliando as desigualdades entre paises e regides;
aumentando as taxas de exploragdo do trabalho e intensificando a degradagao da natureza.

Para Antunes (2009), apesar de sua complexificagdo, da reducdo do trabalho vivo
e ampliacdo do trabalho morto, o trabalho abstrato segue, na sociedade contemporanea
centrada na produgdo de mercadorias, como fator fundamental da producdo de valor. O
horizonte de seu fim repousa na perspectiva de superacao do capitalismo. E uma vez que o
trabalho ndo se reduz a forma historica do capitalismo, como atividade criadora de valor de
uso e ontocriadora do ser social, sua centralidade coincide com a propria existéncia humana.

As analises do referido autor apontam para a permanéncia e atualidade da
centralidade do trabalho e para potencialidade revolucionaria da classe trabalhadora. Para ele,
a contemporaneidade do capitalismo ndo se explica com a negacdo do trabalho como
categoria fundamental, mas por uma concep¢do ampliada de trabalho que dé conta da sua
complexidade, em suas mais variadas expressdes — trabalho produtivo e improdutivo;

trabalho concreto e abstrato; trabalho vivo e trabalho morto; trabalho manual e intelectual — e
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dos seus sujeitos trabalhadores assalariados, proletarios, subproletarios, precarizados, “classe-
que-vive-do-trabalho”. (ANTUNES, 2009).

Diante do aqui exposto, compreende-se o carater polissémico do conceito de
trabalho (FRIGOTTO, 2009) em Marx, tanto em seu aspecto ontoldgico, genericamente se
referindo a producdo de valor de uso, quanto historicamente situado no contexto do modo de
produgdo capitalista, referindo-se a produ¢do de mais-valia.

Ou no dizer de Mészaros (2006), constitui-se tanto uma mediagdo de primeira
ordem, sua dimensdo ontologica; como mediacdo de segunda ordem, referindo-se as suas
formas historicas. Esses dois aspectos, no entanto, ndo se encontram como faces isoladas do
trabalho. Seu carater ontologico constitui-se socio historicamente, ndo sendo a priori
elemento de positividade ou negatividade. Sdo, portanto, as relagdes instituidas na realidade

concreta que possibilitardo a analise da categoria trabalho.

2.2 A relacio trabalho-educacio e sua atualidade

Compreendido o trabalho em sua dupla natureza ontoldgica e historica,
compondo uma unidade dialética; e considerando-se o atual estagio regressivo e destrutivo do
capitalismo, carece de refletir sobre os nexos possiveis com a educagdo e da atualidade dessa
relacdo, na conjuntura da sociedade moderna contemporanea, tarefa sobre a qual nos

debrucaremos nesse topico.

2.2.1. O carater ontologico-historico da relacdo trabalho educag¢do

Com Saviani (2007), ¢ possivel refletir sobre a natureza ontoldgica e historica,
presente na relagdo entre trabalho e educacdo, ancorando-se no entendimento de que o ser
humano ¢ um ser inacabado, obra de propria autoria, cuja matriz formadora fundante ¢ o
trabalho. No trabalho e pelo trabalho o ser torna-se humano, humaniza-se.

Mas ser humano ¢ algo que ndo se nasce sabendo ser. Precisa-se aprender a ser
humano. E esse aprendizado ¢ o que se denomina educagdo: processo social e historico de
formacao do ser, que ocorre mediado por sua atividade transformadora no mundo. Nao se
aprende a ser humano para somente depois vivenciar a humanidade; aprende-se a ser
humano, sendo.

Trabalho e educagdo, portanto, sdo atividades que se encontram relacionadas

desde a origem do homem, como ser social. Trata-se de atividades exclusivamente humanas.
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Se a aranha tece a sua teia ¢ a abelha constroi sua colmeia (MARX, 2008) como atividades
geneticamente determinadas, ndo sendo necessario para isso, que a aranha mae ou a abelha
rainha ensine as novas geragodes a arte da tecelagem ou da arquitetura, 0 mesmo nao ocorre
com os seres humanos.

Este se diferencia tanto pelo carater teleologico do fazer humano, de forma que “o
que distingue o pior arquiteto da melhor abelha ¢ que ele figura na mente sua constru¢io
antes de transformé-la em realidade” (MARX, 2008, p. 212); quanto pelo processo educativo
envolvido. O ser humano, como espécie ou individuo, ndo nasceu sabendo tecer ou arquitetar.
Como espécie, aprendeu a tecelagem e a arquitetura, tecendo e construindo; como individuo,
precisa aprender a tecer e arquitetar com os outros seres humanos, apropriando-se do
patrimonio construido pelas geragdes precedentes. E a medida que tece e constroi produz-se e
educa-se.

Para Saviani (2007, p. 154), “a producdo do homem ¢, a0 mesmo tempo, a
forma¢ao do homem, isto €, um processo educativo. A origem da educagdo coincide, entdo,
com a origem do homem mesmo”. Assim, em sua origem, “os homens aprendiam a produzir
sua existéncia no proprio ato de produzi-la. [...] Lidando com a natureza, relacionando-se uns
com os outros, os homens educavam-se e educavam as novas geracdes”’, determinados
historicamente pelo modo de produc¢ao hegemonico.

O ponto de partida ¢ uma concepgdo ontoldgica de trabalho, que possui uma
relacdo com a educacdo, como atividades de naturezas distintas, porém, que em sua origem,
encontram-se diretamente relacionadas na formacao do ser social. Mas “o ser do homem e,
portanto, o ser do trabalho, ¢ historico” (SAVIANI, 2007, p. 152), de modo que a relacdo
entre trabalho e educagdo possui uma dimensao ontoldgica; mas ao mesmo tempo se constitui
e modifica-se ao longo da historia. Dai que Saviani ira referir-se ao carater dessa relagao
como sendo de natureza ontologico-historica.

Ao deslocar-se para os primordios da historia da humanidade, encontrar-se-a o
homem primitivo, nos primeiros agrupamentos tribais, num sistema de propriedade e uso
coletivo dos meios de producao, com formas simplificadas de organizagao social do trabalho,
onde tudo era feito por todos. Nesse interim, tudo que se precisava aprender para viver, para
ser social, aprendia-se na propria vida coletiva, no trabalho coletivo, uns com os outros. De
modo que ndo havia separacdo entre a produgdo da vida e a educagao.

Para Saviani (2007, p. 155),

Estdo ai os fundamentos historico-ontoldgicos da relagdo trabalho-
educagdo. Fundamentos historicos porque referidos a um processo
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produzido e desenvolvido ao longo do tempo pela agdo dos proprios
homens. Fundamentos ontoldgicos porque o produto dessa agdo, o
resultado desse processo, ¢ o proprio ser dos homens.

Com a propriedade privada da terra e a divisdo social, entre proprietdrios e
trabalhadores, a educacdo sera também diferenciada, permanecendo a educagdo dos
trabalhadores vinculada ao préprio labor, mas emergindo outra educagao para a classe
proprietaria ociosa, da qual se origina a escola como institui¢ao especifica desta, que por ser
da classe dominante, passa a negar o carater educativo do trabalho, assumindo
exclusivamente para si a defini¢do de educagido em oposicao ao trabalho.

Essa separagdao entre educacdo, particularmente educagdo escolar, e trabalho,
resulta, portanto, de um modo de producdo de uma sociedade de classes, dividida entre
trabalhadores e ndo-trabalhadores. Como nos diz Saviani (2007, p. 157), “nas sociedades de
classes a relagdo entre trabalho e educacao tende a manifestar-se na forma da separagdo entre
escola e produgao”.

Com o parcelamento do trabalho e a separacao entre trabalho manual e intelectual
transfere-se para a escola o papel de formacdo para o trabalho intelectual do trabalhador
coletivo. “Se a maquina viabilizou a materializagdo das fung¢des intelectuais no processo
produtivo, a via para objetivar-se a generalizacao das fungdes intelectuais na sociedade foi a
escola”. (SAVIANI, 2007, p. 159).

Além disso,

[...] a sociedade moderna, centrada na cidade e na industria,
assumindo a forma de uma sociedade de tipo contratual, substituiu o
direito natural ou consuetudinario pelo direito positivo. Isto quer dizer
que a sociedade urbano-industrial se baseia em normas escritas.
Portanto, a participagdo ativa nessa sociedade, vale dizer, o exercicio
dos direitos de todo tipo, pressupde o acesso aos codigos escritos. Eis
porque esse mesmo tipo de sociedade erigiu a escola em forma
principal e dominante de educacdo e advogou a universalizagdo da
escola elementar como forma de converter todos os individuos em
cidadaos, isto ¢, em sujeitos de direitos e deveres. (SAVIANI, 2013, p.
745).

Assim, com a sociedade moderna capitalista ocorre uma mudanca significativa no
papel da escola, passando a assumir o lugar por exceléncia da educacdo, tanto das classes
proprietarias e dos dirigentes, quanto dos trabalhadores, estabelecendo uma nova ligacao
entre educagdo e producdo e constituindo um sistema de educacdo escolar marcado pela

dualidade.

O que a historia nos mostra ¢ que transformacgdes significativas na educagdo estdo
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relacionadas com mudancas no modo como a sociedade produz suas condi¢des materiais de
existéncia e nas respectivas relagdes de producdo, decorrentes das determinagdes gerais do
capital (MESZAROS, 2005).

Do até aqui exposto, decorrem duas necessidades. Por um lado, considerando-se a
atualidade do metabolismo social do capitalismo, sua crise estrutural e as mudancas em
relacdo ao trabalho, cabe refletir um pouco mais sobre a relagdo trabalho-educagdo na
contemporaneidade e suas possibilidades como estratégia pedagdgica para educagdo da classe
trabalhadora, na perspectiva da emancipagdo humana, e de superacao da ordem social vigente.
Por outro lado, em decorréncia da relevancia contemporanea da educacdo escolar e do foco da
presente pesquisa dirigir-se a essa forma educativa, convém deter-se um pouco mais sobre a

escola e suas possibilidades educativas, a partir do polo do trabalho na atualidade.

2.2.2. Trabalho e educagdo no capitalismo

Iniciando mais uma vez por Marx, ndo se encontra em sua obra nenhuma teoria
especifica sobre educagdo. Nao era esse seu objeto de estudo. Porém, seus escritos oferecem
fundamentos que permitem pensar a educagdo no capitalismo e sua relagdo com os processos
de superagdo dessa ordem, a partir de uma teoria social.

Na verdade, varios trechos da obra marxiana fazem referéncias a questdo da
educagao (MARX & ENGELS, 2011). No entanto, a compreensdo de sua produgdo como
uma ontologia, portanto, como uma teoria da formagao do ser social, que tem como objeto o
estudo da sociedade capitalista, sua formagdo, desenvolvimento e superacgdo, atribui a sua
obra uma singular importancia como ferramenta que fundamenta o estudo da educagdo,
particularmente em sua relagdo com o trabalho sob essa ordem social, uma vez que seus
estudos se esfor¢am, e o fazem bem, por demonstrar como tal sociabilidade forma seres
unilaterais, alienados de si; mas forja, ao mesmo tempo, o proletariado, germe do sujeito
social revolucionario.

A proposi¢ao da unido entre educagdo e trabalho em Marx € uma questao que tem
provocado um longo debate na tradigdo marxista; foi um elemento importante na experiéncia
pedagogica soviética e possui destaque nas elaboragdes e experiéncias do MST sobre
educacao, particularmente, no estudo aqui realizado.

Os estudiosos dessa questdo destacam em sua obra, trés ocasides em que Marx
trata especificamente do tema educacdo: no Manifesto do Partido Comunista, primeiro

movimento historico da revolucdo, que assumiu o nome de Partido Comunista, as vésperas da
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revolucao de 1848; nas Instrugdes aos delegados do congresso da I Associacdo Internacional
dos Trabalhadores, em 1866, retomado no Capitulo XIII do Livro I de O Capital; e para o
primeiro Partido Operario Unitério, na Alemanha, na Critica do Programa de Gotha, em 1875.
Esses trés momentos tratam de situagdes conjunturais bastante especificas, mas compartilham
o fato de se referirem a programas que apontavam a tomada do poder politico, e por trazerem
nas formulagdes propostas, com algumas variagdes, uma ideia de ensino em que a “unido do
trabalho produtivo remunerado, ensino intelectual, exercicio fisico e adestramento politécnico
elevara a classe operaria acima das classes superiores e médias” (MARX Apud
MANACORDA, 2010, p. 48), como elemento de fortalecimento da classe trabalhadora num
Estado de transigao.

Marx (2008) reconhece na relagdo entre trabalho produtivo e educagdo, o que
seriam elementos da educacdo do futuro, com potencialidade para elevar a produgao social,
bem como, um método para formacdo de seres humanos desenvolvidos em todas as
dimensdes — o ser omnilateral. Mas parte de uma concep¢ao de educacdo que considera os
aspectos intelectual, corporal e tecnologico (ou politécnico), como se pode observar nas
instrucdes aos delegados do congresso da I Associagdo Internacional dos Trabalhadores, em
que afirma:

[...] a sociedade nao pode permitir que pais e patrdes empreguem, no
trabalho, criangcas a adolescentes, a menos que se combine este
trabalho produtivo com a educagao.

Por educacgdo entendemos trés coisas:

1) Educagao intelectual.

2) Educacao corporal, tal como a que se consegue com 0s exercicios
de ginastica e militares.

3) Educagdo tecnoldgica, que recolhe os principios gerais e de carater
cientifico de todo o processo de producao e, ao mesmo tempo, inicia
as criancas e os adolescentes no manejo de ferramentas elementares
dos diversos ramos industriais.

[...]

Esta combinacdo de trabalho produtivo pago com a educagao
intelectual, os exercicios corporais e a formagdo politécnica elevara a
classe operaria acima dos niveis das classes burguesa e

Aristocratica. (MARX & ENGELS, 2011).

A despeito dessa relagao, Frigotto (2008; 2009) parte da critica a divisao dos seres
humanos em classes sociais € a naturalizacao da exploragdao de uns sobre outros, exacerbada
com a sociabilidade do capitalismo, e posiciona-se retomando o carater ontologico do trabalho

como atividade essencial na formacao do ser humano, de todos os seres humanos.

Para ele, o trabalho como principio educativo, em Marx, consiste na socializagao
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fundamentada na afirmag¢do do trabalho produtor de valor de uso, na perspectiva da superagao
do sistema capitalista e das sociedades de classe. Sendo, portanto, um principio ético-politico
e nao apenas um principio pedagogico. Embora reconhega as possibilidades pedagdgicas do
trabalho, o autor se coloca em confronto as teorias liberais que restringem essa relagdo ao
ativismo pedagdgico.

E continua afirmando que o fato de historicamente ter assumido formas
degradantes como o trabalho escravo, servil e assalariado, atingindo os mais elevados indices
de alienacao na atualidade do capitalismo, ndo lhe retira a poténcia criadora e formadora. “Por
ser o trabalho (mediagdo de primeira ordem) o que possibilita que o ser humano produza-se e
reproduza-se, e por isso, na metafora de Marx, antediluviano” (FRIGOTTO, 2009, p. 189).

A sociabilidade contemporanea, ancorada no trabalho abstrato, forma um ser
humano unilateral, alienado, individualista, desumano, denotando um sentido negativo em sua
obra educadora. Mas ndo se pode negar a potencialidade educativa do trabalho; mesmo sob
essas circunstancias historicas, o trabalho continua contribuindo fortemente na formacao dos
homens e mulheres desse tempo.

Para Frigotto (2009), educativa ¢ a critica ao trabalho abstrato e a afirmag¢ao do
trabalho produtor de valor de uso, como principio, como direito e dever de todos.
Confrontando a divisdo em classes e a unilateralidade do trabalho sob a égide do capital, trata-
se do germe de uma educag¢do omnilateral, que ndo sendo possivel sob essa sociabilidade,
inicia-se nesse momento historico, a partir das contradi¢des da realidade, como parte da luta
contra-hegemonica para superagao do capitalismo.

Saviani (1994; 2003; 2007), por sua vez, um dos expoentes autores nessa
discussdo, parte da concepcdo ontologico-historica da relagcdo trabalho e educagdo,
corroborando com a argumentagao de que ¢ o trabalho, modo como a sociedade em cada
estagio de sua historia organiza a produgao das condi¢des de sua existéncia, determinante na
educagdo de seus sujeitos. O trabalho aponta necessidades, exigéncias que a educag@o precisa
satisfazer. E o principio fundamental do projeto de educagio hegemdnico em cada momento
historico.

Com o avango do capitalismo, o conhecimento tem sido progressivamente
incorporado como forca produtiva. O incremento da tecnologia a producdo e as novas formas
de organizacdo do trabalho, pds-fordismo/taylorismo, reivindicam, cada vez mais, a ciéncia
como meio de producdo. Sendo a propriedade privada dos meios de produgcdo um dos
fundamentos do capitalismo, faz parte da logica do capital apropriar-se privativamente da

ciéncia.
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Mas como nao ¢ possivel destituir completamente o trabalhador do conhecimento
para a producdo, mesmo nas operagdes mais simples, e sendo a educacdo escolar, dentre ouras
fungdes, incumbida no capitalismo da transmissao e negacao do conhecimento cientifico, vé-
se cada vez mais implicada com o trabalho e constitui-se em territorio de contradigdes e
disputas.

Para o capital interessa controlar o acesso do trabalhador ao conhecimento
cientifico, regulando-o “em doses homeopaticas” e de modo estratificado, de forma que
acesse o minimo de conhecimento necessario para operar a producdo. Ao trabalhador
interessa o acesso ao maximo de conhecimento cientifico, num estreito vinculo entre ensino e
trabalho produtivo, numa unidade indissoluvel entre aspectos manuais e intelectuais. Uma
educagao politécnica, que lhe permita conhecer na teoria e na pratica todos os principais
ramos da producao. (SAVIANI, 1994).

Com as devidas diferencas, Frigotto e Saviani reconhecem a categoria trabalho
como central e atual num projeto de educagdo da classe trabalhadora que tenha como
horizonte a superagao do capitalismo. Esse posicionamento € o mais representativo, entre os
estudiosos do campo marxista no Brasil, no entanto, ndo ¢ unanime. Existem criticas
relevantes que tem provocado um interessante debate tedrico, que precisam ser consideradas.

Nesse sentido, Tumolo (2003) se coloca de modo contrario, discordando da
possibilidade do trabalho, que sob o capitalismo, nega, aliena e desumaniza ser considerado
principio educativo de uma concepgao de educacdo que objetive a superacao desse modo de
producdo e a emancipacdo humana. Nessa dire¢do, educativo seria a critica radical do
trabalho, do capital e do capitalismo. Somente numa sociedade onde ndo houvesse o trabalho
abstrato, a propriedade privada e a luta de classes, portanto, que tenha superado o capitalismo
se caberia falar do trabalho como principio educativo.

Sergio Lessa (2007), por sua vez, soma-se a critica discordando que o avango das
forcas produtivas, com o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, no capitalismo apresente
qualquer positividade e da possibilidade de uma educagdo voltada aos interesses da classe
trabalhadora, de carater omnilateral ou politécnica, sob esse sistema. Para ele, tal equivoco,
cometido pelos pedagogos criticos brasileiros, decorre de uma leitura pouco rigorosa do
conceito de trabalho em Marx, tendo como consequéncia a incompreensao de quem ¢ a classe
proletaria, potencialmente revolucionaria, na complexa atualidade do mundo do trabalho.

As criticas de Tumolo (2003) e Lessa (2007) discordam da centralidade,
positividade e atualidade do trabalho como principio educativo no capitalismo, bem como de

sua viabilidade como estratégia que tenha como perspectiva uma educagdo emancipadora,
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omnilateral ou politécnica.

Saviani (2007), Sousa Junior (2008) e Frigotto (2009) rebatem as referidas
criticas, com diferentes argumentagdes, mas, em geral, destacam a desconsideracdo da
contradicao ¢ da historicidade nas analises dos autores.

Sousa Junior (1997; 2008; 2015), embora, tenha discordancias em relagao a critica
feita por Lessa e Tumolo, também se situa criticamente no debate sobre trabalho e educagao,
deslocando sua argumentacao noutra direcdo. Para esse autor, o problema da educacao para
Marx nao se reduz a discussao sobre o trabalho e, embora nao negue seu potencial educativo,
critica as discussdes sobre educagdo predominantes no marxismo brasileiro, recusando que a
unido entre trabalho e ensino seja o principio pedagogico fundamental de Marx.

Sousa Junior (2008) sistematiza o programa marxiano de educacao em torno de
trés eixos: o trabalho e seu carater educativo, mesmo sob as contradi¢des de sua forma
abstrata; a escola e a instrugdo, sobretudo, articulada com o trabalho produtivo; e a praxis
politico-educativa, nos diversos espagos e atividades organizativas, de auto formagdo politica
da classe trabalhadora. Esse programa ¢ dirigido a classe trabalhadora, classe-em-si, portadora
do potencial revolucionario a fim de auto educar-se se tornando classe-para-si, efetivamente
revolucionaria.

Argumenta Sousa Junior (2008, p. 8) que

De forma alguma o principio de unido trabalho e ensino pode ser
considerado o principio pedagogico fundamental de Marx, pois, como
proposta imediata ele ndo passa de mais um tipo de “fermento das
transformagdes” e, como proposta mediata, tampouco, pois nas novas
relagdes, € na praxis humana em geral como atividade livre, tanto no
momento laborativo quanto no tempo livre ou no tempo do dcio que,
em ultima instincia, se educa definitivamente o ser social
emancipado.

A originalidade de sua critica reside no fato de que, sem negar o trabalho como
categoria fundante do ser social, o situa como praxis — toda atividade humana teleologica,
objetivacdo formadora do ser social na sua totalidade; reconhece a poténcia educativa de todas
as modalidades de praxis; critica a exclusividade restritiva atribuida a categoria trabalho,
pelos pedagogos marxistas defensores do trabalho como principio educativo e os limites dessa
via; e propde a praxis como categoria analitica fecunda para a compreensdao da formacgao
humana, articulando a unido trabalho e ensino com a préxis revoluciondria, como momento
educacional de grande importancia para o projeto de emancipagao social.

Dois pontos comuns destacam-se na discussdo sobre trabalho e educacao, a partir

de Marx, de um modo ou de outro presente nos diversos posicionamentos dos autores citados.
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Primeiramente, a evidéncia da atualidade do debate. Essa discussdo desenvolve-se no Brasil a
partir da década de 1980, periodo que demarca o processo de democratizagao, pds ditatura
empresarial-militar, no bojo das disputas em torno da constituicdo federal de 1988 e, na
década seguinte, na discussao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei n® 9394/1996) e
do Plano Nacional de Educagdo. A atualidade da discussao, decorre, ainda, do esforco de
analise das mudangas no mundo do trabalho, por ocasido da reestruturacio e flexibilizacao
produtiva, na atual fase regressivo-destrutiva do capital.

A outra congruéncia refere-se ao empenho em entender a educagdo como processo
de formagao da classe potencialmente revoluciondria, na direcao da emancipagao humana e da
transformagado social. Compreendendo que o modo de produgdo capitalista ¢ obra humana e
que igualmente ¢ tarefa humana a sua superagdo, todos se posicionam em torno da reflexao
sobre as possibilidades de formagao desse sujeito social que podera conduzir a historia para
além do capital.

Considerando esses dois aspectos, da atualidade regressivo-destrutiva do capital e
da prerrogativa de que a classe trabalhadora interessa uma educagao que lhe eleve a condigdo
de classe-para-si, Sousa Janior (1997; 2015) desloca o foco do trabalho e da escola,
enfatizando a poténcia analitica e revoluciondria da categoria praxis-educativa.

As contribui¢cdes de Mészaros (2005, p. 45), ao refletir sobre a Educagdo para
alem do capital, aportam também nessa dire¢do. Segundo o autor, a educagdo formal ndo se
configura como forca primadria para consolidagao, nem como alternativa emancipadora radical
do sistema capitalista. “Por isso, que, também no ambito educacional, as solu¢des ndo podem
ser formais, elas devem ser essenciais. Em outras palavras, elas devem abarcar a totalidade
das praticas educacionais da sociedade estabelecida”.

As possibilidades de concretizacdo das aspiragdes emancipadoras da educacdo
formal passam por sua articulagdo com os processos educativos mais abrangentes como “a
nossa propria vida”. Tal elaboragdo converge para a concep¢do de praxis, como objetivacao
formadora do ser social, ou mais especificamente de “praxis politico-educativa”, no sentido
proposto por Sousa Junior.

Mais que isso, o horizonte ¢ a universalizacdo da educagdo e do trabalho como
atividade humana produtora de valor de uso. A transforma¢do da consciéncia, tarefa da
educacdo, ¢ simultdnea a mudanga qualitativa das condi¢cdes objetivas de reprodugdo da
sociedade, como estratégia de reforma abrangente de todo o sistema, na dire¢do de uma
reestruturacao social radical.

Ora, tal objetivo somente ¢ possivel, com o controle dos trabalhadores sobre a
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sociedade politica, dentro da perspectiva de ir para além do capital, a partir da luta social, para
a qual a praxis politico-educativa, a auto-organizacdo da classe trabalhadora, ¢ fundamental.
Para Mészaros (2005, p. 77) sdo tarefas inseparaveis e simultaneas. Uma radical
transformagao da sociedade exige a participa¢do ativa da educagdo; e somente ¢ possivel
realizar-se mudangas significativas na educagdo numa dire¢do emancipatoria, num
movimento radical de transformagdo social. Dialeticamente, “ou ambas tém éxito e se

sustentam ou fracassam juntas”.

2.3 Escola, Trabalho e a Pedagogia Socialista

A discussdo sobre Trabalho e Educagdo, até aqui tecida, e os estudos que a
embasam, ja permitem fazer algumas inferéncias sobre os limites e possiblidades da educagao
escolar, bem como da relacao do conhecimento, ali encontrado, com o trabalho, na atualidade
do capitalismo.

Sousa Junior (2004) contribui com uma sintese, a partir da qual, € possivel afirmar
que para Marx, a escola em sua forma atual ¢ fruto e vincula-se a dinamica social do capital,
ndo sendo fundamental na perspectiva de uma educacdo emancipadora. No entanto, interessa
aos trabalhadores, haja vista que ¢ através desta que podem ter acesso aos saberes acumulados
historicamente, os conteudos objetivos, livres de interpretacdo de classe. Para tanto, a escola
deveria ser estatal, obrigatéria, publica e gratuita.

Para a educacdo politica e emancipatoria, de formacdo do proletariado como
classe revolucionaria, os trabalhadores precisariam organizar estratégias autonomas de
formacao ideologica. Com essa perspectiva a escola poderia vir a contribuir, desde que
avangasse na articulacao do ensino com o trabalho produtivo. A unido entre trabalho manual e
intelectual elevaria a classe trabalhadora sobre as demais.

Essas teses predominam entre os defensores do trabalho como principio
educativo. Saviani (2009, p. 29), por exemplo, postula que “garantir aos trabalhadores um
ensino da melhor qualidade possivel nas condi¢des historicas atuais™ € a principal tarefa de
uma pedagogia historico-critica. E as proposi¢cdes em torno de uma escola politécnica tém na
sua base a inten¢do de proporcionar a unido entre trabalho manual e intelectual, entre ciéncia
e producdo, entre trabalho e educagao.

Sousa Junior (1997, 2015) chama a atencdo para a indissociabilidade do tripé
escola, trabalho e praxis do programa marxiano de educacdo, levando a considerar que

alguma potencialidade revolucionaria poderia ser encontrada na educagao escolar, articulada
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ndo somente com o trabalho produtivo, mas, sobretudo, com a praxis-revoluciondria, que se
verifica para além da escola e da fabrica (mundo do trabalho), encontrando-se com as
proposicdes de Mészaros (2005), para o qual as solu¢des no ambito educacional ndo podem
ser formais, devem ser essenciais, abarcando a totalidade das praticas educacionais da
sociedade, onde transformagdo da consciéncia (educacdo) e mudanca qualitativa das
condicdes objetivas de reproducdo da sociedade (trabalho) constitui frentes simultineas da
luta por superacdo do capitalismo e institui¢do de uma nova ordem social qualitativamente
diferente, para a qual ¢ fundamental a praxis politico-educativa auto organizada da classe
trabalhadora.

No entanto, o interesse do presente estudo pela relacdo trabalho e educacio,
particularmente numa experiéncia escolar, demanda maior incursdo sobre esse objeto
especifico e seu desenvolvimento na sociedade capitalista, explicitando suas contradigdes.

E considerando que os postulados marxianos sobre a educacdo tiveram pouca
influéncia sobre o pensamento pedagdgico moderno e sobre as praticas de educacdo escolar,
considerou-se relevante trazer presente, também, a experiéncia soviética, que sob a direcdo de
Lénin, em especial na primeira década da Revolugdo Russa, empenhou um esforgo teodrico e
pratico de organizagdao de um sistema de educagdo baseado nas teorias de Marx, permitindo

refletir sobre a escola, para além do capital.

2.3.1. A escola sob a hegemonia do capital

A escola como pratica social, tal qual é conhecida, nem sempre existiu; nem
sempre foi como se apresenta; nem ¢ Unica em toda sociedade contemporanea. A escola ¢
uma invencdo humana, uma construgdo historico-social. E necessario compreendé-la
dialeticamente em seu movimento.

Preliminarmente, Dalmagro (2010, p. 68) alerta que apesar de em diferentes
sociedades e épocas se encontrarem instituigdes sob a denominagdo escola, as formas e
objetivos assumidos podem ser completamente diferentes em cada formacao social.

Assim, ainda que a produ¢do de um espaco educativo especifico, isto
¢, que ocorre separadamente das demais esferas da vida, mas nao sem
relacdo com estas, remonte ha quase cinco mil anos, as formas,
objetivos e conteudos escolares serdo configuragdes proprias de seu
tempo histérico e ndo um desenvolvimento linear, inevitavel, que
desembocaria nos atuais sistemas escolares.
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Dito isso, ao retroceder no tempo, em qualquer sociedade, ha de se encontrar um
momento anterior & escola. E como foi dito, ndo se trata de um percurso linear. Ainda hoje,
encontram-se sociedades para as quais a institui¢ao escolar inexiste ou encontra-se em estagio
bastante incipiente. E ndo ¢ preciso ir longe para se encontrar exemplos ilustrativos dessa
afirmagdo: basta lembrar que os pais ou avés da maioria dos adultos brasileiros
contemporaneos viveram e se educaram no meio rural, numa sociedade sem escolas.

Ponce (2003), Manacorda (2010) e Saviani (1994) ajudam a compreender as
origens ¢ o desenvolvimento da escola, em sua dinamica histérico-social, até sua forma atual
na sociedade capitalista. E ndo sendo inten¢do desse trabalho uma imersdo nessa historia, o
recurso aos autores citados ird deter-se em destacar alguns marcos significativos que
implicam em mudangas no sentido da escola.

Em busca das raizes mais antigas, Ponce (2003, p. 19) afirma que

[...] nas comunidades primitivas, o ensino era para a vida e por meio
da vida; para aprender a manejar os arcos a crianga cagava; para
aprender a navegar um barco, navegava. As criang¢as se educavam
tomando parte nas fun¢des da coletividade. E, porque tomavam parte
nas fung¢des sociais, elas se mantinham, ndo obstante as diferencas
naturais, no mesmo nivel que os adultos. [Grifos do autor]

O desenvolvimento das forcas produtivas; a complexificacdo e organizagdo social
do trabalho; a separagcdo entre controle e execucdo; a divisdo entre trabalho manual e
intelectual; a elevagao da produtividade e os intercambios para trocas de excedentes sdo os
embrides de uma sociedade dividida em classes sociais, que se consolida com o surgimento da
propriedade privada da terra, instituindo duas classes antagonicas fundamentais: a classe dos
proprietarios de terras e dos meios de produgdo, que ja ndo precisavam trabalhar para
sobreviver; e a classe dos ndo proprietarios, que dispunham de sua forca de trabalho, tnico
bem que possuiam, para sustentar a si e aos proprietarios, além de aumentar-lhe as riquezas.

Segundo Manacorda (2010), numa sociedade dividida em classes, onde se divide
o campo da cidade, e o trabalho manual separa-se do intelectual, separa-se, também, o
trabalho do ensino. O conceito de educacdo como fungdo espontanea de socializacdo das
novas geracgdes, para Ponce (2003), torna-se inadequado nesse contexto, evidenciando sua
dimensdo histoérico-social. Pois, se no comunismo primitivo, onde todos trabalhavam
igualmente, a educacdo coincidia com o trabalho; numa sociedade dividida, onde surge uma
classe que ndo precisa trabalhar para viver, a educacdo ird diferenciar-se, demandando um
novo lugar para socializacdo da classe ociosa, onde Saviani (1994) localiza a origem da

escola. De origem grega (scholé), a palavra “escola”, etimologicamente, significa “6cio”, ou
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“lugar do 6cio” (CHAUI, 1999). Em bom portugués, lugar de quem nio precisa trabalhar;
lugar de “quem ndo tem o que fazer”, lugar de educacdo das classes dominantes.
Situando a temporalidade do termo escola, Manacorda (2010, p. 127) adverte que

o emprego desta palavra ¢ anacronico quando aplicado a épocas mais
antigas e sobrepde novos sentidos para instituicoes marcadamente
diferentes das que modernamente recebem esse nome — enquanto
estrutura especifica de formacao de um determinado tipo de “homem
dividido”, nasce historicamente no interior das classes possuidoras,
como estrutura destinada exclusivamente a sua formag¢ao; nao existe
para as demais classes.

Com a diferenciacdo da educacdo da classe dominante, pela escola, configura-se
uma dupla trajetoria de socializagdo dos seres humanos. Os jovens das classes subalternas
continuam a educar-se na vida e no trabalho com os adultos, porém, os filhos das classes
dominantes, passam a frequentar a escola, que se institui como lugar de formagao para as artes
do dominio, quer sejam as artes militares, politicas ou cientificas.

Essa escola, lugar especifico para educacdo das classes dominantes, nasce no
interior das familias com educadores especialistas dos filhos dos poderosos, nas cortes dos
primeiros estados historicos da Mesopotamia e do vale do Nilo e se difunde pelas ilhas do
Mediterraneo e, dali, para a Grécia e Roma. (MANACORDA, 2010).

Dalmagro (2010, p. 70) informa que

E ainda na Idade Antiga que a escola se voltara, além do ensino da
cultura sapiental, ao ensino técnico e aos conhecimentos especificos

\

necessarios a profissio do escriba, que na época ja continha
especializacdes e ensinava cdlculos, literatura e conhecimentos
relativos a geografia e a politica.

De qualquer modo, quer seja como formadora dos escribas no antigo Egito ou do
cidaddo guerreiro no mundo classico Greco-Romano, em suas origens, nasce uma escola
elitizada, completamente apartada da producao e da vida.

A despeito das mudangas sociais do mundo antigo, fundado predominantemente
no trabalho escravo, para a servil sociedade feudal, no campo da educagdo e da escola, ndo
teremos mudangas significativas. Nesse periodo, temos uma classe dominante dividida entre
clérigos e militares, que ira refletir igualmente na diferenciag¢ao curricular entre as escolas dos
clericais e militares, porém, mantendo essencialmente sua exclusividade e finalidade de
educagao das classes dominantes.

Vale destacar que, se desde suas origens e na maior parte de sua existéncia, a

escola foi uma instituicdo restrita a educacao dos grupos economicamente dominantes, esse
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lugar ndo expressa somente as desigualdades de classes, mas também outras matrizes de
opressdo, tais como o machismo e o racismo a ela associadas. Olhando para o contexto da
escola no Brasil, por exemplo, o que se v€, ao longo de sua histéria, ¢ o predominio de uma

escola dos ricos, do sexo masculino, brancos, de origem europeia.

r

E somente com a Revolucdo Industrial, a ascensdo da burguesia como classe
dominante e a instituicdo do capitalismo, que se fundam as bases da forma escolar
contemporanea, enraizada na expansao industrial e no trabalho assalariado; na conversao da
ciéncia em fator de produ¢do; na democracia liberal burguesa; e na sociabilidade moderna,
urbanizada.

A escola assume nova forma e finalidade vinculada com a produ¢ado e destinada a
educacao da classe trabalhadora e constitui-se como direito social.

Segundo Saviani (2009, p. 05),

[...] O direito de todos a educacdao decorria do tipo de sociedade
correspondente aos interesses da nova classe que se consolidara no
poder: a burguesia. Tratava-se, pois, de construir uma sociedade
democratica, de consolidar a democracia burguesa. Para superar a
situagdo de opressdo, propria do "Antigo Regime", e ascender a um
tipo de sociedade fundada no contrato social celebrado "livremente"
entre os individuos, era necessario vencer a barreira da ignorancia. S6
assim seria possivel transformar os stditos em cidaddos, isto ¢, em
individuos livres porque esclarecidos, ilustrados. Como realizar essa
tarefa? Através do ensino. A escola ¢ erigida, pois, no grande
instrumento para converter os suditos em cidadaos [...].

Assim, a escola universaliza-se, porém, de forma dualista: de um lado, temos a
“escola do doutor” (livresca e desinteressada) e, de outro, a “escola do trabalhador”
(operacional e profissionalizante). Se at¢ um determinado momento, qualquer que fosse o
regime de gestao escolar — publico ou privado — a escola era lugar exclusivo de educagao da
elite; na sociedade moderna, vao constituindo dois sistemas distintos de educac¢ao escolar com
lugares e finalidades diferenciados (MANACORDA, 2010).

Segundo Freitas (2011, p. 119),

[...] a escola capitalista — apesar de contraditéria — estd a servigo da
classe dominante. Foi formatada para atender aos seus objetivos ao
longo dos séculos. Suas fungdes sociais estdo baseadas na exclusio da
classe trabalhadora e na sua subordinacdo — quando ndo em uma
combinagdo de ambas. Esta exclusdo da escola, hoje, j& ndo €, nas
areas urbanas, uma exclusao fisica. Foi substituida pela “exclusao por
dentro” — uma forma de se manter a classe trabalhadora na escola sem
aprender. A burguesia aprendeu que ¢ mais vantajoso manter os
trabalhadores na escola e subordina-los, excluindo-os culturalmente,

do que deixa-los fora dela. Mesmo quando nao se aprendem portugués
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€ matematica, se aprendem as relacdes de subordinacdo existentes no
interior da escola.

Para o referido autor, no sistema capitalista, a escola universaliza-se como lugar
de educacao da juventude trabalhadora, de acordo com os interesses das classes dominantes.
Sua forma escolar ndo ¢ neutra e desempenha as fung¢des de exclusdo dos trabalhadores e de
submissao, fun¢do maxima ideologica implementada na relagdo professor-aluno. A escola ndo
foi feita para ensinar tudo a todos. Se o acesso esta universalizado, a permanéncia ¢
estratificada, sendo a maioria excluida ao longo do caminho. Seu principal recurso ¢ a
implantagdo de um ritmo Unico de aprendizagem, comandado hierarquicamente (professor,
curriculo, sistema de educagdo...) e a ideologia da meritocracia. (FREITAS, 2011).

A escola capitalista foi concebida centrada no conhecimento cognitivo, no
desenvolvimento de habilidades intelectuais. Essa matriz formativa atende aos interesses do
capital, porque o mesmo nao pretende formar o ser humano, apenas instrui-lo, desenvolver
habilidades e competéncias para a qualificacdo no desempenho das atividades produtivas, ou
seja, formar capital humano.

Além da formacao de mao de obra para reproducao material do capital, Mészaros
(2005, p. 44) ira destacar o papel da escola capitalista na construgdo do consenso em torno da
logica incorrigivel do capital, afirmando que

r

A questdo crucial, sob o dominio do capital, ¢ assegurar que cada
individuo adote como suas proprias as metas de reprodugdo
objetivamente possiveis do sistema. Em outras palavras, no sentido
verdadeiramente amplo do termo educagdo, trata-se de uma questao de
“internalizacao” pelos individuos da legitimidade da posicao que lhes
foi atribuida na hierarquia social, juntamente com suas expectativas
“adequadas” e as formas de conduta “certas”, mais ou menos
explicitamente estipuladas nesse terreno.

Essa discussdo ¢ enriquecida com as contribui¢des de Sousa Junior (2014) que
permitem compreender o desenvolvimento da escola sob a hegemonia do capital e sua
implicacdo com o desenvolvimento da grande industria e as relagdes de trabalho assalariado,
demonstrando como os movimentos de expansao e depressdo da escola, acompanham os
movimentos ciclicos de crise do capital, particularmente, os movimentos de expansiao e
depressdo do trabalho assalariado.

Seguindo seu raciocinio, percebe-se como a expansdo do acesso a educacdo

escolar, para a classe trabalhadora, verificado principalmente ao longo do século XX,

acompanha o movimento de expansao industrial, particularmente da grande industria, com
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consequente expansdo do trabalho assalariado, atingindo nos paises centrais do capitalismo
uma condicao, praticamente, de “pleno emprego”.

O Brasil e demais paises periféricos segue a mesma tendéncia, em menores
propor¢des, com retardo de tempo e menores impactos, além das mudangas que esse processo
vai configurando, a partir das relagdes desiguais na economia, crescentemente organizada em
escala mundial. De modo que a expansdo industrial ¢ verificada, nesse pais, a partir de
meados do século XX, por ocasido das politicas de substituicdo das exportagdes e
massificacdo do consumo interno, intensificando, por conseguinte, a dindmica de urbanizagao
da sociedade brasileira.

Nessa conjuntura, a escola se expande com a fun¢do principal de formagao de
capital humano, qualificado, para o trabalho industrial, cuja produgdo organizava-se a partir
do modelo fordista-taylorista para producao e consumo de massa.

Para Sousa Junior (2014), outro fator importante para a andlise da escola
contemporanea ¢ o movimento historico da constitui¢do e mudangas nos Estados nacionais. O
autor observa que o capitalismo se desenvolve inicialmente em torno da organizacao social e
politica em Estados nacionais, que sao progressivamente fortalecidos, com desigual
correlagdo de forgas no intercdmbio mundial, com a expansdo da producdo industrial e
consumo de massa.

Os Estados nacionais, no periodo de expansdo do capitalismo industrial, cujo
apice verifica-se nos anos que seguem ao pos-guerra, desempenham um importante papel na
expansao e manutencao das politicas de educagao escolar, constituindo-se, ao lado do trabalho
assalariado, um dos pilares fundamentais de sustentacdo dos sistemas nacionais de ensino.

A partir dessa andlise, Sousa Junior (2014, p. 26), defende a tese de que

a crise do sistema capitalista deflagrada no inicio da década de 1970,
complexa e profunda e de propor¢des inauditas, atingiu os pilares dos
sistemas nacionais de educagdo, pois esta transformando as bases do
sistema capitalista sobre os quais a escola se assentou, na medida em
que modifica os processos de trabalho, torna o trabalho vivo
evanescente dentro desses processos € abre uma grave crise na relagao
assalariada de trabalho [...]

O outro pilar dos sistemas nacionais de educacgdo atingido sdo os
Estados nacionais. Estes se veem ameacados, enquanto uma das bases
de sustentagdo da escola, pelo incrivel crescimento do poder das
corporacdes transnacionais € do controle da economia mundial
concentrado numa pequena por¢ao de paises e empresas, auxiliado
pela eliminagdo das barreiras a circulagdo do capital.
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A gravidade e complexidade da crise atual do capitalismo e seu impacto sobre o
trabalho, sobre a educacdo e sobre a escola ainda exigem muitos esfor¢cos de compreensao.
Contudo, Sousa Junior sugere algumas tendéncias.

Com o constante incremento de tecnologia nos processos produtivos, a fim de
manter a valorizagdo crescente do capital, aumentando a produtividade e reduzindo o trabalho
vivo, verifica-se um impacto sobre o trabalho, demandando, por um lado, uma reduzida mao
de obra, cada vez mais qualificada; e, por outro, a ampliacdo do desemprego e das relagdes
precarizadas de trabalho.

Nessa conjuntura, a educagdo escolar segue numa relagdo subordinada a forma
predominante de trabalho no capitalismo, o trabalho abstrato, alienado, regido principalmente
como trabalho assalariado, fornecendo aos trabalhadores os conhecimentos necessarios a
producdo capitalista, bem como, construindo o consenso em torno da reprodugdo dessa
sociabilidade, como sendo a Unica possivel, mesmo quando o estagio regressivo-destrutivo do
capital denuncia a farsa.

Uma dupla tendéncia € que, por um lado, aumenta a importancia da educagao
formal, na qualificagdo da mao de obra para o mercado, que passa a intervir mais diretamente
sobre as instituicdes e politicas de educacdo bésica e profissional. E, por outro lado, sob a
logica capitalista, a escola perde sua fungdo em relagdo a educacdo desse contingente
crescente de seres humanos desempregados ou precarizados.

Outra mudanga refere-se ao seu papel de preparacdo para o mercado de trabalho e
meio de ascensao social. Se, nas décadas anteriores, ir para a escola e galgar os niveis mais
elevados de escolarizagdo implicavam, na maioria das vezes, em garantia de emprego e
possibilidade de melhoria nas condigdes sociais da classe trabalhadora; essa tendéncia, hoje,
ndo se cumpre. E crescente o nimero daqueles que, apesar da escola, sobram desempregados
ou sao obrigados as ocupagdes precarizadas, pondo em questdo a fung¢do da escola no
imagindrio popular.

Apesar de uma elevagdo geral no nivel de escolarizagdo da classe trabalhadora,
em grande medida resultante das lutas por direitos sociais, iniciando o século XXI com a
universalizacdao do ensino fundamental no Brasil, a historia da educacao escolar sob o sistema
capitalista segue sendo a histdria da hegemonia do capital sobre a educag@o. Nesse momento,
marcado por um desinteresse pela escolarizagdo massiva, com redu¢do da capacidade dos
Estados nacionais de promover politicas publicas de educagdo e avango nos servicos de
educagao privada, com maior participacdo do capital inclusive sobre as parcas politicas

publicas educacionais.
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Mas a histoéria € tecida nas contradigdes. E a escola, tal qual a realidade como um
todo, ¢ movimento de antagonismo e contradi¢des, que tencionam as conjunturas nas quais
estdo inseridas. Portanto, se a escola expressa o projeto hegemonico das classes dominantes,
possui em seu interior fluxos que contradizem esse projeto, ainda que com inferior correlagao
de forgas.

Desse modo, ao longo de sua historia, vdo se constituindo concepcdes e
experiéncias de educacao escolar a partir da critica e da resisténcia a perspectiva hegemonica,
subordinada a divisao social do trabalho sob o modo de produgdo capitalista, que apontam na
dire¢do de uma formacdo humana em sua integralidade (omnilateral), articulada com a
emancipa¢do humana e com a transformacdo social. Tais concepgdes e experiéncias
vinculam-se a processos historicos de lutas por transformacao social, a partir do polo da classe
trabalhadora. Embora nao sendo hegemonicas, compdem a realidade e desempenham um
importante papel na sua transformacao.

No Brasil, com as devidas diferencas, sdo exemplares as experiéncias de educacao
popular e a Pedagogia do Oprimido; as experiéncias de educagdao do MST e a Pedagogia do
Movimento; além de um conjunto de experiéncias de modificagdo da forma escolar, dentre as
quais se encontram: a Escola Cidada, no Rio Grande do Sul e em Sao Paulo; a Escola Plural,
em Minas Gerais; a Escola Candanga, no Distrito Federal; a Escola Cabana, no Para e as
experiéncias das Escolas Familia Agricolas.

Mas ndo se podem alimentar ilusdes. As contribuigdes mais criticas convergem na
direcdo, e Mészaros (2005) ¢ exemplar na andlise, de que os limites das alternativas

educacionais estdo postos pela irreformavel e incorrigivel logica do sistema capitalista.

2.3.2. Para além do capital: a Pedagogia Socialista e a Escola do Trabalho

O estudo da Pedagogia Socialista ocupa um lugar relevante nessa pesquisa, por ser
um esfor¢o historico tedrico-pratico de organizagao de um sistema de educagdo, a partir dos
principios da educagdo marxista e por ser uma importante referéncia utilizada pelo MST em
suas elaboragdes sobre educacdo, quer seja como fundamento de estudos dos principais
tedricos que pesquisam e sistematizam conhecimentos em educag¢do no MST; como fonte em
documentos da Organizagdo; ou como inspira¢ao nas experiéncias concretas de formacao de

militantes e educacgao escolar conduzidas pelo Movimento.
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O acesso a algumas obras, sobretudo de Pistrak e Shulgin, recentemente
traduzidas para o portugués, tem potencializado a importancia da referéncia russa para a
analise da acdo do MST na area da educagao.

Interessado nesse estudo, particularmente, na relacao entre trabalho e educacao, o
recorte de investigagdo sobre a obra dos pedagogos russos ird focar nesse aspecto, a partir da
experiéncia com as escolas-comunas, na primeira década da revolugdo soviética, e das
elaboracgoes decorrentes em torno da Escola do Trabalho.

Os primeiros anos da revolugdo, sobretudo de 1917 a 1924, sob a dire¢dao do
Partido Bolchevique, liderado por Lénin, testemunharam uma experiéncia de educagdo
escolar bastante relevante na constru¢do da Pedagogia Socialista, em torno das escolas
experimentais demonstrativas (escolas-comunas), que foram as bases das obras de Pistrak e
Shulgin, destacadas nessa pesquisa, que pretendia reorganizar a pedagogia escolar a partir dos
ideais, concepg¢des, principios e valores socialistas — a Escola do Trabalho (CALDART,
2000).

No contexto de uma sociedade pos-revolucionaria, em transi¢do, arrasada pelo
regime czarista, agravado com os danos da Primeira Guerra Mundial; apresentando
baixissimos indices educacionais, com cerca de 80% das criangas em idade escolar fora da
escola e igual indice de analfabetismo, a educagdo escolar apresenta-se como agao
fundamental para o sucesso da revolucdo socialista na Ruassia (LENINE apud BAHNIUK,
2015, p.146).

Com o grande desafio de desenvolver suas forgas produtivas e construir o Estado
e toda a sociabilidade socialista, a0 mesmo tempo em que precisava avangar com a resisténcia
e o combate ao capitalismo imperialista, dentro e fora de suas fronteiras, “lutar e construir”
sdo as duas tarefas histdricas da classe trabalhadora revoluciondria. Lutar contra o capitalismo
e construir o socialismo.

Pistrak (2000, p. 37), assim destaca tais objetivos:

O proletariado mundial se arma para a luta, o trabalhador russo segura
com um braco o fuzil que serve para defender suas conquistas, ou seja,
em ultima andlise, as conquistas da revolu¢do mundial, € com o outro
brago segura a foice e o martelo que servem para a reedificacdo lenta e
obstinada do que foi destruido e também para a edificagdo do que
ainda nao foi tentado. Luta e constréi ao mesmo tempo: lutar e
construir — isso deveria ser aprendido por cada um de nossos alunos; a
escola deve explicar a cada um os objetivos da luta, contra o que lutar
e por que meios, o que cada aluno deve criar e construir, € como.
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Diante dos desafios postos com a trincheira aberta pela revolugdo socialista, Lénin
enfatiza no discurso proferido na Conferéncia dos educadores politicos, em 03 de dezembro
de 1920, que “ndo podemos deixar de colocar francamente a questdo, reconhecendo,
abertamente, apesar das antigas mentiras, que a educagdo ndo poderia ser independente da
politica” (PISTRAK, 2000, p. 23), evidenciando as implicagdes da escola com as questdes de
politica geral. A tarefa pedagogica revoluciondria consistia em fundar a nova escola soviética,
sob a luz da pedagogia social, a Escola do Trabalho.

A proposito do principio da Escola do Trabalho constar como diretriz da
Deliberacdo sobre a escola unica do trabalho, do Comité Central do Partido Comunista
(bolchevique), e do documento Principios fundamentais da escola unica do trabalho, do
Comissariado Nacional da Educagdo (NarKomPros), ambos publicados em 1918, desde o
inicio da revolugdo, varias iniciativas sao executadas a fim de estabelecer as relagdes entre
trabalho e ciéncia. (FREITAS, 2009)

Pistrak (2000) faz wuma critica as principais experiéncias pedagdgicas
implementadas naquele periodo, enfatizando como a introducdo do trabalho na escola ndo
consegue estabelecer uma relagdo organica com a ciéncia, nem com a realidade atual.

A primeira corrente, submetida a critica, recorreu a solu¢do da Pedagogia Ativa,
dos pedagogos reformistas burgueses, que abordava a questdo unicamente do ponto de vista
metodologico, ilustrando o ensino através do trabalho manual, subordinando-o aos programas
de estudos das disciplinas. Nesse caso, recorria a qualquer trabalho desde que permitisse
ilustrar o méximo do contetido disciplinar. O trabalho reduzia-se a um recurso didatico.

Uma segunda corrente partia da introdu¢do de um trabalho manual qualquer,
porém, tomado em sua integralidade. Aqui, ao contrario do caso anterior, todo o programa de
ensino subordinava-se ao trabalho. Importava, sobretudo, a aprendizagem de um oficio.

Em ambos os casos, contudo, ndo se estabelecia a relagao entre o trabalho ¢ a
ciéncia, mas tdo somente relagdes pontuais entre os conteudos disciplinares e os trabalhos
manuais especificos, numa relacdo subordinada, de um ou de outro polo, que seguiam
independentes sem relacao organica.

Por fim, uma terceira corrente, a mais difundida, sequer se colocou o problema da
relacdo entre o trabalho e a ciéncia na escola, ao contrario, o negou. Defendia que “o trabalho,
qualquer trabalho, ¢ uma base excelente de educagdo, permitindo resolver os problemas de
pura educag¢dao, mas nao os problemas de ensino. Gragas ao trabalho o homem se torna
disciplinado e organizado: ¢ preciso ensinar o amor e a estima pelo trabalho em geral.”

(PISTRAK, 2000, p. 48)
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A critica de Pistrak (2000, p. 49) segue na dire¢do de que as correntes citadas

[...] consideram o trabalho de uma forma abstrata, como uma
disciplina isolada e separada de seu aspecto principal, que ¢ a
preocupacao com a realidade atual. Da mesma forma que ¢ impossivel
imaginar uma escola soviética isolada, separada da vida e situada nas
condigdes ideais de uma ilha desabitada, também ¢ impossivel
imaginar o trabalho manual na escola a ndo ser como uma parte do
problema geral do trabalho das criangas e dos adolescentes no sistema
soviético, como uma parte do trabalho social.

O vinculo da escola e do trabalho com a realidade atual, a Atualidade — conceito
fundamental na teorizagdo de Pistrak e Shulgin —, ¢ indispenséavel para alcangar os objetivos
centrais da escola do trabalho na formacao de lutadores e construtores, pois ¢ papel da escola
contribuir na compreensao da esséncia do movimento historico, a luta de classes, no periodo
atual. (PISTRAK, 2009)

Tal elaboragdo funda-se do esforco de repensar a escola a luz do materialismo
historico e dialético e concretiza-se na organizag¢do dos planos de estudo, através do sistema
dos complexos, como unidade curricular articuladora do conhecimento escolar, da atualidade,
do trabalho e da auto-organizacao dos estudantes. (PISTRAK, 2000; 2009).

Na mesma direcdo de Pistrak, Shulgin (2013) ira situar sua critica inclusive a
expressdao “Escola do Trabalho”, uma vez que a mesma corre o risco, ¢ alguns pedagogos
russos nele incorreram, de confundir-se com a proposi¢ao burguesa de escola do trabalho, que
supdem um papel subordinado do trabalho para “aprofundar e resolver as questdes
espirituais”.

Concordando com Pistrak, também em relacdo aos objetivos da Escola do
Trabalho, Shulgin ir4 destacar seu papel de formadora de lutadores e construtores ao afirmar
que

Esta ¢ uma escola que cria lutadores pelos ideais da classe operaria,
construtores da sociedade comunista, estd toda impregnada de cima a
baixo com a atualidade. Ela ¢ organizada pelos estudantes com ajuda
de dirigentes com base no trabalho, ¢ conduzida pela trajetoria de vida
do desenvolvimento econdmico; esta escola é a Escola Politécnica
Operaria, que ¢ a demonstracdo de que a sociedade burguesa esta
morrendo, que a classe-construtora vem para substitui-la, que os seus
objetivos sdo os objetivos desta, ¢ que ela os pde em pratica.
(SHULGIN, 2013, p. 42).

Tal afirmacdo, entretanto, ¢ precedida de uma extensiva critica a escola do

trabalho burguesa, defendida por diversos autores de paises capitalista eminentes a sua época,
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justificando sua reserva em relacdo a adequacdo da expressdo “escola do trabalho” para a
proposicao socialista.

Shulgin (2013) inicia sua critica por Sharrelman, autor que propde uma reforma
escolar a qual denomina “Escola do Trabalho”, que se situa nos limites da sociedade
burguesa.

Embora defenda que o contetido da escola do trabalho ndo se limita a introdugdo
do trabalho manual, no seu entender, o papel do trabalho ¢ nitidamente subordinado, como
“atividade manual que desempenha um papel apenas na medida em que ¢ necessaria e tutil
para aprofundar e resolver as questoes espirituais”. (SHULGIN, 2013, p. 16)

Para ele, aparentemente, esta clara a inadequacao da velha escola, a
sua influéncia desastrosa sobre as criancas, a falsa posicdo dos
professores, e ele procura uma maneira de sair desta situagdo pegando
detalhes especificos que possam melhorar a situacio; tentando trazé-la
para a vida, procura colorir o escuro dia a dia da escola com seu
talento brilhante, com sua fantasia criativa, procurando paralisar a
disciplinagdo, eliminar o caddver. Mas ele ndo sabe por que a escola
necessariamente muda, qual ¢ o seu caminho futuro, ele ndo entende
que seus ideais escolares sdao irrealizdveis na sociedade
contemporanea. E ndo importa o qudo ansioso ele esteja para
implementar seus ideais e quanto a sociedade burguesa o impeca, ele
ndo tenta romper com ela. (SHULGIN, 2013, p. 16).

Um segundo autor criticado por Shulgin (2013, p. 17) é Gansberg, sobre o qual
avalia que suas proposicdes em relagcdo ao trabalho superam as de Sharrelman. Gansberg “usa
cada oportunidade para indicar como muito material educativo pode ser extraido de cada
oficina, como ¢ util e necessario combinar o trabalho intelectual e fisico”. Ultrapassa os
limites da escola, na dire¢ao do trabalho produtivo.

No entanto, pondera que em relacdo ao significado do trabalho educativo na
escola, Gansberg acompanha Sharrelman na subordinacdo do trabalho em favor de uma
melhor apropriagdo por parte dos estudantes da “heranca espiritual comum de seu povo”.

Gansberg acredita que as criangas vivem na atualidade, no meio [...]
mas nessa atualidade ndo se estuda a luta de classes, ndo se esclarecem
as principais leis do desenvolvimento da sociedade humana; nesta
atualidade ndo se estuda o trabalho em toda sua diversidade e
complexidade, o seu papel. [...] (SHULGIN, 2013, p. 18)

Aqui o trabalho ¢ ocasional, ¢ o seu lugar ¢ na escola. Nao ha
nenhuma conexao forte e organizada com a classe operaria, classe de
construtores, nao ha conhecimento de sua ideologia, compreensao de
seu significado. Como ¢ que nestas condigdes pode ser
adequadamente resolvida a questdo do papel, da significagdo do
trabalho na escola? Nao ha nitidez, certeza nas suas linhas. Gansberg,
como Sharrelman, na sua pedagogia estd cheio de uma série de
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contradi¢des. Afirmando, negam; negando, afirmam. (SHULGIN,
2013, p. 19).

Ambos tém raizes na sociedade burguesa e ndo se dispdem a romper com a
mesma.

Shulgin cita, ainda, G. Kerschensteiner que se autodenomina o “fundador da
escola do trabalho” (SHULGIN, 2013, p. 19) a quem inclui entre os “firmes, decididos e
inveterados” defensores da sociedade burguesa.

G. Kerschensteiner propde uma escola do trabalho “para filhos de operarios e
camponeses das classes mais baixas”, tem clareza do carater de classe da escola e acredita na
permanéncia das classes dominantes como educadores do povo. Sua “escola do trabalho” ¢,
na verdade, “uma escola profissional, e o trabalho nela ¢, antes de tudo, uma disciplina de
ensino”. (SHULGIN, 2013, pp. 19-20)

Desta forma, a escola do trabalho ¢ a escola para as classes mais
baixas; ¢ a escola profissional, e nela o trabalho ¢ uma disciplina de
ensino; além disso, ¢ a escola do artesdo, ¢ a sua tarefa é criar um
artesdo obediente e que conheca a sua tarefa. (SHULGIN, 2013, p.
22).

Kerschensteiner também propde o trabalho nas escolas das classes exploradoras e
dirigentes, porém, ndo como disciplina, mas como “trabalho espiritual” complementar ao
desenvolvimento fisico e educacional, predominantemente trabalho manual, acao.

Por fim, temos o sistema pedagdgico de Dewey que ¢ construido a partir do
reconhecimento, na atualidade do capitalismo moderno, da necessidade de renovagdo da
educacdo, adaptando-a a democracia e ao industrialismo, conectando a escola com a vida,

através do trabalho produtivo.

Dewey propde organizar a escola em bases sociais, “o embrido da
futura sociedade”. Esse carater socializante do trabalho produtivo ¢é
sua principal caracteristica e deve influenciar a educacdo sistematica.
“[...] A atividade de trabalho deve ser o centro em torno do qual sdo
agrupados os exercicios cientificos”. (SHULGIN, 2013, p. 30)

Uma escola ativa e vinculada a vida, onde as criancas tenham acesso a uma
diversidade de conhecimentos tedricos e praticos e possam inserir-se no mundo adulto pela
participagdo ativa e sistematica na vida e no trabalho dos adultos.

Tal concepgdo esbarra numa contradi¢do propria do desenvolvimento capitalista:
como proporcionar uma educagdo multilateral, vinculada com a vida e o trabalho, sem

explicitar as contradicdes de classe. Esse ¢ um dilema da escola burguesa do trabalho.

(SHULGIN, 2013, p. 37).



46

Para Shulgin (2013), a escola do trabalho vincula-se a atualidade e ao trabalho

socialmente necessario, porém, ndo para adaptar e reproduzir o presente, mas para produzir o

“germe do futuro”. Nao apenas para compreender a ideologia da classe trabalhadora, mas para

vivé-la e fazer-se parte.

Ao propor o conceito de trabalho socialmente necessario, Shulgin (2013, p. 90)

assim o decifra;

[...] por trabalho social vamos entender o trabalho de organizacao da
escola ou do destacamento dos pioneiros, orientado para a melhoria da
economia e da vida, para elevar o nivel cultural do meio, trabalho que
da determinados resultados positivos (se quiserem, resultados
produtivos), isso em primeiro lugar; em segundo, ¢ o trabalho
pedagogicamente valioso; e em terceiro, o que estd incluido no
segundo ponto, mas no qual insistem os camaradas e que realmente ¢
necessario enfatizar: ¢ aquele trabalho que estd em conformidade com
as forcas dos adolescentes e com as particularidades da sua idade.

Freitas (2013) adverte que o conceito de trabalho socialmente necessario amplia

as possibilidades do trabalho como principio educativo, além do pensado com a nogdo de

trabalho produtivo. E a partir desse conceito, Shulgin (2013) ird propor um sistema

politécnico envolvendo todos os niveis de ensino, o que denominou de politecnismo.

[...] Agora pela primeira vez, podemos, devemos comegar a educar as
criangas com base no trabalho agricola e fabril, “familiarizando-as
com os principios cientificos gerais de todos os processos de producao
e, a0 mesmo tempo, dando as criangcas e aos adolescentes as
habilidades praticas para lidar com as ferramentas basicas de todas as
industrias” (Resolugdo do I Congresso da I Primeira Internacional).
Esta € uma escola politica. Ela ensina com a experiéncia, no processo
de trabalho, em ligagcdo com ela. (SHULGIN, 2013, p.178).

E corroborando com a proposicdo do sistema dos complexos, o autor, defende a

unidade indivisivel de autogestio, trabalho e atualidade, exigindo “uma escola necessaria para
9 9

a classe-construtora, a classe operaria, uma escola que cria um lutador e construtor da vida”.

(SHULGIN, 2013, p. 42).

Embora as obras de Pistrak e Shulgin colaborem na constru¢do da Pedagogia

Socialista e os referidos autores apresentem diversas convergéncias em suas elaboracdes

tedricas, também, apresentam algumas divergéncias que estdo presentes no dialogo que

travam e que estd presente no conjunto da obra estudada.

Um ponto de dissenso refere-se as possibilidades de desenvolvimento da escola

politécnica nas condi¢cdes de transicdo em que a Russia encontrava-se a época. Shulgin

apresentava maior convic¢ao sobre essa possiblidade.
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Também divergem em rela¢do ao trabalho agricola e a escola do campo. Shulgin
considera que a mesma introduz a crianga no ambiente de trabalho, puxa-a para o trabalho
produtivo. O desafio consiste em apresentar e conduzi-las a formas racionais de economia, ao
trabalho agricola coletivo, a grande producao agricola socialista, aos métodos modernos de
produgdo. Essa ¢ uma questdo central na escola do trabalho. (SHULGIN, 2013, p. 41).

Pistrak, por sua vez, defendia que a escola do trabalho poderia ser desenvolvida de
variadas formas, de acordo com cada realidade, admitindo a possibilidade de uma escola
politécnica do campo, tomando a agricultura como um ramo especifico da producao e
considerando as especificidades na relacdo da escola com a realidade e dos estudantes com o

trabalho no campo.



48

3 TRABALHO E EDUCACAO DO CAMPO NO MST

Os desdobramentos da reestruturagao do capitalismo sobre o trabalho e a luta de
classes no campo brasileiro, nas trés ultimas décadas; o esforco dos movimentos sociais
campesinos, dentre os quais o MST, em situar a luta pela terra numa perspectiva contra-
hegemdnica, que aponta como horizonte a constru¢io do socialismo; e as iniciativas teoricas e
praticas de constru¢ao de um projeto de educacao, que se contraponha a educagao capitalista e
acumule na formagdo da classe trabalhadora camponesa na dire¢do da emancipagao humana e
da luta social, do que sdo exemplos interessantes as elaboragcdes em torno da concepcao de
Educagcdo do Campo, as lutas para constitui-la como direito e iniciativas criativas dos
movimentos sociais campesinos de intervencao na educacgao publica, como o caso das escolas
de ensino médio em assentamentos de reforma agraria vinculados ao MST, no Estado do
Ceard, abrem um amplo leque de possibilidades de estudos e se colocam como desafios que
exigem esforcos necessarios de compreensao para contribuir com seu avango.

Esse processo tem como pano de fundo o estdgio atual de crise do capital, com os
ajustes estruturantes em curso € seus impactos sobre o meio rural brasileiro, tendo em vista a
reprimariza¢do da economia, com base no agronegocio, com aumento da concentragdo de
terras, super exploracdo do trabalho e dos recursos da natureza e acelerado processo de
modernizagdo e urbanizagdo de territorios periféricos.

Por outro lado, avangam a resisténcia e as lutas, nos diversos contextos do campo,
com criacao de alternativas de posse e uso coletivo do territério e dos meios de produgao,
dentre os quais os assentamentos de reforma agréria; a critica ao projeto de agricultura
capitalista; e proposicdes de projetos de campo, a partir dos interesses dos trabalhadores, com
base na matriz agroecologica, organizacdo coletiva do trabalho, tendo como finalidade a
reproducio da vida e propondo, inclusive, um novo projeto de reforma agraria®, atualizando
sua justificativa pelo polo do trabalho.

Nesse contexto, o MST tem pautado o direito a educacao publica e defendido uma
concepcdo de Educacdo do Campo vinculada aos interesses e a perspectiva da classe
trabalhadora camponesa e a um projeto de campo como modo de vida, e que tem como um de

seus fundamentos o trabalho como principio educativo.

* O conceito de Reforma Agraria Popular defendido pelo MST, apresentado no seu Programa Agrério, durante o
VI Congresso Nacional do MST, em 2014, parte do reconhecimento do esgotamento da possibilidade de
concretizagdo da reforma agraria classica e da afirmacgdo da atualidade da reforma agraria, a partir das
necessidades e interesses da classe trabalhadora brasileira, como estratégia para fazer frente a agricultura
capitalista.



49

A Educacdo do Campo ¢ uma novidade na educagdo brasileira que, nas duas
ultimas décadas, vem se constituindo como concep¢ao, politicas publicas e praticas formais e
informais de educacao.

A compreensao desse fendmeno ndo ¢ possivel sem a analise das transformagdes
que vém ocorrendo na organiza¢do do trabalho, nas forcas produtivas e na luta de classes no
campo brasileiro. Também, ¢ necessario situar a particularidade do campo e da Educagdo do
Campo, numa universalidade expressa na atualidade do capitalismo e suas implicagdes sobre
a educacao da classe trabalhadora.

Nesse sentido, recorremos a reflexdo da Educagdo do Campo, na perspectiva da
luta de classes, partindo da afirmagdo da atualidade da centralidade do trabalho e sua relacao
com a educagdo; ¢ de uma leitura das implicacdes das transformacdes do capitalismo
contemporaneo em face as suas crises estruturais, no meio rural brasileiro, ¢ na relagdo
trabalho-educac¢do; para, enfim, situar a Educacdo do Campo como um esforco da classe
trabalhadora camponesa, vinculado a luta pela terra, numa conjuntura de acirramento da luta
de classes no campo brasileiro, nos limites de uma correlagao de for¢cas com a hegemonia do

capital.

3.1 O campo brasileiro e a questio agraria

A historia da humanidade mostra que, desde os tempos mais remotos, a
propriedade da terra sempre esteve na base do poder. E a histéria da humanidade tem sido, em
grande medida, a historia da luta pela terra.

No caso brasileiro, segundo Morissawa (2001, p. 57),

Podemos dizer que a luta pela terra no Brasil nasceu naquele mesmo
instante em que os portugueses perceberam que estavam em uma terra
sem cercas, onde encontravam tudo muito disponivel.

Determinaram, entdo, que todo aquele territério pertencia a Coroa portuguesa, o
que sustentaram por for¢a da violéncia, da qual resultou o genocidio que quase exterminou a
populacdo nativa, verdadeiros donatarios dessas terras. Com o sistema de sesmaria
inauguraram uma estrutura fundidria que daria origem a concentracdo de terras e ao
latifundio, formalizada em sua natureza mercantil e capitalista com a Lei de Terras de 1850,
que conferiu o status de propriedade privada.

A concentragdo privada de terras tem sido uma marca que se perpetua ao longo da

historia de nosso pais, atravessando os diversos contextos socioecondmicos, até os dias atuais.



50

Segundo dados do Censo Agropecudrio, em 2006, enquanto as unidades rurais com até¢ 10
hectares ocupavam menos de 2,7% da area total, as propriedades com mais de mil hectares
concentravam mais de 43% da érea rural total. (IBGE, 2006).

A privatizagdo das terras alia-se o carater exdgeno da colonizagio portuguesa, que
insere o Brasil no processo de mundializagdo do capitalismo, numa relagdo subordinada a
partir dos interesses do capital estrangeiro, condi¢ao ainda hoje ndo superada. Nesse cenario,
o fornecimento de matérias primas, minérios e produtos agricolas para a emergente sociedade
industrial europeia dao o carater rural da formagao da sociedade brasileira, que vai se estender
até meados do século XX.

O Brasil rural, do periodo colonial ao inicio da republica, faz-se a partir do
encontro entre 0s europeus, os nativos e os africanos para ca trazidos, numa relagdo desigual
marcada pela opressao e pela resisténcia, conformando uma sociedade apartada, sobretudo do
ponto de vista econdmico e social, com uma particular nuance racista; com uma imposi¢ao da
cultura dominante, de matriz europeia, sobre as demais; e a concentragdo de terras, riquezas e
poder.

Na maior parte da historia do Brasil, portanto, predomina uma sociedade agrario-
exportadora, tendo no meio rural uma centralidade econdmica, politica e cultural, onde as
cidades ndo tinham a importancia que tém hoje e essa distin¢do entre o rural e o urbano nao
fazia muito sentido.

Esse cenario muda, significativamente, a partir do inicio do século XX, com a
abolicdo dos escravos ocorrida no final do século anterior; a proclamacdo da republica; a
emergéncia do capitalismo industrial no Brasil e o processo de urbanizagdo, sobretudo,
acentuado na segunda metade do século, pés 1930, quando a sociedade brasileira, seguindo a
ordem do capitalismo internacional, intensifica seu processo de industrializagdo e
urbanizagao.

Sob a égide do progresso € do desenvolvimento urbano industrial, mas ndo sem
resisténcia de um movimento ruralista conservador, ha um deslocamento da centralidade do
poder do meio rural para o urbano, de modo que, o campo ¢ paulatinamente negado e
associado ao atraso. Essa logica de desenvolvimento vai dar origem a uma dicotomia entre
campo e cidade, numa relacdo subordinada do primeiro em relagdo ao segundo.

As industrias ganham importancia econdmica e as cidades o status de
modernidade, a0 mesmo tempo em que o campo vai sendo negado e inserido nesse projeto
como realidade a ser superada. O futuro da sociedade estaria nas cidades, lugar do progresso,

do desenvolvimento, da vida. Ao campo restaria o atraso, o flagelo da seca, as velhas fazendas
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improdutivas, a “politica dos coronéis”, a “morte severina”... E onde ndo ha vida, ndo ha
politicas publicas.

Paradoxalmente, as crises desse modelo de desenvolvimento capitalista, ao final
do século XX, demonstram que as cidades ja ndo tém condicdes de acolher a todos. Os que
hoje, saem do campo em busca de vida melhor na cidade encontram as favelas, a miséria, a
violéncia, o desemprego, a poluicdo e todos os tipos de problemas que as cidades vivem
atualmente.

No entanto, se, por um lado, a cidade ndo ¢ mais a saida, por outro, esta cada vez
mais dificil viver no campo. Com a emergéncia do agronegdcio, as populagdes camponesas
que permaneceram todos esses anos, reproduzindo o modo de vida camponés e alimentando
as cidades, sdao cada vez mais pressionadas a abandonar seus lugares e modos de vida.

Nas trés ultimas décadas, a partir da reestruturacdo do capitalismo no Brasil,
verifica-se um processo de expansdo capitalista aos Ultimos rincdes, onde até entdo soO
debilmente chegava, intensificando o processo de modernizagio do campo, com o
agronegocio, que tem possibilitado, através da tecnologia, aumentar a produgdo e a
produtividade agricola com super exploragdo do trabalho e da natureza.

A esse respeito, Antunes (2004, p. 13-14) afirma:

Foram de grande monta as transformagdes ocorridas no capitalismo
recente no Brasil, particularmente na década de 1990. Mutacdes
politicas, com o advento do receitudrio e da pragmatica neoliberais,
desencadeando uma onda enorme de desregulamentagdes nas mais
distintas esferas sociopoliticas. Houve também transformacdes no
plano da organizagdo sociotécnica do universo produtivo, redesenho
da divisdo internacional do trabalho, metamorfoses no mundo do
trabalho e no espago da organizac¢do sindical, reterritorializacdo da
producao, dentre tantas outras consequéncias.

Nesse contexto, o Brasil vem ocupando na economia mundializada uma posi¢ao
de fornecedor de graos (commodities), que tem conferido uma nova importancia econdmica
para o campo e este tem sido posto, cada vez mais, como lugar de negdcio. Um campo sem
camponeses, que necessita apenas de uma pequena quantidade de mao de obra qualificada
dentro dessa nova matriz de produgdo, baseada na tecnologia, nos agrotéxicos, nos
transgénicos e na padronizagao dos alimentos.

Além do agronegdcio, a expansao do capitalismo no campo brasileiro ¢ visivel,
também, pela presenga crescente das tecnologias de comunicagao e informacao; na elevagao

da escolarizagdo e na ampliacdo dos acessos, através de estradas que encurtam as distancias e

aumentam o vinculo entre campo e cidade, mantendo uma relacdo subordinada do primeiro
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em relacdo ao segundo, e afirmando uma sociabilidade, cada vez mais, mediada pelo
mercado.

Ao lado das tradicionais atividades produtivas e relagdes de trabalho, que
progressivamente perdem sua importancia, vao surgindo novas e diversas ocupacdes €
relagdes de trabalho, que apesar de ndo serem suficientes para substituir as primeiras dao
conta de que o trabalho camponés ja ndo se reduz ao “cabo da enxada”.

O desenvolvimento do agronegdcio como projeto do capital para o campo,
demanda vastas extensdes de terras desocupadas, maquinario com alta tecnologia, reduzida
mao de obra especializada e infraestrutura de energia e transporte. E contando com o
empenho do governo brasileiro com vultosos investimentos para o setor, ndo encontra
obstaculos para expandir-se; exceto pelo fato de que apesar de todo o abandono a que foi
relegada a populagdo camponesa, muitos permanecem no campo.

“Invisibilizados” em algum canto de velhas fazendas improdutivas ou em terras de
ninguém, os “desgarrados da terra” (CALDART, 2004a), os descendentes indigenas, os
remanescentes de quilombos, os seringueiros, os pescadores, 0s camponeses sem terras, 0s
sem lugar na sociedade brasileira seguiam cumprindo sua ‘“sina” a margem do processo
civilizatorio, esquecidos pelo acelerado progresso urbano-industrial capitalista.

Marcados pela vida simples e dura, onde o Estado quase ndo chegava e os ventos
da modernidade ndo conseguiam balangar suas folhagens; para onde as cidades, olhavam com
melancolia ou desdém a paisagem atrasada, de um bucdlico passado que niao conseguia
acompanhar os novos tempos da modernidade urbano-industrial, resistiam em seus modos de
vida. (WILLIAMS, 1989).

Se, outrora, a cidade, em sua avidez de mao de obra operaria, oferecia como
atrativos o trabalho assalariado precério e condigdes de vida que superavam a escassez rural;
nos ultimos anos, essa historia vem mudando de rumo. O encanto das cidades se desfaz, nela
ndo cabem todos — na verdade nunca coube — mas cada vez mais aumenta o nimero dos que
sobram. Aumenta o desemprego, as favelas, a polui¢do, a violéncia e a miséria. O modelo de
desenvolvimento capitalista arrasta-se de uma crise a outra, mantendo os lucros sempre as
custas do aumento da exploragdo do trabalho, das tecnologias e dos recursos naturais.

Esse ¢ o palco onde irdo estrear os mais violentos conflitos contemporaneos de
enfrentamento dos trabalhadores camponeses e o capital financeiro internacional,
empreendedor da moderna industria agricola. Pressionados a abandonar suas terras € sem
alternativas reais de sobrevivéncia, no campo ou na cidade, os camponeses, nos seus mais

variados contextos e nas mais variadas formas de luta, resistem. E de onde era s6 calmaria
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veio guerra; e onde parecia deserto se viu gente. De norte a sul do pais testemunhou-se, nas
ultimas décadas, a presenca, a organizacdo e a luta dos indigenas, dos quilombolas, dos
seringueiros, dos pescadores, dos sem terras. Uma luta pela vida e por modos de vida
contraditorios com o projeto de campo do capital.

Esses dois territorios, do agronegécio e da agricultura camponesa, tém se
constituido antagonicamente e esse antagonismo acirra a luta pela terra, quer de comunidades
que resistem em defesa da permanéncia em terras onde tradicionalmente habitam, quer
daqueles que, sem terra, lutam pela reforma agraria. Uma luta violenta que, por muitas vezes,
tem manchado a terra com o sangue de homens e mulheres camponesas.

Na atualidade do capitalismo no Brasil, o campo ganha nova importancia
econOmica e perspectivas de futuro com o agronegdcio, o hidronegocio, a mineragdao e as
varias formas de avanco do capital sobre o meio rural. Porém, a resisténcia camponesa,
expressa nas diversas formas de produgdo e ocupacdo de territorios, possibilita vislumbrar o
futuro do campo, também, como lugar de viver, a partir da perspectiva dos povos originarios,
tradicionais, trabalhadores do campo. Nesse sentido, Fernandes (2004) afirma que ja ndo basta
conquistar a terra, ¢ necessario constituir um territorio camponés.

Em relagdo a formagdo para o trabalho, enquanto as geracdes passadas da
populacdo camponesa migravam para os centros urbanos ou permaneciam e reproduziam o
trabalho camponés; atualmente, presencia-se no campo uma populagdo juvenil, com
escolarizagdo mais elevada que as geragdes anteriores; desvinculada das atividades produtivas
locais tradicionais e sem perspectivas de trabalho, diante das poucas novas ocupagdes
existentes. Apesar disso, predomina o consenso entre pais e filhos de um otimismo
pedagogico, que a escola poderd proporcionar aos filhos uma vida melhor que a dos pais na
lida do campo.

Possibilidades a parte, o fato ¢ que ao passo em que as tradicionais atividades
camponesas perdem sua importancia econdmica e educadora das novas geracdes, a escola
ganha importancia como lugar de formacao profissional, apesar das contradi¢cdes em relagao
as reais condi¢des existentes de trabalho no campo e na cidade.

Se, num momento anterior, a inser¢ao marginal do campo a sociedade capitalista
pautava uma educagdo para sair do campo, apontando o futuro urbano-industrial como tnico
possivel; hoje, tanto a modernidade capitalista, cada vez mais presente no campo, como a
perspectiva de resisténcia da agricultura camponesa, demanda projetos especificos de
educagdao; embora o curriculo escolar predominante no meio rural ndo responda as

necessidades atuais nem do agronegdcio, nem dos camponeses.
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Nessa disputa de projetos, além de contar com a hegemonia do financiamento
publico, o agronegocio conta também, a seu favor, com a ciéncia ¢ o desenvolvimento das
mais avancadas tecnologias, em diversas areas do conhecimento. Para tanto, utiliza-se dos
centros de pesquisa de institutos e universidades publicas, bem como, desenvolve seus
proprios centros de pesquisa e tecnologia.

Tais tecnologias, por sua vez, sdo ndo somente inacessiveis como, em muitos
casos, inadequadas ao desenvolvimento do campesinato. E nessa disputa de projetos de
campo ¢ inviavel continuar pensando a agricultura camponesa nas mesmas bases tradicionais
de organizagdo e produg¢do agricola de subsisténcia, apenas com a tecnologia da enxada.

Desse modo, um novo desafio se coloca na concepgao de tecnologias camponesas.
E para tanto, a partir do polo do trabalho, a escola do campo precisa constituir-se, da educagao
infantil a pds-graduacdo, como lugar de apropriagdo dos fundamentos cientificos e de
pesquisa, que viabilizem a produc¢do de novos conhecimentos e de tecnologias adequadas a
agricultura camponesa.

Outro fator relevante da atual conjuntura do capitalismo no campo brasileiro
refere-se a posse e o uso dos territorios. Sendo a atual sociedade capitalista fundada na
propriedade privada dos meios de produgdo pela classe capitalista e a classe trabalhadora
camponesa expropriada da terra, do acesso aos recursos naturais e demais componentes dos
meios de produgdo, resta-lhe vender sua forca de trabalho para reproduzir sua existéncia.

Se por um lado, a atualidade do capitalismo mostra a hegemonia do capital, no
desenvolvimento das for¢as produtivas do campo com o avanco acelerado da territorializagao
do agronegocio; por outro, a luta pela terra, promovida pelas variadas organizag¢des indigenas
e campesinas, tem permitido avangar, embora em menor velocidade, territorialidades sob as
mais variadas configuracdes juridicas — areas indigenas, comunidades quilombolas,
assentamentos de reforma agraria — que possibilitam o acesso do trabalhador a terra, principal
meio de produgdo, e de um relativo controle do processo de trabalho. Submetidos a uma
economia capitalista, o mercado e as politicas publicas acabam por limitar bastante essa
autonomia. Contudo, constituem-se territorios de resisténcia, tensoes e contradi¢des ao modo

de producao capitalista. (FERNANDES, 2004).

3.2 A Educacido do Campo na perspectiva da luta de classes

Em relagdo a educagdo, ¢ o acirramento da luta de classes no campo e o

antagonismo dos projetos da agricultura capitalista, o agronegocio, e a agricultura camponesa,
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de base agroecologica, que vem exigindo da classe trabalhadora uma nova formagdo para o
trabalho e para uma nova sociabilidade, que potencialize o territorio camponés. Essa ¢ a
materialidade a partir da qual vem se constituindo o fendmeno da Educacdo do Campo,
conceito recente, em construcdo e em disputa, que vem sendo tecido pelos movimentos
sociais campesinos, tendo em sua vanguarda o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terras (MST) e a Via Campesina.

A 1 Conferéncia Nacional Por Uma Educagdo Basica do Campo, realizada em
julho de 1998, em Luziania, no Estado de Goias, promovida pelo MST, UnB’ , UNESCO6,
UNICEF’ ¢ CNBB?®, tornou publica, no debate educacional, a expressdo “Educa¢do do
Campo”, afirmando uma concep¢do de educacdo que se constitui a partir das praticas e
elaboragdes dos movimentos sociais camponeses, emergentes na fase atual da luta pela terra, e
na disputa do projeto de desenvolvimento do territorio’ camponés, colocando o campo na
pauta das politicas publicas educacionais e da pesquisa académica em educacdo, aportando
uma especificidade ao conceito de educagdo: o campo. Portanto, ndo € possivel compreendé-
la desconectada da luta pela terra, como parte da luta de classes no campo brasileiro, ¢ da
relagdo historica entre educagado e sociedade, considerando sua particularidade.

Assim sendo, tomando como marco inicial a invasdo europeia do territério que ira
conformar-se na nacao brasileira e com foco sobre a educacao formal, é possivel delimitar na
experiéncia educativa dos jesuitas o comego da histdria, cuja obra chegou a organizar um
verdadeiro sistema educacional, que influenciou significativamente o desenvolvimento da
educacao no Brasil, de carater acentuadamente elitista e urbana.

Segundo Azevedo (1958, p. 41), “a vocagdo dos jesuitas era outra certamente, nao
a educagdo popular primaria ou profissional, mas a educag¢do das classes dirigentes,
aristocratica”, presente nos diversos colégios e seminarios que espalharam nessas terras, “de
preferéncia nas primeiras cidades do Brasil e a sombra das casas-grandes, no litoral
latifundiario”, contribuindo, particularmente, para a formacdo da nova classe dirigente: a
burguesia urbana. (AZEVEDO, 1958, p. 42).

Mesmo com a expulsao dos jesuitas do Brasil, em 1759, e as reformas promovidas

por Marqués de Pombal, permanece o carater elitista e urbano da educagao brasileira, que se

> Universidade de Brasilia
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7 United Nations Children's Fund
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? O conceito de territério ndo é utilizado neste trabalho apenas como referéncia ao espago geografico controlado
por determinada institui¢do ou relagdo social ¢ aqui definido como espaco politico por exceléncia, campo de
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mantém orientada quase exclusivamente a partir da referéncia europeia e para a formacdo da
aristocracia da sociedade escravocrata, atravessando todo o periodo do Brasil Império,
fundado em 1822, com a Proclamacdo da Independéncia, e seguindo sem significativas
mudangas até o final do século XIX, embora houvesse aqui sob a influéncia dos ideais
democraticos da Revolucdo Francesa, uma preocupacdo com a educacdo popular associada a
instaurag@o do sistema de sufragio universal, manifesta na Assembleia Constituinte de 1823,
mas que nao teve consequéncia pratica na realidade educacional (AZEVEDO, 1958). Por todo
esse periodo, predomina o desinteresse pela escolarizagdo da maior parte da populagdo
brasileira, desenvolvendo-se, quase que exclusivamente, uma escola para formagao da elite.

O desenvolvimento das politicas publicas de educacdo e da escola publica
brasileira ocorre, portanto, no horizonte da sociedade urbano industrial, ao longo do século
XX. Por um lado, em virtude do avango das lutas e conquistas democraticas e, por outro,
devido a fun¢do que a escola ird cumprir na formagdo de mao de obra para a industria
capitalista. Associada a ideia de promotora do progresso, individual e social, a escola publica,
cada vez mais, assume o papel de formadora da classe trabalhadora urbana, como capital
humano e para a sociabilidade moderna.

Esse cenario da modernidade, com suas expressdes politicas, econdmicas, sociais
e culturais, ¢ fecundo a universalizacdo da educacdo escolar, a partir da hegemonia da
concepeao liberal: educacgdo publica, gratuita e de qualidade para todos, articulando os ideais
da democracia burguesa; as manifestagoes de grupos intelectuais e movimentos sociais pela
garantia dos direitos; e as necessidades de reprodugao material e social do capital, sobretudo
em sua fase desenvolvimentista. Porém, mesmo depois de consolidada a ideia da educacdo
como direito de todos, expresso na Constituicdo de 1988, a populagdo camponesa permanece
com esse direito negado.

Como realidade transitoria e indesejavel a ser superada, o campo ¢ excluido dos
projetos de futuro do Brasil, restando somente o desafio de redimi-lo do seu atraso, fazé-lo
deixar de ser e acompanhar os passos da modernidade. Ou, compadecidos com o sofrimento
camponés, oferecer politicas compensatdrias que venham amenizar sua dor e os conflitos que
esse descaso produz.

A Educacdo Rural, expressdo da politica compensatoria de educagdo para a
populacdo camponesa, na maioria das vezes promovida em forma de campanhas, com a

intencdo de formar mao de obra para a agricultura moderna da “Revolugdo Verde” ou para o

acdo e de poder, onde se realizam determinadas relagdes sociais. Também ¢é utilizado para representar o poder
das teorias nos processos de transformacao da realidade (FERNANDES; MOLINA, 2004).
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trabalho wurbano, promovendo o éxodo rural, tem sido orientada por uma logica
completamente desinteressada da vida no campo. Além das campanhas, predomina uma
“escola de primeiras letras” descontextualizada e precaria, que ndo consegue atender
adequadamente a populagao rural.

Como politicas publicas sociais, a educagdo oferecida as populacdes do meio rural
(educacgao rural) ¢ tdo somente um simulacro da educagdo das classes trabalhadoras urbanas.
Sua referéncia cultural ¢ centrada na urbanidade, acentuando a negag¢do do campo como
possibilidade de vida e situando-o como realidade a ser superada.

Na verdade, a despeito dos direitos sociais que vao sendo conquistados ao longo
do século XX, pela sociedade brasileira, engendra-se um processo permanente de penalizagao
das populacdes camponesas, que simplesmente pelo fato de permanecerem no campo t€ém
seus direitos negados.

Diante disso, a escola que consegue chegar a zona rural ¢ precéria, somente das
séries iniciais e pensada a partir desse horizonte do campo como atraso e da cidade como
futuro. Uma escola apartada do trabalho, da cultura e da vida local, com a qual a populagao
camponesa segue precisando sair do campo para ir a escola, que lhe “prepara” para sair do
campo.

E assim, movidos por um otimismo pedagodgico, a duras penas, muitos se
deslocam para as sedes dos municipios ou mesmo para as grandes cidades em busca da
educagao escolar, como porta de saida, na esperan¢a de que esta possa redimi-los da triste sina
camponesa, predominando como politica de educagdo rural o transporte escolar dos
estudantes, na maioria das vezes em condi¢gdes inadequadas, utilizando-se de “paus de araras”
10

O acirramento da luta pela terra e a organizacdo popular camponesa, nos seus
diversos contextos (MST, indigenista, quilombolas, atingidos por barragens, pescadores...), na
constru¢ao de um projeto de campo como lugar e modo de viver, irdo impulsionar a luta por
politicas publicas sociais, particularmente, de educagdo, para a populacdo do campo.

Além disso, originardao experiéncias educativas populares, algumas das quais mais
localizadas, outras de maior abrangéncia; com um recorte de classe ou pautadas noutras
referéncias, nascidas de necessidades concretas e atravessadas pela expressao dos movimentos
sociais que as protagonizam em cada situacao.

Tomando como exemplo a luta dos sem terras, organizados pelo MST, um dos

12 “Pay de arara” ¢ a denominagio utilizada em algumas regides do Brasil para caminhdes ou pick-ups adaptados
com tabuas na carroceria, para o transporte de passageiros. Comum, principalmente, na regido Nordeste.
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principais protagonistas na constru¢do da Educagdo do Campo, a necessidade por escola nasce
j& nos acampamentos, com a presenca de criangas e a preocupagdo em organizar alternativas
para que as mesmas possam estudar, levando o Movimento a combinar, desde sua origem, a
luta pela terra com a luta por politicas publicas de educagao. (MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2004, p. 12).

Depois de conquistar a terra, constituindo um assentamento de reforma agraria e
saindo da condi¢ao de empregado subordinado a um patrdo, esse camponés precisa planejar,
negociar, elaborar projetos, prestar contas; organizar a producdo e toda a vida no
assentamento; compreender melhor o mundo e a realidade para poder assumir esse novo papel
social de trabalhador camponés assentado.

Nessa nova realidade, a elevacao da escolaridade ¢ indispensavel para apropriagao
dos fundamentos cientificos implicitos nas diversas atividades produtivas e na organizacao do
trabalho camponés, exigindo uma relacdo intrinseca entre teoria e pratica, escola e producao.

A educagdo escolar assume, portanto, um papel fundamental. J4 ndo ¢ suficiente a
precaria escola das séries iniciais, demandando uma educagado publica de qualidade em todos
os niveis e modalidades, da educagao infantil ao ensino superior; da educagdao de jovens e
adultos a educacdo profissional. Numa estimativa do MST, até 2012 as areas de reforma
agraria contavam com aproximadamente 1.800 escolas publicas, com cerca de 200 mil
criancgas, adolescentes, jovens e adultos estudando. (KOLLING, VARGAS; CALDART,
2012, p. 503).

E assim, a luta pela terra, a partir das novas necessidades que a realidade
apresenta, se faz luta por politicas publicas de educagdo. Pois, contraditoriamente, a despeito
da necessidade ou da afirmagdo positiva do direito, expresso inclusive na Constituicao
Federal, “vé-se, pois, que o direito a educacao segue sendo proclamado, mas o dever de
garantir esse direito continua sendo protelado” (SAVIANI, 2013, p. 754), sobretudo para as
populagdes camponesas.

Compreende-se, portanto, que a Educacdo do Campo, num primeiro momento,
refere-se a luta da populacdo camponesa pelo direito a educagdao publica. O que denota,
exemplarmente, o grito de ordem que anima as atividades de educagcdo do MST: “Educagdo
do Campo: direito nosso, dever do Estado!”

A reflex@o critica desenvolvida pelo MST e as familias assentadas, sobre a escola,
revela uma preocupacao com o fato de que a educagdao hegemonica prepara os estudantes para
sair do campo. E defendem que o “ensino nas escolas dos assentamentos e acampamentos do

MST deve preparar os estudantes para ficar e transformar o meio rural” (MST, 2004, p. 26).
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Indo, portanto, para além do direito.

Assim, partindo da necessidade concreta e da reflexdo critica da escola e
inspirados pelas elaboragdes construidas sobre o processo formativo dos Sem Terra, na
organizagdo coletiva e nas lutas do MST, recuperando matrizes pedagogicas desvalorizadas
pela sociedade capitalista'', vai construindo um projeto de educacio escolar diferente: a
escola do assentamento, a escola do MST, a escola do campo.

Nesse sentido, enquanto deixar de ir pra roga, para ir pra escola, para nao ir pra
roca ainda ¢ uma realidade bastante presente no campo brasileiro; por outro lado, essa
realidade abriga um movimento prenhe de possibilidades de outros projetos de campo, de
educagdo e de escola. Uma escola vinculada aos interesses da classe trabalhadora camponesa,
sua cultura, seu trabalho, suas lutas e sua vida; que promova o desenvolvimento do campo
como lugar de viver e ser feliz, uma escola do campo.

No entanto, a referida critica situa-se com diferentes nuances e abrangéncias. Em
certa medida, refere-se a origem historica da escola publica educadora da classe trabalhadora
que se universaliza a partir da hegemonia burguesa da sociedade capitalista urbano-industrial.
Nesse sentido, trata-se da defesa conservadora da contextualiza¢ao da educacao a realidade do
campo, situando o contraponto da Educag¢do do Campo a “educagdo da cidade”, limitando-se
as questdes culturais.

Segundo Caldart (2004a), ¢ a luta em defesa da terra, a resisténcia camponesa € a
construgdo de um projeto de campo, pelos camponeses, que forjam a Educagdo do Campo.
Uma nova concepgao de educacao, que se diferencia do que até aqui foi posto pela “Educagao
Rural”, exatamente por seu vinculo de origem com a classe trabalhadora camponesa e suas
especificidades. Construida nas lutas de suas organizagdes e vinculada aos interesses sociais,
politicos e culturais dos camponeses, para além de uma educacao contextualizada, trata-se de
um projeto de formacdo do homem e da mulher do campo e de um projeto de
desenvolvimento do territorio camponés.

E somente a partir de uma nova visdo de campo e de educagio que se tem uma
nova relacdo com as politicas publicas. Outro campo, outras politicas. Nem uma visdo de
campo como atraso, nem o agronegdcio promoverao politicas publicas de educacao da classe
trabalhadora camponesa. O avango na consciéncia dos direitos; a organizacdo dos

movimentos sociais € a luta pela terra; e a compreensdo da educacao como direito dos povos

""" “pedagogia do trabalho, pedagogia da terra, pedagogia da histéria, pedagogia da organizacio coletiva,

pedagogia da luta social, pedagogia da praxis...” (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM
TERRA, 2004, p. 26).
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do campo sdo bases fundamentais desse novo momento (ARROYO, 2005).

Essa concepcdo de Educagdo do Campo diz respeito, portanto, a classe
trabalhadora do campo. Uma educagao popular, na perspectiva desses sujeitos e efetivada por
eles; desenvolvida no campo e afirmadora do modo de vida camponés; vinculada a um projeto
de campo que represente os interesses da classe trabalhadora camponesa e se paute num modo
de produgdo e modelo de desenvolvimento nao capitalista.

Herdeira da tradi¢do do pensamento pedagogico socialista, da Pedagogia do
Oprimido e da Pedagogia do Movimento, essa concep¢ao de Educagao do Campo defende
que a base da formacdo humana esta na produ¢do material de sua existéncia, no trabalho, na
cultura e na Iuta social. Formacdo humana que ocorre mediada por sua atividade
transformadora no mundo. E, portanto, na construgio de um novo projeto de campo que a
identidade camponesa se afirma como territorialidade: na luta pela terra, no trabalho com a
terra, na vida enraizada na terra.

Nessa concepgao de educagdo, a escola ocupa um importante papel na construgao
de uma nova visao de mundo, onde diferentes saberes sdo produzidos e socializados; como
formadora do homem e da mulher do campo, do que decorre a elevacao de sua autoestima,
recuperando os valores camponeses, pelo cultivo da memoria e na resisténcia cultural; e,
vinculada ao desenvolvimento integral da sociedade camponesa, precisa manter viva a utopia
e a militdncia social, numa relagdo indissocidvel com as lutas populares em defesa da vida no
campo.

Incompativel com o agronegocio e as perspectivas de educagdo construtoras do
campo como lugar estritamente da produgdo e do negocio, promovidas pela agricultura
capitalista, essa perspectiva de Educa¢ao do Campo tem como contradicdo fundamental, ndo a
“Educagao da Cidade”, mas a Educagdo do Capital, compreendendo que ‘“apenas dentro da
perspectiva de ir para além do capital, o desafio de universalizar o trabalho e a educacao, em
sua indissolubilidade, surgira na agenda historica”. (MESZAROS, 2005, p. 68).

Apesar de avangos significativos na elaboracdo conceitual protagonizada pelos
movimentos sociais campesinos em interlocu¢do com intelectuais e segmentos do meio
académico, do que o Forum Nacional de Educacdo do Campo — FONEC ¢ um importante
instrumento; das conquistas no plano juridico com um marco legal significativo, do que sdo

exemplos as Diretrizes da Educagio do Campo'? e o Decreto n°® 7.352/2010, que institui a

2 Parecer CNE/CEB n° 36/2001; Resolugdo CNE/CEB n° 01/2002; Parecer CNE/CEB n° 23/2007; Resolucio
CNE/CEB n° 02/2008; Resolugio n° 04/2010; Lei 12.960/2014.
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Politica Nacional de Educagdo do Campo; da institucionalizagdo de uma Politica Nacional
com instancias especificas de gestdo da Educacdo do Campo no MEC, com o Programa
Nacional de Educagdo na Reforma Agraria — PRONERA e com o Programa Nacional de
Educagao do Campo — PRONACAMPO; e das diversas experiéncias das organizacdes
camponeses na educacdo formal e informal, o avanco da hegemonia capitalista no campo em
antagonismo aos projetos de resisténcia camponesa da classe trabalhadora, demarcam em
igual medida os limites de materializagdo do projeto da Educacao do Campo, na perspectiva
da classe trabalhadora, ¢ a hegemonia, também no campo da educacdo, do projeto de
formagao do capital.

A realidade concreta dos territorios campesinos, no atual contexto do
desenvolvimento do capitalismo no campo brasileiro, apresenta reduzidas possibilidades de
trabalho emancipado em relagdo ao capital. A disparidade entre os investimentos no
agronegdcio, a destinagdo de recursos publicos, de politicas estruturantes e desenvolvimento
de tecnologia, em relag@o aos investimentos destinados a agricultura camponesa, praticamente
a imobilizam. Aqui se esbarra num limite estrutural, que desafia a integracdo das lutas por
trabalho, por terra, e por educagdo numa tnica luta por transformacao social.

Entdo, como avangar com a educacdo para o trabalho no campo, a partir do polo
da classe trabalhadora, com reduzidas possibilidades concretas de produgdo e sociabilidade
que se contraponham a hegemonia capitalista, uma vez que se compreende que “os processos
educacionais € os processos sociais mais abrangentes de reproducdo estdo intimamente
ligados™? (MESZAROS, 2005, p. 25).

Ademais, embora a atual legislagdo da Educagcdo do Campo, construida numa
conjuntura de ascensdo dos movimentos sociais camponeses, ofere¢ca uma base juridica
satisfatoria para constru¢do de um projeto de educagdo escolar, que permita avangar numa
relagdo entre trabalho e educacao, na perspectiva da classe trabalhadora, o controle do Estado
burgués na gestdo das politicas publicas, arrefece as reais possibilidades de avangos tomando
mao de uma série de mecanismos, dentre os quais, a padronizagdo dos sistemas de gestdo
escolar; o controle sobre o perfil de formacao inicial dos professores; o material didatico; o
sistema de financiamento e de avaliagdo nacional. Tais mecanismos engessam a estrutura da
politica de educagdo escolar, limitando bastante as modificagdes em sua forma, exigindo uma
intervengdo ndo somente no chao das escolas, mas em todo o sistema educacional brasileiro.

Na atual conjuntura, o avango do capital sobre a gestdo da politica de educagdo
brasileira, sobretudo na ultima década, com a acdo direta de suas agéncias organizadas no

Movimento Todos pela Educagdo, e com relevante atuagdo, no caso do contexto do campo, do
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capital do agronegocio na politica de Educagdo do Campo, acentuam a evidéncia da disputa
do projeto de educagdo da classe trabalhadora camponesa na luta de classes contemporanea.
Uma vez compreendida implicada com a luta de classes, a Educagao do Campo,
como educagdo da classe trabalhadora numa perspectiva emancipadora, que se constitui
historicamente no chdo das contradi¢des decorrentes da atualidade do desenvolvimento do
capitalismo no campo ndo pode encerrar-se somente como tarefa educacional, mas
simultaneamente como tarefa de “transformacdo social ampla e emancipadora”.

(MESZAROS, 2005, p. 76).

3.3 Trabalho e Educa¢ao no MST

“Nossa luta ¢ nossa escola: a educagdo das criancas nos acampamentos €
assentamentos” (Cartilha FUNDEP/DER/MST-RS) ¢ um dos primeiros documentos
elaborados pelo MST sobre educacdo. Publicado em 1990, parte de uma memoria reflexiva de
praticas pedagdgicas nas primeiras escolas de acampamentos e assentamentos, ainda na
década de 1980.

No documento citado percebe-se que a luta por escola, a disputa do projeto de
educacdo e o esforco coletivo de elaboracdo ja se encontram desde os primeiros
acampamentos na década de 1980, como necessidade concreta vinculada a luta pela terra que,
por ter as familias como sujeitos, explicita a preocupagdo com a educagdo das criangas.

O texto evidencia o reconhecimento de que a educacao vai além da escola, mas
afirma a importancia da educacdo formal, desde que seja uma “escola diferente”. A escola que
conheciam nao correspondia a realidade da luta pela terra e as necessidades que ela colocava.
Portanto, “a escola tem que ser diferente, o professor tem que ser diferente, os alunos t€ém que
ser diferentes, tudo diferente”. (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM
TERRA, 2005, p.18).

Sobre essa diferenca, o0 documento destaca a relacdo dos objetivos da escola com
a realidade, a luta, o trabalho e defende um carater essencialmente pratico. Na verdade, o
diferente evidencia uma critica a forma escolar hegemdnica e a proposicao de uma alternativa,
cujo ensino “ajude a entender e a transformar a realidade, que vincule teoria e pratica, que
prepare para um trabalho concreto e para uma cidadania plena” (MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2005, p.21).

Nesse momento, a principal sintese que se fazia era de que a base da escola

alternativa para os assentamentos estava na relacdo entre a educacdo e a producio,
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evidenciando que, desde o inicio, destacam-se as preocupacdes em relacdo ao vinculo entre
ensino e trabalho, em particular com os conhecimentos sobre o trabalho com a terra e as
necessidades historicas da producao agricola, naquele periodo.

Partia-se do entendimento de que

[...] romper com o modelo tradicional da pequena propriedade
individual e criar uma organizagdo coletiva do trabalho nos
Assentamentos, transformando-os em grandes empresas cooperativas,
parece ser a Unica alternativa contra a estratégia capitalista de
exterminio dos pequenos produtores e inviabilizacdo da Reforma
Agréria em nosso pais. (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES
RURAIS SEM TERRA, 2005, p.24).

O Setor de Educacao coloca, entdo, como meta para as escolas, naquele momento,
acompanhar toda discussdo sobre cooperacdo agricola, trazendo ndo somente o debate, mas
desenvolvendo experiéncias que relacionassem a educagdo com a produgcdo nos
assentamentos, em torno dessa questdo. Concretamente, os professores passam a acompanhar
os processos de organizagdo das cooperativas nos assentamentos. O grande desafio era como
envolver as criangas nesse processo.

Considerando os limites de participagdo efetiva das criangas junto com os adultos,
a escola passa a estudar o tema da cooperacdo agricola com as criangas e desenvolver
vivéncias praticas de trabalho associativo na escola, a exemplo do cultivo de hortas e da
produgdo de brinquedos em marcenaria.

Sobre o vinculo do trabalho cooperativo com o ensino, o texto ja destaca a
contradicdo que o Movimento ira enfrentar decorrente das dificuldades concretas de sua

efetivacdo nos assentamentos.

[...] as novas relagdes sociais de trabalho, ensaiadas nos varios
Assentamentos, sdo emperradas por uma heranca pedagogica
profundamente enraizadas nas velhas formas de producao e de
propriedade. O desafio passa a ser entdo, romper com esse circulo
vicioso, instaurando ao mesmo tempo novas formas de educacao e de
trabalho. E a escola, especialmente resistente as mudangas, ¢ exigida
como uma das principais articuladoras deste processo de reeducagao
coletiva. (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM
TERRA, 2005, pp.27-28).

De modo geral, os elementos apontados desde as primeiras elaboragdes e
experiéncias da década de 1980 sobre a relacdo entre trabalho e educacdo, aqui citados,

sobretudo a ideia de uma educagdo para o trabalho agricola associativo, irdo acompanhar as

escolas dos assentamentos e acampamentos de reforma agraria até os dias atuais.
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J& nesse primeiro momento observa-se, também, que apesar do destaque para a
relacdo entre educagdo e producdo, essa tltima entra na escola no bojo da preocupacdo com o
vinculo entre a escola e a realidade, do que fazem parte outras praticas sociais como a
organizagao e a luta.

O Caderno de Formacao n°® 18, publicado em 1991, elaborado pelos Setores de
Educacdo e Formagdo do MST apresenta uma primeira sintese com objetivos programaticos,
indicando “O que queremos com as escolas dos assentamentos”: ensinar a ler, escrever e
calcular a realidade; ensinar fazendo, isto €, pela pratica; construir o novo; preparar
igualmente para o trabalho manual e intelectual; ensinar a realidade local e geral; gerar
sujeitos da historia; preocupar-se com a pessoa integral.

Para alcancar os objetivos propostos, apresenta sete principios pedagodgicos
orientadores das escolas dos assentamentos: todos ao trabalho; todos se organizando; todos
participando; todo o assentamento na escola e toda a escola no assentamento; todo o ensino
partindo da prética; todo professor ¢ um militante; todos se educando para o novo.

Em relacao ao trabalho, sobrevém trés questodes: “Preparar para o trabalho manual
e intelectual”, onde destaca a importancia ndo somente da pratica, mas também da teoria;
“Preparar pela pratica”, aprender fazendo; e “Todos ao trabalho”, pois “¢ trabalhando que se
aprende a trabalhar. E trabalhando que se pega amor e gosto pelo trabalho”. Sobre o 1iltimo, o
documento cita uma diversidade de exemplos que sugerem que o importante ¢ trabalhar,
qualquer trabalho, e destaca o trabalho ligado a terra, justificando que “as criangas, além de
aprender fazendo, va@o aprender a importancia social do trabalho que realizam”.
(MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2005, p.34).

No ano seguinte, o Setor de Educagdo do MST publica o Boletim de Educagdo n°
1, intitulado “Como deve ser uma escola de assentamento”, dando continuidade a reflexdo
sobre a escola iniciada no documento citado anteriormente. Nesse texto, resume sua proposta
para a educacdo escolar dos assentamentos, em dez pontos: a escola de assentamento deve
preparar as criangas para o trabalho no meio rural; a escola deve capacitar para a cooperacao;
a direcdo da escola deve ser coletiva e democratica; a escola deve refletir e qualificar as
experiéncias de trabalho produtivo das criangas no assentamento; a escola deve ajudar no
desenvolvimento cultural dos assentados; o ensino deve partir da pratica e levar ao
conhecimento cientifico da realidade; o coletivo da escola deve se preocupar com o
desenvolvimento pessoal de cada aluno; o professor tem que ser militante; a escola deve
ajudar a formar militantes e exercitar a mistica da luta popular; a escola também ¢ lugar de

viver e refletir sobre uma nova ética.
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Nao ¢ por acaso que o primeiro ponto coloca para a escola a tarefa de preparar as
criangas para o trabalho no meio rural. Nesse momento, o avango do capitalismo no campo,
com o agronegdcio, numa conjuntura de reestruturagcdo do capital, evidencia a complexidade
da tarefa de avangar com a reforma agraria. Os inimigos ja nao sao os coronéis, latifundiarios,
proprietarios de fazendas arcaicas e improdutivas. Trata-se da moderna industria agraria, com
capital transnacional, movida por tecnologia de ponta.

O documento expressa que, para a classe trabalhadora, o principal objetivo da
escola deve ser “preparar os sujeitos para a transformagao da realidade atual”, sendo que na
conjuntura do campo, essa tarefa se concretiza com a consolidacio de um modelo de
desenvolvimento rural, a partir dos assentamentos, que possibilite a permanéncia do
camponés na terra e o enfretamento ao modelo da agricultura capitalista.

Essa preparagdo para o trabalho no meio rural, nas escolas dos assentamentos, se
daria a partir de trés pilares fundamentais: o trabalho agropecuério, o conhecimento cientifico
e o amor pela luta, a partir dos quais propde que as mesmas deveriam ensinar sobre
tecnologias e organiza¢ao da produgdo agropecudria; com conhecimentos cientificos amplos
que permitam compreender a realidade; experiéncias praticas de trabalho agropecuario,
vinculadas a producdo real do assentamento; e motivagdo para a luta pela reforma agraria e
pela sociedade dos trabalhadores. (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM
TERRA, 2005, p.40).

Tais propostas fazem referéncia direta ao trabalho, trazendo novamente a
preocupacdo com a cooperagdo e o trabalho coletivo, colocando para a escola a tarefa de
educar as criangas para uma sociabilidade cooperativa, em virtude dos desafios encontrados,
diante da necessidade de organizagdo dos assentamentos. Destacam, também, a organizacao
das experiéncias de trabalho produtivo das criangas, nas situagdes reais de trabalho que
estejam inseridas no assentamento ou experiéncias organizadas pela escola, desde que sejam
“atividades produtivas”, que produzam valor de uso socialmente util para o assentamento.
Nesse ponto, o documento ja explicita uma preocupagao com o trabalho educativo.

As criancas devem aprender os fundamentos cientificos e tecnologicos
do tipo de trabalho que estao desenvolvendo e que estdo envolvidas. E
devem também aprender, refletir e avaliar sobre cada decisdo que vao
tomando sobre os resultados concretos do que estdo fazendo.
(MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA,
2005, p.43).

Nesse documento ¢ visivel o avanco na fundamentagdo teorica da relagcdo entre

trabalho e educacgdo, a partir das proposi¢cdes de Marx, nos trés pilares propostos — o trabalho,
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a instrugdo e a praxis (luta social); no vinculo da educag¢do com o trabalho produtivo; e na
alusdo a educacgao politécnica.

Convém destacar, ainda, que embora a presente pesquisa esteja interessada na
relagdo entre trabalho e educacao, observa-se desde os primeiros documentos, mas nesse de
modo melhor elaborado, que o trabalho vai entrando na escola juntamente com outras
modalidades de préxis: a organizacdo coletiva, a cultura, a mistica, a gestdo democratica, a
luta, a ética... Que em seu conjunto, vao configurando a proposta de escola de assentamento
do MST.

Em 1992 e 1993 dois textos sdo publicados, sendo o primeiro organizado pelo
Setor de Educagdo do MST e o Departamento de Educa¢do Rural da FUNDEP, intitulado
“Como fazer a escola que queremos” (Caderno de Educacao n° 1) e o segundo, elaborado por
Roseli Salete Caldart, do Setor de Educagdo do MST e o Departamento de Educagao Rural da
FUNDEP, com o titulo “A importancia da pratica na aprendizagem das criangas”.

Os dois textos se complementam e procuram, também, avancar no que foi
apontado no Caderno de Formagdo n° 18 — “O que queremos com as escolas dos
assentamentos”. Sendo que o primeiro se propde apresentar uma orientacado metodoldgica
sobre o planejamento e organizagdo do curriculo das escolas de assentamentos, centrado na
pratica e partindo da realidade; e o segundo oferece uma reflexdo pedagogica sobre o
curriculo centrado na pratica, a partir das experiéncias vividas nas escolas.

Em relagdo ao interesse desse estudo, chama atengao o fato de que nesses dois
textos a €nfase desloca-se do trabalho para a realidade, o meio. Realidade tomada, sobretudo,
como pratica, convertida em tema ou objeto gerador, possibilitando um percurso educativo
que relaciona pratica-teoria-pratica, a “Pedagogia da Praxis”.

No ano seguinte, o Boletim da Educagdo n° 4, sob o titulo “Escola, trabalho e
cooperacao”, traz a discussdo da relagdo trabalho e educa¢do com toda forga. Também,
buscando avancar no que foi posto no Caderno de Formacdo n° 18, parece somar-se
complementarmente aos dois documentos dos anos anteriores.

Apos levantar algumas preocupagdes que a pratica das escolas de assentamentos
tem demonstrado, dentre as quais, a permanéncia de criangas e jovens estudando contetdos
fora da realidade; pais e educadores educando para a submissdo; criangas, jovens e adultos
trabalhando de modo alienado e sem ter vivéncia coletiva, afirma:

O objetivo ¢ aprofundar nossa compreensdo sobre o conceito que
defendemos da relacao entre educagao e trabalho, e da construgao de
uma escola baseada na dimensdo educativa do trabalho e da
cooperacao. Os nds da nossa pratica apontam a necessidade de irmos
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mais a fundo nesta reflexdo. Nao se trata apenas de um detalhe da
proposta de educacdo do MST, mas sim de um dos seus pilares
fundamentais. (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS
SEM TERRA, 2005, p.89).

Apos indicar o objetivo central do texto, demarca sua perspectiva de classe,
apresentando a escola do trabalho do MST, como a escola educadora da classe trabalhadora,
como trabalhadores que vao transformar o conjunto da sociedade.

O documento sintetiza, de forma bastante amadurecida, os fundamentos tedricos
com os quais vinha tecendo a relagdo trabalho e educagdo, na proposta de educagao escolar
para os assentamentos, inclusive com indicacdo bibliografica, revelando as fontes do
materialismo histdrico dialético, da pedagogia socialista e da pedagogia freiriana, que ja se
manifestavam nas categorias e estratégias propostas nos documentos anteriores. E organiza-se
em quatro partes: O trabalho educa; A escola pode educar pelo trabalho; O MST e a Escola do
Trabalho; e A Escola do Trabalho: cooperagao e democracia.

Na parte 1, inicia com a defini¢io de educacio da pedagoga russa Krupskaya',
como formacgdo integral do ser humano, e confirmando a identificagdo da proposta do MST
com a “Pedagogia da Praxis”, segundo a qual “a teoria ¢ fundamental, desde que seja
construida a partir de uma pratica e visando retornar a ela”, e continua: “Toda a relagao
pratica do ser humano com a natureza ou com a vida social ¢ educativa. Mas existem praticas
que conseguem atingir a pessoa mais integralmente, em mais dimensdes. Estamos falando das
praticas ligadas ao mundo do trabalho”. (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES
RURAIS SEM TERRA, 2005, p.90).

Nesse momento, o texto trata particularmente do trabalho como praxis. Tomado
isoladamente leva a entender que o trabalho seria a Unica pratica capaz de “atingir a pessoa
mais integralmente, em mais dimensdes”. No entanto, considerando o conjunto de
documentos analisados, percebe-se, € isso ja foi citado anteriormente, a abrangéncia desse
carater educativo para outras praticas.

Ainda nessa parte do documento, o trabalho ¢ definido como pratica social,

exclusivamente humana, formadora do ser como espécie e diferenciadora dos individuos em

13 . . . . .. . .
“educar é preparar pessoas integralmente desenvolvidas, com instintos sociais conscientes e organizados,

possuidores de uma visdo de mundo refletida e integra, que tenham clara compreensdo de tudo que ocorre ao seu
redor, na natureza e na vida social; pessoas preparadas na teoria e na pratica para todo tipo de trabalho, tanto
manual como intelectual, que saibam construir uma vida social racional, plena, bonita e alegre. Estas sdo as
pessoas para construir a nova sociedade, socialista”. (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM
TERRA, 2005, p.90)



68

sociedade; e principio educativo do ser, pois ¢ a existéncia social que determina a consciéncia
social.

Segundo o texto, o trabalho educa ao formar a consciéncia das pessoas; ao
proporcionar a produg¢do de conhecimentos e habilidades; e ao provocar necessidades
humanas superiores, de carater social. E todo trabalho ¢ educativo. Podendo ser, ao mesmo
tempo, educativo e “deseducativo”; ou, ainda, mais plenamente educativo. A diferenca nao
estaria no tipo de trabalho, mas nas relagdes que as pessoas estabelecem com o trabalho e
entre si. Assim sendo, a propriedade sobre os resultados do trabalho; o controle sobre sua
organizagdo € a consciéncia sobre o trabalho realizado seriam fatores que potencializam o
carater plenamente educativo do trabalho.

Na segunda parte do documento, ao referir-se a escola, cita duas justificativas para
o trabalho na escola: pela potencialidade pedagodgica do trabalho, pois sendo o trabalho
educativo, a escola poderia toma-lo como principio pedagdgico, para potencializar sua tarefa
educativa; e porque a escola pode ajudar a tornar o trabalho dos alunos mais plenamente
educativo, articulando teoria e pratica, provocando o estudo e reflexdo sobre o mundo do
trabalho; construindo relacdes de trabalho dentro de uma intencionalidade pedagbgica e
provocando a consciéncia e a valorizagdo do trabalho.

Para tanto, a escola ndo precisa, nem deve abrir mao de sua especificidade de
socializadora de conhecimentos cientificos, mas deve articular as teorias com as praticas
sociais concretas dos estudantes; buscar no mundo do trabalho os temas geradores;
acompanhar ou proporcionar experiéncias de trabalho produtivo real; tomar o proprio trabalho
escolar, como trabalho coletivo envolvendo os estudantes; organizar o trabalho a partir de
relacdes cooperativas e democraticas; tomar o trabalho como atividade em todos os processos
educativos, aprender fazendo; e proporcionar, na escola, uma experiéncia real de trabalho
produtivo socialmente dividido, dando énfase ao trabalho coletivo e solidario.

Essa distingdo que aqui aparece entre trabalho como principio educativo e
trabalho como principio pedagogico ¢ algo que Frigotto (2009, p. 188) chama atencdo em
relacdo a experiéncia do MST:

Um exame mais cuidadoso do debate tedrico e da proposta pedagogica
do MST, por ser um movimento que coloca a educacdo como
mediacdo da luta de classes, revela que ai se efetiva um esforco
sistematico de compreender tanto o trabalho como principio educativo
quanto algo distinto como indico a seguir, como principio pedagdgico,
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aqui se valendo das contribui¢cdes de Pistrak e Paulo Freire, entre
outros educadores'*.

Na terceira parte, o documento retoma a ideia inicial de Escola do Trabalho do
MST defendendo que para o Movimento todas as escolas de acampamentos e assentamentos
deveriam ser escolas do trabalho, “onde o principio fundamental esteja no trabalho”
(MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2005, p.94) e acrescenta
como tarefa concreta da escola do trabalho o seu vinculo com os desafios da luta e construgao
da reforma agraria. E nesse sentido, aponta objetivos especificos a essa tarefa: enfatizar o
sentido social da escola; educar para a cooperacdo agricola; preparar para o trabalho, manual e
intelectual, nas diversas areas; desenvolver o amor pelo trabalho e pelo meio rural; provocar a
necessidade de aprender e criar; e preparar as novas geragdes para as mudancas sociais. “Para
lutar pela sociedade sem explorados nem exploradores. E para viver essa nova sociedade”.
(MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2005, p.95).

O texto sinaliza que a concretizagdo dessa escola do trabalho ¢ um desafio
histérico, de carater pratico, a ser enfrentado criativamente em cada acampamento e
assentamento, considerando a necessidade de se organizar experiéncias com diversos tipos de
trabalho, com diversos objetivos especificos: trabalhos domésticos; organizacdo e gestdo da
escola; produgdo agropecudria e outras areas de producdo; arte e cultura, dentre outros,
contanto que se tenha clareza dos objetivos possiveis com cada tipo de trabalho.

O documento segue orientando para considerar que o tempo de trabalho ndo deve
reduzir o tempo de ensino, sendo necessario viabilizar a ampliacdo do tempo escolar;
assegurar vinculagdo direta entre o estudo e o trabalho, buscando compreender os seus
fundamentos cientificos; adequar o tipo de trabalho a idade e condi¢des de execugdo dos
estudantes; cuidar para que o trabalho ndo subtraia o tempo dos jogos e brincadeiras,
compreendendo a importancia educativa, também, das atividades ludicas; sintonizar o
trabalho na escola com o trabalho no assentamento e organizar o envolvimento dos
professores e demais trabalhadores com o trabalho na escola.

Um importante destaque ¢ feito nessa parte do texto:

Numa Escola do Trabalho nido se estuda sé sobre trabalho. E muito
menos sO sobre o trabalho rural. A funcao social da escola ¢ socializar
conhecimentos em geral e ampliar a visdo de mundo de cada aluno e
do conjunto da comunidade. Questdes ligadas a politica, cultura, arte,

' Nio se esta dizendo que o MST néo tenha conflitos e contradigdes internas e imensos limites nas suas lutas,
impostos pela classe dominante brasileira e pelas condigdes em que os seus militantes produzem sua existéncia.
Este ¢ um tema sobre o qual sdo doutores, e nos ensinam muito. Também ndo se esta dizendo que esses
conceitos estdo resolvidos na teoria e na pratica [nota do autor].



70

historia, ao mundo em geral, também devem integrar nossos
programas de ensino. (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES
RURAIS SEM TERRA, 2005, p.95).

Por fim, na quarta parte, o documento orienta a organizagdo da Escola do
Trabalho, a partir da cooperacdo e da gestdo democratica, com planejamento coletivo;
participacdo efetiva da comunidade; e auto-organizagao dos estudantes, de modo que,
trabalho, cooperacao e democracia sejam bases do processo educativo.

Na sequéncia, em 1995, o Setor de Educacdo do MST organiza o documento
“Ensino de 5* a 8 séries em 4reas de assentamento: ensinando uma proposta”, que traz
orientagdes para organizagdo curricular desse nivel de ensino, partindo do que havia
acumulado até o momento, ndo apresentando novidades em termos de elaboragao.

Nesse mesmo o ano, o MST realiza o seu 3° Congresso Nacional, com o lema
“Reforma Agraria: uma luta de todos!”, sintetizando a inten¢do de maior articulagdo com a
sociedade em defesa da reforma agraria. Dentre as tarefas do Setor de Educacdo, nesse
periodo, encontra-se a producdo de um documento sobre os principios da educagao no MST,
atualizando o que havia sido escrito em 1992, no Boletim de Educagdo n° 1, “Como deve ser
uma escola de assentamento”.

Os “Principios da Educacao no MST” foram publicados, no Caderno de Educacao
n® 8, em 1996, organizado em torno de um conjunto de principios filosoficos e outro de
principios pedagogicos. Esses dois conjuntos de principios, na verdade, retomam duas
questdes que acompanham a trajetéria da educacdo no MST e que estdo presentes nos
documentos anteriores: Que educagdo (escola) queremos? Como construir a escola que
queremos?

Essas questdes sao traduzidas nos seguintes principios filosoficos: educacao para
a transformac¢do social; educacdo para o trabalho e a cooperagdo; educagdo voltada para as
varias dimensdes da pessoa humana; educacdo com/para valores humanistas e socialistas;
educagdo como um processo permanente de formacdo e transformacdo humana. E nos
principios pedagogicos: relacdo entre pratica e teoria; combinagdo metodologica entre
processos de ensino e de capacitacdo; a realidade como base da produgdo do conhecimento;
conteudos formativos socialmente tUteis; educagdo para o trabalho e pelo trabalho; vinculo
organico entre processos educativos e processos politicos; vinculo organico entre processos
educativos e processos econdmicos; vinculo organico entre educacdo e cultura; gestdo

democratica; auto-organizagdo dos/das estudantes; criagdo de coletivos pedagdgicos e
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formacdo permanente dos educadores/das educadoras; atitude e habilidades de pesquisa;
combinagdo entre processos pedagodgicos coletivos e individuais.

Nesse documento, dentre os principios filoséficos, a referéncia direta ao trabalho
comparece no segundo principio, associado a cooperacdo. Essa relagdo da educagdo escolar
com o trabalho cooperativo, vinculada aos desafios historicos imediatos da reforma agraria e
da organizagao coletiva dos assentamentos, acompanha a proposta de escola do MST desde os
primeiros escritos. Nesse caso, a preocupacao central ¢ com os desafios da constru¢ao de uma
sociabilidade associativa e solidaria, que passa pela produg¢do, mas vai além dessa. E possivel,
também, inferir indiretamente a relacdo do trabalho com os demais principios, contudo, essa
categoria ocupa lugar secundario como principio filosofico.

Dentre os principios pedagdgicos, pelo menos trés deles fazem referéncia direta
ao trabalho: o primeiro, que propde a relagdo entre pratica e teoria, tomando as praticas
sociais dos estudantes como base do processo escolar. Nesse caso, o trabalho inclui-se como
modalidade de praxis. O quinto principio pedagdgico enuncia a “educagdo para o trabalho e
pelo trabalho”, tomando-o como principio educativo, formador da consciéncia de classe
trabalhadora, classe-para-si; cultivando o valor do trabalho; e capacitando para o desempenho
competente e consciente das atividades produtivas, a partir da necessidade da reforma agraria.
Educar pelo trabalho, como principio pedagogico, pratica privilegiada para a construcdo de
conhecimentos e relagdes sociais. E o sétimo principio pedagdgico propde o “vinculo
organico entre processos educativos e processos econdmicos”’, aproximando os estudantes de
processos produtivos reais, buscando compreendé-los a partir da pratica, da reflexao critica,
da experimentacdo de novas relagdes.

A década de 1990 foi um periodo em que o MST avancou na conquista de
assentamentos de reforma agraria e deparava-se com o desafio de fazé-los funcionar,
assegurar a producdo das terras e a organizagdo do trabalho e da vida coletivamente. Essa
preocupagdo ird acompanhar o Movimento no envolvimento da escola com a educagdo para o
trabalho cooperativo e se verificard, também, na referéncia da pedagogia socialista, sobretudo,
das obras de Makarenko.

Nesse sentido, em 1995, o Setor de Educagao publica o Boletim da Educagao n® 5,
“O trabalho e a coletividade na educa¢do”, com o texto “A educacdo pelo trabalho, relagdes,
estilo e tom na coletividade”, conferéncia sobre os problemas da educacdo escolar soviética,
proferida em 1938 para o Comissariado do Povo de Instrugdo Publica da Federacao Russa,

pelo referido pedagogo ucraniano, retomado pelo MST como subsidio ao debate sobre
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trabalho e coletividade, a partir das questdes que a pratica colocava para o Movimento.
(MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 1995).

Observa-se que a relagdo trabalho e educacao tém énfase na educagdo escolar,
como parte da vinculagdo da escola com a vida, com a realidade e as praticas sociais dos
sujeitos, numa rela¢do entre teoria e pratica, que parte da pratica, vai a teoria e retorna a
pratica, agora refletida, como praxis. A finalidade principal do trabalho na escola ¢ a
formagdo do trabalhador, como classe, mas, também, a partir das necessidades imediatas da
luta concreta, preparar para o trabalho cooperado no campo.

O Manifesto das Educadoras e dos Educadores da Reforma Agraria ao Povo
Brasileiro, publicado no I Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma
Agraria (I ENERA), em 1997, segue afirmando a primazia das questdes da atualidade como
norteadora da escola dos assentamentos do MST, “uma escola que se deixe ocupar pelas
questdes de nosso tempo, que ajude no fortalecimento das lutas sociais e na solugdo dos
problemas concretos de cada comunidade e do pais”. Também, reafirma a multiplicidade de
estratégias pedagogicas das quais o trabalho ¢ uma delas, “uma pedagogia que se preocupe
com todas as dimensdes da pessoa humana e que crie um ambiente educativo baseado na acao
e na participacdo democratica, na dimensdo educativa do trabalho, da cultura e da histéria de
nosso povo”. (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2014, p.
19).

Em 1999, o MST completa 15 anos. Naquela ocasido, realiza o I Encontro
Nacional de Educadoras e Educadores do Ensino Fundamental dos Assentamentos de
Reforma Agréaria (I ENEFA) e a partir do que ja vinha sendo escrito desde 1994 e das
discussdes do encontro, organizou o texto “Como fazemos a Escola de Educagdo
Fundamental, publicado no Caderno de Educagao n® 9.

Além do actimulo de discussdes e experiéncias ao longo dos seus 15 anos, esse
documento tem uma novidade interessante, que ¢ o fato de incorporar os estudos sobre a

“Pedagogia do Movimento Sem Terra”".

E inicia afirmando que “no processo de

humanizagdo dos sem-terra, e da constru¢ao da identidade Sem Terra, o MST vem produzindo

um jeito de fazer educacao que pode ser chamado de Pedagogia do Movimento™.
Esclarecendo melhor,

Isto ndo quer dizer que o MST tenha inventado uma nova pedagogia,
mas ao tentar produzir uma educagdo do jeito do Movimento, os Sem
Terra acabaram criando um novo jeito de lidar com as matrizes

' CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do Movimento Sem Terra. Sio Paulo: Expressio Popular, 2004.
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pedagodgicas ou com as pedagogias ja construidas ao longo da histéria
da humanidade. Em vez de assumir ou se ‘filiar’ a uma delas, o MST
acaba pondo todas elas em movimento, ¢ deixando que a propria
situacdo educativa especifica se encarregue de mostrar quais precisam
ser mais enfatizadas, num momento ou outro. (MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2005, p.201).

E apresenta algumas dessas pedagogias, estimulando a reflexdo sobre como
podem relacionar-se com a Escola de Educacdo Fundamental, quais sejam: Pedagogia da luta
social; Pedagogia da organizagdo coletiva; Pedagogia da terra; Pedagogia do trabalho e da
producdo; Pedagogia da cultura; Pedagogia da historia e Pedagogia da alternancia.

Dentre as pedagogias anunciadas destaca-se, para o propdsito do presente estudo,
a “Pedagogia do trabalho e da producdo”, a partir da qual o texto sintetiza as ideias do MST
sobre a relagdo trabalho e educacdo, j& presentes nos documentos precedentes,
particularmente, no Boletim da Educagdo n° 4, “Escola, trabalho e cooperagdo”.

O texto reafirma que “as pessoas se humanizam ou se desumanizam, se educam
ou se deseducam, através do trabalho e das relagcdes sociais que estabelecem entre si no
processo de producdo material de sua existéncia”. Destaca o valor do trabalho na producao
material e social; na identificacdo como classe trabalhadora; na produ¢do de conhecimentos e
habilidades; e na formag¢ao da consciéncia.

O trabalho adquire especificidades educativas no MST a medida que “os Sem
Terra se educam tentando construir um novo sentido para o trabalho do campo, novas relagdes
de producdo e de apropriacdo dos resultados do trabalho”. E a escola pode tornéd-lo “mais
plenamente educativo” ajudando a perceber as relagdes com a cultura, com a ética, com a
politica e as varias dimensdes da vida. Para tanto, precisa “se vincular ao mundo do trabalho e
se desafiar a educar também para o trabalho e pelo trabalho” (MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2005, p.203).

O foco do documento ¢ a forma escolar e divide-se em quatro partes: estrutura
organica; ambiente educativo; trabalho/producao; e estudo. Cada parte relaciona-se, por sua
vez, com os principios pedagogicos, enunciados no Caderno de Educacao n° 8, “Principios da
Educacdo no MST”, e ¢ possivel perceber que os quatro aspectos da forma escolar, o “jeito da
escola”, de que trata o documento, estdo relacionados de tal modo que a organizagdo, o
ambiente, o trabalho e o estudo constituem uma unidade.

Sobre o que trata especificamente no ponto “Trabalho/producao”, aparece como
novidades, ndo identificadas em documentos anteriores sobre o tema, a preocupacdo com a

questdo ambiental e a produgdo agroecoldgica; e o trabalho voluntério.
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Assim orienta o documento:

A produgdo precisa levar em conta o cuidado com a preservagao da
natureza e a questao agroecoldgica, e ajudar no alerta sobre o risco do
uso dos agrotoxicos, que ameagam a qualidade de vida. Numa escola a
produgdo geralmente estd voltada para o consumo interno, mas se for
possivel também precisa ter preocupacdo com o mercado,
proporcionando uma experiéncia real e refletida sobre como funciona
sua logica. (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS
SEM TERRA, 2005, p.221).

Em relacao as possibilidades de organizagdo do trabalho na escola, o texto propoe
atividades relacionadas as necessidades da escola, como responsabilidade coletiva que
envolve os estudantes, inclusive na propria gestao escolar; as unidades de producado, de acordo
com cada realidade e nao exclusivamente agricolas; o acompanhamento ao trabalho
desenvolvido no assentamento, nas familias; e o trabalho voluntario, “parte de nossa formagao
como seres humanos solidarios, comprometidos com a vida”. (MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2005, p.224)

Em 2000, o MST realiza o seu 4° Congresso Nacional, cujo lema “Reforma
Agraria: por um Brasil sem latifindio” insere a luta pela reforma agraria na luta contra o
neoliberalismo e pela construcdo de um projeto para o Brasil. Evidenciava-se, naquela
conjuntura, a necessidade de um projeto popular de reforma agréria, associado a um projeto
de campo e de nagao.

Nesse contexto, o Boletim da Educagdao n°® 8. “Pedagogia do Movimento Sem
Terra: Acompanhamento as escolas”, publicado em 2001, retine um conjunto de textos
produzidos entre 1999 e 2001, acerca da reflexdo sobre a Pedagogia do Movimento e sua
implementagdo nas praticas escolares, orientando o trabalho de acompanhamento as escolas
de acampamentos e assentamentos, majoritariamente de ensino fundamental, buscando
contribuir, a partir da educagdo, com a tarefa politica daquele momento.

Observe-se que, agora, ndo se trata mais apenas de uma proposta de educagdo do
MST, mas da Pedagogia do Movimento Sem Terra. Nessa Pedagogia, o trabalho ndo perde
sua importancia como principio educativo e pedagogico, mas articula-se cada vez mais com
um conjunto de modalidades de préaxis sociais, identificadas como matrizes da formacao
humana, retomadas no contexto escolar como matrizes pedagogicas.

Em 2004, por ocasido dos 20 anos do MST, o Setor de Educagdo publica o
Boletim da Educagao n° 9, “Educacdo no MST: balango 20 anos”, e em 2005, organiza o

“Dossi€é MST Escolas: documentos e estudos 1990 - 20017, publicado no Caderno de

Educacdo n° 13. Esses documentos permitem compreender a trajetdria da Educacdo no MST e
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como a experiéncia, a maturidade na elaboracdo e os desafios de cada momento historico vao
agregando novos elementos, ou qualificando ideias brotadas anteriormente.

Nesse periodo, O MST realiza alguns grandes encontros para avangar na
discussdo e na estratégia com a Educacdo, dos quais destacamos o Seminario Nacional
“Educagao Basica nas Areas de Reforma Agraria do MST”, em 2005, e o I Semindrio
Nacional sobre Educacio Basica de Nivel Médio nas Areas de Reforma Agréria, no ano
seguinte.

O primeiro encontro, considerando a evidente negacao do acesso da juventude das
areas de reforma agréria ao ensino médio, diagnosticado pela Pesquisa Nacional de Educagao
na Reforma Agraria — PNERA'®, realizada em 2004, apontou como uma linha de agio
continuar a luta pela educagao basica de nivel médio no campo e “elaborar uma proposta para
as escolas publicas de educacdo média das areas de reforma agraria vinculadas ao MST”. Para
avangar nesse intuito, em 2006, o Setor de Educagdo realizou um seminario nacional
especifico, para o qual organizou um caderno de textos, publicados no Boletim de Educagao
n® 11 que, junto com o documento final desse Seminario, intitulado “Caminhos da Educagao
Basica de Nivel Médio para a Juventude das Areas de Reforma Agraria”, constituem os
primeiros documentos que tratam desse nivel de educacdo no MST.

O referido documento afirma o carater de educagao basica desse nivel educacional
e reafirma a concepcdo de educacdo, construida na trajetéoria do Movimento, como
humanizagdo, formag¢ao de uma visao de mundo, valores e identidades; que promova uma
visdo critica e criativa do mundo; e que forneca uma base cientifica para entender a formagao
social, economica politica e cultural da sociedade; a natureza; e as diferentes dimensdes da
vida humana. Para isso, precisa vincular os processos de apropriacdo e producdo do
conhecimento, especificos da educacdo escolar, as questdes da vida real, do mundo do
trabalho, da cultura, da participacdo politica, da convivéncia interpessoal, da luta social.
(CALDART, 2010, p. 216).

A esse respeito, o Boletim da Educagdo n° 11 traz um texto de Roseli Caldart,
“Teses sobre a Pedagogia do Movimento” que compreende a Pedagogia do Movimento como
uma materializagdo histérica da Pedagogia da Préxis, na qual a préaxis social ¢ principio
educativo. Nesse sentido, diferentes matrizes pedagdgicas, como o trabalho, a cultura, a luta

social, a organizacdo social, sendo praxis, constituem-se em principio educativo.

' Em 2004, a frequéncia dos jovens de assentamentos no Ensino Médio era de 7,5%. Somente 4% das escolas de
assentamentos ofertavam esse nivel de ensino. E a modalidade Educagdo Profissional encontrava-se em apenas
0,5% das escolas. (PNERA, 2004)
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Retornando ao Seminario da Educagdo de Nivel Médio, vale destacar as
influéncias da natureza ampliada em que a luta pela reforma agraria vinha se inserindo desde
os anos anteriores ¢ a referéncia da Educacdo do Campo, que ja vinha sendo afirmada como
concepgdo e assumida como estratégia politica nas lutas por educacdo do MST, desde o final
da década de 1990.

Assim, o documento final do Seminario afirma:

Nosso projeto de educagdo se relaciona com a constru¢do de um
projeto popular para a agricultura brasileira articulado a um novo
projeto de nagdo, soberana e justa. Tarefa que também implica
trabalhar um imaginario de valorizacao do campo e de recuperagao da
auto-estima muitas vezes roubada de quem vive e trabalha nele,
buscando a superacdo da antinomia campo-cidade, que ¢ propria da
sociedade capitalista. E este desafio que nos leva a participar da
constru¢do da Educag¢ao do Campo. (CALDART, 2010, p. 213).

Particularmente sobre a relagdo com o trabalho, defende uma formacao integral e
unitaria, de carater politécnico, com uma formagdo geral ampla, articulada com o trabalho
como principio educativo.

Segundo Caldart (2010, pp. 217-218),

Esta concepgao inclui o aprendizado de habilidades técnicas, mas seu
objetivo principal ¢ que os trabalhadores compreendam os
fundamentos cientificos que estdo na base das diferentes tecnologias
que caracterizam as relacdes de produgdo e os processos produtivos,
bem como as tecnologias ou os conhecimentos tecnologicos que estao
na base das diferentes técnicas de produgao, seja de bens materiais ou
de bens simbolicos. Interessa-nos especialmente compreender os
processos produtivos mais complexos e os que sdao proprios dos
assentamentos, do campo, incorporando a cultura prépria deste
trabalho e buscando desta forma superar a oposi¢do entre trabalho
manual e intelectual.

Por fim, sem a inten¢do de esgotar a discussdo sobre a relagdo entre trabalho e
educacdo no MST, para o que seria necessario, no minimo descer a extensa producao
encontrada nos Estados e nas instituigdes especificas de formag¢do do MST, a exemplo da
Escola Nacional Florestan Fernandes e do Instituto de Educacao Josué de Castro, trés
documentos precisam ser pingados: O Programa Agrario do MST, discutido e publicado por
ocasido do VI Congresso Nacional, em 21014; o Boletim da Educacgdo n° 12, organizado em
2014, como subsidio preparatorio ao II Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da
Reforma Agraria (I ENERA); e o Manifesto das Educadoras e dos Educadores da Reforma
Agraria, publicado no I ENERA, em 2015.
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No VI Congresso Nacional do MST, em 2014, com o lema “Lutar, Construir
Reforma Agraria Popular!”, o Movimento firma a compreensdo de que a atualidade do
desenvolvimento do capitalismo no Brasil, com o agronegdcio, superou a contradicdo que
colocava a reforma agraria burguesa como necessaria para o desenvolvimento das forcas
produtivas no campo e de ampliacdo do mercado interno, de interesse de fragdes do capital.
Na atual conjuntura, somente ¢ possivel defender a reforma agraria a partir dos interesses da
classe trabalhadora. E sua luta ndo pode encerrar-se na luta pela terra; somente ¢ possivel
como luta contra o modelo de agricultura capitalista, como luta de classes.

Nesse sentido, propde um Programa Agrario que tem na sua base um novo
modelo de reforma agréria, a Reforma Agraria Popular, que insere a luta pela terra, na luta
contra a ordem social capitalista; uma luta que ndo cabe somente aos camponeses, mas que ¢
tarefa de toda a classe trabalhadora.

Os enfrentamentos com o capital, e seu modelo de agricultura, partem
das disputas das terras e do territério. Mas, se ampliam para as
disputas sobre o controle das sementes, da agroindustria, da
tecnologia, dos bens da natureza, da biodiversidade, das dguas e das
florestas. (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM
TERRA, 2013, p. 33).

Essa mudanga na estratégia de luta do MST coloca novos desafios para as vérias
frentes de organizacdo do Movimento, projetadas a partir do Programa de Reforma Agraria
Popular, organizado em torno de nove pontos referentes a democratizacao da terra; a agua
como um bem da natureza em beneficio da humanidade; a organizac¢do da producdo agricola;
a uma nova matriz tecnologica para a agricultura; a industrializacdo; a politica agricola; a
Educagdo do Campo; a infraestrutura social das comunidades rurais; e a estrutura
administrativa do Estado.

Em relagdo a Educacdo do Campo ¢ possivel identificar como prioridades: a
relevancia do conhecimento cientifico e tecnologico, elevando a importancia do acesso e
qualidade da educagdo escolar e profissional; a educacdo em agroecologia como modo de
vida, para a producao agroecologica de alimentos, para a soberania alimentar; e a construgao
de uma visdo de mundo, que permita uma compreensao critica da realidade e sensibiliza¢ao
para as lutas por transformacao social.

O II ENERA publicou um documento sob o titulo “Manifesto das Educadoras e
dos Educadores da Reforma Agraria”, que seguindo o tom ja anunciado no Boletim da
Educacdo n® 12, parte de uma critica severa ao capitalismo e sua atualidade regressivo-

destrutiva, e seus desdobramentos sobre a educagdo e sobre o campo brasileiro; e manifesta
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um conjunto de compromissos de luta e construcdo. Lutar contra o capital;, contra o
neoliberalismo; contra o agronegdcio; contra a privatizagdo da educacao; contra o fechamento
de escolas; contra a mercantiliza¢ao da cultura e da vida; contra as varias formas de violéncia
e preconceitos. Construir a reforma agraria popular; a agroecologia como matriz tecnoldgica e
produg¢do de conhecimentos; a escola publica; a educagcdo emancipatoria; as lutas pela
valorizagdo dos profissionais da educagdo; uma escola ligada a vida, que tome o trabalho
socialmente produtivo, a luta social, a organizagdo coletiva, a cultura e a histéria como
matrizes organizadoras; a Pedagogia do Movimento, a Educagdo do Campo, a Pedagogia
Socialista.

O decurso historico permite observar que, nas primeiras décadas de sua
organizagdo, a preocupagcdo do MST sobre a relagdo trabalho e educagdo priorizava por
construir uma educagdo que formasse para o trabalho camponés cooperativado. Embora,
reconhecendo e admitindo a necessidade de formacdo para outros tipos de atividades nao-
agricolas, era fundamental que respondessem as necessidades da luta pela terra e da
consolidagdo da reforma agréaria. Os assentamentos precisavam funcionar, afirmando novas
relagdes solidérias e cooperativas e fazendo produzir a terra.

Com a proposi¢do do novo Programa Agrario, a agroecologia assume uma
posicdo estratégica no projeto de Reforma Agraria Popular, uma vez que ndo se trata apenas
de assegurar a produgdo agricola, com a posse e uso coletivo da terra, mas contrapor-se ao
modelo de producao da agricultura capitalista.

Nesse novo cenario, a educagdo escolar desenvolvida nos assentamentos de
reforma agraria, vinculados ao MST, vem sendo requisitada a responder a mais essa nova
necessidade do trabalho. Ja ndo importa apenas educar para o trabalho camponés cooperativo,
a educacdo precisa preparar as criangas € os jovens, também, para a producao agroecoldgica.
Mas nao apenas para a producao, para a formagao de uma cultura agroecologica.

Em contraparte, a sociabilidade capitalista avanca sobre o campo brasileiro,
inclusive das areas de reforma agraria, com a primazia do trabalho abstrato; com a producao
agricola subordinada a produgdo de mais-valia, com o agronego6cio; com o avango da
sociabilidade individualista, mediada pelo mercado; com a crescente disputa direta da politica
educacional, inclusive da Educacdo do Campo, pela interven¢do das agéncias de hegemonia

do capital, dentre as quais se destaca, na ultima década, o Movimento Todos pela Educacio'’.

" Movimento fundado em 2006, que articula diversos grupos empresarias, dentre os quais, o Grupo Pio de
Acucar, a Fundagao Itat-Social, a Fundag¢do Bradesco, o Instituto Gerdau, a Fundagdo Roberto Marinho, a
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E n3o podemos ignorar que mesmo nas escolas de assentamentos de reforma
agraria vinculados ao MST reproduzem-se as relacdes com o trabalho predominante no
capitalismo, cuja fungdo principal ¢ a formacdo da classe trabalhadora para o trabalho
abstrato, sob os impactos de sua fase regressivo-destrutiva, marcada pela crise na forma de
trabalho empregado, com desemprego estrutural e crescimento do trabalho precarizado.
(SOUSA JUNIOR, 2014).

Entretanto, a contradigdo historica da sociabilidade capitalista, fundada no
trabalho abstrato, que enquanto forma seres unilaterais, forma também o sujeito social
revolucionario, possibilita compreender o trabalho, mesmo sob o atual metabolismo social,
simultaneamente carregado de positividade e negatividade. Esse entendimento dialético
assenta bases para toma-lo como principio educativo e para disputar, na atualidade, a
formacdo social da classe trabalhadora, de modo que acumule em favor da emancipagdo
humana e da transformacao social

A referida positividade pode ser atribuida a natureza ontoldgica do trabalho, que
se degenera na forma histérica do trabalho abstrato. Portanto, retomando Frigotto (2009), ¢
educativa a critica ao trabalho abstrato; e a afirmagdo do trabalho que produz valor de uso,
como direito e obrigacdo de todos, na perspectiva da superagdo do sistema capitalista e da
sociedade de classes.

Marx e seus intérpretes demonstram como o modo de produciao material, em cada
momento histérico, ¢ determinante na socializagcdo dos seres humanos, do que decorre que, na
atualidade, a educac¢do subordina-se a satisfacdo das necessidades do trabalho, sob a forma
capitalista.

Mas o fundamento histérico-dialético de sua teoria permite compreender que,
apesar da hegemonia do capital, em seu interior desenvolvem-se processos e formas de
organizagdo do trabalho, que expressam contradi¢des em relagdo a sociabilidade dominante,
reivindicando outras necessidades educativas.

Os assentamentos de reforma agraria, frutos da luta pela terra, organizados pelo
MST, cuja sociabilidade e organizagdo da produgdo orientam-se por relagcdes solidarias e
cooperativas, constituem realidades contraditorias, que exigem respostas diferenciadas da
educacao, tencionando as escolas pelo polo do trabalho, na medida da correlacao de forgas em

cada conjuntura. Nesses contextos, a relagdo entre trabalho e educacdo pode expressar

Fundacg@o Educar, o Instituto Ayrton Senna, a Cia. Suzano, o Banco ABN-Real, o Banco Santander, o Instituto
Ethos, para intervengao organizada do capital na politica educacional brasileira.
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diferentes sentidos que ndo seja a satisfacdo da necessidade atual de formacdo unilateral para
o trabalho abstrato.

Num primeiro sentido, quando nas diversas atividades educativas, quer seja num
acampamento ou numa escola, o MST insere o trabalho doméstico ou produtivo, com divisao
de tarefas entre todos, além de buscar satisfazer uma necessidade coletiva real, tem a funcao
de formar trabalhadores. Educar no sentido de que todos os seres humanos precisam trabalhar
para satisfazer suas necessidades.

Quando todos os jovens da escola lavam os pratos, limpam o patio, cuidam da
horta ou organizam a biblioteca, o fazem para aprender, dentre outras coisas, que sendo essas
tarefas necessarias para a vida humana, cabem a todos fazé-las. A exigéncia educativa ¢ que
seja um trabalho socialmente necessario. E o sentido aqui destacado ¢ o que Frigotto se refere
como um principio ético-politico. Educar os jovens para reconhecerem o valor do trabalho
como atividade necessaria a reprodu¢do da existéncia de todos os seres humanos. O trabalho
como formac¢do humana, que se contrapde e exige para sua plena realizagdo a superagao da
ordem capitalista.

Quando se trata de experiéncias formais de educacao, como a do estudo em cena,
além do sentido anterior, do trabalho socialmente necessario, a positividade manifesta-se,
ainda, no vinculo com o trabalho produtivo, entendido como aquele que produz valor de uso.
Nesse caso, o trabalho constitui-se principio educativo, porque subordina a educagdo
incitando-a a responder as necessidades formativas do trabalho.

Para produzir valor de uso, o ser humano precisa aplicar conhecimentos e
habilidades sobre os meios de produgdo no processo produtivo, sob determinadas relagdes
com a natureza e os outros seres humanos. O papel da educagdo, nesse caso, ¢ potencializar a
forga produtiva do trabalhador sob determinadas relagdes.

Para o capital, interessa formar para o trabalho abstrato e alienado no sentido da
qualificacdo profissional, como forma¢do de mao-de-obra para o mercado. Para o MST, a
educagdo escolar e profissional precisa responder as necessidades apontadas pela estratégia
politica da reforma agraria e da luta social, em cada momento historico.

Nessa conjuntura, convém interrogar: como essa correlacdo de forcas se
concretiza no cotidiano das escolas, particularmente na disputa do sentido do trabalho e sua
relacdo com a educagdo? E em que medida os assentamentos de reforma agraria conseguem
avangar na concretizacdo de uma base produtiva e de uma sociabilidade coletiva que sustente
um projeto educativo contra-hegemoénico? Essas questdes ndo serdo aqui respondidas, mas

sdo interrogagdes pertinentes que precisam ser investigadas.
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4 TRABALHO E EDUCACAO NAS ESCOLAS DE ENSINO MEDIO DOS
ASSENTAMENTOS DE REFORMA AGRARIA DO CEARA

4.1 O MST e a Educa¢ao do Campo no Ceara

Como na histéria do MST no Brasil e dela fazendo parte, a trajetoria local do
Movimento no Estado do Ceara demonstra uma indissociavel relagdo entre a luta pela terra e a
luta por educacao, de tal sorte que nao € possivel recuperar a historia da educagao do MST no
Ceard, desvinculada da historia da luta pela terra e da propria formagao do MST. Igualmente,
embora as pautas especificas sejam apontadas pelas necessidades identificadas no percurso da
construgdo da reforma agraria, ndo € possivel dissociar a luta local por educagdo da populagao
camponesa, do movimento nacional em defesa de politicas publicas de Educagdao do Campo,
que por sua vez insere-se nas lutas gerais por educacao no Brasil.

Ocorre que num periodo de crise estrutural do capitalismo e sua expansiao no
campo brasileiro, a década de 1980 testemunhou a origem do MST, que se organizou
nacionalmente a partir de 1984, com seu I Encontro Nacional, no Parana. A conjuntura era de
efervecéncia, abertura politica e intensificagdo das lutas sociais, dentre as quais a luta pela
terra, com resposta violenta dos latifundiarios para assegurar a propriedade privada. Do outro
lado, crescia a resisténcia camponesa e a discussdo sobre a reforma agraria, animada,
sobretudo, pelo Estatuto da Terra e o I Plano Nacional de Reforma Agraria.

No Estado do Ceard, o acirramento dos conflitos ocorria, principalmente, no
interior das fazendas, motivado pela superexploragdo da renda da terra com a predominancia
do regime de “meia”, onde o trabalhador pagava 50% da producdo para os patrdes e em
alguns casos, combinando pagamento com produto e trabalho.

Alencar e Diniz (2010) chamam a aten¢ao para as manifestagcdes em defesa da
reforma agraria que ocorreram no Estado, em meados da década de 1980, mobilizadas pelos
Sindicatos de Trabalhadores Rurais, dentre os quais se destacam os sindicatos de
Quixeramobim, Quixadad e Canindé¢, além de setores da igreja catolica, tais como a Comissao
Pastoral da Terra (CPT).

Esse movimento partia do reconhecimento da necessidade de articular os
trabalhadores rurais em conflitos nas fazendas, na luta pela terra e por reforma agréria e nao
somente pela redu¢do do pagamento da renda da terra. Nesse sentido, uma delegacao do
Ceara participa do I Encontro Nacional do MST, porém, somente em 1989 se constitui uma

articulacdo para organizagdo do Movimento no Estado, com o deslocamento de militantes
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para o Ceard e a organizagdo da ocupacdo da Fazenda Reunidos Sdao Joaquim, no municipio
de Madalena, no dia 25 de maio de 1989, dando origem ao Assentamento 25 de Maio,
primeiro assentamento de reforma agraria do MST no Estado do Ceard, demarcando a
organiza¢ao do MST no Estado. (DINIZ, 2009).

Naquele ano, ocorreram duas grandes ocupacdes de terras no Sertdo Central,
originando o Assentamento 25 de Maio, numa 4&rea situada entre os municipios de
Quixeramobim, Boa Viagem e¢ Madalena e o Assentamento Tiracanga, no municipio de
Canindé. Dai, entao, a década de 1990 ira marcar a consolidagao do Movimento no Estado, a
partir de uma série de lutas e conquistas em defesa da reforma agréria.

Com a conquista da terra, surgem as primeiras demandas e a¢des em torno do
direito a escola nos acampamentos e assentamentos de reforma agraria no Estado. Assim,
partindo da necessidade concreta e seguindo a orientagdo da estratégia que ja vinha sendo
implementada pelo MST nacional, inicia o processo de organizacdo do Setor de Educacao
estadual, cuja principal fungdo seria encaminhar a luta especifica da educagcdo no Estado
articulando-a nacionalmente, compondo um coletivo nacional de educagao do MST.

As lutas para garantir as escolas funcionando dentro dos acampamentos e
assentamentos fomentaram um debate no Setor de Educag¢do Nacional do MST, a partir da
seguinte questdo: “o que queremos com as escolas de acampamento e assentamento?”. Essa
questdo foi discutida com todas as familias da base do MST resultando no Caderno de
Formagao n° 18, sistematizando as opinides do conjunto das familias que participavam do
MST naquele periodo, apontando para um projeto de escola.

Assim, o0 MST do Ceara, num primeiro momento focado na luta pelo direito a
educagdo escolar, na organizacdo das escolas e do proprio setor de educagdo nos
assentamentos e acampamentos, desloca-se, em seguida, para a discussao do projeto de
educagao das escolas dos assentamentos do MST. Desse modo, ja ndo basta lutar por escola
para os assentamentos e acampamentos; faz-se necessario, construir uma escola diferente,
vinculada ao campo e a luta pela reforma agraria.

A conquista de escolas nos assentamentos ¢ o desafio de implementagao de uma
nova proposta pedagdgica revelaram outra necessidade: a formagdo e organizagdao dos
educadores, a partir da qual, se buscou compor equipes de educacdo nos assentamentos € a
realizagdo de encontros estaduais de educadores e educadoras da reforma agraria, com o
carater de estudo da realidade, aprofundamento politico pedagogico e planejamento do Setor

de Educagcdo do Movimento. No Ceara, foram realizados 08 Encontros Estaduais de
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Educadores da Reforma Agraria (EEERA), sendo os trés primeiros na década de 1990 ¢ os
cinco ultimos entre 2012 e 2016", mobilizando cerca de 500 participantes nos encontros
recentes.

A necessidade de formacgdo de educadores vai sendo enfrentada a partir da
parceria com institui¢des de ensino superior na constru¢do de cursos de formagdo inicial e
continuada. Nacionalmente, em 1993, organiza-se a primeira importante iniciativa de
formacdo de educadores do MST com o Curso de Magistério dos Movimentos Camponeses,
realizado numa parceria com a Fundagdo de Desenvolvimento, Educacao e Pesquisa —
FUNDEP, em Braga (RS), do qual participaram trés educadoras militantes do MST/CE.

Outra frente que logo exigiu respostas do MST/CE foi a Educa¢do de Jovens e
Adultos. Com um elevado indice de jovens e adultos analfabetos nos assentamentos e diante
de novas necessidades que a realidade da reforma agraria colocava, o Movimento precisava
construir alternativas para alfabetizacdo e elevacdo da escolaridade dos acampados e
assentados.

Assim, em 1996, o MST conquista um convénio com abrangéncia de 18 Estados
brasileiros, para alfabetizar jovens e adultos das areas de reforma agraria. No Ceara este
convénio realizou-se com 40 turmas distribuidas em 03 municipios do Sertdo Central
(Madalena, Santa Quitéria e Canindé) envolvendo 22 assentamentos com 837 educandos
matriculados.

Em relacdo a educacdo infantil, como nos demais niveis e modalidades, o ponto
de partida ¢ sempre a necessidade posta pela realidade concreta a populagdo camponesa. Foi
assim que, além da demanda por educagdo escolar fundamental, o cuidado e educagdo das
criangas menores (01 més a 06 anos) tornou-se um desafio, diante das constantes situagdes de
mobilidade, em virtude dos acampamentos, atividades de formagdo e lutas sociais, cuja
presenca das mulheres era dificultada pela falta de alternativa coletiva para o cuidado e
educacgao dos filhos nessas situagoes.

Diante desse desafio, por ocasido de um encontro de forma¢do dos Educadores de
alfabetizacdo de Jovens e Adultos, em outubro de 1996, o MST/CE tem sua primeira
iniciativa de organizacdo de uma creche itinerante que acompanhasse o Movimento,

assegurando um espaco ludico, politico e pedagogico para os Sem Terrinhas.

'8 T EEERA em 1991, em Itatira; Il EEERA em 1993, em Canindé; IIl EEERA em 1995, em Caridade.
IV EEERA em 2012, em Caucaia; V EEERA em 2013, em Beberibe; VI EEERA em 2014, em Beberibe; VII
EEERA em 2015, em Itarema; VIII EEERA em 2016, em Madaleana.
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Em julho de 1997, por ocasido do I Encontro Nacional dos Educadores de
Reforma Agraria - I ENERA, o MST organiza a primeira Ciranda Infantil nacional,
substituindo o nome Creche Itinerante, anteriormente utilizado. Assim, institui-se no MST a
Ciranda Infantil como estratégia politico pedagdgica para a educacdo infantil dos Sem
Terrinhas.

Outra iniciativa importante com as criangas tem sido a realizagdo do encontro dos
Sem Terrinha, encontro massivo de formagado e organizagao infantil. No Estado do Cear4, até
2015, realizaram-se 10 Encontros Estaduais dos Sem Terrinha.

Em 1997 o Estado do Ceara enfrenta mais um ano dificil de seca. Diante disso, o
MST organizou uma grande mobilizacdo com 2.500 acampados e assentados, ocupando a
Secretaria de Agricultura, na Avenida Bezerra de Menezes, com uma pauta reivindicando
projetos produtivos para os assentamentos, acesso a dgua e alfabetizagcdo dos jovens e adultos
das areas de reforma agraria.

Essa luta tornou-se um marco historico pela violéncia da repressdo policial
utilizada, sob o comando do entdo governador do Estado, Tasso Jereissati; e pela firmeza e
resisténcia dos Sem Terra, em sua primeira grande mobilizagdo de massa a reivindicar o
direito a educagdo de jovens e adultos. As aulas iniciaram ali mesmo no acampamento da
Avenida Bezerra de Menezes e continuaram, ap6s a conquista com a luta, em 250 turmas,
envolvendo 116 assentamentos, totalizando 2.750 alfabetizandos, em 32 municipios.

Dando sequéncia a experiéncia massiva de alfabetizacao de jovens e adultos, em
1998 o Setor de Educagao do MST/CE mobiliza as Universidades publicas para organizar a
continuidade do processo de alfabetizacdo dos jovens e adultos e a formacdo dos educadores,
através da elevacao da escolaridade e formacdo politico-pedagogica. Nesta agdo, unificaram-
se 0o MST e a FETRAECE, apresentando demandas para a UVA, a UECE, a URCA e a UFC.
(CARVALHO, 2006).

EM 1999, realizou os primeiros convénios no Estado do Ceara com 0 PRONERA,
organizando 44 Turmas de alfabetizacdo e 01 turma de escolarizagdo e formagdo continuada
dos educadores em parceria com a UFC e 72 Turmas de alfabetizacdo dos Jovens e Adultos,
com a UVA.

Em ambito nacional, com a criagdo do PRONERA, o MST organizou a primeira
turma de curso superior. Apos negociagdo com 51 Universidades, a Universidade Regional do
Noroeste do Rio Grande do Sul em Ijui (UNIJUY) se dispde a estabelecer parceria com o MST
para realizacdo de um Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, o Curso de Pedagogia da

Terra. Do Estado do Ceara participaram 04 educadores.
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A partir do final da década de 1990, o MST segue com a formagdo superior de
educadores das areas de reforma agraria, em parceria com diversas Universidades publicas
brasileiras. Apos o curso da UNIJUI, realizaram-se o curso de Pedagogia da Terra, no Rio
Grande do Norte, com 12 educadores do Ceard; o Magistério da Terra, na Paraiba, com 04
educadores cearenses; o Pedagogia da Terra, no Para, com 02 estudantes do Ceard; o
Pedagogia da Terra, em Pernambuco, com 03 educadores cearenses e assim seguiu Brasil
afora. A participagdo desses educadores nesses cursos possibilitou avancar na implementagao
da Pedagogia do MST nas escolas dos assentamentos, fortalecendo o Movimento e o trabalho
com educacao na base.

O ano de 2003 foi marcado por um esfor¢o de criagdo de uma Articulagio
Estadual por uma Educacdo Basica do Campo que chegou a realizar algumas reunides
envolvendo Universidades publicas, ONG’s, Secretaria Estadual e Municipais de Educagao,
Movimentos Sociais e Sindical. A proposta era de constituir um espago de discussdo e unido
de forcas para avangar na elaboracdo tedrica, na constru¢cdo de praticas pedagdgicas e na
conquista de politicas publicas de Educacdo do Campo em nosso Estado, somando ao
movimento nacional que vinha se consolidando nessa diregao.

No cenério nacional, Em 2003, foi criado no MEC um Grupo Permanente de
Trabalho de Educagdo do Campo, incluindo a participagdo de representantes de Movimentos
Sociais e Sindicais de trabalhadores e trabalhadoras do campo, e em 2004 foi criada uma
Coordenacgdo Geral da Educacdo do Campo vinculada a Secretaria de Educagao Continuada,
Alfabetizagao e Diversidade (SECAD).

Em Agosto de 2004, foi realizada a II Conferéncia Nacional Por Uma Educacao
do Campo (I CNEC), com 1.100 participantes representantes de Movimentos Sociais,
Movimento Sindical e Organizag¢des Sociais de Trabalhadores e Trabalhadoras do Campo e
da Educacdo; das Universidades, ONG’s e de Centros Familiares de Formagao por
Alternancia; de secretarias estaduais e municipais de educagdo e de outros 6rgaos de gestdao
publica com atuagdo vinculada a educagdo e ao campo. Contando agora, com um nimero bem
maior de instituigdes organizadoras € com uma maior participagdo do MEC.

Além disso, como estratégia para implementacdo das Diretrizes Operacionais para
a Educacao Bésica nas Escolas do Campo, a Coordenacdo-Geral da Educa¢do do Campo
passou a realizar Seminarios Estaduais em todo o Brasil, introduzindo a discussdo sobre a
constru¢ao de um Plano Nacional de Educacao do Campo.

Em setembro de 2004, o Ministério da Educacdo, por meio da sua Secretaria de

Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, em parceria com a Secretaria da
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Educagdo do Estado do Ceard, organizou o I Semindrio Estadual Por uma Educagido do
Campo. Estiveram representados no evento, que reuniu mais de trezentos participantes, os
Movimentos Sociais, 0 Movimento Sindical, as Organiza¢des Sociais de Trabalhadores e
Trabalhadoras do Campo e da Educagao, Universidades (Universidade Federal do Ceara -
UFC, Universidade Estadual do Ceara - UECE, Universidade do Vale do Acarai — UVA ),
Organizacdes Nao Governamentais, Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo e 6rgaos
de gestdo publica que atuam na Educagdo do Campo, educadores ¢ educandos, para discutir
os problemas rurais que direta ou indiretamente prejudicam a escola do campo, para com base
nestas discussoes formular diretrizes e politicas de valorizagdo do campo.

Ao final do Seminério foi proposto a formagdo de um Comité Executivo de
Educagao do Campo, com uma representacao do MEC e as seguintes instituigdes: Secretaria
de Educacao do Ceara (SEDUC); Unido dos Conselhos Municpias de Educacao (UNCME);
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME); Conselho Estadual de
Educagao; Universidade Federal do Ceara (UFC), Universidade Estadual do Ceara (UECE),
Universidade Estadual Vale do Acarau (UVA), Universidade Regional do Cariri (URCA); e
representacdes dos seguintes Movimentos Sociais do Campo: Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), Federagdo dos Trabalhadores Rurais Agricultores e Agricultoras
Familiares do Estado do Cearda (FETRAECE), Instituto TERRAMAR e Rede de Educacao do
Cemidrido Brasileiro (RESAB). Esse Comité foi institucionalizado em 2005 e passou a
reunir-se sistematicamente, tendo a sua atuacdo reduzida nos Gltimos anos?.

Ainda em 2004, no més de dezembro, o Estado do Ceara iniciou o seu Curso de
Pedagogia da Terra, numa parceria entre 0 MST a UFC e o PRONERA, com um total de 107
estudantes em duas turmas, concluindo em janeiro de 2009, com 88 estudantes graduados
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA, 2004).

Em Janeiro de 2005, retomando a Articulagcao Estadual por uma Educagao Basica
do Campo, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST/CE); a Federagdo dos
Trabalhadores Rurais do Ceard (FETRAECE); o Movimento dos Pequenos Agricultores
(MPA); o Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB); o Instituto Terramar; o Instituto
Coragdo de Estudante e a Coordenacao Estadual do PRONERA organizam o Encontro de
Articulacdao Estadual por uma Educa¢ao do Campo no Ceara, com o apoio da Universidade
Federal do Ceard (UFC); do Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria

(INCRA/CE) e da Fundagao Konrad Adenauer.

% Relatorio do Seminario Estadual de Educagdo do Campo, 2004.
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O encontro tinha como principais objetivos o fortalecimento da articulagdo
estadual a fim de assegurar a implementacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacgao
Basica nas Escolas do Campo, em nosso Estado, € o cumprimento das demandas apresentadas
no Semindrio Estadual, promovido pelo MEC, dentre as quais, a criagdo de uma instancia
responsavel pelas politicas publicas de Educacdo do Campo, na Secretaria de Educagdo do
Ceara. Na ocasido também ocorreu o lancamento oficial do curso Pedagogia da Terra, recém
iniciado na Universidade Federal do Ceara.

Em margo de 2006, o Comité Estadual de Educacdo do Campo promove o II
Seminario Estadual de Educagdo do Campo que tem como objetivos a elaboracdo de diretrizes
pedagogicas para Educagdo do Campo do Estado do Ceard, para que seja referéncia nos
planos municipais de educagao.

Essa discussao sobre a constru¢cdo de diretrizes estaduais estende-se no Comité
Estadual de Educagcdo do Campo ao longo dos anos 2006 e 2007, deslocando-se para o
Conselho de Educacdo do Ceard (CEC) como proposta para uma regulamentacao estadual da
Educagdao do Campo, que culmina com a publicagdo da Resolucdo CEC n° 426/2008, que
regulamenta a Educa¢do Basica na Escola do Campo, no ambito do Estado do Ceara.

Entre 2006 ¢ 2010, o MST/CE realizou suas primeiras turmas de Magistério da
Terra, em parceria com a UECE, organizado em 06 turmas dos municipios de Itatira, Canind¢,
Amontada, Russas, Quixeramobim e Crateus, das quais concluiram 107 estudantes
(UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA, 2006). Essa é sua primeira iniciativa
organizada no Estado, em torno da educagao de nivel médio.

Com o avango no atendimento do ensino fundamental no Brasil, inclusive na zona
rural, e com mudangas nas relagdes das novas geracdes camponesas com o trabalho, em
decorréncia da atualidade do capitalismo no campo brasileiro, tem-se um aumento nas
reivindicagdes da juventude por ensino médio, nivel de escolarizacdo que historicamente
apresenta os mais baixos indices de oferta, sobretudo no campo, como podemos observar na
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) de 2004, ao indicar que somente
11,6% dos jovens de 15 a 17 anos que residiam na zona rural, na Regido Nordeste,
freqiientavam o ensino médio (BRASIL, 2007). A PNAD de 2012 informa, ainda, que quase
18 milhdes de jovens entre 15 e 24 anos, metade da juventude brasileira nesta faixa etaria,
encontrava-se fora da escola, denunciando a negacdo do direito a educacdo basica
(FRIGOTTO, 2014).

E nesse contexto que a reivindicagdo por educagdo escolar de nivel médio assume

maior presenca na pauta da jornada de lutas de 2007, culminando com a construc¢do de escolas
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de ensino médio em assentamentos de reforma agraria, constituindo-se, desde entdo, uma acao
importante na agenda do Setor de Educagdo do Movimento no Estado.

A partir da luta pela construcao dessas escolas, o MST/CE iniciou, tanto no
ambito de cada assentamento quanto em ambito estadual, um processo coletivo de elaboragdo
e implementagdo dos projetos politicos pedagdgicos das escolas de ensino médio, com
referéncia na Pedagogia do Movimento e na Educacdo do Campo, coordenado por um
coletivo estadual, vinculado ao Setor Estadual de Educagao do MST/CE.

Nesse sentido, foi fundamental o Seminario “Escolas do Campo: Compartilhando
experiéncias”, realizado em novembro de 2009, promovido pelo MST/CE com o apoio da
SEDUC, do qual participaram educadores e liderangas das comunidades das cinco escolas de
ensino médio em construgdo, militantes do MST, técnicos da SEDUC e representantes de
Universidades convidados.

O Semindrio, a partir da reflexdo sobre o projeto popular para a agricultura
camponesa, a reforma agraria e as escolas do campo e da socializacdo das experiéncias do
Instituto Josué¢ de Castro (RS), da Escola Familia Agricola Dom Fragoso (CE), da Escola
Itinerante do Rio Grande do Sul (RS) e da Escola Estadual Salete Strozak (PR) buscou elencar
aprendizados para os projetos pedagogicos das escolas de ensino médio do campo.

Em 2008, mais uma vez o MST do Ceara direciona esfor¢os para a Educacdo de
Jovens e Adultos, dessa vez utilizando o Método Cubano “Sim, eu Posso!” a partir de uma
acdo que envolvia outros Estados do Brasil. No Cear4, a primeira turma foi no Assentamento
Vida Nova, em Canindé, e contou com a assessoria de um técnico cubano. No ano seguinte, a
partir de conquista na luta junto 8 SEDUC, a experiéncia com o Método Cubano foi estendida
para 106 turmas no Estado, atendendo a 1.269 educandos jovens e adultos. E em 2010, mais
55 turmas de alfabetizagdo de jovens e adultos foram organizadas, numa parceria entre o
MST, a SDA, a CPDEA e ALFASOL.

Em 2010, temos um avango importante na institucionalizagdo das politicas de
educagdo do campo no Estado. Atendendo a reivindicacdo dos movimentos sociais € ao que ja
previa a legislacdo da Educagdo do Campo, o Governo do Estado institui uma equipe para
coordenar as acdes da Educacdo do Campo, na C¢lula da Diversidade da Coordenadoria de
Desenvolvimento da Escola — CDESC, na Secretaria Estadual de Educa¢ao, que passa a ser o
principal interlocutor com o MST na implementacdo das escolas de ensino médio. Em 2011,
ocorre uma reestruturacao na Secretaria Estadual de Educagao, onde é criada a Coordenadoria
de Desenvolvimento da Escola e da Aprendizagem - CODEA, na qual institui um setor de

Diversidade e Inclusdo Educacional, vinculando a ele a equipe da Educagdo do Campo.
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Em 2011, no ambito das agdes do Setor de Educacdo do MST, duas iniciativas
destacam-se na area da Educacdo do Campo no Estado. O inicio da primeira turma de
Licenciatura em Educagdo do Campo do Ceara, organizada pela UECE, no campus do
Limoeiro do Norte, com estudantes vinculados a organizagdes camponesas, dentre as quais a
Caritas Diocesana, o MPA, o MAB e o MST. (UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA,
2015).

A outra, foi a realizagcdo do Projeto “Crianca Construindo a Soberania Alimentar”,
numa parceria entre 0 MST e a organizacao italiana ONLUS INTERVITA, que desde 2011
vem desenvolvendo a¢des com escola municipais de ensino fundamental, chegando em 2015
a atingir 45 escolas de 14 municipios do Estado do Ceard, com o objetivo de fortalecer a
soberania alimentar das criancas, tendo como acao central a construcdo de hortas organicas
nas escolas e, a partir destas, um conjunto de outras a¢des envolvendo a escola e as familias,
com foco nas tematicas da soberania alimentar e da agroecologia. (ACACE, 2014).

Em 2015, a partir da necessidade criada, com as escolas de nivel médio, de
profissionais com habilitacdo nas areas especificas do conhecimento, iniciam-se duas turmas
de segunda licenciatura, sendo uma em historia e outra em geografia, com foco na Educagdo
do Campo, majoritariamente formada por educadores e educadoras das areas de reforma
agraria, totalizando 83 estudantes, num projeto em parceria entre 0 MST e a Universidade
Estadual Vale do Acarau, com recursos do Pronera. (UNIVERSIDADE ESTADUAL VALE
DO ACARAU, 2013).

Nesse mesmo ano, o MST/CE negocia com o Governo do Estado e inicia um
processo para elaboracdo de planos de cursos de Educagdo Profissional Técnica de Nivel
Médio, a fim de inserir essa modalidade no curriculo das escolas de ensino médio dos
assentamentos de reforma agraria. Dentro desse proposito, realiza o “I Seminario de Educagado
Profissional das Escolas de Ensino Médio do Campo, nos Assentamentos de Reforma Agraria
do MST/CE”, com o objetivo de identificar elementos norteadores para elaboracdo de um
projeto de educacdo profissional para as escolas de ensino médio do campo, nos
assentamentos de reforma agraria, a partir da reflexdo critica e do didlogo com experiéncias
de educacao profissional camponesas.

Em 2016, mais duas Escolas de Ensino M¢édio iniciaram suas atividades em
assentamentos vinculados ao MST. A escola Filha da Luta Patativa do Assaré, no
Assentamento Santana da Cal, em Canindé; ¢ a escola José Fideles de Moura, no

Assentamento Bonfim Concei¢ao, em Santana do Acarau.
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Até 2015, com 26 anos de organizagdo no Estado, o MST tem inser¢do em 183
(cento e oitenta e trés) assentamentos da reforma agraria, mobilizando cerca de 280.000
(duzentos e oitenta mil) familias de sem terras no Ceard. Com essa amplitude ¢ com a
diversificacao das frentes de acdes, ao longo de sua trajetdria, particularmente no campo da
educacao, ¢ inegavel o desafio da complexidade de sua a¢do no atual momento histérico.

As escolas de ensino médio fazem parte dessa complexidade, quer seja pelas
contradi¢cdes presentes na atualidade da luta de classes no campo e da tendéncia hegemonica
das politicas educacionais no Brasil e no Estado; quer seja pelo desafio de intervengdo na
escola publica, sob a gestdo do Estado capitalista, na perspectiva dos interesses da classe

trabalhadora, para uma formag¢ao emancipadora e que contribuia com a transformagao social.

4.2 Lutando e construindo uma Escola do Campo
4.2.1 O percurso de construgdo da proposta pedagogica

Com a conquista das escolas de ensino médio, o MST/CE iniciou uma trajetoria
coletiva envolvendo, principalmente, as comunidades dos assentamentos a ele Vinculadosm,
em torno da construg¢ao dos Projetos Politico Pedagdgicos, fundada na referéncia da Educagao
do Campo e da Pedagogia do Movimento; e um processo de mobilizagdo e reflexdes em torno
da concepcdo de escola do campo e dos encaminhamentos necessarios para sua
implementagdo, sob a condu¢do do coletivo estadual de coordenacdo das escolas de nivel
médio do campo.

Vale destacar que as escolas de ensino médio dos assentamentos de reforma
agraria do Ceard sdo escolas publicas da rede estadual de ensino, que se encontram sob a
gestdo da Secretaria de Educag¢do. Mais que isso, fazem parte da totalidade da sociabilidade
capitalista, submetida, portanto, a sua hegemonia e sendo requisitada, a partir dos seus
interesses, a cumprir suas fung¢des na reproducdo material e social do capital, com as
contradigdes inerentes a esse metabolismo social e a dindmica da luta de classes.

Ao mesmo tempo, sdo escolas que se encontram em assentamentos de reforma

agraria vinculados ao MST, resultado da luta por educagao do campo, como parte da luta pela

21 . . f

O Assentamento Pedra e Sal, em Jaguaretama, onde se localiza a EEM Padre José Augusto Régis Alves, uma
das cinco primeiras escolas de ensino médio que foram construidas em assentamentos de reforma agraria no
Estado ndo tem vinculos com o MST, contudo a referida escola participa de algumas atividades organizadas pelo
Movimento.
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terra e da construgdo da reforma agraria popular, organizadas sob sua influéncia, da
elaboracdo a gestao dos seus PPP’s.

Outra particularidade a observar € o cendrio politico do Estado, cujo consideravel
protagonismo do MST junto as politicas publicas de educagcdo do campo, decorrente de sua
capacidade de mobilizacdo, das jornadas de lutas e ocupagdes, converge com certa abertura
por parte do Governo do Estado, de carater conciliador, particularmente de seus agentes na
Secretaria de Educacao, possibilitando ndo somente avancgar no acesso a educacdo escolar de
nivel médio nas areas de reforma agraria, mas interferir significativamente na elaboragdo e
implementagao dos PPP’s destas escolas.

Tal conjuntura eleva a complexidade da disputa de projetos, numa relagdo
ambigua entre os interesses do capital, que se expressam numa intervencao cada vez mais
direta na educacdo da classe trabalhadora, e seus proprios interesses veiculados através da
acao dos movimentos sociais.

Sobre a complexidade dessa relagao, Bahniuk (2015, p.291) comenta:

Pela pesquisa, constatamos a complexidade da relacdo estabelecida
entre estas escolas e as Secretarias de Educacdo, logo, expressam as
relagdes entre MST e Estado. Essa complexidade se intensifica num
momento em que as consignas liberais mais democraticas para a
escola: publica, gratuita, laica e universal, segundo Leher (2010b),
defendidas pelos educadores no ultimo século, foram transmutadas
pelos liberais na defesa de uma educacdo minimalista para o
trabalhador.

Nesse contexto, diferenciando-se na realidade objetiva de cada escola, dos seus
sujeitos, de cada assentamento especifico; a unidade dessa construcdo tem sido buscada na
referéncia compartilhada, no didlogo com o acimulo do Movimento e na acdo coordenada
pelo MST.

Para tanto, ao longo da caminhada delimitada a partir de 2009, foram produzidos
quatro Cadernos de Trabalho de Base do Setor de Educagdo, intitulados “Organizando a
Estratégia de Implementagdo das Escolas do Campo do MST” (n° 01); “O Projeto Politico
Pedagogico das Escolas do Campo nas Areas de Reforma Agraria do MST: uma Construgdo
Permanente” (n° 02); “Mais um Passo a Frente na Implementac¢dao das Escolas do Campo de
Nivel Médio do MST” (n° 03); e “Organizando o Setor de Educacdo do MST Ceara” (n° 04),
que subsidiaram a formacao e elaboragdo coletiva, com os educadores; e os trabalhos de base
com as comunidades dos assentamentos envolvidos.

Os trabalhos de base com as comunidades, por sua vez, viabilizaram a discussao

coletiva sobre a escola do campo, bem como a tomada de decisdes praticas como a defini¢ao
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dos nomes das escolas, a partir da indicagdo coletiva das comunidades de cada assentamento,
homenageando referéncias da luta popular e pela reforma agraria no Ceara; a liberagdo dos
terrenos para 0os campos experimentais, com a cessao de uma area entre 05 e 10 hectares dos
assentamentos para cada escola; a realizacao da sele¢ao de educadores com a participagao do
Setor de Educagdo do MST e membros do nucleo gestor, com critérios discutidos
coletivamente; e a discussdo nas comunidades sobre o processo de selecdo para
preenchimento do quadro de servidores das escolas, priorizando pessoas dos assentamentos,
indicadas coletivamente.

Soma-se nessa jornada a realizacdo de encontros com educadores representantes
das escolas de ensino médio do campo; representagdes dos respectivos assentamentos;
membros do Setor Estadual de Educacdo do MST e especialistas convidados; estudos com os
coletivos de educagao dos assentamentos, com educadores, estudantes e a coordenagao das
escolas; momentos coletivos de debate, estudo e elaboracdo dos PPP’s e dos regimentos
internos, envolvendo encontros em cada escola e encontros estaduais entre as escolas, o MST
e a SEDUC; e reunides sistematicas do coletivo estadual de coordenacao das escolas de
ensino médio do campo, com trocas de experiéncias, estudo, planejamentos, avaliagdes e
atualizacdo das pautas de reivindicagdes junto ao Estado.

Ocorreram, ainda, trés visitas de intercambio com a Escola Familia Agricola
(EFA) Dom Fragoso®. Sendo, uma visita com o objetivo de conhecer a experiéncia; um
segundo momento para aprofundar, juntamente com o coletivo estadual de coordenacao das
escolas de ensino médio do campo e a SEDUC, a concepgdo e implementacao dos campos
experimentais da agricultura camponesa e o terceiro, para conhecer o planejamento politico
pedagogico da EFA.

Na interlocu¢do com a SEDUC e CREDE’s® foram realizadas varias acdes de
reivindicagdo e luta; e atividades em parceria. Dentre as quais vale destacar o Seminario
“Escolas do Campo: compartilhando experiéncias”, realizado em novembro de 2009, com o
objetivo de construir, a partir de experiéncias consolidadas e da reflex@o coletiva, referéncias

para os projetos das escolas de ensino médio do campo.

22 A EFA Dom Fragoso ¢ uma escola mantida pela Associagdo Escola Familia Agricola de Independéncia —
AEFA, que funciona no municipio de Independéncia, desde 2011, atendendo ao segundo segmento do Ensino
Fundamental com orientacao profissional ¢ Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino
Meédio, com habilitagdo em agropecudria, em regime de alterndncia, com énfase em agroecologia e na
convivéncia com o semiarido.

» Coordenadorias Regionais de Desenvolvimento da Educacdo. Orgio da Secretaria de Educagdo coordenador
da politica estadual de educagdo em cada regido do Estado. Atualmente o Estado do Ceara ¢ dividido em 21
CREDE's.
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Esse seminario contou com as experiéncias do Instituto Josué¢ de Castro (RS), da
Escola Familia Agricola Dom Fragoso (CE), da Escola Itinerante do Rio Grande do Sul (RS)
e da Escola Estadual Salete Strozak (PR) e com a participacdo de representantes dos
assentamentos onde as referidas escolas estavam sendo construidas, do MST/CE, da SEDUC,
de secretarias municipais de educacdo, de Universidades publicas e de outras organizagdes
sociais e governamentais relacionadas com o tema.

Outra estratégia instituida para elaboragdo, formagao e troca de experiéncias foi a
“Semana Pedagbgica”, atividade coordenada pelo Setor de Educacao do MST/CE, com apoio
da SEDUC, que acontece numa das escolas, adequando suas condigdes estruturais para
acolher um evento que retne todos os educadores, gestores, representantes de estudantes,
técnicos da SEDUC e CREDE’s, militantes do MST/CE, liderancas comunitarias e
convidados.

Até o momento da pesquisa ocorreram seis semanas pedagogicas. A primeira, em
janeiro de 2011, na Escola de Ensino Médio Jodo dos Santos de Oliveira, no Assentamento 25
de Maio, em Madalena/CE. Em sua programacao constou uma analise de conjuntura politica e
agraria; a organicidade da escola do campo e os tempos educativos; a organizagao curricular a
partir da realidade e eixos tematicos; a pedagogia da alternancia, educacdo e trabalho, escola e
comunidade, conteido escolar e realidade, a partir de uma visita 8 EFA Dom Fragoso;
detalhamento dos planejamentos geral e especifico das escolas; socializa¢do das experiéncias
e aprofundamento das praticas e seus desafios; organizagao do trabalho educativo nos campos
experimentais; planejamento pedagogico, acompanhamento e formagao continuada; e estudo
da base legal da Educa¢ao do Campo.

Em janeiro de 2012, a II Semana pedagdgica realizou-se na Escola de Ensino
Médio Francisco Barros, no Assentamento Lagoa do Mineiro, em Itarema/CE, cuja
programacao constou de uma avaliagdo da caminhada das escolas de ensino médio do campo
em 2011, da discussdo do tema Educacdo e realidade: pesquisa, trabalho e praticas sociais;
estudo sobre o planejamento; socializacdo dos encaminhamentos das CREDE’s e equipe de
Educagao do Campo da SEDUC; estudo do projeto popular para a agricultura e sobre
Juventude; uma oficina de planejamento politico pedagdgico das escolas; e socializacdo do
planejamento estadual do Setor de Educagdo do MST e da SEDUC para 2012.

A TII Semana Pedagdgica aconteceu, em 2013, na Escola de Ensino Médio Maria
Nazaré¢ de Sousa, no Assentamento Maceio, em Itapipoca/CE. A programacao do evento
constou de uma socializagao da caminhada das escolas do campo de nivel médio em 2012; de

discussdo sobre o projeto popular para a agricultura, reforma agraria popular e Educacdo do
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Campo; estudo dos temas “Os desafios de ocupar o latifindio do saber”, “O trabalho como
principio educativo”, “A pesquisa como principio educativo” e “As praticas sociais
comunitdrias: organizacdo coletiva, memoria e cultura”; elaboracdo de diretrizes para o
planejamento e as praticas pedagogicas das escolas do campo; elaboragdo do projeto
metodologico anual das escolas do campo de nivel médio; e planejamento de atividades
comuns e pauta de lutas das escolas do campo.

Em 2014, aconteceu a IV Semana Pedagogica, na Escola de Ensino Médio
Florestan Fernandes, no Assentamento Santana, em Monsenhor Tabosa/CE, tendo em sua
programag¢do um balango politico pedagdgico das escolas de ensino médio do campo no ano
de 2013; analise de conjuntura educacional e agraria; discussdo sobre a parte diversificada do
curriculo na perspectiva Freiriana e o inventario da realidade; além dos temas Gestdo e
participagdo dos sujeitos nas escolas do campo; e Trabalho e Educacao nas escolas de Ensino
Médio do Campo; e um planejamento da pauta de lutas das Escolas de Ensino Médio do
Campo em 2014.

A V Semana Pedagogica realizou-se, no ano 2015, na Escola de Ensino Médio
Jodo dos Santos de Oliveira, em Madalena/CE. A programagao do evento constou de uma
Andlise de Conjuntura Educacional e Agraria; balanco avaliativo da caminhada das escolas,
em 2014. Discussao dos temas: Escola do Campo: possibilidades e limites de transformagao
da forma escolar; Educagdo do Campo e Cultura; Educa¢do do Campo e Pesquisa; Trabalho e
Educagao do Campo; e a construgdo de Diretrizes para o planejamento de 2015 e atualizagao
da Pauta de Lutas.

Em 2016, aconteceu a VI Semana Pedagodgica na Escola de Ensino Médio Padre
José Augusto Régis Alves, no Assentamento Pedra e Cal, em Jaguaretama/CE. A
programacao do evento constou de uma analise de conjuntura politica, agraria, educacional;
uma avaliagdo pedagodgica das Escolas de Ensino Médio do Campo em 2015. Retomada e
analise do percurso da matriz curricular das Escolas de Ensino Médio do Campo; e discussao
dos temas Agroecologia e Educagdo do Campo: a experiéncia dos campos experimentais; O
Inventario da Realidade e o vinculo entre conhecimento escolar e atualidade; Planejamento
integrado e interdisciplinar nas Escolas do Campo. Contou ainda com uma oficina de
planejamento pedagogico, a partir da matriz curricular das escolas de ensino médio do campo;
e da atualizag@o da pauta de lutas.

Apesar da importancia das referidas estratégias para avangar na elaboracdo e na
coordenagdao de uma acdo conjunta entre as escolas de ensino médio, nos assentamentos de

reforma agraria no Estado, outros desafios sdo encontrados na realidade objetiva de cada
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escola, dentre os quais destacamos o perfil de formagdo e comprometimento politico dos
educadores com o projeto em questdo e as condigdes materiais para sua execugdo, que
esbarram na inaquedagdo do financiamento publico aos projetos politico pedagogicos das
escolas.

Em relacdo a formacdo de professores, constata-se a existéncia de nimero
insuficiente de professores com formagdo nas areas especificas do conhecimento, sobretudo
de ciéncias da natureza e matematica, nos assentamentos, bem como a auséncia de formagao
em Educacao do Campo. Além disso, a quase totalidade dos funcionarios das referidas escolas
mantém vinculos de trabalho em regime de contrato por tempo determinado de servigo,
implicando numa rotatividade de profissionais que dificulta a acdo continuada.

Diante disso, por um lado, o MST tem provocado as Universidades publicas a
ofertarem cursos de licenciatura nas areas de conhecimentos especificos. O curso de segunda
licenciatura em histdria e geografia, que vem sendo executado em parceria com a UVA, desde
2015, ¢ uma iniciativa nessa direcdo. A proposta de oferta de segunda licenciatura objetiva,
também, ampliar o tempo dos professores numa unica unidade escolar, com a possibilidade de
lotagdo em niimero maior de disciplinas.

Noutra frente, segue pautando junto ao Governo do Estado, avangos no apoio para
formacao continuada e acompanhamento pedagogico realizado pelo MST junto as escolas; e
concurso publico especifico para contratacdo de profissionais efetivos para as escolas de
ensino médio do campo.

Na verdade, o Movimento mantém uma agenda permanente com o Governo do
Estado para encaminhar suas reivindicagdes, dialogando, principalmente, com a Secretaria de
Educagdo sobre as condi¢des para avancar na concretizagdo do projeto de escola do campo
em construcdo, considerando as necessidades especificas de cada escola. Essa interlocugdo
tem contado com uma conjuntura politica local favoravel, contudo, as jornadas de lutas, com
marchas, acampamentos e ocupacdes de prédios publicos tém sido importantes na mediagdo
desse dialogo.

Desse modo, o MST no Estado do Ceara tem avangado na conquista do direito a
educagao de nivel médio nas areas de reforma agraria e vem intervindo na forma escolar
concretizando um projeto de escola do campo, na medida da correlagdo de forcas no Estado e
da realidade local de cada assentamento e comunidade escolar, com avangos, limites ¢
contradigoes.

A esse respeito, ¢ exemplar a critica apontada por Bahniuk (2015), ao ponderar

que as 07 escolas construidas ficam muito aquém das 64 inicialmente reivindicadas; com uma
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série de limites estruturais que exigem consideravel esfor¢o politico de negociacdo de varios
itens referentes a qualidade e especificidade da escola do campo; além de transferir para o
MST a tarefa de gerir junto aos assentamentos as restrigoes da politica publica.

Em contraposi¢ao, o esfor¢o e volume de recursos investidos pelo Governo do
Estado do Ceara que, entre 2008 e 2016, na implantacdo de 115 Escolas Estaduais de
Educacdo Profissional (EEEP), em sua politica de Ensino Médio integrado a educagdo
proﬁssional24 denotam o carater “conciliador” do Governo, anteriormente mencionado,

explicitando as contradi¢des dessa relagao.
4.2.2 O marco conceitual: referéncias comuns para experiéncias diversas

Por tratar-se de uma constru¢do coletiva que contou com momentos de elaboragao
envolvendo representacdes dos varios assentamentos e escolas envolvidas, coordenado pelo
Setor Estadual de Educagdao do MST e representacdes das referidas escolas e assentamentos,
os Projetos Politico Pedagogicos apresentam diversos elementos em comum, principalmente
em relagdo ao marco conceitual, a forma de organizagdo e a matriz curricular que se
diferenciam, assumindo uma identidade préopria na realidade concreta de cada escola.

A sintese do marco conceitual proposta destaca os elementos comuns nos projetos
das quatro primeiras escolas vinculadas ao MST**, organizados em torno de quatro topicos: a)
Campo e desenvolvimento; b) Educacdo do campo; c¢) Formacdo humana e matrizes

pedagogicas; e d) Escola do campo e formacao humana.

a) Campo e desenvolvimento

Em relacdo ao tépico “Campo e desenvolvimento”, os textos apontam para uma
concepcdo de campo como territério em disputa entre a agricultura camponesa € o
agronegocio, focando menos na oposi¢dao entre campo e cidade, para o que defendem uma
nova relagdo “que supere o antagonismo e instaure a complementaridade entre esses dois
modos de vida” (ESCOLA DE ENSINO MEDIO FRANCISCO DE ARAUJO BARROS,

2012, p. 21), situando a questao nas relacdes antagonicas da luta de classes.

2 http://educacaoprofissional.seduc.ce.gov.br/ index.php?option=com_content&view=article&id=3&Itemid=103,
acessado em 11/10/2016.

# EEM Francisco de Aratjo Barros, EEM Jodo dos Santos Oliveira (Jodo Sem Terra), EEM Florestan Fernandes
e EEM Maria Nazaré de Sousa (Nazaré Flor).
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Aliam-se, ainda, com a critica a concep¢do de desenvolvimento hegemonica,
restrita a dimensdo econdmica, sob a qual se abriga o agronegécio, denunciando o avango da
propriedade privada da terra e dos bens da natureza; a degradacao ambiental; o aumento da
desigualdade social e da pobreza no meio rural; e o aumento da violéncia e dos conflitos nos
diversos contextos do campo brasileiro.

A partir da critica, advogam a necessidade de superagdo do agronegdcio e
defendem um projeto de reforma agraria popular, “que busque a soberania alimentar ¢ a
sustentabilidade ambiental, com tecnologias apropriadas a realidade do semiarido e com
politicas publicas que desenvolvam o territério camponés” (ESCOLA DE ENSINO MEDIO
FLORESTAN FERNANDES, 2012, p. 32), indicando a agroecologia como referéncia

tecnologica desse projeto.

b) Educa¢dao do Campo

“Um novo projeto de campo exige um novo projeto de educacao” (ESCOLA DE
ENSINO MEDIO FRANCISCO DE ARAUJO BARROS, 2012, p. 26). Esse é o ponto de
partida da concepcao de educagdo proposta.

A ideia de Educacdo do Campo apresentada justifica-se na relagdo dialética entre
educagdo e sociedade, onde, por um lado, a afirma¢do de um projeto camponés busca
materializar-se nos diversos contextos do campo, materialidade essa que pauta correspondente
projeto educacional vinculado aos interesses dos dominados (SAVIANI, 2009); ao mesmo
tempo em que a perspectiva de constru¢ao de um projeto popular para a agricultura brasileira,
articulado a um novo projeto de nacdo soberana e justa, carece de uma educagdo escolar que
lhe subsidie, na formagao dos sujeitos dessa luta.

Desse modo, a Educagdao do Campo situa-se, por um lado, como uma necessidade
social, um direito historicamente negado, que precisa ser garantido para as populacdes
camponesas; e, por outro, “a afirma¢do de uma nova concep¢do de educagdo de qualidade
dotada de principios e valores humanistas e socialistas, reconhecedora das especificidades do
campo e promotora do seu desenvolvimento”. (ESCOLA DE ENSINO MEDIO JOAO DOS
SANTOS DE OLIVEIRA, 2012, p. 27).

Essa nocdo de Educacdo do Campo ndo apenas rompe com a fungdo restrita da
educagao escolar como preparagado para o trabalho, formadora de capital humano, inserindo-a
numa dimensao ampliada de formacao humana; bem como, ultrapassa a ideia de educacao

contextualizada, assumindo um carater de classe e uma perspectiva de transformagdo do
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campo e da sociedade (ESCOLA DE ENSINO MEDIO FRANCISCO DE ARAUJO
BARROS, 2012, p. 27), afirmando seu vinculo de origem com a classe trabalhadora

camponesa, suas organizagoes e sua luta.

¢) Formacdo humana e matrizes pedagogicas

Ao colocar a formacao humana como objetivo da Educagao do Campo, as escolas
seguem a orientagdo adotada pelo MST em sua concepgao de escola, fundada na Pedagogia
do Movimento, “recuperando algumas matrizes pedagogicas desvalorizadas pela sociedade
capitalista: pedagogia do trabalho, pedagogia da historia, pedagogia da organizagdo coletiva,
pedagogia da luta social, pedagogia da praxis” (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES
RURAIS SEM TERRA, 2004, p. 26), matrizes ancoradas na compreensao de que a base da
formagao humana esta na sua produ¢do material e social.

No caso especifico, embora as diversas matrizes estejam presentes, em maior ou
menor grau, destacam-se, nos projetos das escolas e nos Cadernos de Trabalho de Base, a luta
social, a cultura e o trabalho como matrizes da forma¢ao humana, assumidas como matrizes
pedagogicas.

Assim, fundamentam que o direito & Educacdo do Campo e o proprio campo
como territorio dos trabalhadores camponeses vém sendo conquistados na luta social, a partir
da organizagdo coletiva dos sujeitos campesinos. Porém, além da realidade objetiva, a luta
transforma os proprios sujeitos que lutam, evidenciando seu carater formativo (ESCOLA DE
ENSINO MEDIO FLORESTAN FERNANDES, 2012, p. 32).

Aqui, mais uma vez, evidencia-se a concepcdo da Pedagogia do Movimento,
construida pelo MST e sistematizada por Caldart (2004b), segundo a qual

O MST tem uma pedagogia. A pedagogia do MST ¢ o jeito através do
qual o Movimento vem formando historicamente o sujeito social de
nome Sem Terra, e que no dia a dia educa as pessoas que dele fazem
parte. E o principio educativo principal desta pedagogia ¢ o proprio
movimento. E para esta pedagogia, para este movimento pedagogico,
que precisamos olhar para compreender e fazer avangar nossas
experiéncias de educacdo e de escola. (MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2005, p. 235).

A Pedagogia do Movimento funda-se, portanto, na compreensdo de que a luta
social e a organizacao coletiva que a promove, constituem-se matrizes formadoras, possuindo

um carater pedagogico que a escola precisa apropriar-se.
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As referidas escolas, ao associarem a educacdo escolar & formagdo humana e a
transformagdo social trazem para si a tarefa de formar sujeitos construtores do futuro, como
podemos perceber explicitamente no Projeto da Escola de Ensino Médio Maria Nazaré de
Sousa (2012, p.23), ao afirmar que

para uma pedagogia formadora de sujeitos construtores do futuro, ¢
necessario, assegurar mecanismos que permitam a articulagdo da
escola com os movimentos sociais do campo; garantir que a
experiéncia de luta dos educandos e de suas familias seja incluida
como conteudo de estudo; promover a organizagdo coletiva, solidaria
e cooperativa; e compreender as lutas sociais e a organizac¢do coletiva
como estratégias pedagogicas, desenvolvendo praticas que fortalecam
na juventude a postura humana e os valores aprendidos na luta: o
inconformismo, a sensibilidade, a indignacao diante das injustigas, a
contestacdo social, a criatividade diante das situagdes dificeis, e a
esperanga.

Sobre a segunda matriz da formag¢do humana convertida pedagogicamente, os
textos compreendem a cultura como expressdo e representagao social dos modos de viver, de
reproduzir a existéncia. E sendo a Educagao do Campo promotora da vida no campo, tal
educagao precisa fundar-se “no modo de vida produzido e cultivado pelos camponeses,
homens e mulheres; no movimento; no jeito de ser e viver do campongés; no jeito de produzir e
reproduzir a vida; na mistica; no simbolo; no gesto; na religiosidade; na arte...” (ESCOLA DE
ENSINO MEDIO JOAO DOS SANTOS DE OLIVEIRA, 2012, p. 27). E nesse sentido, e
sintonizado com os principios do Movimento, que a cultura comparece como matriz
pedagdgica, afirmando o vinculo entre o conhecimento escolar e a vida no campo.

Por fim, a matriz do trabalho, uma das principais categorias utilizadas pelo MST
em sua elaboragdo pedagdgica faz-se presente em todos os documentos consultados quer seja
como principio educativo, filosofico, pedagogico ou, ainda, como matriz formativa. Para além
da recorrente presenga do termo nos textos, o trabalho como principio educativo ¢ afirmado,
na direcdo defendida por Frigotto (2009), como atividade que ndo se restringe a uma
metodologia a ser incorporada pela escola, mas trata-se de um processo ético-politico de
socializagio humana (ESCOLA DE ENSINO MEDIO FLORESTAN FERNANDES, 2012, p.
34). Ou seja, transpor para a educagao escolar o sentido ontologico do trabalho como base da
formacao humana e principio educativo, educando pelo trabalho e para o trabalho, como parte
da propria educacdo basica de perspectiva integral e unitdria, ndo se separando de uma

formacgao geral solida e ampla.

Com referéncia em Pistrak (2000), reconhecem, ainda, que
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o trabalho ¢ um elemento integrante da relagdo da escola com a
realidade atual, e neste nivel hd fusdo completa entre ensino e
educacdo. Nao se trata de estabelecer uma relagdo mecanica entre o
trabalho e a ciéncia, mas de torna-los duas partes organicas da vida
escolar, isto €, da vida social das criancas. (PISTRAK, 2000, pp. 49-
50 Apud. ESCOLA DE ENSINO MEDIO FLORESTAN
FERNANDES, 2012, p. 34)

Com isso, sinalizam para uma superagdo da estrita formac¢ao de competéncias para

o trabalho, sinalizando na dire¢do de uma educagao politécnica.

d) Escola do campo e formagdo humana

Os vinculos da educagdo escolar com a formag¢ao humana e com a transformagao
social estao presentes ao longo de todo o texto dos projetos pedagogicos, a iniciar pelo marco
referencial, que propde a seguinte missao:

Promover a formag¢ao humana dos educandos e educandas visando o
conhecimento histérico, social, econdmico, politico, ambiental e
cultural para uma atuagao critica e participativa buscando se apropriar
do conhecimento popular e cientifico numa perspectiva de produzir
novos conhecimentos que contribuam na transformacao da realidade,
do trabalho e da vida do campo. (ESCOLA DE ENSINO MEDIO
FRANCISCO DE ARAUJO BARROS, 2012, p. 7).

Do mesmo modo, verifica-se nos objetivos propostos para as escolas o
compromisso com a garantia do direito a educagdo de qualidade para as populagdes
camponesas das areas de reforma agraria, seguida da especificacdo dessa qualidade na direcao
de uma forma¢dao humana integral e emancipadora; da formacao critica com perspectiva de
transformagao social; e de uma formagdo que contribua para um projeto de campo, vinculado
a agricultura camponesa e a reforma agraria popular. (ESCOLA DE ENSINO MEDIO JOAO
DOS SANTOS DE OLIVEIRA, 2012, p. 27).

Por fim, a concepcdo de escola do campo ¢ sintetizada em torno de trés
prerrogativas: ser uma escola publica camponesa; formadora do homem e da mulher do
campo e promotora do territério campongs.

Primeiramente, a caracterizacdo da escola do campo ¢ posta no ambito do direito,
como resposta a historica negacao das populacdes de areas rurais a educacdo escolar e na

defesa da escola publica. Porém, definem o sentido de “publico” como sendo “o que esta a

servico do povo, de seus interesses € sob o seu comando. Portanto, para a escola ser publica,
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ndo basta que seja estatal, precisa ser autogovernada pelo seu publico: a classe trabalhadora
camponesa” (ESCOLA DE ENSINO MEDIO MARIA NAZARE DE SOUSA, 2012, p.30).

Atribuem, ainda, dois outros sentidos que melhor qualificam a escola publica
camponesa: o primeiro se refere a relacdo escola-comunidade, afirmando que somente a
participagdo efetiva da comunidade na gestdo politica e pedagogica da escola garantira seu
carater publico, sendo necessaria a instituicdo de vinculos organicos entre a escola e as
comunidades do campo e suas Organizacdes; ¢ o segundo sentido, na verdade um
desdobramento do primeiro, defende a constitui¢do de um

ambiente educativo democratico e com direcdo coletiva, assegurando
a participagdo dos sujeitos em todas as decisdes que envolvem a
escola [...], que inclua a auto-organizacdo dos educandos(as) para sua
participagdo efetiva nos processos de gestdo escolar. (ESCOLA DE
ENSINO MEDIO MARIA NAZARE DE SOUSA, 2012, p.30).

A segunda prerrogativa enfatiza a formac¢do humana como finalidade da educagao
escolar, defendendo que “a escola do campo precisa romper com a logica da escola capitalista
formadora de capital humano e constituir-se experiéncia educativa de formag¢do humana.”
(ESCOLA DE ENSINO MEDIO JOAO DOS SANTOS DE OLIVEIRA, 2012, p. 28).

Apesar do carater ampliado do papel da escola, os projetos reconhecem a
especificidade da educagdo escolar e defendem a centralidade do conhecimento cientifico.
Contudo, advogam uma relacdo critica com o conhecimento, vinculando-o a vida, a partir de
uma “selecdo de conteudos formativos socialmente tuteis e eticamente comprometidos com a
forma¢do humana integral; e a constru¢gdo de um ambiente educativo que vincule a escola
com 0s processos econdmicos, politicos e culturais”. (ESCOLA DE ENSINO MEDIO JOAO
DOS SANTOS DE OLIVEIRA, 2012, p. 28).

Essa conjugacao entre o conhecimento escolar e a vida, a ciéncia e a realidade,
converge para a propria concep¢ao de Educacdo do Campo, explicitando o que lhe ¢é
particular: a vida concreta dos trabalhadores camponeses.

Assim, com o desafio de ndo perder o foco da especificidade da educagdo escolar
— o conhecimento cientifico —, a concepg¢ao de escola proposta abriga a multidimensionalidade
do ser humano e da vida no campo “na perspectiva da formacao unitaria (que rompa com a
divisdo entre quem pensa e gerencia € quem trabalha) e omnilateral (que compreenda as
diversas dimensdes do ser humano)”. (ESCOLA DE ENSINO MEDIO JOAO DOS SANTOS
DE OLIVEIRA, 2012, p. 28).

(13

Considera, ainda, a diversidade dos sujeitos campesinos “— etaria, de género,

sociocultural, étnica, ambiental — superando a idealizag@o de escola e de sujeitos, que a reduz
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a um padrio ao qual o sujeito, igualmente padronizado, tem que adequar-se, nao
contemplando as diferengas”. (ESCOLA DE ENSINO MEDIO MARIA NAZARE DE
SOUSA, 2012, p.30).

Por fim, a concepcdo de escola proposta associa-se a realidade concreta e a um
projeto de sociedade e de campo — o territério camponés —, reivindicando uma escola capaz de
adequar-se a diversidade da realidade concreta do campo e seus varios contextos e
“acolhedora” dos diversos sujeitos que a compdem, “onde o conhecimento cientifico
sistematizado dialogue com os saberes, a cultura, o trabalho e as lutas camponesas, partindo
de sua concretude e ampliando as possibilidades de compreender e transformar a realidade, a
partir da articulagdo da teoria com a pratica”. (ESCOLA DE ENSINO MEDIO FRANCISCO
DE ARAUJO BARROS, 2012, p. 28).

Articulagdo esta que ressignifica a relacdo escola comunidade, para além da
dimensdo politica da gestdo escolar, situando-a numa perspectiva epistemologica, onde a
apropriagdo do conhecimento cientifico se constitua na relacdo com os desafios da realidade
concreta das comunidades camponesas e seus sujeitos, “de tal modo que caiam as cercas que
as separam e possa a escola estender-se pelos diversos espacos da comunidade, constituindo-
se esta numa comunidade educadora e aquela num centro de animagao da cultura, das lutas e
da vida no campo”. (ESCOLA DE ENSINO MEDIO FRANCISCO DE ARAUJO BARROS,
2012, p. 28).

Essa relagdo entre escola e vida explicita, ainda, a relevancia que o trabalho
produtivo ocupa na educagdo escolar, em virtude do seu carater educativo, na formagao do
homem e da mulher do campo e na producdo da realidade concreta e suas relagdes. Sendo,
portanto, necessario romper a dicotomia entre formagdo geral e formagdo para o trabalho,
constituindo um unico processo educativo integrado.

A concepgado proposta de escola vinculada a realidade nao se limita ao presente,
mas também a realidade futura, portanto, a um projeto de futuro, sendo este, na verdade, que
lhe atribui identidade. Dai a afirmacdo de que “sua identidade estd no seu compromisso com
um projeto de agricultura camponesa e de reforma agraria popular, pois uma Escola do
Campo ¢ uma escola no campo, promotora do territorio camponés”. (ESCOLA DE ENSINO
MEDIO FRANCISCO DE ARAUJO BARROS, 2012, p. 28).

Em seu conjunto, o marco conceitual orientador dos projetos das Escolas de
Ensino Médio em discussdo, sintoniza-se com os pressupostos da Educagdao do MST e da

Pedagogia do Movimento, explicitando fundamentos no materialismo historico e dialético.
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A esse respeito, Bahniuk (2015) considera que embora os documentos tragam as
principais matrizes pedagogicas da Educacdo do MST, sobretudo, o trabalho, a cultura e a luta
social, carecem de uma analise critica das contradi¢des historicas que as permeiam em sua
concretizagao na atualidade das relagdes sociais capitalistas.

Registre-se, ainda, que embora seja possivel inferir sobre as relagcdes do referido
marco com a Pedagogia Socialista, a auséncia de um didlogo mais explicito com essa teoria
coloca uma lacuna entre os pressupostos utilizados e as estratégias pedagogicas presentes na
matriz curricular, sugerindo um descompasso com as elaboragdes mais atuais sobre Educagao
do MST. Referimo-nos, em especial, ao uso do Inventario da Realidade sem uma devida
referéncia aos Complexos de Estudo.

Nessa mesma diregdo, chama aten¢dao a auséncia dos pressupostos tedricos da
agroecologia, denotando que a construgdo dos projetos escolares nao incorporou
suficientemente o acumulo que culminou com a evidéncia estratégica que a educagdo
agroecoldgica vem assumindo no projeto de reforma agraria popular do MST, como podemos
verificar em seu Programa Agrario, afirmado no VI Congresso Nacional do MST, em 2014.

(MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2013).

4.2.3 A matriz curricular: avangos e barrancos da forma escolar

A partir das referéncias supracitadas e do aprendizado com experiéncias historicas
dos trabalhadores, em especial com as experiéncias de educag¢ao do proprio MST, avangou-se
criativamente na configuragdo de uma forma escolar que, embora ndo rompa com o
hegemonicamente instituido, tenciona em diversos aspectos, introduzindo ou modificando
elementos que podem contribuir na constitui¢ao de um curriculo na perspectiva da educagdo
do campo, como expressdo de um projeto de educagdo vinculado aos interesses da classe
trabalhadora.

Para os objetivos desse trabalho o foco da andlise centrou-se nos elementos
identificados como inovadores na forma escolar do ensino médio regular, que foram aqui
agrupados em cinco topicos: a) O inventario da realidade e o vinculo com a vida; b)
Diversificagdo de tempos e espacos educativos para uma formagdo multidimensional; ¢) O
campo experimental da agricultura camponesa e da reforma agraria e o vinculo com o
trabalho; d) A inser¢cdo de componentes curriculares integradores, na parte diversificada,
organizando pedagogicamente a pesquisa, o trabalho e a intervengao social; €) A organizagao

coletiva e a auto-organizagao dos estudantes.
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a) O inventério da realidade e o vinculo do curriculo com a vida

O Inventario da Realidade ¢ um recurso didatico que consiste numa pesquisa
diagnostica coletiva, envolvendo educadores, estudantes e comunidades, em torno de um
mapeamento dos elementos do meio onde a escola estd inserida, a fim de possibilitar a
integragdo do conhecimento escolar com a realidade, buscando superar a historica ruptura
entre escola e vida. (CALDART, 2010).

O objetivo imediato do inventario ¢ identificar as fontes educativas do meio,
subsidiando os planejamentos pedagdgicos no vinculo dos objetivos formativos e de ensino
das areas do conhecimento, com a vida e a realidade dos estudantes. (ESCOLA DE ENSINO
MEDIO FRANCISCO DE ARAUJO BARROS, 2012, p. 53).

Na experiéncia dessas escolas, os diversos aspectos, ou por¢des da realidade,
mapeados s3o inicialmente agrupados em quatro categorias (formas participativas de gestdo e
organizagdo; fontes educativas do meio — naturais, culturais e sociais; formas de trabalho;
lutas sociais e contradi¢des), constituindo um subsidio ao planejamento pedagdgico.

Desde 2016, as escolas vém qualificando a construgdo dos inventarios,
construindo um detalhamento descritivo de cada por¢ao, de modo que sua forma final, que até
entdo era um quadro, vem adensando e assumindo o formato de livro, o “livro da realidade”.
As atividades realizadas para construg¢ao e atualizagdo dos inventarios t€m demonstrado sua
importancia didatica, sobretudo, na relacao das escolas com as comunidades e na apropriagao
e reflexdo coletiva sobre a realidade local.

Além disso, a utilizagdo da sistematizagdo produzida, como recurso pedagogico,
tem sido foco prioritario nas formagdes continuadas e nos planejamentos, com avangos nas
estratégias para defini¢do das porcdes da realidade prioritarias para o trabalho com cada
turma, em cada periodo; na conexao entre os conteudos curriculares e as referidas por¢des da
realidade e no planejamento coletivo interdisciplinar.

Desse modo, o curriculo escolar conta com um recurso pedagogico que contribui
na contextualizacdo e historicizacdo do conhecimento, potencializando o didlogo entre os

conteudos previstos nos componentes curriculares e a realidade a ser conhecida, interpretada e

transformada. (ESCOLA DE ENSINO MEDIO FRANCISCO DE ARAUJO BARROS, 2012,
p. 53).

b) Diversificagdo de tempos e espagos educativos para uma formagao multidimensional
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Ao assumir a formag¢ao humana como funcao da educagdo escolar e reconhecer a
sua multidimensionalidade, o MST compreende os limites da forma escolar centrada
unicamente nas aulas e propde a diversificacdo dos tempos escolares.

A ideia de organizar diferentes tempos na escola quer reforcar um
principio importante de nossa pedagogia: escola ndo ¢ so lugar de
estudo, e menos ainda onde se vai apenas para ter aulas, por melhor
que sejam, devam ser. A escola ¢ um lugar de formagao humana, e por
isso as varias dimensdes da vida devem ter lugar nela, sendo
trabalhada pedagogicamente. (MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2005, p. 215).

Essa nocao ¢ recuperada nos fundamentos antepostos, reafirmando a escola como
lugar de formacdo humana, devendo ocupar-se pedagogicamente das diversas dimensdes da
vida. E a compreensdo da formagdo humana como processo permanente, amplo e complexo
que ocorre o tempo todo € em todos os lugares, exige assumir os diversos tempos e espacos
pedagogicamente, atribuindo-lhes intencionalidade educativa.

Nesse intuito, as escolas organizam-se em varios tempos educativos,
predominando os que se seguem:

Tempo formagdo e mistica: Este ¢ o momento para conferéncia das
turmas, mistica coletiva, interacdo dos educandos, espaco de informes
[...]

Tempo aula: Tempo didrio destinado aos estudos dos componentes
curriculares previstos no PPP, conforme cronograma das aulas [...]
Tempo estudo individual: Tempo destinado a leitura individual e ao
registro das vivéncias, reflexdes e aprendizados construidos na escola,
bem como ao estudo em grupo, a ser definido conforme a demanda da
escola. [...]

Tempo trabalho: Visa o aprendizado através do trabalho, da
compreensdo da organizacdo e desenvolvimento do processo
produtivo. E o tempo previsto para colocar em funcionamento o
campo experimental da agricultura camponesa; as unidades de
producao assumidas pela a escola; o autotrabalho [...]

Tempo oficina e atividades culturais: Tempo destinado a atividades
culturais, vivéncias ¢ lazer [...]

Tempo semindrio: Tempo destinado a atividade que permite o
aprofundamento e o debate de temadticas especificas [...]

Tempo organicidade: Tempo destinado a gestdo da escola; aos
diversos processos organizativos |...]

Tempo esporte e lazer: Tempo destinado a atividades esportivas e
recreativas. (ESCOLA DE ENSINO MEDIO JOAO DOS SANTOS
DE OLIVEIRA, 2012, pp. 44-45).
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¢) O campo experimental da agricultura camponesa e da reforma agraria e o vinculo com o

trabalho

Para viabilizar a relagdo entre trabalho produtivo e educagdo, cada assentamento
cedeu para a escola uma area de terra adequada para o cultivo, proxima as unidades escolares,
com dimensdes que variam entre 05 e 10 hectares. A partir dessas areas anexadas as escolas
como unidades pedagdgicas destinadas a produgdo agricola, constituiu-se a estratégia dos
“campos experimentais da agricultura camponesa e da reforma agraria como lugar de
encontro da educagdo com a produg¢do, da teoria com a pratica, a partir de uma area especifica
de producdo, mas também dos diversos outros espagos produtivos”. (ESCOLA DE ENSINO
MEDIO MARIA NAZARE DE SOUSA, 2012, p. 47).

Na verdade, a estratégia proposta nao se restringe a area de terra citada, mas
pretende compreender todas as iniciativas de articulagdo do trabalho com a educagao, tendo
como especificidade o trabalho camponés.

Embora necessite de uma area especifica, o campo experimental ndo ¢
um espago fisico, mas uma estratégia, um conjunto de agdes de
fortalecimento da agricultura popular camponesa e da reforma agraria,
a partir da escola. Um laboratorio onde experimentamos,
pesquisamos, inventamos tecnologias para a agricultura camponesa, a
partir da realidade produtiva de cada comunidade. (ESCOLA DE
ENSINO MEDIO FRANCISCO DE ARAUJO BARROS, 2012, pp.
51-52).

E perceptivel que além do seu proposito pedagodgico, existe uma intengdo de que
se constitua como lugar de producdo de conhecimentos que possa fortalecer a agricultura

camponesa e a reforma agraria, propondo-se como

territério do ensaio, da experimentagdo, da pesquisa, da construgdo de
novas alternativas tecnoldgicas, da organizacao coletiva, da
cooperagdo para o trabalho, de experimentacio do novo campo em
construgdo: da agroecologia, da sustentabilidade ambiental, da
soberania alimentar, da economia solidaria, da convivéncia com o
semiarido, da resisténcia cultural. (ESCOLA DE ENSINO MEDIO
FRANCISCO DE ARAUJO BARROS, 2012, p. 51).

Desse modo, por um lado, ¢ um recurso cuja finalidade ¢ ser educativo, “numa
perspectiva interdisciplinar onde o trabalho constitui-se em wunidade complexa de
conhecimentos que identificam saberes das diversas areas especificas”, tendo como pano de

fundo a apropriagdo do conhecimento cientifico. E, por outro, tem um papel propositivo, de

producdo e disseminacao de conhecimentos. “Portanto, identificam necessidades que partem
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da producdo; pesquisam, experimentam, desenvolvem alternativas e disseminam junto as
comunidades”. (ESCOLA DE ENSINO MEDIO FLORESTAN FERNANDES, 2012, p. 65).

Destaca-se, ainda, suas possibilidades na formacao para o trabalho e organizagao
coletiva, tendo “como principio organizativo a cooperagao, que serd estimulada através das
diversas formas — equipes, grupos coletivos, turmas — desde um planejamento coletivo e da
avaliagdo de cada agdo realizada”. (ESCOLA DE ENSINO MEDIO FRANCISCO DE
ARAUJO BARROS, 2012, p. 52).

Além de recorrer ao trabalho como atividade educativa, essa estratégia pedagogica
vincula-se aos propdsitos de preparagdo para o trabalho agricola, de base agroecologica e
cooperativado, buscando responder as necessidades imediatas colocadas pela conjuntura atual
da reforma agraria e da luta pela terra.

No entanto, como ja afirmamos anteriormente, quer seja como concep¢ao ou
enquanto pratica educativa, a agroecologia comparece de modo pontual e fragmentado, nas

experiéncias dessas escolas, subutilizando o potencial dessa estratégia pedagogica.

d) A insercdo de componentes curriculares integradores, na parte diversificada, organizando

pedagogicamente a pesquisa, o trabalho e a intervencao social

A inser¢do de trés novos componentes na parte diversificada da matriz curricular,
quais sejam: ‘“Projetos, Estudos e Pesquisa”; “Organizagdo do Trabalho e Técnicas
Produtivas”; e “Praticas Sociais Comunitarias” foi o arranjo possivel para assegurar tempo e
disponibilidade de educadores com a finalidade de potencializar a relagdo teoria-pratica,
funcionando “como elos integradores entre as areas do conhecimento escolar e a realidade
concreta, através da pesquisa, do trabalho produtivo e da intervencao social”. (ESCOLA DE
ENSINO MEDIO MARIA NAZARE DE SOUSA, 2012, p. 46).

Tal proposicao se associa ao entendimento de que

a Escola do Campo ao tomar a realidade camponesa como objeto de
conhecimento, a fim de transforma-la, e considerando que a realidade
¢ complexa nao podendo ser apreendida nos limites do conhecimento
fragmentado nas disciplinas da ciéncia moderna, precisa construir
estratégias pedagdgicas que possibilitem o didlogo interdisciplinar,
articulando os conhecimentos escolares dos diversos campos da
ciéncia com a vida camponesa, sua cultura, seu trabalho e seus
saberes. (ESCOLA DE ENSINO MEDIO JOAO DOS SANTOS DE
OLIVEIRA, 2012, p. 46).
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O componente “Projetos, Estudos e Pesquisa” ¢ proposto com duas intengdes:
possibilitar a investigacdo de problemas da realidade, tomando-a como objeto de estudo, e
proporcionar a iniciacdo cientifica, possibilitando que os jovens se apropriem dos
fundamentos e métodos cientificos. E prevé a elaboracdo de um Trabalho de Conclusao de
Curso, sugerindo a constru¢do de um percurso de pesquisa ao longo do ensino médio.

Ainda em relagdo a pesquisa, o projeto advoga que, embora exista um
componente curricular especifico para tratar da investigacao e iniciagdo cientifica, a pesquisa
devera ser compreendida como principio pedagodgico presente em todas as areas do
conhecimento. (ESCOLA DE ENSINO MEDIO FRANCISCO DE ARAUJO BARROS,
2012, p. 50).

Igualmente, o trabalho como principio educativo devera estar presente em todas as
disciplinas, sendo articulado através do componente curricular “Organizagdo do Trabalho e
Técnicas Produtivas”, que, como seu nome sugere, organiza ¢ coordena as atividades no
“campo experimental” e demais iniciativas de trabalho, bem como orienta o estudo das
técnicas especificas e métodos de organizacao coletiva para o trabalho produtivo. (ESCOLA
DE ENSINO MEDIO FLORESTAN FERNANDES, 2012, p. 64).

Dialogando com as demais areas esse componente curricular devera
promover a integracdo entre os fundamentos cientificos com o
trabalho, potencializando a relacdo teoria-pratica; promover formas de
organizagdo para o trabalho com base na cooperacdo; e tomar o
trabalho produtivo camponés e seus desafios como objeto de estudo,
desenvolvendo tecnologias camponesas. (ESCOLA DE ENSINO
MEDIO JOAO DOS SANTOS DE OLIVEIRA, 2012, p. 46).

Por seu carater interdisciplinar, particularmente na possibilidade de estudo dos
fundamentos cientificos do trabalho, demanda uma acdo integrada com os demais
componentes curriculares. Ao mesmo tempo, o seu vinculo com atividades produtivas
socialmente necessarias e sua intencao de produzir e disseminar tecnologias camponesas
exige articulagdo com os setores de producdo dos assentamentos, bem como, com outras
instituicdes de pesquisa e desenvolvimento tecnoldgico. (ESCOLA DE ENSINO MEDIO
MARIA NAZARE DE SOUSA, 2012, p. 47).

Analisando a experiéncia em estudo, ao introduzir o trabalho produtivo a partir de
um componente curricular da parte diversificada — “Organizagdao do Trabalho e Técnicas
Produtivas”, mesmo que no projeto pedagdgico esteja orientado com um carater

interdisciplinar e de integragdo do conhecimento escolar com a realidade; ao ser estruturado

num tempo escolar disciplinar, sob a regéncia de um educador especifico, da area de ciéncias
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agrarias, ndo correria o risco de aprisionar-se na “grade curricular”, reduzindo-se efetivamente
a uma disciplina de carater tedrico-pratico, com um contetido especifico profissionalizante,
fragilizando o dialogo interdisciplinar, com os fundamentos cientificos do trabalho, e na sua
relagdo com o trabalho produtivo, que efetivamente acontece dentro do assentamento?

Por fim, o componente curricular “Praticas Sociais e Comunitdrias” abriga,
sobretudo, as matrizes da cultura, luta social e a organizagdo coletiva, a fim de viabilizar a
“integragdo da escola com outras dimensdes da vida camponesa” através do
“desenvolvimento de praticas sociais de intervengao coletiva [...], promovendo a mobilizagao
social e comunitaria, a organizagdo coletiva, a participacdo social e politica, a mistica e a
animagdo da cultura camponesa”. (ESCOLA DE ENSINO MEDIO MARIA NAZARE DE
SOUSA, 2012, p. 47).

A respeito do vinculo com as lutas sociais, que nao passa somente por esse
componente curricular, ¢ visivel a participacdo organizada das escolas — dos seus diversos
sujeitos —, quer seja protagonizando as lutas por melhorias na qualidade da educacao escolar,
quer seja nas diversas mobilizagdes sociais no Estado.

A insercdao da luta como matriz pedagodgica potencializa-se na relagdo organica
das escolas com o MST, na mistica, no estudo das lutas sociais, na participagdo real dos
estudantes na luta social real, junto com suas familias, ultrapassando o carater de atividade

escolar.

e) A organizagdo coletiva e a auto-organizagdo dos estudantes

A organizacdo do trabalho docente por drea de conhecimento ¢ outra estratégia
introduzida, com a intencao de contribuir na redu¢ao da fragmentagao disciplinar, bem como
fortalecer a organizagdo coletiva do trabalho. Nesse sentido, as ementas dos componentes
curriculares prevéem objetivos formativos e de ensino por area do conhecimento, com o
planejamento pedagdgico a partir do inventario da realidade e avaliagdo por area. (ESCOLA
DE ENSINO MEDIO FRANCISCO DE ARAUJO BARROS, 2012, p. 53).

Com esse fim, todos os componentes curriculares da base comum e da parte
diversificada foram organizados em trés areas de conhecimento, quais sejam: Linguagens e
Codigos e suas Tecnologias; Matematica, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e
Ciéncias Sociais e suas Tecnologias.

Além da organizagdo do trabalho docente, a coletividade abrange as estratégias de

gestao escolar, assumindo uma inteng¢do politica, como instrumento de democratizacdo, € uma



110

dimensdo educativa, a pedagogia da organizacdo coletiva. (MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2004, p. 26).

Com esse fim, as escolas compartilham de estrutura orgéanica, composta por
instancias de gestdo coletiva, quais sejam: Assembleia Geral da Comunidade Escolar;
Coletivo de Educacdo do Assentamento; Colegiado de Gestdo da Escola; Coletivo de
Educadores; Coletivo de Funcionarios; Coletivo de Estudantes ¢ Nucleos de Base.

A Assembleia Geral ¢ a instdncia maxima da comunidade escolar, onde apds
debate nos nucleos de base e demais coletivos, as propostas e encaminhamentos serao
aprovadas com a participacdo de todos e encaminhadas para a realiza¢do nos nucleos e nas
demais instdncias da escola. Além da Assembleia, o Colegiado de Gestdo da Escola,
composto por representagdes dos varios segmentos da escola e do assentamento, possibilita a
direcdo coletiva “tendo como objetivo mobilizar o desenvolvimento educativo, cultural e
organizativo da escola, assumindo, ainda, as fun¢des correspondentes ao Conselho Escolar”,
enquanto o “Nucleo Gestor (diretor, coordenador pedagogico, secretdrio escolar) coordena o
Colegiado de Gestao da Escola e tem a funcao de assegurar a execugdo das decisdes tomadas
pela coletividade”, assumindo um carater mais executivo. (ESCOLA DE ENSINO MEDIO
JOAO DOS SANTOS DE OLIVEIRA, 2012, p. 35).

O vinculo entre a escola e a comunidade na gestdo escolar, potencializando seu
carater publico, ¢ concretizado através da participacdo das representacdes das comunidades e
do Coletivo de Educagao do Assentamento, no Coletivo de Gestao da Escola, além da prépria
relagdo organica entre o Coletivo de Educagdo do Assentamento, instancia local do Setor de
Educacdo do MST, que articula os diversos segmentos da comunidade em torno da defesa do
direito da educagao.

O Coletivo de Professores e o Coletivo de Funcionarios, além de organizarem
esses segmentos para participacdo na gestdo da escola, funcionam, ainda, como instancia de
organizagdo coletiva do trabalho. (ESCOLA DE ENSINO MEDIO FRANCISCO DE
ARAUJO BARROS, 2012, pp. 40-41).

Por fim, a auto-organiza¢do dos estudantes parte de instdncias primdrias de
organizagdo dos estudantes — os Nucleos de Base — compostos entre 07 e 10 estudantes de
uma mesma turma, que escolhem uma coordenagdo para cada nticleo. Entre os varios
coordenadores de nucleos serd escolhido um casal para Coordenacdo da Turma. “A
articulacdo dos Nucleos de Base ¢ feita através do Coletivo de Estudantes, formado por todos

os coordenadores e coordenadoras de turmas, instdncia representativa do segmento dos
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estudantes, equiparando-se e podendo desempenhar as fungdes do Grémio Estudantil”.
(ESCOLA DE ENSINO MEDIO JOAO DOS SANTOS DE OLIVEIRA, 2012, p. 37).

Toda essa engenharia social tem um longo e complexo caminho a percorrer entre
a intencdo e a realidade concreta e, como os demais elementos do projeto, se materializa de
modo diverso em cada escola. Dentre os desafios, destacam-se as dificuldades em garantir o
tempo necessario para 0s processos organizativos e a instituicdo de uma dinamica de efetiva
organizagdo coletiva do trabalho, do estudo, das decisdes e da vida escolar, que exija a
coletividade como uma necessidade organica da escola.

Ainda sobre a organizagdo coletiva, importa destacar a presenca dos diversos
segmentos nos encontros de planejamentos, nas formagdes continuadas e no coletivo estadual
de coordenagdo das escolas de ensino médio do campo, como indicador positivo da
coletividade. Acrescente-se, nesse mesmo sentido, a relagdo organica da escola e seus sujeitos
com o MST, conforme ja citado anteriormente.

Adversamente, observou-se que apesar da importancia da organizagdo coletiva na
efetivacdo do desenho curricular proposto, esse ¢ um tema que tem comparecido
pontualmente nos planejamentos e formagdes e que carece de analises especificas.

Em relacdo a forma escolar, de modo geral, embora reconheca o quanto se
avancou nesse aspecto, Bahniuk (2015) argumenta que o arranjo possivel com a introdugdo de
alguns novos elementos pedagodgicos como os trés componentes curriculares da parte
diversificada, o campo experimental, a utilizagdo do inventario da realidade, a diversificagao
dos tempos educativos e a organizacao coletiva dos sujeitos ndo consegue romper com a
forma escolar tradicional, atribuindo um carater hibrido ao curriculo e limitando sua
possibilidade de integragcao com a realidade.

O estudo de Dalmagro (2011, p. 247) sobre “A escola no contexto das lutas do
MST” também oferece importantes contribui¢des para a analise da experiéncia do Ceard. Para
a autora, o sentido maior atribuido a escola pelo Movimento

[...] € o de ligar-se a transformacao social, especialmente por meio de
trés objetivos: a formacdo para novas formas de trabalho, para o
conhecimento elaborado e para a formacdo de militantes. A
experiéncia estudada busca construir um novo contetdo/forma
escolar, tendo por base a Educacao Popular, a Pedagogia Socialista, a
Pedagogia do Movimento e a Educa¢do do Campo. Identificamos,
porém, dificuldades para realizar essa articulacao dialética entre forma
e conteudo, com maior fragilizagdo do acesso ao saber culto.
Observamos ainda, grande expectativa com as possibilidades de a
escola contribuir com a formagdo pretendida num contexto de
descenso das lutas sociais. Todavia, a experiéncia estudada revela uma
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importante contribuigdo a construgdo de uma escola coerente com a

perspectiva da emancipag¢do humana, gestada no seio da luta do MST.

Em sua andlise, chama atencdo a preocupacao com a fragilidade em relagcdo a

garantia do acesso ao conhecimento, especificidade central da escola, € sobre as reais

possibilidades, na atualidade historica, de se atingir os objetivos propostos, vinculados a
transformagao social.

Ambas as autoras oferecem reflexdes relevantes, que corroboram com o presente

estudo.

4.3 O Trabalho nas Escolas de Ensino Médio dos Assentamentos de Reforma Agraria do

Ceara

A partir das experiéncias com educagdo, construidas ao longo de sua trajetoria,
relacionadas com as necessidades colocadas pela realidade da luta pela terra e a construgdo da
reforma agraria, o MST vai afirmando uma concep¢ao de Educacao do Campo, cujo embrido
¢ sua elaboracdo da Pedagogia do Movimento, vinculada a um projeto de campo e de
sociedade, que antagoniza com o agronegdcio € o projeto neoliberal e que apontam na diregao
do socialismo, claramente explicitado em seus documentos, embora se saiba como
possibilidade que se efetiva concretamente somente com a superagdo do metabolismo social
do capitalismo.

Ao situar sua concepgao de educagdo (a Educagao do MST), numa proposi¢ao
ampliada (a Educagdo do Campo), como estratégia da luta pelo direito, o Movimento insere-
se num campo de articulagdes politicas alargado, porém, mais complexo e contraditério, com
limites que passam pela diversidade dos sujeitos que constituem essa articulacdo, com
posigdes politicas diferenciadas, algumas notadamente conservadoras.

Esbarra também nas contradi¢des da sua constitui¢do como politica publica, que
se, por um lado, permite a universalizagdo, disputando a hegemonia com as tendéncias
liberais; por outro, corre o risco de esvaziar-se em seu conteudo politico pela media¢dao do
Estado burgués.

As referidas contradi¢cdes atravessam o processo de construcdo e execugdo do
projeto politico pedagdgico das escolas de ensino médio do campo em questdo. E, no que se
referem a relacdo trabalho-educacdo, tais limites se expressam numa diversidade de
posicionamentos e praticas com interesses € intencionalidades igualmente diversos e, algumas

vezes, contraditorios.
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Nesse sentido, o trabalho ¢ requisitado a comparecer a escola primeiramente como
formacao profissional. Desde os primeiros momentos de discussdo sobre a construgdo de uma
escola de nivel médio nos assentamentos de reforma agraria em questao, a expectativa das
comunidades era de que esta fosse uma escola de ensino médio com oferta de cursos técnicos
profissionalizantes, como possibilidade de resposta a reivindica¢do da juventude do campo
por alternativas de trabalho e gerac¢do de renda.

No entanto, o programa de financiamento de constru¢do de escolas do campo, que
viabilizou a concretizagao das referidas escolas de ensino médio, dirigia-se ao ensino regular,
ndo tendo previsto em seu projeto original nenhuma estrutura destinada a formagao
profissionalizante, o que s6 foi compreendido pelas comunidades e pelo MST do Ceard, ao
longo do processo de construcdo dos projetos politicos pedagdgicos, quando as escolas ja
estavam construidas, dai que no Caderno de Trabalho de Base n° 03 do Setor de Educacao do
MST do Ceard, naquele momento, contavam como conquista “a constru¢ao das escolas, com
0s equipamentos existentes, para o Ensino Médio, Técnico e EJA” (MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 2010, p. 4), apresentando como limite a “falta
de experiéncia do MST/CE, pois estas sdo as primeiras escolas de ensino médio, técnico e
EJA em éreas de reforma agraria no Estado”. (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES
RURAIS SEM TERRA, 2010, p. 5).

Com a construcdo e implantagdo das escolas de ensino médio regular, seguiu-se a
luta para que as mesmas venham a oferecer Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio,
mantendo-se como ponto nas pautas de reivindicagdo junto ao Governo do Estado do Ceara
que, em 2015, assumiu o compromisso de atendé-la. A partir de entdo, o MST iniciou um
processo de discussdo e elaboragdo dos planos de cursos técnicos para essas escolas, com 0
proposito de adequar seus projetos pedagogicos incluindo a modalidade de educacao
profissional.

Todavia, a formagdo para o trabalho consta desde a origem como um dos
objetivos das escolas, assim escrito:

implementar a formagdo para o trabalho, através da participacdo nos
processos produtivos do campo experimental da Agricultura
Camponesa, da Reforma Agraria e nas alternativas de geragdo de
renda e vivéncia da cooperacdo como um dos eixos articuladores do
curriculo. (ESCOLA DE ENSINO MEDIO JOAO DOS SANTOS DE
OLIVEIRA, 2012, p. 33).

As estratégias pedagodgicas anteriormente citadas, das quais se destacam o

“Campo Experimental” e o componente curricular “Organizacdo do Trabalho e Técnicas
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Produtivas”, até entdo, tém sido os principais meios, através dos quais o objetivo de formacao
para o trabalho vem sendo concretizado, mobilizando adequacdes estruturais na escola para
sua viabilizacdo, a exemplo da reivindicacao de recursos para as unidades de produgao, tais
como, o cercamento da area; construcao de cisternas e pocos; a aquisi¢ao de ferramentas e
insumos para projetos produtivos; constru¢ao de vestidrios; lotacdo de um profissional da area
de ciéncias agrarias no referido componente curricular; e a ampliacdo do tempo escolar, com
dois dias de atividades em tempo integral.

Outro aspecto do debate sobre educagdo e trabalho nas escolas de ensino médio
em estudo relaciona-se ao predominio de atividades produtivas de natureza agricola, em
decorréncia da preocupagdo com o €xodo rural juvenil e a perda do vinculo da juventude com
o trabalho camponés.

A permanéncia dos jovens no campo tem sido uma preocupacdo presente nas
discussdes, que ganhou lugar nos projetos politicos pedagogicos dessas escolas, dentre os
objetivos do Ensino Médio, atribuindo-lhes a tarefa de “preparar a juventude para sua
permanéncia no campo com qualidade de vida, lutando por acesso ao ensino superior como
continuidade de sua formagdo profissional”. (ESCOLA DE ENSINO MEDIO JOAO DOS
SANTOS DE OLIVEIRA, 2012, p. 33).

Assim sendo, o trabalho produtivo na escola, quer seja numa perspectiva
profissionalizante ou como formacgdo geral, ¢ predominantemente de natureza agricola,
voltado para a preparagdo para o trabalho camponés, com expectativa de contribuir com a
permanéncia dos jovens no campo. A opg¢ao por lotacio de um técnico da area de ciéncias
agraria para o componente “Organiza¢do do trabalho e técnicas produtivas”; a estratégia
pedagogica dos “campos experimentais da agricultura camponesa” e os projetos produtivos,
quase exclusivamente, de cultivo agricola ou criacdo de animais; ao lado da auséncia de
inciativas envolvendo outras areas produtivas nao agricolas, reforcam essa leitura.

Embora o componente “Organiza¢do do Trabalho e Técnicas Produtivas”
apresente uma perspectiva de formagdo “que articula o conhecimento escolar com o trabalho
produtivo e socialmente util”’; busque o didlogo com as demais areas do conhecimento a fim
de “promover a integragdo entre os fundamentos cientificos com o trabalho, potencializando a
relagdo teoria-pratica”; promova “formas de organizagdo para o trabalho com base na
cooperagio”, “desenvolvendo tecnologias camponesas”; (ESCOLA DE ENSINO MEDIO
MARIA NAZARE DE SOUSA, 2012, p. 47) e os “campos experimentais da agricultura
camponesa ¢ da reforma agraria” nao pretendam reduzir-se ao trabalho agropecuario, mas

contemplem os diversos espagos e possibilidades produtivas (ESCOLA DE ENSINO MEDIO
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FLORESTAN FERNANDES, 2012, p. 40), a observagdo direta da implementag¢do de tais
estratégias pedagdgicas nas escolas e os registros de sua execucdo dao conta de dificuldades
de avangar nas possibilidades do trabalho na escola, para além da restrita pratica produtiva
agropecuaria, apenas reproduzindo o trabalho camponés, inclusive sofrendo as mesmas
dificuldades em decorréncias das caracteristicas do semiarido e da escassez de dgua com a
prolongada seca que assola o Nordeste do pais.

Um terceiro sentido identificado na discussdo sobre a relacdo entre trabalho e
educagdo na experiéncia em estudo, diz respeito a uma preocupacdo de natureza
prioritariamente pedagdgica, que reconhece no carater ativo e concreto do trabalho um
potencial didatico, a partir do qual os estudantes aprenderdo melhor se tiverem atividades
concretas onde possam experimentar, vivenciar, contextualizar os conhecimentos teoricos.

Aqui, o trabalho pode ser qualquer atividade concreta que venha fornecer subsidio
pratico as disciplinas curriculares e as relagdes podem ser mais ou menos intrinsecas a
atividade produtiva, variando, por exemplo, desde o estudo sobre as sementes e a transgenia,
ao estudo de geometria através das formas dos canteiros de hortaligcas, aproximando-se do
ativismo pedagogico da Pedagogia Ativa, ou simplesmente da contextualizagdo dos
conteudos, caindo na critica que Pistrak (2000) e Shulgin (2013) faziam a alguns pedagogos
russos, que na intencdo de estabelecer a relacdo entre escola e trabalho, rendiam-se a
proposicao burguesa de escola do trabalho, ndo conseguindo estabelecer uma relagio organica
com a ciéncia, nem com a realidade atual.

Num quarto sentido, o trabalho comparece como principio educativo, tendo como
horizonte a educacdo politécnica, como expressa nos marcos conceituais dos projetos
politicos pedagdgicos, a exemplo da Escola Francisco de Aratjo Barros, ao afirmar que

a formacdo para o trabalho (ou formagdo do trabalhador) que
queremos para todos os jovens em todas as escolas ¢ aquela que deve
fazer parte da propria educagdo bésica de perspectiva integral e
unitaria, ndo se separando de uma formacgao geral sélida e ampla, que
tem o trabalho como principio educativo e que se concentra na
chamada educagdao tecnologica ou politécnica. (ESCOLA DE
ENSINO MEDIO FRANCISCO DE ARAUJO BARROS, 2012, p.
25).

Neste caso, importa o carater socialmente util do trabalho produtivo bem como
sua complexidade, interessando ao processo educativo tanto a apropriagdo das técnicas
produtivas, quanto os fundamentos cientificos que lhe sdo inerentes.

Identificou-se nos documentos do MST uma preocupagdo com a “formagao para a

cooperagdo, como elemento estratégico para esta educagdo que vise a constru¢do de novas
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relagdes sociais” (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 1996,
p. 8). Nesse caso, o trabalho situa-se como atividade educativa de valores e relagdes,
importando, em grande medida, a forma como o trabalho ¢ organizado e sua relevancia social,
partindo de necessidades concretas dos estudantes, da escola ou da comunidade.

Para o MST, “no caso das praticas educacionais que acontecem no meio rural, esta
relacdo ndo pode, hoje, desconsiderar a questdo da luta pela reforma agraria e os desafios que
coloca para a implementagdo de novas relacoes de produgdo no campo e na cidade”
(MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 1996, p. 8).

Esse vinculo da educacdo escolar e da funcdo pedagdgica do trabalho, com as
necessidades imediatas da luta pela terra e de construgcdo da reforma agraria, atualizam-se
com o novo Programa Agrario do MST, que defende o projeto de reforma agraria popular,
avangando na defesa da agroecologia como matriz tecnologica e de conhecimentos para a
agricultura camponesa, que se contrapde ao agronegocio.

No entanto, embora a educacdo agroecoldgica apresente-se como a necessidade
imediata do momento histérico, para o MST, somando-se & perspectiva da educagdo para o
trabalho agricola cooperativo, do que foi possivel apreender da experiéncia cearense, ¢
possivel afirmar que essa nova necessidade estratégica do MST ainda ndo foi devidamente
incorporada pelas escolas. A educacdo agroecologica ainda ocupa lugar secundario nos seus
projetos, sendo um desafio para o futuro a sua incorporagdo como intencionalidade
pedagdgica estratégica, vinculada as necessidades atuais da luta e constru¢do da reforma
agraria popular.

Por fim, a orientagdo da Pedagogia do Movimento, que identifica as diversas
modalidades de praxis como educativas e propde retoma-las no projeto de educagdo escolar
do campo, como matrizes pedagogicas, destacando igualmente o trabalho, a cultura, a luta
social, a organizacdo coletiva e a historia, ganham materialidade no arranjo curricular
proposto, tanto como categorias organizativas do Inventdrio da Realidade, como
possibilidades de praticas de educacdo integral e interdisciplinar, a partir da pesquisa, do
trabalho e das praticas sociais, enfatizadas a partir dos respectivos componentes curriculares
da parte diversificada, sugerindo que o trabalho seria principio educativo por ser praxis.

Em sintese, a diversidade de sentidos identificados na experiéncia em questdo,
sobre o trabalho e sua relagdo com a educacdo escolar, pode ser assim resumida: 1) a escola
como lugar de preparagdao para o trabalho, enquanto atividade geradora de renda. Ou seja,
educagao profissional; 2) educar para o trabalho camponés, para o vinculo e a permanéncia no

campo. O trabalho agricola; 3) educar pelo trabalho, pela atividade. O trabalho como
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principio pedagogico, o ativismo pedagogico; 4) o trabalho como principio educativo, “rumo
ao politecnismo”: produtor de valor de uso, por seu carater ético-politico; articulagdo entre os
fundamentos cientificos e o trabalho produtivo, relacdo teoria e pratica; o trabalho
socialmente necessario, vinculado a classe trabalhadora e as necessidades imediatas da luta; 5)
a praxis como principio educativo e o trabalho como uma, dentre outras, modalidades da
praxis.

Retomando o capitulo 2, ¢ possivel considerar o fato de que a diversidade de
sentidos marca o debate teorico sobre a relacao trabalho-educagdo. Enquanto Frigotto (2008;
2009) enfatiza o principio ético-politico de ensinar a todos o valor do trabalho produtor de
valor de uso; Saviani (1994) destaca a importancia do conhecimento cientifico vinculado ao
trabalho produtivo para a classe trabalhadora e a unidade entre teoria e pratica, na perspectiva
de educacao politécnica. Na Pedagogia Socialista, Pistrak (2009) e Shulgin (2013) defendem
uma educagdo escolar vinculada a atualidade e ao trabalho socialmente necessario, viver e
fazer parte da classe trabalhadora para formacgdo de lutadores e construtores, para produzir o
“germe do futuro”. E Sousa Junior (2008) pondera que o trabalho ¢ um principio educativo,
por ser uma praxis humana, recorrendo a triade marxiana da relacao entre educagao (instrucao
objetiva), trabalho produtivo e a praxis politico-educativa. Ressalvadas as devidas diferencas
e implicagdes, tais posicionamentos, entretanto, ndo sdo necessariamente excludentes.

Na trajetdria historica do MST o trabalho e sua relacdo com a educagdo, também
comparece nas experiéncias concretas € em suas elaboragdes conceituais com diferentes
sentidos e objetivos, como se pode inferir na exposi¢ao do capitulo 3.

No Boletim da Educacdo n° 4 (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES
RURAIS SEM TERRA, 2005), a concretizagdo da “Escola do Trabalho do MST” ¢ posta
como um desafio historico, de carater pratico, a ser enfrentado criativamente em cada
acampamento e assentamento, considerando a necessidade de se organizar experiéncias com
diversos tipos de trabalho, com diversos objetivos especificos, contanto que se tenha clareza
dos objetivos possiveis com cada tipo de trabalho. Recomendagdo que pode ser aplicada para
a experiéncia em questao a respeito dos diversos sentidos atribuidos ao trabalho e sua relagdo

com a educacao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

De volta ao desafio inicialmente proposto com a pesquisa, de compreender a
relagdo trabalho-educacdo, considerando a especificidade e atualidade do capitalismo no
campo brasileiro e o debate sobre Educacdo do Campo na perspectiva do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra, a partir da experiéncia das escolas de ensino médio nos
assentamentos de reforma agraria do Ceard, considera-se que a tarefa fora apenas iniciada.
Mas, como um estudo de base, buscou organizar as informagdes sobre o objeto investigado,
preparando o terreno para futuras incursdes de maior profundidade.

Nesse intento, a pesquisa seguiu um percurso que partiu do debate tedrico sobre
os sentidos do trabalho, em sua diversidade, e sua relagdo histérico-ontologica com a
educagdo e a escola; situou a relacao trabalho-educagdo na particularidade da educagao do
campo, na perspectiva do MST; e por fim, sistematizou o caso particular das escolas de ensino
médio dos assentamentos de reforma agraria do Ceard, analisando a relagdo trabalho-
educagdao como experiéncia singular.

Nesse decurso investigativo destacaram-se cinco questdes, que sintetizam as
consideracdes que por ora o finalizam.

Consideragdo numero um: a relagdo Trabalho-Educacdo do Campo somente pode
ser compreendida na atualidade do sistema capitalista e suas implicacdes sobre a conjuntura
agraria e educacional brasileira. No entanto, quando investigada a partir de uma experiéncia
especifica, como o caso das escolas de ensino médio dos assentamentos de reforma agraria
vinculados a0 MST do Ceard, traz simultaneamente as marcas de sua singularidade, que nado
podem ser ignoradas.

A sociabilidade capitalista, na atualidade, avanca sobre o campo brasileiro,
inclusive das areas de reforma agraria, com a primazia do trabalho abstrato; com a produgado
agricola subordinada a produg¢do de mais-valia, com o agronegodcio; com o avanco da
sociabilidade individualista, mediada pelo mercado; com a crescente disputa direta da politica
educacional, inclusive da educacao do campo, pela intervengao das agéncias de hegemonia do
capital, a exemplo do Movimento Todos pela Educagao.

Contraditoriamente, os assentamentos de reforma agraria organizados pelo MST
tencionam a sociabilidade capitalista no uso coletivo da terra; na organizacdo do trabalho
associado; na producao agroecoldgica; na resisténcia do trabalho que produz valor de uso; na

disputa da educagdo do campo, embora a realidade concreta apresente reduzidos avangos na
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efetivacdo de novas formas de organizacdo e de trabalho, com implicacdes negativas em
relagdo as possibilidades de transformar a escola.

No campo da politica educacional, ¢ importante considerar que o fato das escolas
de educagdo basica, no sistema educacional brasileiro, ficar sob a gestdo dos sistemas
estaduais e municipais de ensino contribui para que a conjuntura e a correlagdo de forgas
locais tenham implicagdes diferenciadas na politica educacional.

Nesse sentido, considera-se que a conjuntura e correlagdo de for¢as no Estado do
Ceara tem sido favordveis ao avango com a educacdo do campo, particularmente com a
escolarizagdo de nivel médio. Também existem diferencas entre as escolas estudadas que se
relacionam com os contextos locais, o nivel de organizagdo dos assentamentos; o vinculo das
familias com o MST; envolvimento das comunidades com as escolas, dentre outros.

Contudo, de modo geral, o que se conseguiu inovar na forma escolar esbarra numa
série de mecanismos de controle do sistema de educacdo brasileiro que limitam as
possibilidades concretas de efetivagdo de um projeto diferenciado especifico, numa
determinada escola da rede publica, dentre os quais podemos citar: os sistemas de gestdo
escolar; o perfil da formagao inicial dos professores; o material didatico; o financiamento
associado & adesdo a projetos empresariais®® e, sobretudo, o sistema de avaliacdo nacional.

Tais mecanismos engessam a estrutura escolar, limitando bastante as
modificacdes em sua forma, demandando esfor¢o permanente na mediacdo das
especificidades dos projetos escolares e as imposi¢des do sistema de educacao, exigindo uma
intervencao nao somente no chao das escolas, mas com incidéncia sist€émica.

Consideragdo numero dois: O posicionamento identificado nos documentos do
MST e na experiéncia escolar local se alinha a compreensdo de que a unido entre trabalho
produtivo e educagdo tem o germe de uma formagao omnilateral, que nao podendo realizar-se
sob o capitalismo, deve aqui iniciar-se inserida num movimento com perspectiva de
transformagao social.

Desse modo, quando a educacdo ¢ posta em relacio com o trabalho requisita
igualmente a relagdo entre teoria e pratica, com énfase nos fundamentos cientificos do
trabalho, suas tecnologias e formas de organizagdo; e uma relagdo com o trabalho socialmente
necessario, na perspectiva da educacao politécnica.

Na experiéncia escolar investigada, a estratégia de introdugdo do trabalho, da

pesquisa e das praticas sociais como componentes curriculares da parte diversificada

% A exemplo do Projeto Jovem de Futuro, do Instituto Unibanco
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adequou-se a estrutura disciplinar, sob a regéncia de um professor, limitando as possibilidades
de superar a fragmentacdo e avancar numa perspectiva interdisciplinar, conforme
intencionado, reduzindo a potencialidade pedagogica desses componentes curriculares como
integradores da teoria com a pratica.

Além disso, para nao reduzir o tempo escolar das disciplinas da base comum do
curriculo, a ampliagdo da carga hordria na direcdo da escola de tempo integral, para
contemplar os componentes curriculares inseridos na parte diversificada, num regime regular,
que nao recorre a alternancia, contribui com o afastamento dos jovens das atividades
produtivas do assentamento e as problematicas do seu cotidiano — tendéncia que ja vem se
verificando, com o progressivo avango da sociabilidade capitalista nos assentamentos —,
fragilizando a identificacdo de classe e reduzindo as possibilidades de vinculo do estudo com
o trabalho produtivo, com a realidade.

Consideragdo numero trés: O “campo experimental” pode ser uma estratégia
pedagogica interessante numa proposta de educagdo politécnica, desde que estabelegca um
vinculo permanente com o trabalho produtivo do assentamento e suas problematicas, numa
relacdo de interacdo qualificada entre estudantes e agricultores. E, a0 mesmo tempo, tome o
trabalho como principio pedagodgico que impulsione o aprendizado dos fundamentos
cientificos, para uma compreensdo mais complexa da producao, sob seus diversos aspectos.

Para tanto, ndo deveria ser ferramenta pedagdgica unicamente do educador de
“Organizagao do Trabalho e Técnicas Produtivas”, nem de aprendizagem dos conhecimentos
especificos das unidades produtivas ali desenvolvidas. Mas um espacgo de trabalho coletivo,
dos diversos educadores com intencionalidade pedagdgica dirigida para a apropriagdo do
conhecimento cientifico dos diversos ramos da producdo, ndo somente agricola, na teoria e na
pratica.

A restricdo das atividades produtivas ao campo experimental sob a gestdo
exclusiva da escola, submetido a regéncia do professor de Organizagdo do Trabalho e
Técnicas Produtivas, tende a configurar-se mais como formacdo profissional em técnicas
agropecuarias, perdendo sua potencialidade como principio educativo e educagao politécnica,
ao ndo considerar o trabalho socialmente necessario; o vinculo com as atividades produtivas
do assentamento; e o didlogo com os fundamentos cientificos do trabalho, a partir das diversas
areas de conhecimento.

Consideracdo numero quatro: Apesar da significativa presenga da categoria
trabalho nos projetos politico pedagdgicos das Escolas de ensino médio dos assentamentos de

reforma agraria do Ceard e do reconhecimento pelo MST do trabalho como um principio
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fundamental, em sua proposta de educagdo; a elaboracdo da Pedagogia do Movimento o
reposiciona, ao reconhecer a praxis como principio educativo.

Ao situar o trabalho como uma modalidade de praxis, transposto em matriz
pedagdgica da educacao escolar, somando-se a cultura, a organizacao coletiva, a luta social e
a historia, o MST aproxima-se da tese de Sousa Junior (1997; 2008; 2015) que, sem negar o
trabalho como principio educativo, discorda da exclusividade que a referida categoria ocupa
entre as elaboracdes dos principais tedricos do campo marxista ¢ advoga em defesa do
potencial educativo da categoria praxis, sobretudo, na perspectiva de uma educacao
emancipatdria, para a formagao da classe revolucionaria, na atual fase do capitalismo.

Ao defender a indissociabilidade do tripé escola, trabalho e praxis do programa
marxiano de educagdo, Sousa Junior (1997; 2008; 2015) admite alguma potencialidade
revolucionaria na educacao escolar, desde que articulada ndo somente com o trabalho
produtivo, mas, sobretudo, com a préaxis-revoluciondria que se verifica para além da escola e
do trabalho, o que somente ¢ possivel dentro da perspectiva de ir para além do capital, a partir
da luta social, para a qual a praxis politico-educativa, a auto-organizacdo da classe
trabalhadora ¢ fundamental.

O vinculo das escolas com um movimento social e sua inser¢do nas lutas parece
ser uma interessante experiéncia nessa direcdo. As escolas nascem como conquista das lutas,
em atendimento as reivindicag¢des dos trabalhadores, a partir de suas necessidades, como parte
de uma luta historica pela terra e por educacdo. E permanecem na luta, por seu vinculo
organico com o MST.

Consideragdo numero cinco: O esforgo coletivo e criativo do MST do Ceara em
sua interven¢gdo num conjunto de escolas publicas em assentamentos de reforma agraria &,
sem duvidas, uma experiéncia importante, que contribui com a classe trabalhadora
camponesa, na tarefa historica de construir a Escola do Campo. Além disso, permite refletir
sobre as possibilidades de disputa da escola pela classe trabalhadora.

O MST afirma a compreensdo de que a educacdo envolve uma diversidade de
dimensdes e processos diferenciados. Isso ¢ manifestado em suas elaboragdes e € perceptivel
em sua pratica educativa. No entanto, embora, afirme a importancia da educagdo escolar para
a classe trabalhadora, reconhecendo a especificidade do conhecimento escolar, faz a critica a
forma escolar atual, subordinada ao capitalismo.

Toda a sua luta em torno da educagao move-se pela conquista do acesso a escola e

no esfor¢o de critica-la e transformar sua forma, ndo somente para garantir 0 acesso ao
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conhecimento escolar, mas para reorientd-la como promotora de uma educa¢do emancipadora
e de formacao da classe revolucionaria, para a transformagao social.

Com a devida compreensao dos limites da atualidade historica, ¢ possivel afirmar
que o contexto histérico-social do qual as escolas se originam e no qual estdo inseridas e a
forma escolar, que proporciona uma relacdo da educacdo com a realidade atual da cultura, do
trabalho produtivo, da luta social, vinculando a escola na dindmica coletiva do assentamento e
do MST, distanciam consideravelmente essas escolas da ideia de que sua principal
contribuicdo para a classe trabalhadora seria a apropriagdo do conhecimento escolar objetivo.
Resta saber até que ponto se consegue romper com os limites da atual forma escolar
hegemonica, que pouco teria a contribuir para a educacdo emancipadora e para a formagao da
classe trabalhadora numa perspectiva de transformagao social.

Apesar de tudo, embora se considere a hegemonia capitalista, ¢ possivel afirmar
que nessas experiéncias encontram-se germes de uma nova sociabilidade, que a tencionam
numa dire¢do contraria a ordem do capital, a partir dos interesses e do protagonismo da classe
trabalhadora camponesa, organizada nos assentamentos de reforma agraria, vinculados ao
MST.

Sobre as possibilidades desse esfor¢o criativo, Mészaros (2005) adverte: Uma
radical transformagdo da sociedade exige a participagdo ativa da educagdo; e somente ¢é
possivel realizar-se mudancgas significativas na educacdo numa direcdo emancipatoria, num

movimento radical de transformacao social.
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