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RESUMO

Esta pesquisa se propde a compreender as relagdes participativas e de vivéncias das formas de
se comunicar entre os estudantes surdos do Instituto Cearense de Educagao de Surdos (Ices),
localizado no bairro Aldeota, em Fortaleza, Ceara. A partir da etnogratia (PEIRANO, 1995)
com pesquisa participante (BRANDAO, 1984; 1985) como metodologia, pode ser investigado
a historia dos surdos no Brasil, refletir sobre as diversas formas de participagdo (SILVA,
1986) de grupos de alunos durante o periodo de aula e de greve na escola publica estadual, e
compreender a relagdo deles com o Instituto. Neste trabalho, hd estudos sobre a relacdo do
contexto social com as representacdes sociais da identidade, além de aprofundamentos em
torno do que ¢ a cultura surda; as concepgdes sobr ser surdo e/ou Surdo; o papel da alteridade
no processo de cidadania; e os direitos adquiridos dos surdos. Nas consideragdes finais, foi
possivel entender que a participacao de discentes surdos deu-se através da mobilizagdo dos
proprios estudantes e de servidores do Ices. Por fim, o campo ainda proporcionou momentos
interventivos, através da realizacdo de oficinas de fotografia basica, e jornal mural durante as
aulas convencionais e de cinema enquanto os professores estavam em greve. Este percurso de
pesquisa também me fez perceber que a intervengao esteve presente desde minhas primeiras
aproximagdes com o Instituto dos Surdos. Agora, ¢ possivel concluir que as metodologias

participativas unem esses processos.

Palavras-chave: Comunicagdo. Cultura surda. Etnografia. Ices. Pesquisa participante.



RESUME

Cette recherche vise a comprendre les relations participatives et les expériences des fagons de
communiquer avec les étudiants sourds dans I'Institut Cearense de I'Education des Sourds
(Ices), situé dans le quartier Aldeota, a Fortaleza, Ceard. A partir de I'ethnographie
(PEIRANO, 1995) avec la recherche participative (BRANDAO, 1984; 1985) comme
méthodologie, pourrait étre étudié 'histoire des sourds au Brésil, réfléchir sur les différentes
formes de participation (SILVA, 1986), de groupes d'étudiants au cours de la période de
classe et de gréve dans 1'école publique, et de comprendre leur relation avec I'Institut. Dans ce
travail, nous étudions la relation du contexte social avec les représentations sociales de
l'identité, ainsi que des idées autour sur la culture sourde; les vues surprix étre sourd et / ou
sourds; le rdle de la différence dans le processus de nationalité; et les droits acquis des sourds.
En conclusion, il a été possible de comprendre que la participation des étudiants sourds a été
donné en mobilisant les étudiants eux-mémes et les serveurs dans I'Ices. Enfin, le cours a
¢galement fourni des moments d'intervention en réalisant des ateliers de photographie de base
et le mur du papier pendant les cours classiques et de films tandis que les enseignants étaient
en gréve. Ce chemin de recherche m'a aussi fait réaliser que l'intervention est présent depuis
mon premier contact avec l'institué Sourds. Maintenant, est possible conclure que les

méthodologies participatives unissent ces processus.

Mots-clés: Communication. Culture sourde. Ethnographie. Ices. La recherche participative.
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1 INTRODUCAO: A ESCOLHA DA PESQUISA

Os caminhos percorridos, as vivéncias e experiéncias das quais participei me tém
direcionado para pessoas que, pelo fato de ndo ouvirem som algum, ou o escutam com
dificuldade, sdo estereotipadas pela sociedade como inferiores, de acordo com Goffman
(1993). A procura por fazer uma investigacao sobre os modos de vivéncias na comunicacao
por surdos tornou-se algo desafiante. Sabe-se que existem diversas maneiras de sociabilidades
e modos de vivéncias. Este ¢ um tema amplo e as diferentes narrativas bibliograficas
exprimem diversos prismas analiticos. No entanto, o objetivo desta pesquisa estd orientado
em articular o cenério dos modos de se comunicar existentes, focado na pessoa com surdez,
em uma esfera de luta por diferentes relacdes, com destaque as praticas culturais.

A falta ou insuficiéncia de espagos direcionados para uma sociabilidade gratuita, tais
como, praticas culturais, de troca de informacao, de lazer e desporto, somado aos conflitos
ligados a precariedade de consciéncia coletiva, podem contribuir com um aglomerado de
problemas que se colocam atualmente na sociedade. Tais divergéncias, por vezes, se colocam
invisiveis aos nossos olhos, ou aos olhos de quem nao passa diretamente por esse problema,
assim como as alternativas que emergem desses locais.

Cabe aqui, dissertar sobre algumas situagdes de como a comunicagdo aparece de
diferentes formas. Para tanto, algumas dindmicas de conscientizacdo e uso do espago,
articulada com as praticas desenvolvidas dentro e fora do movimentos de luta social dos
surdos, foram imprescindiveis para o desenvolvimento deste trabalho. Esse desafio exigiu
compreender as diferentes formas de transmitir mensagens, seja ela visual, tatil ou auditiva,
quanto a sua articulagdo critica com os sentidos e usos que se configuram nos espacgos.

Nos ultimos anos, como fruto da presenca da televisdo e da internet na sociedade,
temos visto acontecer uma segmentacao de diversos publicos, nos quais estdo inclusos os
surdos que, mesmo tendo acesso a esses meios de comunicacao, sdo excluidos da informacao.
Logo, ¢ importante investigar a comunicagdo no seu sentido mais amplo, na vivéncia e de que
maneira os surdos no Brasil acreditam que poderdo atingir a legitimidade de sua cultura.

O que entende-se por “comunicar”? Podemos comunicar nossas impressoes e
sentimentos a uma outra pessoa estabelecendo comunicagdo de diferentes maneiras, como
através do telefone ou de uma videoconferéncia, ou uma mensagem de texto, por exemplo.
Vivemos em meio a comunicagdes multiplas. Diferentes areas e pessoas se conectam e trocam
experiéncias através da comunicacdo. Lucien Sfez (2000), em seu livro Critica da

Comunicagdo, afirma que “comunicar significa estabelecer ou ter alguma coisa em comum,



14

sem prejulgar a respeito dessa 'alguma coisa', nem sobre os caminhos que servem a
transmissdo ou sobre os termos (individuos, grupos, objetos) ativados nessa troca” (SFEZ,
2000, p. 38). Assim, se a ligacdo entre elementos de uma sociedade ¢ evidente, as formas
dessa ligagdo variam e esses modos levam a aproximagao pelo conhecimento.

De acordo com pesquisa divulgada, em 2016, pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), estima-se que a populacdo do Brasil seja de 206.876.710 pessoas. O Ceara
tem 8.996.233 habitantes, destes, 2.609.716 residem em Fortaleza'. O resultado do Censo de
2010, promovido também pelo IBGE, mostra que, no Ceara, ha 526.805 surdos, ou seja,
5,85% de cearenses surdos, entre eles pessoas que ndo ouvem de forma alguma (16.313) e
outras que possuem algum nivel de surdez. No Brasil, hd aproximadamente 9,7 milhdes de
brasileiros com algum grau de surdez?, o que representa 4,35% da populagio brasileira.

Neste trabalho, pesquisamos sobre comunicagdo no contexto cultural da comunidade
Surda do Instituto Cearense de Educacao de Surdos (Ices), em Fortaleza. H4 diversas questoes
que podem envolver a exclusdo social, do concreto ao abstrato. Sobre isso, Carlos Skliar
(2003) afirma: “antes de nos perguntarmos quem ¢, quem sao os outros, poderiamos, ja desde
o inicio, discutir qual é o significado da pergunta pelo outro. E essa a minha pergunta sobre o
outro ou ¢ uma pergunta do outro, que vem do outro?” (SKLIAR, 2003, p. 40).

Existe um hiato profundo entre a forma como surdos e ouvintes de Fortaleza
conceitualizam a inclusdo comunicativa, uma vez que ambos estdo inseridos na mesma
sociedade. Apesar de haver questdes particulares sobre a propria percepcao de mundo pelo
surdo, partiremos do conceito de comunicacao voltada a realidade da vivéncia brasileira, sem
discriminacdo de grupos, reconhecendo que esses conceitos também sdo compartilhados pela
comunidade Surda.

Esta pesquisa representa uma longa tragetdria pessoal de construgdo e desconstrugao
de valores, conceitos, visdes de mundo, cultura, lingua, entre outros. As reflexdes aqui
presentes surgiram como resultado de novas leituras e vivéncias, que me fizeram pensar o
sujeito surdo relacionado com o ouvinte. As relagdes que busco fazer percorrem por variados
aspectos, tais como: as identidades culturais, as relagdes de desigualdade entre poderes que se

questionam e as narrativas do cotidiano de surdos e ouvintes.

1 Estimativas da populagéo residente no Brasil e unidades da federagdo. Disponivel em:
<http://www.ibge.gov.br/apps/populacao/projecao/>. Acesso: 26 dez. 2016.

2 Censo  Demografico  2010:  Pessoas com  deficiéncia -  Amostra.  Disponivel em:
<http://www.ibge.gov.br/estadosat/temas.php?sigla=ce&tema=censodemog2010 defic>. Acesso: 27 mai.
2015.



15

O meu interesse pelas questdes da surdez, pelos estudantes surdos e pela lingua de
sinais — 0s quais contarei a aproximac¢ao no primeiro capitulo — enfim, o conhecimento inicial
que tive sobre os surdos gerou em mim sentimentos, como uma espécie de paixdo e vontade
de colaborar na disseminag¢do da cultura surda, diante das injusticas que marcam suas
condi¢des de vida. Isso fez com que eu enxergasse na combinagdo entre Comunicagdo e
Educacdo uma forma mais critica e cheia de possibilidades para promover mudancas nesse
cenario.

O compromisso que assumi com a comunidade Surda — a qual pretendo um dia
pertencer — assim como com a academia, exige que eu apresente uma postura transparente.
Por isso, pego ao leitor que ndo leia este trabalho em busca de verdades absolutas e de
solugdes de problemas sociais e culturais, mas como um discurso datado e localizado no
tempo, na histoéria e na cultura surda. Devemos entender, a partir daqui, que para o surdo a
lingua ¢ a de sinais e seus pensamentos nao correspondem a mesmas logica do portugués
falado e escrito.

Assim como a cultura ouvinte “esqueceu” o tatil e o olfativo, caracterizando-os como
inferiores na hierarquia de produgdo de saber, do mesmo modo negou as diferengas em favor
da homogeneidade, da “normalidade” e da padronizacao. Nao se pode abdicar das diferengas,
pois cada sujeito é tnico, com suas experiéncias e formas de ver o mundo. E fundamental a
confluéncia dos sentidos e a da diferenca a constru¢do de um diadlogo entre surdos e ouvintes,
como consequéncia a harmonia e autonomia em espagos comuns para ambos.

E minha inten¢do agucar questionamentos que nos fagcam pensar as restrigdes
ouvintistas que antes estavam ancoradas dentro de praticas e normas estabelecidas. Podemos
refletir sobre o que percebemos quando ndo vemos. Pretendo contemplar essa questdo a partir
de um caminho que foi de encontro ao académico-cientifico. Muitas pessoas sem audi¢do se
isolam, buscando um lugar para conviver somente entre surdos, como a maioria dos ouvintes
fazem. Mesmo assim, existem situagdes de convivio com ouvintes. O problema é que os
ouvintes oralizam e dificilmente se interessam pela comunicacdo visual. Desse modo, o
intérprete de Lingua de Sinais é, para os surdos, o individuo que permite o contato e viabiliza
a comunicagdo com a lingua auditiva, transmitindo pensamentos com sujeitos que

dificilmente ousam aproximar-se, devido a dificuldade na comunicagao.

Mas onde estdo os direitos de igualdade enquanto na sociedade os sujeitos ouvintes
geralmente sdo preferidos a dos surdos? Isto acontece nas maiorias de empresas, nas
universidades, nas institui¢des ou até mesmo em igrejas, que preferem profissionais
ouvintes para ndo ter de contratar intérpretes para os profissionais surdos. Também
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pela barreira de comunicacdo ¢ mais facil contratar um ouvinte, sabendo que para
sujeitos surdos ¢ mais dificil conseguir contatos via telefone, por exemplo. No
futuro, quando a sociedade tiver uma representacdo sem esteredtipos e mais positiva
em nivel de igualdade entre os surdos e ouvintes, se olharem o povo surdo como
diferenca cultural, e ndo como deficiente, dai ndo teria esta "guerra cultural”" entre
eles (STROBEL, 2008a, p. 111 ¢ 112).

Ja na luta contra as barreiras que existiam entre eu e os surdos, busquei agregar essa
vontade de fazer algo além do trabalho voluntario no Ices, o qual eu frequento desde o inicio
de 2013, com a pesquisa de mestrado. No entanto, isso ndo aconteceu de forma instantanea.
Primeiro, eu entrei na pds-graduagdo com outro tema, completamente diferente, se ndo fosse
pelo fato de envolver movimento social e resisténcia — categorias bastante pesquisadas por
minha orientadora de mestrado Marcia Vidal.

Acontece que conviver na escola e ndo aprofundar as reflexdes a respeito da cultura
surda estava me deixando inquieta, mas, na minha mente, seria complicado mudar
radicalmente de objeto. Até que um dia, a professora Marcia sugeriu que eu pensasse em
algumas mudancgas no trabalho, porém dentro do mesmo tema. Foi entdo que o desejo pela
mudanc¢a na pesquisa aumentou e criei coragem para falar com ela. Minha orientadora ficou
bem satisfeita e empolgada com a mudanga.

Desde entdo, passei a me envolver mais com os surdos, procurando aprofundar os
conhecimentos sobre as diferentes identidades e aprender a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras). De fato, surgiram ideias voltadas ao surdo e o uso das redes sociais na internet, no
entanto, acredito que antes de qualquer coisa seria preciso conhecer melhor quem estava
sendo estudado, por isso o trabalho etnografico.

Durante esses anos de convivéncia, e, confesso, alguns periodos de afastamento,
produzimos artigos relacionados a inclusdo dos surdos e o papel dos meios de comunicacdo
para promog¢ao da cultura surda, além de ter me envolvido em alguns projetos no Ices, como
oficinas para estudantes e profissionais do Instituto, divulgacdo e criacdo de material grafico
para congresso € planejamento de um canal online voltado para surdos.

O objeto de estudo s@o os estudantes do Instituto Cearense de Educacdo de Surdos,
sem uma turma determinada, devido a greve que ocorreu durante o periodo de atuagdo no
campo. O objetivo geral ¢ observar e compreender a cultura surda, focada nas vivéncias
comunicativas e sua importancia a igualdade social.

Os objetivos especificos sdo investigar os modos pelos quais os alunos surdos
envolvem-se nas relagdes interpessoais € na comunicagdo, com os diversos interlocutores

presentes na escola, em particular com os educadores, cujas fungdes e papéis desempenhados
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sao distintos em relacdo ao trabalho pedagodgico e aos compromissos com o estudante.
Também sdo objetivos especificos desta pesquisa participar do cotidiano dos alunos do Ices
em busca de diferentes maneiras de se comunicar, além do ouvir; compreender o olhar do
surdo em relagdo a cidadania e comunicacdo inclusiva, a partir da analise de suas
representacoes sociais; € analisar as oficinas de cinema, jornal mural e fotografia no contexto
de conflito por espago na comunidade Surda.

Sobre a metologia, foi feita uma etnografia, baseada nos estudos bibliograficos de
Geertz (2008) e Peirano (1995), com pesquisa participante, sob a dtica de Brandao (1985;
2006). Foram elaboradas oficinas e questionarios abertos, para ndo bloquear o surgimento de
novos dados e evitar uma visio unilateral (BRANDAO, 1985), respondidos por alunos surdos
e professor envolvido com os estudantes bilingues. Posteriormente, esses dados e experiéncias
foram avaliados, em busca de compreensdo, através da analise de suas respostas, baseando-se
nos Estudos Surdos de Skliar (1997; 1998; 2003), o que ocorreu no Ices com relacdo a
inclusdo dos surdos que o frequentam. Os questiondrios aplicados estdo disponiveis nos
anexos desta pesquisa.

Diferente de outras abordagens, o método etnografico se institui ndo apenas com o
outro, mas a partir do outro, expondo, com uma extensa problematica, a questao de que o
objeto e investigador se confundem na ciéncia antropoldgica (LEVI-STRAUSS, 1967). Sobre
isso, Mariza Peirano (1995) afirma que o que caracteriza a pesquisa de campo ¢ a busca
constante pelo didlogo com o outro, estendendo e deixando mais claro as suposi¢des no fazer
cientifico, nas quais os dados empiricos e as teorias devem se manter em uma incessante e
profunda conversa.

Nesse sentido, a etnografia ¢ um método compreensivo da realidade social. Vale
ressaltar que, mesmo sendo um método que se estrutura em uma concepgdo intersubjetiva,
ndo quer dizer que o entendimento do sentido que o outro concede a suas proprias atitudes
possa ser resumida a empatia, porque estamos nos reportando a um ato de interpretacdo
(GEERTZ, 2006), e, como em toda leitura, existe uma relagdo muito proxima entre os atos
individuais e os contextos, isto €, através da etnografia podemos, por vezes, associar a atitude
de um determinado sujeito a uma totalidade simbdlica, social e cultural.

O objeto de estudo deste trabalho nos leva a construcdo de hipoteses, elaboradas a
partir da observacdo feita sobre os diferentes aspectos da vida na comunidade Surda. A
primeira é a de que a pessoa ndo precisa ouvir para entender a mensagem que esta sendo
passada pelo outro. Em segundo lugar, a gestualizagdo através da lingua de sinais ¢ um

modelo de comunicacdo tdo pertinente quanto a fala. Um terceiro ponto ¢ que a
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estigmatizagdo dos ouvintes sobre os surdos distancia e dificulta o envolvimento entre as duas
culturas.

Esta pesquisa justifica-se, porque pretende contribuir para o desenvolvimento do
campo, sobre o conhecimento de outras formas de expressar o pensamento, de se fazer
entender, a fim de aproximar ouvinte e surdo, contribuindo a inclusdo social. Por isso, ¢
importante a pesquisa participante, para deixar algum conhecimento, no Instituto Cearense de
Educacdo de Surdos, além da pesquisa. Sobre isso, Brandao (1985) afirma: “adotando uma
dupla postura de observador critico e de participante ativo, o objetivo do pesquisador sera
colocar as ferramentas cientificas de que dispde a servigo do movimento social com que esta
comprometido” (BRANDAO, 1985, p. 26).

Esta pesquisa propde uma discursdo mais harmonica sobre os modelos de
comunicacdo ¢ a forma que esta ¢ vivenciada pelos surdos. As categorias aqui trabalhadas
sd0: comunicagdo, sob os estudos dos autores Davis (1979), Thompson (1998) e Zani & Pio
(1997); representacao, de acordo com os pensamentos de Stuart Hall (1997; 2005) e Sa (2006;
2015); e surdez como uma diferenga de linguagem cultural, tendo como principais
fundamentos a 6tica de Perlin (1998; 2003), Skliar (1997; 1998; 2003) e Strobel (2008).

O trabalho iniciard com reflexdes a respeito do que significa comunicacdo e a
metodologia utilizada para esta pesquisa, procurando esclarecer a medida do possivel as
escolhas aqui definidas. Havera também, em um segundo momento, uma contextualizaciao
sobre as mobilizagdes da comunidade Surda e suas articulagdes junto a escola, vista como
potencializadora de uma guinada epistemoldgica no campo educacional, cultural, social e
politico dos surdos, com o intuito de representa-los como sujeitos culturais e politicos.

Esta dissertacdo, atravessada por inser¢des de vivéncias com os individuos envolvidos,
se divide em quatro partes. O segundo capitulo, A comunicagdo, € o ponto de partida e tem a
inten¢do de informar o leitor sobre as principais questdes metodoldgicas e as formas de
comunicacdo que permeiam este trabalho, serd pensado sobre o lugar do pesquisador, onde ele
estd e deve estar. Serdo vistas ainda as vivéncias surdas como cendrios de hipodteses e a
etnografia dentro da pesquisa. A preferéncia pela abordagem etnografica, na qual é condigdo a
observagao participante — fundamentada na “descricao densa” de Clifford Geertz (2008), que
presume ir além das descricdes superficiais, se mantendo alerta ao estranhamento, ¢
justificada como uma op¢ao metodoldgica, admitida com coesdo na selecdo dos autores a

interlocugao.
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O que o etndgrafo enfrenta, de fato — a ndo ser quando (como deve fazer,
naturalmente) esta seguindo as rotinas mais automatizadas de coletar dados — ¢ uma
multiplicidade de estruturas conceptuais complexas, muitas delas sobrepostas ou
amarradas umas as outras, que sfo simultaneamente estranhas, irregulares e
inexplicitas, ¢ que ele tem que, de alguma forma, primeiro apreender e¢ depois
apresentar. E isso ¢ verdade em todos os niveis de atividade do seu trabalho de
campo, mesmo 0 mais rotineiro: entrevistar informantes, observar rituais, deduzir os
termos de parentesco, tracar as linhas de propriedade, fazer o censo doméstico...
escrever seu diario. Fazer a etnografia ¢ como tentar ler (no sentido de "construir
uma leitura de") um manuscrito estranho, desbotado, cheio de elipses, incoeréncias,
emendas suspeitas e comentarios tendenciosos, escrito ndo com o0s sinais
convencionais do som, mas com exemplos transitorios de comportamento modelado
(GEERTZ, 2008, p. 7).

A relevancia da subjetividade do pesquisador faz parte do elemento de trabalho de
campo e da construg¢do de analises em diveros momentos do texto, manifestada na construgao
e reconstru¢ao do objeto ao decorrer da pesquisa. O método etnografico, na pesquisa
comunicacional, nos permite analisar o fendmeno a partir de uma compreensao subjetiva, até
de suas estruturas objetivas, supondo a construgdo intersubjetiva da pesquisa.

O terceiro capitulo, A identidade surda, descreve a trajetéria da pesquisa com seus
dilemas e contradi¢des, com a contribui¢do de diferentes campos do saber, como a Educacao,
no intuito de identificar as variadas concep¢des sobre cultura surda e as representacdes
sociais, buscando distintas maneiras de se fazer entender. H4 momentos em que ¢ destacada
as mudancas ao longo da historia, decorrentes de diferentes posturas ideoldgicas nos modos
de pensar a comunicagdo bilingue, a importancia da alteridade e a inclusdo social além dos
direito adquiridos.

Outro ponto, que sera abordado nesse capitulo, sdo os Estudos Surdos, que em
Comunicagdo procuram problematizar as questdes antes ndo discutidas. Um desses temas
centrais envolvem as representacdes hegemonicas e ouvintistas sobre as identidades surdas.
Segundo Skliar (1998), ouvintismo reporta-se a um conjunto de representagdes dos ouvintes,
no qual a pessoa surda vai se adequando, deixando claro a existéncia de uma relagdo de poder
desigual, fundada no pensamento colonialista, na qual um tem o dominio sobre o outro e
tentar estabelecer sua ordem cultural sobre o grupo dominado. Seguindo essa linha de
pesquisa, devemos refletir, a fim de desvelar os limites para que sejam incorporadas novas
possibilidades de comunicagdo, com o designio de melhorar as condigdes da sociedade como
um todo.

O estudo sobre as vivéncias da comunicacdo desperta uma abordagem cultural do
fendmeno comunicacional, sendo assim, a etnografia da comunicagdo corresponde a andlise

empirica da pratica comunicativa. Ha aqui a pretensdo de retratar o processo de comunicacao
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enquanto simbolico fundador das sociedades humanas. As condutas comunicativas dos
individuos dao origem aos dados analisados, porém o objetivo da etnografia da comunicacao
¢, de acordo com Winkin (2001), definir os padrdes que sustentam a intera¢do. Esses padrdes
sdo analisados justamente por haver a possibilidade de detectar um grau de previsibilidade,
estabilidade e regularidade na comunicagao previamente estabelecidos.

Para entender melhor a pessoa com surdez, vista como uma deficiéncia pela
sociedade, esta sendo realizado — digo estd, pois a fun¢do de pesquisador nunca termina; cada
vez que se observa uma mesma coisa, novos desafios e compreensdes sdo levantados — um
exercicio de observagdo, tendo como meta desassociar o objeto sobre o estigma de fatos
proximos e de esclarecer a relacdo de sujeito surdo com a informagdo, como acontece essa
recepcdo. Essa tarefa permitira utilizar conceitos ligados & comunicagdo social e o que o
individuo transmite sobre si e seu grupo.

Frequentar e participar de atividades do Ices foi e ¢ indispensavel a compreensao e
interpretagdo de casos relacionados & comunicagdo. A imersdo na cultura local colabora ao
entendimento das turmas e dos colégios como entidades culturais autonomas e diferenciadas,
que refletem sobre o vinculo entre escola e comunidade e que implicam observagao
participante.

O quarto capitulo, Vivéncia da comunicagdo por surdos, abre espago as manifestagdes
e expressoes culturais e de luta pelo uso de diferentes formas de se comunicar, seja ela
consigo mesma ou com o outro, através de uma analise sobre hibridismo na comunicagao.
Nessa parte da pesquisa ¢ discutido sobre os modelos de comunicagdo que poderiam
transformar as vivéncias sociais. Nesse momento, a cultura surda é vista em diferentes
ambitos, seja na arte ou nas dinimicas sociais. E apontado ainda os fragmentos que fazem
parte da interse¢do de culturas distintas, levando em consideragdo o papel do didlogo.

E visto ainda como a maneira de se fazer entender para o outro se apresenta frente as
identidades e diferengas surdas, como plano para efetivagdo da perspectiva inclusiva. E de
fundamental importdncia para este trabalho estudar a cultura surda na busca do
reconhecimento de identidade do surdo.

A comunidade Surda tem a seu favor as politicas intercedidas nas associagdes e
escolas de surdos, nas igrejas, em eventos esportivos e outros. A forma de vida social surda,
frequentando locais de convivéncia comum com pessoas ouvintes leva a um conjunto de
significados e costumes distribuidos e construidos pelo povo surdo, consistindo em diversos
movimentos e lutas pelos seus direitos. Os surdos estdo sempre atuando em defesa de

igualdade e inclusdo, por exemplo, promovendo caminhadas, principalmente no dia 26 de
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setembro, que ¢ o Dia Nacional do Surdo’. Os espagos politicos mais conhecidos sio as
Associagdes de Surdos, onde se encontram com mais facilidade lideres e militantes surdos.

A luta pelo fim desse estigma social de inferioridade ¢ constante. O cidaddo perdeu a
autonomia de interpretar a informacao, determinada pela forma como elas sdo escritas. Apesar
de haver diferentes dispositivos de comunicagdo, foi ignorado a forma como essas mensagens
sdo repassadas. As limitagdes pertinentes que distanciam o cidaddo diferente aos olhos dos
demais faz com que esse direito seja apenas uma idealizagao.

Os direitos civis precisam andar em conjunto com os direitos politicos e sociais para
alcancar a liberdade e igualdade entre as pessoas. Essa demanda por direitos esta atrelada a
autenticacdo de identidade dos grupos marginalizados. A principal caracteristica para tal ¢ o
direito cultural, ou seja, o direito das diversas minorias expressarem sua identidade cultural
particular sem haver discriminagao.

O quinto capitulo desta dissertagdao ¢ destinado as consideragdes finais, provenientes
do processo de pesquisa, bem como os questionamentos discorridos e as perguntas que
surgiram sobre as vivéncias da comunicagdo, focadas nas praticas da pessoa surda. Ao longo
deste estudo, podemos perceber que as comunidades se diferenciam substancialmente em seus
modos de transmitir uma mensagem, nos arquétipos de repertorio linguistico e nos papéis e
sentidos do discurso. Isso ressalta diferencas significativas quanto aos valores, normas de
grupos e crengas.

A etnografia da vivéncia da comunicag¢do qualifica-se principalmente por considerar
essencial o sistema comunicativo das comunidades pesquisadas, estipulando uma ligacao
entre comunicagdo e sua dimensdo moral, social e politica. Deste modo, busca firmar a
linguagem na sociedade. O que aparentemente ¢ apenas uma variagdo de um unico cddigo
linguistico pode, a etnografia dos tipos de comunicagdo, ser o surgimento de uma estrutura e
de um padrao proprio de uma economia comunicativa de determinado grupo social (HYMES,
1964).

A divisdo entre grupos de pessoas ¢ gerada socialmente, assim como sua integracao,
uma vez que toda forma de discriminacdo estd subordinada a cultura e valores locais. As
normas sociais que influenciam essa segregacdo, condutas que organizam toda a nossa vida
social, modos de falar, de atuar no mundo e de pensar. A maneira como ¢ tratada a surdez esta
ideologicamente relacionada a essas normas, bem como a luta politica por novas formas de
pensar a cultura, a identidade surda e a inclusdo de minorias sociais. Essa luta pela inclusao ¢

uma forma de aproximar as minorias diferentes, mas ndo deficientes.

3 A data foi criada pela Lei n° 11.796/2008, de acordo com o Ministério Publico Federal.
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Trabalhar com a temadtica voltada a inclusdo social envolve a diversidade humana.
Devem ser postas em pratica novas abordagens dentro da Comunica¢do, como um fator
essencial ao surgimento de tendéncias, como o jornalismo comunitirio participativo,
importante para o amadurecimento social da préatica da informacdo. E desejavel que ocorra
um reconhecimento de que ndo existe uma norma ideal de comunicagdo como um passo
maduro a cidadania e a experimentacdo. Isso ¢ o que o cidaddo espera e essa deve ser a
contribuicdo da pesquisa em Comunicacdo. As distintas formas de dialogar ajudam no
exercicio da cidadania e no processo de inclusdo social. Cultivar uma relagdo entre a
comunidade Surda e a escola, a universidade e a midia, corrobora para que os ouvintes

possam compartilhar a lingua e o estilo de vida da cultura surda.

Tentar formular a base na qual se imagina, sempre excessivamente, (estar-se situado,
eis no que consiste o texto antropoldgico como empreendimento cientifico. Nao
estamos procurando, pelo menos eu ndo estou, tornar-nos nativos (em qualquer caso,
eis uma palavra comprometida) ou copia-los. Somente os romanticos ou os espides
podem achar isso bom. O que procuramos, no sentido mais amplo do termo, que
compreende muito mais do que simplesmente falar, € conversar com eles/o que ¢é
muito mais dificil, e ndo apenas com estranhos, do que se reconhece habitualmente.
"Se falar por alguém parece ser um processo misterioso", observou Stanley Cavell,
"isso pode ser devido ao fato de falar a alguém ndo parecer de maneira alguma
misterioso" (GEERTZ, 2008, p. 10).

A diferenca ndo deve ser um obstaculo a igualdade ou um facilitador de
hierarquizagdo. As normas de identidade ddo origem a desvios € ao mesmo tempo a
conformidade (GOFFMAN, 1963). Esta pesquisa permite estudar a cultura surda como uma
outra identidade, diferente do ouvinte, mas com suas caracteristicas proprias, o que nao o
torna inferior por ser diferente. Através dela € possivel analisar as experiéncias comunicativas

e a reconfiguragdo das dimensdes de tempo, espago, linguagem e cultura.
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2 A COMUNICACAO

E possivel afirmar que o foco dos questionamentos desta pesquisa posiciona-se a volta
das diferentes dindmicas de comunicag@o ¢ sua articulacdo com os cenarios dos movimentos
sociais de surdos, que resistem aos processos de estigmatizacdo existentes na sociedade. O
desafio de analisar o campo de representagdo dos conflitos entre surdos e ouvintes, associados
a um conjunto de experiéncias silenciosas, por vezes consideradas invisiveis no espago
urbano, tem como interesse captar as contribui¢des ou alternativas capazes de ressuscitar as
formas de transmissdao de mensagens.

Para entender as vivéncias das diferentes formas de se comunicar, temos que saber, em
primeiro lugar, em que consiste a comunica¢do. No livro Diciondrio de Comunicagdo, o
termo comunicar ¢ definido como “estabelecer comunhao, participar da comunidade através
do intercambio de informacdes” (RABACA & BARBOSA, 2001, p. 157). Por vezes, o uso
dessa palavra ndo reflete mais do que sua disponibilidade de troca de informacao, sendo usado
de maneira restrita, devido a ascensdo do setor de tecnologia e informacao (TI). Desse modo,
o termo nos diz algo sobre o curso geral das ideias, porém nao desenvolve acerca de uma série
de questdes que o rodeiam. De acordo com Dell Hymes (1967)*, que buscou estabelecer bases

disciplinares ao estudo comparativo e etnografico sobre o uso da linguagem:

Frequentes vezes, o uso corrente sugere apenas que se descobriu “comunicagdo” tem
uma conotacdo convenientemente vaga, embora positiva, ndo apenas para autores,
mas também para organizagdes de pesquisa e outros ambientes institucionais; pode
servir de reclamo ou cobertura para agrupar uma série de atividades que a ambigdo
ou a conveniéncia administrativa reuniu, mas cujo relacionamento integral é, no
melhor dos casos, uma esperanga (HYMES, 1967, p. 10 e 11).

Logo ¢ possivel ver que, em suas discussdes, Hymes (1967) se preocupa a respeito das
no¢des de comunicacdo. O aumento de recurso a comunicagdo leva a uma preocupagdo com
processos que distanciam-se das questdes culturais, como se fosse apenas um produto,
transformado pelo imbricamento de diferentes tendéncias, sejam elas econdmicas, de poder

simbolico® — como religido e familia — ou de linguagem. Essas tendéncias fazem parte de um

4 Doutor em filosofia. Foi professor da Universidade de Harvard e da Califoérnia. Suas pesquisas sdo voltadas
as areas de linguistica na antropologia, arte verbal e etnografia. Fonte: DANCE, Frank. Teoria da
Comunicacio Humana. Sao Paulo: Cultrix, 1967.

5 Thompson afirma que ha quatro tipos de poder — econémico, politico, coercitivo e simbdlico, associados ao
desenvolvimento da sociedade moderna e da midia, capazes de transformar sistemas sociais ¢ formas de
governabilidade. Fonte: THOMPSON, John Brookshire. A midia e a modernidade: uma teoria social da
midia. Petropolis: Vozes, 1998.
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contexto existencial, voltado a ciéncia do comportamento, que incide na relagdo entre
comunicacao e linguagem.

A linguagem ¢ um termo aplicado como fruto histdrico, que faz parte de um
departamento da cultura, enquanto comunicagdo ¢ mais utilizado para designar processos ¢
eventos. A longo prazo, essa predisposi¢do se torna mais notdria se levarmos em consideracao

o campo da linguistica como um dos principais problemas da comunicagao.

Enquanto (...) a perspectiva da teoria da comunicag¢do humana tem implicagdes para
outros ramos da antropologia — de um lado, a antropologia fisica ou bioldgica; de
outro, a arqueologia, a etnologia histérica e a antropologia social, como ramos da
antropologia cultural —, ¢ na linguistica que outros ramos vao habitualmente buscar
nogdes pertinentes. E por boa parte do século atual, a linguistica teve outras
preocupagdes (HYMES, 1967, p. 11).

O processo comunicativo era, de certa forma, ignorado, havendo énfase apenas as
questdes da filologia e linguagem. Havia uma preocupagdo com o uso da linguagem ligado a
manuten¢do de papéis sociais. Essa falta de interesse pelo processo comunicativo apresenta
trés pontos relevantes. O primeiro foi a atragdo pelo behaviorismo, o qual dizia que a
linguistica europeia e norte-americana dos anos de 1930 e 1940 era contaminada pelos vicios
do mentalismo, pois este considera o comportamento humano ser resultado de agentes
internos e de outra natureza diferente a da conduta a ser explicada.

Em segundo lugar, a palavra linguagem era colocada em oposi¢do a comunicacao,
como se esta fosse mais limitada ao contexto da interagdo da linguagem. A comunicacao
expressiva nao era considerada como uma comunicacdo em sua totalidade, sendo colocada
apenas como gestos vocais usados para um tipo inferior de comunicagdo. Ja o terceiro aspecto
se refere a relacdo entre linguagem e cultura. A comunicacdo era analisada mais
cautelosamente somente se associada a um problema na funcdo da linguagem. A lingua era
vista como a expressao de um povo. Os grupos eram encarados como uma unidade
etnolinguistica, ou seja, cada um com sua propria lingua adaptada a sua cultura, equivalente as
necessidades de seus usuarios.

Podemos visualizar como exemplo desse ultimo ponto as questdes relacionadas a
cultura surda, que sera estudada mais adiante desta pesquisa. Sdo pessoas que, por se
identificarem com uma caracteristica em comum, a surdez, desenvolveram sua propria lingua
e costumes. Parece a existéncia de um paradoxo, entre lingua autonoma da cultura e ao
mesmo tempo vital a realidade social. Essa contradi¢do teve foco na classificagdo genética,

tratando a lingua como algo independente das relagdes sociais.
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Havia a necessidade de levar em consideragcdo o simbolismo expressivo e a derivagcao
presente nas formas linguisticas, vistas como passiveis de mudancgas e adaptacdes de acordo
com a comunicagdo cultural. Nao se podia negligenciar as diversas finalidades da linguagem

associada aos meios comunicativos, que a qualificam e podem até domina-la.

As transformagdes que sofrem as linguas (...) resultam igualmente de uma complexa
variedade de adaptagdes irregulares a propdsito comunicativos, que deixam seus
tracos em alteracdes de sons fracos, na derivagdo expressiva, na contaminac¢ao
lexical, ¢ em muitos outros fendmenos. (...) O termo “comunicacdo” alcangou a
condi¢do, em muitos setores, de rubrica geral sob que se concebem tais problemas
(HYMES, 1967, p. 17).

As contribui¢des antropoldgicas aqui citadas formaram base a teoria da comunicagdo
humana, no sentido de mediacdo de eficacia. Algumas expressdes como ‘“‘estamos nos
comunicando” ou “alguém com quem falar” influenciam o sentido normativo da palavra
“comunicacao”. Temos poucos termos que exprimem interagdo. Algumas caracteristicas
relacionadas a uma cultura, por exemplo, personalismo e individua¢do, fazem parte da
comunicacdo e através do estudo etnografico dessas vivéncias comunicativas pode-se
compreender o processo que as fomenta e frustra a0 mesmo tempo.

A comunicacdo “pode refletir sensibilidade a associagdes de 'comunicacdo' com
apenas progresso tecnoldgico, propagagdo a parte de qualidade de forma de conteudo, e a
consideragdo dos receptores como alvos de manipulagdo, mais que como pessoas —
comunicacdo de 'massa” (HYMES, 1967, p. 36). Ha de fato uma necessidade de estudar o
que seja comunicativo em uma cultura, através de um trabalho etnografico, com descri¢cdes
validas sobre os padrdes de comunica¢do de comunidades reais (HYMES, 1967).

Sobre a liga¢do entre comportamento e comunicac¢ao, Dell Hymes (1967) afirma que:

O comportamento observavel ¢ tudo quanto temos para estudar, mas o
comportamento relatado ndo ¢ o seu componente menos importante. (...) A
ocorréncia intrapessoal de comunicagdo ¢ particularmente importante para o enfoque
adaptativo, cibernético. Mesmo que todo comportamento, na medida em que seja
comunicativo, deva ser considerado uma questdo de recombinagdo de tragos
culturais previamente adquiridos, parte dele tem de ser intrapessoal, mesmo porque
todas as culturas, de modo variado, exigem comportamento pessoal que (a)
pressuponha interpretacdo da experiéncia como comunicativa (“ndo precisamos que
nos digam”, “entender”, “pegar o sentido”) e que (b) manifeste experiéncia
comunicativa nova (“algum lampejo de originalidade”, “fazer mais que arrotar
leituras, ou mesmo, “abrir uma brecha”), sem no entanto propiciar um ambiente
interpessoal para que o comportamento em questdo seja adquirido (HYMES, 1967,
p-37).
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Os participantes de uma cultura desenvolvem suas condutas, em grande parte nao-
verbalizada. Torna-se dificil ao etndgrafo perceber essa comunicagdo intrapessoal, por vezes
transparecidas em debates e desejos. A necessidade de saber o que ¢ comunicagdo € pertinente
para conhecer as formas de se comunicar de um povo, assim como entender melhor a cultura
surda e como fomentar a comunicacao inclusiva. Através de estudos podemos instigar o
convivio com as diferentes formas de se comunicar a repensar o modo habitual usado pelos
ouvintes e a curiosidade em conhecer os diferentes grupos que praticam a comunicagdo

gestual.

2.1 O que é comunicaciio

Desde 2013, minha visdo sobre comunicar mudou. No primeiro semestre daquele ano,
cursando a disciplina de Jornalismo no Terceiro Setor, com a professora Marcia Vidal — que
depois eu passei a ser monitora dessa disciplina e entdo ela se tornou orientadora neste
mestrado, precisei fazer um trabalho de campo voltado a area de Comunicagdo em alguma
instituicdo. J& havia um interesse de minha parte em aprender a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), entdo surgiu a ideia de levar a equipe em que eu estava integrada para realizarmos o
trabalho no Instituto Cearense de Educacdo de Surdos. Isso por que meu estagio era perto do
local e, sempre que passava por 14, eu ficava prestando aten¢cdo em toda aquela comunicacio
gestual, diferente a tudo que estava no entorno daquele lugar, que no outro lado da calgada,
alids, at¢é mesmo do lado daquela escola, havia colégios de ensino regular, tanto particular
como publico.

O primeiro contato com a comunidade Surda eu estava tensa, pois havia ido so.
Interessante como estar de um lado do portdo faz a pessoa imergir em um novo mundo. Eu era
a estranha e a analfabeta. Foi assim que me senti nessa visita a escola, onde, desde a portaria,
alguém que ndo era surdo se comunicava primeiro através da Libras. Foi bastante intrigante
para mim, mas entendi que naquele espago a cultura surda prevalecia, ndo importa se vocé
ouve. Essa mudanca hierarquica de colonizado e colonizador eu apenas senti quando pisei
naquela escola, no momento que cruzei o portdo. Em uma linguagem clara, com exemplos do

quotidiano, o livro 4 comunicagdo ndao-verbal, de Flora Davis (1979), nos diz que:

O proprio corpo (...) comunica. E ndo somente por intermédio do movimento ou da
posicdo que assume. A propria forma do corpo pode ser uma mensagem e até
mesmo a maneira como os tracos do rosto se organizam. Isso ¢ uma teoria de Ray
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Birdwhistell que acredita na aparéncia fisica como complemento quase sempre
culturalmente programado (DAVIS, 1979, p. 45).

Ou seja, a comunicagdo verbal necessita estar atrelada a ndo-verbal, pois esta transmite
o sentimento real do produtor da mensagem. John Thompson (1998), no livro 4 midia e a
modernidade explica sobre a questdo dialdogica da mensagem. Para ele, a mensagem
transmitida de forma expressiva possibilita o receptor ter sua interpretacdo — a questdo da
hermenéutica, por ser “um processo ativo e criativo no qual o intérprete inclui uma série de
conjecturas e expectativas para apoiar a mensagem que ele procura entender” (THOMPSON,
1998, p. 44). Essas suposicoes e expectativas de quem ¢ comunicado podem ser de acordo
com suas particularidades, sua experiéncia de vida. No entanto, também podem estar ligadas
ao carater social e historico, compartilhadas por um grupo formado por pessoas que dividem
caminhos similares — como veremos mais adiante no capitulo dois desta dissertagdo.

O pensamento que eu tinha era que se o funcionario, Seu Luis, que me atendeu, nao
oralizou ¢ pelo motivo deste ser surdo e um muro imaginario que nos distanciava parecia ter
se formado na minha frente. Por um momento, fiquei muda e com certo receito, de parecer
estar falando sozinha, entdo resolvi pronunciar algumas palavras, dizendo que eu nao tinha
conhecimento naquela lingua. Em seguida, tudo clareou, pois pude ouvir a voz do porteiro,
que prontamente me ajudou, mostrando a sala da coordenagdo, onde conheci uma das ex-
coordenadoras da escola, Dind Santana, que me apresentou a professora Neiva Cardins, uma
das responsaveis por fazer todo esse trabalho dar certo.

Naquela época, a diretora do Ices era a Débora Conrado, primeira educadora surda a
assumir a direcdo de uma instituicdo publica especializada na educa¢do de surdos no Brasil.
Débora representava ganhos para uma nova metodologia de ensino voltado a pessoa com
surdez, além de quebrar paradigmas e trazer reflexdes a sociedade para estabelecer politicas
publicas no setor de educacao inclusiva.

Em reunido com Din4, Neiva e a professora Fausta Lima, coordenadora do Centro de
Artes (Ciartices) e responsavel por marcar visitas na Escola, pude, junto com a equipe da
faculdade que eu fazia parte, ter conhecimento das demandas particulares do Instituto e da
importancia da comunicacao através de imagens. Dind salientou o fato de muitos alunos nao
conseguirem se comunicar com os pais de forma eficaz, pois estes, na maioria ouvintes, nao
alcangavam um dialogo com seus filhos, devido a dificuldade de aprender Libras.

Diante dos desafios, decidimos realizar trés oficinas, diferentes das realizadas durante

a pesquisa: o uso correto das redes sociais, criagdo de site para o Instituto e oficina de
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telejornalismo. As escolhas foram devido a necessidade de estruturar os meios de
comunicacdo do Ices, a fim de melhorar e facilitar o didlogo entre os alunos, os professores e

a sociedade.

Figura 1 — Fachada do Instituto Cearense de Educacao de Surdos (Ices)

Fonte: Arquivo Ices.

O sentido de uma mensagem faz parte de um acontecimento complexo e varidvel, isto
quer dizer que estd sempre em mudanga. Por isso, a importancia dessa conversa, facilitada
através dos trabalhos realizados por meio da disciplina de Jornalismo no Terceiro Setor.

Thompson (1998) mais uma vez nos explica que:

O significado que uma mensagem tem para um individuo dependerd em certa
medida da estrutura que ele ou ela traz para o sustentar. Claro, ha alguns limites a
este processo; a mensagem ndo pode significar qualquer coisa, ¢ um individuo deve
ter algum conhecimento das regras e convengdes em base as quais uma mensagem ¢
produzida (por exemplo, ele ou ela devem ter conhecimentos rudimentares da
linguagem). Mas estes limites sdo amplos e deixam largo espago para a possibilidade
de que, de um individuo ou grupo de individuos para outro, e de um contexto sdcio-
historico para outro, a mensagem transmitida por um produto da midia possa ser
entendida diferentemente (THOMPSON, 1998, p. 45).
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O projeto tinha um viés educativo, visando amenizar as dificuldades relacionadas a
comunicacdo dos alunos. Durante 0 més de junho de 2013, foram desenvolvidos, com os
estudantes da turma de Portugués da professora Emanuela Vieira, do primeiro ano do Ensino
Meédio, os seguintes aspectos: importancia da produg¢ao de contetido autoral e divulgacdo do
mesmo; formatos televisivos (entrevista, debate, dramatizacdo, depoimento e tira-duvidas);
gravacdo e edicdo de videos; divulgagdo em redes sociais, com a Fausta — paralelo a isso
havia a formatacao e alimentagdo de conteudo do site, além da criagdo e distribui¢do de uma
cartilha sobre como fazer uso adequado das redes sociais por instituigdes de ensino.

Os estudantes participantes puderam exercitar o espirito critico, refletindo sobre as
dificuldades comunicacionais relativas a comunidade Surda, com tematicas escolhidas por
eles, seguindo um dos formatos explicados. O fato de o Ices possuir um estidio de TV e
equipamento proprio de filmagem facilitou a execuc¢do das atividades, com o auxilio do
cinegrafista e editor de videos Adriano Rodrigues, a época profissional surdo do Ices. Todas
as atividades foram acompanhadas pelo intérprete Roberto de Sousa e pela professora

Emanuela — Manu.

Figura 2 — Manual de uso das redes sociais para o setor de educagao
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Fonte: Arquivo Marina Portela.
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De fato precisamos da ajuda dos intérpretes, porque, como Thompson (1998) afirmou,
nds ndo tinhamos o conhecimento da Libras, mas sabiamos algumas atitudes importantes para
ganharmos espaco e sermos aceitos pela comunidade Surda daquele lugar. Interpretar as
formas simbolicas diferentes do contexto, me fez compreender melhor o outro ¢ fazer uma
auto-reflexdo sobre eu, os surdos € 0 mundo ao qual pertencemos. John Thompson (1998) usa
o termo “apropriacdo” para referir-se a esse longo processo de autoconhecimento e
conhecimento do préximo.

A mensagem assimilada é incorporada a propria vida, por vezes sem muito esforgo e
em outros casos, como o meu, requer aplicagdo. Ela ¢ adaptada a minha vida, nesta situacao,
as conjunturas e aos contextos que sdo distintos do meu. Era preciso a participagdo dos
discentes daquela escola, pois a forma de comunicar naqueles meios da midia (redes sociais e
video-reportagem) ¢ um processo que se estende além do contexto inicial da atividade. Isso
pelo motivo de ser comum discutir as mensagens transmitidas depois da recepcao, gerando
discursos compartilhados com aquele grupo em comum, até com os que ndo fizeram parte do
processo de elaboracdo do material.

O objetivo de querer introduzir os surdos nos meios de comunica¢do que a escola
disponibilizava foi para dar visibilidade a eles, para que pudessem atingir um alcance maior a
respeito de suas crengas e linguagem. A interacdo face a face — definida por Thompson (1998)
como um dos trés tipos de interagdo criados pelos meios de comunicagdo, acontece quando a
pessoa esta frente a frente com a outra, isto €, estdo co-presentes, partilhando de um mesmo
sistema referencial de tempo e espaco.

A impressdo que eu tinha antes de ter mais convivéncia com pessoas surdas era que
elas ndo conseguiam expandir suas ideias de acessibilidade e aceitagdo perante a sociedade,
dominada pela comunicagdo verbal, justamente pelo fato de os surdos apenas conseguirem se
comunicar em carater dialogico, ou seja, na interagdo face a face, para possibilitar o fluxo de
recepcao e resposta de informagdo e comunicagdo. Isso por que a Lingua de Sinais implica
uma multiplicidade de deixas simbdlicas que somente assim poderiam ser interpretadas. Além

das palavras, as mensagens

podem vir acompanhadas de piscadelas e gestos, franzimento de sobrancelhas e
sorrisos, mudangas na entonagdo e assim por diante. Os participantes de uma
interacdo face a face sdo constantemente e rotineiramente instados a comparar as
varias deixas simbolicas e usad-las para reduzir a ambiguidade e clarificar a
compreensdo da mensagem. Se os participantes detectam inconsisténcias, ou deixas
que ndo se encaixam umas com as outras, isto pode tornar-se uma fonte de confusao,
ameacar a continuidade da interagdo ou langar duvidas sobre a sinceridade do
interlocutor (THOMPSON, 1998, p. 78).
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Esse foi um cuidado que tive. Mesmo ainda ndo tendo conhecimento dos sinais, a
forma de me expressar através de mimica ou gestos que pudessem lembrar o que eu queria
transmitir, sem buscar impor minha cultura ouvintista, fez com que aos poucos os alunos, ndo
apenas da turma do primeiro ano do ensio médio, mas também da escola como um todo,
fossem me aceitando. Através da interacdo face a face € que pude participar € conhecer um
novo conjunto de comunicacdo aliado as suas tradi¢des. Acredito ser esta a inica maneira que
permite conhecer um povo com seus costumes.

Acontece que o advento da tecnologia dos meios de comunicagdo, mesmo tendo
implicado em consequéncias de dominagdo sobre a minoria, no caso surda, transformando os
padrdoes de comunicacdo aliado a cultura ouvinte — dominante, a infera¢do mediada
(dialégica, mas que permite estar em uma certa distdncia da outra pessoa), mesmo anulando
as deixas simbolicas, permitiu que os surdos pudessem se comunicar através de mensagens
por meio de aplicativos de conversa e redes sociais virtuais, por isso a importancia de
aproximar os lacos através da internet entre escola e aluno.

O terceiro tipo de interagdo, a quase-interagdo mediada, mesmo com sua caracteristica
monolodgica, predominante nos tempos atuais, trouxe a possibilidade dos surdos divulgarem
sua cultura e terem contato com outros que estdo em contextos de vida, espago e tempo

diferentes (THOMPSON, 1998).

Ela cria um certo tipo de situagdo social na qual os individuos se ligam uns aos
outros num processo de comunicagdo e intercdmbio simbdlico. Ela ¢ uma situagdo
estruturada na qual alguns individuos se ocupam principalmente na produgdo de
formas simbolicas para outros que ndo estdo fisicamente presentes, enquanto estes se
ocupam em receber formas simbolicas produzidas por outros a quem eles ndo podem
responder, mas com quem podem criar lagcos de amizade, afeto e lealdade
(THOMPSON, 1998, p. 80).

A permissdo em ter contato com pessoas que t€m algo em comum, mas vivem
realidades diferentes, fortalece o grupo. A tecnologia transformou o estilo de comunicagao
humana, mas como repassar toda a riqueza presente nas possibilidades da comunicacao direta
entre os individuos? Acredito ser este um dos desafios a sociedade surda. A complexidade dos
modos de comunicacdo dos seres humanos, verbal ou ndo-verbal, exige saber os mecanismos
da comunicacdo, a fim de investigar a estrutura da interacdo humana em seus elementos
constituitivos, no qual serdo vistos os problemas do funcionamento da comunicagdo, para

expdr os aspectos dindmicos do processo da comunicacdo (ZANI & PIO, 1997).
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2.1.1 Procurando condigoes ideais nos tipos de comunicacdo

O ponto inicial para essa analise ¢ o entendimento acerca da competéncia
comunicativa, compreendida como sendo “o conjunto de pré-condi¢des, conhecimentos e
regras que fazem com que a qualquer individuo seja possivel e realizavel significar e
comunicar” (SONINO, 1981 in ZANI & PIO, 1997, p. 19). Uma pessoa ¢ membro de uma
comunidade linguistica e social por ter essa competéncia comunicativa, ou seja, a capacidade
de gerar e captar mensagens que a faz interagir com outros individuos.

Essa habilidade envolve, além da competéncia linguistica e gramatical — produgdo e
interpretagdo de frases — um conjunto de praticas extralinguisticas “sociais (no sentido de
saber adequar a mensagem a uma solucdo especifica) ou semioticas (que significa saber
utilizar outros codigos para além do linguistico, como por exemplo o cinésico, as expressoes
faciais, os movimentos do rosto, das maos, etc)” (ZANI & PIO, 1997, p. 19 e 20).

Os pré-conhecimentos que eu acreditei ter, até entdo ndo existiam. Apods ter realizado
as oficinas da disciplina, fui convidada pela Neiva para ser voluntaria do Instituto,
colaborando na criagdo de contetido para redes sociais, cobertura de eventos, matérias e
criacao de material grafico para divulgagdo. Posso dizer que foi o trabalho voluntério na area
de jornalismo mais feliz que participei e participo — apesar de hoje ndo estar mais no cadastro
como voluntaria, ¢ assim que continuo sendo vista pelos que 1a frequentam.

As visitas ao Ices variavam e confesso que, algumas vezes, aconteceu de eu ndo ir por
motivos diversos — Trabalho de Conclusdao de Curso da graduacao em Jornalismo, estagio em
outro local e acontecimentos corriqueiros. No entanto, sempre que eu voltava, era recebida de
“bracos abertos”. Entre desabafos da vida, almogo, lanches e livros de Lingua Brasileira de
Sinais para estudar, as atividades fluiam e fluem rapido.

Uma coisa que me inquietava, no inicio, era o medo de me comunicar somente com
pessoas ouvintes. Isso pelo fato de eu ainda ndo saber Libras — por sinal, ainda tenho muito o
que aprender, me sinto uma crian¢a em relagdo a isso. Havia a tensdo do contato principal,
que era fazer parte do convivio de surdos, ndo acontecer. Contudo, eu fui percebendo que era
preciso tempo para alcangar essas conquistas. Chegar naquela escola e me comunicar
diretamente em Libras ¢ algo que faco hd pouco tempo, pois eu precisava e preciso saber
administrar quando e como agir.

Mais do que isso, uma pessoa pode ter conhecimento de diferentes linguas e saber
escolher qual deve utilizar em cada momento. Zani & Pio (1997) afirmam que alguém que

tem somente o conhecimento linguistico ¢ como um “monstro cultural”, pelo motivo de saber
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as regras gramaticais da lingua, contudo desconhece o momento certo de uséa-la. E devido a
1SS0 que se torna importante uma pesquisa sobre comunicagdo que se descreva como

competéncia comunicativa em sua globalidade. Porém, isso permeia alguns problemas.

Figura 3 — Site do Instituto Cearense de Educagao de Surdos (Ices)
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Fonte: Arquivo Marina Portela.

O primeiro ¢ a dificuldade de formular uma teoria da execugdo, considerando a ag¢ao
linguistica como momento e fato global em interagcdo com um determinado contexto que a
leva de diversas formas. De acordo com Zani & Pio (1997), a exigéncia tem resistido no
campo das ciéncias linguisticas, sem se voltar tanto ao uso da linguagem com restrigdes
impostas pelo exterior. Em segundo lugar, ver, sem marginalizar, a importancia de outros
significados, além do referencial e intelectual da mensagem. Ha ainda os significados sociais,
estilisticos e emocionais, que de algum modo se relacionam com a intencdo comunicativa de
quem transmite a mensagem. Por Ultimo, existe a dificuldade de analisar a fun¢do de uma
mensagem, seja ela oral ou gestual.

Para que haja interacdo comunicativa € preciso que a pessoa tenha e use algumas ou
todas as competéncias listadas a seguir. Sdo elas: a /inguistica, a capacidade de produzir e
interpretar signos verbais — como foi dito anteriormente; a paralinguistica, que é conseguir

modular certas caracteristicas do significante, por exemplo, a forma que algo ¢ expresso ou
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pronunciado; a cinésica, a principal dessas competéncias usadas por surdos, pois compreende
a comunicag¢ao por meio de signos gestuais, no qual os movimentos das mao e do rosto, além
da postura sdo levados em consideracdo; a proxémica, que consegue variar as atitudes
espaciais e as distancias interpessoais do ato comunicativo, isto é, ter ou ndo contato direto
com o receptor e essa distancia ¢ determinada por significados distintos na cultura de cada
um.

O quinto ponto ¢ a competéncia executiva, a capacidade de atuagdo social, ou seja, ter
ou ndo uma atitude, seja ela linguistica ou ndo, com o intuito de concretizar a sua intencao
comunicativa. H4 a pragmadtica, que ¢ quando utiliza signos, ndo necessariamente
linguisticos, de forma adequada a situacdo, além das proprias intengdes. A Ultima € a sdcio-
cultural, que reconhece as situagdes sociais e as relacdes entre as funcdes executadas, assim
como conceber significados e nestes reconhecer os elementos proprios de uma cultura.
Segundo Zani & Pio (1997), fundamentados no pensamento de Berruto (1974), podem existir
ainda outras competéncias, mas, essas indicacdes ja tornam pertinente entender a
complexidade do comportamento comunicativo.

Fraser (1978), com o objetivo de representar os conhecimentos listados acima, no
sentido de descoberta e entendimento da riqueza das vivéncias da comunicagdo, para
visualizarmos a andlise da interacdo comunicativa, criou um quadro denominado de os guatro

sistemas da comunicac¢do:

Figura 4 — Os quatro sistemas da comunicagao por Fraser (1978)

Fonte: ZANI, Bruna; PIO, Ricci Bitti. A comunica¢do como processo social. Lisboa: Estampa,
1997, p. 24.
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Existem autores, como Lyons (1972), que acreditam ndo haver precisdao de diferenciar
componente linguistico e ndo-linguistico, pois o verbal estd presente em ambos os lados,
sendo proposto a distingdo entre comunicag¢do vocal e ndo-vocal, fazendo referéncia ao canal
que produz a mensagem. No entanto, ndo ¢ a intencdo desta pesquisa refletir sobre

nomeclaturas, mas sim a conclusao que poderemos ter com esses estudos.

Na realidade, a contradi¢do € apenas aparente, pois que, conforme ja vimos ao
analisar as diversas metodologias adaptadas, intervieram, nos VArios processos
comunicativos estudados, importantes elementos diferenciantes. Antes de mais nada,
considere-se o tipo de comunicagdo que flui entre ambos os interlocutores: avaliar a
“eficacia” dos varios componentes, verbais e nao-verbais, de uma mensagem num
caso em que se comunica uma atitude interpessoal de cordialidade — ou a intensidade
da comparticipacdo na situacdo em curso — nao ¢ o mesmo que avalia-la no caso em
que se fornece uma informagao neutra relativa a relagdo interpessoal. (...) O exacto
significado de uma combinagdo de sinais verbais e ndo-verbais varia ndo s6 com a
natureza da comunicagdo (representativa, interpressoal, reguladora, etc.) mas ainda
em funcdo da natureza da situag@o interactiva (por exemplo, as caracteristicas dos
interlocutores). (...) Se conclui que o peso dos diversos canais esta relacionado com
factores como as personalidades dos interagentes e a especificidade da relagdo
interpessoal (ZANI & PIO, 1997, p. 47).

Pode ser notado que a mensagem ¢ o “status social” (ZANI & PIO, 1997, p. 62) e de
poder. As informagdes transmitidas mostram aspectos relativos ao individuo que comunica,
ou seja, interage, e as relacdes com outras pessoas. A comunicacao de alguém esta vinculada
a sua identidade social e pessoal; com seus habitos e estado emocional passageiro; e as
relagdes sociais. A linguagem ndo deve ser estudada somente como um cédigo, sem haver
compreensao do seu papel critico da semantica, pois o codigo ¢ apenas um veiculo que
transmite as mensagens € seus significados. Merece atencdo o modo como a linguagem ¢
utilizada de diferentes maneiras ¢ situagdes (ZANI & PIO, 1997).

Em um ambiente onde todos sabem se comunicar em Libras, imaginei que ndo
participaria de varios assuntos. Porém, o local era bilingue e isso estava bastante claro para
todos que 14 trabalhavam. Ao comunicar algo em Libras, mesmo que o assunto ndo se
referisse a mim ou a qualquer outra pessoa que la estivesse e também desconhecesse a Lingua
Brasileira de Sinais, os funcionarios faziam questdo de oralizar a0 mesmo tempo que
gestualizavam. Mesmo eu sendo minoria, ndo me senti marginalizada em momento algum.
Percebi que havia algo além de um lugar voltado aos estudos, era uma espécie de centro de
convivéncia comum que fortalecia a ligacdo entre surdos e ouvintes.

Os signos linguisticos formam um campo de interagao social, isso por serem usados no

intuito de contribuir para um efeito particular. “O canal de comunicacdo ¢ definido pelas
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caracteristicas fisicas do nexo que liga os interlocutores (acessibilidade, comunicagdo escrita
ou oral, diferentes redes de comunicagdo)” (ZANI & PIO, 1997, p. 126). A comunicac¢ao nio-
verbal cumpre fungdes em como proceder na sociedade. A comunicagdo gestual ndo recebe a
devida atencdo por parte dos pesquisadores. As caracteristicas gestuais do comportamento
comunicativo sao bastante sélidas e o traco principal de determinadas culturas, em vivéncias
do dia a dia, possibilitando a percep¢do de atitudes do outro. Acontece que, para quem
desconhece certas linguagens ndo-verbais, cria um abismo com um meio social, devido a
dificuldade de destrinchar especificidades de um sistema ndo-verbal, que pode mudar de uma
cidade para outra, por exemplo.

Uma amostra simples sobre comportamento motor-gestual ¢ um aceno produzido por
um ouvinte — que neste caso serve para refor¢ar o que foi dito oralmente, enquanto para o
surdo ¢ a propria mensagem sendo transmitida, fazendo uso da expressdo corporal para
intensificar aquele sinal. Mais uma vez, baseado no pensamento de Zani & Pio (1997), eles

descrevem no tocante aos gestos.

Os movimentos das méos sdo altamente expressivos: acerca deste tipo de sinais ndo-
verbais t€m sido efectuados estudos sistematicos, preocupados acima de tudo com o
relacionamento dos gestos com estados emocionais, ou com o atribuir-lhes um
significado particular, ou ainda com o reconhecimento das suas fun¢des em relagdo a
comunicagdo verbal (ZANI & PIO, 1997, p. 149).

Por estar em processo de alfabetizagdo — comecei o curso de Libras na Federacao
Nacional de Educag¢io e Integragdo dos Surdos (FENEIS)®, em 2015, que funciona dentro do
Instituto dos Surdos —, logo quis por em pratica os novos sinais que descobri. Aprendi que nao
¢ pelo fato do outro ser surdo que ele nao notaria que havia alguém tentando se comunicar
com ele. Por vezes, sinalizei de modo exagerado achando que assim iriam compreender-me
melhor e vi que ndo existia essa necessidade. E tudo natural, de fato uma lingua estrangeira
que exige pratica do interessado, em vez de pensar que o outro ¢ que tem dificuldade de

entender. Isso chegou a ser motivo de brincadeira, pois havia pessoas que quando me viam ja

6 A Feneis é uma entidade filantropica, que, desde a sua fundacdo, em 1987, tem como proposito principal
divulgar a Lingua Brasileira de Sinais e trabalhar em defesa de politicas em educagdo, cultura, saude e
assisténcia social a comunidade Surda, assim como a defesa de seus direitos. Ela ¢ filiada a Federagdo
Mundial dos Surdos e conta com uma rede de sete Administragdes Regionais, com suas atividades
reconhecidas como de Utilidade Publica Federal, Estadual e Municipal. No inicio se chamava Federagdo
Nacional de Educacdo e Integragdo do Deficiente Auditivo (Feneida), por ter sido constituida apenas por
pessoas ouvintes. Em 1987 ¢ que foi reestruturado o estatuto da institui¢do, que passou a ter o nome
Federagdo Nacional de Educa¢do e Integracdo dos Surdos. Fonte: RAMOS, Clécia Regina. Historico da
Feneis até o ano de 1988. Petropolis: Arara Azul, 2004. Disponivel em: <http://www.editora-arara-
azul.com.br/pdf/artigo6.pdf>. Acesso: 13 mai. 2016.
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se comunicavam comigo sinalizando com intensidade. A reciprocidade de perspectivas
individuais implica certo grau de cooperagao.

Zani & Pio (1997) apontam cinco categorias relacionadas aos sinais nao-verbais. Os
gestos simbolicos, ou emblemas, sdo sinais com um significado ja especifico, como uma
saudacao, que pode variar dependendo da cultura de cada povo; ja os gestos ilustrativos fazem
referéncia aos movimentos executados durante uma fala, uma espécie de ilustracdo que pode
ser emitida de forma consciente ou ndo e também variam em fungdo de fatores étnicos e
culturais. A terceira categorizacdo sdo os sinais indicadores do estado emocional, que denota
o sentimento pessoal. Categorias essas que, mesmo nao sendo o sinal propriamente
regularizado, me permitem entender certas situagdes e trocar informagdes com o proximo.

Outros gestos ndo-verbais sdo os reguladores, que funcionam como mantenedor do
fluxo de uma conversa e posicionamento sobre o tema da comunicagdo. Por ultimo e de
bastante importancia para esta pesquisa, se encaixam nessa categoria os gestos de adaptacdo.
Estes estdo intrinsecos ao comportamento do individuo no quotidiano, representando formas
de satisfazer e dominar necessidades e motivagdes, de acordo com a particularidade de cada
ser. Vale salientar que um gesto pode estar contido em mais de uma dessas categorias.

A aquisi¢ao de competéncias da comunicagao ¢ permitida quando pessoas sao capazes
de se entenderem mutuamente (HABERMAS, 1970). “O sistema de regras linguisticas, bem
longe de ser inato como dizia Chomsky, ¢ adquirido no interior dessa estrutura. Com efeito,
para aprender a comunicar é preciso poder antecipar a resposta do outro” (RYAN, 1974, p.
239 in ZANI & PIO, 1997, p. 228). Podemos compreender que a comunicacdo estd
diretamente ligada a socializagdo da mesma, sua vivéncia. Nos grupos sociais ha um
movimento constante entre seus participantes, que ora se aproximam e ora se afastam uns dos
outros, manifestando assim 0s processos sociais, ou seja, a realizacdo de interagdo social —
comunicagao.

A socializagdo identifica-se com os costumes transpassados, responsdvel pela
integracdo entre novas geragdes ¢ membros do grupo, enquanto a comunicagdo faz essa
ligacdo de estar em relacdo com a outra pessoa, representa a acao de compartilhar as ideias, os
sentimentos e as atitudes. Nesse sentido, a intera¢dao identifica-se com o processo social
basico. Existe entdo uma troca de experiéncias coletivas de grande significado, um esforco a
convergéncia de perspectivas. “Para tanto toda a sociedade adota um conjunto de signos e de
regras que, por for¢a das convengdes tacita e coletivamente aceitas, deixa de ser arbitrario.

Dai que se optassemos por simbolos inteiramente novos e estranhos, isso nos isolaria do resto
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da comunidade” (MENEZES in RABACA & BARBOSA, 2001, p. 157). Entdo, a

necessidade de participar de uma comunidade, por meio da troca de informagdes e vivéncia.

2.2 A comunicacao e a socializaciao

Convivendo um pouco com pessoas surdas, percebi que muitas delas buscam maneiras
diferentes para transmitir a mensagem ao ouvinte, a fim de facilitar ndo para si, mas para o
receptor. A Fausta, por exemplo, pedagoga, formada também em Letras Libras, com pos-
graduacdo em Metodologia do Ensino Fundamental e Médio e Educacao Especial, perdeu a
audicdo aos poucos, ainda crianga, e suas competéncias profissionais mostram que ter surdez
ndo impede o entendimento e compreensdo de determinado assunto. O fato dela oralizar ¢
com o unico objetivo de viabilizar a comunicagdo para o ouvinte que ndo sabe Libras. Eu
apenas soube disso quando me contaram a histéria, no Ices. Confesso que, depois que soube,
fiquei apreensiva quando iamos conversar, pois tinha receio que ela ndo conseguisse fazer
leitura labial do que eu dizia — o0 que nunca aconteceu.

A histéria nos mostra o quanto as pessoas com surdez foram perseguidas e
discriminadas por ouvintes, que ndo aceitavam as diferengas e exigiam uma Unica cultura
através do modelo ouvintista, inclusive na forma de alfabetiza-los. A respeito das

confluéncias entre comunicacao e sociedade, Regina Rossetti (2008) afirma que:

A definicdo simplista de comunicacdo como a mensagem que um sujeito emissor
envia para um sujeito receptor, por um canal, deixa de lado a questdo social, e a
qualidade inovadora da comunicagdo fica restrita a novidade da mensagem. O
sujeito aparece descontextualizado socialmente, homem e mundo estdo separados
nesta visdo esquemadtica de comunica¢do como transmissdo de informacdo. (...)
Somente uma defini¢do de comunicagdo como essencialmente social pode revelar as
confluéncias comunicacionais entre sociedade e inovagdo (ROSSETTI, 2008, p. 63).

2.2.1 Resgate historico

A comunicacdo ¢ o que introduz o sujeito, com toda sua complexidade, em um meio
social, também complexo. Para entendermos a comunicagdo como processo social ¢ essencial
analisar teorias a respeito do tema. Na antiguidade grega temos o pensamento de Aristoteles
(384-322 a.C), ja no século XX, temos os Estudos Culturais na América Latina, de Jesus
Martin-Barbero. Rossetti (2008) nos diz que “na polis grega, o homem se revela ao mundo no
discurso e na acdo. Este fato esclarece a forte relagdo entre o social e o comunicacional: na

fala e no ato, o homem tem visibilidade social no mundo” (ROSSETTI, 2008, p. 64). O
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filosofo Aristételes nos revela uma das primeiras teorias sobre essa dimensao social ao definir
o homem como ser racional, focado na capacidade do falar. Acontece que héd divergéncias
nesse pensamento.

Aristoteles difundia a ideia de que as pessoas surdas ndo tinham a capacidade de
expressarem nenhuma palavra’ e que para alcancar a consciéncia humana era preciso ter
audicdo, considerada, a época, o principal canal para o aprendizado. Ele dizia ainda que os
surdos ndo eram treindveis. Infelizmente esse foi o conceito que permaneceu por bastante

tempo: a sociedade considerando os surdos incapazes.

Assim, o homem ¢ um animal civico, mais social do que as abelhas e os outros
animais que vivem juntos. A natureza, que nada faz em véo, concedeu apenas a ele o
dom da palavra, que ndo devemos confundir com os sons da voz. Estes sdo apenas a
expressdo de sensacdes agradaveis ou desagradaveis, de que os outros animais sdo,
como noés, capazes. A natureza deu-lhes um o6rgéo limitado a este unico efeito; nos,
porém, temos a mais, sendo o conhecimento desenvolvido, pelo menos o sentimento
obscuro do bem e do mal, do til e do nocivo, do justo e do injusto, objetos para a
manifestagdo dos quais nos foi dado o 6rgdo da fala. Este comércio da palavra ¢ o
lago de toda sociedade doméstica e civil (ARISTOTELES, 1998, p. 5 in ROSSETTI,
2008, P. 65).

Os surdos foram privados de se comunicarem em sua lingua natural durante séculos,
sendo forcandos a praticarem a oralidade e a fazerem leitura labial, através dos métodos Oral
Puro (lingua falada) e Combinado (ensino da fala). No Século XVII, o abade francés Charles-
Michel de 1'Epée criou a primeira escola publica e foi o precursor no uso da Lingua de Sinais.
A metodologia utilizada por ele fez sucesso, porém, nao durou muito, por ter sido
desacreditada pela Medicina e pela Filosofia. No Brasil, em 1856, o professor francés e surdo
Hernest Hue, seguidor de 1'Epée, trouxe ao Brasil a Lingua de Sinais Francesa.

Hue foi solicitado pelo Imperador Dom Pedro II, que fundou, em 26 de Setembro de
1857 (data em que é comemorado o Dia do Surdo®), pela Lei n® 839, a primeira escola para
meninos surdos, chamada Imperial Instituto de Surdos-Mudos do Rio de Janeiro, atual
Instituto Nacional de Educagdao de Surdos (INES). O Instituto ¢ um Centro Nacional de
Referéncia na area da surdez. No Ines, a lingua oficial ¢ a Libras (uma mistura da lingua de
sinais francesa com os sistemas de comunicagao ja utilizados pelos surdos de diferentes locais
do pais). O Instituto ainda ministra o portugués como segunda lingua. Desde entdo, os surdos

puderam contar com o apoio de escolas especializadas a sua educacdo em Libras. A

7 Informag@o concebida pela revista, da Universidade de Brasilia, Historia do Ensino de Linguas no Brasil
(HELB), ano 1 - N° 1 - Vol. 1/Janciro de 2007, ISSN 1981-6677. Disponivel em:
<http://www.helb.org.br/index.php?
option=com_content&view=category&layout=blog&id=1022&Itemid=12>. Acesso: 10 abr. 2015.

8 A data foi criada pela Lei n° 11.796/2008, de acordo com o Ministério Publico Federal.
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fonoaudiologa Maria Cecilia de Moura’, com pesquisas enféticas na area de Linguagem e

Surdez, refor¢a em uma matéria a Revista Sentidos':

O dia do Surdo tem um significado simbolico muito importante. Ele representa o
reconhecimento de todo um movimento que teve inicio ha poucos anos no Brasil
quando o Surdo passou a lutar pelo direito de ter sua lingua e sua cultura
reconhecidas como uma lingua e uma cultura de um grupo minoritario ¢ ndo de um
grupo de ‘deficientes’ (MOURA, 2002, p. 11).

Mesmo assim, a lingua de sinais chegou a ser abolida em diversos paises, como
aconteceu no Congresso de Mildo, em 1880, que proibiu a comunicagdo através da lingua de
sinais dos surdos. Um ano depois, essa proibicdo se estendeu ao Brasil, que, somente em
1951, criou o primeiro curso normal para professores na area de surdez e, no ano seguinte,
fundou o Jardim de Infancia para criangas surdas, no Ines. A partir de 1972, estratégias de
atuagdo em educagdo especial passaram a ser estabelecidas. Nesse periodo, foi criado o
Centro Nacional de Educagdo Especial (CENESP), com a finalidade de coordenar em escala
federal as iniciativas no campo de educacao especial.

O Centro estudou dados para elaborar as suas proprias estratégias de atuacdo na
identificacdo, no diagndstico, no atendimento, em equipamentos € também em aprimoramento
profissional especializado. Desde entdo, o internato deixou de ser considerado a forma ideal
de educar o individuo surdo, por ndo oferecer oportunidades de convivéncia com seus
familiares e amigos, a fim de constituir a base do desenvolvimento de integragdo com a
sociedade. A Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), nos anos de 1980, criou o Grupo
de Estudos sobre Linguagem, Educacdo e Surdez (Geles). Seis anos depois, profissionais
influenciados pelos estudos divulgados pela Gallaudet University'', que utiliza a Lingua de
Sinais Americana (American Sign Language - ASL), passaram a defender a Lingua de Sinais
no Brasil.

Nessa mesma época, a pesquisadora da area de Lingua de Sinais e também de
Semantica e Pragmatica da Linguistica Lucinda Ferreira Brito'* apresentou a Lingua de Sinais
utilizada pelos surdos das capitais brasileiras, denominada Lingua de Sinais dos Centros

Urbanos Brasileiros (LSCB), e a existéncia de uma outra Lingua de Sinais no Brasil, a Lingua

9 Curriculo Lattes disponivel em: <http://lattes.cnpq.br/2647375101078968>. Acesso: 10 abr. 2015.

10 MOURA, Maria Cecilia de. O dia do Surdo. /n BADIN e PINTO, Claudia Gisele. Surdo sim, mas ndo
mudo. Revista Sentidos, ano 2, n°11, Novembro de 2002.

11 Foi a primeira universidade do mundo cujos programas sdo desenvolvidos para pessoas surdas. Ouvintes
também podem estudar nela. A Gallaudet localiza-se em Washington, nos Estados Unidos da América.
Disponivel em: <www.gallaudet.edu>. Acesso: 10 mai. 2015.

12 Curriculo Lattes disponivel em: <http:/lattes.cnpq.br/1695994704730655>. Acesso: 10 mai. 2015.
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de Sinais dos indios Urubus-Kaapor (LSUK), no Maranhdao. Em maio de 1987, foi criada a
Feneis — ja apresentada anteriormente, para divulgar a Libras como meio natural de
comunicacdo de pessoas surdas, se preocupando com a inclusdo desses profissionais no
mercado de trabalho e promovendo pesquisas a sistematizagdo e padronizagdo do ensino de

Libras para ouvintes.

2.2.2 Estudos Culturais e o contexto social

Podemos notar, com esse contexto historico, que a comunidade Surda luta pela
pedagogia gestual, que defende uma lingua visual, com expressao corporal, como forma de
comunica¢do. Uma metodologia na qual ouvintes tém aulas de Libras com professores surdos,
ensinando a cultura como estrangeira e apresentando as diferencas das identidades culturais
dos alunos surdos. O método favorece a organizagdo da identidade dos sujeitos surdos,
ampliando o mercado de trabalho para estes e conscientizando ouvintes, através da inclusio
social.

Ja nos Estudos Culturais, Martin-Barbero (1997) pesquisa diferentes maneiras de
investigar a comunicagdo social, a iniciar pela ligagdao entre Ciéncias Sociais ¢ Comunicagao
perante a crise de legitimidade das institui¢des de cidadania, articulagdo entre demandas

sociais, processos politicos formais e participagao do cidadao. Martin-Barbero (1997) defende

como elemento fundamental a comunicagao a cultura.

Abre-se assim ao debate um novo horizonte de problemas, no qual estdo redefinidos
os sentidos tanto da cultura quanto da politica, ¢ do qual a problematica da
comunicagdo ndo participa apenas a titulo tematico e quantitativo - os enormes
interesses econdmicos que movem as empresas de comunicagdo - mas também
qualitativo: na redefini¢do da cultura, ¢ fundamental a compreensdo de sua natureza
comunicativa. Isto €, seu carater de processo produtor de significacdes e ndo de mera
circulagdo de informagdes, no qual o receptor, portanto, ndo ¢ um simples
decodificador daquilo que o emissor depositou na mensagem, mas também um
produtor (MARTIN-BARBERO, 1997, p. 287).

Aqui ¢ feita uma critica aos modelos hegemonicos de compreensdo da comunicagao,
pois, para ele, as teorias se restringem a analisar somente os aspectos do dominador, ou seja,
0s receptores passivos no processo comunicacional, sem perceber que hé outros processos de
comunicacao, além de ndo levar em consideragdo a questao do poder associado as condigoes
sociais de producdo de sentido. “Pensar os processos comunicacionais em um contexto de

mediagdes culturais significa romper com a redu¢ao da questdo da comunica¢do a questdo
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tecnoldgica (...). Significa pensar a comunicagdo a partir de um novo lugar, o popular”
(ROSSETTI, 2008, p. 69).

As limitagcdes geradas a partir dos moldes predominantes de investigacdo da
comunicacdo gerou a necessidade da pesquisa que leva em conta as mediagdes sociais,
claramente culturais, no processo de comunicagdo (MARTIN-BARBERO, 1997). A partir da
valorizacdo cultural, ¢ trazido para o cendrio da comunicagdo a experiéncia de um povo e sua
dinamica, entre conflitos, memoria e imaginario popular. Trata-se entdo de entender as
diferengcas entre modelos de apropriacdo cultural, “dos diferentes usos sociais da
comunicacao” (ROSSETTI, 2008, p. 70) e de refletir sobre as competéncias comunicativas

como participagdo social a democracia dos meios e do uso da comunicagao.

O massivo, nesta sociedade, ndo ¢ um mecanismo isolavel, ou um aspecto, mas uma
nova forma de sociabilidade. Sdo de massa o sistema educativo, as formas de
representacdo e participacdo politica, a organizacdo das praticas religiosas, 0s
modelos de consumo e os de uso do espago. Assim, pensar o popular a partir do
massivo nao significa, a0 menos ndo automaticamente, alienacdo e manipulagio, e
sim novas condigdes de existéncia e luta, um novo modo de funcionamento da
hegemonia (MARTIN-BARBERO, 1997, p. 310).

A pedagoga Karin Strobel®”, em sua tese de doutorado' em Educagdo e Processos
Inclusivos, explica que diversas escolas de surdos contratam profissionais ouvintes. Acontece
que estes t€ém o “mundo” diferente dos surdos, enxergando esses estudantes de forma especial,
como se precisassem de sua compaixdo. Muitas vezes o docente que ouve esta carregado de
preconceito e acredita que ensinando a surdos estdo praticando uma atitude de “fazer o bem”,

pois, para eles, os surdos precisam de sua ajuda para se desenvolverem.

Segundo muitos relatos de sujeitos surdos, em uma das escolas, hoje ja fechada,
onde a diretora e as coordenadoras eram ouvintistas auténticas, usava a
representacdo dos surdos como sujeitos ‘deficientes’, a diretora dizia muitas vezes
com deboche ‘esses surdos’, ‘esses bandos de surdos’, como se os sujeitos surdos
fossem seres inferiores que nao tinham capacidade de captacdo e isto angustiou por
dentro os sujeitos surdos nestes anos todos que trabalharam 14, porque estavam com
as maos ‘amarradas’ e boca ‘amordagada’ (STROBEL, 2008b, p. 70).

13 Karin Lilian Strobel é surda e professora, com doutorado, da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), em Floriandpolis. Strobel nasceu em Curitiba, no Parand. Na infancia, estudou em escola para
surdos, porém a metodologia era oralista. Ela apenas aprendeu a Libras na adolescéncia. Fonte: Editora Arara
Azul. Disponivel em: <www.editora-arara-azul.com.br/revista/03/perfil.php>. Acesso: 26 out. 2016.

14 Tese de doutorado em Educagio, na linha de pesquisa Educacao e Processos Inclusivos, da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC). Disponivel em: <http://feneismg.org.br/doc/Tesis_Strobel 2008.pdf>.
Acesso: 27 mai. 2015.
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No Ices, todos os professores sabem se comunicar em Libras, mas isso nao procede
quanto aos funcionarios de modo geral. Conheci uma senhora, que, por conveniéncia, acredito
que ndo devo citar o nome, trabalha ha mais de trinta anos na escola e nunca aprendeu a
Lingua Brasileira de Sinais. Ela afirma que os sinais mudam de tempo em tempo e, por isso,
ela ndo consegue acompanhar o ritmo das novidades de simbolos. Interessante essa
informacao que ela me passou. Antes de conhecer melhor a Libras, cheguei a pensar que fosse
uma espécie de sinalizacdo universal ou nacional, porém, como toda lingua, ela muda de
acordo com as caracteristicas de cada sociedade — como vimos anteriormente o caso da lingua
de sinais indigena e urbana — e também ¢ modificada com a chegada de novos sinais, assim
como novas palavras sdo substituidas por outras mais usuais.

Em 2015, participei de um evento nacional, voltado para docentes, o II Congresso de
Experiéncias Exitosas em Educac¢io Bilingue para Surdos'’, que aconteceu na Assembleia
Legislativa, em Fortaleza, Ceara, junto com o II Encontro Nacional de Professores de Libras
no Ensino Superior (Enples). A prioridade era a comunicagdo através da Libras. Algumas
experiéncias que tive, acredito que sejam importantes para refletirmos a respeito dessas
disparidades.

Um homem, que depois identificou-se como professor universitario de Comunicagao
da Universidade Federal da Bahia (UFBA), aproximou-se e disse algumas coisas em Libras,
que eu ndo sei dizer o que era, acredito que pedindo explicacdo do poster do meu artigo
inscrito. Imediatamente, em Libras, informei que ainda estava aprendendo a Lingua Brasileira
de Sinais e pedi para ele esperar um pouco. Procurei um intérprete — pois a organizacdo do
evento tinha informado que haveria profissionais da 4area disponiveis, no entanto, ndo
apareceu nenhum. A Unica opgdo era soletrar o alfabeto de Libras. Diante daquela situagao
desconfortavel, o receptor resolveu falar. Foi quando apresentou-se e entdo eu pude explicar
sobre o artigo que havia escrito para o congresso.

Confesso que minha primeira reagdo foi de raiva, pois, ja que ele sabia que eu ndo
tinha condi¢des de apresentar um trabalho em Libras, ele, sendo ouvinte, poderia ter dito isso
desde o comego. Mas, aos poucos, refleti melhor sobre esse acontecimento. A prioridade ali
era a comunicacao em lingua de sinais, seja ela de onde for, pois a primeira lingua que estava
sendo considerada naquele ambiente era a Libras, tendo portugués como segunda lingua.

Sair dessa posi¢ao de predomindncia e ser minoria, mesmo em um espago considerado

pequeno, se compararmos com o tamanho e complexidade de uma cidade, ainda que por

15 O congresso tem como objetivo promover uma troca de experiéncias entre as mais variadas instituigdes de
ensino para Surdos, voltado para educadores e profissionais que lidam direta ou indiretamente com o surdo.
Disponivel em: <https://sites.google.com/site/congices2/>. Acesso: 23 mai. 2016.
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algumas horas durante quatro dias — 13 a 16 de outubro de 2015, pude sentir um pouco do que
¢ ser o “colonizado”, conviver com pessoas que ndo entendem o que digo e por isso ndo ter a
minima informagdo de quaisquer coisa. Encaixa aqui a questdo sobre isolamento dentro de
uma sociedade, afirmado por Menezes in Rabaca & Barbosa (2001). Felizmente, os surdos
ndo sao vingativos e havia em cada palestra um intérprete. Pude ter conhecimento, durante o
congresso, de gente que se comunica em Lingua de Sinais Alema e sabe também a brasileira,
ou seja, pessoas poliglotas em linguagem gestual e que trabalham em institui¢des de ensino
superior voltadas as pessoas surdas. Eu gostaria de poder estudar em um local assim.
Voltando aos fatos. Primeiro, pude constatar a naturalidade da comunicagdo em sinais,
porque ¢ uma questdo de pratica e aprendizado igual a alfabetizagdo do ouvinte. Segundo, os
surdos mostraram a possibilidade da pratica bilingue, pois isso ja ¢ uma realidade para quem
trabalha e convive nesse meio. Essas mudangas ocorrem aos poucos. Em A cultura da
participagdo, Clay Shirky (2011) afirma que "todas as revolugdes sdo diferentes (o que
equivale a dizer que toda surpresa € supreendente). Se uma mudanga na sociedade fosse

facilmente compreendida de imediato, ndo seria uma revolucao" (SHIRKY, 2011, p. 50).

Figura 5 — Palestra em Libras no II Enples, no dia 13 de outubro de 2015

Fonte: Arquivo Marina Portela.



45

Um fator relevante ¢ levar em consideragdo os diferentes tipos de cenarios onde
transcorrem o processo comunicacional. Entender a multiplicidade desses cendrios nos
permite conhecer a diversidade de mediagdes no processo de recep¢ao. Muitos investigadores
cairam na leviandade, com uma posicao relativista a respeito da possibilidade de agéncia dos
sujeitos, levando em conta que ndo havia algo preso, ligado, as estruturas, sendo apenas
culturais, acabando assim no limbo da subjetividade. Logo, foi considerado que os receptores
eram capazes de dar um novo significado aos referenciais dos veiculos que transmitem

informacao, sem entdo se importarem tanto com isso.

2.2.3 A comunicagdo orquestrada

Yves Winkin'® (1998), em seu livro 4 nova comunicagdo, legitima a contribui¢do para
termos uma nova leitura a respeito da comunicag¢do e do universo social, uma comunicacao
que aparece como uma orquestracdo € nao como uma simples transmissao de mensagem. Para
entendermos com mais facilidade, até chegar ao conceito de comunicagdo com o qual Winkin
(1998) identifica-se, ele inicia explicando o equivoco da ordem semantica gerada em torno do

termo comunicagao.

Entende por isso uma cadeira de elementos: a fonte de informacdo, que produz uma
mensagem (a fala no telefone), o emissor, que transforma a mensagem em sinais (0
telefone transforma a voz em oscilagdes elétricas), o canal, que é o meio utilizado
para transportar os sinais (cabo telefonico), o receptor, que reconstroéi a mensagem a
partir dos sinais, e a destinacdo, que ¢ a pessoa (ou coisa) a que a mensagem ¢é
enviada. Durante a transmissdo, os sinais podem ser perturbados por ruido (chiado
na linha). A partir dai, as coisas complicam-se. A pedra angular da teoria de
Shannon ¢é o conceito de “informagdo”. Mas ndo se trata de informag¢do no sentido
corrente de “noticia” ou de “instrugdo”, “informe”. Trata-se de uma grandeza
estatistica abstrata que qualifica a mensagem independente de sua significacdo.
Como diz o dicionario Petit Larousse: “A quantidade de informagdo [é a] medida
quantitativa da incerteza de uma mensagem, em funcdo do grau de probabilidade de
cada sinal que compde essa mensagem.” (...) Em suma, a informacdo de Shannon é
cega. Ela parece perfeitamente adaptada aos computadores, que nascem na mesma
época. (WINKIN, 1998, p. 26 e 27).

Primeiro, ¢ formulada uma teoria geral da comunicagdo, em que Yves Winkin (1998)

afirma que os antropo6logos Birdwhistell e Hall buscam ampliar o campo tradicional incluindo

16 O belga Yves Winkin é mestre em Artes da Comunicag@o e Ph.D em Informagdo e Artes de Difusdo. Durante
sua formag@o, teve contato direto com os renomados sociélogos da cultura, como Pierre Bourdieu e Jacques
Dubois. Ele também ¢ pesquisador do Fundo Nacional Belga da Pesquisa Cientifica e professor, além de ter
implantado em uma das universidades que ensina um laboratério de antrolopogia da comunicagdo. Em 2015,
Yves foi nomeado diretor da cultura cientifica e técnica, além de diretor do Museu de Artes e Oficios de
Paris. Fonte: WINKIN, Yves. A nova comunicaciio: da teoria ao trabalho de campo. Campinas: Papirus,
1998.
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no estudo a gestualidade e o espaco interpessoal, defendendo que a antropologia e a
sociologia ndo se confinam as macroestruturas e que a antropologia da gestualidade ¢ tao
pertinente quanto a da fala, sendo uma de suas preocupagdes a articulagdo entre corpo,
sociedade e cultura. Ja o socidlogo Erving Goffman — que veremos mais a frente desta
pesquisa, vai tentar perceber como as rupturas tecem também tecido social; e, nos anos de
1960 e 1970, Jackson e Watzalwick defendem que a interagdo ndo ¢ apenas a soma dos seus
elementos. Estes formaram uma teia de ligagcdes conceituais e metodologicas. Eles propdem
uma visao que pede a observagdo in loco do comportamento humano como ponto de partida,
necessario ao desenvolvimento de um novo modelo de comunicagdo, o modelo orquestral.

Vendo a comunicacdo como um todo integrado das formas de comportamento, torna-
se frequente a utilizagdo de analogia da orquestra & medida em que é percebido que cada
individuo tem participagcdo no processo comunicacional, sendo a partitura espelho do corpo
das regras que orientam os comportamentos. H4, entdo, o modelo predominante, que ¢ o do
ouvinte, e 0 de grupos minoritarios, como o dos surdos, que tem uma “partitura” diferente e
por isso a leitura desta também se diverge, como um método musical. O modelo orquestral
devolve ao termo comunicagdo o seu original sentido etimologico, o da comunhao, do pér em
comum, da participacdo. Foi em busca dessa participacdo, de me aproximar da comunidade
Surda, que iniciei o curso de Libras, na Feneis, aos sabados.

Essencial resume a importancia dessas aulas, até pelo motivo de acontecer no meu
campo de pesquisa, o Ices, o que fez com que eu me entrosasse mais com funcionarios e
professores surdos, além de conhecer tragetorias de vidas bem diferentes que levaram as
pessoas a se matricularem no curso. Era e € necessario que eu saiba ler essa “partitura” para
entender certas atitudes regidas por um grupo diferente do qual fagco parte. O curso acontecia
todas as manhas de sabado, de oito horas até meio dia. Interessante observar aqui a tentativa
de querer ser mais uma vez o centro que rege as demais linguas e culturas de um povo. Em
praticamente todas as aulas, alguém, inclusive eu, questionava o motivo de um sinal ser
daquele jeito por em nada parecer com o seu significado, de acordo com o pensmento da
turma, que oraliza. Mesmo conscientes de que ¢ uma outra lingua e por isso um outro padrao
de formagdo de palavras, nos posicionamos de maneira preconceituosa, nos colocando como

modelo padrio a ser seguido.
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Winkin (1998) prossegue fazendo observagdes sobre a escola de Palo Alto', com a
vida e obra de Bateson (criador do conceito de "cismogénese", que designa o estudo da
génese dos cismas que ligam individuo e sociedade no seio de um sistema social; o primeiro a
introduzir a cibernética nas Ciéncia Sociais) e Jackson e Watzlawick, sobre a interagdo.
Depois, retornando a  Birdwhistell passando por fim Hall e Goffman, a respeito da
impossibilidade da incomunicabilidade. Isso me fez lembrar aquele ditado popular “quem tem
boca vai a Roma”. E quem se comunica por gestos vai também? Recordo as mimicas
reproduzidas durante as aulas de Libras.

A professora do primeiro modulo, Rachel, surda, sempre que ia ensinar um sinal fazia
uma mimica para que a turma entendesse o que ela estava ensinando. Nunca deixamos de nos
comunicar, ou ficarmos desorientados com datas de provas por diferengas da forma de
comunicacdo. Sim, existiram momentos de dificuldade, como sinalizar algo com outro sentido
pelo simples fato de ndo fazer a expressao facial ou com os bragos de forma correta e também
na primeira prova, na qual parte da turma teve bastante dificuldade em compreender como
aconteceria. Contudo, acredito ser natural esses acontecimentos, que nao os vejo como
obstaculos, mas sim como um tipo de “tarefa de casa” para aprender a saber agir em certas
situagoes.

Podemos afirmar que a comunicacdo ¢ um processo, de natureza essencialmente
sistémica, em que os interlocutores participam, deduzindo uma sintonia interacional: a
comunicacdo enquanto sistema tem prioridade sobre o sujeito que nela se inscreve.
Sintetizando, os estudos passam uma parte de uma pesquisa etnografica a andlise dos
microatos, finalizando em um pensamento aberto, de base antropoldgica. Winkin (1998)
acredita na semelhancga de todos os tedricos, que o comportamento ¢ conduzido por codigos e
regras ¢ que ¢ ele o fundamento de um sistema geral de comunicagdo. A partilha invisivel
orquestra a interagdo, assim Goffman (2004) pensa essas regras como determinantes da
interacdo dos seres humanos, refletindo a respeito das relagdes sintdticas entre eles, uma
gramatica da vida quotidiana. Apos a exposi¢do sobre os estudiosos que contribuiram para
uma nova comunicag¢do, o autor colocam-os em um contexto mais amplo: a corrente

estruturalista.

17 A Escola de Palo Alto defende que existem regras de comportamento que os seres humanos fazem uso nas
relagdes interpessoais, afetando a comunicagdo. Os pesquisadores dessa linha repudiavam o pensamento de
que a comunicagdo era linear e¢ buscavam investigar a comunicagdo em seus variados niveis de
complexidade, diferentes contextos e sistemas circulares, no qual o receptor ¢ tdo importante quanto o
emissor. WINKIN, Yves. A nova comunicacio: da teoria ao trabalho de campo. Campinas: Papirus,
1998.
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Os pesquisadores acreditam que todo o campo submetido a aprendizagem cultural faz
parte do campo comunicacional. Essa concep¢do ampliada da comunicacdo ajuda para o
entendimento da relagdo entre tempos e espagos distintos. De acordo com Winkin (1998), os
sistemas sdo regidos com regras, segundo o contexto presente, assim o modelo orquestral da
comunicacao tem sua contribui¢do a ampliacao desse projeto de uma ciéncia da comunicagao.
Se o estruturalismo europeu escolheu explorar uma linguistica da lingua, os pesquisadores
americanos buscaram contribuir para ocupar o espago da lacuna deixada pela falta de pesquisa
em linguistica da fala, abrindo novas reflexdes a pragmatica.

Winkin (1998) conclui que os dados verbais sao apenas uma parte dos dados
comportamentais. As falas estdo em um plano bastante superficial, o final apresenta-se como
um ritual. As conversas paralelas reafirmam a existéncia de regras que regem a regulacdo do

comportamento em sociedade, ou seja, um cédigo.

Tanto para Goffman quanto para os outros autores aqui apresentados, o
comportamento ¢ governado por um conjunto de codigos ¢ de sistemas de regras.
Existe uma sintaxe, uma seméintica ¢ uma pragmatica do comportamento; o
comportamento ¢, entdo, o fundamento de um sistema geral de comunicagdo.
Goffman falara assim das “relagdes sintaticas que unem as agdes de diversas pessoas
multuamente presentes” (1967, 1974, p.8). Toda interagdo se desenrola de acordo
com um sistema de regras. Scheflen fala do “programa” de uma interagdo (cf.
Winkin 1981, pp. 145-157). Hall descreve “cadeias de agao” (1976, 1979).
Watzlawick e seus colegas desenvolvem o conceito de “célculo” da comunicacdo
interpessoal (1967, 1972, pp. 34-38), ao passo que Jackson concebe a familia como
um sistema regido por regras. Para cada um desses autores, 0 acaso ou a expressiao
pessoal ndo estdo onde se espera; uma partitura invisivel orquestra os encontros
“fortuitos”, as trocas “espontaneas”, as conversas “banais” (WINKIN, 1998, p. 104 ¢
105).

Em outras palavras, enquanto a visdo espontdnea das coisas aproxima-se do conceito
de que os individuos vivem suas interagdes em detrimento de sua natureza, Goffman (2004)
acredita que essas interagcdes possuem suas proprias regras, fora dos individuos, que podem
obedecer, se estiverem dispostos a continuarem sendo tachados de pessoas normais. Os
pesquisadores estudados por Yves Winkin (1998) acreditam que a comunicagdo ¢ definida
como a realizagdo, performance, das estruturas culturais. A linguagem ¢é caracterizada como
uma atividade e ndo como um produto de uma atividade, sendo a fala um dos multiplos
modos de comunicag¢ao empregada na interacao.

Para que ocorra essa troca de sentidos, precisei praticar a Lingua Brasileira de Sinais.
O melhor lugar para isso era e ainda ¢, para mim, na Escola. No entanto, tudo precisa de
tempo e por vezes a frustracdo vinha quando n3o conseguia interagir por falta de

conhecimento. Imagine uma pessoa que pratica uma lingua estrangeira, tira notas boas, fala na
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sala de aula acreditando que esta apta para estudar um nivel mais avangado da lingua até ter a
experiéncia com situagdes reais. E exatamente assim com a Libras. Ja fui chamada por um
colega surdo do Instituto de velha, por esquecer alguns sinais que havia aprendido antes.
Também ja perderam a paciéncia comigo, pedindo para que eu escrevesse a mensagem que eu
estava tentando informar, mas quando isso aconteceu, confesso que quase cedi, mas eu disse
que a pessoa deve ter paciéncia com quem esta aprendendo — e ela teve.

O estudo de Winkin (1998) nos mostra nessa “viagem” pela histéria do surgimento de
uma nova comunicagdo a importancia de lancar as fundagdes de uma antropologia da
comunicacdo. A mensagem deixada por Winkin (1998) é que a performance da cultura
acarreta em um fluxo infinddvel, assim como o ruido social, estudado com um grau de
interesse analogo ao de uma situacdo do cotidiano. Os estudos dos tedricos europeus e
americanos nos fazem refletir sobre esse processo e toda sua complexidade, abrindo espago

para ideias inovadoras. Voltando ao pensamento de Martin-Barbero (1997):

A cotidianidade, que ndo esta inscrita imediata e diretamente na estrutura produtiva,
¢ despolitizada e assim considerada irrelevante, insignificante. Mesmo assim, uma
outra realidade nos ¢é descortinada pelos relatos que comecam a contar o que
acontece por dentro da vida dos bairros populares, ndo para avaliar, mas para
compreender o funcionamento da sociedade popular (MARTIN-BARBERO, 1997,
p. 289).

Esse trecho torna perceptivel a importancia de se fazer um estudo etnografico sobre
essas questdes culturais relacionadas a comunicagdo de um povo, pois € através da vivéncia

do cotidiano que o pesquisador pode entender o que esta sendo pesquisado.

2.3 O carater etnografico da pesquisa

Para conhecer uma cultura ¢ preciso participar desta. “Vocé nao pode piscar (ou
caricaturar a piscadela) sem saber o que ¢ considerado uma piscadela ou como contrair,
fisicamente, suas palpebras” (GEERTZ, 2008, p. 9). Através da etnografia ¢ possivel fazer
uma descri¢do densa em busca da produgdo de sentidos nos grupos sociais (GEERTZ, 2008).
Por meio dela, ¢ viavel estudar diferentes grupos, como o dos surdos, considerados deficientes
e incapazes pela maioria das pessoas. Entra aqui a questdo que envolve o estigma, que
representa uma identidade deteriorada por uma acdo social. A sociedade estipula um modelo

de categoria e tenta classificar as pessoas de acordo com as caracteristicas consideradas
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comuns pelos membros categorizados, designando um padrdo externo ao individuo, que
possibilita pressupor a categoria e os atributos, a identidade social e as relagdes com o meio.

A construgdo do referencial tedrico-metodoldgico que funcionou como base a criagao
deste estudo aconteceu a partir dos estudos desenvolvidos no campo da Comunicagdo, em
articulacdo com as contribui¢cdes dos estudos culturais, da antropologia e sociologia, na
perspectiva critico-dialética. A medida que o campo se revela, aumenta a ansia por realizar
uma pesquisa mais participativa. A pesquisa etnografica foi a metodologia escolhida desde as
experiéncias no Instituto, somado a participagdo na disciplina de Recepgdo e Mediagdes
Socioculturais, no mestrado. As técnicas de entrevistas e observagdao participante me
orientaram a conseguir extrair uma parte do campo que somente na convivéncia € possivel
enxergar, pois, mais do que representar um objeto, estou acompanhando um processo, afinal,
“toda pesquisa ¢ interven¢dao” (PASSOS & BARROS, 2015, p. 17).

As origens da pesquisa participante, segundo Brandao (1985), estdo na observacao
participante — criada pelo antropdlogo Malinowski'®, que acreditava que através do diario de
campo seria apresentada uma nova atitude ao escolher um método que pretende conviver com
os nativos, “falava da necessidade do dominio da lingua nativa, defendia a importancia da
empatia e do tato na pesquisa e afirmava que relatos mais observagao (isto ¢, relatos nativos
mais observacdo etnografica) poderiam resultar em mais insights que "'um més de perguntas”™
(PEIRANO, 1995, p. 36).

Outra referéncia ¢ Karl Marx, que introduz a participacdo na pesquisa, “na medida em
que o pesquisador ndo serve a uma pura ciéncia, mas a um projeto politico de transformagao
de uma sociedade, do proprio mundo” (SILVA, 1986, p. 22). Mesmo que Marx ndo tenha tido
a pretensdo de ser um operario, as suas pesquisas estavam submetidas “a um projeto politico,
voltado para a transformagdo da sociedade” (SILVA, 1986, p. 22). Sobre os principios da
acdo social que permeiam a investigagdo cientifica, BRANDAO & BORGES (2007) afirmam:

O compromisso social, politico e ideologico do/da investigador(a) é com a
comunidade, ¢ com pessoas e grupos humanos populares, com as suas causas
sociais. Mesmo em uma investigacdo ligada a um trabalho setorial e provisério, o
propdsito de uma agdo social de vocacao popular é a autonomia de seus sujeitos na
gestdo do conhecimento e das agdes sociais dele derivadas. E, também, a progressiva
integragdo de dimensdes de conhecimento parcelar da vida social, em planos mais
dialeticamente interligados e interdependentes. Deve-se reconhecer e deve-se
aprender a lidar com o carater politico ¢ ideoldgico de toda e qualquer atividade

18 Bronislaw Kasper Malinowski (1884-1942) foi um antropdlogo britdnico, fundador da antropologia
funcionalista, que acredita que as instituicdes humanas devem ser analisadas no contexto de uma cultura,
entendida como um todo. Fonte: Instituto Superior de Ciéncias Sociais e Politicas da Universidade de Lisboa.
Disponivel em: <http://www.iscsp.ulisboa.pt/~cepp/autores/ingleses/malinowski.htm>. Acesso: 31 mai.
2016.
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cientifica e pedagogica. A pesquisa participante deve ser praticada como um ato de
compromisso de presenca e de participagdo claro e assumido (BRANDAO &
BORGES, 2007, p. 55).

Mariza Peirano (1995) aborda com clareza essa questdo, quando afirma que ndo existe
uma formula para ensinar a pratica de pesquisa de campo, pois, para ela, a experiéncia de
campo esta embasada a partir, “entre outras coisas, da biografia do pesquisador, das opgdes
tedricas dentro da disciplina, do contexto sociohistérico mais amplo e, ndo menos, das
imprevisiveis situacdes que se configuram, no dia-a-dia, no préprio local de pesquisa entre

pesquisador e pesquisados” (PEIRANO, 1995, p. 22).

2.3.1 As dificuldades do etnografo

Nao havia maneira de eu estar preparada para essa situagdo, a observagao participante,
uma vez que sou influenciada também pela hegemonia do ouvir, fechada em si, e que somente
participando diariamente do convivio de outros grupos sociais ¢ que posso de alguma forma
estar pronta para saber agir e como trabalhar situacdes ligadas a cidadania. Mariza Peirano
(1995), antes de expor a importancia da etnografia, reflete sobre o cuidado que deve haver
para que o conhecimento ndo se confunda com o senso comum, quando ela escreve que a
antropologia “oferece o perigo de, ndo respeitado o equilibrio sutil entre teoria e pesquisa,
resvalar para uma situagdo na qual existam tantas antropologias quanto antrop6logos”
(PEIRANO, 1995, p. 14).

Isso me leva a uma tensdo entre o que € visto € o que ndo ¢ dito, quando estou
praticando o oficio de etndgrafo — observagdo participante e o esforco em aderir o ponto de
vista dos surdos. A observagdo me exige enxergar e notar, mais do que aplico no cotidiano, o
que eu estou pesquisando. A segunda e a mais dificil € a que estou encarregada da impossivel
tarefa de experimentar e sentir um mundo destituido de sons, ao qual eu ndo terei acesso
fazendo uso do simples recurso de tapar os ouvidos. Ouvir e ter de usar a linguagem gestual
como um mecanismo de trabalho, em um contexto no qual a maioria das pessoas nao ouve,
me faz passar por momentos por vezes embaragosos, mas que também podem ser favoraveis a
propria pesquisa.

Ser conhecida como voluntdria e pesquisadora ndo me permite passar como uma
observadora invisivel, se € que isso ¢ possivel. Seria isso uma visdo positivista de neutralidade
do pesquisador, no qual as “pesquisas sdo desenvolvidas sobre e ndo com as populagdes ou

grupos que sao tomados como simples objeto de estudo” (SILVA, 1986, p. 18). Essa condicao
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de observadora ressalva justamente o voyeurismo, que temo para nao cair no que foi dito
antes pelos pensamentos de Peirano (1995) e que encontramos também no pensamento de

Silva (1986).

Busca-se ai uma pretensa neutralidade objetiva para a ciéncia que passa a afirmar,
categoricamente, sua independéncia em relagdo a qualquer subjetividade. Pautando-
se por paradigmas puramente formais, a ciéncia se aliena da realidade social,
reduzindo-se a func¢do de simples fornecedora de justificativas ideoldgicas para a
tecnocracia, fundando-se, sobretudo, no culto e na fidelidade ao que denomina
racionalidade humana (SILVA, 1986, p. 18).

Neste trabalho, posso testemunhar acontecimentos que, se eu reagisse, ficaria privada
de presenciar. Todo o tempo deve haver o cuidado de ndo alterar ou, se assim fizer, 0 minimo
possivel, o que estd sendo observado. Em algumas ocasides, tentei interferir impulsionada
pelo senso de igualdade. Distribuir alguns materiais escolares, promover oficinas, atualizar
redes sociais e cuidar para que algum aluno permanecesse em sala foram alguns dos cuidados
que tive com eles e que me traz o questionamento se essas atitudes sdo consideradas corretas
diante de meu trabalho como pesquisadora. Além do desafio de vivenciar o0 mundo como se
fosse alguém que ndo escutasse, tive por vezes a responsabilidade de educar ou de transmitir

algum conhecimento, minimo que seja, concebido nos anos de faculdade.

2.3.2 Uma metodologia multidisciplinar

A multiplicidade de influéncias tedricas e a producao de trabalhos de outras disciplinas
que ndo da Comunicacdo sdo permanentes. Um desses pesquisadores € o francés Michel de
Certeau, historiador cujos trabalhos foram desenvolvidos nas areas de Historia, Linguistica,
Antropologia e Psicanalise. Podemos expor algumas considera¢des do autor em relagdo a
historiografia, no intuito de interligar os dados, observando as semelhangas e diferengas entre
elas. Um aspecto importante a ser abordado ¢ que Certeau (1995) fala de interdisciplinaridade,
principalmente entre a Linguistica e a Antropologia — os estudos de linguagem sdo centrais as
teorias pds-modernas. Para Michel de Certeau (1995), a multidisciplinaridade viabiliza captar
o momento historico de um ponto de vista mais amplo (CERTEAU, 1995).

O valor que o historiador deposita na escrita da Historia pode ser visto por suas
preocupagdes com a Linguistica. De acordo com Certeau (1982), a escrita da Historia ¢ o
discurso da separagdo, através do qual o historiador planeja confinar a realidade que estuda

(CERTEAU, 1982). Sendo assim, o discurso histdrico seria produzido de forma distorcida em
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relagdo a realidade passada, ja que o passado nao poderia ser apreendido plenamente, ndo
apenas pelas limitagdes dos métodos historiograficos — como recortes e triagem, mas,
principalmente, devido ao lugar de onde fala o historiador. Portanto, para Certeau (1982), a

producdo do historiador deveria ser vista como:

a relagdo entre um lugar (um recrutamento, um meio, uma profissdo, etc.),
procedimentos de analise (uma disciplina) ¢ a construgdo de um texto (uma
literatura). E admitir que ela faz parte da "realidade" da qual trata, e que essa
realidade pode ser apropriada "enquanto atividade humana", "enquanto pratica".
Nesta perspectiva, gostaria de mostrar que a operagdo historica se refere a
combinagdo de um lugar social, de praticas "cientificas" e de uma escrita
(CERTEAU, 1982, p. 57).

A partir dessa perspectiva, Certeau (1982) aponta que o trabalho do historiador ¢ a
busca pela compreensdo e, com isso, os limites metodologicos podem trazer em si a
permanéncia da produgdo historiografica, no que estaria ausente ou naquilo que foi observado
por um tnico ponto de vista. E trazido a tona questdes que sugerem revisdes e/ou reflexdes no
modo que o conhecimento estd sendo produzido nas academias. Para Certeau (1982), os
métodos investigativos ndo suprem a necessidade da extensao do real.

A metodologia da etnografia como pesquisa participante no Brasil se destacou com
Paulo Freire, no inicio dos anos de 1960 — na qual a preocupagao principal girava em torno da
educagdo, e ganhou mais evidéncia no periodo pds-ditadura, com o interesse por processos
participativos, o surgimento das Comunidades Eclesiais de Base'®, o fortalecimento do
movimento sindical e movimentos sociais, a partir de 1978, e com o surgimento de novos
partidos politicos de oposi¢ao (SILVA, 1986). Brandao (1985) afirma que Paulo Freire propds
outras estratégias e praxis investigativas da realidade social, baseado em um projeto
diretamente ligado a educacdo. “Mas se uma sociedade possui objetivos revolucionarios
definidos de transformacgdo de todas as relagdes de sua vida, entdo € necessario que, do
mesmo modo, todo o trabalho coletivo de produzir conhecimento a seu respeito seja
repensado (BRANDAO, 1985, p. 12).

A experiéncia de participacdo da pratica cientifica incita o pesquisador a entender e
absorver tais grupos. Foi através do contato com os alunos do Instituto Cearense de Educagao
de Surdos que esta dissertacao foi tracejada, entre conversas, oficinas e aprendizado da lingua,

como estd sendo relatado. Na pesquisa etnografica hd um relacionamento entre sujeito e

19 As Comunidades Eclesiais de Base consistiam em comunidades carentes ligadas a Igreja Catdlica, cujo
objetivo ¢ a leitura biblica em articulagdo com a vida, com a realidade politica e social em que vivem e com
as dificuldades cotidianas com a qual se deparam, a fim de lutar por melhores condigdes de vida. Fonte:
BETTO, Frei. O que é Comunidade Eclesial de Base. Sao Paulo: Brasiliense, 1981.
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objeto, proveniente da concepgdo de realidade social, ndo somente fisica, mas a que foi
construida na historia. A respeito do papel do investigador, Vera Gianotten ¢ Ton de Wit

(1982)* afirmam:

A pesquisa participante se situa entre as correntes das ciéncias sociais que rejeitam a
chamada neutralidade cientifica e partem do principio de que a investigacdo deve
servir a determinados setores sociais, buscando uma resposta coerente que permita,
por um lado, socializar o conhecimento e, por outro, democratizar os processos de
investigacdo ¢ educagdo. A pesquisa participante sustenta acertadamente que os
métodos e técnicas convencionais tomam o grupo investigado como objeto de
pesquisa ¢ ndo como sujeito principal e que ndo existe uma separacdo indesejavel
entre a teoria e a pratica, entre pesquisa social e acdo concreta (GIANOTTEN &
WIT in BRANDAO, 1984, p. 158 e 159).

Com isso, podemos perceber que a pesquisa participante tem suas proprias técnicas,
que podem ser inseridas em diferentes contextos. Essas caracteristicas fazem da metodologia
participativa um instrumento fundamental para todos os projetos que visam a participacao de
setores populares na producao de conhecimentos cientificos, no qual a pratica sob orientagao
seja capaz de transformar a sociedade. Através de uma metodologia que incentiva a
participagdo do pesquisador em uma comunidade, hd uma busca pela mudanca do quadro de
pesquisas académicas, no intuito de que o processo de pesquisa ndo termine em um produto
académico, mas que tenha proveito direto e, de preferéncia, imediato a comunidade,
funcionando como utilidade social. E esse foi o meu proposito desde o inicio: conhecer e
colaborar socialmente com um fruto da pesquisa, com algo que ajude o Ices e para além dele,
por meio da expansao de ideias ali fomentadas.

Assim como Mariza Peirano (1995) diz em seu livro 4 favor da etnografia que "o bom
texto etnografico foi sempre um experimento" (PEIRANO, 1995, p. 43), a pesquisa nunca
estara totalmente finalizada, sempre haverd algo para aprender com o grupo investigado ¢ a
ser acrescentado nas observagdes analisadas. Vejo isso com clareza quando estou
conversando com os alunos surdos. Eles, quase sempre, olham apenas para o intérprete.
Tenho a sensagdo de estar invisivel ou falando para ninguém, no entanto, o foco no intérprete
de Libras ¢ justamente para saber o que eu estou dizendo. Algumas vezes, ainda por estar me
habituando a esse conjunto de formas comunicativas diferente do meu no dia a dia, tentei,

paralelo ao que dizia, gesticular através da Lingua de Sinais Brasileira, mas logo algum aluno

20 Cientistas sociais e educadores holandeses que trabalharam com comunidades camponesas na América
Latina. Fonte: BRANDAO, Carlos Rodrigues (org.). Repensando a pesquisa participante. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1984.
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interrompia, comunicando que eu ndo me preocupasse com isso, pois o intérprete faria por
mim.

Aquele sentimento de vazio era somente meu, talvez por falta de costume e
familiaridade com aquela cultura, que eu ainda estou conhecendo e aprendendo, pois o fato
deles nao me olharem nao significou que nao estavam atentos a mensagem ou que o tradutor
dela era o real transmissor. O que importava mesmo era eles entenderem o que havia sido
comunicado. A pesquisa de campo etnografica procura revelar os significados que os
personagens sociais impdem as suas acgdes, a fim de entender o comportamento com um
conjunto de acontecimentos mais subjetivos sobre como os individuos entendem as atitudes
do que fazem (ANGROSINO, 2009).

Os encontros com os surdos, por vezes, se dava ao acaso, no Instituto, em areas
proximas ou na propria Universidade Federal do Ceard (UFC), e também aconteciam em
atividades agendadas, como as oficinas e eventos da escola. Eu os encontrava e os convidava
para um momento mais lidico, em que pudessem ficar a vontade para expressar o que sentiam
e pensavam sobre determinados assuntos. Na pesquisa sobre as identidades, conversei com os
estudantes a partir de um questionario pré-elaborado, apenas para me orientar, mas as
perguntas nao eram presas a ele.

Os momentos eram focados em permitir que o surdo compartilhasse sobre sua historia.
Algumas perguntas surgiam informalmente, ao passo que era posto as colocagdes das
experiéncias surdas, com a intengdo de auxiliar a elucidagdo do que ia sendo contado em
sinais. As entrevistas e os depoimentos dos surdos nao foram filmados, com o intuito de
preservar a identidade dos alunos, que em sua maioria eram menores de idade, e também para
deixa-los mais a vontade, sem interferir tanto em suas atitudes. “A sociedade ndo ¢ um
conjunto de institui¢des entrelacadas, (...) mas um caleidoscopio em constante mutagdo de
individuos interagindo uns com os outros. Na medida que muda a natureza dessas interagoes
também a sociedade estd em constante mudanga” (AGROSINO, 2009, p. 20).

De acordo com Michael Agrosino (2009), existem diversas formas de interacionismo,
no entanto, todas elas partilham das mesmas ideias. A primeira € a crenga de que os seres
humanos vivem em um mundo composto de significados aprendidos, que sdo codificados
como simbolos e entdo compartilhados por meio de interagdes, com seus grupos sociais
especificos. O segundo ponto € que os simbolos incentivam as pessoas a desempenharem suas
atividades. Outro pressuposto de Agrosino (2009) ¢ que o pensamento do individuo cresce ¢

se modifica em resposta a qualidade e a extensdao das interagdes nas quais ele se envolve; e,
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por ultimo, o self ¢ uma construcao social, ou seja, a nogdo que temos de quem de fato somos

desenvolve-se no decorrer das interagdes com o proximo.

A pesquisa de campo etnografica, na tradi¢cdo interacionista, busca desvelar os
significados que os atores sociais atribuem as suas agdes. A énfase funcionalista no
comportamento como um conjunto de fatos objetivos ¢é substituida por um
delineamento mais subjetivo sobre como as pessoas entendem aquilo que fazem.
Alguns interacionistas referem-se a este processo como “introspec¢do
compreensiva”, enquanto outros preferem usar a palavra alemd verstehen em
homenagem ao grande socidlogo alemao Max Weber, que introduziu o conceito no
discurso das ciéncias sociais modernas (AGROSINO, 2009, p. 20).

E a partir dessas participagdes e interagdes cotidiadas que eu, como pesquisadora,
posso fazer uma andlise, na qual busco descrever, com pormenores, um conjunto de padrdes
socioculturais coerentes, que colaboram para que o leitor entenda as outras pessoas € sua
comunidade, ja que todos somos diferentes. Isso relaciona este estudo etnografico aqueles
produzidos em outros grupos, que podem ser, ou ndo, analogos. Assim, ¢ feita ndo uma
conclusdo exata ao final deste trabalho, mas consideragdes finais, na qual se pontua as partes
julgadas mais importantes e sdo sugeridas as contribui¢des desse estudo para seu campo do
conhecimento — no caso, a Comunicagao.

Existe pesquisador que prefere utilizar técnicas de coleta de dados da etnografia sem
fazer observacdo participante. Porém, este trabalho dd importancia, sobretudo, as situagdes
nas quais o método e o produto etnograficos sdo componentes oriundos da observagdo
participante em campo. Na etnografia ndo participante, o que efetivamente preocupa € o
reconhecimento da figura do pesquisador pelos participantes, vendo-o como um estudioso que
teve todo o cuidado de estruturar a sua pesquisa. Sendo assim, a vontade de uma comunidade
em ajudar nesse tipo de pesquisa ¢ mais dificil e, as vezes, se resume a uma troca de favores,
pois o pesquisador tem sua relagdo estrita como tal (ANGROSINO, 2009).

Ja na observagao participante, os membros de uma comunidade tendem a concordar
com a presenca do pesquisador em seu meio, podendo este ser visto como uma figura amiga
que também ¢ pesquisador. O observador participante tem que se esforcar para ser aceito
naquela comunidade e isso pode significar adotar um comportamento diferente do seu; levar
uma forma de viver que seja proxima a do povo que sera estudado e, pode acontecer, até de
ter que mudar de aparéncia em certas culturas, em vez de simplesmente ser visto como um

cientista, que se mostra estar distante daquela realidade.
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Assim, ela ou ele deve adotar um estilo que agrade a maioria das pessoas entre as
quais se propde viver. Como tal, o observador participante ndo pode esperar ter
controle de todos os elementos da pesquisa; ela ou ele depende da boa vontade da
comunidade (as vezes em um sentido bem literal, se ¢ uma comunidade onde os
recursos basicos de sobrevivéncia sdo escassos) e deve fazer um acordo tacito de “ir
com a maré”, mesmo que isso ndo funcione dentro de um roteiro de pesquisa
cuidadosamente preparado. Como vizinho e amigo aceitavel, o observador
participante pode tratar de fazer sua coleta de dados (AGROSINO, 2009, p. 33).

2.3.3 O exercicio etnogrifico

A etnografia pode ser praticada em diferentes tipos e contextos de condi¢des sociais. O
etndgrafo colhe os dados sobre suas experiéncias, com o intuito de reconhecer outros padroes
e descrever as necessidades possiveis de interagdo ou produgdo. A etnografia acontece in loco
e o pesquisador ¢, dentro do possivel, uma pessoa que participa subjetivamente das vidas
daqueles que estdo sendo analisados. Assim, o método etnografico se diverge de outros

métodos de pesquisa na area de Ciéncias Sociais porque:

Ele ¢é baseado na pesquisa de campo (conduzido no local onde as pessoas vivem e
ndo em laboratérios onde o pesquisador controla os elementos do comportamento a
ser medido ou observado). E personalizado (conduzido por pesquisadores que, no
dia a dia, estdo face a face com as pessoas que estdo estudando e que, assim, sdo
tanto participantes quanto observadores das vidas em estudo). E muitifatorial
(conduzido pelo uso de duas ou mais técnicas de coleta de dados - os quais podem
ser de natureza qualitativa ou quantitativa - para triangular uma conclusao, que pode
ser considerada fortalecida pelas multiplas vias com que foi alcangada (...). Ele
requer um compromisso de longo prazo, ou seja, ¢ conduzido por pesquisadores que
pretendem interagir com as pessoas que eles estdo estudando durante um longo
periodo de tempo (embora o tempo exato possa variar, digamos, de algumas
semanas a um ano ou mais). E indutivo (conduzido de modo a usar um actimulo
descritivo de detalhe para construir modelos gerais ou teorias explicativas, € ndo
para testar hipoteses derivadas de teorias ou modelos existentes). E dialogico
(conduzido por pesquisadores cujas conclusdes e interpretacdes podem ser
discutidas pelos intormantes na medida em que elas vdo se formando). E holistico
(conduzido para revelar o retrato mais completo possivel do grupo em estudo)
(AGROSINO, 2009, p. 31).

A partir dessa perspectiva, sobre o método etnografico com observagao participante,
busquei aproximar-me das maes e responsaveis pelos alunos do Ices. Nesse contato, senti e
sinto que hd sempre algum grau de tensdo — em parte, talvez, por serem todas ouvintes e
perceberem minha postura de observadora, na maioria das vezes com um caderno aberto. Elas
ndo chegaram a se opor a minha presenca, mas nao foram muito receptivas. Nas poucas vezes
em que conversaram comigo, o objetivo era descobrir o que eu estava fazendo no Instituto dos

Surdos, qual era a minha inten¢do. Apesar de compreender essas atitudes reservadas diante de
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uma intrusa que investiga e anota passos de seus filhos, ndo imaginei que pudesse ser assim
no inicio.

Ser aceita por parte dos funcionarios foi mais facil, porque, apesar da escola ser de
surdos, boa parte dos profissionais tem audi¢do. Ou seja, eles conheciam de alguma forma o
que eu estava passando, os meus anseios de nao ser aceita e até mesmo estigmatizada dentro
daquela comunidade. E relevante pensar quando o posicionamento das coisas se invertem. As
pessoas que escutam, antes ndo parecia ser um grande problema, mas isso porque eu ndo sabia
0 que era ser “o colonizado”, representar a minoria dentro daquele espago.

As dificuldades de trabalhar com criangas e adolescentes surdos nao foram causadas
apenas devido as poucas referéncias bibliograficas, resultado do fato de haver pouco estudo
que aborde o universo da cultura surda. Elas se estendem a outras questdes, ao tornar claro o
carater eminentemente visual do exercicio antropolégico, marcado pela observagdo particular
e fundada em Geertz (2006) na busca de adotar o ponto de vista do nativo.

A observacdo me exige enxergar, notar mais do que aplico no cotidiano o que eu estou
pesquisando. Nesse sentido, a etnografia ¢ sucessora da tradi¢do do verstehen (entendimento,
em alemdo) enquanto método compreensivo da realidade social. Vale ressaltar que, mesmo
sendo um método que se estrutura em uma concepg¢do intersubjetiva, ndo quer dizer que o
entendimento do sentido que o outro concede as suas proprias atitudes possa ser resumida a
empatia, porque estamos nos reportando a um ato de interpretagdo (GEERTZ, 2006), e, como
em toda leitura, existe uma relagdo muito proxima entre os atos individuais e os contextos,
isto ¢, através da etnografia podemos, por vezes, associar a atitude de um determinado sujeito
a uma totalidade simbolica, social e cultural.

Algumas vezes me vi pensando como sou, ouvinte. Passava em minha mente se eu e
os outros profissionais ouvintes ndo estavamos ocupando um lugar hierarquico acima de
alguns funcionarios surdos, devido nossa condi¢ao fisica de poder ouvir. Sobre isso, Goffman

(1963) afirma que:

Embora algumas dessas normas, como a visdo e a alfabetiza¢do, devam ser, em
geral, sustentadas com total adequacdo pela maior parte das pessoas da sociedade,
ha outras normas, como as associadas com a beleza fisica, que tomam a forma de
ideais e constituem modelos perante os quais quase todo mundo fracassa em algum
periodo de sua vida. E mesmo quando estdo implicitas normas amplamente
realizadas, a sua multiplicidade tem o efeito de desqualificar muitas pessoas
(GOFFMAN, 2004, p. 109 e 110).

Podemos extrair dessas reflexdes a necessidade de manter uma postura critica em

relagdo a ciéncia classica, sobre a conduta do pesquisador e quais sdo seus compromissos
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éticos com o pesquisado, visando entender a natureza de diferentes culturas e povos. Ha, de
fato, uma vontade e precis@o em descobrir a estrutura do conhecimento popular, de como uma
comunidade ¢ regida, enquanto elementos fundamentais para atingir a finalidade de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Esboca-se aqui uma metodologia de participagdo pelo e
com um grupo social, os surdos, mostrando diferentes principios e orientacdes deduzidas da

vivéncia real no campo.

2.3.3.1 O pesquisador e o papel de educador

No trabalho com os estudantes do Ices, parto do principio de que a pesquisa do dmbito
da realidade e ganho de conhecimento caminham lado a lado, interligadas por um mesmo
roteiro socio-pedagogico. O objetivo de uma agdo educativa, tomo por exemplo as oficinas, €,
para além da producdo da dissertacdo, fornecer e ganhar novos conhecimentos que visam o
crescimento de consciéncia e capacitacdo para iniciativas transformadoras nos grupos
estudados. E por esse motivo, que o estudo da realidade vivenciada por um povo e sua
percepcao sobre um mesmo fato fazem parte do ponto inicial da pesquisa e do processo

educativo.

Como sempre nos lembra Paulo Freire, educagdo ndo ¢ sindbnimo de transferéncia de
conhecimento pela simples razdo de que ndo existe um saber feito e acabado,
suscetivel de ser captado e compreendido pelo educador, e, em seguida, depositado
nos educandos. O saber ndo ¢ uma simples copia ou descricdo de uma realidade
estatica. A realidade deve ser decifrada e reinventada a cada momento. Neste
sentido, a verdadeira educagdo ¢ um ato dindmico e permanente de conhecimento
centrado na descoberta, andlise e transformacdo da realidade pelos que a vivem
(OLIVEIRA & OLIVEIRA in BRANDAO, 1985, p. 19).

E nessa concepgio, a partir de experiéncias vividas, com problemas que desafiam o
pesquisador, que as agdes de observacao e educativas devem ser realizadas junto com a
comunidade. Isso acarreta em um trabalho de pesquisa e discussdo junto ao grupo pesquisado,
mediatizados a partir da realidade que se tem conhecimento para ser transformada. Oliveira e
Oliveira (2006) ndo consideram o homem como objeto de estudo, mas sim o seu pensamento-
linguagem referente a realidade, sua percepgao sobre esta, ou seja, sua visdo de mundo. Os
autores prosseguem sua reflexdo afirmando que o cientista social deve “colocar seus
instrumentos a servico da constru¢do de uma sociedade mais justa e democratica: seja

trabalhar em estreita ligacdo com um grupo oprimido, com vistas a construir, com o grupo ¢ a
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partir de dentro da situacdo vivida pelo grupo, um conhecimento da realidade” (OLIVEIRA &
OLIVEIRA in BRANDAO, 1985, p. 20) que busque solucionar aquele cenario de opressio.

Um cuidado deve-se ter nesse processo de insercdo do pesquisador em um grupo
social: ndo alimentar um otimismo excessivo sobre a profundidade de sua aproximacgao,
porque a realidade socio-cultural, em geral, nunca é a sua. E fundamental preservar uma
distancia critica sobre a realidade do grupo. Existe, entdo, uma tensdo do pesquisador entre o
risco de identificacdo colossal com os membros investigados e a necessidade de manter um
certo afastamento que lhe permita fazer reflexdes criticas sobre a experiéncia que esta tendo.
“E preciso, justamente, alcangar uma sintese entre o militante de base e o cientista social,
entre o observador e o participante, sem sacrificar nenhum dos dois polos desta relagdo”
(OLIVEIRA & OLIVEIRA in BRANDAO, 1985, p. 28).

Nessa linha ténue de engajamento, ¢ valido, para que o pesquisador conhega mais a
fundo os protagonistas da historia que sera escrita, fazer uso da técnica de entrevista livre —
como ja foi conversado antes nesse trabalho sobre o andamento da pesquisa, pois o didlogo
aberto estimula e amplia o campo do discurso, permitindo que os participantes se expressem
fazendo colocagdes sobre novos projetos e impressoes, fugindo do formato unilateral do
pesquisador. Este, por outro lado, buscard traduzir, descodificar, essas reflexdes, as

hesitacdes, enfim, a forma de interagir das pessoas na dimensao daquele espago.

(...) a investigagdo da tematica geradora de uma comunidade compreende ndo
apenas os dados da realidade vivida como também a percepcao que as pessoas tém
de sua realidade. Isto porque a toda infra-estrutura de dominacdo corresponde
sempre um conjunto de representagdes ¢ de comportamentos ao nivel da consciéncia
que sdo seu reflexo e sua consequéncia. De fato, muitas vezes no inicio de um
trabalho-pesquisa com um grupo social oprimido ou marginalizado (...) constata-se
que as pessoas exprimem um sentimento vago e difuso de mal-estar ¢ de
descontentamento diante da situagdo concreta em que estdo inseridos. Revelam,
assim, uma percep¢do elementar, ainda ndo consciente e ndo elaborada (OLIVEIRA
& OLIVEIRA in BRANDAO, 1985, p. 30 ¢ 31).

Existe a dificuldade de entender o que ¢ preciso fazer para mudar uma realidade onde
ha profundo descontentamento, que pode terminar em uma sensagao de impoténcia e
passividade. Essas pessoas tomam a atitude de se resguardarem em ‘“‘seu mundo” para se
protegerem. Eis a missdo de tentar entrar nessa cultura do siléncio e questionar essa
“consciéncia dominada” (OLIVEIRA & OLIVEIRA in BRANDAO, 1985, p. 31). Esse ¢ o
desafio da pesquisa etnografica com observagao participante, comprometida com a mudanga

social. Com base no material fornecido e averiguado da temdtica investigada, pode-se
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desenvolver um processo de educagdo politica, no qual o pesquisador presta assisténcia ao
grupo.

Eu, pesquisadora, devo, entdo, criar condigdes para um pensamento critico, a0 mesmo
tempo que devo organizar e estimular os protagonistas da pesquisa a discutirem as tematicas
envolvidas. No caso, os estigmas gerados pela sociedade sobre pessoas vistas como
deficientes e as consequéncias que implicam na vida dos surdos, devido essa mistificacdo da
maneira de se comunicar. O interesse ndo € manipular o pensamento sobre um assunto,
impondo ideias, mas sim ajudar os participantes pesquisados a terem a consciéncia de que o
conhecimento enriquece a estrutura de a¢ao, em uma perspectiva libertadora (OLIVEIRA &
OLIVEIRA in BRANDAO, 1985). Por isso, a necessidade de fazer as oficinas voltadas a
Comunicagdo com os surdos do Ices. Ha bastante dificuldade nesse aspecto, que a pesquisa de
participagdo envolve projeto social.

E preciso conhecer e pensar acerca da identidade surda, antes de tudo, para refletir o
que as constitui e, assim, problematizar as diferengas as demais identidades. No papel de
etndgrafo, devo explorar as experiéncias pessoais dos sujeitos surdos e interpretd-las, com a
finalidade de compreensao e, como ja foi dito, estimular busca por mudanga a tensdo que
envolve a cultura surda. Para alcangar esses objetivos, proponho a seguir um estudo sobre a
identidade surda, para que possamos saber se de fato existe uma identidade surda; o que
significa ser surdo; como se constroem essas identidades culturais, ou seja, os fatores que
colaboram para isso; como se posicionam os sujeitos surdos dentro de sua comunidade; e

como eles se organizam nas relagdes de poder com o sujeito ouvinte.
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3 AIDENTIDADE SURDA

As expressdes “cultura e identidade surdas” tém alcancado sua legitimidade,
sobretudo, através da defesa da lingua de sinais como a lingua natural dos surdos. Essa
alegacdo acontece por meio de uma inversdo tedrica, que trata a lingua como responsavel
pelas praticas e interagdes sociais. Defender a lingua de sinais estd além de significar uma
auto-suficiéncia e o direito de pertenca a um mundo particular. Corrobora também a prote¢ao
das caracteristicas da humanidade para ser considerado homem, como a linguagem.

A separagdo de grupos de pessoas acontece socialmente, assim como sua integragao,
posto que toda forma de discrimina¢do do comportamento humano estd subordinado a cultura
que os constroi e sedimenta (SACKS, 1998). As regras sociais sdo responsaveis por essa
separagdo, normas que organizam a vida social, modos de falar e de atuar no mundo. A forma
como a surdez vem sendo tratada esta ideologicamente relacionada a essas regras, bem como
a luta politica por novas normas: cultura e identidade surdas e inclusdo social dos surdos
passando a serem vistos como um grupo minoritario.

O esforgo pela inclusdo ¢ uma forma de sair da “anormalidade” e aproximar-se das
minorias, consideradas normais, embora diferentes. Essa mudanca de estatuto da surdez,
passando de patologia para fendmeno social, ¢ acompanhada por uma mudanca de
nomenclatura, ndo somente terminoldgica, mas conceitual: de deficiente auditivo para surdo,
ou ainda Surdo. Antes, a surdez era considerada uma doenga. Agora, eles ja sdo vistos como
“diferentes”.

Os termos deficiente auditivo — considera a surdez patoldgica —, surdo — usado com

(P2

s” mintsculo, para se referir a sua condi¢do audiologica de ndo ouvir — e Surdo, com “S”*!
maiusculo, para representa-lo como sujeito cultural e politico (SHERMAN WILCOX &
PERRIN WILCOX, 2005), sao termos marcados ideologicamente. Conceder a lingua de
sinais o estatuto de lingua, vai além da linguistica e de questdes cognitivas, pois acarreta
repercussoes sociais. Desde o momento em que se configura a lingua de sinais como lingua
do surdo, o regimento do que ¢ tido como normal muda. Assim, a lingua de sinais possibilita a
legitimacao do Surdo como sujeito, transformando a anormalidade em diferenca.

Esse pensamento se encaixa com o conceito de alteridade, o qual ndo vé o surdo de

forma subalterna, aceitando-o como um sujeito politico, que se forma a partir das

representacdes sobre a sua diferenga, onde a identidade surda é reconhecida, a fim de

21 Essa diferenciacdo entre "s/S" foi feita, pela primeira vez, em 1972, pelo sociolinguista James Woodward.
Agora, ela é compreendida e utilizada pela maioria dos escritores do campo. Fonte: WRIGLEY (2006).
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descartar o pensamento de inferioridade (SHERMAN WILCOX & PERRIN WILCOX,
2005). O sujeito ¢ construido desde 0 momento em que se aproxima de um meio e vivencia
situagdes diversas de representacdo. Vale salientar que os discursos que constituem as
representacdes sdo responsaveis pelo empoderamento desigual, fazendo com que alguns
membros do grupo ocupem espagos de lideranca dentro daquele circulo. Foucault (1990) faz
uma reflexdo a respeito das relacdes de poder que ocupam lugares diferenciados. Por
exemplo, eu pesquisadora vejo a situacdo dos surdos a partir de uma perspectiva que eu me
permito pensar.

Desde o comeco desta pesquisa, nota-se o uso das palavras “surdo”, “surda”, “Surdo”,
“Surda” utilizando os conceitos de “s/S”. Os Surdos tém uma identidade Surda, que se
apresenta de diferentes formas, porque esta vinculada ao meio que vivem e frequentam e nao
somente a linguagem — pois esta ndo ¢ um referente fixo, ja que ¢ construida no cotidiano.
Suas caracteristicas mudam de acordo com o tempo, com os grupos culturais, seu espago

geografico, o momento historico e os sujeitos, como afirma Wrigley (2006):

A modalidade de linguagem que é (manifestada através) a linguagem de sinais torna
visivel uma variacdo de suposicdes (e ironias concomitantes) das tradi¢des culturais
ha muito normalizadas. A constante exigéncia da regeneragdo contemporanea da
cultura dos Surdos, sem limitagdes e assisténcia dos lagos das geragdes cruzadas, é
uma diferenca entre a cultura dos Surdos e a dos com audi¢do. Tanto os aspectos
espaciais ¢ temporais de uma estrutura cognitiva que seja "inerentemente" Surda
estdo também personificados na modalidade linguistica pela qual a cultura ¢
carregada. As linguagens de sinais constroem a espacialidade numa gramatica e
sintaxe baseadas no visual que ndo estdo disponiveis as linguagens baseadas no som.
Certos aspectos dessas culturas ndo podem ser adequadamente transmitidos através
deste (um inglés escrito) veiculo textual, um veiculo ligado a modalidade e a
ontologia do som (WRIGLEY, 2006, p. 10 e 11).

Este capitulo, sobre a identidade, parte da premissa de que a comunidade Surda pode
ser vista de uma forma plural, na qual novas identidades surgem no grupo, com sua propria
historia. A formag¢do de um identidade depende, entre outras coisas, de como o sujeito ¢é
tratado e se manifesta no meio em que vive. A titulo de exemplo, um surdo, que convive com
ouvintes que consideram a surdez uma deficiéncia, pode ter uma identidade firmada nessa
Otica. No entanto, um surdo, que vive dentro de sua comunidade, possui outras narrativas
sobre a sua diferenca e composi¢do da sua identidade. O socidlogo Zygmunt Bauman (2003)

fala com propriedade sobre a questdo da comunidade e identidade. Para ele:

A procura da identidade ndo pode deixar de dividir e separar. E no entanto a
vulnerabilidade das identidades individuais ¢ a precariedade da solitaria construgéo
da identidade levam os construtores da identidade a procurar cabides em que
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possam, em conjunto, pendurar seus medos e ansiedades individualmente
experimentados e, depois disso, realizar os ritos de exorcismo em companhia de
outros individuos também asustados e ansiosos (BAUMAN, 2003, p. 21).

Bauman (2003) afirma que as fronteiras que dividem os grupos ndo diminuiram, ao
contrario, parecem crescer a cada dia. A comunidade pode ser vista ao passo em que, seja ela
imaginaria ou real, represente a expressividade na realidade das pessoas e isso vai refletir no
comunitarismo. O entendimento sobre o que ¢ comunitario ndo necessita de uma construgao,
pois ele ja esta “completo e pronto para ser usado. Precede todos os acordos e desacordos. E
um sentimento 'reciproco e vinculante'. E gracas a esse entendimento que na comunidade as
pessoas permanecem essencialmente unidas a despeito de todos os fatores que as separam”
(BAUMAN, 2003, p. 15 ¢ 16).

O esclarecimento sobre organicidade e coletividade mantém os integrantes unidos,
transformando a comunidade em um ambiente onde pode ser encontrado a lealdade e o
conforto, ou seja, acolhimento, assim como ¢ inquestionavel o seu sistema de valores. Como o
entendimento ¢ natural, “ela ndo pode sobreviver ao momento em que o entendimento se
torna autoconsciente” (BAUMAN, 2003, p. 17). Logo, a comunidade que fala de si, seria
uma contradi¢do, pois “numa verdadeira comunidade ndo hd motivagdo para a reflexdo, a
critica ou a experimentagdo (...) porque a comunidade ¢ fiel a sua natureza” (BAUMAN,
2003, p. 17).

Essa percepcao de contradi¢des de identidade e diferencas entre comunidades pode ser
visualizada na de surdos e ouvintes. O entendimento de um sobre o outro e a reflexdo que
cada um faz de si. Para Raquel Paiva (2003), os muros e a auto-critica estabelecidos por
Bauman (2003) trata do declinio da comunidade pelo sentimento de individualismo e
autonomia. Antes, a comunidade tradicional prezava a ideia de que o individuo deve estar
inserido em um grupo. Agora, a sociedade ¢ constituida de massas nutridas pela informagao
que neutraliza os pensamentos. Esse enfraquecimento ¢ ocasionado pelo consumismo,

precarizando os lagos que unem os grupos.

Este quadro geral propicia o fortalecimento do individualismo, com um apelo ao
isolamento e a soliddo como modo de vida. Soliddo auto-imposta no vértice da
pirdmide social — com uma postura francamente segregacionista, cada vez mais
independente do territoério, cuja vinculagdo da-se apenas a partir dos servicos
existentes — e soliddo pela exclusdo, da grande maioria populacional, cada vez mais
deixada a margem das condic¢Ges basicas de sobrevivéncia, que passam a ndo ser de
responsabilidade do Estado (PAIVA, 2003, p. 34).
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Nessa direcao, ¢ fundamental o papel da comunicagdo comunitaria. Vale destaque, as
narrativas do interior de uma comunidade, porque seu entendimento pode definir a
organicidade do corpo social, a maneira como uma comunidade se relaciona com o mundo e
essa interpretagdo das falas determina o espirito da comunidade. “O sentido dos signos
presentes no discurso ¢ partilhado pela comunidade, que estrutura a linguagem, constituindo
assim a comunidade linguistica” (PAIVA, 2003, p. 57).

Encontramos aqui o sentido das oficinas realizadas no Instituto Cearense de Educagao
de Surdos, a fim de interpretar ideias, em uma troca constante entre os membros da
comunidade. A comunica¢do na comunidade inclui o didlogo entre diferentes pessoas e
geracdes, interpretando o ndo-dito e o ndo-vivido (PAIVA, 2003). Os Surdos ndo duvidam da
existéncia de suas identidades culturalmente distintas. As pessoas com audicdo € que
apresentam dificuldade em admitir os processos culturais especificos, tratando os surdos
como seres incapazes. O item a seguir trata da existéncia da cultura surda, desconhecida por
muitos e ignorada, sendo considerada por estes uma cultura patoldgica, como ja foi dito, uma
sub-cultura ou até nao-cultura. Essas representagdes, em geral, sdo baseadas nas perspectivas

comuns, nas quais os surdos sdo narrados de forma negativa.

3.1 A cultura surda

A oficina de cinema aconteceu no dia quatro de maio de 2016, em uma quarta-feira.
Depois das férias dos estudantes do Ices, conversei com a professora Neiva para realizar uma
segunda oficina. Acontece que, em abril, os professores haviam entrado em greve. Fiquei sem
saber como prosseguir com a pesquisa, mas, para minha surpresa, Neiva e a coordenadora da
escola haviam dito que os alunos iriam continuar frequentando o espaco e que algumas
atividades estavam sendo organizadas para esse periodo. A pesquisa teria que se expandir,
deixar de ser apenas com os alunos do programa de Educa¢do de Jovens e Adultos (EJA),
como ocorreu na primeira oficina — que serd abordada mais a frente — para abrangir outros
estudantes de qualquer série e idade que estivessem presentes e dispostos a me ajudarem.
Como deveria ser uma atividade mais ladica, sem cobrangas, organizei uma sessao de cinema,
com pipoca e refrigerante, para estimula-los a participarem. A data e a hora foram escolhidas
pelos alunos.

Nao esperei que tantas pessoas fossem comparecer. A sala, disponibilizada pela
professora Julia Feitosa, ficou repleta de gente. Mesmo com o calor, pois o ar condicionado

ndo estava funcionando muito bem, cerca de 30 alunos participaram até o fim, incluindo um
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rapaz ouvinte, que tinha alguma deficiéncia do crescimento e ndo sabia ler, e uma estagiaria
do Instituto. Um intérprete ficou comigo, para uma ajuda essencial — possibilitar a
comunicacdo entre ouvinte e surdo. Cinco filmes de curta-metragem foram exibidos e, apenas

ao final, conversamos sobre eles, conforme combinado com os estudantes, por votagao.

Figura 6 — Oficina de cinema realizada no dia quatro de maio de 2016

Fonte: arquivo Marina Portela.

Entre risos e olhos arregalados, comec¢amos assistindo Enquanto a cidade dorme
(2010), que era em Libras com legenda em portugués. O segundo (2014) ndo tem titulo, mas
relatava sobre como a tecnologia pode atrapalhar as relagdes interpessoais — era caracteristico
do cinema mudo atual — e o terceiro um trecho do Tempos Modernos (1936), de Charlie
Chaplin. Os dois tltimos curtas eram animagdes — ambas premiadas em muitos festivais de
cinema pelo mundo —, sendo que 4 ilha (2008) era mudo e o The present (O presente, em
inglés; 2014) oralizado.

Apos as exibicdes, os alunos pediram para que as discussdes sobre os filmes fossem
dividas em grupos. A sala se multiplicou em cinco rodas de conversa, cada uma recebeu um

questiondrio para ser debatido entre si e depois as respostas seriam compartilhadas com a
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turma. Diversas questdes foram apresentadas, como as diferencas e semelhangas entre os
filmes, os assuntos tratados; se houve ou ndo preocupagdo na producdo para transmitir uma
historia que pudesse ser entendida por ouvintes e surdos; as mudancgas entre os filmes de
antigamente e os mais recentes; ¢ quais eram mais faceis de compreender. Nenhuma das
equipes respondeu todas as questdes por escrito, pois afirmaram sentir dificuldade em
expressar seu pensamento através da escrita. Neles, aspectos sobre representagdes de surdo e

ouvinte poderiam ser analisados.

Figura 7 — Divisao de grupos para compartilhamento de ideias sobre os filmes

Fonte: arquivo Marina Portela.

A maioria dos jovens afirmou que gostou mais do filme The present. O curta-
metragem era sobre superacdo e contava a histéria de um rapaz que sé queria saber de jogar
videogame. Um dia, sua mae o presenteou com um cachorro, mas quando ele percebeu que o
animal ndo tinha uma pata, rejeitou-o. O cachorro insistiu, até que convenceu seu novo dono a
brincarem juntos. Ao final, ¢ revelado que o menino também ndo tinha uma perna, no entanto
os dois podiam fazer as mesmas coisas que as outras pessoas que tinham os dois membros e

ndo somente ficarem prostrados em um sofa ou cama, como se fossem incapazes. De alguma
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forma, os participantes da oficina se identificaram com o personagem principal do filme, pois
viviam o mesmo dilema, de se considerarem incapazes ou da propria sociedade os
enxergarem dessa maneira.

E perceptivel que as culturas minoritarias convivem com os codigos da cultura que se
estabelece dominante e normalizadora. Nesse discurso, Nidia de Sa** (2006) afirma que a
palavra “normalizar”, que busca ter o sentido de “igualar”, na verdade, enxerga o surdo como
alguém que ndo pode ser considerado “normal”, enquanto ndo tiver a capacidade de ouvir
sons. Essa normalidade ¢ atribuida a uma determinada identidade, avaliando as outras
identidades de forma negativa (SA, 2006).

Podemos perceber que os elementos culturais sdo formados pela mediagcdo simbdlica,
que possibilita a vida em comum. A cultura se expressa, por exemplo, por meio da linguagem,
dos juizos de valores, da arte, organizando um grupo, com seus proprios coédigos e formas de
agir em cada ocasiio (STROBEL, 2008b). A medida em que pessoas de um grupo vio
inserindo-se em uma outra cultura, ela vai se recriar. Os Surdos sdo um grupo minoritario, que
busca o reconhecimento por parte de grupos maiores, no cenario social. A palavra “cultura”,
nesse contexto, ¢ interpretada como um campo subjetivo, que traz sentido a comunidade.

Segundo Karin Strobel (2008b):

Cultura surda ¢ o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de modifica-lo a fim
de se torna-lo acessivel e habitavel ajustando-os com as suas percepgdes visuais, que
contribuem para a definicdo das identidades surdas e das ‘almas’ das comunidades
surdas. Isto significa que abrange a lingua, as ideias, as crengas, 0s costumes e 0s
habitos de povo surdo. (STROBEL, 2008b, p. 22).

Os episodios histdricos inscritos € mais conhecidos no Brasil sdo circunstanciais aos
fatos. Esses registros sdo encontrados com facilidade nos livros didaticos, no entanto, ha
diferentes versdes importantes que sdo omitidas. Um exemplo disso € saber o que pensavam
os indios e os escravos negros, quando os portugueses chegaram ao Brasil. Da mesma forma
acontece com o povo surdo. Sdo poucos os documentos divulgados que trazem a “voz” desses
grupos. E dificil entender esse siléncio a respeito deles.

Para que haja registro historico cultural ¢ preciso estudar suas crengas culturais e
linguisticas, a fim que sejam compreendidos. Através do conhecimento historico cultural da

comunidade Surda, podemos ter uma nova interpretacdo de fonte e literaria, concedendo

22 Nidia Regina Limeira de S4 é mae de surda, psicologa, mestre e doutora em Educagédo. Ela trabalha como
professora da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal da Bahia (UFBA) e coordena o Espaco
Universitario de Estudos Surdos (EU-SURDO). Fonte: SA (2006).
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espaco a sua cultura, valores, habitos, leis e linguagem, deixando aquela valorizagdo em

excesso sobre a historia registrada pela visdo do “colonizador”.

As identidades sdo, pelo seu lado, um outro campo de pesquisa para a Histéria
Cultural. Enquanto representagao social, a identidade é uma construcao simbdlica de
sentido, que organiza um sistema compreensivo a partir da ideia de pertencimento. A
identidade ¢ uma construgdo imaginaria que produz a coesdo social, permitindo a
identificagdo da parte com o todo, do individuo frente a uma coletividade, e se
estabelece a diferenga. A identidade é relacional, pois ela se constitui a partir da
identificagdo de uma alteridade. Frente ao eu ou ao nés do pertencimento se coloca a
estrangeiridade do outro” (PESAVENTO, 2005, p. 54).

O curta escolhido pelos estudantes, mesmo sendo legendado, foi produzido de forma
que somente pelas imagens ja poderia ser compreendido, sem a necessidade da legenda. Um
ponto bastante tocado por eles, que defendiam o uso da Libras nos filmes. E valido observar
que o importante para os surdos era chegar a um entendimento comum e nao uma busca pelo
favorecimento da lingua de sinais. Vemos aqui como a identidade nos meios culturais ¢

afetada por um poder de controle em tempos e espagos determinados.

3.1.1 As representagoes sociais da identidade

Stuart Hall (1997) reconhece trés concepgdes distintas sobre a identidade, que devem
ser vistas neste topico, com as reflexdes que estamos conceituando sobre a cultura surda. Para
Hall (2005), um ponto crucial ¢ desfazer as vertentes opostas, sedimentadas nas
epistemologias tradicionais, através de um projeto politico de oposicdo, pois suas
movimentacgdes “sempre foram acompanhadas de transtorno, discussdo, ansiedades instaveis e
um siléncio inquietante” (HALL, 2005, p. 263). Os conceitos de Hall (1997) sdo: o sujeito do
iluminismo, o socioldgico e o pés-moderno.

O sujeito do iluminismo ¢ baseado no pensamento da pessoa humana como um ser
centrado, dotado da capacidade de razdo e de poderes, de consciéncia e de acdo, que emergia
no nascimento ¢ com ela se desenvolvia, porém, mantendo sua esséncia ao longo de sua
existéncia. Nao havia espaco a constru¢do de novas identidades, pois existia um padriao de
representacao cultural. Aqui se encaixa o filme Enquanto a cidade dorme, pois o papel do
personagem ouvinte se mostra autbnomo, sem se preocupar com mais ninguém, enquanto a
moga surda procura por ajuda, ou seja, precisa de alguém para orienta-la.

O sujeito sociologico tem a consciéncia de que ele ndo € autossuficiente, mas formado

a partir das relagcdes com outras pessoas consideradas importantes para si, que passa seus
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valores, sentidos e simbolos, ou seja, sua cultura. E perceptivel, nessa forma de pensar do
sujeito sociologico, descrita por Hall (1997), a existéncia de uma visdo mais aberta sobre a
importancia do meio social a formag¢ao do individuo.

Essa concepcdo ndo ignora a ideia de esséncia do ser, mesmo que acredite na

2

influéncia do social a construcdo do sujeito. O “eu” pode ser modificado pelo mundo
exterior. Um exemplo ¢ o desfecho de Enquanto a cidade dorme, quando o ouvinte passa por
uma situacdo inusitada, precisando ser cuidado pela mulher surda, fazendo-o perceber que as
diferengas entre modos e culturas convivem em um mesmo espago ¢ que deve haver um

respeito mutuo.

O sujeito ainda tem um nucleo ou esséncia interior que ¢ o "eu real", mas este é
formado e modificado num dialogo continuo com os mundos culturais "exteriores" e
as identidades que esses mundos oferecem. (...) O fato de que projetamos a "nos
proprios" nessas identidades culturais, a0 mesmo tempo que internalizamos seus
significados e valores, tornando-os "parte de nds", contribui para alinhar nossos
sentimentos subjetivos com os lugares objetivos que ocupamos no mundo social e
cultural. A identidade, entdo, costura (...) o sujeito a estrutura. Estabiliza tanto os
sujeitos quanto os mundos culturais que eles habitam, tornando ambos
reciprocamente mais unificados e prediziveis (HALL, 1997, p. 11 e 12).

Nesta, muitas justificativas sdo estabelecidas quando a sociedade se depara com as
diferencas crescentes. Por exemplo, a exclusdo dos surdos do mercado de trabalho, poderia
ser explicada da seguinte forma: o surdo nao foi suficientemente estimulado pelo meio em
que vive para conseguir disputar no mercado de trabalho. Esse ¢ um dos exemplos que pude
vivenciar no Instituto dos Surdos, em uma conversa entre aluno e intérprete sobre o
vestibular. Podemos vizualizar esse tipo de pensamento também presente nos filmes, sobre a
estrutura de cada um, o que levou uns produtores a pensarem na comunicagdo visual e outros
ndo. Sera apenas por questdes de formatacdo ou serd que tinha o intuito de criar um
curtametragem acessivel para todos?

Acontece que, segundo Hall (1997), o sujeito, antes estdvel e unificado, estd se
fragmentando, pois agora ele ¢ formado por varias identidades e ndo apenas uma, podendo ser
algumas delas contraditorias ou mal resolvidas. Logo, as identidades que criavam as
paisagens sociais e que proporcionavam uma conformagdo subjetiva sobre uma caréncia real
da cultura, entraram em declinio, devido as mudangas estruturais e institucionais. Esse
processo gera o sujeito poés-moderno, sem uma identidade permanente. Para Hall (1997), a

1dentidade:
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torna-se uma "celebracdo moével": formada e transformada continuamente em
relagdo as formas pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas
culturais que nos rodeiam (Hall, 1987). E definida historicamente, e ndo
biologicamente. O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos,
identidades que ndo sdo unificadas ao redor de um "eu" coerente. (...) Se sentimos
que temos uma identidade unificada desde o nascimento até a morte ¢ apenas porque
construimos uma comoda estoria sobre nds mesmos ou uma confortadora "narrativa
do eu" (HALL, 1997, p. 13).

De acordo com o autor, cada vez que os sistemas de significagdo e representacdo
cultural aumentam, as pessoas tornam-se mais suscetiveis a adquirirem novas identidades,
mesmo que estas sejam temporarias. A partir do pensamento de Hall (1997), podemos
pesquisar mais a fundo as identidades do sujeito Surdo. E possivel adquirir uma visdo
momentanea ou sobre uma conjuntura do Surdo — citando caso analogo, eu como etnografa
estou suscetivel a aderir algumas caracteristicas ou formas de pensar da comunidade Surda.
Para ter uma visdo do Surdo como portador de identidades culturais, é necessario enxerga-lo
dentro da diferenga, porque ¢ nela, na flexibilidade das representacdes, que estdo as
alternativas de construcao e desconstru¢ao das identidades Surdas.

O conceito de descentralizagdo faz mencao ao fato de que o iluminismo projetou um
modelo de ser humano considerado perfeito, que deveria ser desejado por todos — assim como
os alunos compararam a forma que a sociedade enxergam-os com a visdo do personagem
principal do filme The Present sobre o cachorro, em um primeiro momento, acreditando que o
animal era “perfeito”, com quatro patas, mas que, depois de constatar uma diferenga — uma
pata a menos, no caso, um sentido a menos, a audi¢ao — julga o cdo — o surdo — incapaz.

E notério que a tradicdo iluminista permanece nos tempos atuais e que as
caracteristicas do poés-estruturalismo entram em confronto com esses velhos costumes, em
busca de descentralizar as identidades, assumindo multiplas culturas na sua formagdo. A
etnografia, nesse caso, aparece como facilitadora, no momento de investigar essas identidades
e suas relagdes de poder.

S4 (2006) alerta que existem surdos que mostram ser coniventes com o discurso
hegemonico, porém nao ¢ de interessante a minoria Surda. Nesse embate, a cultura dos Surdos
se recria, porém ¢ desconhecida e ignorada. Como a surdez estd localizada no corpo
individual, a medicina perpetua a interpretacdo da surdez como uma incapacidade ou
deficiéncia. Sa (2006) propde a extensdao do questionamento sobre surdez, pois entende que
esse ¢ o momento de contribuir, para que ocorra uma mudanca sobre “as significagdes e

praticas que a modernidade gerou” (SA, 2006, p. 47).
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3.1.2 Ser surdo e Surdo

Assim, a historia cultural dos Surdos retrata os seus movimentos em toda parte do
mundo, buscando n3o antepor somente os fatos vivenciados pelos educadores ouvintes, que
determinavam uma historia com metodologias ouvintistas de ensino. A ideia ¢ apresentar os
padrdes culturais dos Surdos por meio de relatos, de fatos vivenciados e de observagdes,
aglomerando-se em um emaranhado de acontecimentos, levados ao conhecimento, através de

associacoes, escolas, universidades ¢ movimento de Surdos, pouco conhecido na sociedade.

A primeira tarefa do estudo da cultura surda ¢ descobrir quem os Surdos pensam que
sd0. Do ponto de vista dos Surdos, quem se qualifica como uma pessoa Surda e
quem nao o faz? Quais sdo as "categorias distintas de pessoas" que a cultura surda
impde ao mundo? Se o mundo visto através dos olhos do Surdo ndo ¢ habitado por
pessoas sem rosto e sem qualidades, quem sdo os alguéns, positivamente
caracterizados e apropriadamente identificados? (WILCOX, 2005, p. 97).

E importante lembrar que os sujeitos Surdos tém, em alguns pontos, perspectivas
proprias, porque vivem de uma maneira diferente, com mais experiéncia visual, longe da
experiéncia auditiva. E como se, para os Surdos, assim como para todos os outros individuos,
houvesse, no minimo, dois tipos de pessoas: “nos” e “eles”. As criangas, no inicio da vida,
ndo fazem diferenciacdo entre individuos, para elas todas sdo iguais. Acontece que a
sociedade as ensinam a diferenciar, dizendo que “algumas pessoas sdo como nds, mas existe
uma parte que ¢ diferente”.

Assim, o papel da crianca ¢ o de saber quem “nds” somos e quem “eles” sdo. Do
mesmo modo, ao longo da vida, as criancas surdas aprendem valores culturais Surdos de
outros membros de sua comunidade. No mundo Surdo, hé diversos tipos de individuos além
de surdos e ouvintes. Existe também os deficientes auditivos — que caminham sobre a ténue
linha que divide o mundo Surdo do mundo ouvinte.

Ha pessoas oralizadas, que, para os Surdos, adotam o mundo ouvinte e menosprezam
sua identidade como Surdas. E, por ultimo, existem os pensar-ouvintes — uma expressao,
utilizada pela ASL, apontada as pessoas Surdas que aceitam, sem qualquer contestagdo critica,
a ideologia do mundo ouvinte.

Os pesquisadores americanos Charlotte Baker-Shenk e Dennis Cokely (1980), em seu
livro sobre instru¢do em ASL (1980), sugerem um modelo de cultura surda. Eles acrescentam,
além dos aspectos citados no pardgrafo anterior sobre os tipos de Surdos, outros fatores

sociais, como o quanto uma pessoa estd associada aos Surdos, por exemplo, frequentando
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escolas de surdos, se relacionando afetivamente com surdos, comparecendo em associagoes ¢
participando de eventos da comunidade Surda. E bem visivel esse ponto, quando notamos a
familiaridade que os estudantes do Ices t€ém com a propria instituicdo, frequentando o
ambiente na época de greve escolar.

Hé ainda uma outra classificacao de identidade surda, sugerida por Tachetto e Gladis
Perlin® (1998). Os autores consideram Aibrida quando a pessoa nasce ouvinte e depois torna-
se surdo, entdo ela conhece a lingua portuguesa falada e escrita, sendo que depois passou a ter
conhecimento sobre a cultura surda e a Libras, mantendo uma boa relacdo com ambas as
culturas. J4 a flutuante tem dificuldade de identificagdo em um grupo definido, pois nao sabe
se permanece com os surdos ou com os ouvintes. Além disso, quando estd no meio de
ouvintes, disfarga a surdez e quando estd com os surdos procura ser como eles.

A terceira categoria ¢ a embagada, no qual o surdo mostra-se desinformado, com
dificuldade de aprendizado, sem conhecimento sobre a Libras e o portugués, em
consequéncia, apresenta bastante limitagdo de comunicagdo com as duas culturas e termina
isolando-se. Existe ainda a transi¢do, que aprende, com certa dificuldade, a comunicacao oral
auditiva. Isso, porque muitas vezes ¢ filho de pais ouvintes. A descoberta da Libras ¢ tardia,
mas, depois, prefere conviver na cultura surda.

A diaspora apresenta boa relacdo com os ouvintes e luta pelos direitos surdos, além de
querer mostrar que ¢ resolvida e esta feliz vivendo dessa forma. Ela procura estar sempre
informada sobre qualquer assunto. Por fim, existe a identidade incompleta ou chamada ainda
de intermedidaria, que € a rejeicao pela identidade surda, buscando integrar-se ao ambiente do
ouvinte, tentando viver como tal. O individuo que apresenta essa identidade ¢ oralizado; na
maioria das vezes, usa o aparelho auditivo; e demonstra aceitagdo pela Libras. Além de tudo,
tem aprego pelas particularidades culturais distintivas do ouvinte, como, por exemplo, a
musica.

Percebemos aqui, através dessas divisdes de identidades Surdas, que as diferencas
entre elas sdo complexas e diversificadas. H4 ainda outras situagdes para identificar outras
identidades, como surdos que ndo t€ém nenhum contato com outro surdo ou surdos que

nasceram na cidade (PERLIN, 1998). Como dissemos, a identidade Surda permanece em

23 Gladis Teresinha Taschetto Perlin foi a primeira surda a ter doutorado no Brasil. Perlin é graduada em
Teologia, pela Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (1987), ¢ mestre, doutora e tem pos-
doutorado em Educag@o (2014) pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Atualmente, é professora
da Universidade Federal de Santa Catarina. Tem experiéncia na area Educacdo de Surdos, atuando
principalmente nos seguintes temas: Surdez e diferenga, Cultura, Educagdo e Identidade. Disponivel em:
<http://lattes.cnpq.br/9965241502111110>. Acesso: 08 set. 2016.
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constante mudanga. Assim como as diversas identidades, os surdos nao sao um grupo de
identidade homogénea. Deve-se respeitar essas diferencas. Na constru¢do dessas identidades,
se sobressai a identidade cultural, ou seja a identidade Surda como ponto de partida para
identificar as outras identidades surdas, caracterizando-se como politica, por estar no centro
das produgdes culturais.

Quando surgiram as associa¢des de Surdos no século XVIII, na Europa, o objetivo, no
inicio, era de natureza social, devido o baixo padrao de vida daquela época, a fim de manter
uns aos outros, em caso de doenga e desemprego. Além disso, as associagdes passaram a
propor o fornecimento de informagdes e incentivos, através de conferéncias e entretenimentos
relevantes. A partir dai, essas institui¢gdes surgiram em toda parte do mundo, até hoje. Outro
fator, considerado por eles, ¢ o politico: o grau de influéncia que uma pessoa tém em assuntos
da comunidade Surda.

Por ultimo, considerado o critério mais importante para Baker-Shenk e Cokely (1980),
para alguém ser considerado um membro da cultura surda deve estar presente o fator
linguistico. E necessario saber em que medida o individuo usa e apoia o uso da lingua de
sinais, pois este ¢ o ponto central da cultura surda. Nota-se que o comportamento para esse
alguém ser taxado de Surdo permeia todos os fatores citados acima. As pessoas culturalmente
Surdas sdo atentas as atitudes de outras pessoas.

O acesso a cultura surda s6 € possivel se mantivermos uma postura adequada, que
abrace a experiéncia, os valores e a lingua de sinais. Os sujeitos surdos que aprendem a lingua
de sinais e envolvem-se com a sua comunidade, ficam mais seguros, melhoram sua auto-
estima e entendem a identidade Surda. Por isso, ¢ fundamental que as criangas surdas tenham
contato com adultos Surdos, a fim de se identificarem e terem acesso as informagdes e
conhecimentos sobre o que acontece ao seu redor. Ela possivelmente desenvolvera sua
identidade como uma representacdo de integridade e ndo como uma deficiéncia, buscando
uma identidade que ela jamais alcancard, a de ouvinte.

As organizacdes de Surdos, como as associacdes e federagdes, que promovem eventos
culturais, como festas, concurso de miss surda, competi¢cdes esportivas, apresentagdes teatrais,
entre outros, onde os participantes podem compartilhar suas experiéncias € mostrarem quem
sdo de fato, surgiram como um modo de resisténcia contra a pratica ouvintista. No Instituto
Cearense de Educacdo de Surdos, por exemplo, durante as semanas de atividades
extracurriculares, como a Semana de Artes, ha uma predisposi¢ao a apresentacao de trabalhos

que exaltem ou divulguem a cultura surda.
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3.1.2.1 O bilinguismo

Os Estudos Surdos em Educagdo e Comunicagdo procuram problematizar as questdes
antes nao discutidas. Um desses temas centrais envolvem as representagdes hegemonicas ¢
ouvintistas sobre as identidades Surdas. Segundo Skliar (1998), ouvintismo reporta-se a um
conjunto de representagdes dos ouvintes, no qual, a pessoa surda vai se adequando, deixando
claro a existéncia de uma relacdo de poder desigual, fundada no pensamento colonialista, na
qual um tem o dominio sobre o outro e tentar estabelecer sua ordem cultural sobre o grupo
dominado (SA, 2002).

A comunidade Surda ¢ uma sociedade bilingue. Para esclarecer como isso funciona,
Sherman Wilcox e Phyllis Wilcox (2005) delimitam dois tipos de bilinguismo: o social e o
individual. “Um bom lugar para examinarmos o status das linguas minoritarias ¢ o campo da
educagdo. Em muitos casos de bilinguismo social, a lingua da maioria ¢ a unica utilizada na
escola. O estudante de um grupo minoritdrio deve aprender por meio dessa lingua”
(WILCOX, Sherman & WILCOX, Phyllis, 2005, p. 80). Um ponto bastante questionado pelos
alunos durante a oficina de cinema, pois eles reivindicaram que a maioria dos filmes langados
no Brasil, independente da categoria que se encaixam, produzem-o com a preocupacao de
atingir os espectadores dominantes — os ouvintes. Por exemplo, um longametragem dublado
poderia ter a legenda em Libras, no entanto, ndo ha esse cuidado.

Seguindo essa linha de pensamento, devemos refletir, a fim de desvelar os limites para
que sejam incorporadas novas possibilidades de comunicagdo, com o intuito de melhorar as
condi¢des da sociedade como um todo. De acordo com Moura (2000), houve a predominancia
do oralismo por aproximadamente 100 anos (de 1880 a 1980), obtendo, nesse periodo,
resultados irrelevantes quanto ao desenvolvimento da fala, do pensamento e da aprendizagem
dos surdos. Vale ressaltar que a surdez era analisada somente no ponto de vista clinico,
apenas preocupando-se com a perda da audi¢cdo, com o desenvolvimento da oralidade e da
articulacao.

A comunicagdo através da lingua de sinais acontecia em locais escondidos, como no
banheiro, no patio dos colégios, nos quartos de internatos € nos pontos de encontros de
surdos. Por isso que a lingua de sinais nunca foi extinta, porque continuou como lingua na
vida dos surdos. “Do ponto de vista clinico comumente se caracteriza a surdez pela
diminui¢do da acuidade e percepcao auditivas que dificulta a aquisicdo da linguagem oral de

forma natural” (QUADROS, 2004, p. 10).
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Ocorre que, na década de 1960, o linguista americano William Stokoe certificou que a
lingua de sinais tinha sua propria gramatica. Antes desse reconhecimento, por Stokoe, ela era
vista apenas como um apoio de comunicagdo, porque existia o pensamento de que a lingua de

sinais servia a comunica¢do de macacos. Como Oliver Sacks (2010) descreve em seu livro:

Nenhum linguista, nenhum cientista deu aten¢ao a lingua de sinais até fins da década
de 1950, quando William Stokoe, jovem medievalista e linguista, encontrou seu
caminho para o Gallaudet College. Stokoe pensava ter ido para ensinar Chaucer aos
surdos, mas logo se deu conta de que havia caido, por sorte ou por acaso, num dos
meios linguisticos mais extraordinarios do mundo. A lingua de sinais, naquela
época, ndo era considerada uma lingua propriamente dita, mas uma espécie de
pantomima ou codigo gestual, ou talvez uma espécie de inglés estropiado expresso
com as mdos. A genialidade de Stokoe foi perceber, e provar, que ndo era nada
daquilo; que ela satisfazia todos os critérios linguisticos de uma lingua genuina, no
Iéxico e na sintaxe, na capacidade de gerar um niimero infinito de proposigdoes. Em
1960, Stokoe publicou Sign Language Structure e, em 1965, com seus colegas
surdos Dorothy Carterline e Carl Croneberg, publicou A Dictionary of American
Sign Language. Stokoe convenceu-se de que os sinais ndo eram figuras, e sim
complexos simbolos abstratos com uma estrutura interna complexa. Foi, entdo, o
primeiro a buscar uma estrutura, a analisar os sinais, dissecé-los, procurar as partes
constituintes. Desde o comego ele tentou demonstrar que cada sinal possuia pelo
menos trés partes independentes — localizagdo, configuracdo das maos e
movimento executado (andlogas aos fonemas da fala) — e que cada parte
apresentava um numero limitado de combinagdes. Em Sign Language Structure ele
delineou dezenove configuracdes diferentes das maos, doze localizagdes, 24 tipos de
movimentos, inventando para estes uma notagdo — a Lingua Americana de Sinais
nunca antes fora escrita. Seu Diciondrio foi igualmente original, pois organizava os
sinais ndo tematicamente (por exemplo, sinais relativos a comida, sinais indicando
animais etc.), mas de um modo sistematico, segundo suas partes, organizacdo e
principios da lingua. A obra mostrou a estrutura léxica da lingua — o
interrelacionamento linguistico de 3 mil “palavras” basicas expressas por sinais
(SACKS, 2010, p. 41).

Com a predomindncia do oralismo, nos anos de 1980 iniciaram os estudos e a
aplicagdo da Comunicagdo Total, por professores ouvintes de alunos surdos, que defendiam o
uso de qualquer forma de comunicagdo com a pessoa surda, incluindo a fala, a leitura
orofacial, o treinamento auditivo, a expressao facial e corporal, a mimica, a leitura, a escrita e
os sinais (MOURA 2002). Conforme também ¢ explicado em Sacks (2010), que a
“comunicacdo total ndo ¢ um intermedidrio necessario entre a educac¢do oral e a bilingue”
(SACKS, 2010, p. 108).

A escola ignorou, por muito tempo, as peculiaridades dos alunos Surdos, trabalhando-
os do mesmo jeito que faz com os ouvintes, utilizando os mesmos materiais, bem como os
mesmos métodos. De acordo com as educadoras Kubaski e Moraes (2009), em seu artigo O
bilinguismo como proposta educacional para criangas surdas, publicado no IX Congresso

Nacional de Educacao da Pontificia Universidade Catélica do Parana (PUCPR):
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(...) submetendo-os a um processo da lingua escrita por meio de uma pratica
estruturada e repetitiva, o que resultou restrigdes de vocabuldrio, uso de frases
estereotipadas, nas quais faltam os elementos de ligagdo e dificultam o uso efetivo
da lingua. Se a pessoa com surdez ndo tiver um bom dominio da lingua, certamente
tera dificuldades na compreensdo de muitas palavras do texto. (KUBASKI e
MORAES, 2009, p. 3417).

Logo, apareceram, nas escolas, os corais em Libras, que ndo correspondem com a
expressdo da arte Surda. H4 uma diferenca entre a pessoa tocar através da sensacdo de
vibracdes das notas e cantar por imitagdo. Eles assemelhavam-se as marionetes, imitando os
sinais ¢ movimentos passados por um maestro ouvinte. Casos assim, de acordo com Karin
Strobel, “sdo sujeitos camuflados de ouvintistas, pois querem agradar as plateias ouvintes e
ndo absorvem as realidades culturais dos povos surdos” (STROBEL, 2008b, p. 69). Isso, por
acreditarem que estdo de fato colaborando com os sujeitos surdos, com essa visdo de cultura
ouvinte, sem ver que estdo agindo erroneamente.

Na Comunicagao Total ¢ praticado o bimodalismo, que nao pode ser confundido com
o bilinguismo. A comunica¢do bilingue apareceu na educacdo de surdos nos anos de 1990,
caracterizada pelo aprendizado de duas linguas — no nosso caso, a Lingua Brasileira de Sinais
e a Lingua Portuguesa. A educacgdo bilingue consiste, primeiro, na aquisi¢do da lingua de
sinais pelos surdos, sendo esta sua lingua materna. Em seguida, a lingua oficial do pais escrita
¢ ensinada como sua segunda lingua.

Ao construir uma identidade surda, a pessoa transforma os pensamentos pré-
concebidos e mostra que ser surda ndo a torna muda, deficiente ou alienada, ¢ a faz refletir
sobre como o preconceito ¢ reproduzido na sociedade. Assim, podemos mudar os padroes
idealizados, fazendo-nos perceber que os Surdos lutam pelo direito de expressar sua
identidade. O bilinguismo social progride com o tempo. Uma sociedade pode manter o
bilinguismo ou até se tornar monolingue. Porém, essa definicdo ¢ independente ao
reconhecimento oficial da lingua minoritaria, pelas instituigdes politicas e educacionais da

comunidade que predomina.

Uma sociedade bilingiie ndo requer que todos seus membros sejam bilingiies. Em
uma sociedade como o Canada, por exemplo, alguns individuos sdo bilingiies,
enquanto outros podem ser monolingiies em inglés ou francés. Questdes importantes
no estudo do bilingiiismo individual incluem: como um individuo adquire as duas
linguas; em que situagdes a aquisicdo ocorre; como as pessoas bilingiies interagem
com as monolingiies e com outras pessoas bilingiies; e os efeitos do bilingiiismo na
personalidade e no desenvolvimento cognitivo. (...) Uma lingua sera usada para
conversar com certas pessoas em lugares especificos, a outra lingua sera usada para
falar com outras pessoas em outras situagdes. Ao mesmo tempo, ¢ normal observar
pessoas bilingiies combinando as linguas, quando estdo falando com alguém que
também saiba ambas. Esse processo ¢ chamado de alterndncia de codigos. A
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alterndncia de codigos ¢ um modo regulado de utilizar duas linguas, ndo uma mera
mistura aleatoria (Gumperz e Hernandez-Chavez, 1971). Ele ndo deve ser tomado
como evidéncia de que os bilinglies se confundam ao utilizar ambas as linguas.
(WILCOX, Sherman & WILCOX, Phyllis, 2005, p. 81 e 82).

Em cada sociedade existe a diversidade cultural, o que nos leva a admitir a existéncia
de um multiculturalismo, sobretudo nas agdes educacionais — por isso a participacdo dos
surdos nas atividades extracurriculares sobre comunicacdo —, porém tem que ser uma via de
mao dupla. A necessidade do termo da identidade Surda propicia seu lugar, ao empenhar-se
em transformar as conjunturas historicas e discursivas. O discurso predominante do ouvinte
sugere o ponto de intervengdo, de chamar aten¢do para essa maioria, que mantém a cultura
surda submissa. Em consequéncia, isso acarreta em identidade surda inferiorizada. A
importancia de resgatar o assunto “identidade” dentro da visdo da alteridade, como veremos
no proximo topico, fortalece a forma de pensar o surdo ndo como um corpo mutilado, mas

como sujeito cultural, dentro de uma questao de diversidade e singularidade.

3.2 A alteridade no processo de cidadania

Os sistemas de representagdo dos surdos permite-me encaminhar de cultura a questdo
da alteridade, da diferenca e singuralidade. A partir de Bhabha (1992), podemos observar
como a alteridade proporciona estratégias que permitem amenizar a resisténcia cultural sobre
o sujeito surdo. Nesse quesito, fazem parte os aspectos ja vistos neste trabalho sobre os
surdos: a historia, a lingua de sinais, a necessidade de haver uma comunicacdo visual ¢ a
educagdo apropriada. Juntas, essas particularidades constituem a cultura surda, como simbolos

a producao de sentido do sujeito. Bhabha (1992) reconhece a alteridade através da cultura:

A alteridade cultural funciona como o momento da presenga na teoria do différence.
O destino da nd3o satisfacdo se encontra preenchido pelo reconhecimento da
alteridade como um simbolo (e ndo signo) da presenca da significancia do
différence. A alteridade representa o ponto de equivaléncia ou identidade num
curriculo no qual o que necessita provar os limites ¢ assumido. Nega-se qualquer
conhecimento da alteridade cultural enquanto um signo diferencial, implicando
condi¢des especificamente historicas e discursivas solicitando uma construgdo de
praticas e leituras diferentes (BHABHA, 1992, p. 180).

As nocgdes de alteridade, diferenca e identidade surgem como uma tatica para designar
a posicao de representacdo do outro. A alteridade ¢ responsavel por formar parte da diferenga
cultural (PERLIN, 2003). Uma juncdo com essas especifidades representam a produ¢do da

identidade surda, traz sentido a pessoa surda, composta de costumes e caracteristicas diversas,
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arraigadas de significados. Na oficina de cinema, os participantes se identificaram com o
filme The Present por causa dessas condigdes, apesar de ter sido transmitido outros filmes, até
mesmo em Libras. Contudo, vale ressaltar o trecho exibido do Tempos Modernos (1936), que
traz essa tematica da alteridade, a qual trata sobre as praticas de submissdo e divisdes de
trabalho a partir da diferenca de classes.

Os alunos observaram que o lado do “mais fraco”, que representava uma grande
quantidade de trabalhadores — com menos condi¢des financeira, sofria as imposi¢oes de quem
detinha o poder naquele espago, quantitativamente menor, no entanto, sua regra era a que
prevalecia. Sobre o sentido de maioria e minoria, Sodré (2005) trata o conceito como

importante denomina¢do a democracia representativa.

Na democracia, diz-se, predomina a vontade da maioria. E verdade, mas ¢ um
argumento quantitativo. Qualitativamente, democracia ¢ um regime de minorias,
porque s6 no processo democratico a minoria pode se fazer ouvir. Minoria €, aqui,
uma voz qualitativa. Eu disse primeiramente “voz”. E um significado subsumido,
por exemplo, no modo como os alemaes entendem maioridade e menoridade. Em
Kant, maioridade ¢ Miindigkeit, que implica literalmente a possibilidade de falar.
Miind significa boca. Menoridade ¢ Unmiindigkeit, ou seja, a impossibilidade de
falar. Menor ¢ aquele que ndo tem acesso a fala plena, como o infans. Ora, a nogao
contemporanea de minoria - isto que aqui se constitui em questdo - refere-se a
possibilidade de terem voz ativa ou intervirem nas instincias decisérias do Poder
aqueles setores sociais ou fragdes de classe comprometidas com as diversas
modalidades de luta assumidas pela questdo social. Por isso, sdo considerados
minorias os negros, os homossexuais, as mulheres, os povos indigenas, os
ambientalistas, os antineoliberalistas, etc. O que move uma minoria ¢ o impulso de
transformagio. E isso que Deleuze e Guattari inscrevem no conceito de “devir
minoritario”, isto ¢, minoria ndo como um sujeito coletivo absolutamente idéntico a
si mesmo e numericamente definido, mas como um fluxo de mudanga que atravessa
um grupo, na direcdo de uma subjetividade ndo capitalista. Este ¢ na verdade um
“lugar” de transformacdo e passagem, assim como o autor de uma obra ¢ um “lugar”
mével de linguagem (SODRE, 2005, p. 11 e 12).

Em um primeiro momento, Sodré (2005) nos revela que o conceito de maioria esta
diretamente ligado ao ouvir. Quem alcanga o patamar de se fazer ouvir deixa de ser minoria, o
que ¢ importante & democracia. Nesse caso, os surdos se encaixam no grupo das minorias, por
ndo se expressarem por meio da voz, no sentido literal da palavra. Depois, o autor trata da
questdo de essas minorias terem alcangado voz, como um poder de interferéncia no sistema,
em defesa de um ideal, através dos movimentos sociais. Assim como no filme do Chaplin, em
que o ator representa essa minoria, ndo quantitativamente, mas no ambito qualitativo, na qual
a vontade de poucos predomina sobre muitos, assim os surdos pensam sobre sua situacao

perante a sociedade.
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No mundo contemporaneo, a cultura ¢ vista como o meio de uma nova maneira de
fazer politica na sociedade. O conceito de minoria ¢ o de “um lugar onde se animam os fluxos
de transformacdo de uma identidade ou de uma relagdo de poder. Implica uma tomada de
posicio grupal no interior de uma dindmica conflitual” (SODRE, 2005, p. 12). Devido a isso,
pode-se dizer que o surdo, no Brasil, ¢ mais propriadamente um lugar — ou seja, o espaco
ocupado, ndo necessariamente fisico, mas um ponto que polariza as diferencas e orienta as
identificagdes — em vez de uma pessoa definida somente pela falta de audi¢do. Logo, minoria
ndo significa uma jungdo que impulsiona, como uma multiddo, mas ¢, antes de tudo, um
dispositivo simbolico, com um proposito ético-politico dentro da luta contra-hegemonica

(SODRE, 2005).

3.2.1 Caracteristicas de minoria

Muniz Sodré pontua quatro caracteristicas gerais a definicdo de minoria. A primeira ¢
a vulnerabilidade juridico-social, ou seja, o grupo que se coloca como minoritario pode ser
considerado vulneravel, perante a legitimidade institucional, e de politicas publicas, por nao
ser institucionalizado pelas regras do ordenamento juridico-social vigente. Assim, a luta ¢
para obter voz, no sentido de reconhecimento de seu discurso diante da sociedade.

O segundo ponto ¢ a identidade in statu nascendi, isso quer dizer que, da perspectiva
de identificacdo social, a minoria mostra-se “na condi¢do de uma entidade em formagao que
se alimenta da for¢a ¢ do animo dos estados nascentes. Mesmo quando ja existe hd muito
tempo, a minoria vive desse eterno recomeco” (SODRE, 2005, p. 13). Um exemplo é um
grupo de surdos, como o do Ices, mesmo numeroso € ja com um certo tempo de existéncia,
designa-se minoria ativa na cidade local, Fortaleza.

A terceira caracteristica ¢ a luta contra-hegemonica, no qual uma minoria luta pela
reducdo do poder predominante, entretanto, a principio, ndo pretende tomar o poder através da
forca fisica ou armamento. Vale salientar que, nas tecnodemocracias ocidentais, a midia ¢ um
dos principais meios utilizados para essa luta. Existe ai, a chance das a¢des minoritarias serem
realizadas, devido sua repercussao midiatica.

Por ultimo, Sodré caracteriza as estratégias discursivas e de agoes demonstrativas,
que sdo atos realizados na luta de seu reconhecimento e busca de direitos, através das
“passeatas, invasoes episodicas, gestos simbolicos, manifestos, revistas, jornais, programas de

televisdo, campanhas pela internet” (SODRE, 2005, p. 13).



81

Quanto mais a diferenga for compreendida, combatendo as desigualdades sociais e as
restricdes de liberdade, mais proximos estaremos de um projeto politico que vise a ampliacao
da intervencdo cultural, em que as diversas culturas possam se exprimir e se entrelagarem,
gerando o conhecimento sobre o outro e incentivando a experiéncia da alteridade. Esse
processo, de identificacdo do pensamento surdo, se faz possivel através da alteridade. O
encontro com a alteridade ¢ o ponto crucial ao entendimento da existéncia de diferentes
identidades. Na comunidade Surda, esse encontro ¢ uma necessidade continua. Nela, a
alteridade vai se modelando, entre outros aspectos, desde a construcao da identidade.

As afirmagoes identitarias, dos movimentos minoritarios sécio-culturais, devem ser
percebidas em um processo continuo de relagdes de poder, entendendo que essas identidades
mantém um posicionamento contrario as culturas dominantes. Os novos movimentos sociais
mostram que o problema ndo ¢ obrigatoriamente quantitativo, mas uma juncdo de
pensamentos hegemodnicos. Segundo Barbalho (2005), “tais movimentos retinem elementos da
politica-emancipatéria, em sua luta por minimizar ou eliminar a exploracdo e a desigualdade,
e da politica-vida, na busca de afirmar a liberdade de escolha de um estilo de vida”.
(BARBALHO, 2005, p. 30).

Aqui ¢ colocada uma nova dimensao para o conceito de cidadania, sugerido pelos
movimentos sociais. Essa cidadania diz respeito & composi¢do entre cultura e politica, como
lagos caracteristicos de um plano, que atua na disputa de hegemonia entre as construgdes

culturais ocultas as imposigdes sociais, € uma cultura de formag¢ao democratica e processual.

3.2.2 O eu e o outro

A palavra-chave a reivindicacdo da democracia ¢ o termo "cidadania". Aqui, a
alteridade caminha junto, pois a ideia de cidadania estd relacionada ao reconhecimento e
respeito pelo outro. As pessoas estdo acostumadas a considerarem o alcance ideal, ao que se
refere aos direitos civis, que quase ndo ha uma reflexdo sobre uma conquista maior. Em uma
abordagem sobre o individualismo e cidadania, José Murilo de Carvalho (2002) discute a
nocao de alteridade e respeito sobre as diferencas. “Tornou-se costume desdobrar a cidadania
em direitos civis, politicos e sociais. O cidaddo pleno seria aquele que fosse titular dos trés
direitos. Cidadaos incompletos seriam os que possuissem apenas alguns dos direitos”
(CARVALHO, 2002, p. 9). Ele completa, afirmando que “os que ndo se beneficiassem de
nenhum dos direitos seriam nao-cidadaos” (CARVALHO, 2002, p. 9).
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Carvalho (2002), ao falar sobre direitos civis, refere-se aos direitos fundamentais a
vida, a liberdade, a propriedade e a igualdade perante a lei. Direitos politicos j& estdo ligados
ao cidaddo que participa do governo da sociedade, que, em geral, resume-se ao direito de
votar (CARVALHO, 2002). Deve ser lembrado a importancia das relagdes sociais ¢ da
convivéncia, fundamental a constru¢do de uma sociedade mais fraterna, em respeito a
alteridade e as identidades plurais.

A escola, no caso o Instituto Cearense de Educagdo de Surdos, participa dessa
discussdo, na medida em que define como um de seus deveres trabalhar a socializagdo do
individuo e a discussao de valores. Repensar sobre qualidade na educagdo ¢ trazer a tona o
objetivo principal do educador, que ¢ trabalhar a perspectiva de quem os alunos vao se tornar.
Mais do que pensar em conteudo e bons desempenhos em provas, o estudantes do Ices se
interessam em realizarem-se como seres humanos, por isso a sala da oficina de cinema estava
bastante cheia. Trata-se de uma busca pelo despertar, com orientagdo e sustentacao sobre um
processo de amadurecimento e reflexdo critica, a fim de torné-los cidaddos conscientes de seu

papel na sociedade.

Tudo ¢ possivel com a mudanga na educagdo: a insisténcia em uma Unica
espacialidade e em uma unica temporalidade, mas com outros nomes; a infinita
transposi¢do do outro em temporalidades e espacialidades homogéneas; a aparente
magia de alguma palavra que se instala pela enésima vez, ainda que ndo nos diga
nada; a pedagogia das supostas diferencas em meio a um terrorismo indiferente;
chamar ao outro para uma relagdo escolar sem considerar as relagdes do outro com
outros; ¢ a producdo de uma diversidade e uma alteridade que é pura exterioridade
de nés mesmos; uma diversidade que apenas se nota, apenas se entende, apenas se
sente. Nao temos, nunca, compreendido o outro. O temos, sim, massacrado,
assimilado, ignorado, excluido e incluido, e, por isso, para negar o nossa invengao
do outro, preferimos hoje afirmar que estamos frente a frente com um novo sujeito.
Mas, ¢é preciso dizer: com um novo sujeito da mesmice. Porque se multiplicam suas
identidades a partir de unidades ja conhecidas; se repetem exageradamente os nomes
ja pronunciados; sdo autorizados, respeitados, aceitos e tolerados apenas uns poucos
fragmentos da sua alma (SKLIAR, 2003, p. 39).

Skliar (2003) nos faz pensar sobre uma reforma educativa, como uma mudanga de nos
mesmos. Isso, porque o autor afirma que demonstramos ser apenas uma reprodugdo de leis,
no entanto, nossa esséncia permanece inalterada sobre como enxergamos o outro. Nao ha uma
reflexdo sobre as alteragdes constantes da identidade de cada pessoa e de como nos
relacionamos com o proximo. As mudancas ocorridas sao somente as previstas nas regras €
nos esquecemos do outro, ou seja, o que ocorre € uma ‘“burocratizagdo do outro, sua inclusdo
curricular e, assim, a sua banaliza¢ao, seu tinico dia no calendario, seu folclore, seu detalhado

exotismo” (SKLIAR, 2003, p. 40). Para explicar melhor sobre em que consiste o outro, Carlos
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Skliar faz uso do termo “alteridade radical”, utilizado pelo filésofo Jean Baudrillard, em 4

troca impossivel (2002).

Em tudo outro (autre se refere a todo o outro, em termos gerais; autri, por outro lado,
poderia se traduzir pelo “préximo”, a outra pessoa) existe o proximo -esse que nao &
eu, esse que ¢ diferente de mim, mas que posso compreender, ver e assimilar - e
também o outro radical, (in)assimilavel, incompreensivel e inclusive impensavel.
(BAUDRILLARD, 2002). Ha, entdo, um outro que nos ¢ proximo, que parece ser
compreensivel para nds, previsivel, maleavel etc. E ha um outro que nos ¢ distante,
que parece ser incompreensivel, imprevisivel, maleavel. Assim entendido, o outro
pode ser pensado sempre como exterioridade, como alguma coisa que eu nao sou,
que nds ndo somos. Mas ha também a mesma dualidade acima apontada (outro
proximo - outro radical) em termos de interioridade, quer dizer, que esses outros
também podem ser eu, sermos n6s (SKLIAR, 2003, p. 40 e 41).

A forma da sociedade pensar o outro estd reduzida ao préximo, sem se posicionar
como o outro para o outro. Ha dificuldade em modificar essa ideia, porque a alteridade radical
gera uma provocacao e, por isso, esta reservada a redugdo e ao esquecimento. Os surdos véem
0s ouvintes como o outro € tém consciéncia que sao vistos como o outro para quem tem
audi¢do. Essas colocagdes, do eu e do outro, ficaram perceptiveis diante dos filmes assistidos
com os alunos do Ices: de um se colocar no lugar do outro, sabendo que também ¢ um outro
para alguém. Pensar somente o outro como o proéximo, deixa um residuo de uma alteridade
incontrolavel, que ¢ a normalizagdo das coisas (SKLIAR, 2003).

Skliar (2003) nos leva a refletir sobre o desaparecimento da alteridade, causado pelo
individualismo e fim dos valores simbolicos. Independente da causa, ele afirma que a
alteridade estd em falta e que ¢ preciso “produzir o outro como diferenga a falta de poder
viver a alteridade como destino” (SKLIAR, 2003, p. 41). O estudante visto como o outro
sempre foi anulado, porém as reformas pedagdgicas ndo suportam mais esse distanciamento.
No meio da alteridade radical, hoje s@o levadas em considera¢do a tradugdo, a aproximagao e
a inclusdo escolar, mas existe ainda a expressao “necessidades educativas especiais”, que ¢
um termo sensivel as reformas na Educacao.

No entanto, analisando as estratégias a educagdo de alunos com necessidades
educacionais especiais, publicadas pelo Ministério da Educacdo, em 1999, sobre os
parametros curriculares e suas adaptagdes, Skliar (2003) afirma que a expressao
“necessidades educativas especiais” representa uma voz enfadonha, que incorpora em um
unico processo de alterizacao “os membros de minorias étnicas e culturais, quanto a meninos

e meninas de rua, criangas super dotadas, grupos desfavorecidos ou marginalizados,
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populagdes ndémades e aqueles com condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais €
sensoriais diferenciadas” (SKLIAR, 2003, p. 42).

Essas “necessidades educativas especiais” sdo vistas como um problema, visto como
se fosse algo recente e que comega na existéncia de ndo se ver como o outro, apenas colocar a
existéncia do proximo, considerado diferente e, por vezes, deficiente, serem o problema. Ha a
imagem colonial de um outro que € visto como algo maléfico. Sobre essa imagem deteriorada,
Carlos Skliar compartilha do mesmo ponto de vista de Erving Goffman (2004), quando este

afirma que:

Enquanto o estranho esta a nossa frente, podem surgir evidéncias de que ele tem um
atributo que o torna diferente de outros que se encontram numa categoria em que
pudesse ser - incluido, sendo, até, de uma espécie menos desejavel - num caso
extremo, uma pessoa completamente ma, perigosa ou fraca. Assim, deixamos de
considera-lo criatura comum e total, reduzindo-o a uma pessoa estragada e
diminuida. Tal caracteristica ¢ um estigma, especialmente quando o seu efeito de
descrédito ¢ muito grande - algumas vezes ele também ¢ considerado um defeito,
uma fraqueza, uma desvantagem - e constitui uma discrepancia especifica entre a
identidade social virtual e a identidade social real (GOFFMAN, 2004, p. 6).

O outro, visto de forma colonial, ¢ como um corpo mutilado, que ndo tem voz. Existe
ai a representacdo do outro, que gira em torno de um eu completo e concéntrico. Essa
identidade social real e virtual, que Goffman (2004) fala, refere-se, por exemplo, ao que leva
uma pessoa a reclassificar outra, que antes estava situada em uma categoria socialmente
prevista, agora recolocada em uma diferente, contudo também prevista e que altera de modo
positivo a avaliagio sobre o outro. E importante salientar que entram nessa questo apenas 0s
atributos que sdo incongruentes com o esteredtipo que foi criado para um determinado tipo de
individuo (GOFFMAN, 2004).

Acontece que ha ainda uma visdo menos nitida da imagem de um outro multicultural,
que ocupa uma espacialidade pautada na politica da mesmice, segundo Skliar (2003), “de
pertencimento a uma comunidade que deve estar sempre bem ordenada e solidificada —,
talvez identitaria, ainda que submetida a uma tnica esséncia, a um unico modus vivendi — e,
quem sabe, cultural — mas sempre de equivaléncia” (SKLIAR, 2003, p. 43). Esse outro oscila
entre ser radicalmente outro, o outro igual e o outro a ser tolerado e/ou reconhecido.

Dessa forma, vai deixando de existir a imagem do outro multicultural, um ser diverso
e diferente. Isso, nos leva a outras dessemelhangas, pois retoma ao discurso inicial da visao
colonial, “ainda que vestido com a melhor roupagem do multiculturalismo. E possivel que, ao
pensar nas diferengas, seja necessario, a0 mesmo tempo, afirmar a multiplicidade e a

singularidade das valoragdes de um sujeito” (SKLIAR, 2003, p. 43).
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3.2.3 Direito ao reconhecimento

Deve ser compreendida aqui a dimensdo desse conflito social entre ouvintes e surdos
pelo reconhecimento. Reiteramos que o problema de pesquisa que norteia este trabalho
permanece ancorado em duas questdes centrais: a busca por reconhecimento da cultura surda
e a questdo da vivéncia da comunica¢do. Uma vez que foi decidido investigar qual o lugar das
narrativas dos surdos na luta por reconhecimento, travada no Instituto dos Surdos, ndo se pode
deixar de levar em consideracdo o direito ao reconhecimento ligado a cidadania. Nessa
perspectiva, os Estudos Surdos, com bastante influéncia dos Estudos Culturais e pos-
estruturalismo — j& citados nesta pesquisa, ¢ a forma no qual os surdos podem ser
compreendidos na sua cultura, através das vivéncias, entendendo a cultura como um conjunto

de praticas e de produgdo e troca de sentidos, como afirma Skliar (1998):

Os Estudos Surdos se constituem enquanto um programa de pesquisa em educagao,
onde as identidades, as linguas, os projetos educacionais, a histéria, a arte, as
comunidades ¢ as culturas surdas s@o focalizadas e entendidas a partir da diferenca,
a partir de seu reconhecimento politico (SKLIAR, 1998, p. 5).

Os conceitos de cidadania integram as nog¢des de filosofia politica, como as
reivindicagdes por justica e participagdo politica. “Cidadania vincula-se intimamente a ideia
de direitos individuais e de pertengca a uma comunidade particular” (VIEIRA, 2001, p. 227).
Com o intuito de aprofundar o estudo sobre o direito ao reconhecimento e o conceito de
cidadania, levando em consideragdo a importancia das organizagdes nao-govenamentais

(ONGs) a busca de uma sociedade mais igualitaria, Bauman (2003) afirma:

E da natureza dos “direitos humanos” que, embora se destinem ao gozo em separado
(significam, afinal, o direito a ter a diferenca reconhecida e a continuar diferente sem
temor a reprimendas ou puni¢do), tenham que ser obtidos através de uma luta
coletiva, e s6 possam ser garantidos coletivamente. Dai o zelo pelo tragado das
fronteiras e pela construcdo de postos de fronteira estritamente vigiados. Para tornar-
se um “direito”, a diferencga tem que ser compartilhada por um grupo ou categoria de
individuos suficientemente numeroso ¢ determinado para merecer consideragao:
precisa tornar-se um cacife numa reivindicag@o coletiva. Na pratica, porém, tudo se
reduz ao controle de movimentos individuais — demandando lealdade inabalavel de
alguns individuos considerados como os portadores da diferenca reivindicada, e
barrando o acesso a todos os demais. A luta pelos direitos individuais e sua alocag@o
resulta numa intensa construgdo comunitaria — na escavagdo de trincheiras e no
treinamento e armamento de unidades de assalto: impedir a entrada de intrusos, mas
também a saida dos de dentro; em uma palavra: em cuidadoso controle dos vistos de
entrada e de saida. Se ser e permanecer diferente ¢ um valor em si mesmo, uma
qualidade digna de ser preservada a qualquer custo, mesmo com luta, um clarim é
tocado para o alistamento, a formagao ¢ a ordem-unida. Antes, porém, a diferenca
adequada ao reconhecimento sob a rubrica dos “direitos humanos” precisa ser
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encontrada ou construida. E gracas a combinacio de todas essas razdes que o
principio dos “direitos humanos” age como um catalisador que estimula a produgéo
e perpetuacdo da diferenca, e os esfor¢os para construir uma comunidade em torno
dela (BAUMAN, 2003, p. 71).

Assim, por razoes ja justificadas, a busca desenfreada pelo reconhecimento pode levar
a “absolutiza¢do da diferenga” (BAUMAN, 2003). Pensar a questdo do reconhecimento
dentro do ambito da justica social, em vez do contexto de auto-realizagdo, abre a possibilidade
desse reconhecimento de fato existir. De acordo com Bauman (2003), ¢ preciso que haja uma
desintoxicagdo, pois assim “pode remover o veneno do sectarismo (com todas as suas pouco
atraentes consequéncias: separacdo fisica ou social, quebra da comunicacdo, hostilidades
perpétuas e mutuamente exacerbadas) do ferrdo das demandas por reconhecimento”
(BAUMAN, 2003, p. 72). As reivindicagdes por redistribui¢do, na luta por igualdade, sdo
condutores de integracdo, ao passo que as demandas por reconhecimento, vistas apenas como

distingdo cultural, geram a segmentag¢ao, interrompendo o dialogo.

Dalcin (2005) afirma que estudar sob um olhar sécio-antropoldgico colabora para que
0s sujeitos sociais valorizem e exteriorizem suas diferencas e especificidades culturais. Esse
pode ser considerado o reconhecimento da diferenga, “buscando o direito de cada um
conviver com suas caracteristicas proprias, de fazer valer os direitos civis, linguisticos,
culturais, étnicos, religiosos entre outros” (DALCIN, 2005, p. 13). Essa diversidade promove

as mudangas identitarias e sua subjetividade.

Observar o outro ouvinte, “nos encontramos assim diante da insignificante minoria de
'outros ouvintes' aceitarem as narrativas, a situagdo ¢ as caracteristicas da causa social surda.
Nossa posicao ¢ a de assumir uma atitude critica” (QUADROS & PERLIN, 2003, p. 7). Dessa
forma, afirmamos que os surdos ndo s3o menos amigos ou proximos da maioria “outros
ouvintes”. Os surdos convivem com 0s ouvintes € promovem o intercambio de conhecimento
com eles. Porém, ¢ perceptivel que os surdos sdo criticados ao assumirem uma conduta surda,
porque ¢ mais facil ao outro ouvinte perpetuar essa dominacdo de superioridade, enquanto se
considera como “o outro ouvinte normal” (QUADROS & PERLIN, 2003), favorecendo os

interesses pessoais.

Existe um conflito de duplo carater entre ser cidaddo e integrar um grupo. Retomamos
o pensamento de Liszt Vieira (2001), o qual observa que a identidade pessoal estd mais
presente na comunidade do que na ideia de nacdo. Aqui encontra-se o ponto inicial do

multiculturalismo: a apreensao entre ser cidadao e fazer parte de uma outra comunidade, seja
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ela religiosa, étnica ou politica. “Nas sociedades democraticas, as pessoas tém opinides e
perspectivas particulares, visdes diferentes, valores politicos e culturais proprios. Ser cidadao
de um Estado particular significa ser membro da pdlis, mas ndo um membro daquela cultura
particular” (VIEIRA, 2001, p. 233), porque o Estado-nagdo, por mais que esteja carregado de
caracteristicas proprias, nao ¢ fonte de identidade. Logo, ha uma distin¢do entre fazer parte da

polis e de um determinado grupo cultural.

Ser de uma cidade, como Fortaleza, por exemplo, ndo ¢ a mesma coisa de ser surdo ou
ouvinte. Cada um tem suas peculiaridades. Nas sociedades multiculturais, a cidadania nao
compreende a mesma dimensao politica da base étnico-cultural do Estado-nacgdo, pois neste
abriga espaco para todos os cidaddos, no entanto, uma pessoa estd além de ser cidaddo
nacional, ela pode ser mulher, negra, surda, evangélica, entre outras (VIEIRA, 2001). Além
desse conflito com o Estado pelo reconhecimento, o Estado precisa proteger as pessoas vistas

como diferentes, ja que ¢ na diferenca que as identidades vao se transformando.

Como a cidadania num Estado-nagdo é culturalmente neutra, isto é, ndo tem
orientagdo cultural, a grande questdo das sociedades multiculturais é o
reconhecimento publico de comunidades e seus valores culturais como parte do
espaco publico. E claro que, no plano internacional, os cidaddos de diferentes paises
possuem algum nivel de identidade em relacdo aos demais, principalmente pela
lingua. Mas cidadania nao significa mais a mesma coisa que nacionalidade, devido a
fatores como imigracdo, diferentes origens étnicas, particularidades politicas etc. A
igualdade assegurada pela cidadania nacional tornou-se meramente formal e deixou
de corresponder a realidade (VIEIRA, 2001, p. 233 e 234).

A cidadania é onde todos sdo posicionados como iguais, mas essa igualdade se deve
através de uma demanda normativa. As diferengas podem abalar a harmonia social e a
unidade politica. Por isso, a igualdade e cidadania sdo vistas como valores que devem ser
conservados, enquanto a desigualdade e a diferenga sdo negadas no ideal social e politico,
como vimos no tépico anterior, de cada individuo entender que também ¢é o outro para o
outro, sendo esse o real sentido da alteridade. Assim, ¢ importante haver uma politica
diferenciada, que reconhega a identidade singular de cada pessoa e grupo. “Hoje, o problema
¢ ser tratado como igual, o que implica aceitar e reconhecer particularidades” (VIEIRA, 2001,
p. 235). Logo, a expressdo “direitos iguais” estd além do direito ao tratamento igual, mas

também a ser visto como igual, apesar das diferencgas.
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3.3 Inclusao social dos surdos

O Brasil, felizmente, abre espago as organizagdes surdas, que se unem como forma de
resisténcia. O movimento surdo combate a hegemonia do oralismo e luta por medidas de
inclusdo social, representando a auto-defesa de cada integrante. Esse movimento torna-se
responsavel pelos impasses que surgem na vida dos surdos, por sentirem-se surdos, ou seja,
pela politica da identidade Surda. E no movimento de resisténcia surda onde apresenta uma
aproximacdo de poder surdo em relagdo ao poder ouvinte, no qual permite uma imediacao
mais dindmica da identidade surda, que designa a politica da identidade, com sua forca
proveniente da alteridade. A respeito dessa questdo de poder, Michel Foucault (1990)
descreve: “poder ¢ gerir a vida dos homens, controlé-los em suas acdes para que seja possivel
e viavel utiliza-los ao maximo, aproveitando ao méaximo suas potencialidades e utilizando um
sistema de aperfeicoamento gradual e constituido de suas capacidades” (FOUCAULT, 1990,
p. 24).

O que Foucault nos revela é o espacamento encontrado entre as instituicdes
mantenedoras de praticas discursivas, vinculadas a processos técnicos de atuacdo hegemonica
e as resisténcias dos surdos perante o ouvintismo. Isso, para que seja diminuido ou eliminado
os estereodtipos a legitimidade da experiéncia surda, em contraposicdo as teorias que agem
como forma de controle social. H4 um distanciamento da aquisi¢cdo da Libras como primeira
lingua e a participacdo no movimento tecnoldgico que aborde o especifico surdo, sobretudo

ao que se refere aos meios de comunicagdo (PERLIN, 1998).

O movimento surte efeito através da criacdo de uma politica voltada a identidade
Surda, que j4 ¢ uma realidade. Em Fortaleza, por exemplo, esse movimento pode ser
encontrado na Associa¢do dos Surdos do Ceara (Asce)*, no qual os profissionais e estudantes
do Ices se apoiam as causas surdas, pois a Asce tem o intuito de facilitar o relacionamento
entre surdos e ouvintes. Foucault, em seu texto O sujeito e o poder, encontrado no livro de

RABINOW & HUBERT (1995), define seis pontos comuns nos movimentos de resisténcia:

24 A Associagdo dos Surdos do Ceard foi fundada em 30 de abril de 1983. E uma associagdo sem fins
lucrativos, que visa atender as necessidades dos surdos e seus familiares. A Asce tem um papel importante a
comunidade em geral. L4, hd orientagdo sobre os programas sociais existentes no Ceard; promogdo de
palestras socio-educativa, passeios e atividades culturais. Também ¢é ofertado treinamento em Libras para os
surdos e sua familia e empresas que empregam surdos; além de fornecer ajuda acessivel, através de
intérpretes. A Associagdo realiza encontros a comunidade Surda para discutir pautas. Fonte: Asce.
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1) Sao lutas "transversais"; isto €, ndo sdo limitadas a um pais. Sem duvida,
desenvolvem-se mais facilmente e de forma mais abrangente em certos paises,
porém ndo estdo confinadas a uma forma politica e econdmica particular de governo.
2) O objetivo destas lutas sdo os efeitos de poder enquanto tal. Por exemplo, a
profissdo médica ndo ¢ criticada essencialmente por ser um empreendimento
lucrativo, porém, porque exerce, um poder sem controle, sobre os corpos das
pessoas, sua saude, sua vida ¢ morte. 3) Sdo lutas "imediatas" por duas razdes. Em
tais lutas, criticam-se as instancias de poder que lhes sdo mais proximas, aquelas que
exercem sua agdo sobre os individuos. Elas ndo objetivam o "inimigo mor", mas o
inimigo imediato. Nem esperam encontrar uma solugdo para seus problemas do
futuro (isto é, liberagdes, revolugdes, fim da luta de classe). Em relagdo a uma escala
tedrica de explicagdo ou uma ordem revolucionaria que polariza o historiador, sdo
lutas anarquicas. Porém, estes ndo sdo seus aspectos mais originais; 0s que se
seguem me parecem mais especificos: 4) Sao lutas que questionam o estatuto do
individuo: por um lado, afirmam o direito de ser diferente e enfatizam tudo aquilo
que torna os individuos verdadeiramente individuais. Por outro lado, atacam tudo
aquilo que separa o individuo, que quebra sua relagdo com os outros, fragmenta a
vida comunitaria, for¢a o individuo a se voltar para si mesmo e o liga a sua propria
identidade de um modo coercitivo. Estas lutas ndo sdo exatamente nem a favor nem
contra o '"individuo"; mais que isto, sdo batalhas contra o "governo da
individualizacdo". 5) Sdo uma oposigdo aos efeitos de poder relacionados ao saber, a
competéncia e a qualificagdo: lutas contra os privilégios do saber. Porém, sdo
também uma oposigdo ao segredo, a deformacdo e as representacdes mistificadoras
impostas as pessoas. Nao ha nada de "cientificista" nisto (ou seja, uma crenga
dogmatica no valor do saber cientifico), nem é uma recusa cética ou relativista de
toda verdade verificada. O que ¢ questionado ¢ a maneira pela qual o saber circula e
funciona, suas relagdes com o poder. Em resumo, o régime du savoir. 6) Finalmente,
todas estas lutas contemporaneas giram em torno da questdo: quem somos nos? Elas
s80 uma recusa a estas abstragdes, do estado de violéncia econdmico e ideoldgico,
que ignora quem somos individualmente, ¢ também uma recusa de uma investigagdo
cientifica ou administrativa que dtermina quem somos. Em suma, o principal
objetivo detas lutas ¢ atacar, ndo tanto "tal ou tal" instituicdo de poder ou grupo de
elite ou classe, mas, antes, uma técnica, uma forma de poder (RABINOW &
HUBERT, 1995, p. 234 ¢ 235).

Em relacdo as lutas transversais, As relagcdes vivenciadas no movimento surdo sdo
provenientes da Federacdo Mundial de Surdos (FMS), que repassa aos organismos filiados,
como a Asce. No entanto, ndo ¢ sempre que as resisténcias surdas t€ém sua central na FMS.
Elas também assumem um posicionamento local e podem acontecer entre surdo e ouvinte ou
at¢ mesmo em grupos onde militam surdos e ouvintes. Sobre essas ligacdes, Veiga-Neto
(1995) afirma que a manifestacdo do poder esta presente em todas as relagdes e as resisténcias
tem de ser na “prépria trama social € ndo a partir de algum lugar externo: simplesmente
porque nao ha exterioridades. A trama se constrdi, se altera, se rompe em alguns pontos, se
religa depois, ali ou em outros pontos, a partir desse jogo de relagdes de forca” (VEIGA-

NETO, 1995, p. 32).

Desse modo, essas acdes de resisténcia sdo produzidas dentro de segmentos de
representacdo da alteridade, como ja vimos. O proposito do movimento surdo é apontar as

forcas ocultas nos esteredtipos detectados nas instituigdes sociais, da mesma maneira das
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interpretagdes de surdos ou ouvintes isolados da cultura surda. Além disso, tem o objetivo de
questionar o carater ideoldgico de suas experiéncias e ajudar os surdos a terem interconexdes
entre a comunidade cultural e o contexto social em geral. Sintetizando, envolver-se na

dialética do sujeito surdo.

O movimento surdo nao pretende somente estimular agdes reivindicativas. Estas sdo
resultantes do poder efetivo na sociedade e indaga um novo poder. As lutas sugerem novas
movimentagdes que circulam ao redor da seguinte questdo: “por que o poder ouvinte faz,
determina e impoe tal coisa presente?” (PERLIN, 1998, p. 39). Com o movimento surdo, a
comunidade Surda modifica a forma de ser vista como um grupo estigmatizado para um
grupo valorizado, que combate a injustica vigente. Visando o ponto trés de Foucault — o qual
afirma que as lutas sdo imediatas — o direito a vida, a cultura, a historia, a participacao
politica, ao trabalho e ao bem estar induzem a cogitar uma esfera publica de luta central, do
mais basico para questdes mais amplas e descentralizadas. E isso que faz com que as lutas

surjam instantaneamente quando se constata a existéncia de um problema.

O movimento surdo conta com a presenca de surdos e ouvintes solidarios a causa, que
se unem em oposi¢ao aos efeitos das for¢as ouvintes (PERLIN, 1998). O éxito dessa unido ¢
por causa dos objetivos gerais predeterminados do movimento. Como quaisquer movimento
social, o dos surdos admitem uma jornada politica, contudo, ainda que procure uma politica
voltada unicamente aos surdos, ndo ¢ a todo momento que o movimento mostra-se em sua
totalidade e pureza, fazendo com que muitos surdos fiquem em oposi¢ao a algumas medidas.
O que também colabora a causa de lutas interminaveis, “a tendéncia aparentemente insegura
da comunidade Surda com respeito a0 movimento, a sensa¢do de que nem tudo ¢ pelo surdo,

o perigo de deslizar por locais cujas instituicdes pouco vao avangar” (PERLIN, 1998, p. 40).

De acordo com Foucault (1990), tais ocorréncias deixam-nos atentos aos
posicionamentos de fundamentos racionalistas € humanistas, que asseguram nossos discursos
e praticas e que podem nos prometer utopias. A defini¢do em conjunto de uma sucessdo de
objetivos e estratégias de a¢do dentro da perspectiva surda, evidencia uma “sociedade onde os
surdos sdo cidaddaos normais ¢ onde a justica social se concretiza na resisténcia a todas as
formas de discriminagdo e exclusodes sociais” (PERLIN, 1998, p. 40). Esta ¢ a razdo principal
do movimento, que enfrenta a cultura em vigor. Vale salientar que essa resisténcia surda nao
busca excluir a cultura presente, mas permitir o acesso a ela de maneira que a diferenca seja

respeitada e esteja tdo em vigor quanto a outra.



91

O movimento surdo busca o direito do individuo surdo ser diferente e respeitado em
assuntos sociais, politicos e econdmicos, que envolvem o espago voltado ao trabalho, a satde,
a educacdo e ao bem-estar social. Esse ¢ um desafio contra as esferas que tendem a impor
limites, ao contrario de proceder em avango ao projeto de emancipacdo humana (PERLIN,
1998). Os discursos dos ouvintes sdo provenientes de praticas discursivas marcadas por
estereotipos. Os pesquisadores e tedricos ouvintistas regulamentam o que deve ser dito e o
que deve ser mantido em siléncio. O discurso surdo inverte essa ordem, contestando as
praticas historicamente impostas pelo ouvintismo e prossegue em busca de poder e

autonomia. O ponto de partida para lutar por direito as vozes surdas ¢ se definir como surdo.

3.3.1 Eu sou surdo

Foi discutido anteriormente os critérios para alguém ter uma identidade surda ou ser
considerado culturalmente Surdo. Este topico aborda um outro dilema que ¢ o da auto-
afirmacdo de ser e se sentir surdo. Uma pergunta que permeia os pensamentos de quem
convive no meio surdo ¢ “eu sou surdo?”. Confesso que me fago esse questionamento.
Gostaria de ser, no entanto, ndo me acho merecedora desse titulo, pois acredito que, para isso,
eu deveria ser mais presente e participativa em encontros da comunidade Surda, além de

dominar a Libras. Se considerar surdo é perceber-se diferente.

Durante a oficina de cinema, todos os contextos das historias assistidas, os métodos de
comunicacao utilizados nos filmes para transmitir a mensagem, os relatos dos alunos —
inclusive do que tinha audicdo e uma doenga do crescimento — as experiéncias vividas,
fizeram os surdos se confrontarem consigo mesmo, porque a sociedade que eles convivem
estimulam-os e/ou forgam-os a viverem uma identidade moldada em uma representacdo que

nao sao as suas (PERLIN, 1998).

O encontro do surdo consigo mesmo ¢ um dado que pode despertar reacdes diversas.
E conveniente falar sobre ser surdo e sobre surdos, a cultura surda. Mas isso pode
incitar os surdos a deixar a cultura vigente? A resposta ¢ ndo. Todos os surdos
desejam permanecer na cultura de seus pais, isso € certo. Porém, a cultura geral fala
alto demais para dar espaco a cultura surda. Esta ¢ uma alternincia que impede a
pessoa surda de se declarar surdo. No entanto, quando o surdo olha para si mesmo,
conhecedor de sua diferenca, ele constantemente repete a frase: “¢ dificil...” Por que
isso? O mundo ouvinte ¢ dificil de entender ou ¢ dificil a cultura do som que ndo
chega aos ouvidos. Sim, trata-se da cultura do som, apenas a complicada cultura do
som, nada mais (PERLIN, 1998, p. 42).
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Podemos observar a permanéncia da frase “eu sou surdo” e que ser surdo ¢ dificil.
Porém, quando ha o reconhecimento da diferenca, essa dificuldade some e aproxima o surdo
de si mesmo. Se afirmar como surdo ¢ o status social do sujeito e isso ¢ dificil de ser aceito,
devido a depreciagdo social e por estar em vigor um sistema desigual. Uma pessoa, surda ou
nao, podera apreciar com mais facilidade viver a cultura surda se o direito dos surdos forem

respeitados e colocados em prética.

Extinguir ou diminuir a marginalizacao do ser diferente torna-se mais perto de ser real
quando ha, por exemplo, representagdo de surdos nas esferas politicas, que costumam excluir
os surdos e usurpar sua significagdo. “Nomear o sujeito surdo requer nomea-lo na alteridade”
(PERLIN, 1998, p. 43). Durante esse convivio com os estudantes e frequentadores em geral
do Ices, o que mais extrai dos didlogos foi o desejo de terem assegurado o direito de serem
surdos. No momento da oficina, tive o prazer de conhecer os ideais, sonhos ¢ anseios vividos

por eles.

A sociedade precisa absorver e reconceitualizar a identidade Surda. As tentativas de
descrever essa identidade aconteceram por meio de reflexdes sobre o quanto os surdos foram
silenciados e as consequéncias que isso trouxe. De acordo com o pensamento de Perlin
(1998), “a identidade surda sobrevive e se move para além de uma celebracdo em termos de
nacionalismo, raca, etnia. Ela esta presente e continua a existir ao lado de uma larga gama de
diferencas. Pessoas surdas podem ser brancas, Indias, sulamericanas” (PERLIN, 1998, p. 44),
todavia, a identidade Surda ndo estéd isolada do carater politico, exceto quando ¢é obrigada a

viver dispersa.

A construgdo de significados que se desenvolvem fora das fronteiras da comunidade
surda tem levado seguidamente a constru¢do de novas relagdes surdos ouvintes a fim
de legitimarem significados discursivos que apoiem a diferenca mesmo numa
violagdo corajosa da normalidade. Isso d& inicio a uma solidariedade multicultural
surdos e ouvintes, ndo negando também ao encontro da construgdo de novos e
diferentes tipos de identidades (PERLIN, 1998, p. 44).

A escolha desta pesquisa e da metodologia utilizada ¢ com o intuito de proporcionar
um engajamento mais profundo entre surdos e ouvintes, comecando por mim. Isso ndo
significa que todos temos que pensar da mesma maneira, mas podemos projetar ideias juntos,
a contar com uma orienta¢do, para potencializar os pontos de interagdo, ao invés de dividir

recursos € territorios.
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3.3.2 A importincia do intérprete

Em Fortaleza, ha apenas duas escolas publicas bilingues (que ensinam em Libras e
portugués) oferecidas pelo governo, uma municipal, a Escola Municipal de Educagao
Bilingue Francisco Sunderland Bastos Mota; e uma estadual, o Instituto Cearense de
Educagao de Surdos, que faz parte desta pesquisa. De fato, uma conquista, mesmo que tardia,
fundamental para o desenvolvimento e propagacdo da Lingua Brasileira de Sinais. Acontece
que ndo ha uma preparagdo ou conscientizacdo com relagdo a presenca de alunos surdos em
outras instituicdes de ensino — sejam elas publicas ou particulares — e em 6rgaos publicos e

privados, apesar de ser uma exigéncia estabelecida por lei, como veremos mais a frente.

O papel do intérprete ¢ de fundamental importancia dentro do processo de inclusdo,
pois ele € visto como um profissional paciente. A sua atuagdo, em alguns casos, tem a real
pretensdo de transmitir ao surdo, no nosso caso aos alunos, todas as informagdes dos
acontecimentos em sala de aula. H4, de fato, no discurso dos professores do Ices uma
preocupacdo com a verdadeira inclusdo desses estudantes com a sociedade em geral. Existe
uma demanda que deve ser foco para encontrar uma resolucdo através das Universidades —
cabe aqui as pesquisas de programas de graduagao e pos-graduagdo, entre outras atividades e

aparelhamentos desses 6rgaos — e de medidas politicas.

Como ja foi explicitado, os alunos, diante das situacdes vivenciadas nos filmes que
foram transmitidos durante a oficina, relataram que uma das grandes dificuldades estava
relacionada as pessoas que nao sabem agir diante de um surdo: se devem tratar da mesma
forma que os outros e se isso ndo ¢ uma forma de discriminacdo, ja que ndo lidam e evitam
esse tipo de situacdo, até mesmo por nao saberem como fazer. Durante minha permanéncia no
Ices, escutei ouvintes afirmarem que tem aluno surdo que demonstra ndo se esforcar para
compreender o que se passa, isso por nao estar feliz naquele local ou por pensar que o ouvinte
ndo se esforca para se fazer entender. Eu, como pesquisadora participante, tenho dificuldade

em compreender o que acontece com o surdo, pela falta de informacao.

Percebe-se aqui a necessidade de um contato maior entre intérpretes e professores,
para que ambos possam trocar informagdes e talvez, pensar em estratégias conjuntas
que poderiam favorecer o aprendizado do aluno Surdo. Desde que o aluno Surdo ndo
conta com a presenca do intérprete fora de sala de aula alguns professores relatam
problemas de comunicagdo com os alunos Surdos fora de sala de aula para orientar
trabalhos e atividades. Talvez devéssemos contar com o intérprete para esses
momentos também, apesar dos intérpretes perceberem que os professores ndo
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procuram os alunos. A partir desses dados, tentamos orientar os alunos no sentido
deles procurarem os professores, pois consideramos que um movimento desse tipo
por parte dos alunos Surdos poderia comegar a modificar o quadro geral da inclusdo
dos Surdos na Universidade. Os professores se mostram desorientados quanto a
efetividade da didatica utilizada em sala de aula para a aprendizagem do aluno
Surdo, bem como em relagdo aos critérios de avaliagdo. O uso de filmes ndo
legendados isola o aluno e o professor, a principio, ndo percebe a inadequagdo do
material, por ndo ter sido alertado quanto a esse fato. Isso leva, na palavra dos
professores, a uma situagao de extremo desconforto e percep¢do de inadequacdo que
¢ muito constrangedora para ele (MOURA & HARRISON, 2010, p. 341 e 342).

E perceptivel o que Moura & Harrison (2010) contam com o que aconteceu durante a
oficina de cinema — a mesma que foi realizada no dia quatro de maio de 2016. Videos em que
o audio era em portugués, ou ndo havia legenda e, quando tinha, algumas ndo estavam da
maneira adequada, prejudicou o trabalho do tradutor e a compreensdo do aluno. De fato, foi
um evento isolado, pois aconteceu durante uma atividade extracurricular, no entanto, mostra o
quanto alguns recursos ndo sdo apropriados a inclusdo da comunica¢do. Eu, como
pesquisadora, assim como o intérprete presente, percebemos as situagdes inadequadas e isso

poderia ser evitado por meio de um trabalho de conscientizagao.

Durante a participagdo dos estudantes, estava nitida a dificuldade de alguns deles
interagirem comigo. Essa situagdo pode ser comparada ao rendimento académico e isso por
questdes pouco discutidas, relacionadas a escrita dos surdos, a conviver para conhecer de
perto a populagdo surda e suas caracteristicas, seja na forma escrita ou de pensar sobre algo.

Sobre esses obstaculos impostos pelo ouvintismo, Moura & Harrison (2010) afirmam:

(...) a realidade é que a leitura e a escrita dessa populacdo, muitas vezes, nao
seguem as regras do portugués. Isso gera enormes controvérsias, sendo que parte da
lideranga Surda pede que a sua forma de escrita, conhecida como “portugués Surdo”
seja reconhecida e aceita. Por conta disso, soa “politicamente incorreto” ndo aceitar
a forma que eles tém de se expressar por escrito em portugués. O que acontece de
forma pratica ¢ que os professores ndo sabem o que fazer com esse portugués que

ndo segue as regras estabelecidas (MOURA & HARRISON, 2010, p. 343).

E fundamental, ter uma boa convivéncia com o intérprete, que, por vezes, parece
querer resolver os problemas vividos pelos alunos surdos. No meu caso, foi de suma
importancia, pois ele foi o elo entre eu e a comunidade Surda. H4 situacdes em que o contato
se resume aquele momento de tradu¢do de linguas, mas, logo apds a aula, termina. Esses
encontros, promovidos no Ices, tiveram também o objetivo de evidenciar atividades a serem

desenvolvidas extra-classe. Seria proveitoso se houvesse mais tempo para que esse tipo de
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atividade fosse mais aproveitada. Demonstrar interesse em aprender a Libras pode modificar

as relagdes entre surdo e ouvinte, além de enriquecer a si mesmo.

Podemos sugerir aqui uma orientacdo sobre como lidar com o aluno surdo. Ha
pedagogos que recomendam a elaboragdo de material que propicie a compreensao em relagao
ao surdo incluido, assim como existe a demanda de explicagdes aprofundadas sobre o papel
do intérprete, a relacdo deste com o surdo e ouvinte. Pude observar, no Instituto Cearense de
Educacdo de Surdos, que, para alguns profissionais da Escola, tratar o surdo de forma
diferenciada, pode atrapalhar o processo educacional. Seria importante a organizagdo de
questdes de abordassem assuntos especificos da comunidade Surda. Entram aqui o trabalho

das organizagdes politicas e as conquistas ja sancionadas no papel.

3.3.3 O direito dos surdos

Esta parte do trabalho analisa se o Decreto de Lei numero 5.626, de 22 de dezembro
de 2005, que regulamenta a lei sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Lei Federal n°10436, de
24 de abril de 2002) e a Lei de Acessibilidade (n°. 10.098, de 19 de dezembro de 2000), que
estabelece normas basicas a promocgao de acessibilidade, estd sendo obedecido. A questdo
inserida no panorama atual ¢ se a inclusdo dos surdos — no caso, dos alunos do Ices — no
ambito comunicacional e nos espagos urbanos, ocorre de forma efetiva. Apds frequentar ha
mais de trés anos o Instituto, junto a professores, alunos Surdos e intérpretes, foi observado

que estamos distante de alcancar uma verdadeira inclusao.

E necessario que novas decisdes sejam providenciadas e agdes realizadas, para que
fomentem a vivéncia entre surdos e ouvintes. Vimos, no topico anterior, que ¢ de fato
necessaria a presenca do intérprete na sala de aula e em departamentos publico e privados,
porém nao ¢ suficiente para que a sociedade como um todo respeite o direito dos surdos. O
acesso a locais que deveriam promover esse tipo de iniciativa, como as universidades, tem

acoes bastante restritas.

Alguns dados, referentes at¢ o ano de 2016, concedidos pela Secretaria de
Acessibilidade da Universidade Federal do Ceara (UFCinclui), facilitam o entendimento:
havia apenas dois alunos surdos na UFC — um da Faculdade de Economia, Administracao,

Atuaria e Contabilidade (FEAAC) e um do curso de Letras. Apds a criacdo do curso de
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Letras-Libras, em 2012, essa quantidade saltou para 39 (37 surdos matriculados em Letras-
Libras somados aos dois veteranos). O uso da Libras e habilitacdo do Surdo foi centro de
muitos estudos®, principalmente apos a constatagdo por Stokoe — como ja vimos no topico
sobre bilinguismo, onde foi estudado que as linguas de sinais possuem uma estruturaciao
semelhante as linguas orais e que sastisfazem as mesmas fungdes, com possibilidades de

expressdo, seja qual for o nivel de abstragao.

No Brasil, o0 movimento multicultural, nos anos de 1980, induziu a luta dos Surdos por
respeito e reconhecimento de sua lingua, assim como a sua cultura (MOURA, 2000). Como
efeito, ocorreu o fortalecimento da comunidade Surda, através de suas associagdes e
federacdo — a Feneis — que solicitou o uso da Libras na educacdo de surdos, como segmento
de uma ideologia que percebe o surdo ndo como deficiente, mas diferente e que compete a um

grupo linguistico minoritario (MOURA & HARRISON, 2010).

O movimento conseguiu o respaldo da comunidade cientifica, que tornou notoria a
necessidade de atender as reivindicagdes. A soma dessas agdes, resultou nas leis n® 10.436,
sobre a Lingua Brasileira de Sinais, e no artigo 18 da Lei n° 10.098, que, quando aprovadas,
foram regulamentadas pelo decreto 5.626/05. Essa regulamentac¢do passou a exigir que novas
praticas de atuacdo fossem revisadas, para que a agdo exigida por lei ganhe condigdes de ser
cumprida. “Sabe-se que apenas uma mudanga total dos paradigmas possibilitard que uma
modificacdo real tome corpo e possa tornar a lei efetiva” (MOURA & HARRISON, 2010, p.
335). A sociedade deve se adequar a essa realidade, pois as leis citadas ja estabelecem
normas a serem seguidas. O decreto 5.626/05, por exemplo, no capitulo I — das disposi¢des

preliminares — coloca que:

Art. 1o Este Decreto regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002, e o art. 18
da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Art. 20 Para os fins deste Decreto,
considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage
com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura
principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras (BRASIL, decreto
n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005).

25 Com o tempo, os proprios surdos passaram a investigar a respeito das linguas de sinais. Porém, ainda sdo
poucos os linguistas surdos pesquisando a lingua de sinais do seu pais. Ted Supalla e Carol Padden foram os
primeiros linguistas surdos a estudarem a Lingua de Sinais Americana, na década de 1980. No Brasil, Ana
Regina e Souza Campello foi uma das primeiras surdas a estudar a lingua de sinais do Brasil, em 2005.
Fonte: REZENDE, Patricia Luiza Ferreira; QUADROS, Ronice Muller de; PIZZIO, Aline Lemos. Estudos
linguisticos das linguas de sinais. Colecdo Letras Libras - Eixo formag&o especifica. Universidade Federal
de Santa Catarina, 2008. Disponivel em:
<http://www.libras.ufsc.br/colecaoLetrasLibras/eixoFormacaoEspecifica/linguaBrasileiraDeSinaisl/scos/cap1
8887/1.htmlI>. Acesso: 01 nov. 2016.



97

Assim, prossegue no capitulo IV - do uso e da difusdo da Libras e da lingua

portuguesa para o acesso das pessoas surdas a educagdo:

Art. 14. As instituicdes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as
pessoas surdas acesso a comunicacdo, a informagdo e a educagdo nos processos
seletivos, nas atividades e nos conteudos curriculares desenvolvidos em todos os
niveis, etapas e modalidades de educagdo, desde a educagdo infantil até a superior.
Art. 15. Para complementar o curriculo da base nacional comum, o ensino de Libras
e o ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para
alunos surdos, devem ser ministrados em uma perspectiva dialogica, funcional e
instrumental, como: I - atividades ou complementagdo curricular especifica na
educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, e II - areas de
conhecimento, como disciplinas curriculares, nos anos finais do ensino fundamental,
no ensino médio e na educacdo superior. Art. 16. A modalidade oral da Lingua
Portuguesa, na educagdo basica, deve ser ofertada aos alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva, preferencialmente em turno distinto ao da escolarizag¢do, por
meio de acdes integradas entre as areas da saude e da educacdo, resguardado o
direito de opg¢do da familia ou do proprio aluno por essa modalidade (BRASIL,
Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005).

A inser¢ao da Lingua Brasileira de Sinais no curriculo de escolas e universidades
bilingues carrega mais do que o puro ensino de uma lingua, porque faz com que os envolvidos
nessa aprendizagem sintam a necessidade de conhecer a cultura surda e a forma de estar na
sociedade, para atingir a compreensdo ¢ particularidades do surdo, além da relagdo a sua
lingua. A partir desses aspectos, ¢ possivel contemplar a singularidade dos sujeitos Surdos.
Constatamos a importancia desse reconhecimento, centro desta pesquisa, como esta descrito

na Lei n°® 436/02:

Art. 1o E reconhecida como meio legal de comunicagio e expressio a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela associados.
Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de comunicagdo e
expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical propria, constituem um sistema lingiiistico de transmissdo de idéias e
fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil. Art. 20 Deve ser
garantido, por parte do poder publico em geral e empresas concessiondrias de
servicos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras como meio de comunicacdo objetiva e de utilizagdo
corrente das comunidades surdas do Brasil. Art. 30 As instituigdes publicas e
empresas concessiondrias de servigos publicos de assisténcia a satide devem garantir
atendimento e tratamento adequado aos portadores de deficiéncia auditiva, de acordo
com as normas legais em vigor. Art. 40 O sistema educacional federal e os sistemas
educacionais estaduais, municipais ¢ do Distrito Federal devem garantir a inclusdo
nos cursos de formagdo de Educagdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério,
em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras,
como parte integrante dos Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs, conforme
legislagdo vigente. Paragrafo unico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo
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podera substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa (BRASIL, Lei n° 436, de
24 de abril de 2002).

E esse respaldo que colabora para que a cultura surda, contida em um mundo
sensitivo, seja vivenciada por quaisquer cidaddo interessado em conhecer pessoas diferentes
de si mesmo. E preciso absorver e viver essas interagdes para que acontega de fato a incluséo.
O artigo 1, da Lei 10.098/00, considera impedimento da plena vivéncia dos surdos quando ha
barreiras, seja atitudinal ou arquitetonicas, que atrapalhem ou impecam que ocorra “a
participagdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos a
acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdo, a comunicagdo, ao acesso a

informacdo, a compreensdo, a circulacdo com seguranca, entre outros” (BRASIL, Lei n°

10.098, de 19 de dezembro de 2000).

Esta lei coloca ainda que, para haver a comunicacdo entre quaisquer pessoa, deve ser

levada em consideragao:

A forma de interagdo dos cidaddos que abrange, entre outras opgdes, as linguas,
inclusive a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a visualizagdo de textos, o Braille, o
sistema de sinalizagdo ou de comunicacdo tatil, os caracteres ampliados, os
dispositivos multimidia, assim como a linguagem simples, escrita e oral, os sistemas
auditivos e os meios de voz digitalizados e os modos, meios e formatos aumentativos
e alternativos de comunicac¢do, incluindo as tecnologias da informagdo e das
comunicagdes (BRASIL, Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000).

A oficina de cinema com os alunos do Ices mostrou que a Lei ainda ndo ¢ cumprida
por todos. Sdo prerrogativas que estdo sendo adquiridas aos poucos. Enquanto isso,
permanece a distancia entre mundos diferentes, que evitam entrar em contato. De fato, ¢ um
assunto complexo, que precisa ser construido a partir dos ambientes escolares, contando com
o apoio de intérpretes, que funcionam como base de apoio, no qual ouvinte e surdo possam
compartilhar suas duvidas, dificuldades e buscar solugdes que contemplem as necessidades
dos surdos de igual para igual com o ouvintismo. Aqui revela-se a importancia de promover

acoes de integragao.

O artigo 24 do capitulo X, ainda da Lei n° 10.098/00, nas disposi¢des gerais, afirma
que “o Poder Publico promoverd campanhas informativas e educativas dirigidas a populacao

em geral, com a finalidade de conscientiza-la e sensibilizd-la quanto a acessibilidade e a

integragdo social da pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida” (BRASIL,
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Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000). E vital tornar evidente para todos os membros de
uma sociedade que os elementos implicados no processo de inclusdo de surdos lida com a
linguagem em suas diversas formas de expressdo, sejam elas através da comunicagdo gestual
ou a expressdo escrita. Saber agir e aceitar o outro, reconhecendo-se também como outro, é
substancial para que uma proposta de inclusdo ganhe forma e seja realizada. Devemos pensar
em maneiras de integrar pessoas para chegarmos ao minimo de vivéncia esperada, mesmo que

ndo seja a ideal — uma das prioridades desta pesquisa.
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4 VIVENCIAS DA COMUNICACAO POR SURDOS

O que sera alegado adiante, pode fazer com que ouvintes sintam-se ofendidos, apesar
de ndo ser essa a intengdo. Muitos destes contribuem, mesmo que de forma imperceptivel, a
ouvintizagdo do surdo, por vezes, sob o costume de contar “piadas” constrangedoras e referir-
se a ele como portador de anomalias, tratando o surdo com preconceito da propria palavra
“surdo”, como se significasse algo ruim, chamando-os, por exemplo, de “mudo”, “mudinho” e
“surdo-mudo”. Essa maneira de se comportar admite a existéncia de esferas ouvintes, com

dominio e regras sociais. A afirma¢ao fundamenta-se através das atestagdes de uma diferenga

cultural no meio social ouvinte e surdo.

Nao podemos desprezar a presenga de subordinacdo surda. Esta ideia ndo surge a
partir do acaso. Assume aqui um posicionamento consideravel, quando refere-se a observacao
das relacdes do sujeito surdo. A concepgao ouvintista, de certo modo, aproxima-se da ideia do
que a denominagdo ouvinte significa, que ¢ a identificacdo de “nods ouvintes” em confronto
com “aqueles surdos”. De acordo com Perlin (1998), o fator central que reveste a cultura
ouvinte ¢ o “etnocentrismo — como hegemonica, uma ideia da identidade ouvinte como
superior a tudo que se refere aos surdos. Assim, eu posso ligar ouvintismo e preconceito. No
entanto, ndo quero dizer que tudo no ouvintismo € preconceito contra o surdo” (PERLIN,

1998, p. 36).

Peter McLaren (2005) afirma que ha limitacdes nessas abordagens e critica o
posicionamento servil, at¢ mesmo dentro da academia. Diante dessas perspectivas, ele

enxerga o preconceito como:

Prejuicio es el juicio anticipado y negativo de individuos y grupos a partir de
evidencias no reconocidas, infundadas e inadecuadas. Como estas actitudes
negativas ocurren con mucha frecuencia, adquieren un caracter de sentido comun o
ideolégico que suele emplearse para justificar los actos de discriminacion
(MCLAREN, 2005, p. 283).

O ouvintismo ndo significa oralismo, apesar de ser utilizado também para referir-se a

pessoa que tem audigdo. Acontece que, enquanto ideologia dominante, segundo Skliar (1997):
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O oralismo foi e segue sendo hoje, em boa parte do mundo uma ideologia dominante
dentro da educagdo do surdo. A concepgdo do sujeito surdo ali presente refere
exclusivamente uma dimensao clinica — a surdez como deficiéncia, os surdos como
sujeitos patoloégicos — em uma perspectiva teraputica. A conjungdo de ideias
clinicas e terapéuticas levou em primeiro lugar a uma transformagéo historica do
espago escolar ¢ de suas discussdes ¢ enunciados em contextos médico-hospitalares
para surdos (SKLIAR, 1997, p. 256).

Durante o acompanhamento das vivéncias de vida surda, por meio das oficinas de
jornal-mural e fotografia, busco delinear, nesta pesquisa, os discursos frequentes que

insinuam diferencas entre formas de ouvintizacdo presentes no cotidiano.

4.1 Hibridismo na comunicacao

A primeira oficina que fiz no Instituto Cearense de Educagdo de Surdos foi com os
estudantes da turma de Educacdo de Jovens e Adultos. O passo inicial foi conhecé-los na
rotina escolar. Observei como se comportavam na sala de aula e como acontecia o andamento
do assunto ensinado pela professora, que, pela falta de mais profissionais contratados, ela
passava o dia trabalhando em outro departamento do colégio e a noite ainda tinha que
encontrar animo e disposi¢ao a dificil tarefa de ensinar. Enquanto ela ndo chegava, eu fiquei
do lado de fora da sala, junto com os alunos da prépria turma, esperando e conversando — eles

ficavam me ensinando novos sinais e relembrando os que eu havia esquecido.

Em toda sociedade héa a predominancia de determinadas formas multiculturais. Estar a
frente, na condugdo de um povo, traz a ideia de hegemonia em quaisquer concepg¢do sobre a
vida cultural. Enquanto tentava ganhar mais conhecimento sobre a cultura surda e a Libras,
lembrei de quando fiz um curso de extensao, na UFC, de Libras Basico, durante a Semana de
Acessibilidade, em 2015, quando varios participantes questionavam sinais e balbucios da
professora Surda, acreditando que ela necessitava aproximar-se do oralismo para compreender

o significado das palavras.

Nota-se entdo, neste caso, o ouvintismo de resisténcia, que reconhece a viabilidade da
alteridade, da existéncia do diferente surdo, da identidade e da autonomia linguistica
(PERLIN, 1998), no entanto, apesar desse posicionamento aproximar-se do ouvintismo livre,

persiste na crenca do poder ouvinte. Nao ha modo de evitar essa diferenciacao entre surdos e
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ouvintes. De modo estruturado, o ouvintismo de resisténcia pretende manter sua superioridade

posicional. Foucault (1990) dar énfase as relagdes de poder.

Como pode o discurso da verdade, ou simplesmente a filosofia entendida como o
discurso da verdade por exceléncia, fixar os limites de direito do poder? Eu preferiria
colocar uma outra, mais elementar e muito mais concreta em relagdo a esta pergunta
tradicional, nobre e filosofica: de que regras de direito as relagdes de poder langam
mao para produzir discursos de verdade? Em uma sociedade como a nossa, que tipo
de poder ¢ capaz de produzir discursos de verdade dotados de efeitos tdo poderosos?
Quero dizer que em uma sociedade como a nossa, mas no fundo em qualquer
sociedade, existem relagdes de poder multiplas que atravessam, caracterizam e
constituem o corpo social e que estas relagdes de poder ndo podem se dissociar, se
estabelecer nem funcionar sem uma produ¢do, uma acumulacdo, uma circulagio e
um funcionamento do discurso. Nao ha possibilidade de exercicio do poder sem uma
certa economia dos discursos de verdade que funcione dentro e a partir desta dupla
exigéncia (FOUCAULT, 1990, p. 227).

Os oito estudantes, que estavam aguardando comigo, tinham desde a faixa etaria dos
20 aos mais de 50 anos. Na sala, eles sentavam-se separados uns dos outros, de modo que a
visdo de ninguém fosse prejudicada — nas demais turmas regulares do Ices os discentes
acomodavam-se enfileirados, como de costume em quaisquer outra escola, seja para surdos ou
ndo. As regras na turma do EJA eram mais brandas. Por exemplo, uma das alunas tinha uma
filha pequena, que era ouvinte, mas, como ndo havia com quem deixa-la, levava a crianga a
classe e 14 ela ficava jogando em um celular, até a aula terminar. Foi a inica forma que a
estudante encontrou para prosseguir com os estudos. Mae e filha compartilhando do mesmo

espaco de ensino, mas com propdsitos bem diferentes.

Outra coisa que pude observar foi que um dos alunos gostava bastante de participar
das aulas e tinha dificuldade para se manter sentado na carteira. Bem paciente, a professora
tentava tansformar o que poderia ser uma dificuldade em oportunidade. Colocava questdes de
matematica no quadro para ele resolver e instigar os outros estudantes a participarem.
Interessante como cada um deles tinham caracteristicas bem especificas quanto ao modo de se
comportarem ¢ de vida que levavam. Um deles era um senhor ouvinte, que decidiu ser
afalbetizado em Libras como sua primeira lingua. J& outro, morava em um abrigo e
apresentava algum tipo de transtorno mental, que ninguém sabia ao certo o que era. Sua farda
e seu caderno eram os mesmos ha anos, bem velhos e encardidos, porque o Instituto, mesmo

sendo do governo estadual, ndo fornecia fardamento e material gratuitos.

Percebe-se que, em certas formas de saber, manifesta-se a forca do ouvintismo, que

reflete de forma negativa sobre a comunidade Surda, pois existe no imaginario de quem tem
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audi¢do, uma acomodacdo diante do “eu superior”. No entanto, naquele espaco, a cultura
surda prevalecia em uma sala de aula, sob responsabilidade de uma docente ouvinte. A Libras

era a lingua majoritaria, que dava-lhe uma aparente superioridade.

Figura 8 — Aluno surdo participando durante aula de matematica com a professora

Antes do intervalo, a professora me apresentou a turma, que desde o inicio havia
notado minha presenca e estava curiosa para saber o que eu fazia ali. Falei um pouco sobre a
oficina de fotografia basica, que estava querendo fazer com os alunos, e se eles estavam
dispostos a participarem, pois seria apds as provas, ou seja, no periodo de férias. Os
estudantes mostraram-se bastante animados. Perguntei se eles tinham celular que tirava foto —
para facilitar na quantidade de material que eu precisaria levar no dia e também para eles
praticarem as técnicas ensinadas depois da oficina — no entanto, apenas dois deles possuiam

um aparelho com essa tecnologia.

A escola emprestou-me uma camera fotografica, eu tinha uma de pequeno porte e
consegui mais uma cedida por minha mae. Arrecadei uma caixa de canetas, para distribuir

entre os alunos e comprei cadernos pequenos, de modelo simples, para dar a turma.
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Funcionava como incentivo e agradecimento, por eles terem se disponibilizado a irem fora do
periodo de aula e também para renovar o material dos que nao tinham condi¢@o financeira de

comprar um novo.

Duas semanas depois, no dia 10 de dezembro de 2015, dos oito alunos da turma, seis
estavam presentes com mais trés pessoas — um funciondrio surdo, outro que estava no terceiro
ano do ensino médio e um que j& havia terminado o ciclo escolar. O Ices me forneceu o
projetor — equipamento para transmissdo de slides no quadro. Conforme os participantes iam
chegando, eu entregava um caderno, uma caneta e um questiondrio sobre surdez e deficiéncia
auditiva, a fim de compreender o que eles pensavam sobre isso € o grau de desenvolvimento
de leitura e escrita em Libras e portugués. Quase todos tiveram dificuldade para responderem
as perguntas, por causa do portugués, ja que eles sdo alfabetizados primeiro em Lingua
Brasileira de Sinais, e, para isso, contaram com a minha ajuda ¢ a de um intérprete. As
mulheres tinham vergonha de colocar a idade, pois se achavam velhas para estarem em um

sala de aula. J4 os rapazes ndo tiveram problemas com isso.

Dos nove participantes, quatro afirmaram que seus familiares o consideravam
portadores de deficiéncia auditiva, trés ficaram em duvida e dois disseram que seus parentes o
viam como surdos. Seis se assumiram como pessoas surdas, inclusive os trés que
apresentavam davida quanto a opinido de sua familia. As outras trés pessoas que se achavam
deficientes eram as que pensavam que seus familiares também as viam assim. H& dois
importantes motivos para um surdo se assumir como deficiente: o primeiro ¢ a falta de

habilidade em Libras e o segundo ¢ a estigmatiza¢do imposta pela sociedade.

Apliquei também um questionario com a professora da turma, Neiva Cardins, sobre
praticas pedagogicas. Ela afirmou que considerava os estudantes como sujeitos surdos e que
buscava, durante as aulas, contextualizar as situagdes cotidianas, apresentar video-aulas
produzidas por docentes ou instrutores surdos, fazer contagdo de histérias em Libras,
dramatizacdo, uso de encarte publicitario e murais para aprimoramento do vocabulério dos

alunos.

Marilena Chaui (1986), focada na cultura popular no Brasil, buscou defini-la e
entender sua dindmica. "Enfim, do ponto de vista oficial ou estatal, 'popular' costuma designar
o regional, o tradicional e o folclore" (CHAUL 1986, p. 10). Confrontando a identificacio
entre "cultura de massa" e "cultura popular", Chaui (1986) sugere diferencia-las,

estabelecendo relagdes entre cultura de massa e a classe dominante — onde encontramos os
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ouvintes — e cultura popular a classe dominada — onde se enquadram os surdos. Depois, a
pesquisadora estuda o comportamento do subordinado diante do dominador, levando em
consideragdo as estratégias de aceitacdo e recusa. Ela afirma que a propria sociedade civil é
autoritaria, ordenada sobre relagdes de favor e dependéncia. A autora prossegue mostrando

como as classes minoritarias lutam para o fim dessa hegemonia.

A interpretacdo da realidade politica brasileira transmitida por essa memoria possui
duas caracteristicas principais: por um lado, visualiza as modificagdes ocorridas no
pais privilegiando as a¢des do Estado e dando pouco ou quase nenhum relevo aos
movimentos sociais populares que contribuiram para elas (o que é paradoxal, para
quem fala em democratizagdo); por outro lado, define o autoritarismo ndo s6 como
"ruptura" ou "exce¢do", mas sobretudo e apenas como um regime politico, ou
melhor, como uma forma de governo, deixando na sombra o fundamental, isto €,
que a sociedade brasileira, enquanto sociedade, ¢ autoritaria. Alids, a memoria que
privilegia as agdes vindas do Alto e minimiza as praticas de contestagdo e de
resisténcia social e popular é, ela propria, uma memoéria autoritaria (CHAUI, 1986,

p.51).

Assim, a oficina de fotografia bésica tinha o objetivo de despertar o olhar dos
estudantes surdos para uma forma alternativa de resisténcia de sua cultura, bucando
dissemina-la através do registro de imagens, arraigadas de significados. A busca incessante
sempre foi a hibridizagdo da comunicacdo, a fim de acabar com o autoritarismo social, dito
por Marilena Chaui (1986), no qual "as diferencas e assimetrias sociais € pessoais Sao
imediatamente transformadas em desigualdades” (CHAUI, 1986, p. 54), que ela considera
uma “violéncia tanto maior porque invisivel sob o paternalismo e o clientelismo, considerados
naturais e, por vezes, exaltados como qualidades positivas do 'carater nacional" (CHAUI,

1986, p. 54).

Prosseguindo sobre a oficina de fotografia. A sala estava organizada em formato de
um semi-circulo, para que todos pudessem se ver e interagir. Durante uma hora, expliquei os
conceitos basicos da fotografia e fotojornalismo, sempre com bastante figuras para
exemplificar. Exercitamos, na sala, as caracteristicas e diferencas de cada imagem. O
portugués falado ia perdendo espago a Libras. Depois, foi a vez deles colocarem em préatica o
que haviamos acabado de estudar. Como nao tinham cameras suficientes para todos, dividi a
turma em trés equipes e eles revezaram as maquinas fotograficas entre si. Os grupos tinham
trinta minutos para fazer a atividade pelas dependéncias da escola e depois nos

encontrariamos na sala.
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Observel que 0s rapazes preocupavam-se mais em tentar aplicar algumas técnicas,
como foto zoomada e primeiro plano. J4 as mogas buscavam expressar o sentimento que
tinham sobre as pessoas com quem conviviam e as dificuldades encontradas por serem surdas,
por exemplo, com fotos reproduzindo uma conversa telefonica em um telefone de uso
publico. Uma das participantes estava noiva e seu futuro marido era ouvinte. Ele ficava na
escola esperando as atividades acabarem para irem juntos para casa. Interessante perceber que
ele procurava ndo interferir naquele momento que era dela. Eu até falei com aquele homem

sem saber que eles eram um casal.

Figura 9 — Registro de aluna surda conversando através de um telefone publico

Essa imagem, particularmente, achei, no minimo, curiosa. Nao imaginei que elas iriam
tirar uma foto como se fossem ouvintes. Fiquei a pensar o motivo daquela fotografia: sera que
elas gostariam de ter audi¢do? A aluna quis mostrar que ndo ha preconceitos da parte dos
surdos em relagdo aos ouvintes? Foi uma maneira de mostrar que deseja a inclusdo, onde

surdos e ndo-surdos se comunicam naturalmente? Ou ¢ simplesmente uma foto tirada sem
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inten¢dao de despertar um estudo sobre a cultura surda? O objetivo do curso foi alcangado:
fazer os participantes e interessados despertarem o pensamento a existéncia de uma cultura
surda e defesa da inclusdo comunicativa — fundamental para que a primeira seja percebida

com um novo “olhar”.

Essa forma de trabalho caracteriza-se como resisténcia do movimento surdo, pois
configura-se como ag¢ao de resisténcia cultural popular. Assim, a filosofa Chaui (1986) expde:
"(...) na logica da Cultura Popular, o campo comunicativo se reestrutura segundo a pratica, o
desejo e o pensamento dos participantes" (CHAUIL, 1986, p. 73). A exteriorizagio do
pensamento que a comunidade Surda tem atualmente ¢ fruto de mudangas continuas, que,

diversas vezes, dificultam definir o ponto de partida.

(...) a lingua ndo ¢ uma entidade isolada nem uma esséncia, mas uma dimensdo da
vida cultura em sua particularidade histdrica, exprimindo relagdes com a natureza,
com os demais membros da sociedade, com o espaco, o tempo, o visivel, o invisivel,
o sagrado e o profano, o poder, o possivel e o impossivel, com o ser ¢ o agir. O
curioso do sentimento da expressdo completa ¢ sua ambivaléncia. Por um lado, abre-
nos para a experiéncia da alteridade e da diferenca entre as linguas e as linguagens,
por outro lado, em decorréncia da articulagdo entre a lingua e as outras dimensodes da
vida social, a experiéncia de completude e de plenitude conduz ao sentimento ¢ a
ideia da identidade (CHAUI, 1986, p. 110).

Retomamos aqui a ideia de alteridade, identidade e bilinguismo. Esses trés fatores
estdo intrinsecos a ideia de hibridismo nas formas de comunicacdo, que acontecem nas
experiéncias cotidianas. O pensamento de Chaui (1986) faz o distanciamento do conceito de
"cultura popular" comumente conhecido. Ela destaca como sendo outra cultura, mais fechada,
paralela a cultura letrada e que tem a intengdo de trabalhar essas diferengas culturais, agindo

dentro da cultura dominante, aceitando-a ou nao.

No retorno a sala, conversamos sobre suas experiéncias e depois analisamos todas as
fotos, de cada equipe, quanto a percep¢do das coisas e técnica. Ao final, fiz uma dinamica
sobre trabalho em conjunto, onde todos ficamos de maos dadas entrelagadas e o objetivo era
desfazer o n6 sem desatar do outro. Foi bastante divertido e descontraido. Saimos todos
satisfeitos. Fiquei de entrega-los os certificados — os que j& haviam concluido os estudos
estavam ansiosos para colocar a atividade no curriculo. Na volta das férias, eles encontraram
algumas fotos, que haviam tirado, expostas no patio do Instituto e seus certificados com uma
foto, para cada um, da turma, na secretaria. J& havia uma chamada a proxima oficina. Depois,

algumas fotografias foram retiradas e, por isso, acabei desfazendo o mural.
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Figura 10 — Mural com as imagens produzidas pelos alunos da Oficina de Fotografia
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Fonte: Arquivo Marina Portela.

Marilena Chaui (1986) propde espacos configurados em realidades diferentes. O
mundo da rua "¢ o espago formal, legal, da individualidade anénima, do mercado e da
sociabilidade capitalista" (CHAUI, 1986, p. 134), ja o mundo da casa "é o mundo pessoal,
onde cada um possui identidade reconhecida, regido por valores de lealdade e amizade, de
respeito e fidelidade aos parentes, compadres, amigos e vizinhos, tecidos por relagdes de
favor e onde se transmitem experiéncias e informagdes" (CHAUI, 1986, p. 134). Seguindo
essa estrutura, o mundo da casa para os alunos surdos do Ices € composto, principalmente,
pela escola e pela Associagdo de Surdos do Ceara. Por isso, a oficina dentro do Ices foi o
espacgo considerado adequado, porque era onde os participantes sentiam-se confortaveis para

expressarem seus pensamentos, por meio das atividades realizadas.

Através das fotografias, ficou perceptivel o desejo dos estudantes surdos em torno da

igualdade da comunicagdo, da existéncia de uma convivéncia em harmonia entre portugués e



109

Libras. Assim como o mundo da rua ¢ o mundo da casa a classe dominante (CHAUI, 1986),

os surdos querem transformar o espago da rua em local onde tenha a hibridizacdo da

comunicacdo. “Cremos que ¢ porque o direito aos direitos € recusado pelas ruas deles, isto €,
. TS . .

pela sociedade global, que a 'periferia’ organiza o pedago no qual ndo prevalecem apenas as

b

relagdes do 'mundo da casa', mas estas se combinam para criar uma outra rua. Resisténcia’

(CHAUI, 1986, p. 137).

A autora concentra sua andlise nas manifestagdes que existem por causa da cultura
dominante, seja assimilando-a — atitude conformista — ou reapropriando-se dela — atitudes de
resisténcia — sob um “olhar” a respeito do comportamento humano. Devido a isso, Chaui
(1986) acredita que a camada "popular" — os estigmatizados — ndo cria ou experimenta nada
livre da cultura predominante, como se suas vivéncias culturais emergissem a partir das
relagdes de conformismo e/ou resisténcia, desconsiderando outras relagdes, como troca ou
influéncia do "popular" sobre o "dominante". Nesse aspecto, discordo da pesquisadora,
quando comparo as relacdes entre surdos e ouvintes, pois a identidade e cultura surda ja
existiam em comunidades indigenas isoladas — como vimos no primeiro capitulo desta

dissertacdo — e em diferentes centros urbanos e partes do mundo.

4.2 Do oral ao gestual

A terceira oficina aconteceu no dia 12 de maio de 2016. A principio, pensei em fazer
sobre o uso das redes sociais, ja que muitos deles utilizavam aplicativos de mensagem para se
comunicarem. No entanto, a falta de recurso, como acesso a Internet e dispositivo modvel,
como celular e computador, me fez mudar de ideia. O jornal mural foi a forma encontrada de
facil producdo e material acessivel, para que os alunos pudessem criar seu proprio
informativo, podendo ser visto por todos que frequentavam aquele espago, sem o custo da
impressdo. Mais uma vez, compareci pela manha, pois a tarde era dificil encontrar os

estudantes na escola, por causa do clima quente e por ndo ter lanche nesse periodo do dia.

Importante salientar que, apesar de ter sido a ultima oficina aplicada para esta pesquisa
— digo isso pois as professoras pediram para que eu repetisse a programacao quando as aulas
voltassem, foi a que tive mais dificuldade de formar turma. Os discentes estavam ansiosos
para brincar de bola na quadra e a oficina ndo parecia muito atraente. Dessa vez, apenas trés

alunos participaram e ndo me foi fornecido aparato tecnologico para exibir a apresentagdo que
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eu havia preparado, mesmo ja tendo combinado com antecedéncia com funciondrios do Ices.
O objetivo daquela oficina ndo era “formar” jornalistas, mas incentivar a produgdo e a leitura
critica dos acontecimentos cotidianos na vida daqueles alunos, que muitas vezes ndo
ganhavam destaque nos noticiarios. Os participantes, mais do que ler uma noticia, aprenderam

a interpreta-las, a fim de tirar suas proprias conclusdes.

Levei cartolinas, tinta colorida e jornais. Espalhamos o material no meio da sala e
expliquei como funcionava um jornal mural. O intérprete ia repassando a mensagem.
Confesso que foi meio incodmodo para mim, porque os participantes olhavam apenas para ele,
como se eu fosse invisivel. Mas isso nao era verdade. Eles queriam ter conhecimento sobre o
que eu dizia. Acredito que, se eu soubesse me comunicar em Libras, haveria mais troca de
conhecimento, pois quando uma mensagem ¢ interpretada, por um terceiro para outra lingua,

ha perda de conteudo, principalmente se este for subjetivo.

Figura 11 — Produgao do jornal mural durante oficina

Fonte: Arquivo Marina Portela.

Juntos, os alunos escolheram o nome do periddico: Jornal do Ices. Como os cartazes

ficariam um bom tempo fixados proximo ao mural do patio, os estudantes fizeram recortes de
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noticias frias — aquela que nio requerem publica¢do imediata®® —, que acreditaram ser de
interesse da maioria dos estudantes. A utilizacdo da educomunicagao, através do jornal mural,
foi fundamental, pois possibilitou fazer uma releitura do contexto escolar, trazendo reflexdess
sobre a atualidade, além de proporcionar a diversificacdo de conteidos com uma linguagem

acessivel. Sobre essa juncao entre Educacdo e Comunicagao, Soares (2000) afirma:

Nao € evidente, a primeira vista, especialmente ao observador da cena norte-
americana, que comunicagdo e educagdo possam vir a integrar-se, em algum
momento, num campo especifico e autdbnomo de intervencdo social. A historia nos
ensina, na verdade, que tanto a educacdo quanto a comunicacdo, ao serem instituidas
pela racionalidade moderna, tiveram seus campos de atuagdo demarcados, no
contexto do imaginario social, como espagos independentes, aparentemente neutros,
cumprindo fungdes especificas: a educacdo administrando a transmissdo do saber
necessario ao desenvolvimento social e a comunicagdo responsabilizando-se pela
difusdo das informagdes, pelo lazer popular e pela manutengao do sistema produtivo
através da publicidade. No entanto, no mundo latino, certa aproximagdo foi
constatada, gracas a contribuigdo tedrico-pratica de filosofos da educagdo como
Célestin Freinet ou Paulo Freire, ou da comunicag@o, como Jestis Martin-Barbero ¢
Mario Kaplin. Colaboraram também para esta aproximagao o avango das conquistas
tecnoldgicas e o barateamento dos custos dos equipamentos, o que levou grupos
ativos e organizados de especialistas a iniciarem um irreversiviel processo de
aproximacao entre estes dois campos (SOARES, 2000, p. 13).

Existem, de fato, diversas ferramentas que auxiliam o processo de comunicagao.
Podemos citar, por exemplo, os jornais impressos, as revistas, televisao, radio, internet — onde
ha uma remodelagem desses meios — panfletos, entre outras opgdes, como o jornal mural. A
producdo deste, assuntos de interesse dos alunos e/ou da comunidade Surda foram expostos
em forma de pequenas reportagens em uma cartolina, papel reciclado ou outro meio,

disseminando os assuntos debatidos naquele espago — o Ices.

Ao final, os estudantes enfeitaram as folhas, de forma que ficassem mais atraentes para
os leitores. Foram criados trés cartazes: um com editorial voltado para o mercado de trabalho,
contendo informagdes sobre vaga de emprego e cursos profissionalizantes e de ensino
superior. A folha principal apresentava uma reportagem sobre trabalho voluntirio em
hospitais, dicas de relacionamento entre mae e filha — que ajudariam todos eles com seus
respectivos responsaveis — € imagens que representavam noticias quentes, ou seja, aquelas

contendo informagdes inéditas e que deveria ser de publicagdo imediata*’. O terceiro cartaz

26 Fonte: Folha de S. Paulo. Manual de Edi¢do. Disponivel em:
<http://www]l.folha.uol.com.br/folha/circulo/manual_edicao_m.htm>. Acesso: 15 de dez. 2016.
27 Fonte: Folha de S. Paulo. Manual de Edicdo. Disponivel em:
<http://www ! .folha.uol.com.br/folha/circulo/manual_edicao_m.htm>. Acesso: 15 dez. 2016.
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contava com recortes sobre a historia da cidade de Fortaleza e uma matéria a respeito da

capacidade de mudanga social por meio do didlogo.

O grande desafio foi selecionar imagens que deveriam falar quase que por si s6, sem a
necessidade de incluir textos longos. Assim como na oficina de fotografia, em que a
mensagem era transmitida somente por imagem, no jornal mural as fotos eram tdo
importantes quanto. O borddo “uma foto vale mais que mil palavras” foi presente nesse
trabalho, porque as fotografias ajudaram a situar o leitor no espaco descrito pela reportagem.
Uma matéria jornalistica sobre o mutirdo de limpeza feito no bairro ou na escola, por
exemplo, pode ser utilizada junto com a foto. Esses elementos graficos, as fotografias e
ilustragdes tém, da mesma maneira que a escrita, um papel informativo, interpretativo e
opinativo, facilitando o processo de leitura. "A hegemonia da construcio e legitimacdo das
representacdes sociais passou, assim, indubitavelmente a comunicacao de massa" (SOARES,

2000, p. 15).

Figura 12 — Cartolina representando a primeira pagina do Jornal do Ices

Fonte: Arquivo Marina Portela.

Acredito que as escolhas dos temas foram bem sugestivas, pois giravam em torno

daquela realidade, das preocupacdes com o futuro, de se capacitarem para conseguir um
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trabalho; como conviver com outras pessoas diferentes, no entanto que estao presentes no dia
a dia; e saber mais sobre o lugar em que vivem. Apds fixarmos os cartazes, muitos alunos que
ndo participaram ficaram curiosos e foram logo ver. Diferente da primeira oficina (de
fotografia), as outras duas (cinema — contada no capitulo dois desta pesquisa — e jornal mural)
ndo tiveram certificados de participagao, pelo motivo de que ndo havia como controlar os

estudantes participantes, devido a rotatividade, circunstanciais da greve.

De acordo com Soares (2000), "a comunicacdo de massa faz as pessoas sentirem-se,
de alguma forma, cidadas de um mundo em mutagdo" (SOARES, 2000, p. 15). Os discentes,
ao criarem o jornal mural, tinham a consciéncia da importancia de atuarem como agentes da
inclusdo, levando informagdo para todas as pessoas que circulavam pela Escola. Em busca de
disseminar a cultura surda, aquele informativo era um meio de agdo de resisténcia, no qual
encontravam-se assuntos que fazem parte da realidade dos individuos. "A apropriagdo da
cultura por parte dos usuarios dos meios de informacgao pode constituir-se em plataforma para

uma ac¢do educativa coerente com as necessidades atuais" (SOARES, 2000, p. 17).

A escola € o espaco onde ¢ oferecida a oportunidade de constru¢do do conhecimento,
elementos essenciais a participacdo do aluno no seu meio de convivéncia. Antes, informativos
produzidos somente por ouvintes, agora mostravam que surdos também poderiam contribuir.
A diferencga ndo era impecilho a comunicacdo. O jornal mural era acessivel, de entendimento
tanto para quem tinha audi¢do, quanto para quem ndo possuia. Assim, ¢ exprimido que, de
forma ludica, a aprendizagem também acontece por meio da oficina. A atividade possibilitou
os alunos, sejam os que estavam presentes nessa atividade ou outros do Instituto, conhecerem

e divulgarem a histéria dos surdos, monstrando a necessidade de haver inclusdo social.

4.2.1 Cidadania e consumo

Canclini (2008), no que diz respeito a apropriagdo da cultura, afirma que esta
ocorrendo uma reparagao cultural pelas maos de usudrios e receptores dos meios. Para ele, o
consumo descontrolado serve, em especial, para que possamos refletir. O consumo ¢, para
Canlini (2008), um conjunto de processos socioculturais, no qual acontece a apropriagdo € o
uso de artigos materiais e espirituais. Através do consumo ¢ manifestado uma racionalidade,
ou seja, uma visdo de mundo. Podemos dizer que o consumo tem como fun¢do, acima de

tudo, diferenciar as pessoas, os educandarios e as classes sociais, por exemplo.
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O conhecimento produzido nas oficinas, principalmente na de jornal mural, foi
impulsionado pela fragilidade dos espagos acessiveis para todos na cidade, a pratica livre de
convivéncia e de atividades culturais que promovam a sociabilidade e consciéncia coletiva. A
realidade da pessoa surda, historicamente marcada pela dificuldade de acesso a informacao
em diferentes contextos, ndo afirma aqui que tal realidade se encaixa da mesma maneira em
todos os lugares do mundo, tampouco que a solugdo para tais problemas sejam apenas facilitar
as condigdes de direito a informagdo ou locais para praticas de convivéncia, contudo ha a

inten¢do de aprofundar as contribui¢des tedricas que refletem esses processos.

O mundo capitalista faz com que a economia monetaria racionalize ¢ imponha formas
de vida ao ponto de repulsar elementos subjetivos da condi¢do humana (SIMMEL, 1967). De
acordo com Simmel (1967), “a autopreservagdo de certas personalidades ¢ comprada ao preco
da desvalorizagdo de todo o mundo objetivo, uma desvalorizacdo que, no final, arrasta
inevitavelmente a personalidade da prépria pessoa para uma sensagdo de igual inutilidade”
(SIMMEL, 1967, p. 16). Ja ndo se pode contar com a atitude indiferente, utilizada por este
autor, para tratar do desinteresse das pessoas diante das distingdes entre as coisas. Entretanto,
0s meios sociais, as cidades contemporaneas, revelam lutas além das visadas pelo mercado
financeiro.

Existem lutas de classes por reconhecimento de suas praticas e modos de usar o espago
em que vivem, consoantes em outras dindmicas, como as representadas em Consumidores e
Cidadaos (CANCLINI, 2008), quando o autor afirma que ‘“faz-se necessario que nos,
pesquisadores, realizemos andlises cuidadosas da remodelacdo dos espagos publicos e dos
dispositivos que se perdem ou se recriam para o reconhecimento ou a proscri¢do das multiplas
vozes presentes em cada sociedade” (CANCLINI, 2008, p. 18 e 19). Prosseguindo o
pensamento, Canclini (2008) relaciona os movimentos globalizados com os modos de

conceber a multiculturalidade em cada regido.

O multiculturalismo liberal postula a igualdade natural e a equivaléncia cognitiva
entre ragas, enquanto o de esquerda explica as violagdes desta igualdade pelo acesso
desigual aos bens. Mas apenas poucos autores, como McLaren, sustentam a
necessidade de "legitimar as multiplas tradicdes de conhecimento" simultaneamente,
e de fazer predominarem as construgdes solidarias sobre as reivindicagdes de cada
grupo (CANCLINI, 2008, p. 20).

Em vista disso, o oficio de observagao critica das teorias que concebem os espagos de

sociabilidade, sejam eles publicos, privados e/ou abandonados, requer a necessidade de uma
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analise engajada, através de manifestacdes de um retrocesso da cidadania ou do
emuralhamento da vida social — internet e televisdo, ou seja, aparelhamento tecnoldgico
(GOMES, 2002) — ou ainda identificando os modos de subjetividades que foram construidos
na relagdo entre individuos e sociedades (FORTUNA, 1997). "O discurso que funda a
identidade comunitaria ¢ o da diferenca" (GOMES, 2002, p. 60) e esta diferenciagdao ¢
formada com tragos marcantes, que podem diferenciar determinado grupo.

Desse modo, por meio das atividades desenvolvidas no Ices, foi elaborado um
caminho — a partir de algumas contribui¢cdes entre teorias e praticas — que fazem alusdo a
diferentes narrativas vinculadas aos modos de uso da comunicacio. E considerado ainda a sua
relacdo com as lutas ¢ as formas de resisténcia do individuo surdo a uniformizacdo da
linguagem e a submissao (SIMMEL, 1967), em face as engrenagens da vida contemporanea.

Os desafios aqui expostos, que colocam-se a sociedade, sdo discutidos principalmente
entre os profissionais das areas de Educacdo e Comunicacao, enfim, uma gama de profissoes
que utilizam o espaco publico como palco de suas intervengdes. Para esse exercicio, foi
necessario a utilizacdo de diferentes contribuigdes. Algumas dessas, vieram da dedicacdo
travada pelos individuos atingidos diretamente ou coletivos que reivindicam o uso de outras
formas de comunicagao para além da que monopoliza a sociedade, a do ouvinte, que prioriza

a fala.

Os autores evidenciados deixam claro que ja existem atividades voltadas a relagdo
entre a comunicacao ¢ a educagdo, por meio de instrumentais tecnoldgicos e agdo politica de
pesquisadores que almejam o exercicio da cidadania. Nesse sentido, o pensamento proposto
por Canclini (2008), Fortuna (1997), Gomes (2002) e Simmel (1967) — anteriormente
sugerido por Paulo Freire (1983) —, retrata uma inteng¢do politico-pedagogica que traz a

reflexdo da correlagdo de Comunicagdao somada a Educacio.

A sociedade estipulou técnicas e modos de comunicacdo entre pessoas, através de
diferentes recursos. A educagdo ¢ validada na esfera oficial, da precisdo infima que seja de
construcao da cidadania, ao passo que a comunicagao ¢ vista como algo intrinseco ao sistema.
Esse discurso faz a Educacdo e a Comunicagdo distanciarem-se, porque a fala do educacional
¢ enquadrada e considerada oficial, logo, ndo ¢ questionada; ela ¢ imposta em formato
curricular, “presa” ao Estado, ou seja, ¢ burocratica. Ja no discurso comunicacional acontece o
inverso, pois ele ¢ aberto, aceita novas e diferentes formas e modelos de interagdo. A
comunicacdo estd associada ao mercado, por isso, aprimora-se e possui liberdade para

modelar a forma atual.
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Desse modo, a Educagdo ¢ a Comunicagdo nao poderiam integrar-se, pois estariam
desviando-se de sua razao de ser. O reconhecimento da existéncia ¢ necessidade de haver um
campo integrador ¢ valido, através da interdiscursividade e aprofundamento teorico e pratico,
levando em consideragdo a incorporagdo de ferramentas e modos de comunicacdo ¢ a
informacao no processo educativo. O que implicaria em ganhos substanciais no conceito de

cidadania, modificando as praticas do discurso, como afirma Canclini (2008):

A cidadania e os direitos ndo falam unicamente da estrutura formal de uma
sociedade; indicam, além disso, o estado da luta pelo reconhecimento dos outros
como sujeitos de “interesses validos, valores pertinentes e demandas legitimas”. Os
direitos sdo reconceitualizados como “principios reguladores das praticas sociais,
definindo as regras das reciprocidades esperadas na vida em sociedade através da
atribuigdo mutuamente consentida (e negociada) das obrigagdes ¢ responsabilidades,
garantias e prerrogativas de cada um”. Os direitos sdo concebidos como expressao
de uma ordem estatal e como “uma gramatica civil” (CANCLINI, 2008, p. 36).

Buscamos, assim, alcangar o equilibrio entre Estado e sociedade, por meio da recusa a
dominac¢ao estatal sobre a Educacdo e em favor da autonomia e for¢a transformadora dos
movimentos sociais, fazendo uso da Comunicagio, como um conjunto. E importante repensar
a cidadania, a fim de visualizarmos diferentes formas de interagdo entre a conversagao oral e

gestual, sendo aceitas nao somente pelo Estado, ambas legitimas.

4.2.2 Didlogo além da sala de aula

Prosseguindo a reflexdo em relacdao a necessidade de articulagcdo da comunicagao com
outras areas do saber, percebe-se que a Comunica¢do e a Educacdo estdo de fato unidas,
constituindo-se. A atividade de jornal mural teve esse carater e possibilitou aos alunos, sejam
os que participaram dessa oficina ou os que estavam fora da sala de aula, mas que faziam
parte do convivio, pudessem conhecer um pouco dos meios para produgdo e disseminacao da
informacdo, voltada a inclusdo, vista como necessaria. Com o conhecimento adquirido e
vivido, os estudantes puderam perceber o valor de sua cultura e da informatizacdo para
alcancgar igualdade e cidadania. Assim, os alunos da oficina tornaram-se aptos a dar
andamento as atividades, em diferentes locais, fora do ambiente do Instituto, onde houver

expressao no tratamento entre ouvintes e surdos, seja como fator positivo ou negativo.
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Canclini (2008) sintetiza as mudancas em um novo cenario sociocultural. Para isso,
um de seus processos ¢ “a passagem do cidaddao como representante de uma opinido publica
ao cidadao interessado em desfrutar de uma certa qualidade de vida” (CANCLINI, 2008, p.
40). Um exemplo dessa mudanga ¢ a forma que esses argumentos estao sendo produzidos, por
isso a importancia da educomunicagao, para ndo entrar em abordagens de pouca reflexdao. “A
hegemonia cultural ndo se realiza mediante acdes verticais, nas quais os dominadores
capturariam os receptores” (CANCLINI, 2008, p. 60). A eficacia da comunicagdo estd
diretamente ligada a interacdo de colaboragdo e transacdo entre as pessoas (CANCLINI,

2008).

Através dos recursos oferecidos, os participantes surdos trabalharam, acima de tudo,
em busca de identificar os fatores que os motivaram. A partir da analise de uma foto ou uma
matéria publicada em jornal, trazendo isso para dentro de seu contexto, os alunos procuraram
identificar o que foi mostrado, como ocorreu o fato e qual a relacdo com o seu cotidiano. Uma
das finalidades foi possibilitar a articulagdo de um levantamento critico da visdo de cada
participante em relagcdo ao que foi visto nos periddicos. Algumas imagens foram analisadas
levando em consideragdo as técnicas e narrativas empregadas. Os exercicios ajudaram os
estudantes a reescreverem seus objetivos € produzirem novos sentidos, abrindo espago para
que novos assuntos sejam abordados. Logo, despertaria os alunos para o interesse em produzir

material para um mural da turma, ou jornal da escola e até mesmo do bairro.

Retomando o pensamento inicial deste trabalho, com Maria Ozanira da Silva e Silva
(1986), sobre a pesquisa participante, a autora afirma que o proposito desse modelo de
pesquisa, por meio de oficinas em grupos, ¢ “criar possibilidades para um pensar critico da
realidade de modo a favorecer o processo de conscientizagdo da populagdo envolvida e dos
pesquisadores” (SILVA, 1986, p. 60). Fundamentada em Paulo Freire (1983), a autora Maria
Ozanira da Silva e Silva (1986) defende que essa ¢ a “condicdo necessaria para a
transformacdo de todas as relagdes de opressdo identificadas nas sociedades” (SILVA, 1986,
p. 60). Logo, a pesquisa torna-se instrumento fundamental para que ocorra uma mudanca
social, porque sua proposta pedagodgica inicia com um posicionamento que se mostra contra

solucdes pré-fabricadas por uma invasao cultural (SILVA, 1986).

A partir dessas andlises e das discussdes nos grupos das oficinas realizadas, foi
possivel enumerar agdes, que os sujeitos surdos gostariam que fossem acatadas pela sociedade
em geral. Para os surdos, pesquisas como esta funcionam como apoio para educar as pessoas a

respeito da forma como eles sdo tratados, com pouca vivéncia de comunicacdo entre
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individuos culturalmente diferentes. Assim, segue algumas acdes de sinalizagdes que podem

facilitar o contato entre surdo e ouvinte que ndo tem conhecimento sobre a lingua de sinais.

4.2.2.1 Acoes atitudinais

A primeira dica ¢é: quando um ouvinte quiser conversar com uma pessoa surda, caso
ela ndo esteja prestando atencdo, ele deve acenar para ela ou tocar em seu braco, com leveza.
Outro fator interessante ¢ sempre manter o contato visual, isto é, face a face, pois, caso vire

para outro lado, a pessoa surda pode pensar que a conversa terminou.

E importante dirijir-se primeiro a pessoa surda, mesmo que esteja acompanhado por
um intérprete de Libras. O ouvinte ndo deve hesitar ou ter medo de se comunicar com um
surdo. Através de expressdes faciais, gestos € movimentos corporais, o surdo entendera que a

outra pessoa deseja se comunicar.

Caso o ouvinte ndo compreenda o que foi dito pelo surdo, deve solicitar que este repita
o discurso. Porém, se ainda assim ndo conseguir entender, pega-o que escreva em papel. O
importante ¢ comunicar-se. Vale lembrar que a maioria dos surdos ndo domina o portugués

escrito, por isso, ao escrever, as frases devem ser curtas, claras e objetivas.

Em ocasides que necessitem aplaudir algum surdo, as palmas usadas pelos ouvintes de
maneira audivel ndo fazem sentido. Em vista disso, para que ele perceba o prestigio, deve-se
erguer as maos em sinal de elogio, afinal, os surdos percebem o mundo por gestos visuais.
Assim, ao organizar um evento, ¢ primordial o uso de avisos visuais, mantendo o local

bastante iluminado.

Outro ponto a ser esclarecido ¢ durante a exibi¢do de um filme. Se ndo houver legenda
ou traducdo simultdnea em Lingua Brasileira de Sinais, a equipe organizadora deve
providenciar, com antecedéncia, um resumo do filme ou a programacao dos acontecimentos.
E preciso que os 6rgdos governamentais garantam que as pessoas com perda auditiva

preservem sua capacidade legal e liberdade.

Em parceria com organizagdes e entidades baseadas na comunidade Surda, ¢ possivel
criar um trabalho de educacdo para familiares, educandarios e setores governamentais e

privados, para que esses oferecam atendimento qualificado, quando seus servicos forem
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prestados e possam diminuir barreiras de convivéncia, no intuito de evitar o isolamento das

pessoas com surdez.

As medidas acima favorecem o apoio aos sujeitos surdos e colaboram para o
desenvolvimento de relagdes entre pessoas. A falta de comunicagdo acessivel, exposta pelos
participantes surdos, dificulta os sujeitos surdos de obterem informacdes basicas, como
prestabilidades disponibilizadas por 6rgdos governamentais ou nao. Desse modo, torna-se
mais incompreensivel e custosa a comunica¢do em instituicdes de ensino e outros servigos
que possam ser de interesse. E importante que tenham profissionais de servigos com
habilidades ou recursos em interpretagdo de Libras e até mesmo materiais em braille — para se

comunicarem com individuos que ndo tenham audicao e visao.

4.2.3 Os sons dos gestos

A busca pela prevencdo e fim de todas as formas de discriminag¢do, com a finalidade
de “propiciar a sua plena integracdo a sociedade”, conforme o artigo 2 da Convengdo da
Guatemala (1999)*, podem ser promovidas por meio de producdo de conhecimento coletivo.
Como nas linguas orais, a lingua de sinais apresenta componentes em sua estrutura, como
semantica, sintaxe, pragmatica, entre outros elementos considerados instrumentos linguisticos

(BRITO, 1997).

As linguas de sinais s@o linguas naturais porque, como as linguas orais, surgiram
espontaneamente da interagdo entre pessoas e porque, devido & sua estrutura,
permitem a expressdo de qualquer conceito — descritivo, emotivo, racional, literal,
metaforico, concreto, abstrato — enfim, permitem a expressdo de qualquer
significado decorrente da necessidade comunicativa e expressiva do ser humano. As
linguas de sinais sdo complexas porque dotadas de todos os mecanismos necessarios
aos objetivos mencionados, porém, econdmicas e "logicas" porque servem para
atingir todos esses objetivos de forma rapida e eficiente e até certo ponto de forma
automatica. Tratando-se de significados que demandam opera¢des complexas que
devem ser transmitidas prontamente diante de diferentes situacdes e contextos, seus
usuarios terdo que se utilizar dos mecanismos estruturais que elas oferecem de forma
apropriada sem ter que pensar e elaborar longamente sobre como atingir seus
objetivos linguisticos. As linguas de sinais distinguem-se das linguas orais porque se
utilizam de um meio ou canal visual-espacial e ndo oral auditivo. Assim, articulam-
se espacialmente e sdo percebidas visualmente, ou seja, usam o0 espago ¢ as
dimensdes que ele oferece na constituicdo de seus mecanismos "fonoldgicos",
morfoldgicos, sintdticos ¢ semanticos para veicular significados, os quais sdo

28 Convengdo de 28 de maio de 1999, para eliminar todas as formas de discriminagao contra pessoas portadoras
de deficiéncia e o favorecimento pleno de sua integragdo a sociedade. Fonte: Faders. Disponivel em:
<faders.rs.gov.br/legislacao>. Acesso: 10 jan. 2017.
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percebidos pelos seus usudrios por meio das mesmas dimensdes espaciais (BRITO,
1997, p. 19).

Muitas vezes, queremos que o referente seja representado de forma iconica na
sinalizacdo gestual, como foi exemplificado na narra¢do sobre o curso de Libras Basico, na
UFC. No entanto, os signos das linguas de sinais ndo sdo universais, nem tampouco uma
copia da realidade. “Cada lingua de sinais representa seus referentes, ainda que de forma
iconica, convencionalmente, porque cada uma vé os objetos, seres e eventos representados em
seus sinais ou palavras sob uma determinada otica ou perspectiva” (BRITO, 1997, p. 20). A
oficina de jornal mural ofereceu a oportunidade para aprender na pratica. Os cartazes
elaborados pela propria turma foram ideais para o exercicio de elaboracdo e a experiéncia

coletiva.

Nesses casos, podemos reafirmar que ndo se trata de torna-los jornalistas, mas de
proporcionar o contato com uma estratégia de letramento eficiente, gerada a partir de uma
ferramenta pedagdgica que faz uso dos recursos de linguagem, da contextualizacdo e da
constru¢do de sentidos. Em busca do entendimento de Brandao (1985) sobre a intengdo da
pesquisa participante, nota-se que ele enxerga esse tipo de trabalho como uma nova
modalidade de produgdo de conhecimento coletivo, levando em consideragdo as condi¢des de

vida dos grupos e das classes populares.

Conhecimento coletivo, a partir de um trabalho, que recria, de dentro para fora,
formas concretas dessas gentes, grupos e classes participarem do direito e do poder
de pensarem, produzirem e dirigirem os usos de seu saber a respeito de si proprias.
Um conhecimento que, saido da pratica politica que torna possivel e proveituoso o
compromisso de grupos populares com grupos de cientistas sociais, por exemplo,
seja um instrumento a mais no refor¢o do poder do povo. Poder que se arma com a
participagdo do intelectual (o cientista, o professor, o estudante, o agente de pastoral,
o trabalhador social e outros profissionais militantes) comprometidos de algum
modo com a causa popular (BRANDAO, 1985, p. 9 e 10).

Esta evidente que algo deve ser feito para amenizar as estigmatizagdes a respeito do
surdo e facilitar a convivéncia, por meio de aceitagdo da diferenca. Nao se pode acumular
conhecimento social sem fazer uso disso em nome de uma causa. Mais do que conhecer algo
para somente repassar o que foi adquirido, a pesquisa tem a pretengdo de transformar a

sociedade. Querer entender o surdo nao € o suficiente. Deve-se participar da producado e troca
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de conhecimento, para que seja alcancado o verdadeiro bilinguismo, que ¢ a aceitagdo e

interesse de aprendizado com o outro individuo.

(...) sdo todas as dimensdes de vida quotidiana de uma determinada comunidade —
inclusive seus sonhos, aspiragdes e projetos — que constituem o discurso a ser
descodificado. E, no interior deste discurso, o que nos interessa sobretudo ¢ fazer
emergir as contradi¢des e incoeréncias entre o falar e o agir, entre a percepgdo da
realidade e de si e as pautas de comportamento quotidiano, entre o sonho e a
realidade, entre o real e o possivel (OLIVEIRA & OLIVEIRA in BRANDAO, 1985,
p- 30).

As relagdes sociais ndo sdo visiveis, antes, sdo estabelecidas por uma estrutura de
dominacio. E preciso recorrer ao que esta marginalizado e protesta. Ndo para privilegia-los,
mas para emergir a parte reprimida das relagdes sociais. Isso revela o objetivo de conhecer a
sua propria realidade, por intermédio da participagdo da producdo desse conhecimento. Paulo
Freire (1983), em seu livro Extensdo ou comunicagdo?, ressalta os processos comunicacionais
que se estabelecem no agir pedagogico libertador. Para ele, o homem ¢ um ser de relagdo.
Nesse contexto, a comunicagdo ¢ retratada como um elemento do processo educativo e nao
por meio do recorte do "messianismo tecnoldgico", que influencia o estilo de vida. Freire
(1983) alerta que, apesar de todo desenvolvimento ser modernizag¢do, nem toda modernizacao

¢ desenvolvimento.

Na modernizagdo, de carater puramente mecanico, tecnicista, manipulador, o centro
de decisdo da mudan¢a ndo se acha na area em transformacdo, mas fora dela. A
estrutura que se transforma nao € sujeito de sua transformacgdo. No desenvolvimento,
pelo contrario, o ponto de decisdo se encontra no ser que se transforma e seu
processo ndao se verifica mecanicamente. Desta maneira, se bem que todo
desenvolvimento seja modernizagdo, nem toda modernizagdo ¢ desenvolvimento
(FREIRE, 1983, p. 38).

Assim, forma uma estratégia entre comunicagdo e educacdo. a comunicagdo mostra-se
ligada a relagdo, enquanto modo dialdgico — ou seja, vivenciar o didlogo € ndo manipulé-lo —
de interagdo do agir educomunicativo. Dessa forma, foi pensado e desenvolvido o
planejamento das oficinas, de modo a ver os métodos utilizados como forma acessivel e de
eficacia, pois acreditamos que ¢ por meio do didlogo que ocorrem as mudangas,
principalmente se essa conversa nao exige barreiras tecnologicas. Isso ndo significa educar

através do instrumento da comunica¢do, mas que a propria comunicacdo colabore com os
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processos educativos, em outras palavras, educar pela comunicacao € ndo a comunicagao. Sob
essa perspectiva da comunicacdo educativa como relagdo e ndo mais objeto, Freire (1983)

conecta os espacos do contexto sociocultural, da comunicacao e da educacao.

Nao h4, realmente, pensamento isolado, na medida em que ndo ha homem isolado.
Todo ato de pensar exige um sujeito que pensa, um objeto pensado, que mediatiza o
primeiro sujeito do segundo, e a comunicagdo entre ambos, que se da através de
signos linguisticos. O mundo humano ¢, desta forma, um mundo de comunicagio.
Corpo consciente (consciéncia intencionada ao mundo, a realidade), o homem atua,
pensa ¢ fala sobre esta realidade, que ¢ a mediacdo entre ele e outros homens, que
também atuam, pensam e falam (FREIRE, 1983, p. 44).

Paulo Freire (1983) defende que € preciso que aja coparticipagdo entre pessoas para
pensar e isso ocorre pela comunicagdo. Por isso, um determinado assunto niao pode ser
simplesmente comunicado de um sujeito para outro. “A comunicagdo, pelo contrario, implica
numa reciprocidade que ndo pode ser rompida” (FREIRE, 1983, p. 45). Se ndo houvesse
reciprocidade, caracterizaria extensao do conteudo, porque na comunicagdo todos os sujeitos

sdo ativos.

O que caracteriza a comunicacdo enquanto este comunicar comunicando-se, ¢ que
ela ¢ didlogo, assim como o didlogo ¢ comunicativo. Em relacdo dialogica-
comunicativa, os sujeitos interlocutores se expressam, como ja vimos, através de um
mesmo sistema de signos linguisticos. E entdo indispensavel ao ato comunicativo,
para que este seja eficiente, o acordo entre os sujeitos, reciprocamente comunicantes.
Isto ¢é, a expressdao verbal de um dos sujeitos tem que ser percebida dentro de um
quadro significativo comum ao outro sujeito (FREIRE, 1983, p. 45).

Freire (1983) ndo esta defendendo a ideia de que a comunicacao deve ser verbal. O
que ele quer dizer, nesse trecho de seu livro, ¢ que somente ¢ considerado efetivamente
comunica¢do quando hé didlogo, ou seja, troca de conhecimento e informagdo. Para os dois
lados se expressarem ¢ preciso que um conheca o método de comunicagdo do outro, que pode
ser por meio da fala ou gestual, como a Libras, por exemplo, mas, para isso, € preciso

interesse e envolvimento por ambas as partes.

Quando ocorrer esse entendimento, no caso, por parte dos ouvintes — que pode ser
comparado ao papel do pesquisador que se acha detentor do conhecimento, no livro Extensdo
ou comunicag¢do — € que vai ocorrer uma troca de experiéncia e entendimento entre surdo e

ouvinte, diminuindo a diferen¢a e o dominio da linguagem oral. “Se ndo ha este acordo em
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torno dos signos, como expressoes do objeto significado, ndo pode haver compreensao entre

0s sujeitos, o que impossibilita a comunicagdo” (FREIRE, 1983, p. 46).

Em torno de um fato — que Freire (1983) usa a colheita como exemplo, usaremos a
comunicacdo entre surdo e ouvinte, no caso desta pesquisa — poderemos fazer uso de um
sistema simbolico inacessivel para os surdos, com a linguagem dominante (verbal). Esta
exprime-se em um meio de signos linguisticos proprios, que pode dificultar de ser alcangado
por individuos que ndo tém audi¢do. Logo, essa forma de transmissdo de mensagem ¢ cada
vez menos indicada como método eficiente & comunicagdo, € ndo extensao — que seria uma

invasao cultural e domesticagdo (FREIRE, 1983).

O dialogo problematizador, indispensavel, carrega consigo o objetivo de diminuir a
distancia entre a expressao significativa do técnico — ou seja, do ouvinte — e a percepgao pelos
camponeses — 0s surdos — em torno do significado. Dessa maneira, o significado passa a ter o
mesmo sentido para ambos (FREIRE, 1983). Isso apenas ¢ possivel na “comunicagdo e
intercomunicagdo dos sujeitos pensantes a propdsito do pensado, e nunca através da extensao
do pensado de um sujeito até o outro” (FREIRE, 1983, p. 46). Mais do que conhecer a Lingua

de Sinais, ¢ necessario também saber sobre a cultura surda. Pois, como Freire (1983) afirma:

Nao obstante, a compreensdo dos signos, como tampouco a compreensdo do
contexto, ndo sdo suficientes para que eu compartilhe de sua convicgdo. Pois bem, ao
ndo compartilhar da convicgdo ou da crenca magica deste camponés, invalido o que
ha nela de “teoria" ou pseudociéncia, que envolve todo um conjunto de
“conhecimentos técnicos”. Mas o que ndo se pode esquecer é que, 0 que constitui
para nds, em contraposicdo a crenca magica do camponés, o dominio dos
significados (...), aparece ao camponés como uma contradi¢do a sua “ciéncia”
também. Neste caso, a convicgdo do camponés, de carater magico, convicgdo em
torno de sua técnicas incipientes e empiricas, se choca necessariamente com 0s
"significados” técnicos dos agronomos. Dai que a relagdo do agronomo com os
camponeses, de ordem sistematica e programada, ndo possa deixar de realizar-se
numa situagdo gnosiologica, portanto, dialégica ¢ comunicativa. Ainda quando
estivéssemos de acordo — o que ndo é o caso — com a agdo “extensiva” do
conhecimento, em que um sujeito o leva a outro (que deixa, por isto mesmo, de ser
sujeito), seria necessario ndo somente que os signos tivessem o mesmo significado,
mas também que o contetido do conhecimento estendido se gerasse num terreno
comum aos podlos da relagdo. Como esta ndo ¢ a situagdo concreta entre nos, a
tendéncia do extensionismo ¢ cair facilmente no uso de técnicas de propaganda, de
persuasdo, no vasto setor que se vem chamando “meios de comunicag¢do de massa”.
Em ultima analise, meios de comunicados as massas, através de cujas técnicas as
massas sdo conduzidas e manipuladas, e, por isto mesmo, ndo se encontram
comprometidas num processo educativo-libertador (FREIRE, 1983, p. 49).

Freire apresenta a extensdo como antidialdgica e desumana. Ele reflete a necessidade

de transformagdo cultural e o papel do educador. E notéria a preocupagio do autor sobre a
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dialogicidade, a importancia da reflexdo e a necessidade da praxis, refletindo para que o
sujeito saia da mera percepcao ingénua (doxa) para o verdadeiro saber (logos). Destaca-se a
intersubjetividade e a comunicagdo. E fundamental ver as pessoas em sua interagio com a
realidade e conhecer o histdrico-social-cultural no fazer dos individuos. O homem ¢ um ser
dinamico e, segundo Freire (1983), ¢ impossivel querer adaptar alguém, pois adaptacdo exige

uma realidade acabada, que ndo se recria.

Martin-Barbero (1997) contribui com essa discussdo, a partir de uma classificagdo
proposta pela antropologa Margaret Mead (1997), que faz uma diferenciacdo entre trés tipos
de cultura: a pos-figurativa, no qual os mais novos aprendem sobretudo através dos adultos; a
cofigurativa, que tem como modelo a conduta dos contemporaneos, onde todos — sejam
jovens ou adultos — aprendem na conjuntura das relagdes sociais em que estdo envolvidos; e a
preé-figurativa, em que os mais velhos também aprendem com os mais novos, rompendo com

o conhecimento passado através de geragoes.

Mead (1997) verifica que as sociedades primitivas e os redutos ideologicos e
religiosos sdo, em suma, pos-figurativos € sumarizam a autoridade do passado. De modo
distinto, as grandes civilizagdes, que desenvolveram técnicas para incorporar mudangas, se
valem as formas de aprendizagem cofigurativa, a partir de grupos com poder de influéncia. E
necessario inovar com os modelos de relagdo pedagodgica e comunicativa, no intuito ndo de
impor o que devem aprender, mas como devem fazé-lo, além de mostrar qual ¢ o valor do

COmMpromisso.

En tales culturas cada objeto refuerza, por su configuracion y por la forma en que se
lo maneja, acepta, rechaza, abusa, rompe o venera indebidamente, la forma en que se
fabrica y emplea todo otro objeto. Cada ademan refuerza, recuerda y refleja todo
otro ademan, le sirve de imagen o eco, y es una version mas o menos completa de él.
(...) Las culturas sencillas de los pueblos que han estado aislados de otros pueblos
destacan mas nitidamente esta circunstancia. Pero las culturas muy complejas puden
tener sin embargo un estilo postfigurativo, y en consecuencia pueden exhibir todas
las caracteristicas de las otras culturas postfigurativas: la falta de una conciencia de
cambio y la capacidad para estampar exitosa ¢ indeleblemente en cada nind la forma
cultural (MEAD, 1997, p. 37).

A partir desse referencial, Martin-Barbero (1997) estuda as temporalidades da
educagdo, observando que a comunicagao pedagodgica, apoiada no texto impresso ou real (que
ndo ¢ virtual), incorpora e aumenta o tempo desse tipo de saber. No entanto, ele afirma que

isso se da pelo fato dela apoiar-se em contetdos reconstituiveis e se valer de um modelo de
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leitura passiva, que afasta a dialogicidade. Martin-Barbero (1997) defende a tecnicidade
mididtica como uma dimensao estratégica da cultura, vista, por vezes, com desconfianca pela
escola, por agir como elemento desequilibrador de aprendizagens herdadas por tradi¢do. Os
meios mexem com os limites entre razdo e imaginagdo, saber e informagdo, arte e ciéncia e

traz novos espacos ¢ velocidades.

Como a transnacionalizacdo opera principalmente no campo das tecnologias de
comunicagdo - satélites, telematica - ¢ no campo da comunicagdo que a questdo
nacional hoje encontra seu ponto de fusdo. E isto se da tanto no quadro das relagdes
entre as classes quanto no das relagdes entre os povos e as etnias, que convertem a
Nacao num foco de contradigdes e conflitos inéditos, cuja validez social ndo cabe
nas formulas politicas tradicionais, ja que estdo trazendo a luz novos atores sociais
que questionam a cultura politica tradicional tanto a esquerda quanto a direita
(MARTIN-BARBERO, 1997, p. 283).

Como podemos notar, a discussdo sobre o tempo pedagdgico trata de questdes
relacionadas a ruptura de geragdes, conflitos, alienagdo, resisténcias e insurgéncias. Nao
queremos aqui tirar o mérito de Martin-Barbero (1997) ao referir-se ao avanco tecnolédgico
como fator primordial a difusdo do conhecimento, at¢ mesmo pelo autor ser contra com o
modelo informacional, que seria uma forma de extensdo, como afirma Freire (1983). Mas,
cada situagdo merece ser analisada com cautela para que seja detectada qual melhor forma de
aprendizado. A acessibilidade também esta presente nesse caso, como as oficinas com o0s
estudantes do Ices, que a maneira que tinha para realizar o trabalho era através de métodos

tradicionais, considerados mecanicos por Martin-Barbero (1997).

A educomunicacdo emerge um novo paradigma discursivo, formado por conceitos
transdisciplinares, como apontado anteriormente. E importante compreender a comunicagao
no espaco educativo, voltado para criacdo de projetos e a realizacdo de processos que se
articulam no 4ambito da comunicagdo, cultura e educagdo, criando ecossistemas
comunicativos. Assim, favorece o conceito de igualdade e acessibilidade, onde, aos poucos,
os individuos passassem a aceitar uns aos outros, facilitando a convivéncia entre surdo e

ouvinte.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O encontro entre surdos e ouvintes a inclusdo social da comunidade Surda ¢
fundamental. Como foi narrado no inicio da dissertagcdo, estou em contato com o Instituto
Cearense de Educacao de Surdos desde a época da graduagdo, quando tive a oportunidade de
participar da producdo do site do Ices e da criacdo de um telejornal junto com uma turma de
jovens, sendo essa a minha primeira experiéncia de trabalho com surdos. Com o passar dos
anos, prossegui com a¢des de intervengdo na comunidade, por exemplo, quando fiz parte da
equipe de divulgacdo do congresso bilingue, no qual a intervengdo ndo era a pesquisa

propriamente dita, e também na condug¢do de oficinas para os estudantes.

A decisdo de realizar uma pesquisa etnografica com interven¢do ndo foi a proposta
escolhida desde o inicio da investigacao, mas durante o percurso, quando percebi que estava
agindo de modo a realizar uma intervengdo, devido uma caréncia identificada durante o
proprio campo. Eu j4 havia feito algumas leituras sobre metodologias etnogréaficas e pesquisa
participante, que foram as op¢des escolhidas, por se encaixarem no que ja estava acontecendo

e que eu ndo havia percebido.

Carlos Rodrigues Brandao (1985) explica que o pesquisador estd em contato com seu
campo para servir e colaborar com seus conhecimentos cientificos, “negados ao povo, aqueles
para quem a pesquisa participante — onde afinal pesquisadores-e-pesquisados sdo sujeitos de
um mesmo trabalho comum, ainda que com situagdes e tarefas diferentes — pretende ser um
instrumento a mais de reconquista popular” (BRANDAO, 1985, p. 11). Complementando o
pensamento, Mariza Peirano (1995; 2001), focada no estudo etnogréafico, afirma que a
sociedade ¢ um sistema de forcas atuantes, com ideias e crengas eficazes, sendo necessaria a
inclusdo das nogdes sobre uma cultura. “Sociedades ndo se reproduzem apenas porque os
individuos se relacionam e porque pensam o mundo; o movimento ¢ o dinamismo das

sociedades derivam da eficacia de forcas sociais ativas” (PEIRANO, 2001, p. 23).

Desse modo, em um cenario que se transformava com o tempo, encontrei os caminhos
a serem percorridos, no qual os objetivos e metodologias foram definidos segundo a
necessidade do percurso, de acordo como o campo se mostrava. Estava acompanhando um
processo € ndo apenas concebendo a cultura pesquisada, como coloca Brandao (1985). A

participagdo € um compromisso que submete o planejamento feito da pesquisa “ao projeto
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politico dos grupos populares cuja situagdo de classe, cultura ou historia se quer conhecer

porque se quer agir” (BRANDAO, 1995, p. 12).

O esquecimento historico permanece e faz com que os surdos se isolem. Assim, a
sociedade, como um todo, continua a ignorar e a forgar barreiras, ndo aceitando a diferenca
cultural. Os surdos e os ouvintes que concordam e se interessam pela identidade surda
precisam agir em busca de transformagdo. E vital comegar a pensar as diferentes formas de
comunicacdo existentes, como a Libras: como o surdo e ouvinte podem conviver em um
mesmo espaco, cada um com sua propria cultura e linguagem? Que agdes podem ser feitas

para que o surdo viva uma politica de identidade na diferenca?

A caminhada a inclusdo e convivéncia da comunicagdo entre pessoas surdas ou ndo
acontece na medida que tomamos um posicionamento de resisténcia (CHAUI, 1986). H4 uma
tendéncia, nos movimentos sociais, em expor problemas emergentes da hegemonia cultural e
a participar da procura incessante por solu¢des para acabar ou amenizar essa hegemonia. Isso
¢ necessario para prosseguir com os surdos, refletindo sobre sua propria identidade e cultura.
Para isso, ¢ preciso ir as camadas sociais e participar na difusdo do conhecimento da presenga

de uma cultura surda, com lingua, costumes e direitos adquiridos.

Dessa forma, talvez os ouvintistas possam se envolver com os surdos por um
multiculturalismo, atentos as particularidades da diferenca. Surdos e ouvintes solidérios
podem promover politicas de resisténcias. Para tal, estratégias podem ser pensadas,
focalizadas no respeito aos direitos universais as condi¢cdes de desenvolvimento do sujeito
cultural. E importante respeitar o outro, seja como surdo, ndmades, negro ou branco. A
fronteira entre surdos e ouvintes deriva, entre outros elementos, da comunicac¢do visual do
surdo e isso ndo ¢ uma deficiéncia, faz parte da diferenca cultural. O problema esta nas

barreiras impostas pela hegemonia cultural do ouvir.

Desde minha primeira experiéncia no Instituto, percebi o anseio por mobilizagao das
pessoas na propria escola, frente a possibilidade de conquistar melhorias para os surdos,
através de trabalhos voluntarios em prol da comunidade. Apesar de existir um grupo que os
representem, dentro do Ices os estudantes perdiam espago pela falta de apoio na criacdo e
promocao de atividades quem incentivassem a disseminacao de sua cultura. Apesar de toda a
dedicacdo de muitos professores, como a Neiva, com o colégio, ¢ notorio em alguns
momentos a pouca atitude por parte de outros profissionais, no sentido de buscar por

melhorias a escola ou agregar mais pessoas.
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Algumas vezes, parecia que alunos e funciondrios haviam-se conformado com aquela
situagdo da comunidade Surda. Observei que havia gente que apenas recordava a importancia
do Instituto no passado, que estava vivo, no entanto, poucas questdes se faziam sobre o futuro
do Ices, com agdes para solucionar os problemas. Diante dessas observagdes, durante o
processo da pesquisa — ndo digo convivio, pois permaneco frequentando o espago — percebi
que ndo queria apenas observar como uma pesquisadora, mas colaborar. Comecei a tentar
estimular a participacdo dos alunos junto as oficinas. Havia momentos que eu ia somente para
observar e conversar, porém, me solicitavam a participagdo, para fazer outras oficinas ou
planejar o uso de um meio de comunicagao para os surdos que fosse além dos muros da

escola.

Em alguns desses momentos, eu tentava me ponderar, mas eu ndo soube me posicionar
apenas como uma observadora. Ha planos para outras atividades, apos esta pesquisa. Essa ¢ a
questdo em participar, saber em quais momentos deve-se interferir € em quais pode-se esperar
que as pessoas daquele local tenham atitude e tomem a iniciativa. Havia vezes que parecia
que as pessoas de um determinado grupo precisavam de um “tutor de fora” para orientar o que
elas precisavam fazer. Aqui se encaixa a ideia anterior de Branddo (1985), que ¢ o

compartilhamento de conhecimento em prol de uma causa.

O que nos interessa ¢ mergulhar na espessura do real, captar a l6gica dindmica e
contraditéria do discurso de cada ator social e de seu relacionamento com os outros
atores, visando a despertar nos dominados o desejo da mudanga ¢ a elaborar, com
eles, os meios de sua realizagdo. Partimos da premissa de que a forma hierarquica e
desigual da organizagdo social atual ndo esgota toda a realidade nem constitui o
unico real possivel. Debaixo de todo ordenamento social aparentemente imutavel,
fermentam, por vezes lenta e silenciosamente, alternativas, amadurecem rupturas.
Muitas vezes, o que existe hoje pode e deve ser mudado. Para isso, é preciso
interrogar constantemente a realidade, assumir o direito e o dever de formular
julgamentos de valor que conduzam a denunciar e recusar tudo aquilo que, na ordem
social, nega a liberdade e a autonomia criadora dos movimentos sociais
(BRANDAO, 1985, p. 25 € 26).

Assim, aprendi que frequentando bastante o campo € que eu iria descobrir e conhecer
como funcionava a escola e como se comportava a comunidade Surda daquele espaco. Para
isso, eu tive que esperar o tempo dele. Foram com esses aprendizados, de rotina no Ices ¢ a
dinamica de convivéncia com surdos, que tive o prazer de viver um trabalho de campo que me
orientou nesta pesquisa. Vale ressaltar o desejo de viver e fazer parte da mesma comunidade

daquelas pessoas, de me comunicar como eles e repassar o conhecimento adquirido 14.
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Nao ha de fato uma conclusao neste trabalho. A pesquisa ndo acabou e o planejamento
de novas oficinas estd transcorrendo, por esse motivo faco as consideragdes finais sobre as
principais questdes discutidas aqui. As contribui¢des mais notdrias sdo a respeito do processo
participativo no Ices, no qual hd uma comunidade que vive um momento de transformacdes,
algumas perceptiveis, sobre a ascencao dos surdos — por exemplo, funcionarios e ex-alunos,
antes sem perspectivas de realizagcdo profissional, agora trabalhando a favor da comunidade
Surda, ensinando em universidades. Esse ¢ um ponto que também traz discussdes, pois, como
ja ouvi de pessoas dentro do Instituto, parece que a sociedade esse € o Uinico tipo de emprego
(ensino de Libras) que um surdo tem capacidade para realizar. Mas, de todo modo, mostra

uma mudanca benéfica.

Nesses anos, antes mesmo da pesquisa, porém mais intensamente durante o mestrado,
pude refletir sobre as formas de participagdo dos surdos e acompanhar os processos de
mudancas daquela escola. Eu parti do conhecimento que existiam poucas instituigoes de
ensino bilingue para surdos, mas somente consegui entender como ouvintes e surdos se
aproximavam daquele local através das observagdes de campo. Para isso, foi imprescindivel
acompanhar o cotidiano dos alunos, da professora Neiva, da Manu, da lara, da senhora que
providenciava as refeigdes ¢ da mudanca de direcdo escolar, que refletiu nitidamente na
dindmica do Ices. As conversas e as situagdes que presenciei, mostraram como era a maneira
de se comunicar de cada um deles, quando tinham que conversar com um surdo ou com um

ouvinte.

O Instituto faz parte e tem muito sentido na vida dos surdos que frequentam aquele
espago. Ha quem veja a escola como instrumento para difusdo da comunidade Surda, outros
como unico colégio que de fato ¢ bilingue na cidade. Existem ainda os que enxergam o Ices
como uma segunda casa, como se o mundo se resumisse a escola. Pude observar as maes dos
alunos passar um dia inteiro no colégio, abdicando de seus afazeres, sonhando com um futuro
melhor para seus filhos. Esse amor incondicional, presente nas maes e em muitos
profissionais do Instituto Cearense de Educacdo de Surdos, ¢ que transforma e que me

ensinou a valorizar e a fazer mais pelo outro.

A comunidade Surda ¢ bem plural e a maioria das pessoas parece ndo ver a sua
existéncia. As oficinas realizadas buscaram encontrar uma forma de comunica¢ao alternativa
eficaz, produzida pelos estudantes surdos, na tentativa de deixé-la independente do espago do
Ices, causada pelas incertezas e instabilidade que a escola estd passando. A mudanga deve

comegar pelos estudantes e pela propria diretoria da escola, no sentido de valorizar mais os
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trabalhos de comunicagdo produzidos pelos alunos, utiliza-los com frequéncia, incentivando a
participagcdo e levantando discussdes. Quem sabe assim iniciaria uma transformac¢do na
postura dos frequentadores da escola e da comunidade Surda, que deixariam de ser apenas
reféns dos grandes veiculos de comunicacao e passariam a participar de forma ativa do novo

projeto.

Neste trabalho, o leitor teve ¢ tem acesso ao contexto historico da educacdo dos
surdos, marcada por retrocessos, passando pela datilologia, que ¢ a educag¢do construida
através do alfabeto manual, e pela oralizagdo, até o reconhecimento da lingua de sinais e sua
inclusdo, com énfase na filosofia bilingue; conhecer as leis que temos hoje sobre inclusao
social e os direitos dos surdos; e compreender a Lingua Brasileira de Sinais e sua importancia
no processo de socializagdo dos surdos. O movimento Surdo comporta uma luta que se

perpetua até os dias atuais.

Verificamos nesta pesquisa que as leis ndo sdao, de todo modo, respeitadas e que a
inclusdo do surdo ndo estd acontecendo como de fato deveria. Observamos também que os
surdos, assim como as pessoas com quaisquer outra diferenga, sofrem preconceito e sdo
estigmatizados. E importante que a sociedade busque conhecer seus direitos e ocorra uma
mudanca nas praticas pedagogicas, para que seja disseminada a filosofia bilingue,
oportunizando desta forma, uma aprendizagem adequada para surdos, que sdo excluidos da
maioria das instituicdes de ensino, seja por falta de metodologias, recursos ou até mesmo por

boa vontade.

De fato, se houvesse um investimento do Ices ou de um outro 6rgao no aparelhamento
e capacitacdo de pessoas na instituicao, ajudaria nesse processo. Nesse contexto, de mudangas
na comunidade Surda, com novos projetos e apoio, o futuro dos estudantes passou a ter mais
esperanga, com expectativas que crescem e fazem refletir sobre o mesmo desafio da
participacao. O Instituto dos Surdos prossegue na persisténcia e sobrevivendo, assim como a
propria comunidade Surda, que permanece lutando por seu reconhecimento e espago dentro

da hegemonia do ouvir.

Ao realizar esta pesquisa, pudemos compreender que a inclusdo, a diversidade ¢ as
diferencas existem em todos e estd presente em qualquer lugar. E preciso que nos
sensibilizemos para noté-las, inclusive em n6s mesmos. Olhar a diversidade significa entender
um pouco do outro e procurar exercer a construgdo da cidadania. E na logica da solidariedade

e de aceitagdo do estranho que os projetos feitos no Ices aconteceram e tentaram despertar as
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pessoas a aprendizagem de uma nova lingua, de uma cultura, de diversidade identitaria e da

necessidade de conviver com as diferengas, que sdo comuns a todos nos.

Por fim, atuar na produ¢do das fotografias, da analise de filmes e do jornal mural —
como instrumentos de promogao de inclusdo social por meio da escola — fizeram-me perceber
que a inclusdo nao € utdpica e que apenas precisa que as pessoas pensem nisso € busquem
mudar sua maneira de agir, através de um olhar mais social, sensivel e democratico perante as
dificuldades alheias. Desse modo, por meio do Ices, como exemplo dessa luta, que os alunos
possam passar a promover essa troca de experiéncias e vivéncias de praticas comunicativas
entre surdos e ouvintes, com métodos interativos e estimulantes, respeitando a dignidade de
todos os individuos e se constituindo, assim, em uma iniciativa fundamental para o exercicio
da autonomia e da cidadania, na perspectiva de ampliacdo do processo de inclusdo social dos

surdos em toda a sociedade.
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ANEXOS

ANEXO A - AUTORIZACAO PARA PRATICA DA PESQUISA NO ICES

MINISTERIO DA EDUCAG/0O y

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

INSTITUTO DE CULTURA E ARTE/ICA )
COORDENACAO DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
COMUNICACAO

Fortaleza, 18 de Agosto de 2015.

INSTITUTO CEARENSE DE EDUCACAQC DE SURDOS
A Senhora Diretora Francisca Carla Alves dos Santos,

A Coordenacao do Programa de Pés-Graduagao em Comunicacdo da
Universidade Federal do Ceard (PPGCCM/UFC) vem, respeitosamente, solicitar a Vossa
Senhoria a autorizagdo para que a aluna Marina Gomes Portela possar realizar uma
pesquisa de campo no Instituto Cearense de Educacao de Surdos, tendo como finalidade
dar continuidade e enriquecer a pesquisa de dissertagdo desenvolvida por esta no Mestrado,
cujo tema & Comunicacao Inclusiva para Surdos.

Marina Gomes Portela, matricula 372408 — Turma 2015, é aluna do mestrado
do Programa de Pos-Graduacdo em Comunicacdo da Universidade Federal do Ceara,
estando regularmente matriculada no periudo letivo 2015.2.

O PPGCOM/UFC trata-se de um curso relativamente novo, que teve suas
atividades inlciadas em 2008 e, desde entao, tem procurado fortalecer a pesquisa e 0 ensino
na drea de Comunicagao, dando continuidade & histéria de formacao de profissionais no
campo desenvolvida por mais de 40 anos pela UFC no &mbito da graduacao. Sua missao é
promover a formacao para a pesquisa qualificada em nivel de Pés-G raduacao e fomentar a
ampliacao e consolidacdo da produgéo cientifica de alto-nivel de docentes e discentes,
estimulando o intercdmbio no campo da pesquisa com Programas congéneres nacionais e
internacionais.

Diante do motivo supra, reafirmamos a importancia da realizacao da pesquisa
de campo a ser realizada por nossa aluna neste Instituto. Na ocasido e, certos de vossa
colaboracgao, antecipadamente agradecemos.

Atenciosamente,

et

it We]liﬁ?glon de Oliveira Junior

_~Prof. Dr. An
Coordena@[dmﬁm I lﬁﬁfm&m,enﬁg:omumcagéo da UFC.
N do Progranta bt Pis Graduagda e o - .

Undversidade Federal do .
AV. DA UNIVERSIDADE, 2762 - BENFICA - CEP: 60020180 - Fortaleza-CeardFone: 33667712
AV. DA UNIVERSIDADE, 2762 - BENFICA - CEP: 60020180 - Fortaleza-CearaFone: 33667712
CMA-SAGO15 Erro: Origem da referéncia ndo encontrada m
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ANEXO B — QUESTIONARIO APLICADO COM ALUNOS DURANTE OFICINA DE
FOTOGRAFIA

Pesquisa com alunos do EJA (Educagio de Jovens e Adultos) do Instituto

Cearense de Educacio de Surdos (ICES) — 10 de dezembro de 2015

Nome completo:

Idade: Data de Nascimento: Sexo: Femininod /MasculinoQ

Sua familia considera vocé: Deficiente Auditivo Q ou Surdo O (marque com um X)

Vocé se considera: Deficiente Auditivo Q ou Surdo Q (marque com um X)

Considerado por exames clinicos: (marque com um X)
Ouvido Direito: Perda Leve O Perda Moderada 0 Perda Profunda 0 Perda Severa O
Ouvido Esquerdo: Perda Leve O Perda Moderada [ Perda Profunda Q Perda Severa O

Nio tenho certeza qual a resposta, apenas sei que escuto um pouco O ou ndo escuto nada O

Sobre o uso e aprendizado da Libras (Lingua Brasileira de Sinais): (marque com um X)

H Usa LIBRAS de forma inicial, pois estd em aquisi¢do da Lingua de Sinais com o apoio do

Instrutor de LIBRAS e/ou de colegas surdos (aprendizado da LIBRAS na escola).

4 Usa LIBRAS de forma inicial, pois estd em aquisigdo da Lingua de Sinais com o apoio de

familiares e da comunidade surda (aprendizado fora da escola).

4 Usa LIBRAS de forma inicial, pois estd em aquisigio da Lingua de Sinais e faz uso funcional da

fala com compreensdo mediana ou restrita da leitura labial.

2 Usa LIBRAS de forma intermedidria e se apoia no oral (fala e leitura labial), mas mostrando

dificuldade na compreensio; a familia investe em fonoaudiologia.

4 Usa LIBRAS de forma intermedidria e se apoia no oral (fala e leitura labial), mas mostrando

dificuldade r2 compreensio; hd maior investimento na LIBRAS.

J Usa LIBRAS de forma fluente sem oralizagio.
U Usa LIBRAS de forma fluente e oralizagio quando necessério e/ou solicitado.

[ Niao usa LIBRAS (ou usa gestos de forma restrita) e nio usa a oralizacio.

Sobre o uso e aprendizado do Portugués (2* Lingua para o Surdo): (marque com um X)

4 O aluno faz leitura visual de imagens e se expressa por meio de desenho; faz leitura de simbolos

¢ de icones, mas ndo |é palavras.
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0 O aluno faz leitura visual de imagens, interpreta e compreende se apoiando nos desenhos,
reconhece as letras do alfabeto; escreve algumas palavras solicitando frequentemente que sejam

soletradas (por datilologia) ou consultando-as no mural e no vocabulario de apoio.

0 O aluno faz leitura visual de imagens, interpreta e compreende se apoiando nos desenhos,
reconhece as letras do alfabeto; escreve palavras em diversos contextos solicitando que sejam
soletradas (por datilologia) ou consultando-as no mural e no vocabulério de apoio apenas em caso
de davida.

U O aluno faz leitura visual de imagens, interpreta e compreende se apoiando nos desenhos e na
leitura de palavras, reconhece todas as letras do alfabeto; faz leitura de frases completas mostrando
dividas em palavras, sendo levado a pesquisé-las. A produgio de texto apresénta aestrutura e a
organizagdo .m condi¢des de transmitir um discurso, no entanto, necessitando de estudo das classes
gramaticais da Lingua Portuguesa para fornecer forma e funcionalidade aos géneros textuais.

0 O aluno faz leitura visual de imagens, interpreta e compreende se apoiando nos desenhos e na
leitura de frases; faz leitura do texto completo mostrando dividas em palavras, sendo levado a
pesquisd-las. Tem condigdes de produgdo de géneros textuais e discursivos variados apresentando
estrutura e organizagio que transmitem coeréncia e funcionalidade; compreende as classes

gramaticais da Lingua Portuguesa.

OBRIGADA
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ANEXO C - QUESTIONARIO APLICADO COM PROFESSORA DA TURMA DO
EJA

Pesquisa com Professor do Instituto Cearense de Educacio de Surdos (ICES)

10 de dezembro de 2015

Nome:

lduade: Data de Nascimento: Sexo: Femininod NMaseuling

Voet possui o seguinte dominio da LIBRAS:

O LIBRAS basica O LIBRAS intermediaria O LIBRAS avancada
U LIBRAS fluente d lem PROLIBRAS O Tem apoio de instrutor de LIBRAS
U Nio necessita aprender LIBRAS pelo motivo:

Voce considera os alunos:

4 Deficientes auditivos 4 Surdos

Marque com um (X) as priticas pedagagicas utilizadas em suas aulas:
O Aula-passcio

O Contextualizacio de situagdes vividas

U Aulas praticas com a confeego de muaguetes ¢ outes TN T

4 Video-aulas produzidas pelo professor e/ou instrutor surdo

O Sessio de filmes e/ou DVD de historias

U Historias narradas em LIBRAS

U Dramatizagao ¢/ou expressdo corporal

U Brincadeiras ¢ jogos

O Pesquisa de imagens ¢ de informaees en repositorios o e

O Testes e resolugdes de situagdes-problema

U Material de consulta expostos em cartazes ou no mural

d Caderno ou pasta de consulta ao vocabulirio (com imagens |

(M ] “T""!Il\"‘il‘ l"" lexto ||1".!‘.‘ i'.l'l'lI e '_"‘ll_".!‘ n

A Uso de dicionarios
d Ulso de _]ur:mis

4 Outros. Quais:

UBRIGADA
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ANEXO D - QUESTIONARIO APLICADO COM ALUNOS DURANTE OFICINA DE

Nome:

4

G

n

0y

9.

CINEMA

QUESTIONARIO OFICINA DE CINEMA

série: idade:

Qual o filme que mais lhe chamou atengio? Justifigue.

Quais sdo as diferengas entre os filmes de cada categoria e entre categorias diferentes?

Quais sdo as semelhangas entre os filmes de mesma calegoria ¢ entre categorias diferentes?

Que tipos de assuntos foram tratados nos filmes?

Vocé acredita que houve algum tipo de preocupaciio em transmitir a historia para surdos

além de ouvintes em algum dos filmes? Se sim, quais?

Antigamente os filmes eram compostos apenas por imagens. sem sons., e as pessoas

entendiam a mensagem. O que vocé acha que mudou e por qual motivo.

Qual dos tipos de filme vocé teve mais facilidade para compreender? Por favor, diga o

motvo,

Qual dos tipos de filme vocé teve mais dificuldae para compreender? Por favor. diga o

motivo,

O que voee acredita que poderia ser feito nos filmes atuais para facilitar a compreensdo

tanto para ouvintes quanto surdos?



ANEXO E - CRONOGRAMA DA OFICINA DE CINEMA

Universidade Federal do Ceara (UFC)
Programa de Pés-graduagio em Comunicagio
Aluna: Marina Gomes Portela

Orientadora: Profa. Dra. Marcia Vidal
Oficina de Cinema

Filme 1 - Libras

Enquanto a cidade dorme

Categoria: Curtas

Pais: Brasil

Filme: “Enquanto a cidade dorme”

Linguas: Portugués e Lingua de Sinais Brasileira (Libras/L.S.B)

Fonte: https://www.voutube.com/watch?v=FAd3nfRdoMg

“Uma jovem enfermeira se vé perdida no centro da cidade de Fortaleza a procura da localizagio de
um hospital, As dificuldades de se comunicar em uma sociedade cada vez mais individualista sio

mostradas nas diversas personagens que cruzam seu caminho”, informa a sinopse do filme, O curta-

metragen, dirigido por Camilo Vidal, € protagonizado por Gleiciane Lino, atriz surda.

Filme 2 - Cinema mudo

- atual: curta-metragem cinema mudo. Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=kFPRo0Bg%o
- antigo: "Tempos Modernos" é um filme de 1936 dos Estados Unidos do cineasta Charlie Chaplin

em que o seu famoso personagem "O Vagabundo" tenta sobreviver em meio ao mundo moderno e

industrializado - fonte: https://www.youtube.com/watch?7v=XFXg7nEa7vQ

Filme 3 - cinema atual

- mudo: Nome do curta: A llha (2008) - Animagao

Realizacdo: Escola Audiovisual de Brasilia

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=7C3Ug43Xzaw
-oralizado: Curta Metragem “The Present”™ - Video Legendado

I'onte: https://www.voutube.com/watch?v=whhOMQZ40Q2A

142
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ANEXO F - ALFABETO E NUMEROS EM LIBRAS

ofieimes lbroo O EC - Praf. € Aceror

Alfabeto Manual - Libras




ANEXO G - QUANTIDADE DE SINAIS OFICIAIS EM 2009

144

Tabela 1. Validade dos 9.828 sinais divididos por letras dos verbetes correspondentes e por 12 estados das regides
Sudeste, Sul, Centro-Oeste, Nordeste e Norte, num total de 23.850 referéncias de validade dos sinais nos estados.

Sudeste Sul Centro-Oeste Nordeste Norte
letra SP RJ MG RS SC PR MS DF CE BA PB PA
A 558 565 83 539 162 123 158 38 169 o7 20 4
B 306 260 48 264 88 70 76 32 66 21 11 2
(o} 690 629 101 738 301 165 253 64 176 51 21 6
D 335 369 48 416 119 67 75 15 66 11 7 0
E 415 391 42 418 119 87 109 18 62 8 11 1
F 274 295 42 322 117 89 84 14 60 15 10 1
G 118 122 25 132 57 38 47 16 26 7 + 2
H 117 52 7 55 23 15 13 3 8 5 0 0
I 158 167 14 209 55 31 45 6 35 2 2 2
J 79 68 10 T2 26 22 26 9 14 8 1 2
K 4 0 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0
L 186 191 22 209 61 40 53 9 31 8 5 0
M 382 283 54 315 91 73 101 31 86 25 13 3
N 135 100 22 159 41 50 52 36 74 9 11 0
o] 106 111 18 132 46 26 29 15 31 6 6 0
P 493 494 80 563 135 139 171 38 127 20 17 4
Q 61 62 10 78 27 22 18 12 18 3 2 0
R 210 216 25 278 12 40 67 15 51 15 10 0
s 310 253 41 301 109 B84 97 27 B84 21 10 1
T 2496 231 39 268 89 44 66 19 4 14 8 4
U 68 44 8 40 9 6 9 2 9 2 0 1
v 150 189 30 180 56 39 46 18 41 9 3 2
w 1 2 0 0 1 0 3 0 3 0 0 o
X 10 12 3 11 5 2 4 1 1 1 1 0
Y 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
z 14 15 1 s -+ 4 6 1 5 0 0 0

total 5426 5121 774 5717 1693 1277 1609 440 1297 288 3 35
Y% 22,750 21,472 3.245 23,971 7.098 5,354 6,746 1,845 5,438 1,208 0,725 0,147
total 47,467 36,423 8,591 7,371 0,147

Fonte: Dicionario enciclopédico ilustrado trilingue da Lingua de Sinais Brasileira (Libras). Disponivel em:
<http://www.signwriting.org/archive/docs6/sw0587 BR Novo Deit Libras Dict 2009.pdf>. Acesso: 27 dez.

2016.
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ANEXO H - SINAL EM LIBRAS DA PALAVRA “SURDO” OU “SURDEZ”
DEPENDENDO DO CONTEXTO

surdez surdez (sinal @ : -

usado em: 8P, CE, RS) (inglés:
deafness, lack of hearing): s. f. Perda ot
auditiva profunda (isto é com limiar @o
auditivo igual ou superior a 85-90 dB),

ou pelo menos severa a profunda (isto

&, com limiar auditivo igual ou superior

Fonte: Dicionario enciclopédico ilustrado trilingue da Lingua de Sinais Brasileira (Libras). Disponivel em:

<http://www.signwriting.org/archive/docs6/sw0587 BR Novo Deit Libras Dict 2009.pdf>. Acesso: 27 dez.
2016.
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ANEXO I - SINAL EM LIBRAS DA PALAVRA “COMUNICACAQO”

Fonte: Dicionario da Lingua Brasileira de Sinais. Ines. Disponivel em:
<http://www.ines.gov.br/dicionario-de-libras/main_site/libras.htm>. Acesso: 27 dez. 2016.
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