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“Devemos considerar os fatos sociais como coisas”

Emile Durkheim

“O objeto do conhecimento (sociologia e histdria) €
a totalidade subjetiva das significa¢des da acao”

Max Weber

“Essas duas proposi¢des nao sdo contraditorias”
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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta resultados de uma pesquisa sobre a configuracdo e mobilizacéo
familiar no contexto das Escolas Estaduais de Educacao Profissional no Ceard (EEEPS). Essas
escolas surgem a partir de 2008 orientadas por uma politica educacional de promogéo do ensino
médio integrado a educacao profissional. Tais escolas aparecem de forma singular entre as ja
existentes escolas publicas estaduais por possuir selecdo de discentes e docentes; curriculo,
estrutura fisica e orgamento diferenciados; turno integral; dupla certificacdo ao final (ensino
regular e curso técnico); oferecem estagio remunerado; e, apresentam um perfil de alunado com
melhores condic¢Bes socioecondmicas que a média dos alunos da rede publica estadual. As
EEEPs também apresentam melhores resultados nas avaliacbes externas e figuram
positivamente no imaginario de muitos alunos e familias cearenses que demandam por escolas
gue ampliem as suas chances competitivas, tanto em relacdo a vida profissional quanto ao
acesso ao ensino superior. Por serem os fatores familiares muito impactantes na dinamica e
desempenho escolar, decidiu-se analisar o perfil sociolégico das familias dessas escolas, bem
como as mobilizagdes parentais. A pesquisa ocorreu entre 2015 e 2016 e se iniciou com uma
analise historica, legal e contextual sobre 0 modelo dessas escolas; seguida por uma analise
descritiva de dados educacionais gerais das escolas publicas cearenses, por meio dos
microdados do Questionario Socioecondmico do ENEM; e contou com entrevistas
exploratdrias com coordenadores e familiares de trés dessas escolas. Em seguida, foi realizada
uma pesquisa de campo em duas EEEPs localizadas em Fortaleza. Essa pesquisa de campo se
deu por meio de observaces diretas, com aplicacdo de amplo questionario aos alunos e com
entrevistas semiestruturadas a um grupo de pais/méaes. A discussdo situa-se teoricamente entre
as perspectivas disposicionais e a teoria do ator racional, buscando integracdo de analise. Os
dados e a perspectiva tedrica adotada permitem concluir que as familias das EEEPs apresentam
um perfil socioldgico diferenciado das demais familias das escolas pablicas regulares; que as
escolhas, motivacgdes, expectativas e estratégias dos alunos e de suas familias formam um fator
de impacto sobre a dindmica e desempenho escolar das EEEPS; e que a entrada e permanéncia
nessas escolas sdo marcadas por um modo especifico de como pais e alunos consideram o
modelo da EEEP diante do quadro geral de oferta escolar, onde os valores e motivacfes sao
descritores das estratégias de escolarizagdo adotadas e da mobilizacdo familiar que visa uma
melhor insercao educacional e socioprofissional dos filhos a curto e longo-prazo, indicando que
ha uma hierarquizacao escolar complexa mesmo dentro de um mesma rede de ensino.

Palavras-chave: Configuragdo familiar da escola. Estratégias de escolariza¢do. Ensino Médio
Integrado.



ABSTRACT

This argumentative text aimed to investigate the configuration and family mobilization of the
State Schools of VVocational Education (EEEPs) in Ceara, Brazil. These schools emerged starting
in 2008 within an educational policy of promotion of high school integrated to vocational
education. These schools appear singularly among the existing state public schools because
they have a: selection of students and teachers; particular curriculum, physical structure and
budget; full-time shift; dual certification (regular and technical courses); they offer paid
internship. Besides present a profile of pupil with better socioeconomic conditions than the
average of the students of the state public network. EEEPs also present better results in external
evaluations and are positive in the imaginary of many students and families from Ceard who
demand for schools that increase their competitive odds, both in relation to professional life and
the access to higher education. Because of the family factors impact in the dynamics and school
performance, it was decided to analyze the sociological profile of the families of these schools,
as well as the parental mobilizations. The research took place between 2015 and 2016 and
started with a historical, legal and contextual analysis on the model of these schools; followed
by a descriptive analysis of general educational data of the public schools of Ceara, through the
microdata of the Socioeconomic Questionnaire of the ENEM; and with exploratory interviews
with staff schools and family members of three of these schools. Next, a field research was
performed on two EEEPs located in Fortaleza. This research was done through direct
observations, with a survey to the students and with semi-structured interviews with a group of
parents. The discussion is situated theoretically between dispositional perspectives and rational
actor theory, seeking integration of analysis. The data and the theoretical perspective adopted
allow us to conclude that EEEPs families have a sociological profile different from the other
families of regular public schools; That the choices, motivations, expectations and strategies of
the students and their families form an impact factor on the school dynamics and performance
of EEEPs; and that the entry and stay in these schools are marked by a specific way of how
parents and students consider the EEEP model in the face of the general framework of school
supply, where values and motivations are descriptors of the schooling strategies adopted and
the family mobilization that aim a better educational and socio-professional insertion for you
children in the short and long term, indicating that there is a complex school hierarchy even
within the same educational network.

Keywords: Family configuration of school. Schooling strategies. Integrated High School.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa se insere metodoldgica e teoricamente dentro de uma extensa tradigdo
sociologica sobre a educacdo. O objetivo aqui é entender sobre a configuracao familiar presente
nas Escolas Estaduais de Educacdo Profissional do Ceara. Ou seja, busca-se especificamente
entender e descrever o perfil sociolégico geral dos alunos e seus pais, bem como compreender
as escolhas, as estratégias e as motivacdes desses pais e alunos no contexto de interagdo com o
modelo das EEEPs, essas que figuram como escolas diferenciadas diante a média das escolas
publicas estaduais cearenses. A abordagem de analise das configuracdes e acbes familiares
situa-se academicamente dentro de uma agenda de pesquisa em sociologia da educagdo que
reconhece 0s processos educacionais como processos sociais, percebendo a escola como um
espaco social altamente impactado pelo grupo social que a compdem.

Justamente por ser um singular espaco social € que a escola e a educacdo como objeto
socioldgico estdo ha muito tempo e de muitas formas presentes na producdo socioldgica em
geral, desde os classicos. Emile Durkheim (2009), por exemplo, legou-nos a compreenséo de
que a educacdo ¢ um fendmeno edificado por demandas de grupos, uma instituicdo social
construida ao longo do tempo e espaco social. Além disso, as reflexfes sobre a escola estdo
bastante imbricadas com outras areas de estudo sociolégico, como as reflexdes sobre o trabalho,
estratificacdo social, mobilidade social, justica social, entre outros. Um momento marcante da
sociologia da educacao se fez em meados do Século XX, quando surge, sobretudo na Europa e
nos EUA, uma forte discussdo sobre a capacidade da escola de promover mobilidade entre as
classes e, por conseguinte, mais igualdade social (MASSON, 2016; HAECHT, 2008). Imersos
nesse debate é que surgem os olhares socioldgicos de Pierre Bourdieu, Raymond Boudon e
James Coleman, todos colocando a escola e o sistema educacional a prova, demonstrando que
ela néo seria tdo capaz de promover igualdade social como se propunha. Bourdieu por meio de
suas pesquisas referéncias sistematizadas em Os Herdeiros (BOURDIEU, 2013) e em A
Reprodugdo (BOURDIEU; PASSERON, 2012), demonstrou como a escola e o sistema
educacional acabam por promover a legitimacdo das diferencas sociais presentes na sociedade
de classes, entre outras disting0es, processo educacional esse que acabava por legitimar e acirrar
as diferencas sociais dos alunos e alunas que a ele adentram, acirrando os diferentes e desiguais

capitais sociais e culturais®. Boudon (1981), por sua vez, ao partir de um extenso levantamento

1 BARRETO (2014, p. 196) lembra que Bourdieu e Passeron questionaram “[...] valores caros ao sistema escolar
francés, tais como os de liberdade, igualdade e fraternidade, heranca de seu protagonismo na fundacdo da 32
Republica. Bourdieu e Passeron reclamaram o estudo da escola para além de suas representacfes espontaneas e
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estatistico, demonstra que apesar de melhores condi¢fes sociais estarem relacionadas a
escolarizacéo, a escolarizagdo tem menor impacto sobre a mobilidade social que a propria
origem social do aluno, e que as desigualdades de oportunidades podem ser percebidas como
efeito perverso ou resultado ndo-premeditado da busca individual por melhores condi¢es, pela
relagdo custo-risco-beneficio de cada individuo ou familia. No EUA, a partir do Relatorio
Coleman (COLEMAN, 1966)? se estabeleceu uma consistente agenda de pesquisa que
conseguiu demonstrar a importancia dos fatores familiares no desempenho escolar. A partir de
dados de mais de 600.000 estudantes e professores ao redor dos estados unidos, James Coleman
indicou fortemente que o desempenho escolar estava menos relacionado ao poder de
interferéncia da escola e mais relacionado a composicao social da escola, as caracteristicas
individuais dos alunos e ao background familiar®. A partir desses trés autores, cada um ao seu
modo, o campo da sociologia da educacdo ficou fortemente marcado pela nocdo de que as
herancas e configuragdes familiares explicavam em muito a trajetoria educacional dos alunos e
alunas, bem como a futura insercdo social-profissional dessas criangas e jovens, no caso das
sociedades modernas.

No entanto, houve inimeros outros estudos que buscavam verificar a capacidade da
escola de influenciar o desempenho escolar, a despeito das assentadas conclusfes sobre o
impacto das origens familiares. Buchmann e Hannum (2001) fazem, por exemplo, uma extensa
revisdo de literaturas e pesquisas que demonstram que as configuracGes escolares também
impactam sobre a trajetdria escolar dos individuos, sobretudo nos paises em desenvolvimento.
Nesse segundo momento surge uma gama de estudos voltados para o que ficou conhecido como
school effectiveness ou efeito escola. No entanto, as proprias autoras (BUCHMANN;
HANNUM, 2001) apontam também para uma necessidade de anélise integrada desses fatores
de desempenho escolar ou sucesso escolar, considerando tanto o background familiar, quanto
as configuragdes escolares. Ou seja, uma anélise integrada entre os fatores familiares, atributos
individuais e o efeito escola. Em outras palavras, entre as configuracdes de origens/familiares
e as configuracdes escolares, ou ainda, entre demanda familiar e oferta escolar. E perceptivel o
reconhecimento desses dois grupos de fatores no campo da sociologia da educacdo (LUZ,

2006), sobretudo por uma analise integrada.

ideolégicas”. E que “[...] Desigualdades escolares, entdo, remetiam diretamente as desigualdades culturais e
sociais”.

2 para mais informagdes sobre o relatério recomenda-se a seguinte leitura de KIVIAT (2000).

3 Qutros relatérios como o Relatério Plowden (1967) e o Relatério Base da Conferéncia de Paris (1970) também
apresentam conclus6es semelhante. HAECHT (2008), no capitulo trés apresenta um panorama geral das pesquisas
em sociologia da educagdo na época que buscavam interpretar o desempenho escolar a partir da disparidade entre
grupos sociais.
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A partir de entdo, o debate em sociologia da educacgdo avanga, a0 mesmo tempo em que
surge um novo quadro epistemoldgico na sociologia. Os estudos em sociologia da educacao
comecam a mudar de foco e a ampliar os seus sujeitos e objetos de estudos. A sociologia da
educacdo passa a buscar uma analise integrada, assim como na sociologia em geral, enfrentando
as dualidades cléssicas entre agente e estrutura, entre subjetividade e exterioridade, entre outras
oposicgdes. A escola, principal lugar da pratica educacional nas sociedades modernas, passa a
ser vista para além do conceito de institui¢do, adquirindo status de microcosmo social. Essa
reconfiguracdo tedrico-metodologica passa a exigir uma analise, em termos de sociologia da
educacéo, que ultrapasse os muros da escola e que reconhe¢a uma gama de atores educacionais,
tais como professores, gestores, colaboradores, pais, alunos e comunidade em constantes
relac@es, conflitos, no exercicio de regras e coesdes. Hoje os pesquisadores em sociologia da
educacdo incorporaram tais demandas com criatividade e conseguem oferecer uma anélise do
fendmeno educacional que vai das préaticas de cuidados pueris dentro da familia ao sistema
educacional global, por exemplo, buscando focar em dindmicas e relacées.

Em um campo especifico da sociologia da educacdo surge um intenso debate sobre a
relacdo familia-escola, sobre processos de interacdo, entrelagcamentos e interferéncias. Questdes
sobre como a familia é vista pela escola e vice-versa, sobre o pertencimento social, ambiente
escolar, interagdes e finalmente sobre estratégias de escolarizacdo, presentes em todas classes
e posicOes sociais. E nesse contexto que surgem categorias como mobilizacdo parental,
mobilizacdo familiar, mercado escolar, quase-mercado escolar, cultivo orquestrado, estratégias
de escolarizagdo, entre muitas outras® que aparecerdo neste trabalho de pesquisa aqui
introduzido.

Imerso nesse processo, surge uma série de estudos em sociologia da educacdo que
tentam analisar as relagcdes de causa para o desempenho escolar e/ou sucesso escolar a partir
da andlise integrada ou relacional entre background familiar e efeito escola. Dentre o extensivo
espectro de causas, surgem aquelas analises que demonstram a relacdo entre desempenho
escolar e mobilizagdo parental. Tais analises buscam entender até que ponto a agéncia
(mobilizacdo parental) das familias sobre o processo educacional de seus filhos tem
interferéncia sobre o desempenho escolar desses meninos e meninas, ou seja, aprofundar os
mecanismos de construcdo das trajetorias educacionais que agregue tanto uma perspectiva

disposicional como racional e subjetiva. Tais estudos mostram eficientemente que ha relagédo

4 NOGUEIRA (2005, 2013) chama a atengéo para o fato de que ha hoje muito interesse na academia para estudar
a relacdo familia-escola, apesar de ndo haver no Brasil uma tradigdo tdo extensa sobre essa tematica como em
outros paises.
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entre mobilizacdo parental e desempenho escolar, mesmo que seja apenas a escolha escolar,
adicionando mais uma varidvel ao conjunto de variaveis explicativas do desempenho escolar, a
saber, — entre as principais — as condi¢des socioecondmicas e culturais, a infraestrutura escolar,
a organizacao escolar, a eficiéncia da pratica pedagogica, os habitos de estudos, entre outras.
Em sequéncia, tém-se os estudos que tentam analisar, sociologicamente, as mobilizac6es
parentais; que buscam entender como se dao as escolhas e estratégias dos pais sobre o processo
educacional de seus filhos, e quais as motivacdes ai envolvidas, bem como as motivacgdes e
estratégias desses filhos e filhas; tudo num contexto de interacdo com as configuracGes
educacionais e com o quadro de oportunidades escolares. E nesta tentativa que a presente
pesquisa esta inserida em termos de objeto empirico e de caminhos tedricos e metodoldgicos.
S&0 aqui operadas duas perspectivas tedricas que se mostram mais produtivas no
entender dessas escolhas, estratégias e motivacdes, — a saber — a tradicdo bourdieusiana dos
capitais e do habitus, mas sob a critica fecunda de Bernard Lahire e Frangois Dubet com o0s
conceitos de disposicdes e experiéncia social respectivamente; e também a teoria do ator
racional de Raymond Boudon, um dos principais nomes entre as Teorias da Escolha Racional®.
Ao mesmo tempo, tenta-se integrar tal analise também ao quadro de pesquisas empiricas que
focam na interacédo entre configuragéo escolar e familiar. Assim, fica a tentativa dessa pesquisa
de contribuir com este especifico debate em sociologia da educacdo. Fica o desafio aqui
proposto sobre como podemos analisar as escolhas, estratégias e motivacGes dos pais e de seus
filhos a partir das disposi¢cdes econémicas, sociais e culturais, ou seja, a partir do contexto e
origem, e, a0 mesmo tempo, a partir da nogéo de projeto e acdo racional em busca de fins ou
baseados em valores. Assim, busca-se enfrentar a tensdo entre determinismo e liberdade,
presente na sociologia como um todo. Anne Haecht ao comentar sobre as tensdes tedricas na

sociologia da educagdo e na propria sociologia, diz:

1. Ou bem o ator se reduz a uma pura subjetividade — o social é interioridade —, ou
bem o homem se apresenta como o brinquedo de uma estrutura, de uma ordem ou de
leis que Ihe escapam — o social é exterioridade. E o dualismo sujeito-objeto. 2. Ou
bem a realidade social é formada somente por individuos atomizados, ou bem esses
individuos integram uma totalidade organica que os transcende, em um sistema. E o
dualismo individualismo-holismo. 3. Ou bem se apaga a intencionalidade das a¢Ges
humanas para sé reter as invariantes (necessidades, habitus, valores e normas), ou
bem sd se retém a racionalidade das acBes humanas (via estratégias ad hoc,
consequéncias intencionadas, por exemplo). Ou o social é limite e reprodugéo; ou o
social é estratégia e producéo. E o dualismo determinismo-liberdade. 4. Ou bem se

5 Jakson Aquino (2000) argumenta que tanto a perspectiva do habitus/histérica incorporada quanto a perspectiva
da racional action theory sdo importantes, validas e ajudam no conhecimento dos fendmenos sociais. E que “cada
uma delas, e cada uma de varias outras teorias existentes, ajudam a melhor compreender diferentes momentos da
infinitamente complexa interagdo humana” (AQUINO, 2000, p. 29).
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privilegia a estabilidade, o estatico dos sistemas sociais, ou bem se privilegiam as
transformacBes que os afetam e afetam sua dindmica. E o dualismo sincrénico-
anacrénico (HAECHT, 2008, p. 114, grifo nosso).

Apesar de desafiador, essa busca por uma anélise integrada, ou por uma anélise mais
sintetizadora, se faz diante de outro imenso desafio que é estudar as relagdes sociais. Desafio
ultimo este que se manifesta quando se tem em conta a complexidade e o grau de entropia
presente no mundo social. Essa complexidade também se faz presente no foco de estudo em
que se pretende esta pesquisa: a interacao entre dois universos sociais, — a saber — a familia e a
escola.

Além disso, a pesquisa acaba por explorar um novo corpus empirico ao pesquisar tais
relaces no Ceard, Nordeste brasileiro e no contexto das recentes Escolas Estaduais de
Educacdo Profissional, que figuram, no cenario das escolas publicas cearenses, como escolas

diferenciadas.

1.1 CONTEXTO ESPECIFICO DA PESQUISA

A partir de 2004 surge em nivel nacional uma ampla discussdo em torno do
fortalecimento do ensino profissional e tecnoldgico. Dentre as diversas modalidades
encaminhadas, encontrava-se a proposta do Ensino Médio Integrado a Educacédo Profissional
(EMI) que possibilita uma dupla certificagdo ao final da escolarizacdo média, como ja fazem
0s atuais Institutos Federais. Por meio de uma série de medidas legais e orcamentarias, Unido
e Estados se empenharam na ampliacdo desse modelo integrado de ensino médio. No Ceara,
tem-se a partir de 2008, o Plano Integrado de Educacao Profissional e Tecnologica do Ceara
(CEARA, 2008) e a implementacéo das Escolas Estaduais de Educacéo Profissional (EEEPS)
que integra o curriculo regular do ensino médio a uma formacao técnica especifica, dentre
varias disponiveis. Essas escolas agregam orgamento diferenciado, sele¢éo propria de gestores
e professores, infraestrutura mais elaborada, curriculo e tecnologia de gestdo diferenciada das
demais escolas publicas estaduais. Funcionam em regime de tempo integral, garantem estagio
remunerado no terceiro ano e possuem selecdo formal para ingressantes. Tais escolas, desde o
inicio, vém apresentando melhores resultados nas avaliagfes educacionais que as demais
escolas estaduais e também figuram positivamente entre grande parte de pais e alunos do ensino

fundamental, que planejam por boas oportunidades educacionais para a formacdo escolar de
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nivel médio. Além disso, elas vém demonstrando uma maior capacidade de insercao dos alunos
No ensino superior.

Essas escolas de ensino integral-profissionalizante figuram com uma significacdo
positiva diante dos pais e alunos em geral. A partir de observacdes de dentro do universo escolar
cearense, em conversas informais com professores da rede publica estadual e também com
alunos, foi possivel perceber que tais escolas ganharam um certo status e uma primazia dentro
da politica educacional estadual e boa reputacao entre pais e alunos. Outro fato que corrobora
essa ideia estd em um episodio ocorrido em 2009, quando pais de alunos de escolas particulares
se mobilizaram e ingressaram na justica pelo direito de que seus filhos, oriundo das escolas
particulares, também pudessem entrar no ensino profissionalizante estadual. O juiz foi
favoravel ao grupo e desde entdo a SEDUC tem garantido até 20% das vagas para alunos
oriundos da rede particular (CASTRO, 2013)%. A mobilizacio desses pais em nivel judicial
pode mostrar o favoritismo e a importancia que essas escolas possuem dentro da sociedade,
mais especificamente dentro da rede publica, principalmente quando em comparagdo com a
maioria das escolas publicas regulares, o que também é confirmada pela existéncia de um
processo de selecdo para nelas adentrar e pela existéncia de uma grande lista de espera, em
alguns casos especificos (CASTRO, 2013). Toda essa proeminéncia das escolas
profissionalizantes em relacdo as escolas regulares também se mostrou de forma muito objetiva
em termos de resultados em provas de desempenho. Segundo relatdrio do Instituto de Pesquisa
e Estratégia Econdmica do Ceara (IPECE), das dez melhores escolas publicas cearenses,
conforme a nota do ENEM 2011, seis sdo escolas profissionalizantes. As EEEPs ocuparam da
42 a 102 colocacio na classificacdo (INSTITUTO DE PESQUISA E ESTRATEGIA
ECONOMICA DO CEARA, 2013).

As EEEPs também demonstraram melhor desempenho no Sistema Permanente de
Avaliacdo da Educagdo Bésica do Ceara (SPAECE). De 2009 a 20013, conforme dados da
Secretaria da Educacio (CEARA, 2014, p. 168 e 169), os alunos das EEEPs tiveram melhores
notas que os alunos das escolas regulares, nos cinco anos avaliados, em todas as trés séries,
tanto nas provas de portugués quanto de matematica. Os dados apresentam uma melhora nas
notas dos alunos da regulares neste intervalo, mas em uma propor¢do menor do que a evolugéo
de notas dos alunos das EEEPs. Nas edi¢des 2013 e 2014 do ENEM, conforme relatério ENEM

¢ A Portaria GAB/SEDUC-CE n°105/2009 (27/02/2009) regulamentou essa decisdo, organizando a matricula de
alunos provenientes do ensino fundamental de rede privada de ensino.
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por Escola’, as EEEPs ocuparam 8 das 10 primeiras posicBes entre as escolas estaduais. Os
alunos das EEEPs obtiveram no ENEM 2014 uma nota em média 19,18% superior a dos seus
pares das escolas regulares. Em relacdo a prova de redacdo em especifico, a média de nota é de
71,14% superior®. Tal diferenca de nota no ENEM é determinante na pontuacio e na
concorréncia pelos melhores cursos universitarios.

InformagOes fornecidas pelos Microdados dos Questionérios Socioeconémicos do
ENEM 2012, 2013 e 2014° mostram um perfil socioecondmico diferenciado do grupo de alunos
das EEEPs, principalmente quando comparados ao grupo de alunos das demais escolas publicas
estaduais regulares. Nivel socioeconémico, escolaridade dos pais, trajetoria no ensino
fundamental, regularidade nos estudos, e a relacdo idade-série se mostram mais positivas entre
0 grupo de alunos das EEEPs.

Outro importante diferencial nessas escolas sdo as oportunidades de estagios, que se dao
obrigatoriamente no terceiro e Gltimo ano, mais especificamente no segundo semestre. As
escolas possuem coordenadores de curso e coordenadores de estagio.

Tal conjunto de informacGes ja indica que as EEEPs cearenses sdo de alguma forma
‘especiais’ em relacdo ao sistema educacional cearense, e, portanto, passam a ser alvo das
estratégias educacionais dos pais e responsaveis, bem como dos alunos, de forma diferenciada.
As diversas observacdes realizadas, as conversas com professores e coordenadores de trés
dessas escolas em Fortaleza revelam como é diferente a dindmica de aulas e avaliagbes em
relacdo as escolas de ensino médio publico regular. O fato de o turno ser integral, haver selecéo
e concorréncia para entrar na escola, os investimentos diferenciais que essas instituicdes
recebem, a significacdo positiva do governo, o estagio e a esperanca do primeiro emprego
parecem afetar de forma muito peculiar a dindmica das familias que tem seus filhos nesse
modelo ou que a ele querem adentrar. Essa percepcao se filia a uma compreenséo de que ndo
podemos entender uma sociologia da escola ou mesmo uma sociologia da educagéo, sobretudo
na contemporaneidade, sem levar em consideragéo a familia como categoria especial de analise
(NOGUEIRA, 1998, 2005; ALMEIDA, 2005). A familia e os alunos sdo geradores de
expectativas, construtores de estratégias. Constituem-se e agem no contexto escolar como uma

configuracao social importante, repleta de disposi¢des que se mostram relevantes para entender

7 INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA (2014,
2015a).

8 INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA (2013,
2015b, 2015¢). )

9 INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA (2013,
2015b, 2015¢).
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a escola e a educacdo para além das proposituras e regulamentacdes formais. Assim,
compreender a educacgdo e no caso especifico, a escola de ensino integral-profissionalizante
cearense € também compreender as expectativas, estratégias, configuracdes e disposicdes dos
alunos e suas familias que se inserem ou sdo localizados nesse contexto escolar. Ou seja,
percebe-se como um necessario investimento de pesquisa a busca por entender como essa
determinada configuracdo escolar interage e se entrelaga com as intengdes e valores desses
sujeitos.

Como foi dito, essas escolas apresentam um desempenho diferenciado em relacdo as
demais escolas estaduais e um primeiro questionamento seria: como entender esse desempenho
para além das variaveis explicativas ja dominadas pelo campo da sociologia da educa¢do? Que
novos olhares tedricos podem ser movimentados para avangarmos no entendimento desse
desempenho? A proposta dessa pesquisa é lancar um olhar sobre a relacdo familia-escola, mais
especificamente sobre como as caracteristicas e configuracdes desse tipo de escola sdo
recebidas e respondidas pelas familias. Quais as mobilizagdes e estratégias que surgem nesse
contexto?

Outro ponto de guestionamento se faz em torno da boa reputacdo que essas escolas tém
em meio aos pais e alunos cearenses, em geral. Uma resposta apressada poderia afirmar que tal
reputacdo se daria pelo fato de tais escolas apresentarem melhor desempenho ou por
oportunizarem um emprego. No entanto, pode-se perguntar: que outros valores e caracteristicas
essas escolas possuem e que sdo bem vistas pelos pais e alunos? Como entender essa boa
reputacdo para além do desempenho das notas? Que perspectivas sdo geradas numa escola de
tempo integral, que oferece curso profissionalizante, com processo seletivo e que apresenta
maior capacidade de insercdo educacional-profissional dos seus alunos, entre outras
caracteristicas?

Aqui se propde um olhar sobre os processos mais complexos de hierarquizagéo escolar.
Como bem apresenta Costa e Koslinski (2011), é possivel reconhecer um quase-mercado na
rede publica, onde pais se utilizam de diversas estratégias de acesso e permanéncia de seus
filhos em escolas publicas de ‘boa reputacdo’, em ‘escolas diferenciadas’. A existéncia desse
quase-mercado escolar reflete tanto as iniciativas de pais e alunos por ‘boas’ escolas, como a
de escolas por ‘bons’ alunos. Esses encontros de interesses, maior harmonia de intencdes e
valores criam um ambiente e ciclo educacional virtuoso, além é claro, de selecionar um alunado
com disposicdes académicas melhores e com capitais sociais mais favoraveis em relacdo a

média geral dos alunos do sistema.
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Essa pesquisa caminha no sentido de contribuir com uma agenda de pesquisa que busca
asseverar que: (I) escolas como as EEEPs, tanto pela sua configuragdo quanto pelos seus
resultados, podem ser caracterizadas como escolas diferenciadas, e que € assim que se (I1)
posicionam dentro de um contexto de hierarquizacdo escolar puablica, onde figuram
positivamente e sdo alvo dos interesses e mobilizagdes de alunos e familias interessadas em
aumentar sua capacidade competitiva, além do fato de que sua especifica configuracao encontra
abrigo no conjunto de valores dessas familias. (I11) Em contrapartida, elas surgem como mais
um nivel de estratificacdo escolar na rede publica, tencionando os ideais pela igualdade de
oportunidades escolares. E que (IV) a configuracdo e mobilizacdo familiar € uma chave de
interpretacdo sociologica importante para uma melhor compreenséo do ambiente escolar e do

desempenho dessas escolas.

1.2 POSICOES TEORICAS E METODOLOGICAS DA PESQUISA

Como bem lembra Bourdieu (2007), a pesquisa € um oficio, um trabalho continuo de
idas e vindas, de algumas certezas e muitas duvidas. Mills (2009) assevera essa ideia ao dizer
que a ciéncia social é a pratica de um trabalho. Essa percepcao de que a pesquisa ndo é algo
dado aos génios, ou de que a sociologia ndo é algo abstrato, é a primeira posi¢do metodoldgica
que eu assumo para esta pesquisa. Uma segunda posi¢cdo que declaro € a de que a pesquisa
precisa ser construida conforme as demandas impostas pela realidade, e, a0 mesmo tempo, no
reconhecimento de que tal encontro com essa realidade é moldado pelas nossas trajetorias e

concepgdes. Como bem lembra Miriam Cardoso (1971, p. 15):

O conhecimento nunca parte do vazio, do total desconhecimento. Toda investigacao
supde um projeto, um corpo teodrico que lhe da forma, orientagdo e significado, e que
¢ muito mais do que meramente um ‘quadro de referéncia tedrico’ [...] Qualquer que
seja 0 conhecimento ele é sempre parcial e, assim de maneira ampla, seletiva.

Essa percepcdo de impossibilidade da neutralidade forca o pesquisador para um
autoconhecimento de suas percepcdes sobre teoria e metodologia da pesquisa. E nesse ensejo
que se coloca aqui uma terceira posicdo: a de que é preciso enfrentar o desafio de se aproximar
das diversas perspectivas tedricas e metodoldgicas, se despindo de preconceitos e reconhecendo
as fraquezas e potencialidades de cada paradigma ou perspectiva socioldgica. Ou seja, é preciso
gue o pesquisador se esforce ao maximo para saber moldar suas estratégias de pesquisa

conforme as demandas do campo e se manter aberto as diversas possibilidades e abordagens
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socioldgicas. Assim, é preciso reconhecer e aceitar percorrer, se necessario, sobre um certo
dissenso epistemoldgico, uma situacdo complexa e desafiadora para os pesquisadores da
realidade social, mas que se mostra ser 0 caminho mais potente em termos analiticos.

Jeffrey Alexander (1987) aponta que a sociologia no final do século XX vivenciou um
novo movimento tedrico, marcado por uma postura pos-funcionalista e ainda mais

recentemente por uma espécie de crise tedrica-metodoldgica:

A teoria sociologica vive um momento crucial. Os outrora jovens opositores da teoria
funcionalista chegam a meia idade. Suas li¢bes polémicas foram apreendidas; como
tradicBes consagradas, porém, suas limitagdes tedricas tornaram-se cada vez mais
visiveis. A desesperanca em face da crise da sociologia marcou o nascimento da era
pos- funcionalista. Agora, quando a prépria fase pés-funcionalista esta chegando ao
fim, percebe-se ndo uma crise, mas uma encruzilhada, um momento decisivo
ansiosamente esperado (ALEXANDER, 1987, p.1).

Neste texto referencial, Alexander (1987) vai demonstrar que houve indmeros
desdobramentos tedricos desde o auge produtivo dos trés classicos e que a teoria social passou
por novas énfases tedricas e metodoldgicas importantes. O movimento pds-funcionalista e uma
possivel busca de sintese tedrica levou autores como Pierre Bourdieu, Norbert Elias, Anthony
Giddens, Erving Goffman e outros a uma tentativa de conciliar temas como individuo e
sociedade, objetividade e subjetividade, poder e padrdo, agéncia e estrutura, entre outros.
Adiante dessa tentativa de sintese, surgem novas apropriacdes e construcdes tedricas das mais
diversas. Octavio lanni (1991) faz um balanco do que seria essa seara de multiplicidade e
diversidade tedrico-metodoldgica dentro das ciéncias sociais:

Uma relacdo das teorias socioldgicas, passadas e presentes, naturalmente incluiria
evolucionismo, positivismo, funcionalismo, marxismo, compreensivo ou tipico ideal,
hiper-empirismo  dialético, neo-funcionalismo,  estruturalismo,  estrutural-
funcionalismo, teoria da troca, teoria do conflito, interacionismo simbdlico,
fenomenologia, etnometodologia, hermenéutica, sociologia da acdo social ou
acionalista, teoria do campo socioldgico, teoria da estruturacéo, sociologia sistémica,
individualismo metodoldgico, teoria critica da sociedade e outras (IANNI, 1991, p.
208).

Pode-se acrescentar a essa lista o perspectivismo, a antropologia simétrica e 0 marxismo

pos-moderno, entre outros mais aqui nao listados. lanni continua e analisa:

Sédo teorias distintas ou aparentadas. Dialogam entre si, mas também se opéem e
contrapdem. Implicam em diferentes no¢Ges do objeto, apesar do acordo mais ou
menos geral sobre o que é o social. Baseiam-se em diferentes métodos de
interpretacdo, envolvendo a explicacdo, a compreensdo e a explicacdo compreensiva.
Lidam com os momentos ldgicos da reflexdo de forma peculiar, priorizando uns em
lugar de outros. Certas teorias possuem cunho historico, ao passo que outras focalizam
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a realidade em termos supra histéricos. E ha as que se mostram simplesmente
ahistéricas. Também a relagdo sujeito-objeto é diferenciada, polarizando-se em trés
modalidades principais: exterioridade, cumplicidade e reciprocidade (IANNI, 1991,
p. 208).

Essa multiplicidade e variabilidade que sdo desdobramentos das teorias classicas pode
aparentemente representar uma crise ou transparecer uma falta de cientificidade ou
razoabilidade. E preciso entender, no entanto, que a logica das ciéncias sociais ¢ situacional,
como defende Popper (1978). Os cientistas sociais trabalham com um objeto complexo, instavel
e varidvel ao tempo e espaco, entre outras inUmeras e incontaveis variaveis. lanni também

pondera e alerta que:

Se é verdade que h& impasses reais no presente, é verdade que as controvérsias sobre
0 seu objeto sdo mais ou menos permanentes. Dizem respeito as exigéncias da
producdo intelectual. Com a singularidade de que a sociologia é uma ciéncia que
sempre se pensa, a0 mesmo tempo que se realiza, desenvolve, enfrenta impasses,
reorienta. Talvez mais do que outras ciéncias sociais [humanas], ela pense de modo
continuo, criticamente. HaA uma espécie de sociologia da sociologia em toda a
producdo socioldgica de maior envergadura (IANNI, 1991, p. 199).

O que se percebe, é que, dada a natureza do nosso objeto, ndo ha como um cientista
social deixar de lado ou desconsiderar continuamente questdes epistemoldgicas e
metodoldgicas. E preciso perceber a metodologia e a pesquisa como oficios criativos, que se
adaptam e respeitam a realidade social daquilo que pretende ser estudado (BOURDIEU, 2007).
Além disso, as ciéncias sociais se constituem como uma area de estudo singular também por
haver uma significativa relacdo entre o pesquisador e os atores sociais da pesquisa (RANCI,
2005), relacdo essa que pouco se observa em outras ciéncias.

Esse debate plural das ciéncias sociais ou mais especificamente na sociologia ndo é algo
isolado, ou mesmo original. Debates e dissensos epistemoldgicos remontam e muito no
pensamento filoséfico. Mais especificamente no ambito da epistemologia das ciéncias, ha
aqueles que defendem a possibilidade de aproximacéo infinita da realidade/verdade, como
Popper (1974, 1978), dentro de uma perspectiva racionalista critica; outros, de que seria
possivel apreender apenas partes da realidade. No entanto, em contraposicéo, ha aqueles que se
sustentam no ainda aberto problema da indugdo provocado por David Hume, que aponta para
as inimeras limitacbes do pensamento indutivo em ndo conseguir produzir proposices
universais e necessarias do ponto de vista racional. Nas ciéncias sociais esse debate da
insuficiéncia cientifica de apreensdo da realidade é ainda uma questdo mais instigante, pois

além de ter que lidar com os limites inerentes ao préprio conhecimento cientifico, ainda estaria
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lidando com um fendmeno da realidade que é totalmente histdrico e contextual, que sdo os
fendmenos sociais. Para uns, 0 que as ciéncias sociais produzem, portanto, seria apenas uma

versdo ou traducio da realidade!®:

Dessas premissas, chega-se as redefinicdes fundamentais da pesquisa social. O
objetivo da pesquisa social ndo tem mais a pretenséo de explicar uma realidade em si,
independentemente do observador, mas se transforma em uma forma de traducdo do
sentido produzido pelo interior de um certo sistema de relagbes sobre um outro
sistema de relagdes que é aquele da comunidade cientifica ou do puablico. O
pesquisador é alguém que traduz de uma linguagem para outra (MELUCCI, 2005, p.
34, grifo nosso).

Para uma outra tradicdo socioldgica, haveria a necessidade de tratar os fenémenos
sociais objetivamente, buscando causalidades, explicacdes exaustivas e inferéncias cientificas.
Segundo Stinchcombe (1968), aquilo que deveria caracterizar a teoria nas ciéncias sociais é a
busca por relagfes causais e correlacionais, oriundas de um processo de inferéncia cientifica,
calcados em procedimentos logicos, também presentes em outras ciéncias.

Haecht (2008) aponta para essa tensdo béasica na sociologia, e, por conseguinte na
sociologia da educacdo. Para uns, na carreira durkheimiana, haveria a necessidade de se
considerar os fendmenos sociais como coisas, e como coisas em relagdo mutua de causalidade.
Para outros, na esteira weberiana, o objeto do conhecimento (sociologia e histéria) seria a
totalidade subjetiva das significacdes da acdo. Diante dessa tensao, a autora recorre a Berger e

Luckmann, que dizem:

Essas duas proposi¢des ndo sdo contraditorias. A sociedade, com efeito, possui uma
dimensao artificial objetiva. E é construida gracas a uma atividade que expressa um
sentido objetivo. Ou seja, para resumir, Durkheim conhecia essa Ultima afirmagéo,
assim como Weber conhecia a primeira. E precisamente o carater dual da sociedade
em termos de artificialidade objetiva e de significacdo subjetiva que determina sua
‘realidade sui generis’, para usar uma outra palavra-chave de Durkheim. O problema
central da teoria sociologicas pode ser assim posto da seguinte forma: Como ocorre
que as significacdes subjetivas se tornem artificios objetivos? Ou [...] como ocorre
que a atividade humana produza um mundo de coisas? (BERGER, LUCKMANN
apud HAECHT, 2008, p. 99, grifo do autor).

Esse olhar voltado a conciliar possiveis contradicbes e dualidades também é
compartilhado por outros autores. Haguette (2013), por exemplo, em uma reflexdo filoséfica-
socioldgica sobre o racionalismo e empirismo na sociologia, afirma que tais ndo sdo posicdes

insuperaveis e que seria limitador se obrigar a escolher um ou outro, tal obrigacéo tornaria

10 Geertz (2008) talvez figure como a leitura mais representativas dessa percepcédo sobre a realidade social e
producdo nas ciéncias sociais.
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insoltvel a dualidade entre razéo e sentidos. Outro autor, que também propdem resolucdes de
dualidades, j& no campo da teoria socioldgica, é Frangois Dubet (1996), que indica uma
perspectiva tedrica que inclua, num mesmo fblego de analise, a logica da coesdo social
(exterioridade, cultura, etc.); a logica da estratégia (projetos, jogo, ator racional) e a logica da
subjetividade (individualidades).

Essas breves consideracGes epistemoldgicas servem como gancho para alertar ao leitor
que a presente pesquisa se utiliza de varias técnicas de investigacdo social, de natureza
quantitativa e qualitativa. Como serd melhor explicado, aqui se faz uso de técnicas de coleta e
andlise calcadas numa perspectiva logica de causalidade e a0 mesmo tempo de técnicas que
valorizam compreenséo subjetiva e 0s sentidos expressos pelos atores da pesquisa. Apesar de
desafiador, essa tentativa de entrelacamento de técnicas ou de combinagdo de técnicas e de
teorias parece ser o caminho mais confiavel para uma aproximacdo deveras assertiva da
realidade social, em reconhecimento de sua complexidade e diversidade. Minayo e Sanches
(1993) lembram que apesar das pesquisas quantitativas e qualitativas possuirem natureza
epistemoldgica diferentes, elas ndo sdo necessariamente contraditérias, e que ambas, cada um
ao seu modo, podem contribuir para melhor compreenséo e/ou explicacdo da realidade.

E importante lembrar que por limitagdes financeiras e temporais, tal pesquisa, de nivel
de mestrado, ndo pretende defender, de forma mais consubstanciada, uma tese especifica, nem
fazer afirmacGes paramentais ou de carater inferencial. As conclusdes e consideragdes finais
gue aqui alcancadas vdo mais no sentido de hipdteses. Tal pesquisa como um todo acaba,
figurando para mim, como um singular exercicio de formacdo académica em pesquisa
socioldgica, com um inicio mais organizado de uma trajetoria académica a se desenrolar,

sobretudo na area da sociologia da educacéo.

1.3 CAMINHOS METODOLOGICOS PERCORRIDOS

O socidlogo americano Wright Mills (2009) lembra de forma muito pontual que a
pesquisa socioldgica esta totalmente entremeada com a vida pessoal do pesquisador. O
reconhecimento dessa relacdo me fez questionar pessoalmente pelo interesse a tematica da
escola e educacgdo. Apos alguns pensamentos e muitas memdarias concluo que a escola sempre
foi, para mim, um ambiente agradavel, de muitas amizades que até hoje permanecem. Foi um

lugar impactante, de descobertas, sobretudo o ensino fundamental. Minha relagdo com a escola
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nunca foi conflitante, apesar de saber que esse tipo de relacdo é uma exce¢do. Além disso, a
escola sempre foi para mim um espago potencializador, apesar de hoje reconhecer que esse
ambiente de regras e ligeiramente conservador também pode castrar as potencialidades
individuais. Assim, ao chegar no Ceara em 2013, me deparei com uma nova realidade, novos
olhares e ja decidido estudar na area de educagdo, comecei a me envolver com escolas por aqui,
sobretudo por meio do PIBID de Sociologia da UFC, onde fui bolsista por cerca de dois anos.
A partir desse contato foi que comecei a prestar atencdo ao modelo das EEEPs. Um detalhe que
saltou aos olhos foi perceber, ao transitar nas ruas de Fortaleza e dentro dos coletivos, que, em
geral, os alunos das EEEPs apresentavam um uniforme mais novo e limpo que os demais alunos
das publicas regulares. Apesar de um detalhe, isso foi o suficiente para notar algo diferenciado
e que agucou o desejo de estudo.

A partir de entdo, uma série de conversas e levantamentos foram por mim realizados, o
que me fez aproximar desse universo, ocasido essa de composic¢do do projeto de pesquisa para
0 mestrado, que se iniciaria em 2015. Para composicéo do projeto de pesquisa foram realizados
levantamentos histdricos, legais entre outros referentes ao EMI, bem como foram feitas duas
entrevistas exploratorias, sendo uma primeira com uma coordenadora e outra com um diretor,
de escolas diferentes em Fortaleza.

Apos o inicio do mestrado foram feitas novamente outras entrevistas exploratorias, no
primeiro e segundo semestre de 2015. Nesse periodo foram realizadas trés entrevistas informais
com uma coordenadora, com um coordenador e com um diretor, cada um de uma escola
diferente em Fortaleza — a saber — em Messejana, Papicu e Dionisio Torres. Também foram
feitas entrevistas com uma ex-aluna e com duas familias que possuiam filhos numa escola
profissionalizante. Essas entrevistas exploratorias se deram a partir da facilidade de acesso e de
redes de amizade que possibilitaram a abertura para a pesquisa. Destas entrevistas exploratorias,
6 no total, apenas duas foram gravadas.

Os estudos e leituras se seguiram paralelamente ao trabalho de campo. Por conveniéncia
e proximidade geografica foram escolhidas duas EEEPs em Fortaleza!!, uma localizada no
bairro Dionisio Torres e outra localizada no Papicu®?. Por acordo prévio com a gestdo das duas
escolas e na tentativa de preservar a identificacdo dessas instituicdes escolares, se optou aqui

por nomeéa-las com nomes ficticios. Aproveitando a oportunidade para homenagear dois

1 Como ja foi dito anteriormente, por limitagGes financeiras e temporais, a pesquisa ndo pode ser feita a partir de
uma amostra estatisticamente significativa das 112 EEEPs no Ceara em 2015-2016. Portanto, seu carater €
exploratorio e ndo inferencial.

12 A escola localizada na Messejana ndo se mostrou muito aberta a pesquisa. Uma outra escola do Conjunto Ceara,
area oeste de Fortaleza, foi contatada, mas também ndo houve interesse por parte da gestdo em permitir a pesquisa.
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literatos paraenses, as escolas serdo aqui nomeadas como EEEP Inglés de Sousa e EEEP
Waldemar Henrique, respectivamente. Todas as familias e sujeitos participantes dessa pesquisa
também receberdo identificacéo ficticia.

Nessas duas escolas escolhidas houve varias reunibes com o corpo gestor para
explicacdo da pesquisa, entrega de documentos e apresentacdo do projeto de pesquisa, bem
como apresentacdo dos passos especificos da pesquisa que se dariam no ambiente escolar. Na
EEEP Inglés de Sousa a gestdo fez questdo, inclusive, que o projeto de pesquisa fosse
apresentado a todos os professores, e nessa escola foram trés reunides a mais apenas para
cumprir com esse objetivo. A pesquisa foi muito bem aceita nas duas escolas e 0s processos de
negociacédo se deram de forma muito tranquila. Busquei seguir os conselhos de Beaud e Weber
(2007) que orientam o pesquisador a manter uma postura séria diante da pesquisa, entendendo
0 campo de pesquisa como campo de trabalho, como algo importante, ndo apenas como
momentos ou passagens. Ao longo de minhas idas e vinda, contatos e reunides, acabaram-se
estabelecendo lagos de confianca, permitindo-me o acesso livre aos espacos das escolas e ao
dialogo direto com os alunos sem maiores preocupacoes.

A pesquisa, tendo com locus empirico ambas escolas, foi dividida em duas partes: uma
primeira parte que consistia na aplicagdo de um questionario a todos os alunos e alunas; e, em
seguida, um segundo passo com a realizacdo de entrevistas semiestruturadas com familias
previamente sorteadas.

Apds arranjos operacionais com a gestao, foram marcados os dias para a aplicacdo do
questionario. A aplicacdo se deu por sala, com a minha presenca durante toda a aplicacdo. Foi
seguido um protocolo de aplicacdo e eventuais davidas de preenchimento foram
individualmente dirimidas ao longo da aplicacdo por sala. Na EEEP Inglés de Sousa foi feita a
aplicacdo no dia 27 de janeiro de 2016, das 7h10 as 17h. Na EEEP Waldemar Henrique, a
aplicacdo foi feita no dia 26 de fevereiro de 2016, das 7h10 as 17h. Alcangou-se um total de
653 questionarios que foram, por mim, tabulados em marco de 2016. Antes da aplicacdo do
questionario final, foi realizado um pre-teste em 25 de novembro de 2015, envolvendo 30
alunos da EEEP Inglés de Sousa. O pré-teste permitiu a percep¢do de erros no instrumento e a
partir das impress6es dos alunos, uma adequacao das perguntas e linguagem. Foram seguidas,
para a elaboracdo do questionério, as orientagcdes gerais de Freitas (2000) e as indicacOes
técnicas de Carlos Almeida (2002).

Para a segunda parte da pesquisa, com as entrevistas, se optou pela divisdo dos alunos

por escola e por agrupamentos, a partir de uma andlise de cluster, utilizando as informacdes
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obtidas pelo questionério j& aplicado e tabulado. A anélise de cluster ¢ um método de pesquisa
que une os individuos com caracteristicas proximas e separa os diferentes, a partir de variaveis
ou critérios escolhidos (QUINTAL, 2006; CAMARA, 2009). Utilizando um método de
agrupamento hierarquico (hierarchical clustering), levando em consideracéo sete variaveis'?,
foi possivel perceber cinco grupos (clusters) em cada escola, a partir dai foi sorteado um
aluno(a) por cluster, de cada escola, totalizando dez familias sorteadas para a entrevista, cinco
por escola (Ver Apéndice A).

A partir da relacdo das familias sorteadas, foi feito um comunicado aos pais explicando
sobre a entrevista, acompanhado de um Termo de Aceite. Para entregar esse comunicado 0s
alunos sorteados eram chamados na sala da coordenagdo, onde eu lhes explicava sobre a
pesquisa e fazia um convite para eles e seus pais participarem da pesquisa por meio de
entrevistas. Eles levavam esse comunicado explicativo para casa, €, 0S pais que aceitassem
participar da pesquisa assinavam (aceite) o termo e indicavam um telefone de contato para que
eu pudesse ligar e marcar a entrevista. Esse comunicado era assinado por mim e por alguém da
gestdo escolar. Houve pais que ndo aceitaram participar da pesquisa e quando isso acontecia,
eram sorteadas novas familias e repetido o processo, até completarem os dez alunos, cinco por
escola. As entrevistas aconteceram em sua maioria na residéncia da familia (cinco entrevistas),
algumas na escola (quatro), e um Unico caso se deu no local de trabalho de um dos pais. As
entrevistas foram feitas na presenca de ambos 0s pais, ou somente com um dos pais ou com a
presenca do(s) pai(s) e do filho(a). Cada configuracdo dependia das circunstancias e da
disponibilidade dos entrevistados!*. As transcricdes foram feitas segundo a técnica apresentada
por Preti (1999).

Buscou-se trabalhar com os dados da pesquisa de forma integrada, pareando e
articulando os dados gerais, com o0s dados dos questionarios e com falas das entrevistas. As
descricdes e consideragdes gerais também estdo tecidas com analises e consideracdes teoricas
ao longo do texto.

O texto desta dissertacdo se inicia com a introducdo geral de pressupostos tedricos e
metodoldgicos, bem como de uma descri¢do geral dos passos da pesquisa. O segundo capitulo
apresenta o contexto histérico e legal do ensino profissionalizante e da proposta do ensino

médio integrado, além de conter uma descri¢do geral do funcionamento das EEEPs no Ceara.

13 Foi utilizado a funcéo dist e hclust do R, com método euclidiano, utilizando as variaveis: curso técnico, série,
escolaridade da mée, escolaridade do pai, renda, participacdo dos pais na escolha da escola e preferéncia dos pais
para o filho ap6s o ensino médio.

14 Foram duas entrevistas com ambos 0s pais; quatro com apenas a mae; duas com apenas 0 pai; uma com o pai e
a filha; e uma com a mée e o filho.
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O terceiro capitulo apresenta um perfil socioecondémico geral dos alunos das EEEPs no Ceara
elaborado a partir dos dados do ENEM 2012, 2013 e 2014, seguido pelo perfil socioecondmico
e cultural encontrado nas duas escolas estudadas. No quarto capitulo, se busca a descricdo e
analise da mobilizacdo familiar dos sujeitos da pesquisa no contexto das escolas estaduais de
educacéo profissional, bem como alguns processos de escolha e as expectativas profissionais e
educacionais desses alunos e seus pais. Ao final, as principais conclusdes e resultados da
pesquisa e algumas outras hipdteses e consideracdes parciais que se delinearam com essa
aproximacéo ao objeto de estudo.

Tendo em vista as noc¢des de falseabilidade e reproducdo do conhecimento cientifico,
estdo disponibilizados digitalmente!® todos os arquivos referentes ao processo de pesquisa,
incluindo o banco de dados do questionario, entrevistas transcritas, os scripts de interpretacédo

dos microdados do ENEM, o processo de cluster utilizado e outros arquivos técnicos.

15 Disponivel em: <http://bit.ly/2mo9Qzb>. Arquivos carregados em: 04 mar. 2017.
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2 ESCOLAS ESTADUAIS DE EDUCAGCAO PROFISSIONAL: CONTEXTO
HISTORICO-LEGAL E CARACTERISTICAS GERAIS

As escolas profissionalizantes surgem no Brasil associadas a um processo de
industrializagdo e modernizagéo, tendo como uma das suas primeiras tentativas o suprimento
técnico-educacional das classes ‘pobres’. Essa proposta da escola profissionalizante vem
sofrendo alteracdes e formatos desde sua primeira experiéncia com o Colégio das Fabricas,
ainda no periodo colonial, em 1809. Ao longo de toda trajetoria historica brasileira, diversas
reformulacdes sobre educacdo profissional ocorreram e hoje ela se configura pela diversidade
de modelos e pela ideia de integracdo ao ensino regular, defendida por muitos para se tornar
parte do ensino basico universal. Um levantamento sobre todo esse processo de mudancas
careceria de um tempo e félego do qual ndo se dispdem aqui, no entanto, um breve levantamento
sera apresentado, e um foco especial serd dado as concepgdes e defesas atuais sobre 0 modelo
de ensino profissional integrado ao ensino médio e o caso do Ceara.

2.1 DEBATE HISTORICO E IDEOLOGICO SOBRE A EDUCACAO PROFISSIONAL

Cavaliere (2002) chama a atencdo para a dificuldade que € conceituar educacgdo
profissional e educacdo integral em termos de politica educacional brasileira. 1sso se da pelo
fato de que qualquer proposta de ensino, assim como a no¢ao de educacdo profissional, esta e
esteve em constante disputa, politica e ideolégica. Moura (2007, p. 5), a partir de um resgate
historico do Parecer CNE/CEB n° 16/99'°, afirma que os primeiros indicios do que se poderia
“caracterizar como as origens da educacdo profissional surgem a partir do século XIX, mais
precisamente em 1809, com a promulgacdo de um Decreto do Principe Regente, futuro D. Jodo
VI, criando o Colégio das Fabricas”. Seguindo uma espécie de rapido levantamento historico,
Moura (2007, p. 6), continua:

Em 1816, a criagdo da Escola de Belas Artes com o objetivo de articular o ensino das
ciéncias e do desenho para os oficios a serem realizados nas oficinas mecanicas; em
1861, a criacdo do Instituto Comercial no Rio de Janeiro, para ter pessoal capacitado

para o preenchimento de cargos publicos nas secretarias de Estado; nos anos 1940 do
século XIX, a construcdo de dez Casas de Educandos e Artifices em capitais

16 BRASIL. CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGCAO. Parecer CNE/CEB n° 16/99, de 05 de outubro de
1999. DispGe sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional de Nivel Técnico.
Disponivel em < http://www.educacao.pr.gov.br/arquivos/File/pareceres/parecer161999.pdf>. Acesso 20 mai.
2015.
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brasileiras, sendo a primeira em Belém do Pard, em 1854, a criacdo de
estabelecimentos especiais para menores abandonados, chamados de Asilos da
Infancia dos Meninos Desvalidos que ensinavam as primeiras letras e encaminhavam
0s egressos para oficinas plblicas e particulares, através do Juizado de Orfos.

Moura (2007) e Manfredi (apud MACIEL, 2005) argumentam que a origem da educacéo
profissional no Brasil esteve relacionada a um atendimento de populacées, hoje consideradas,
vulneréaveis, como 6rfaos, jovens abandonados e outros “desvalidos de sorte”. Obvio, que ao
longo de todos esses anos e modificagbes sociopoliticas, essa intencdo inicial pautada numa
perspectiva assistencialista mudou. Ferreira (2012) chama atencdo, por exemplo, para as
Escolas de Aprendizes Artifices implantadas pelo entdo presidente Nilo Pecanha em 1909, ja na
Republica, frutos de uma politica educacional agora informada pelas necessidades de
modernizacéo e industrializacao do pais.

Ribeiro (1993) ao resgatar a historia da organizacgéo escolar no Brasil cita o surgimento
e crescimento de escolas técnicas no periodo Vargas-Dutra, momento de fortes mudangas
econdmicas brasileira, com o assentamento do processo de industrializagdo e modernizagéo de
nossa economia. Ribeiro (1993, p. 145) lembra que o Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial e o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial foram criados em 1942 e 1946
respectivamente, o que, a partir do agrupamento com outros servigos do género, viriam a formar
0 chamado Sistema S. Tudo associado a esse momento de base industrial e perspectiva
nacional-desenvolvimentista. E interessante notar que a educacao técnica e profissional também
fora defendida no Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de 1932 (O MANIFESTO...,
2006). Ribeiro (1993, p. 110) destaca um programa educacional extraido do Manifesto, escrito
por Fernando de Azevedo, em que fica clara a defesa por um “desenvolvimento da escola
técnica profissional de nivel médio e superior”, indicando a necessidade dessa modalidade de
ensino para o contexto da época, sendo por isso, incluido entre as pautas do Manifesto.

E importante lembrar que o ensino profissionalizante fora por muito tempo colocado de
um lado e o propedéutico de outro, sendo reconhecidos socialmente com niveis de importancia
diferentes, dentro de uma perspectiva dual de ensino. Na Reforma Capanema, por exemplo, o
ensino profissionalizante foi oficialmente direcionado as massas e 0 ensino médio normal e/ou
cientifico as elites (AUR, 2010). Numa tentativa de superacdo dessa separacéo, ja no periodo
dos governos militares, surge, por exemplo, a Lei n® 5.692 de 1971 que estabeleceu uma
integracdo formal dos modelos. Segundo Aur (2010) os resultados dessa lei ndo foram
satisfatorios, pois a medida acabou por descaracterizar 0 entdo ensino secundario e pds a

educacdo tecnica no lugar de um ensino propedéutico. Essa lei foi revogada em 1982 e tal



34

proposta de integracdo ndo representa o entendimento politico e pedagdgico da proposta de
ensino médio integrado de hoje, como afirma o Parecer n° 39/2004 CNE/CEB logo em seu
inicio.

Numa formulacdo pds ditadura militar, ja alicercada nos principios da Constituicédo de
1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB (Lei 9.394/96), no seu capitulo
I, institui os dois grandes niveis da educacéo brasileira — educacao béasica e educagdo superior
— € apesar de inlmeras tentativas contrarias, a educacdo profissional foi colocada como
importante, mas ndo como necessaria ao ponto de enquadrar-se como nivel universal para todos
os estudantes brasileiros (BRASIL, 2007). Apo6s a LDB, duas posi¢cdes sobre a educacao
profissional e ensino médio integrado foram adotados em termos de politicas publicas no Brasil.
Num primeiro momento houve uma tentativa de desassociar a educacdo profissional das
responsabilidades do Estado, e num segundo momento, um movimento totalmente contrario
pode ser notado. As Escolas Estaduais de Educagéo Profissional estdo localizadas justamente
nesse segundo momento, onde a Unido e os Estados passam a alocar esforgos e recursos na

promocdao dessa modalidade de ensino.

2.2 EDUCACAO PROFISSIONAL E O ENSINO MEDIO INTEGRADO: MOVIMENTOS
RECENTES

Os artigos 36, 39, 40 da LDB preveem a educacdo profissional, bem como a possivel
integracdo ao ensino médio. No entanto, o Decreto n°. 2.208/97 que regulamentou tais artigos
da LDB inviabilizou a integracdo total entre ensino profissionalizante e ensino médio regular e
ainda colocou um impasse juridico em torno dos ja existentes Centro Federais de Educacéo
Tecnoldgica - CEFETs (BRASIL, 2007). Outro efeito foi o aumento do ensino técnico-
profissionalizante por parte da iniciativa privada (AUR, 2010), o que parece ter sido planejado,
uma vez que 0 “governo de Fernando Henrique Cardoso manteve énfase na oferta privada da
educacao profissional” (FERREIRA; POCHMANN, 2011, p. 251).

Melo (2011, p. 212), ao comentar sobre esse decreto e periodo, afirmou:

Logo no inicio de sua gestdo, o governo Cardoso comeca a empreender a Reforma da
educagdo média e profissional (EMP) no Brasil, caracterizada pela desvinculagdo
entre ensino académico e técnico e pela modulagdo deste dltimo, proclamando a
reducdo de subsidios pelos fundos publicos e privatizagdo. Essas ideias se explicitam
no conjunto de legislagdes da area que, paulatinamente e numa trajetéria turbulenta,
reconfiguram o ensino médio e a EP no pais.



35

Apos esse periodo, agora com o Governo Lula, tem-se uma modificacdo na politica,
sustentando uma nova postura diante do ensino médio profissional. O decreto de Cardoso foi
totalmente revogado pelo Decreto n°® 5.154 de 2004. Posteriormente, essa tendéncia de
integracdo e valorizacdo do ensino médio técnico articulado ao ensino médio regular foi
reforcada pela Lei 11.741/2008 e pelo Decreto n° 8.268, de 18 de junho de 2014. Melo (2011,
p. 213) afirma que tal postura constitui uma “resposta conciliatoria [...] que readmite a0
conjunto das escolas médias no pais a possibilidade de integrar o ensino médio e a educacao
profissional”.

Segundo o texto Educacgdo profissional técnica de nivel médio integrada ao ensino
médio: documento basel’, algumas discussdes académicas e técnico-burocraticas comegaram
ainda no final do dltimo ano do governo de Fernando Henrique Cardoso — 2002 — e ganhou
forca no ano seguinte, sobretudo, a partir de dois seminarios nacionais voltados para discutir a
proposta de integracdo: (I) Ensino Médio: Construcao Politica que ocorreu em Brasilia, em
maio de 2003; e (I1) Concepcdes, experiéncias, problemas e propostas'®. Esses dois seminarios
foram contemporaneos as discussdes que aconteciam em nivel internacional, promovidas pela
UNESCO. Em 2004 foi realizado em Bonn, Alemanha, a reunido internacional intitulada
Aprender para o trabalho, a cidadania e a sustentabilidade. Como fruto dessa reunido e com
o intuito de “contribuir para a implantacao e o acompanhamento da nova proposta de construgao
de um ensino médio integrado a educacdo profissional, ensejada por reformulacbes na
legislacdo educacional brasileira a partir de 2004” (REGATTIERI; CASTRO, 2009, p. 7), foi
publicado um livro pela UNESCO chamado Ensino médio e educacao profissional: desafios
da integracdo. Esses movimentos mais recentes e tais modificacdes na politica educacional
profissionalizante parecem demonstrar 0 mais avancado momento de reconhecimento da
educacao profissional como um direito, entendendo que a educacéo técnica e vocacional ndo
deveria ser apenas um privilégio ou algo direcionado a um publico especifico, mas universal,
sendo parte integrante do processo educativo, sobretudo no periodo da adolescéncia-juventude
(REGATTIERI; CASTRO, 2009). Tal entendimento é sustentado por 6rgdos de promocéao
educacional a nivel internacional e ainda em discussdo, tanto na academia quanto entre gestores

publicos, sobretudo sobre o papel do Estado na garantia desse direito proposto.

17 Trata-se do documento base da Secretaria de Educacéo Profissional do Ministério da Educacdo, que deu base
técnica para a construcdo da politica de ensino médio integrado, publicado em 2007 (BRASIL, 2007).

18 A partir desses seminarios nacionais, foram organizados, respectivamente: o livro Ensino
Médio: Ciéncia, Cultura e Trabalho e o documento Proposta em discussdo: Politicas Publicas para a Educacao
Profissional e Tecnoldgica.
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Essa percepcdo mais contemporanea de que a educacdo profissional deva ser
responsabilidade do Estado possui hoje varias matizes e &reas propositivas, que vao desde a
educacdo profissional superior, tendo como exemplo os cursos superiores para formacao de
tecnodlogos; como as propostas voltadas para cursos técnicos em geral, como por exemplo 0
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), no entanto, uma
grande parte dessa ampla politica esta dedicada a integracéo da educacéo profissional ao ensino
médio regular, o que tem relagdo com os estados da federagdo, responsaveis pela educacéo
basica de nivel médio. Essa integracdo parece ainda carecer de uma discussao politico-legal
maior, sobretudo porque é questionada por aqueles que veem a educacdo basica como lugar
exclusivo para uma formacéo propedéutica e cidad, e ainda criticada por outros, que acreditam
ser essa integracdo um 6nus ainda maior para os cofres publicos, aumentando ainda mais as
responsabilidades do Estado em tempos de discursos sobre o estado-minimo®®, o que ndo pode
ser negado, uma vez que o problema do financiamento esta entre um dos maiores percal¢os
para a viabilizacdo real e efetiva dessa politica de integracdo e universalizagdo do modelo.

A proposta de universalizacdo do modelo do ensino médio integrado a educacao
profissional esta na fala de gestores atuais. A entdo presidenta Dilma Rousseff, em discurso
oficial na inauguracdo da EEEP Jaime de Alencar Oliveira em Fortaleza no dia 13 de abril de
2013, afirmou que “esse modelo de ensino médio integrado a profissionaliza¢do deve ser a regra
e ndo a excecdo”?’. Ou mesmo na fala do entdo candidato & governador do Estado do Ceara,
Camilo Santana, que afirmou em programa eleitoral ser um de seus compromissos a
universalizacdo progressiva do modelo das EEEPs as escolas regulares.?! Outra questfo esta
relacionada ao fato de que a proposta de ensino médio integrado surgiria também como uma
tentativa de resolucdo aos problemas correntes do ensino médio regular, sobre o qual se afirma
esta em crise e como forma de tornar o ensino médio mais atrativo e potencializador aos jovens
que em breve estardo buscando sua insercdo profissional no mercado de trabalho. Gaudéncio

Frigotto, numa defesa critica do modelo de ensino médio integrado, considera:

19 A leitura do Documento Base (Educagdo profissional técnica de nivel médio integrada ao ensino médio:
documento base) deixa claro que hé esse debate. O documento, é claro, se posiciona a favor da integracdo entre
ensino profissional e ensino médio regular.

20 Discurso Oficial. Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=0U5002_2chl>. Acesso em: 22 set.
2015. A Medida Proviséria 746/2016 editada j& no governo Michel Temer, que trouxe sérias mudancas para o
ensino médio, também amplia a articulagdo entre ensino médio e formac&o profissional.

2L Fala wveiculada no dia 15/10/2014, em programa eleitoral de segundo turno. Disponivel em: <
https://www.youtube.com/watch?v=0A05kV02180>. Acesso em: 25 mai. 2015. E valido lembrar que Camilo
Santana foi eleito governador na ocasido dessa campanha.
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O ensino médio, concebido como educacéo basica e articulado ao mundo do trabalho,
da cultura e da ciéncia, constitui-se em direito social e subjetivo e, portanto, vinculado
a todas as esferas e dimensBes da vida. [...]. Considerando-se a contingéncia de
milhares de jovens que necessitam, o mais cedo possivel, buscar um emprego ou atuar
em diferentes formas de atividades econ6micas que gerem subsisténcia, parece
pertinente que se faculte aos mesmos a realizagdo de um ensino médio que, a0 mesmo
tempo em que preserva sua qualidade de educagdo basica como um direito social e
subjetivo, possa situa-los mais especificamente em uma érea técnica ou tecnolégica
(FRIGOTTO, 2012, p. 76-77).

E importante lembrar que a educagio, bem como os sistemas educacionais ganham um
novo escopo e funcdo na sociedade pds-industrial, numa economia baseada no conhecimento e
patentes. Ferreira e Pochmann (2011) lembram que a educacao passa a ser considerado um fator
de desenvolvimento econémico, sobretudo, ap6s os anos 1960. Frigotto (2012) faz toda uma
analise que entende a educacdo como central no desenvolvimento capitalista e social atual, em
escala global. Assim, é facil perceber a centralidade da educacéo e seu papel estratégico tanto
como valor requerido pelas pessoas como pelos setores produtivos da sociedade. Nesse sentido,
0S governos — principais promotores da educacdo na modernidade — acabam por investir
recursos financeiros e humanos, em escala local, nacional e internacional na tentativa de
viabilizar uma educacdo eficaz, na resposta a essas demandas sociais e econémicas hoje
impostas, principalmente as economias emergentes. A educagao profissional e 0 ensino médio
integrado parecem figurar nesse contexto.

O ensino profissionalizante no Brasil, num primeiro momento historico se caracterizou
como politica assistencialista e utilitarista, visando uma formacdo mais prética, atendendo,
sobretudo, criangas e adolescentes ditos ‘marginalizados. Num segundo momento, a educacao
profissionalizante aparece como elemento de desenvolvimento social e necessaria a um novo
movimento econémico-industrial, modernizador e mais voltada, sobretudo, as classes
populares. Porém, atualmente, como foi brevemente exposto, a educagdo profissional aparece
como um elemento importante dentro do processo educacional como um todo e como parte do
direito a educacéo, integrando-se a formacgdo basica e configurando-se como um elemento
relevante dentro do mundo do trabalho baseado nas competéncias e no conhecimento tedrico-
pratico. Obviamente que tal proposta ainda esta em construgdo e a procura de vias para se
implementar, uma vez que tal entendimento encontra-se em constante disputa. Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005), por exemplo, analisam os campos de for¢as atuantes em torno da
proposta e pratica da educacéo profissional no Brasil em seus movimentos recentes.

Esse quadro de disputas e formas também pode ser vista no nivel dos estados. As
diferentes formas de implementacdo das politicas, segundo Aur (2010), também podem ser



38

notadas na maneira como foi implementada, na préatica, o modelo de ensino médio integrado.
No Ceara, a implantacdo seguiu muito das proposituras nacionais internacionais, mas ha

também importantes diferencas e atitudes regionalizadas.

2.3 ENSINO MEDIO INTEGRADO: O CASO DO CEARA

A andlise dos documentos estaduais relacionados a politica de educacao profissional
integrada ao ensino médio regular permite perceber uma relacdo propositiva e financeira do
modelo cearense as propostas fecundadas em nivel nacional e internacional, sobretudo a partir
das legislacbes criadas. Segundo Relatério de Gestdo da SEDUC "a nocdo de
complementaridade entre teoria e pratica objetiva romper com a dualidade historica que
valoriza o pensamento intelectualizado e mensura o ‘fazer’ como menos relevante e, portanto,
dissociado do saber tedrico” (CEARA, 2014, p. 114), o que esta em total consonancia com o
artigo 2 do Decreto 5.154/2004:

Art. 2° A educacéo profissional observard as seguintes premissas:

| - organizacéo, por areas profissionais, em func¢éo da estrutura sdcio-ocupacional e
tecnoldgica;

Il - articulacéo de esforgos das areas da educacdo, do trabalho e emprego, e da ciénci
a e tecnologia.

Il - articulacdo de esforgos das areas da educacdo, do trabalho e emprego, e da ciénci
a e tecnologia; (Redagéo dada pelo Decreto n° 8.268, de 2014)

111 - a centralidade do trabalho como principio educativo; e (Incluido pelo Decreto n°
8.268, de 2014)

IV - a indissociabilidade entre teoria e pratica.

(Incluido pelo Decreto n° 8.268, de 2014)

Como ja foi apontado, esse modelo se insere num contexto propositivo internacional e
aparece na fala de gestores como modelo universalizavel. E facil perceber, a partir da leitura
atenta a esses inUmeros documentos e leis que existe uma positivacdo sobre o modelo, bem
como uma idealizacdo desse principio de integracdo teoria e pratica, que ainda permanece
abstrato, ganhando formas praticas diferentes e aplicagdes diversas em termos de projeto
pedagdgico. No caso do Ceard, a viabilizacdo pedagogica dessas escolas, bem como o curriculo
e gestdo foram e sd@o orientados pela Tecnologia Empresarial Socioeducacional (TESE), um
modelo de gestdo utilizado inicialmente em Pernambuco e posteriormente em outros estados.
Tal modelo fora coordenado pelo Instituto de Corresponsabilidade pela Educacéo, elaborado a

partir da Tecnologia Empresarial Odebrecht (TEO) e com acréscimos a partir de um relatorio
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da UNESCO escrito por Jacques Delors e que segundo o documento, tal aporte traz “pilares da
educacdo contemporanea” (INSTITUTO DE CO-RESPONSABILIDADE PELA
EDUCACAO, 2008, p. 5) e que é seguido pela Secretaria da Educacdo do Estado do Ceara
(CEARA, 2014).

Esse paradigma do trabalho como principio educativo e da prética integrada a
educacdo profissional aparece em todos os documentos oficiais e legislagdes, como por
exemplo o Parecer n° 39 do CNE/CEB de 2004:

Acontece que esse curso integrado entre Ensino Médio e Educacgdo Profissional
técnica de nivel médio ndo pode e nem deve ser entendido como um curso que
represente a somatéria de dois cursos distintos, embora complementares, que possam
ser desenvolvidos de forma bipolar, com uma parte de educagdo geral e outra de
Educacdo Profissional. Essa foi a l6gica da revogada Lei 5.692/71. Essa ndo € a l6gica
da atual LDB, a Lei 9.394/96, nem do Decreto 5.154/2004, que rejeitam essa
dicotomia entre teoria e prética, entre conhecimentos e suas aplicagbes. O curso de
Educacéo Profissional Técnica de nivel médio realizado na forma integrada com o
Ensino Médio deve ser considerado como um curso Unico desde a sua concepgdo
plenamente integrada e ser desenvolvido como tal, desde o primeiro dia de aula até o
altimo. (BRASIL, 2004, p. 406)

Ou como a Resolucdo n° 6/2012 CNE/CEB, que regulamenta o curriculo para a
educacdo técnica e profissional de nivel médio, que diz: “Art. 6. III - trabalho assumido como
principio educativo, tendo sua integracdo com a ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da
proposta politico-pedagdgica e do desenvolvimento curricular” (BRASIL, 2012, p. 2).

A partir de uma leitura inicial, dois eram — e ainda sdo — 0s maiores desafios para a
implantacdo pratica dessa proposta de integracdo massificada: (1) financiamento e (Il) carga
horéria. Para o financiamento, ha uma longa discussdo em termos de partilha de gastos com
estados, organizacfes ndo-governamentais e outros. O Programa de Expansdo da Educacgéo
Profissional (PROEP) e o Programa Brasil Profissionalizado sdo exemplos de politicas que
caminham nesse sentido e que, inclusive, financiaram R$ 22 milhdes dos R$ 52 milhdes
investidos no biénio 2008-2009 no Ceara para o inicio da implantacio das EEEPs (CEARA,
2014)?2. Para a questdo do cumprimento da carga horaria®® e da massificacio do modelo, o
Estado do Ceard, assim como alguns outros estados, recorreram ao turno integral — manha e
tarde — para resolugdo de tal problema, incluindo elementos simples, porém importantes na

dindmica estudantil-escolar: almogo, banho, entre outros. A educacdo profissional integrada ao

22 N&o esta incluso os valores gastos com custeio em geral, apenas os valores de investimentos como obras,
equipamentos, contratacdes, entre outros. Investimentos federais via FNDE/MEC.

23 parecer CNE/CES 436/2001, Parecer CNE/CP 29/2002 e a Resolucdo CNE/CP 03/2002, regulamentam uma
carga horario minima, inclusive para os cursos basicos e técnicos, além dos tecnolégicos superiores.
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ensino médio j& existia como prética ha algum tempo, o caso dos CEFETSs e dos CEEs (Centro
de Ensino Experimentais) sdo exemplos; no entanto, ha agora uma preferéncia legal ao modelo
e uma intencéo politica de expandi-lo, e tal modelo significa garantir viabilidade institucional
e financeira diferenciada. Essa viabilizacao inclui o turno integral para atendimento do curriculo
comum e técnico, inclui o estadgio remunerado ao final do ensino médio, fora os investimentos
em laboratorios, bibliotecas, ateliés, espacos de lazer, oficinas onde se “possa aprender a teoria
e a pratica das disciplinas e dos projetos em curso”, e entre outros aspectos, numa busca por
“articular a instituicdo com os familiares dos estudantes e com a sociedade em geral”
(CIAVATTA, 2005 apud BRASIL, 2007) por meio do trabalho.

A partir do Informe N° 54 do Instituto de Pesquisa e Estratégia Econémica do Ceara
(IPECE), fica claro o reconhecimento das EEEPs (que estdo dentro do modelo de integracdo da
educacdo profissional com o ensino médio regular), com o duplo beneficio citado, como um

reconhecimento do que se acredita do modelo:

As EEEPs ndo somente se caracterizam por ser uma politica de promocgdo da
gualidade do ensino médio, mas também como um claro investimento na formacéo
de capital humano no estado do Ceara que podera render frutos no médio e longo
prazo quando jovens mais qualificados adentrarem no mercado de trabalho. (IPECE,
2013, p. 10, grifo nosso).

Além do mais, numa apropriacdo cearense, 0 modelo, além de beneficiar o ensino médio
e de incrementar méo de obra, ainda proporcionaria melhorias sociais junto aos problemas da
juventude, como drogas, diminuicdo de exposicdo ao mundo do crime, falta de atividades
socioculturais, entre outros. A escola em questdo, a partir desse discurso®*, traria inimeros
outros beneficios sociais latentes. Assim, é possivel perceber que além dos supostos beneficios
do modelo discutido em ambito nacional e internacional, no caso cearense, outros beneficios
sociais estariam em jogo, e que a politica de educacao profissional também seria uma politica
de juventude (A IMPORTANCIA..., 2009; CEARA, 2009).

A partir da Resolugdo N° 413/2006 do Conselho de Educagdo do Ceara, tem-se uma
intensa movimentacao por parte do executivo estadual em elaborar diretrizes que viabilizassem

a implantacdo de uma politica de educacao profissional de nivel médio, que fosse integrado ao

24 Na campanha eleitoral para governador do Ceara, o entdo candidato Camilo Santana afirmou que seria meta do
seu governo expandir o modelo das EEEPs para todas as escolas de ensino médio estadual (Conferir programas
eleitorais disponiveis em: <https://www.youtube.com/channel/UCeB3d7ZEusZDezf6r9XsJPg>. Acesso em: 25
mai. 2015). Um dos argumentos apresentados para essa universalizacdo do modelo, estava em referéncia a
problemas sociais pela qual se diz que a juventude pobre vivencia e que o modelo das EEEPs atenua tais problemas
aos jovens de dela fazem parte.
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ensino médio regular. Em 2008 a Secretaria da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior,
juntamente com a Secretaria da Educagédo Basica do estado do Ceard, publicam ainda em margo
daquele ano o Plano Integrado de Educac&o Profissional e Tecnoldgica do Ceara (CEARA,
2008), documento referéncia para a Lei Estadual 14.273 de 19 dezembro de 2008 que institui e
cria as Escolas Estaduais de Educacéo Profissional no Estado do Ceara®, sendo-lhes, conforme
a lei, “asseguradas as condi¢des pedagogicas, administrativas ¢ financeiras para a oferta de
ensino medio técnico e outras modalidades de preparagdo para o trabalho.”.

E interessante notar a disposi¢&o e protagonismo do Executivo Estadual em elaborar a
politica e em implementé-la de forma rapida. Esse projeto de lei foi enviado a Assembleia
Legislativa do Ceard na forma da Mensagem 7.048 em 28 de novembro de 2008, a Casa
Legislativa ndo realizou Estudo Técnico e a mensagem foi aprovada em menos de um més.
Quatro emendas modificativas foram apresentadas, mas todas de cunho legal-financeiro, e duas
delas foram incorporadas. As Comissbes de Educacdo e Ciéncia e Tecnologia fizeram uma
Unica reunido extraordinaria conjunta e o parecer foi favoravel ao projeto do executivo®.

A partir do biénio 2008-2009 setenta e seis escolas foram entdo implementadas, bem
como centenas de cargos de Direcdo e Assessoramento Superior foram criados na estrutura
administrativa do Estado para o gerenciamento dessas unidades. Essas escolas se caracterizam
pelo ensino integrado, com o curriculo do ensino médio articulado com as disciplinas/cursos
profissionalizantes (Ver Apéndice F). Algumas escolas foram construidas no denominado
‘padrdo MEC’?’ e outras foram adaptadas, transformando escolas de ensino médio ja existentes
em EEEPs. Os cursos sdo muito variados, e foram aumentados em numero e tipos desde de
2008: Turismo, Enfermagem, Meio Ambiente, Mecatronica, Seguranca do trabalho,
Informética, Programacdo, Estética, Transacdes Imobiliarias, Redes de computadores,
Comeércio sdo alguns dos muitos cursos que sao oferecidos nessas escolas. O programa no Ceara
comegou em 2008 com cerca de 4.181 alunos (CEARA, 2014) e em 2014 chegou a ter 40.979

25 Foi publicada também a Lei 14.272/2008 que garante a criagdo de cargos para a técnicos e professores, num
regime diferenciado para as EEEPs.

% Foram realizadas consultas pessoais junto ao setor de Processo Legislativo da Assembleia Legislativa do Estado
do Ceara em maio de 2015, rastreando o processo das Leis 14.272 e 14.273/2008 nessa Casa Legislativa.

27 As EEEPs construidas segundo os padrdes arquitetdnicos definidos pelo MEC possuem 5,5 mil metros
quadrados de estrutura, 12 salas de aulas, auditdrio, bloco administrativo, refeitdrio e laboratdrios de Linguas,
Informatica, Quimica, Fisica, Biologia e Matematica. Os laboratérios técnicos sdo equipados de acordo com a
especificidade de cada curso. As instalagdes também possuem bibliotecas, que permitem a integracéo e ampliagao
dos contetidos aprendidos em sala de aula, além de ginasio esportivo e teatro de arena, para estimular os estudantes
a praticarem esporte e desenvolverem atividades culturais. A capacidade maxima dessas escolas é de 540 alunos.
Para mais informacdes consultar 0 sitio:
<http://www.educacaoprofissional.seduc.ce.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=49&Itemi
d=142>. Acesso em 20 fev. 2015.
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alunos (CEARA, 2014). O governo estadual tem se mostrado muito solicito a essa ideia da
escola profissionalizante, fazendo delas uma das suas bandeiras de gestdo em relacdo a
educacio. No proprio sitio eletronico da Secretaria da Educagio (SEDUC)? é possivel perceber
uma valorizacdo em termos de conteudos e referéncias a essas escolas.

Uma andlise desses contetdos e de tais discursos permite afirmar, de antemao, que a
educacdo profissional integrada ao ensino médio surge como uma tentativa dupla, ou seja, para
resolver dois problemas: (1) necessidade de melhoria do ensino médio, que é considerado um
gargalo da educacéo basica, com problemas curriculares, evasao escolar, entre outros problemas
antigos; e (1) tentativa de massificacdo da profissionalizacéo, e melhoria na capacidade técnica
de pessoas de nivel médio.

Todas essas pistas precisam ser melhor e profundamente verificadas. Buscar entender
como as EEEPs surgiram como proposta, os discursos, representacdes e falas em torno da
educacao profissional e pretensa integracdo ao ensino médio, tanto em nivel local, nacional e
até internacional, e, por fim, como esse modelo ou configuragdo escolar se insere no conjunto

de oportunidades escolares e como as familias e alunos se relacionam e percebem esse modelo.

2.4 CARACTERISTICAS GERAIS E DINAMICA DE FUNCIONAMENTO DAS EEEPs

As Escolas Estaduais de Educacao profissional no Ceara seguem uma seérie de diretrizes
que caracterizam o modelo de ensino médio integrado no Brasil. A principal caracteristica desse
modelo é a integracdo entre o ensino médio regular e a educacdo profissional, garantindo dupla
certificacdo ao final dos trés anos de estudo.

E importante ressaltar que a LDB ja previa a integracdo do ensino técnico ao ensino
médio regular, mas ndo de forma obrigat6ria e nem de maneira incentivada. No entanto, sob a
regulamentacdo do Decreto 5.154/2004 a educacédo profissional de nivel médio passou a ser
incentivada e possivel de trés formas: concomitante, integrada ou subsequente ao ensino médio
regular. A Lei 11.741 de 2008 seguiu 0 espirito desse decreto, alterando a LDB e passando
determinar que o ensino profissional e tecnoldgico deveria ser integrado aos diferentes niveis e
modalidades da educacdo. No caso especifico do ensino profissional de nivel médio, deveria
ser esse integrado, agora, de forma articulada ou subsequente. Incentivando e abrindo espacos

para uma pratica mais concreta de educacdo profissional de nivel medio, inclusive para a

28 <http://www.seduc.ce.gov.br> e < http://www.educacaoprofissional.seduc.ce.gov.br/>
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educacéo de jovens e adultos, sobretudo para jovens que necessitam ter uma perspectiva real
de emprego. Essa proposta de integracdo é vista, pela Resolucéo n° 6/2012 do CNE/CBE, como
um principio, conforme expressa o seu 6° artigo:

Séo principios da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio:

I - relacdo e articulacdo entre a formacdo desenvolvida no Ensino Médio e a

preparacdo para o exercicio das profissdes técnicas, visando a formacéo integral do
estudante;

L]

A experiéncia das EEEPs segue essa proposta de integracdo, que carrega uma nogao
maior que a de articulacdo ou de cursos subsequentes. Essa proposta integrativa demanda tanto
mudancas operacionais basicas, como a adequacdo do horario?®, como requer uma concepgao
curricular e pedagdgica diferenciada (CEARA, 2014). Essas escolas no intuito de abrigar o
modelo de ensino médio integrado tém seu funcionamento caracterizado pelo tempo de aula
integral (manha e tarde), por uma infraestrutura diferenciada e por um corpo docente ampliado.
No Ceara, especificamente, essas escolas ainda contam com selecéo diferenciada de professores
e grupo gestor®, e com selecdo de alunos, além do estagio remunerado obrigatorio.

No intuito de garantir o cumprimento da carga horéria, as EEEPs funcionam em dois
turnos. Em geral as aulas acontecem de 7h as 17h, com intervalo para o almogo e outros dois
intervalos para lanche, um em cada turno, além de um momento reservado para o estudo
individual. O cardépio do almoco possui acompanhamento nutricional e ha inimeras restri¢des
quanto a entrada de alimentos outros na escola®. O tempo integral aparece como um elemento
crucial na adaptacdo dos ingressos. Muitos alunos acabam por sair da escola, por meio de
transferéncia, por nio se adaptarem ao turno extenso®2. Além disso, o turno integral impede que
alguns alunos comecem a trabalhar durante o ensino médio.

Uma das caracteristicas marcantes na politica das EEEPs é a selecdo que existe tanto

para professores, nucleo gestor, como para alunos. O processo seletivo dos professores do

29 parecer CNE/CES 436/2001, Parecer CNE/CP 29/2002 e a Resolugdo CNE/CP 03/2002, regulamentam uma
carga horario minima, inclusive para os cursos basicos e técnicos, além dos tecnolégicos superiores.

30 Conferir as Leis Estaduais 14.272/2008, 14.273/2008 e mais especificamente a Lei Estadual 15.181/2012 que
passa a exigir selecdo publica simplificada para o corpo docente e selecdo especifica para o nucleo gestor.

31 Em escolas acompanhadas, sabe-se que ha opcdes para alunos vegetarianos, bem como outras opgdes quando
sob orientagdes médicas.

32 Nao foi possivel obter as taxas de transferéncia junto as escolas pesquisadas e a SEDUC também ndo
disponibiliza essa informacdo em sua base de dados (cf. http://www.seduc.ce.gov.br/index.php/avaliacao-
educacional/177-avaliacao-educacional/8864-estatistica-da-educacao-no-ceara). Segundo dados do INEP de 2014
(http://download.inep.gov.br/informacoes_estatisticas/indicadores_educacionais/2014/taxa_rendimento/tx_rendi
mento_escolas_2014.zip) a taxa de abandono da EEEP Inglés de Sousa foi 0% e da EEEP Waldemar Henrique
foi de 1,4%. InformacBes obtidas junto a gestdo dessas escolas indica que os alunos que ndo se adaptam sdo
transferidos, casos de abandono séo extremamente raros.
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curriculo regular se da via selecdo publica simplificada e podem participar dessas chamadas
professores efetivos, em estagio probatério ou ndo, e professores contratados como
temporarios. Os professores das disciplinas técnicas sdo selecionados via Instituto Centro de
Ensino Tecnoldgico (CENTEC), capitaneado pela SEDUC. A selecédo dos alunos se da em cada
escola, ao final do ano, a partir da média aritmética das notas obtidas no ensino fundamental
113, A SEDUC ja financiou propagandas na televisdo entre outubro e dezembro, mas em geral,
a difusdo de informacé&o se da entre os pretendentes. Ha também indicacao das escolas de ensino
fundamental aos seus alunos concluintes. As EEEPs fazem uma (I) pré-inscricdo, (I1) fazem a
avaliacdo dos boletins e (I1I) algumas fazem uma entrevista com as familias dos alunos
selecionadas. Ja houve anos, a partir de relatos das duas escolas pesquisadas, em que foi
ministrada palestra explicativa sobre a dindmica da escola, explicando aos alunos sobre a
“rotina que ¢ puxada”.

Os relatos, sobretudo nas duas escolas pesquisadas, mostram que existe uma
concorréncia diferenciada entre os cursos, sobretudo os da area de tecnologia e salde, e ha
muitas vezes formacao de filas de espera para a matricula®.

As EEEPs possuem um regime disciplinar diferenciado, pelo menos mais latente que
nas escolas regulares em geral, segundo uma percepcdo inicial. H& um intenso
acompanhamento de horérios, comportamentos e um continuo contato com pais e responsaveis,
além do uso corrente do Controle Pedagdgico®. O uniforme é obrigatorio e precisa estar
sempre limpo e com o minimo de aderecos possiveis. O uso do smartphone e de outros
equipamentos é estritamente regulado e os professores ndo hesitam em acionar 0s mecanismos
de disciplina da escola. Entre os pais, ha uma clara percepcdo de que essas escolas sdo mais
disciplinadas e organizadas e de que tal organizacdo € um dos elementos de distingdo e
valorizacdo dessas escolas em relagdo as escolas pares da rede publica estadual. As observacdes
nas EEEP Inglés de Sousa e na EEEP Waldemar Henrique confirmam essa percepcao, além de
outros relatos que asseveram a nogao de que as EEEPs séo em geral mais disciplinadas que as

demais escolas publicas estaduais®®.

33 Essas informagdes, aqui aglutinadas e gerais, sdo oriundas das conversas, visitas e das leituras sobre as EEEPs.
Assume-se a fala das(os) coordenadoras(es) em alguns aspectos, questionam-se outras falas e coloca-se sempre o
beneficio da duvida sobre todas.

34 N&o se obteve, nem por relatérios oficiais da SEDUC, nem pela secretaria das escolas pesquisadas, os nimeros
da concorréncia dos cursos.

3 Livro de ocorréncias e controle disciplinar.

3 Haguette e Pessoa (2015) constatam que a disciplina escolar é uma caracteristica geral de escolas com melhor
desempenho no Cearg; o estudo incluiu trés EEEPs, indicando que elas também compartilham dessa caracteristica.
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Sobre a infraestrutura, pode-se dizer que, em geral, as EEEPs dispdem de uma estrutura
fisica mais elaborada, contando com diversos laboratérios, oficinas, refeitdrios, por exemplo,
além de melhor estrutura para banho, convivéncia, pratica de esporte, incluindo um melhor
servico de internet, secretaria, almoxarifado, biblioteca, entre outros. As duas escolas estudadas
nessa pesquisa séo ‘escolas adaptadas’, ou seja, que se tornaram profissionalizantes em 2009.
A infraestrutura delas foi melhorada, sofrendo adaptacfes, mas ainda sdo bem diferentes das
escolas cujo modelo arquiteténico segue o chamado ‘Padrdo MEC’.

As escolas possuem coordenadores de curso e de estagio. Os coordenadores de curso
sdo responsaveis pela parte técnica dos cursos, auxiliando os instrutores técnicos. Ja os
coordenadores de estagio, atuam como mediadores e tutores, acompanhando os alunos e alunas
no estagio, na relacdo aluno-empresa. O estagio € de meio expediente e em geral acontece no
ultimo semestre do terceiro ano, 0 mesmo € de carater obrigatorio. Os coordenadores de estagio
também sdo responsaveis por “captar vagas de estdgio” e de organizar a distribuicdo dos
mesmos entre 0s alunos. Para os cursos técnicos em geral, sdo exigidas 400h/a de estagio
pratico. Ja para os cursos na area de salde, sdo exigidas 600h/a. Os alunos sao remunerados ao
longo do estagio. Parte dessa remuneracdo ¢ financiada pelo Estado e outra pela empresa, e as
vezes 0 Estado arca com todo o valor®’. Apesar de incomum, acontece de alunos n&o
conseguirem estagiar no ultimo semestre do terceiro ano, postergando a conclusdo da parte
técnica do ensino, mas a certificagdo final sai integrada.

Esse levantamento geral sobre o contexto histérico de surgimento das escolas
profissionalizantes no Brasil e no Ceard, os processos de mudanca de concepcao, bem como
uma descricdo especifica da dindmica das EEEPs, servem como elementos importantes para se
entender a configuracdo desse modelo de escola, bem como alguns pressupostos em termos de
politica publica que as envolve. Essa configuragdo precisa ser compreendida, no entanto, a
partir dos atores que fazem essa escola, em torno de como se da a mobilizacao familiar quando
se tem essa configuracéo escolar como uma oportunidade e escolha singular em termos de oferta
educacional. No contexto dessa pesquisa, 0s atores mais focados sdo os alunos e pais e/ou
responsaveis. Assim, € preciso, antes, entender essas mobilizagdes dentro do contexto

disposicional em que estdo inseridos esses atores.

37O Decreto Estadual n°30.933 (29/06/2012) regulamentou os valores e formas de convénio. Nesse ano (2012) o
valor total (bolsa + transporte + descanso remunerado) para os estagios de 400h/a foi de R$ 1.154,67, ou seja, R$
2,88 por hora de estagio. Para os estagios de 600h/a (os na area de saude), total de R$ 2.321,50, ou seja, R$ 3,86
por cada hora de estagio. Ou seja, os educandos recebem em torno de meio salario minimo por 100h de estagio.
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3 DISPOSICOES E CONTEXTO SOCIOECONOMICO

O sociologo francés Pierre Bourdieu figura no debate que foca no poder explicativo do
background familiar para o sucesso escolar. Esse contexto familiar determinaria a forma de
insercdo socioprofissional dos jovens, e, avanca na analise ao perceber que o sistema escolar
acabava por reproduzir as diferencas encontradas na sociedade (TOZONI-REIS, 2010). E
importante, no entanto, refletir e considerar as preocupacdes teoricas e epistemoldgicas mais
amplas e que orientam a obra bourdieusiana, sobretudo as reflexdes na area da educacdo, feitas
mais especificamente em Os Herdeiros e em A Reproducéo.

A questéo fundamental de Bourdieu é como entender o carater estruturado das praticas
sociais sem cair na concepcao subjetivista, segundo a qual essas praticas seriam organizadas de
forma auténoma, consciente e deliberada pelos atores sociais, e, sem cair na perspectiva
do objetivismo acelerado, que as reduziria a execucdo mecanica de estruturas externas e

reificadas. O caminho percorrido busca escapar

[...] ao realismo da estrutura, que hipostasia os sistemas de relacfes objetivas
convertendo-os em totalidades j& constituidas fora da histéria do individuo e da
histéria do grupo, é necessério e suficiente ir do opus operatum ao modus operandi,
da regularidade estatistica ou da estrutura algébrica ao principio de producéo dessa
ordem observada e construir a teoria da pratica ou, mais exatamente, do modo de
engendramento das préticas, condigdo da construcdo de uma ciéncia experimental da
dialética da interioridade e da exterioridade, isto é, da interiorizacdo da
exterioridade e da exteriorizacdo da interioridade (BOURDIEU, 1983, p. 60, grifo
do autor).

Ao tentar fugir tanto da fenomenologia quanto da fisica social, Bourdieu (1983, 2011)
constroi o conceito de habitus, que seria esse principio de producédo, incorporado no sujeito.
Historia incorporada no sujeito, no seu corpo. O conceito de habitus seria a ponte, a mediagédo
entre as dimensoes objetiva e subjetiva do mundo social ou simplesmente entre a estrutura e a
pratica. Em outro sentido, dentro da atmosfera conceitual bourdieusiana, o habitus seria um
capital acumulado pelo sujeito ao longo de sua trajetoria nos meios e campos sociais. Bourdieu
(2011, p. 95) considera:

E na medida e somente na medida em que o habitus sdo a incorporagéo da mesma
histéria — ou, mais exatamente, da mesma histéria objetivada nos habitus e nas
estruturas — que as praticas que engendram sdo mutuamente compreensiveis e
imediatamente ajustada as estruturas e também objetivamente combinadas e dotadas
de um sentido objetivo ao mesmo tempo unitario e sistematico, transcendente as
intencBes subjetivas e aos projetos conscientes, individuais ou coletivos.
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A partir desse conceito de habitus Bourdieu (2011) consegue explicar a economia das
intencGes, consegue decifrar praticas e obras do sujeito, sujeito contextualizado. No campo da
educacdo, por conseguinte, Bourdieu percebe que a forma como o sujeito se enquadra no
sistema educacional, na escola; as estratégias de escolarizacdo ou mesmo a capacidade
linguistica (BOURDIEU, 1996) sdo elementos cruciais que ndo sdo frutos de uma
racionalidade, mas de disposi¢Ges incorporadas ao longo do tempo, no caso da educacdo, a
familia aparece como campo de socializagdes extremamente importante na construcao desses
elementos. Claudio Nogueira ao considerar a teoria do habitus na sociologia da educacéo,

comenta:

Aplicado ao campo da educagdo, o conceito de habitus permite a Bourdieu, em
primeiro lugar, evitar os inconvenientes do subjetivismo. Uma abordagem subjetivista
do ato de escolha educacional consistiria, por um lado, em tomar as preferéncias, as
aspiragdes e as representagdes de si mesmo e da situagdo envolvidas nesse ato como
elementos definidos de maneira mais ou menos auténoma pelos atores individuais.
Consistiria, além disso, em acentuar a capacidade desses mesmos atores de calcular
com distanciamento e objetividade, as vantagens e desvantagens de cada uma das suas
alternativas de agdo. Por meio do conceito de habitus, Bourdieu acentua exatamente
0 contrario: as percepcdes, o gosto, as preferéncias seriam formadas a partir das
condi¢Bes sociais de existéncia no interior das quais o sujeito foi socializado. Da
mesma forma, a intensidade e a qualidade do investimento escolar do sujeito
dependeria da sua posicéo social de origem (NOGUEIRA, 2012, p. 14)

A partir dessa contribuicéo, tanto o pertencimento de classe econdmica da familia, bem
como o0 extenso conjunto de capitais culturais e sociais seriam elementos determinantes e
altamente explicativos para o campo da sociologia da educacdo, mas especificamente no que
tange ao sucesso escolar e a estratificacdo educacional. Outros estudos mais recentes, como 0s
de Annette Lareau (2003, 2007) exploram como o pertencimento de classe implica em um
modus de cuidado da crianga. Lareau (2003, 2007) demonstra a partir de um extenso trabalho
de campo, em longa convivéncia com familias no EUA que as familias de classes com maior
renda acabam por praticar uma ‘criacdo de filhos’ que ela chama de cultivo orquestrado, onde
ha intenso cuidado dos pais, diversas atividades extraescolares, incentivo ao pensamento
abstrato e a tomada de decisdo, além de maior arcabouco linguistico. Em contrapartida, nas
familias de menor renda, se percebe uma espécie de cultivo natural, onde os filhos sdo criados
com cuidado menos intenso, com menor habilidade linguistica, com menos atividades
extracurriculares, e numa relacéo de obediéncia mais diretiva.

E mister reconhecer o potencial explicativo dessas analises disposicionais, ancoradas
sobretudo na teoria do habitus, por outro, no entanto, se faz latente algumas limitacdes desse
modelo. Em primeiro lugar, o0 modelo bourdieusiano enfrenta o contraexemplo de estudantes

com baixissimo capital cultural, social e econdmico e que a despeito dessas condicOes
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contextuais desfavoraveis, apresentam um alto desempenho escolar e modificam sua condicéo
socioecondmica de forma consideravel. Bernard Lahire (1997) demonstra que esse processo de
heranca dos capitais depende muito da configuracédo e dindmica interna de cada familia. Lahire
(1997) indica que seria necessario compreender as relacdes de interdependéncia social e afetiva
entre os membros das familias para se entender o grau e 0 modo pelo qual o capital cultural e
as disposi¢Oes incorporadas pelos pais s&o ou ndo transmitidos aos filhos. Essa ‘transmissao’
dependeria de um contato prolongado e afetivamente significativo entre os portadores desses
recursos (ndo apenas o0s pais, mas, também, outros membros da familia) e seus receptores. Esse
tipo de contato, no entanto, dadas as dindmicas internas de cada familia, nem sempre ocorreria,
sobretudo da mesma forma ao longo do tempo e espacos de conivéncias. Um segundo ponto,
no avancar das reflexdes de Lahire (2002, 2004, 2006, 2008) e de Dubet (1996), indica-se que
o vinculo familiar e a classe social ndo seriam suficientes para explicar a complexidade do
habitus, pois o individuo vivencia multiplas experiéncias e influéncias sociais, muitas até
mesmo contraditorias. Para dar abrigo a essa complexidade sem abandonar a contribuicdo
bourdieusiana, Lahire (2002) passa a dar corpo ao conceito de disposi¢cdes e Dubet (1996)
sugere o que ele chama de experiéncia social®®,

Essas breves consideracfes tedricas sobre a importancia dos capitais sociais e do
background familiar-social abre o espaco ou abrigo tedrico para as informagdes que serdo
apresentadas a seguir: o perfil socioeconémico dos alunos das EEEPs, bem como uma
comparacdo ao perfil dos demais alunos da rede publica estadual cearense, a partir de bancos
de dados educacionais gerais. De forma mais particular, a partir do tdpico 3.2, tem-se a
apresentacdo de uma parte do questionario aplicado as duas escolas. Parte essa que é informada
pela tentativa de se esbocar um quadro socioecondmico e cultural geral sobre os participantes
da pesquisa, 0 que abre espago para avangarmos em termos de compreensdo desse grupo

especificos de discentes das EEEPs.

38 Ao final desse capitulo, ja como transicéo ao capitulo quatro, as contribuicdes empiricas e tedricas de Lahire
(1997) e Dubet (1996) sdo melhor apresentadas e exploradas.
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3.1 PERFIL SOCIOECONOMICO DO ALUNO DA EEEP: DADOS GERAIS E
COMPARACOES

Foram feitos levantamentos quantitativos que permitissem ter uma nocao geral do perfil
dos alunos das escolas profissionalizantes, e, por conseguinte, comparando com os alunos das
escolas estaduais publicas regulares. Foi feito uma tentativa junto a SEDUC para conseguir 0S
dados do questionario socioecondmico do Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacgéo
Basica do Ceara - SPAECE, mas ndo se obteve resposta. Outra fonte igualmente valida € o
Questionario Socioecondmico do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Foram utilizados
dados dos anos 2012, 2013 e 2014, fornecidos em forma de microdados estatisticos pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)°.

Foi utilizado o R Studio (Version 0.98.953) para a producdo dos dados descritivos,
gréaficos e analises. Essa andlise levou em consideracdo os dados de dois grupos: (1) alunos das
EEEPs e (I1) dados dos alunos das escolas estaduais regulares.

Em 2012, segundo relatrio da SEDUC*®, funcionavam 92 EEEPs. No ENEM 2012,
essas escolas se fizeram presentes por meio de 5773 alunos, que se inscreveram nessa edi¢ao,
e 83342 alunos das escolas regulares publicas estaduais do Ceard. Em 2013 havia 97 EEEPs
segundo relatério da SEDUC*. No ENEM 2013 consta a participacdo de 8955 alunos das
EEEPs e 91688 de alunos das escolas regulares publicas estaduais do Ceara. Em 2014, segundo
relatorio da SEDUC*, existiam 106 EEEPs. No ENEM 2014 participaram 11381 alunos de
EEEPs e 84246 das escolas regulares. Foram excluidos os dados dos alunos das escolas
quilombolas, indigenas, de educacéo especial e das duas escolas estaduais militares, garantindo
melhor quadro comparativo. Os dados séo apresentados prioritariamente de forma relativa e
considerando os percentuais validos, ou seja, desconsiderando os missing values.

Esses questionarios socioecondémicos sdo de preenchimento obrigatério no ato da

inscricdo ao ENEM, no entanto, algumas perguntas podem ser deixadas em branco. Em geral,

39 Para acesso e download, use o endereco: <http://portal.inep.gov.br/basica-levantamentos-acessar>. Acesso em:
10 jun. 2015.

40 A relacdo das escolas, bem como das matriculas referente ao ano de 2012 podem ser acessadas pelo endereco:
<http://www.seduc.ce.gov.br/index.php/avaliacao-educacional/88-pagina-inicial-servicos/avaliacao-
educacional/5827-estatistica-da-educacao-no-ceara-ano-base-2012>. Acesso em: 20 set. 2014.

41 A relacdo das escolas, bem como das matriculas referente ao ano de 2013 podem ser acessadas pelo enderego:
<http://www.seduc.ce.gov.br/index.php/avaliacao-educacional/88-pagina-inicial-servicos/avaliacao-
educacional/7891-estatistica-da-educacao-no-ceara-ano-base-2013>. Acesso em 20 set. 2014.

42 A relagdo das escolas, bem como das matriculas referente ao ano de 2013 podem ser acessadas pelo endereco:
<http://www.seduc.ce.gov.br/index.php/avaliacao-educacional/88-pagina-inicial-servicos/avaliacao-
educacional/7891-estatistica-da-educacao-no-ceara-ano-base-2014>. Acesso em 08 fev. 2016.
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s&o os alunos do 3° ano do ensino médio que se inscrevem no ENEM, mas ha alunos de anos
anteriores e de pessoas j& concluintes do ensino médio que fazem a inscri¢do por uma infinidade
de motivos. O recorte dos alunos foi feito por escola e considerando os alunos ativos, ou seja,
esses dados correspondem a uma parcela significativa dos alunos de todos os trés anos do ensino
médio, mas com uma preponderancia dos alunos concluintes, que tem em vista 0 ingresso no
ensino superior. E bom ressaltar, como analisa Dominique Merllié¢ (1996), que 0 questionario
é susceptivel de varios problemas de ordem conceitual, operacional e de correspondéncia. Ndo
é impossivel que alunos, no afa de logo finalizar a sua inscri¢do, selecionassem qualquer
resposta nessa etapa do questionario socioecondmico. Outro problema tem a ver com a
interpretacdo das perguntas e seu entendimento das mesmas*. Ressalvando esses aspectos,
considera-se que tais dados sdo os melhores disponiveis hoje, para a composicdo estatistica
desse perfil individual e do contexto socioeconémico e cultural em que esta inserido esse aluno

e sua familia.

3.1.1 Faixa etéria, sexo e cor/raca

Os dados sobre idade, sexo bioldgico e cor/raca, pouco diferem entre os dois grupos.
Quanto a idade, percebemos pela mediana das idades e pela média (Ver Tabela 01), que 0s
alunos das EEEPs que responderam ao questionario do ENEM séo apenas 1 ou 1,5 anos mais
novos que seus pares das escolas regulares. Ambas as faixas de idade, estdo dentro da idade
aceitavel para alunos que estdo terminando o ensino médio, isto é, entre 17 e 19 anos.

Quanto ao sexo bioldgico informado, as mulheres estdo em maior quantidade, de 16%
a 19% a mais que os homens (Ver Tabela 02), em ambos 0s tipos de escola, nos trés anos. No
caso das EEEPs, a quantidade de alunas é proporcionalmente maior quando em rela¢éo ao
quadro nas escolas regulares, mas tal diferenca é pouca, 2,28% em 2012; 4,26% em 2013; e
2,51% em 2014.

Assim, quanto a idade e sexo bioldgico, atributos eminentemente individuais, as

diferengas sdo poucas, mas ja indicam certa diferenca entre os dois grupos de alunos.

43 Para visualizar as perguntas feitas e as opcdes de respostas, acesse o Dicionario das Varidveis, disponivel junto
com os microdados. Para acesso ao microdados do INEP, acesse: <http://portal.inep.gov.br/basica-levantamentos-
acessar>. Acesso em: 10 jun. 2015.
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Tabela 01 — Idade em anos, por tipo de escola, por ano do ENEM

Ano | Tipodeescola | 1°quartil | Mediana | Média | 3°quartil
2012 EEEPs 17 17 17.5 18
Regulares 17 18 19,39 19

2013 EEEPs 17 17 17,45 18
Regulares 17 18 19.62 20

2014 EEEPs 17 17 17,49 18
Regulares 17 17 18 19

Fonte: Tabela elaborada a partir dos Microdados do Questionério Socioecondmico do ENEM
2012, 2013 e 2014,

Tabela 02 — Proporc¢do por sexo bioldgico, por tipo de escola,
por ano do ENEM

Ano | Tipo de escola | Feminino | Masculino | Total
2012 EEEPs 59,38 40,62 100
Regulares 57,10 42,90 100
2013 EEEPs 59,50 40,50 100
Regulares 55,24 44,76 100
2014 EEEPs 57,58 42,42 100
Regulares 55,07 44,93 100

Fonte: Tabela elaborada a partir dos Microdados do Questionario
Socioeconémico do ENEM 2012, 2013 e 2014.

Quanto a distribuicdo por Cor/Raca (Ver Grafico 01, 02 e 03), tem-se uma diferenca
entre grupos também pequena, mas significativa. A diferenca entre alunos que se
autodeclararam da cor/raca ‘Branca’ nas EEEPs em relag@o aos seus pares das escolas regulares,
nédo chega a 4,5% nos trés anos observados. Quanto aos que se declaram da cor/raca ‘Parda’, a
diferenca entre os dois grupos aumenta, chegando a uma diferencga de 10% em 2014. Observam-
se mais alunos que se autodeclararam da cor/raga ‘Branca’ nas EEEPs do que nas regulares, e
mais alunos que se autodeclararam da cor/raca ‘Parda’ nas regulares do que nas EEEPS, mas ha
mais alunos que se autodeclararam da cor/raga ‘Negra’ nas EEEPs do que nas regulares, e com
uma diferenca, cerca de 4% em 2013 e 2014. As diferengas quanto a distribuicdo por Cor/Raga
ndo parece indicar necessidade de maiores desdobramentos, sendo suficiente esses dados
descritivos. Vale o comentario de que tal distribuicdo, entre ambos os grupos, condiz, de forma

geral, com os percentuais da populacao cearense a partir da cor/raca, que apresenta uma maioria
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que se autodeclara parda (61,88%), seguido de brancos (32%), da cor preta (4,65%), amarela
(1,25%) e indigenas (0,23%)*.

Gréfico 01 — Proporcéo por cor/raga, por tipo de escola no ENEM 2012
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Fonte: Grafico elaborado a partir dos Microdados do Questionario Socioeconémico do ENEM 2012.

4 Ver Relatdrio do IPECE N° 23/2012 que utiliza dos dados do Censo Demografico de 2010. Disponivel em:

<http://www.ipece.ce.gov.br/publicacoes/ipece-informe/lpece_Informe_23 fevereiro_2012.pdf>. Acesso em 10
jun. 2015.



Gréfico 02 — Proporcéo por cor/raga, por tipo de escola no ENEM 2013
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Fonte: Grafico elaborado a partir dos Questionario Socioeconémico do ENEM 2013.

Gréfico 03 — Proporcéo por cor/raga, por tipo de escola no ENEM 2014
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Fonte: Grafico elaborado a partir do Questionario Socioeconémico do ENEM 2014.
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3.1.2 Disposigdes familiares

O Questionario Socioecondémico do ENEM apresenta varias perguntas sobre o perfil
econémico do aluno; foram selecionados os dados sobre renda familiar, escolaridade dos pais
e consumo de bens/servigos domésticos.

Os dados econémicos ja apresentam contrastes mais significativos entre os grupos de
alunos das EEEPs em relacdo aos das escolas regulares. A grande maioria dos alunos declarou
estar nas faixas de renda familiar que vai de ‘nenhuma renda’ a “‘um salario minimo’. Cerca de
dois tergos dos alunos das EEEPs e alunos das regulares esté nessas faixas de renda. Os dados
mostram (Ver Tabela 03, 04 e 05), que em geral, os alunos de ambas as escolas sdo de renda

baixa ou média-baixa.

Tabela 03 — Renda familiar declarada (%) por tipo de
escola, ENEM 2012

Faixa de renda EEEPs Regulares
Nenhuma renda 2,18 3,51
Até um salario minimo 53,24 63,99
Mais de um até 1,5 20,60 15,94
Mais de 1,5 e até 2 13,35 9,87
Mais de 2 e até 3 6,54 4,51
Mais de 3 e até 5 3,18 1,64
Mais de 5 e até 20 1,54 0,46
Acima de 20 salarios minimos 0,02 0,01

Total 100 100

Fonte: Tabela elaborada a partir do Questionario Socioecondmico do ENEM
2012.

No entanto, é nitido que o grupo de alunos das EEEPs declarou um nivel de renda maior.
Se comparados os dois grupos por faixa de renda, percebe-se que a proporgédo de alunos das
regulares esta maior nas duas faixas mais baixas de renda, a relacao se inverte a partir da terceira
faixa de renda (‘mais de um e até 1,5 salarios minimos’). A relagdo se repete nos trés anos
elencados (Tabela 03, 04 e 05), o que pode ser melhor percebido a partir do Grafico 04, onde
se representa visualmente que a proporcao de alunos das EEEPs € maior nas faixas maiores de
renda, em média. E importante ressaltar que tais dados se referem a todos os alunos do Ceara,

interior e regido metropolitana. H& também casos mais particulares tanto de escolas
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profissionalizantes como de escolas regulares, onde o nivel de renda apresenta-se bem maior

que o visto a partir desse recorte estadual geral.

Tabela 04 — Renda familiar declarada (%) por tipo de
escola, ENEM 2013

Faixa de renda EEEPs | Regulares
Nenhuma renda 1,90 3,92
Até um salario minimo 58,31 68,00
Mais de um até 1,5 23,00 16,60
Mais de 1,5 e até 2 8,17 6,22
Mais de 2 e até 3 5,62 3,61
Maisde 3eaté 5 2,88 1,15
Mais de 5 e até 20 0,73 0,39
Acima de 20 salarios minimos 0,04 0,04

Total 100 100

Fonte: Tabela elaborada a partir do Questionario Socioecondmico do
ENEM 2013.

Tabela 05 — Renda familiar declarada (%) por tipo de
escola, ENEM 2014

Faixa de renda EEEPs | Regulares
Nenhuma renda 1,63 3,54
Até um salario minimo 64,72 71,58
Mais de um até 1,5 20,27 15,44
Mais de 1,5 e até 2 7,50 5,73
Mais de 2 e até 3 3,93 2,68
Mais de 3e até 5 1,49 0,76
Mais de 5 e até 20 0,48 0,27
Acima de 20 salarios minimos - 0,01

Total 100 100

Fonte: Tabela elaborada a partir do Questionario Socioecondémico do
ENEM 2014.
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Grafico 04 — Proporgdo do tipo de escola por faixa renda, na média dos trés anos
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Fonte: Gréfico elaborado a partir do Questionario Socioecondmico do ENEM 2012, 2013 e 2014.

Quanto a pergunta sobre bens e servigos domésticos relacionados ao consumo e renda,
foi criado um indice, que variade 0 a 1. As perguntas sobre esses bens/servicos s&o apresentadas
de forma separada no questionario e solicita-se a quantidade de tais bens/servicos presentes em
suas residéncias, ao respondente. Foi considerada a citagdo de pelo menos um item/bem/servico
para cada pergunta/tipo (microcomputador, automovel, internet em casa, TV por assinatura e
empregada mensalista) uma vez que séo percentualmente muito insignificantes os casos onde
ha mais de um automdvel por residéncia, por exemplo. Comparando os dois grupos, temos o
indice de itens/servicos domésticos apresentado no Gréafico 05, 06 e 07 com os dados de 2012,

2013 e 2014 respectivamente.
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Gréfico 05 - indice (0-1) de itens/servicos domésticos a partir do ENEM 2012
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Fonte: Indice elaborado a partir das perguntas Q10, Q11, Q17, Q18, Q20 do Questionario Socioecondmico do
ENEM 2012.
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Graéfico 06 - Indice (0-1) de itens/servigos domésticos a partir do ENEM 2013
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Fonte: indice elaborado a partir das perguntas Q10, Q11, Q17, Q18 e Q20 do Questionario Socioecondmico do
ENEM 2013.
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Gréfico 07 - Indice (0-1) de itens/servicos domésticos a partir do ENEM 2014
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Fonte: indice elaborado a partir das perguntas Q10, Q11, Q17, Q18 e Q20 do Questionario Socioecondmico do
ENEM 2014.

Observa-se que em todos os tipos de itens/servicos, nos dois anos, os alunos das EEEPs
apresentam um indice melhor, ou seja, possuem mais desses bens/servi¢os que 0s seus pares
das escolas regulares. Destaca-se a grande diferenca, nos dois anos, para o0 acesso a internet e
microcomputador, e de maneira menos acentuada em relacdo a posse de automével na familia.
Ambos os grupos declaram ter pouco acesso a TV por assinatura e muitos poucos declaram
dispor de uma empregada mensalista em suas residéncias. Esse indice reforca o entendimento
de que estamos tratando de um grupo geral com renda baixa e/ou média-baixa, e que o grupo
especifico das EEEPs declaram dispor de mais e melhores bens/servigos econémicos. Pode-se
afirmar, a partir desses dados, que os alunos das EEEPs possuem uma melhor disposi¢ao
econbmica, ou em termos bourdieusianos, um maior capital econdmico. No entanto, a partir de
um cruzamento simples entre consumo e faixa de renda por tipo de escola é possivel perceber
um padrao de consumo diferenciado entre as familias dos dois tipos de escola, mesmo daqueles
em mesma faixa de renda. Assim, percebe-se que ha diferenca entre os dois grupos, ndo apenas
em relacéo a posse de bens e de disponibilidade de renda, mas de padrdes de comportamento e
consumo. As familias das EEEPs possuem mais microcomputadores, internet residencial e TV
por Assinatura que as familias das escolas regulares, mesmo as de baixa renda, nos trés anos

(Ver Tabelas 06, 07 e 08). O cruzamento simples ndo permite acrescentar outras variaveis que
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poderiam melhorar a explicacdo dessa diferenca de pratica de consumo, mas permite afirmar a
hipotese de que as familias das EEEPs talvez possuam um padrdo de comportamento e préatica
de consumo mais atenta a itens duradouros, ligados a informacdo e que impactam no capital

cultural e vida educacional dos filhos.

Tabela 06 — Cruzamento entre renda e bens/servi¢os domésticos, por tipo de escola, em
2012, dados percentuais por linha

Microcomputador

) EEEPs Regulares
Faixa de renda - — - - ~ -

Possui N&o possui | Total Possui | N&o possui | Total
Muito baixa 40,8 59,2 100 18,1 81,9 100
Baixa 67,4 32,6 100 444 55,6 100
Média-baixa 81,8 18,2 100 62,8 37,2 100
Média 79,9 20,1 100 77,3 22,7 100
Média-alta e Alta 90 10 100 85,4 14,6 100

Internet residencial

) EEEPs Regulares
Faixa de renda - - - = -

Possui N&o possui | Total | Possui | N&o possui | Total
Muito baixa 34,5 65,5 100 16,5 835 | 100
Baixa 58,7 41,3 100 40 60 100
Média-baixa 74,5 25,5 100 58,8 41,2 100
Média 71,5 28,5 100 75,4 24,6 100
Média-alta e Alta 88 12 100 85,4 14,6 100

TV por Assinatura

) EEEPs Regulares
Faixa de renda - - - -

Possui N&o possui | Total | Possui | N&o possui | Total
Muito baixa 3,8 96,2 100 2,9 97,1 100
Baixa 10,1 89,9 100 9,8 90,2 100
Média-baixa 16,6 83,4 100 17,2 82,8 100
Média 26,8 73,2 100 26,1 73,9 100
Média-alta e Alta 42 58 100 46,2 53,8 100

Fonte: Tabela elaborada a partir do Questionario Socioecondémico do ENEM 2012.
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Tabela 07 — Cruzamento entre renda e bens/servi¢cos domésticos, por tipo de escola, em
2013, dados percentuais por linha

Microcomputador

i EEEPs Regulares
Faixa de renda - ~ . - = .

Possuli Na&o possui | Total Possui | N&o possui | Total
Muito baixa 48,3 51,7 100 21,7 78,3 100
Baixa 73,5 26,5 100 49,5 50,5 100
Média-baixa 83,5 16,5 100 67,8 32,2 100
Média 86,7 13,3 100 78,7 21,3 100
Meédia-alta e Alta 80,6 19,4 100 80,4 19,6 100

Internet residencial

) EEEPs Regulares
Faixa de renda - - - < -

Possui N&o possui | Total | Possui | N&o possui | Total
Muito baixa 41,5 58,5 100 21,3 78,7 100
Baixa 64,9 35,1 100 46,1 53,9 100
Média-baixa 77,6 22,4 100 65,6 34,4 100
Média 87,7 12,3 100 79,7 20,3| 100
Média-alta e Alta 83,3 16,7 100 82,5 17,5 100

TV por Assinatura

) EEEPs Regulares
Faixa de renda - — - - — -

Possui N&o possui | Total | Possui | N&o possui | Total
Muito baixa 4,9 95,1 100 4,3 95,7 100
Baixa 14,1 85,9 100 13 87 100
Média-baixa 21,6 78,4 100 24,5 75,5 100
Média 29,2 70,8 100 33,4 66,6 | 100
Média-alta e Alta 43,1 56,9 100 49,2 50,8 100

Fonte: Tabela elaborada a partir do Questionario Socioecondmico do ENEM 2013.

Familias com o mesmo nivel de renda podem fazer — e no caso, adquirir — coisas
diferentes. Assim a no¢do de capital econdmico precisa ser flexionada pela possibilidade de

outras variaveis disposicionais e comportamentais incidirem sobre as praticas dos individuos.
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Tabela 08 — Cruzamento entre renda e bens/servi¢cos domésticos, por tipo de escola, em
2014, dados percentuais por linha

Microcomputador

. EEEPs Regulares
Faixa de renda - ~ - - = -

Possui N&o possui | Total Possui | N&o possui | Total
Muito baixa 48,5 51,6 100 22,2 77,8 100
Baixa 69,4 30,6 100 46,7 53,3 100
Média-baixa 86,1 13,9 100 69,6 30,4 100
Média 92,9 7,1 100 78 22 100
Média-alta e Alta 96,2 3,8 100 79,9 20,1 100

Internet residencial

i EEEPs Regulares
Faixa de renda - - - ~ .

Possui N&o possui | Total | Possui | N&o possui | Total
Muito baixa 42,7 57,3 100 23,3 76,7 100
Baixa 63 37 100 47,8 52,2 100
Media-baixa 79,4 20,6 100 70,7 29,3 100
Média 89,3 10,7 100 79,4 20,6 100
Média-alta e Alta 94,3 57 100 84,7 15,3 100

TV por Assinatura

) EEEPs Regulares
Faixa de renda - - ; :

Possui N&o possui | Total Possui | N&o possui | Total
Muito baixa 6,3 93,7 100 51 94,9 100
Baixa 16,2 83,8 100 14,9 85,1 100
Média-baixa 28,9 71,1 100 28,3 71,7 100
Média 38,5 61,5 100 40,6 59,4 100
Média-alta e Alta 47,2 52,8 100 54,1 45,9 100

Fonte: Tabela elaborada a partir do Questionario Socioecondmico do ENEM 2014,

Outro conjunto de dados onde as diferencas também aparecem de forma significativa
séo aqueles relacionados a escolaridade dos pais (Ver Tabela 9, 10 e 11). Ha proporcionalmente
0 dobro de alunos das EEEPs com pais e maes em escolaridade média completa, quando
comparados em relagédo aos alunos das regulares. Nas faixas de escolaridade fundamental ou
sem escolaridade os alunos das regulares apresentam propor¢des maiores. Quando se observa

as faixas de escolaridade superior, os alunos das EEEPs apresentam proporcdes ligeiramente
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maiores. Essa situacdo de larga vantagem apresenta-se como uma disposi¢cdo parental

significativa, em média.

Tabela 09 — Escolaridade dos pais (%), por tipo de escola, ENEM 2012

2012
Escolaridade EEEPs Regulares
Pai Mae Pai Mae
Né&o estudou 5,54 2,54 11,97 6,70

Ensino fundamental | 31,46 23,48 40,58 37,12
Ensino Fundamental 11 20,03 24,44 18 24,65
Médio incompleto 6,79 8,46 3,31 4,75
Médio completo 20,08 26,4 9,73 13,93
Superior incompleto 1,68 2,41 0,58 1,10
Ensino Superior 2,66 5,29 1,32 2,82
Pds-graduacao 0,67 2,91 0,27 1,22
Néo sabe 11,04 4,03 14,20 7,67

Total 100 100 100 100

Fonte: Tabela elaborada a partir do Questionario Socioecondmico do ENEM 2012,

Tabela 10 — Escolaridade dos pais (%), por tipo de escola, ENEM 2013

2013
Escolaridade EEEPs Regulares
Pai Maée Pai Maée
Nao estudou 5,84 2,49 11,42 6,91

Ensino fundamental | 31,41 23,26 37,69 34,82
Ensino Fundamental 11 19,76 24,31 17,28 24
Médio incompleto 6,44 7,69 3,54 4,97
Médio completo 19,30 24,82 9,23 12,45
Superior incompleto 1,34 2,87 0,65 1,09
Ensino Superior 2,83 5,86 1,23 2,42
Pds-graduacéo 0,70 3,36 0,27 1,05
N&o sabe 12,35 5,33 18,65 12,25

Total 100 100 100 100

Fonte: Tabela elaborada a partir do Questionario Socioecondémico do ENEM 2013.
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Tabela 11 — Escolaridade dos pais (%), por tipo de escola, ENEM 2014

2014
Escolaridade EEEPs Regulares
Pai Maée Pai Maée

N&o estudou 5,89 2,59 9,79 5,96
Ensino fundamental | 28,85 21,86 35,05 31,73
Ensino Fundamental 11 19,38 22,43 17,39 23,30
Médio incompleto 6,36 8,25 3,99 5,37
Médio completo 17,99 24,15 9,07 12,26
Superior incompleto 1,51 2,60 0,62 1,06
Ensino Superior 2,60 5,83 1,12 2,32
Pds-graduacéo 0,61 2,82 0,25 0,93
Néo sabe 16,79 9,43 22,67 17,02

Total 100 100 100 100

Fonte: Tabela elaborada a partir do Questionario Socioecondmico do ENEM 2014.

A escolaridade é considerada uma variavel importante na percepcao sobre o capital
cultural, tanto por que é em sim um reflexo de anos estudo e formacéo, quanto reflexo de uma
trajetéria familiar j& em vantagens culturais, sobretudo no caso dos pais, que cresceram num
pais onde a educacdo ainda ndo havia se universalizado. A escolaridade também possui forte
relacdo com a renda e com a capacidade de insercdo social e profissional nas sociedades

modernas.

3.1.3 Passagem pelo ensino fundamental

Quanto a passagem pelo ensino fundamental, de forma bem geral, temos, a partir de
duas perguntas, as Tabelas 12 a 15, voltadas para o tempo de estudo e tipo de escola no ensino
fundamental.

Percebe-se que a maioria dos alunos (cerca de 70% a 80%) de ambos 0s grupos levou
de 8 a 9 anos para o término do ensino fundamental. Ou seja, dentro do esperado, tendo em
vista que hoje o Ensino Fundamental é de 9 anos. No entanto, quando comparados os dois
grupos especificamente, percebemos, nos trés anos, que os alunos das EEEPs declaram ter

terminado o ensino fundamental em menos tempo do que seus pares das escolas regulares.



Tabela 12 — Tempo em anos de concluséo do Ensino Fundamental (%)
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T 2012 2013 2014
€Mpo €M anos mepEpg Regulares | EEEPs | Regulares | EEEPs | Regulares
Menos de 8 anos 4,00 3,79 4,20 4,21 2,86 2,89
8 anos 70,27 60,23 49,48 44,03 | 36,63 34,69
9 anos 16,10 22,74 31,63 3359 | 47,94 47,93
10 anos 3,18 5,94 6,03 8,32 6,55 8,17
11 anos 1,54 2,35 3,13 3,28 2,71 2,85
Outros 4,88 4,92 5,49 6,53 3,31 3,46
Total 100 100 100 100 100 100

Fonte: Tabela elaborada a partir do Questionario Socioecondmico do ENEM 2012, 2013 e 2014.

Em 2012, 70,27% dos alunos das EEEPs declaram ter terminado o ensino fundamental em 8

anos contra 60,23% dos alunos das escolas regulares, uma diferenca de 10,04%. Essa diferenca

apresenta-se menor no questionario de 2013, 5,45%; e 1,94% na edicdo de 2014, mas ainda

positiva para o grupo das EEEPs. Nos trés anos (Ver Tabela 12) a proporcdo de alunos das

escolas regulares que terminaram o ensino fundamental com 10 e 11 anos é maior em relacdo

aos seus pares das EEEPs.

Quando perguntados sobre o tipo de escola frequentada durante o ensino fundamental,

temos um quadro (Tabela 13, 14 e 15) que mostra que a maioria cursou, de ambos os grupos, o

ensino fundamental em escola publica.

Tabela 13 — Proporcao por tipo de escola no Ensino Fundamental, ENEM

2012

Tipo de escola no ensino fundamental EEEPs | Regulares
Somente em escola publica 70,16 88,28
Maior parte em escola pablica 14,70 6,34
Somente em escola particular 7,48 2,56
Maior parte em escola particular 7,64 2,78
Somente em escola indigena 0 0,007
Maior parte em escola indigena 0 0,007
Somente em escola de comunidade quilombola 0 0,005
Maior parte em escola de comunidade quilombola 0 0,008
Total 100 100

Fonte: Tabela elaborada a partir do Questionario Socioecondmico do ENEM 2012,
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Mas quando comparados os dois grupos, percebe-se que hd uma propor¢do maior de alunos das
EEEPs que estudaram em escola particular, tanto em parte do ensino fundamental, como
durante todo o ensino fundamental. 7,48% dos alunos das EEEPs declararam ter estudado
somente em escola particular, contra 2,56% no caso dos alunos das escolas regulares, em 2012.
Em 2013, a diferenca aumenta, 9,02% para 2,66%. Em 2014 a diferenga diminui de 6,88% para
2,57%.

Tabela 14 — Proporcao por tipo de escola no Ensino Fundamental, ENEM

2013

Tipo de escola no ensino fundamental EEEPs | Regulares
Somente em escola publica 72,17 88,86
Maior parte em escola publica 12,01 5,72
Somente em escola particular 9,02 2,66
Maior parte em escola particular 6,73 2,63
Somente em escola indigena 0,01 0,02
Maior parte em escola indigena 0,01 0,01
Somente em escola de comunidade quilombola 0,02 0,01
Maior parte em escola de comunidade quilombola 0,01 0,06
Total 100 100

Fonte: Tabela elaborada a partir do Questionario Socioecondmico do ENEM 2013.

E importante lembrar que existe cota para alunos das escolas particulares nas EEEPS, 0
que justificaria, em parte, essa diferenca. No entanto, tais dados mostram que ha um grupo de
alunos ligeiramente diferenciado nas EEEPs, indicando haver uma estrutura familiar mais
favoravel para agenciamentos em prol da educacdo de seus filhos, indicando ser familias com
maiores capitais econdmicos, culturais e sociais. Nogueira (2013b) fala da crenga na escola
particular, mesmo aquelas ditas ‘escolas de bairros’ ou ndo centrais, que figuram como uma
melhor alternativa aos pais que querem uma ‘melhor educagdo’ aos filhos, mesmo que
objetivamente o fato de ser particular ndo signifigue melhor qualidade educacional.
Simbolicamente, no entanto, colocar filhos em escolas particulares mostra-se como uma atitude

de desprendimento e de até grandes esforcos financeiros em alguns casos.
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Tabela 15 — Proporcao por tipo de escola no Ensino Fundamental, ENEM

2014
Tipo de escola no ensino fundamental EEEPs | Regulares
Somente em escola publica 75,07 88,55
Maior parte em escola pablica 13,09 6,14
Somente em escola particular 6,88 2,57
Maior parte em escola particular 4,97 2,73

Somente em escola indigena - -
Maior parte em escola indigena - -

Somente em escola de comunidade quilombola - -
Maior parte em escola de comunidade quilombola - 0,01

Total 100 100

Fonte: Tabela elaborada a partir do Questionario Socioeconémico do ENEM 2014.

Boudon (1981, 1995) lembra que existe uma racionalidade diferente sobre o uso dos
recursos por parte dos individuos, que é influenciada tanto pelo histérico quanto pela quantidade
de informacdes disponiveis e reconheciveis, e também pela prépria capacidade de reflexividade
dos individuos. Lahire (2002) fala da complexa formacao disposicional que flexibiliza a relacéo
entre os capitais econdmicos, culturais e sociais. As Tabelas 06, 07 e 08 mostram um padréo de
comportamento diferente quanto ao consumo de bens mais durdveis e relacionados a
informacdo. Por sua vez, a Tabela 16 mostra que mesmos as familias de baixa renda das EEEPs
tiveram mais empenho em colocar seus filhos nas escolas particulares, mesmo que em escolas
particulares ndo centrais, ndo significando necessariamente mais qualidade, mas que permite a
hipdtese de que tais pais apresentam um comportamento diferenciado e voltado para a educacéo
dos filhos e praticas mais racionalizadas de economia da vida cotidiana que os pais das escolas
regulares, em geral. O fato de serem das EEEPs ndo explica essa diferenciacdo de
comportamento, mesmo em situacdo de baixa renda, mas indica a existéncia de uma
caracteristica ou padrdo de acdo que pode ter contribuido para uma melhor educacao dos filhos
e assim em mais capacidade de entrada no modelo das EEEP, que possui selecéo para ingressos.
A escolaridade e a renda diferenciada, e, um possivel padrdo de consumo mais racionalizado
sdo algumas das disposices a serem reconhecidas como elementos importantes na
compreensdo da configuracdo familiar das EEEPs, e, por conseguinte, na compreenséo do nivel
de realizacdo escolar desse modelo. Nogueira (2011), ao contextualizar a categoria familia na
tradicdo de pesquisa da sociologia da educacdo, faz referéncia ao conceito de familias
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educogenas, que fala sobre as familias que de alguma forma conseguem garantir um ambiente
favoravel a educacdo dos filhos. Sejam pelas atitudes, habitos de vida, estilo de cuidado, ou
modo de pensar — caracteristicas ndo necessariamente dependentes das condi¢Ges econémicas
—, essas familias sdo capazes de garantir um ambiente social-familiar que contribui para a
educacéo dos filhos. Esse conceito e outras reflexdes sobre o ambiente familiar*® ajudam a
tracar uma analise mais complexa sobre a relagdo familia-escola e sobre os tipos de influéncia

familiar sobre a realizacdo escolar.

Tabela 16 — Cruzamento entre renda e tipo de escola no ensino fundamental, nos trés anos,
dados percentuais por linha

2012
Faixa de renda EEEPs Regulares
Publica Privada Total | Publica Privada Total
Muito baixa 92,9 7,1 100 97,6 2,4 100
Baixa 79 21 100 90,7 9,3 100
Meédia-baixa 66,3 33,7 100 82,3 17,7 100
Média 58,1 41,9 100 73,8 26,2 100
Média-alta e Alta 42 58 100 61,7 38,3 100
2013
Faixa de renda EEEPs Regulares
Publica Privada Total | Publica Privada Total
Muito baixa 91,3 8,7 100 97,4 2,6 100
Baixa 77 23 100 90,3 9,7 100
Meédia-baixa 64,3 35,7 100 81,2 18,8 100
Média 57,4 42,6 100 72,8 27,2 100
Média-alta e Alta 48,6 51,4 100 56,8 43,2 100
2014
Faixa de renda EEEPs Regulares
Publica Privada Total | Publica Privada Total
Muito baixa 93 7 100 97,1 2,9 100
Baixa 84 16 100 91,6 8,4 100
Média-baixa 72,5 27,5 100 83,1 16,9 100
Média 46,7 53,3 100 73,8 26,2 100
Média-alta e Alta 28,6 71,4 100 63 37 100

Fonte: Tabela elaborada a partir do Questionario Socioecondémico do ENEM 2012, 2013 e 2014.

4 ¢f Lahire (1997), que indica os habitos e disposicdes das familias de baixa condicdo econdmica que possuem
filhos com bom desempenho escolar.
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3.1.4 Relagéo com o trabalho

Os dados do questionario do ENEM também apresentam uma série de informacoes
sobre a relacdo desses jovens com o trabalho e de suas perspectivas, inclusive sobre a prépria
prova em questdo. Tais dados podem servir como subsidio estatistico para pensar e explorar
questdes relacionadas a discussdo sobre juventudes e sua forte relacdo com o mundo do
trabalho, tendo esse, muitas vezes, como canal de realizacdo de suas necessidades e interesses
juvenis. A Tabela 17 apresenta um quadro com diferencas consideraveis entre os dois grupos
comparados. Entre os alunos das regulares, temos 17% que estdo atualmente trabalhando,
contra 1,68% dos alunos nas EEEPs nos dados de 2013 e 11,44% contra 0,98% nos dados de
2014. Quando perguntados se “nunca trabalharam”, 91,17% dos alunos das EEEPs afirmaram
gue nunca tiveram experiéncia com qualquer atividade remunerada, contra 70,6% dos seus
pares das regulares em 2013. No ENEM 2014, 94,49% dos alunos das EEEPs informaram que
nunca trabalharam, contra 79,69% dos alunos das escolas regulares. Uma diferenca
significativa, perto de 20% em relacdo aos dois anos. Boa parte dessa diferenca se explica pelo
fato de que os alunos das EEEPs precisam se dedicar integralmente aos estudos (manhd e tarde).
Além disso, como pode ser percebido pelos dados apresentados, os alunos das EEEPSs estdo em
melhores condigbes econémicas e sociais, 0 que retira um pouco a pressdo para o trabalho. E
importante notar que a prépria existéncia do turno integral ja é um fator limitante, nesse caso,
para 0 acesso de jovens que necessitam trabalhar. As EEEPS possuem um sistema de entrevista
ou palestras no periodo de sele¢do, explicando a rotina e indicando a necessidade de dedicacao

exclusiva aos estudos.

Tabela 17 — Proporg¢ao de resposta a pergunta: “Vocé exerce ou ja exerceu atividade

remunerada?”
Situacéo de trabalho 2013 2014
EEEPs | Regulares | EEEPs | Regulares
Sim, estou trabalhando 1,68 16,99 0,98 11,44
Sim, ja trabalhei, mas ndo estou trabalhando 7,15 12,41 4,53 8,87
Nao, nunca trabalhei 91,17 70,60 94,49 79,69
Totais 100 100 100 100

Fonte: Tabela elaborada a partir do Questionario Socioecondmico do ENEM 2013 e 2014.



69

Apenas para 0s que trabalham ou trabalharam, foi feita uma pergunta sobre a quantidade
de horas trabalhadas por semana. E relevante notar que quase 20% (em 2013) dos alunos das
regulares afirmaram trabalhar mais de 40h semanais, 0 que é aparentemente muito para quem
estuda, mesmo em apenas um turno. Quando comparados 0s dois grupos, percebe-se que 0s
alunos das EEEPs que trabalham, trabalham menos, a maioria declara trabalhar ou ter
trabalhado até 10h semanais. E importante lembrar que os alunos das EEEPs possuem estagio
remunerado no Ultimo ano do ensino medio, justamente o0 ano que se esta fazendo a prova do
ENEM. Mesmo sendo muito pouco o percentual dos que declaram trabalhar (Ver Tabela 17),
0s que declaram trabalhar, trabalham poucas horas (Tabela 18) e tais horas podem ser a do

estagio, o que, de forma indireta, faria parte do programa curricular das escolas em que estéo

inseridos.
Tabela 18 — Proporgdo de respostas a pergunta: “Quantas horas semanais
vocé trabalha ou trabalhou aproximadamente?”
Horas de trabalho 2013 2014

EEEPs | Regulares EEEPs Regulares
Até 10h semanais 57,14 24,61 59,49 29,28
De 11h a 20h semanais 23,77 21,56 23,92 27,60
De 21h a 30h semanais 10,99 12,56 7,02 13,70
De 31h a 40h semanais 4,05 21,95 5,26 17,42
Mais de 40h semanais 4,05 19,33 4,31 12,00
Totais 100 100 100 100

Fonte: Tabela elaborada a partir do Questionario Socioecondmico do ENEM 2013 e 2014.

Quando perguntados sobre 0 motivo de terem trabalhado ou de estarem trabalhando
(Grafico 08 e 09) temos um quadro semelhante entre os dois grupos, em termos de tendéncia
temos a resposta “ser independente” e “adquirir experiéncia” como as prevalentes. “Custear os
estudos” e “ajudar na familia” aparecem também, mas em menor proporgdo. E importante
ressaltar que para os motivos “sustentar minha familia” e “ajudar meus pais nas despesas com
a residéncia” mostram uma diferenga maior entre os dois grupos quando comparados com a
diferenca do indice para os demais motivos. Confirmando a anélise de que a presséo pela
necessidade de trabalho, ainda no periodo de formacado média, € bem menor para os alunos das
EEEPs. Essa disposicdo econémica de ndo precisar trabalhar logo, € um indicativo tanto das

melhores condic¢des socioecondmicas que tais familias dispdem, quanto um indicativo de que
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essas familias se esforcam ou possuem um nivel de mobilizagdo parental maior, isentando o

aluno da necessidade de trabalhar.

Grafico 08 — Indice (0-1) do motivo pela qual trabalha ou trabalhou, ENEM 2013
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Fonte: indice elaborado a partir das perguntas Q42 a Q46 do Questionario Socioecondmico do ENEM 2013,

Nota: As perguntas sobre esses motivos estdo em forma de escala (0-5) no questionario, foram considerados na
composicao do indice apenas as indicagdes de grau 5.

Gréfico 09 — Indice (0-1) do motivo pela qual trabalha ou trabalhou, ENEM 2014

Custear/pagar meus estudos 043 051

- T 0,79
Adquirir experiéncia 0.70

0,80

Ser independente/ganhar meu proprio dinheiro 07

Sustentar minha familia (esposo/a, filhos/as etc.) 021 035

Ajudar meus pais nas despesas com a residéncia 0.52 0.85

0,

o

0 010 020 030 040 050 060 070 080 09 1,0

= Regulares ®EEEPs

Fonte: indice elaborado a partir das perguntas Q42 a Q46 do Questionério Socioecondmico do ENEM 2014.

Nota: As perguntas sobre esses motivos estdo em forma de escala (0-5) no questionario, foram considerados na
composicao do indice apenas as indicagdes de grau 5.
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Esses dados gerais sobre o perfil socioecondémico de todos os alunos das EEEPs, nos
trés anos do ENEM ajudam a situar o grupo de alunos e as disposi¢des que 0s mesmos trazem
para dentro da escola. As comparacdes com os demais alunos da rede publica estadual mostram
algumas semelhancas e diversas diferencas, que apesar de existirem, ndo sdo diferencas
significativas tdo amplas. No entanto, tendo em consideragdo a relacdo jA amplamente
reconhecida entre background familiar e desempenho escolar/ambiente escolar, essas
diferencas ja conseguem explicar em parte 0 melhor desempenho das EEEPs bem como

mostram uma situacdo de melhores condicdes para uma relacdo familia-escola mais elaborada.

3.2 PERFIL SOCIOECONOMICO DOS ALUNOS DAS ESCOLAS PESQUISADAS

No intuito de aprofundar o olhar sobre o perfil dos alunos das EEEPs, foram aplicados
um total de 653 questionarios nas duas escolas pesquisadas. A EEEP Inglés de Sousa possuia
na ocasido da aplicacdo do questionario os cursos técnicos em Informatica, Salde Bucal,
Enfermagem, Eventos e Seguranca do Trabalho. Ela apresentava um total de 334 alunos
matriculados, 313 estavam presentes no dia 27 de janeiro 2016 e responderam ao questionario,
ou seja, 93,71% de alcance do total de alunos.

Por sua vez, a EEEP Waldemar Henrique, na ocasido da aplicacdo do questionario,
oferecia 0s cursos técnicos em Comércio, Enfermagem, Redes de Computadores e
Administracdo. A escola apresentava um total de 375 alunos matriculados, 340 responderam ao
questionario no dia 26 de fevereiro de 2016, ou seja, 90,66% de alcance. O Questionario
encontra-se como Apéndice G neste relatorio.

Como ja foi aqui considerado, esta pesquisa ndo poderia atender aos critérios estatisticos
necessarios caso se pretendesse calcular uma amostra significativa das 112 EEEPs espalhadas
em todo territorio estadual. Um possivel desenho da amostra deveria levar em conta a
distribuicdo geogréfica, nivel socioecondmico local, tipo de escola (adaptada ou padrdo MEC)
entre outras variaveis que seriam dificeis de administrar numa pesquisa sem orgamento e
recursos humanos disponiveis. A escolha das duas escolas se deu, portanto, por conveniéncias

de acesso e facilidade de pesquisa.
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3.2.1 Atributos individuais e dados gerais

O grupo de alunos e alunas das escolas pesquisadas mostra-se muito homogéneo quanto
aidade. E um grupo predominantemente jovem, com pouquissima ou nenhuma distorcéo idade-
série (Ver Tabela 19). Esse é um primeiro elemento diferencial e que pode ser explicado pela
existéncia da selecéo de alunos. A selecdo acaba por permitir a entrada apenas dos alunos com
melhores notas, e, por conseguinte, de alunos com melhor relagdo idade-séria, uma vez que,
como aponta diversos estudos (RIANI; RIOS-NETO, 2008) a relacdo idade-série esta

totalmente ligada ao desempenho escolar.

Tabela 19 - Elementos descritivos do conjunto de idades dos alunos

1° Quartil Mediana 3° Quartil
15 16 16

Média
15,77
Desvio padréo
1,11

Fonte: Elaboracéo a partir de questionario préprio.

Dois outros atributos individuais aqui apresentados sdo o sexo bioldgico e a cor/raga
autodeclarada. A Tabela 20 apresenta um grupo bem divido entre alunos do sexo feminino e

masculino.

Tabela 20 — Distribuigéo por sexo

bioldgico
Sexo Frequéncia %
Feminino 333 51,07
Masculino 319 48,93
Total 652 100

Fonte: Elaboracdo a partir de questionario préprio.

Quanto a configuragdo por cor/raca (Ver Tabela 21), tem-se uma predominancia
esperada de alunos pardos, somando 55,25%. Alunos que se declaram brancos somam 21,30%
e 13,12% se declaram negros e/ou pretos. Amarelos e indigenas somam juntos 10,34% do
percentual valido. Vale destacar o percentual elevado de negros/pretos, uma vez que se

apresenta como mais de trés vezes a média da populacao cearense que assim se identifica, assim
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também como o percentual de indigenas que seria mais de 19 vezes em relagéo ao quadro geral

do estado.

Quanto ao estado civil, como era de se esperar, tem-se a quase totalidade de solteiros.

Tabela 21 — Distribuicdo por cor/raca

autodeclarada

Cor/Raga | Frequéncia %
Amarela 38 5,86
Parda 358 55,25
Negra/Preta 85 13,12
Branca 138 21,30
Indigena 29 4,48

Total 648 100

Fonte: Elaboracdo a partir de questionrio préprio.

Ha nas duas escolas alguns alunos com 18 anos ou mais, o que explica a existéncia de alguns

poucos Noivos e pessoas em unido estavel. A Tabela 22 mostra que estamos lidando com um

grupo de jovens/adolescentes, novos em idade e que vivem predominantemente com 0s seus

pais e/ou responsaveis.

Tabela 22 - Distribuicdo dos alunos por estado civil declarado

Estado Civil Frequéncia %
Solteiro 641 98,16
Noivo 9 1,38
Unido estavel/Morando junto 3 0,46
Total 653 100

Fonte: Elaboragdo a partir de questionario préprio.

Sobre a distribuicdo por cidade e por bairro, temos os dados das Tabelas 23 e 24,

respectivamente. As duas escolas sdo localizadas em Fortaleza, a EEEP Inglés de Sousa fica

localizada em um bairro que fica no centro geografico da capital cearense, enquanto que a EEEP

Waldemar Henrique fica localizada na regido leste. A grande parte dos alunos reside em

4 Segundo dados do Censo 2010, 4,65% da populacéo cearense se identificavam como negro/preto; e 0,23% como

indigena (INSTITUTO DE PESQUISA E ESTRATEGIA ECONOMICA DO CEARA, 2012).
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Fortaleza, mas ha grande heterogeneidade quanto ao bairro de moradia®’. Apesar de poucos,
alguns alunos se deslocam de cidades da regido metropolitana de Fortaleza — a saber — Itaitinga,
Eusébio e Maracanal, e em todas essas cidades ha EEEP*, o que indica no minimo um
desprendimento e vontade em estudar nas determinadas escolas em Fortaleza, seja pela

diferenca de oferta de cursos, seja por outras questdes.

Tabela 23 - Distribuicdo dos alunos por cidade de residéncia

Cidade Frequéncia %
Fortaleza 639 97,86
N&o soube/Nao respondeu 8 1,23
Itaitinga 4 0,61
Eusébio 1 0,15
Maracanau 1 0,15
Total 653 100

Fonte: Elaboracdo a partir de questionario préprio.

Fortaleza possui atualmente 119 bairros*, dois quais 61 (51,2%) foram citados pelos
alunos como seus bairros de moradia. Destaca-se a heterogeneidade de bairros em termos de
IDH bairro®, e a existéncia de bairros das regides oeste e sul de Fortaleza, que sdo distantes do
centro e leste, regido onde se encontram as duas EEEPs estudadas. Esses dados (Tabela 23 e
24) mostram que muitos alunos se deslocam por grandes distancias para estudar, tendo que
chegar de manhé cedo na escola e sair apenas ao final da tarde, enfrentando todos os percalcos

impostos pelas fragilidades da mobilidade urbana em Fortaleza.

47 0 questionario possuia uma pergunta aberta sobre pontos positivos e negativos da EEEP escolhida para o ensino
médio. 86 alunos indicaram que a distancia da escola a residéncia era o principal ponto negativo da escolha.

48 Segundo o Mapa das EEEPs no Ceara, cada uma dessas cidades possui 01 (uma) EEEP. Disponivel em: <
https://goo.gl/QkduMk>. Acesso em: 24 jun. 2016.

4 FORTALEZA. Coordenadoria Especial de Participacdo Social. Lista de bairros e territdrios. S.I. 2016.
Disponivel em: <http://www.fortaleza.ce.gov.br/cpp/lista-de-bairros-e-territorios>. Acesso em: 31 jan. 2016.

%0 ¢f. FORTALEZA. Secretaria Municipal de Desenvolvimento Econdmico. Desenvolvimento humano, por
bairro, em Fortaleza. Fortaleza: 2014.



Tabela 24 — Distribuicdo de frequéncia nos bairros, por cidade

Bairros por cidade Frequéncia %
Fortaleza 639 100
Vicente Pizon 122 19,09
Papicu 72 11,27
S&o Jodo do Tauape 50 7,82
Cidade 2000 49 7,67
Praia do Futuro 44 6,89
Mucuripe 40 6,26
Praia do Futuro Il 38 5,95
Joaquim Tavora 27 4,23
Nao identificado 20 3,13
Aerolandia 18 2,82
Aldeota 16 2,50
Varjota 15 2,35
Dionisio Torres 10 1,56
Jardim das Oliveiras 9 1,41
Dias Macédo 7 1,10
Edson Queiroz 7 1,10
Cais do Porto 6 0,94
Barroso 5 0,78
Jangurussu 5 0,78
Siqueira 5 0,78
Centro 4 0,63
Meireles 4 0,63
Parangaba 4 0,63
Passaré 4 0,63
Coco 3 0,47
Jardim Guanabara 3 0,47
Jodo XXIII 3 0,47
Manoel Dias Branco 3 0,47
Montese 3 0,47
Parque Manibura 3 0,47
Parquelandia 3 0,47
Barra do Ceara 2 0,31
Conjunto Palmeiras 2 0,31
Damas 2 0,31
Granja Portugal 2 0,31
Messejana 2 0,31
Praia de Iracema 2 0,31
Alto da Balanca 1 0,16
Alvaro Weyne 1 0,16
Autran Nunes 1 0,16
Bom Jardim 1 0,16
Cajazeiras 1 0,16
Cambeba 1 0,16
Cidade dos Funcionarios 1 0,16
Conjunto Ceara 1 0,16
Democrito Rocha 1 0,16




Guajerd 1 0,16
Henrique Jorge 1 0,16
José de Alencar 1 0,16
Lagoa Redonda 1 0,16
Maraponga 1 0,16
Pan Americano 1 0,16
Parque Araxa 1 0,16
Parque Genibau 1 0,16
Parque Santa Rosa 1 0,16
Parredo 1 0,16
Pedras 1 0,16
Planalto Ayrton Senna 1 0,16
Presidente Kennedy 1 0,16
Rodolfo Tedfilo 1 0,16
S&o Gerardo 1 0,16
Sapiranga 1 0,16
Nao soube/N&o respondeu 8 100
Nao identificado 8 100
Itaitinga 4 100
Anauri 1 25
Pedras 2 50
Nao identificado 1 25
Eusébio 1 100
Nao identificado 1 100
Maracanau 1 100
Nao identificado 1 100

Fonte: Elaboragdo a partir de questionario proprio.

Nota: “Nao identificado” se refere tanto aos casos de ndo-resposta, quanto
aos casos de qualquer resposta que ndo correspondia a algum bairro.
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Figura 01 — Distribuigéo de alunos da EEEP Inglés de Sousa por bairros de Fortaleza e Regido
Metropolitana
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Figura 02 — Distribuicédo de alunos da EEEP Waldemar Henrique por bairros de Fortaleza e
Regido Metropolitana
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Figura 03 — Distribuicéo de alunos das EEEPs estudadas por bairros de Fortaleza e Regido
Metropolitana
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Fonte: Elaboragao propria.

3.2.2 Disposigdes socioecondmicas dos pais e renda familiar

Os dados sobre a escolaridade dos pais (Ver Tabelas 25 e 26) mostram um grupo mais
escolarizado, sobressaindo a escolaridade média. Escolaridade média e superior da méae soma
58,48%, enquanto que dos pais 58,83%, ou seja, quase dois tercos dos pais dos alunos
pesquisados estdo entre escolaridade média e superior. Em relacdo aos dados gerais

anteriormente apresentados (Ver Tabela 09, 10 e 11), os pais dos alunos das duas escolas
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pesquisadas apresentam escolaridade maior que a média dos pais de alunos da rede publica
estadual cearense, e mesmo das EEEPs em geral. E importante ressaltar que as estatisticas gerais
incluem os dados de alunos do interior do estado e de regibes periféricas da cidade, em
contrapartida, as escolas estudadas estdo tanto na capital, quanto em bairros mais centrais,
configuracgdes sociogeograficas que influenciam no tipo de perfil socioldgico das familias que

apareceré nessas escolas.

Tabela 25 - Escolaridade da mae

Escolaridade Frequéncia %
Baixa escolarizacéo 32 4,94
Escolarizagdo fundamental 237 36,57
Escolarizagdo media 295 45,52
Nivel Superior 84 12,96
Total 648 100

Fonte: Elaboracdo a partir de questionario proprio.
Tabela 26 - Escolaridade do pai

Escolaridade Frequéncia %
Baixa escolarizagéo 53 8,66
Escolarizacao fundamental 199 32,52
Escolarizacdo média 293 47,88
Nivel Superior 67 10,95
Total 612 100

Fonte: Elaboragdo a partir de questionario préprio.

Quanto a renda, ha uma predominancia de familias que declaram ter entre um e trés
salarios minimos como renda familiar mensal. Utilizando como norteador uma nota técnica do
INEP para indicadores socioecondmicos contextuais de avaliaces educacionais (INSTITUTO
NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA, 2014b),
pode-se dizer que os alunos se situam majoritariamente entre as rendas ‘baixa’ e ‘média baixa’,
somando 79,5%. Apenas 5,56% teriam renda ‘muito baixa’ e outros 14,94% estariam nas faixas
de renda ‘media’, ‘média-alta’ e ‘alta’. Os dados sobre renda também mostram um grupo de
alunos com familias em situagdo de renda melhor que o quadro geral dos alunos da rede publica
estadual cearense (Ver Tabela 03, 04 e 05).



Tabela 27 — Distribuigdo da renda em salarios

minimos

Salarios minimos | Frequéncia %
Menos que 1 35 5,56
Igualal 136 21,62
Entrele?2 247 39,27
Entre2e 3 117 18,60
Entre3e5 63 10,02
Entre 5 e10 29 4,61
Mais de 10 2 0,32

Total 629 100

Fonte: Elaboracgdo a partir de questionario préprio.

Tabela 28 — Distribuigéo da renda familiar por
faixa de renda

Salérios minimos | Frequéncia %
Muito baixa 35 5,56
Baixa 383 60,9
Média-baixa 117 18,6
Média 63 10,01
Média-alta 29 4,61
Alta 2 0,32
Total 629 100
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Fonte: Elaboracdo a partir de questionrio préprio.

Quanto a situacao ocupacional dos pais (Tabela 29 e 30), os dados mostram que ambos
(mae e pai) estdo em sua maioria inseridos numa relacéo de trabalho/atividade remunerada de
maneira formal. Entre as maes que trabalham com carteira assinada, funcionarias publicas e
aposentadas, temos um total 48,43%. A propor¢do aumenta para os pais, 58,1%. Um quarto dos
pais sdo autbnomos e alguns sdo microempresarios ou empresarios. A proporcdo de mées
‘desempregadas’ chega a 21%, mas sabe-se que muitas maes ficam voltadas para as atividades
domésticas®’. A proporcéo de pais desempregados ndo chega a 12%. A partir de um cruzamento
simples entre as tabelas, verifica-se que em apenas 15 familias ambos os pais estdo

desempregados e em apenas 49 familias ambos os pais sdo autbnomos.

51 A Tabela 12 apresenta a profissdo/ocupagio “dona de casa” como a segunda mais frequente entre as mies.



Tabela 29 - Situacdo ocupacional da mée
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Situacao Frequéncia %
Carteira assinada 271 42,48
Autdnoma 156 24,45
Desempregada 134 21,00
Funcionaria publica 27 4,23
Microempresaria/Empreséria 39 6,11
Aposentada 11 1,72
Total 638 100
Fonte: Elaboracdo a partir de questionario préprio.
Tabela 30 - Situacao ocupacional do pai
Situagéo Frequéncia %
Carteira assinada 306 51,09
Auténomo 151 25,21
Desempregado 66 11,02
Funcionario publico 32 5,34
Microempresario/Empresario 34 5,68
Aposentado 10 1,67
Total 599 100

Fonte: Elaborago a partir de questionario préprio.

Esse quadro revela certa condicdo de estabilidade financeira. Como Salata (2016)
percebe, tanto entre as classes mais populares como entre a classe média, a estabilidade
financeira é tdo desejada quanto o nivel de renda, além de ser percebida pelos individuos dessas
classes como algo tdo importante quanto o valor da renda para a manutencdo do padrdo de vida
ja alcancado.

As Tabelas 31 e 32 apresentam o conjunto das profissdes/ocupagdes principais das maes
e dos pais respectivamente, mas apresentadas por classe, tendo a lista completa das profissoes
informadas no Apéndice I. E interessante notar que ha uma diversidade de profissdes, mas com
um grupo predominante de profissdes de nivel médio e fundamental, muitos desses trabalhos
relacionados a atividades manuais. Essas tabelas demonstram de forma mais sintetizada o
quadro geral das profissdes/ocupagOes. Essa classificagdo levou em consideracdo as
peculiaridades profissionais no Brasil, onde ha assentada oposicdo entre atividades manuais e
ndo-manuais, e, considerando a formacdo educacional/técnica/profissional relacionada a
profisséo. As classes da  tabela

‘Profissionais  de  nivel  superior’,
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‘Empresarias/Microempresarias’, ‘Profissionais de nivel médio (Técnicas)’ e ‘Empregadas de
escritorio e servicos especializados’ sao autoexplicativas pelo nome; no entanto, cabe dizer que
a classe tabular ‘Mao-de-obra profissionalizada (oficios)’ se refere a profissdes manuais mas
que sdo oficios, tais como costura, carpintaria, alvenaria, decoracéo, panificacéo, entre outras.
A classe da tabela denominada ‘Mao-de-obra ndo-qualificada’ abarca atividades manuais tais
como as atividades domeésticas, de limpeza, servigos gerais, reciclagem, zeladoria, entre outras.
Quanto as maes, as duas primeiras profissdes, em ordem decrescente, sdo relacionadas as
atividades domésticas. 31% das méaes sdo ‘Empregadas Domésticas’ ou ‘Donas de Casa’, ou
seja, um terco do conjunto. Entre as dez primeiras com maior frequéncia, apenas uma profisséo

exige obrigatoriamente nivel superior (Ver Apéndice I).

Tabela 31 — Distribuicdo, em classe, das profissdes/ocupacéo principal das maes

Situacao Frequéncia %

Profissionais de nivel superior 59 11,15
Empresarias/Microempresarias 35 6,62
Profissionais de nivel médio (Técnicas) 20 3,78
Empregadas de escritorios e servicos especializados 43 8,13
Mao-de-obra profissionalizada (oficios) 135 25,52
Méo-de-obra ndo-qualificada 235 44,42
Outros (ndo aplicaveis) 2 0,38

Total 529 100

Fonte: Elaborago a partir de questionario préprio.

Tabela 32 — Distribuicdo, em classe, das profissdes/ocupacéo principal dos pais

Situacéo Frequéncia %

Profissionais de nivel superior 32 6,87
Empresarios/Microempresarios 37 7,94
Profissionais de nivel médio (Técnicos) 29 6,22
Empregados de escritérios e servicos especializados 45 9,66
Mao-de-obra profissionalizada (oficios) 232 49,79
Mao-de-obra ndo-qualificada 83 17,81
Outros (ndo aplicaveis) 8 1,72

Total 466 100

Fonte: Elaboracdo a partir de questionario préprio.
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Quantos aos pais, hd um grau de heterogeneidade e distribui¢do maior entre as profissdes
quando em relagdo ao quadro de profissdes das maes (Ver Apéndice I). Nota-se também que ha
menos pais em atividades de nivel superior e mais pais desempenhando oficios em relagdo ao
quadro de profissdes das maes. Entre as dez profissdes dos pais com maior frequéncia, nenhuma
precisa obrigatoriamente de nivel superior e nenhuma delas est& relacionada com atividades
domesticas.

As Tabelas 31 e 32 mostram que os pais de alunos dessas duas escolas estdo em
profissbes predominantemente manuais, que requerem escolaridade media e/ou fundamental,
ou seja, profissdes mais abaixo no espectro simbolico de distingbes sociais das profissées na
sociedade brasileira.

3.2.3 Configuragéo familiar na moradia e religido

Mais da metade dos alunos vive em residéncias com trés ou quatro pessoas. Somando
com a faixa seguinte de cinco a sete pessoas, temos uma grande maioria de 84,36% de alunos
que vive em residéncias onde moram de trés a sete pessoas. E importante ressaltar que ambiente
residencial é importante para o cultivo de habitos de estudos, percebe-se que em geral, tais
alunos vivem em ambientes pouco densos, uma maioria de alunos vivem com até outras trés

pessoas.

Tabela 33 - Quantidades de pessoas morando na
mesma residéncia

Situacgao Frequéncia %
Morando s 4 0,62
2 pessoas 72 11,15
Entre 3 e 4 pessoas 359 55,57
Entre 5 e 7 pessoas 186 28,79
Entre 8 e 12 pessoas 24 3,72
Mais de 12 pessoas 1 0,15

Total 646 100

Fonte: Elaboracdo a partir de questionario préprio.

A grande maioria desses alunos vive com a mée e cerca de metade vivem com o pai ou

irmaos, uma menor quantidade vive com outros parentes ou outras pessoas.



Tabela 34 — Distribuicdo sobre a configuracéo de

moradia (%)

Meios/formas Sim N&o Total
Mae 86,52| 13,48 100
Irmaos 52,99| 47,01 100
Pai 52,22| 47,78 100
Avis 14,24| 85,76 100
Tios 11,18| 88,82 100
Outros 6,43 93,57 100
Primos 4,13| 95,87 100
Conjuge 0,45| 99,55 100

Fonte: Elaboracdo a partir de questionario préprio.

Nota: Tabulacdo a partir de pergunta de mdltipla escolha e
apresentada em ordem decrescente.

duas delas mées solteiras, sem presenca ou apoio do pai.

Tabela 35 - Distribuicdo por religido/posicao religiosa

Religido/crenca Frequéncia %
Catdlica 260 40,19
Evangélica 229 35,39
Sem religido 88 13,60
Agnostico e/ou ateu 35 5,41
Outros 27 4,17
Espirita 6 0,93
Umbanda 2 0,31

Total 647 100

Fonte: Elaboragdo a partir de questionario proprio.
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A partir de um cruzamento simples, temos 315 familias (48,23%) com mée e pai vivendo
na mesma residéncia o que mostra que um pouco mais da metade dos alunos vivem em familias
monoparentais e que a figura da mae esta predominantemente presente na residéncia e, portanto,
com quem o aluno mantém maior e mais intenso contato cotidiano. Das dez entrevistas
realizadas, seis foram feitas com apenas maes, trés entrevistas s6 com pais e uma com ambos

os pais. Cinco dos alunos(as) das dez familias entrevistados vivem apenas com a méae, sendo

Sobre a distribuicdo por religido ou posicao religiosa/filoséfica, temos uma maioria que

se declara catdlica, porém num percentual ndo tao diferente dos que se declaram evangélicos.
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Alunos sem religido ou ateus/agnosticos somam 19,01%, seguido por um baixo percentual das
demais religides/crencas (Ver Tabela 35).

Sobre religido, tdo importante quanto a declaracdo pessoal, é a frequéncia ao
culto/reunido/igreja/encontro. A Tabela 36 mostra que 41,91% dos alunos declaram que nunca
vao ou raramente véo a igreja. 39,59% vao pelo menos uma vez por semana e 18,49% estéo

frequentando atividades religiosas pelo menos todo més.

Tabela 36 — Frequéncia religiosa informada

Religido/crencga Frequéncia %
Nunca vou 79 12,17
Uma ou duas vezes no ano 193 29,74
Todo més 120 18,49
Toda semana 131 20,18
Mais de uma vez por semana 126 19,41

Total 649 100

Fonte: Elaboracéo propria

Tanto a Tabela 35 quanto a Tabela 36 mostram um grupo de maioria religiosa, crista, e que
frequenta a igreja/culto pelo menos uma vez ao més. A partir de um cruzamento simples,
verifica-se que os evangélicos sao os mais frequentes as suas igrejas.

O Brasil vem vivenciando uma mudanca no seu quadro de filiacdo religiosa. Segundo a
série historica do Censo do IBGE, sobretudo nos ultimos 30 anos, tem havido uma
diversificacdo religiosa no Brasil, com aumento expressivo de evangélicos, seguidos de
espiritas e pessoas sem religido. Em 30 anos, o percentual de evangélicos saiu de 6,6% para
22,2% no censo de 2010 (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA,
2012), sendo 0 grupo que mais cresceu nesse periodo. E interessante notar que ha nas escolas
pesquisadas um grupo de evangélicos percentualmente mais representativo que o quadro geral
da populacdo e no caso especifico da EEEP Waldemar Henrique, o percentual de evangeélicos
é maior que o de catdlicos. Roberto Dutra (2016) faz uma relagdo entre a nova cultura
evangélica no Brasil e a perspectiva de valorizagdo da iniciativa individual, numa espécie de
‘moral liberal popular’, que ndo necessariamente nega a solidariedade, mas valoriza a
autonomia e a nogdo de ‘vitoria’. As observagdes e as entrevistas indicam que é muito presente
nas escolas e entre pais e alunos essa valorizacdo do individuo, da autonomia, da nogéo de

vitdria e conquista individual. Apenas um dos pais entrevistados atribuiu aos professores a
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principal responsabilidade pelo sucesso escolar. A maioria pensa que essa responsabilidade é
do proprio aluno. Essa valorizacdo da conquista individual ndo é necessariamente uma

singularidade evangélica, mas apresenta-se como uma relacéo disposicional importante.

3.2.4 Passagem pelo ensino fundamental

Como ja foi comentado anteriormente, as EEEPs possuem uma cota para alunos
oriundos da rede particular. Isso explica porque metade dos alunos tenha estudado em escola
particular, sendo durante todo o ensino fundamental ou por sua maior parte. No entanto, vale
ressaltar que havia no questionario (Ver Apéndice G) uma pergunta aberta para que 0s que
estudaram em escola particular, escrevessem o nome dessa escola em que estudou. A maioria
predominantemente estudou em escolas particulares ‘de bairros’, sem ser aquelas escolas com
melhor desempenho no estado ou escolas centrais. Apenas cinco alunos informaram estudar em
escolas que, cruzando com os dados do Enem por Escola 2014 (INSTITUTO NACIONAL DE
ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA, 2015a) seriam escolas

com alto desempenho no Ceara.

Tabela 37 — Modalidade de escola no Ensino Fundamental

Trajetoria Frequéncia %
Somente em escola plblica 213 33,02
Maior parte em escola publica 105 16,28
Somente em escola privada 205 31,78
Maior parte em escola privada 122 18,91
Total 645 100

Fonte: Elaboracdo a partir de questionario préprio.

3.2.5 Habitos de estudo e habitos culturais

Sobre os habitos de estudo atuais, a maioria, fora do ambiente escolar, prefere estudar
sozinho; esses somam 75,35%. Apenas 15,04% estudam acompanhados, seja com 0s pais ou

com amigos.



Tabela 38 - Habitos de estudo atuais

Habitos de estudo Frequéncia %
Estudo apenas na escola 62 9,61
Estudo sozinho 486 75,35
Estudo com meus pais/responsaveis 21 3,26
Estudo com colegas e/ou amigos 76 11,78
Total 645 100

Fonte: Elaboragéo a partir de questionario proprio.
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O acesso a internet se da prioritariamente a partir do celular/smartphone, seguido pelo

computador na residéncia. Menos de um terco acessa a internet pelo laboratorio de informatica

da escola. Esse quadro (Tabela 39) mostra que o suporte preferencial de acesso a internet é

justamente o que permite maior mobilidade e conexdo permanente a baixo custo. Esses alunos

estariam seguindo a tendéncia nacional de acesso a internet por meios de dispositivos méveis
(FUNDACAO TELEFONICA, 2014), que é um meio facil e prético de ficar conectado durante

muitas horas, em diversos espacos, sobretudo conectado as redes sociais e outros mecanismos

de comunicacdo que sdo o tipo predominante de uso da rede de computadores entre a juventude

hoje.

Tabela 39 - Acesso a internet a partir dos meios/formas
indicados (%)

Meios/formas Sim N&ao Total
Celular/smartphone 88,67 11,33 100
Computador/notebook em casa 53,6 46,4 100
Laboratério de informatica da escola | 24,04| 75,96 100
Notebook na escola 3,369| 96,63 100
Outros meios 4,13| 95,87 100

Fonte: Elaboracdo a partir de questionario préprio.

Nota: Tabulacdo partir de pergunta de multipla escolha.

O Gréafico 10 mostra que quase 70% dos alunos declaram ter habitos de leitura para além

dos livros didaticos e leituras escolares, indicando haver um envolvimento com a pratica da

leitura que ultrapassa a obrigatoriedade escolar e reflete um habito cultural importante para o

desenvolvimento de outras habilidades estudantis.
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Gréfico 10 — Habito de leitura para além das leituras escolares

= Sim = Nao

Fonte: Elaboragéo a partir de questionario préprio.

A Tabela 40 mostra que esse habito de leitura se d&, sobretudo, a partir de livros proprios
e pela internet. Um quarto dos alunos I€ a partir de livros de amigos e muitos poucos recorrem
a biblioteca da escola ou outra biblioteca para a leitura. Esse quadro condiz com o0 uso crescente
das plataformas digitais em diversas areas, inclusive na area educacional e no entretenimento

literario.

Tabela 40 — Suporte de leitura (%)

Meios/formas Sim Nédo | Total
Livros préprios 47,78| 52,22 100
Na biblioteca da escola 13,78| 86,22 100
Em bibliotecas publicas 291 97,09 100
Na internet 45,18| 54,82 100
Livros de amigos 24,2 75,8 100

Fonte: Elaboracéo a partir de questionario préprio.

Nota: Tabulacdo partir de pergunta de multipla escolha.

Havia um espaco para indicar o tipo de leitura mais comum e os alunos indicaram quem
leem com mais frequéncia literatura em geral (Ver Gréfico 11). Destacam-se também o0s

periodicos, HQs, livros historicos e livros religiosos em geral.
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Gréfico 11 — Tipo de leitura mais frequente (%)
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Fonte: Elaboragdo a partir de questionario préprio.

Nota: Pergunta aberta e organizacao por classe de resposta.

Quanto aos habitos culturais, tem-se uma frequéncia maior ao cinema, feiras e eventos
(games, livros, etc.) e aos shows e apresentagdes musicais. Em geral, a frequéncia a esses
equipamentos culturais se da de uma a duas vezes por més. Entre todos, o cinema é o que
apresenta 0 melhor quadro de frequéncia; em contrapartida, a linguagem do teatro € a que tem

menor audiéncia por parte desses alunos, conforme pode ser visto na Tabela 41.

Tabela 41 — Frequéncia mensal a equipamentos culturais (%)

Frequéncia mensal |Raramente| 1X 2X 3x | Mais de 3x | Total
Cinema 11,62 39,56| 29,04| 11,15 8,63 100
Feiras e eventos 39,84| 31,50 14,33| 8,19 6,14 100
Apresentagcdes musicais 44,41 31,50 12,60| 7,09 4,41 100
Bibliotecas publicas 59,34 22,31 9,34| 5,22 3,80 100
Teatro 72,15 21,36 538| 0,63 0,47 100

Fonte: Elaboracéo a partir de questionario préprio.

Nota: Tabulagdo partir de pergunta de multipla escolha.
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3.3 CONSIDERACOES SOBRE OS DADOS DISPOSICIONAIS E OUTROS APORTES
TEORICOS

Os dados gerais apresentados na secdo 3.1 e os dados disposicionais especificos
apresentados na secdo 3.2 aparecem como descritores gerais do grupo de alunos e de suas
familias no contexto das Escolas Estaduais de Educacéo Profissional. Tais dados ndo poderiam
ser omitidos, ou apresentados de forma muito resumida, uma vez que o perfil socioecondmico
e cultural geral desses atores € de extrema importancia para compreendermos a relacéo familia-
escola, sobre o tipo de configuracdo familiar presente e assim lancar luz tanto sobre o
desempenho escolar, quanto sobre a boa reputacdo dessas escolas a partir desse foco de analise.

A partir das consideracdes de Bourdieu (2011, 2015), de Lareau (2003, 2007) além de
um conjunto de outros estudos sobre o background familiar, tem-se a importancia de se estudar
0 contexto social desses atores que fazem a escola. Esse grupo de alunos e pais, suas
caracteristicas, sdo marcantes na construcao desse ambiente social que é a escola. Nogueira
(2013b) mostra como o pertencimento social € um elemento importante para se entender as
estratégias de escolarizacdo. Nesse sentido, as motivagdes, escolhas, e estratégias que sao 0
foco dessa pesquisa, s6 ganham densidade socioldgica quando compreendidas a partir do
contexto disposicional desses alunos e seus pais. A acdo desses individuos tem relagdo com a
configuracdo e o perfil socioldgico apresentado.

O que esses graficos e tabelas mostram é que o grupo de alunos das EEEPs apresentam
melhores condig¢des sociais, econdmicas e culturais que os seus pares das escolas regulares. As
diferencas em alguns tdpicos sdo bastante ténues, mas significativas em outros casos, como no
que tange a renda, escolaridade dos pais e padrdes de consumo. Os dados das duas escolas
pesquisadas mostram um grupo ainda mais favorecido que a média geral dos alunos, além de
trazer outras informagdes que acabam por proporcionar um aprofundamento desse contexto
social e disposicional. Assim, pode-se considerar que tanto o0 melhor desempenho apresentado
pelas EEEPs, quanto a boa reputacdo que elas possuem pode ser relacionado ao perfil
socioeconémico dos alunos e suas familias, que acabam por elevar o nivel dessas escolas em
relacdo as demais escolas regulares.

No entanto, como ja foi brevemente considerado, esses dados disposicionais, oriundos
de uma perspectiva da teoria do habitus e dos capitais simbdélicos, também tém seu limite de

explicacdo. Bernard Lahire (1997) apontou que os capitais culturais da familia ndo sdo passados
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de forma direta para os filhos®?, existindo uma dinamica especifica de cada familia que interfere
numa tentativa de relacdo direta entre heranga cultural e disposic¢des incorporadas. Ou seja, 0
fato de um aluno ter pais com melhores condi¢fes socioecondmicas nao garante que ele sera
influenciado por esses capitais, nem o quanto de influéncia sobre sua historia tais capitais
parentais terdo. No avancar de sua obra, Lahire (2002, 2004 e 2006) demonstra
sociologicamente que a experiéncia individual implica em considerar o efeito sincronico e
diacrénico de multiplas influéncias sociais, em parte contraditérias e mesmo antagoénicas,
agindo sobre o mesmo individuo, em diferentes espacos e tempos fisicos e sociais. Implica
ainda considerar o modo como os individuos articulam internamente essas diferentes
influéncias e as utilizam em suas agOes praticas. A tese fundamental, subentendida no
argumento de Lahire, é a de que a experiéncia de vida de um sujeito particular dificilmente
pode ser deduzida do seu pertencimento a uma Unica coletividade ou do fato de estar inserido
em uma posicao especifica da estrutura social. Cada individuo possuiria uma histéria social
particular e lidaria, a cada momento, com um conjunto especifico de vinculos sociais que fariam
com que ele constituisse um quadro diferenciado de disposicdes e agisse de uma forma singular

diante das situacdes de acdo. Ele ainda considera:

[...] E frequente que os soci6logos estudem os comportamentos dos atores no ambito
de um s6 dominio de atividade (sociologia da familia, sociologia da escola, sociologia
do trabalho, sociologia da religido...). Entdo o ator esta situado numa s6 e Gnica cena
social. Conforme o caso, é um assalariado, um aluno, um pai de aluno, um pai ou uma
mée de familia, um marido ou uma esposa... O costume da sociologia classica em
lembrar as coordenadas sociais da pesquisa do tipo “escolaridade” ou “categoria
socioprofissional” leva, todavia, os pesquisadores a reinjetar grosseiramente na
analise elementos que sdo exteriores & cena estudada (LAHIRE, 2002, p. 201-202).

Os conceitos de disposi¢cdes em Lahire (2002) e de patrimdnio individual de disposi¢bes
tentam dar abrigo tedrico para uma espécie de habitus potencializado pela agéncia e
complexidade de experiéncias sociais, saindo da légica da unicidade para a pluralidade de
disposicdes incorporadas e de modus operandi.

Em uma tomada teodrica semelhante, Dubet (1996) considera que os individuos se
posicionam socialmente a partir de suas experiéncias sociais. Tais experiéncias sociais seriam

um processo historico e dialético vivenciado pelos individuos, ondem imperam, a0 mesmo

%2 LAREAU, Annette; EVANS, Shani Adia; YEE, April (2016) apresentam um estudo em que avancam
qualitativamente no destrinchar de outros mecanismos de transmissdo dos capitais econémicos e culturais da
familia e das vantagens familiares as criancas e que nao sdo diretos, mas incertos, num jogo de capacidade de
transmissao e legitimidade escolar e social que torna incerta a transmissdo dessas vantagens até por parte de pais
de alta renda e capital cultural.
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tempo e de forma dindmica, a légica da coesao/integracdo social, a l6gica da estratégia e a
I6gica da subjetividade. Dubet (1996, p. 93) afirma:

A nogdo de experiéncia social impbs-se-me como sendo a menos inadequada para
designar a natureza do objeto que se acha em alguns estudos empiricos em que as
condutas sociais ndo aparecem redutiveis a puras aplicagdes de codigos interiorizados
ou a encadeamentos de opgOes estratégicas que fazem da acdo uma série de decisdes
racionais. Por isso, essas condutas ndo estdo diluidas no fluxo continuo de uma vida
quotidiana feita de interacfes sucessivas; elas sdo organizadas por principios estaveis
mais heterogéneos. E esta propria heterogeneidade que convida a que se fala de
experiéncia, sendo a experiéncia social definida pela combinacgéo de varias logicas de
acao.

Assim, as ac¢les dos individuos se ddo em determinados contextos de integracdo social
e coesdo, onde figura a cultura e os lagos sociais; ao mesmo tempo, esse individuo esta situado
no mundo social organizado e dotado de racionalidade, por isso a metafora do jogo; além disso,
a complexidade das vivéncias e construgdes individuais fazem com que cada individuo possua
subjetividades distintas e que operam de forma singular no quadro das experiéncias sociais.

Dubet (1996), ao avancar em suas reflexdes, se impde a pensar o que ele chama de
passagem da experiéncia social do individuo ao sistema. Esse sistema social construido ndo
pode ser fadado a l6gica da estrutura nem reconhecido apenas como uma relacdo de posicdes
estratégicas. Seria preciso reconhecer que 0s sistemas sociais mais globais e comuns lidam, ao
mesmo tempo, com coagdes e estratégias, movimentos dindmicos dentro de contextos

anteriores. A metéafora do jogo se enquadra como exemplo.

Por-se em evidéncia uma logica da agdo autbnoma, estratégica e racional, uma acgéo
que ndo é redutivel a aplicacdo de um programa de socializagdo, ndo impede que a
estratégia se inscreva em coacgdes e em regras do jogo que preexistem em relagdo aos
atores e se impdem a eles. [...]. As estratégias sdo racionais e as estruturas sao
culturais. A rejeicdo da imagem de um sistema funcional e de uma coeréncia
finalizada, que geram uma causalidade englobante, ndo pode levar a que se
abandonem as ideias de sistema e de determinagdo da acdo. Mesmo quando o sistema
é definido em termos de interdependéncia, ele impde regras e coagdes ao individuo.
Neste registro da acéo, s6 podemos orientar-nos para uma solucdo mista dominada
pela metafora do jogo, articulando a racionalidade dos atores com a presenca de regras
e de situagdes que impdem os atores com a presenca de regras e de situacfes que
impdem o jogo e distribuem de modo desigual as capacidades de jogar (DUBET,
1996, p. 151).

Um sistema que Dubet (1996) assume como exemplo, por justamente té-lo estudado, é
0 sistema educacional. O campo educacional € um exemplo de um sistema social onde a
metafora do jogo pode ser percebida. Ao considerar o sistema educacional europeu, mas

especificamente o caso francés, Dubet (1996) nota que a massificacdo do ensino e a
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universalizacdo da rede publica criou um contexto ou uma estrutura social de mais igualdades
de oportunidades escolares. E justamente diante desse contexto ou estrutura determinada que
surgem diversas estratégias familiares no sentido de garantir a diferenciacdo de seus filhos em
relacdo ao grupo geral. Esse exemplo mostra como Dubet (1996) propde entender os sistemas
sociais, como uma relacéo entre contexto social e estratégias racionais. Sobre esse exemplo ele

comenta em portugués de Portugal:

A massificag&o escolar tem transformado de maneira muito profunda as modalidades
de distribuicdo das qualificacdes. Na medida em que todos os alunos comecam a
partida a mesma competicdo, com o colégio Unico, a escolaridade aparenta-se a uma
longa prova de selecdo durante a qual o talento, as ambicOes, 0s recursos e as
capacidades estratégicas dos alunos e das suas familias constituem instrumentos
indispensaveis. Do ponto de vista dos atores, 0 que é essencial na selecéo néo se passa
a montante da escola, mas durante o proprio decurso dos estudos. Mesmo que, afinal
de contas, as desigualdades escolares reproduzam uma grande parte das desigualdades
sociais, a maneira como as hierarquias escolares sdo produzidas transformou-se
profundamente. As pequenas diferencas e os desvios de pouca monta, acumulados ao
longo de todo o percurso escolar, acabam por gerar hierarquias sensiveis no seio do
sistema, que se fragmentou de maneira infinita. Instalou-se uma espécie de
<<mercado>> escolar no qual as diversas disciplinas, as fieiras, os estabelecimentos
adquirem valores diferentes. Por isso, ndo foi somente por um simples efeito de moda
intelectual que a sociologia da educagdo abandonou um tanto os grandes inquéritos
macrossocioldgicos para estudar os processos mais delicados de <<produgdo>> das
desigualdades sociais. E evidente que, em grande medida, é a propria escola, por meio
das suas multiplas a¢Bes, que <<acelera>> e reforca as desigualdades que recebe. A
imagem da escola viu-se por isso mudada, ela deixou de se essa ilhota de justica
formal no seio de uma sociedade inigualitaria; ela gera as suas proprias desigualdades
e as suas proprias exclusdes. Evidentemente que a massificacdo quebrou o velho
ajustamento do ensino e dos varios publicos escolares (DUBET, 1996, p. 174 e 175).

Nesse sentido, é possivel tracar uma comparacdo com Boudon (1995) que considera que
as acdes racionais e estratégicas dos individuos precisam ser localizadas dentro de contextos
sociais e historicos especificos e seria por isso que “a sociologia da a¢dao ¢ simultaneamente
contextual e dinamica” (BOUDON, 1995, p. 18). No caso do campo educacional, mais
especificamente no campo da educacdo bésica, entender as acGes familiares em prol da
escolarizacdo dos filhos seria entendé-las dentro do contexto/estrutura educacional que a elas
se impdem.

Diferentemente do que acontece na Europa, no Brasil, a escola publica ndo é universal
e existe um alto nivel de hierarquizagdo escolar entre a rede privada e publica. Assim, as
estrategias familiares aqui acabam sendo canalizadas na escolha e permanéncia em
determinadas escolas consideradas de bom desempenho, ou apenas, em ‘boas escolas’. A0S pais
com melhores condigdes econdmicas, a escola particular acaba por figurar como uma opgéo

relevante. Aos pais com poucos recursos, e interessados no futuro educacional-profissional de
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seus filhos, Ihes convém agir para garantir a melhor escolariza¢éo possivel, buscando a escola
publica de melhor reputagdo (COSTA; et. al., 2013).

E nesse ensejo que os capitulos 3 e 4 acabam por estabelecer um dialogo. Essa descrigdo
contextual e das disposicdes sociais estatisticas ajudam a situar os processos de escolhas,
estratégias e motivacdes que pais e alunos operacionalizam no que tange a relacdo familia-
escola, focando nos processos de estratégias de escolarizagdo, que levam em conta os valores
familiares e individuais e o quadro da oferta escolar. Tanto as acdes em relagdo aos valores,
quanto as acdes em relacdo ao fim custo-beneficio educacional desses alunos e seus pais, sdo
melhores explicadas quanto se tem esse contexto socioecondmico e cultural como horizonte,

nédo determinante, mas potencialmente influenciador.
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4 MOBILIZACAO FAMILIAR NO CONTEXTO DE ESCOLAS DIFERENCIADAS

Nesse quarto capitulo serdo exploradas e analisadas a segunda parte do questionario e
as entrevistas semiestruturadas (Ver Apéndice H). Tanto a segunda parte do questionario,
quanto as entrevistas sdo voltadas para compreender as escolhas, motivacdes e estratégias dos
pais e alunos no contexto das EEEPs. Busca-se analisar a mobilizagdo familiar, fazendo isso no
contexto de escolas diferenciadas, e que se insere empiricamente num conjunto de pesquisas e
conceitos sobre a relagdo familia-escola que foca nos processos de estratégias de escolarizagéo,

projetos de futuro e nos processos de hierarquizagdo das oportunidades educacionais.

4.1 QUASE-MERCADO ESCOLAR, HIERARQUIZACAO ESCOLAR E ESTRATEGIAS
DE ACESSO

O conceito de quase-mercado escolar estd vinculado com o conceito anterior de
mercado escolar que surge a partir da analise das estratégias de escolha escolar na rede privada.
Esse termo mercado escolar aparece na sociologia da educacdo em meados do século passado,
tentando descrever o complexo conjunto de escolas, dos mais variados tipos, de niveis culturais
e sociais distintos, privadas em sua maioria, e que eram alvos das escolhas parentais, sobretudo
nos EUA e Europa (BARROSO; VISEU, 2013). Tal conceito de mercado escolar néo é dificil
de ser percebido quando se observa a rede particular de ensino. Esse conceito também esta
conectado a um contexto politico-ideoldgico da school choice, um movimento que tentou e
ainda tenta dar aos pais o direito de escolha das escolas para seus filhos, sendo as
matriculas/mensalidades financiadas parcialmente ou totalmente pelo governo por meio de
educational vouchers e/ou bolsas de estudo, entre outras modalidades®. Esse movimento
ganhou for¢a nos EUA, Reino Unido, Paises Baixos, Australia, Nova Zelandia e Chile
(BARROSO; VISEU, 2013). Nos EUA, berco dessa proposta, foram feitas varias reformas
educacionais nas ultimas duas décadas que incluiram, entre diversos aspectos, a ampliacdo das

charters schools® e da regulamentacédo da school choice, que ja é pratica comum em varios

53 Nos EUA um forte movimento surge a partir da década de 1950 pelo reconhecimento da school choice. Os
intelectuais liberais Milton Friedman e Rose Friedman sao referéncias nesse movimento. Ainda hoje é forte esse
movimento, e a Fundacio Friedman figura como uma das principais instituicbes nos EUA para a promogéo dessa
ideia. O site http://www.edchoice.org/ oferece mais informagdes. Estudos sociolégicos, como os de Mark Berends
(2015) analisam sobre o funcionamento, dindmica e resultados das charters schools.

%4 Escolas de administragdo privada, mas com recursos governamentais. Seja por meio de repasse direto, bolsas de
estudo, ou educational vouchers. Nos EUA, essas escolas sdo, em geral, reconhecidas como de maior qualidade,
mas em vista de sua composi¢édo social.
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estados norte-americanos. Mark Berends (2015) faz um balanco de duas décadas dessa pratica
educacional e traz a informac&o de que em 2014 ja eram 2.5 milhdes de alunos nesse sistema,
que se iniciou, na década de 90, com 6 mil alunos. O conceito de mercado escolar esta conectado
com essa conjuntura social e de politica educacional, forte em territério norte-americano, em
expansao na Europa e outros paises, como o Chile.

O conceito de mercado escolar ndo se mostra dificil de ser trabalhado diante da realidade
do ensino privado brasileiro (COSTA; KOSLINSKI, 2011). O desafio, no entanto, € pensar esse
conceito contextualizado a escola publica brasileira. A ideia de quase-mercado aparece como
um recurso analitico interessante, que tenta se aperfeicoar diante do fendmeno da escolha
escolar em situacdo de parcial liberdade de escolha. No caso das escolas publicas, as familias
tém liberdades de escolha da escola, mas limitadas por questdes legais e burocraticas. Essa
situacdo € presente em Varios paises e pode se configurar tanto com um quase-mercado escolar
regulamentado, e as vezes como um quase-mercado escolar oculto. Os pesquisadores em
sociologia da educacdo da UFRJ, Marcio da Costa, Mariane Koslinski e Rodrigo Rosistolato

tentam uma apropriacdo analitica para o caso brasileiro. Algumas consideragdes iniciais:

[...] a disputa por escolas publicas que ndo podem ser propriamente caracterizadas
como de elite ou de exceléncia, mas que tém a reputagéo de escolas de boa qualidade.
[...] Pode-se afirmar que existe um expressivo quase-mercado educacional no Brasil,
tal como caracterizado na discussdo origindria do pensamento econdmico e das
reformas educacionais desencadeadas nas Ultimas décadas do século XX. Esse quase-
mercado apresenta, porém, caracteristicas originais, uma vez gque seus mecanismos
sdo pouco visiveis ou mesmo deliberadamente ocultados. [...] Entre essas escolas ou
entre as escolas privadas, é facil falar de mercado e de escolha escolar (school choice).
Nosso foco, contudo, se volta a um fendmeno menos visivel, mas de mobilizagao
igualmente acirrada: a disputa por escolas que nao frequentam os topos dos rankings,
ndo costumam aparecer em matérias jornalisticas ou ndo obtém destaque fora do
ambito restrito do publico a que atendem. (COSTA; KOSLINSKI, 2011, p. 246, 248
e 250)

O fendbmeno estudado por esse grupo se caracteriza por um reconhecimento do publico
atendido (clientes) em torno da qualidade de algumas escolas publicas em relagdo a outras
escolas publicas de menor reputacéo. Esse reconhecimento se da de forma néo aparente, mas
revela uma capacidade e vontade de sele¢dao da ‘melhor’ escola, mesmo quando na rede publica.
O conceito de quase-mercado escolar (COSTA; CAMARGO, 2010; COSTA; PRADO;
ROSISTOLATO, 2012) pode ajudar a considerar essa pratica. Outro aspecto referente a esse

conceito estd no fato de que as escolas também selecionam seus alunos, ou de forma
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regulamentada (os casos onde ha sele¢do formal, por exemplo), ou de forma “oculta” ou “nao-
republicana” (“jeitinho”, personalismos, etc.) (COSTA; PRADO; ROSISTOLATO, 2012)%.
Maria Alice Nogueira (2010) faz uma importante consideracdo desse processo de
estratégias de escolha escolar no ambito da rede puablica, tomando por base a discussdo
provocada por Dubet sobre o acirramento da concorréncia escolar. Tanto na rede privada, como
ja é esperado, quanto na rede publica, que parece ganhar novos contornos, sobretudo a partir da
adocdo das avaliacdes externas e de rankings de desempenho adotados pelos Estados mundo a

fora.

H&, em fungdo disso, uma concordancia generalizada de que o resultado desse
processo é o acirramento da concorréncia escolar e da exigéncia contemporanea de
um percurso escolar cada vez mais longo. Como observa Dubet (2007), a
competitividade escolar cresce simplesmente porque ha mais competidores, com
duas consequéncias principais que os professores condenam, mas que a
massificacdo que defendem produziu: a formacdo de um mercado escolar no
préprio seio da escola publica e o desenvolvimento do utilitarismo das familias que
buscam maior rentabilidade escolar. [...] Dubet refere-se aqui ao fato de que, num
contexto de massificagdo escolar, as familias reivindicario “legitimamente” para seus
filhos o tipo de formagdo, o estabelecimento de ensino e, as vezes, até mesmo a sala
de aula julgados os mais eficazes. De onde resulta a constituicdo de um mercado
escolar mesmo no interior das redes publicas de ensino que se tornam vulneraveis a
demanda social e debilitadas em seu poder de impor suas normas a pais de alunos cada
vez mais transformados em usudrios “racionais”, em busca do bem mais rentavel. Se
Dubet chama a atencdo para o fato de que em todos 0s grupos sociais o investimento
em educacdo aumenta, outros autores irdo se ocupar, em particular, de seu impacto
sobre as classes médias, evidenciando que elas vém intensificando e refinando ainda
mais suas estratégias educativas para tirar proveito dos recursos (culturais e
econdmicos) que possuem em prol da escolaridade dos filhos. (NOGUEIRA, 2010, p.
219)

Somando-se a esse processo de avaliacdes educacionais, temos 0 que nesse trecho se
chama a atencdo: os processos de racionalizacdo e competicao social, posturas percebidas de
forma geral nas sociedades contemporaneas, mas de forma mais intensa nas classes médias que
potencializam seus capitais em prol da educacdo de seus filhos. Esse novo quadro de
competicdo e mercado escolar que se acirra, acaba por chamar a atengdo por sua novidade e
necessidade de melhor compreensdo, sobretudo em termos socioldgicos.

A existéncia desse quase-mercado escolar reflete tanto as iniciativas de pais e alunos
por ‘boas’ escolas, como a de escolas publicas por ‘bons’ alunos. Esse encontro de interesses
cria um ambiente e ciclo educacional virtuoso, além é claro, de selecionar um alunado com

disposi¢des académicas melhores e com capitais sociais mais favoraveis em relagcdo & média

%5 Os estudos empiricos desse grupo da UFRJ se da na cidade do Rio de Janeiro, com escolas pdblicas municipais
e estaduais. As escolas militares, escolas técnicas, e o Colégio Pedro Il sdo citados como alguns dos mais faceis
de reconhecimento entre os pais, como de maior qualidade e, por conseguinte, disputa.
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geral dos alunos do sistema. Costa (2008, p. 457, 460-461) considera sobre escolas
diferenciadas:

A composigdo social do alunado, os padrdes de relacionamento entre os diversos
atores, a interacdo pais-escola, a configuracdo do corpo docente, 0s recursos
disponiveis e seu uso efetivo e a gestdo/organizacdo do trabalho educacional séo
outras dimens@es potencialmente explicativas dos quadros observados que compdem
o sintético conceito de ‘clima escolar’. [...] um forte senso de pertencimento a uma
coletividade e de prazer e orgulho por tal pertencimento. [...] A imagem externa de
uma escola seria um elemento que proporciona competicdo pelo acesso a ela.

Esse contexto de hierarquizacao e estratificagdo educacional na rede pode ser percebido
em varios locais. No Cear4, as EEEPs surgem como mais um nivel de hierarquizacdo®®. Esse
contexto de parcial competicdo apresenta-se a partir do interesse de familias em garantir a
melhor oportunidade escolar para seus filhos, mesmo que suas agdes sejam limitadas pela
estrutura do sistema educacional e pelas suas condi¢des socioecondmicas. Essa situacdo de
limitacGes acaba por exigir um olhar mais agucado, buscando entender processos mais
complexos de hierarquizacdo escolar e processos mais ténues de escolha escolar e permanéncia
escolar e que em geral estdo conectados com projetos de futuro individuais e familiares de longo
prazo.

A partir dos dados coletados tanto no questionario quanto nas entrevistas, sera possivel
perceber o conjunto de motivacgdes, escolhas e estratégias que as familias expressam sobre o
processo de escolha e permanéncia na escola, no caso, nas EEEPs. Esses atores se apresentam
tanto motivados por acBes racionais que visam fins especificos, como por a¢des baseadas em
valores. Foi possivel perceber que a escolha da escola e busca por permanéncia nela se da tanto
por motivacdes de cunho estratégico tendo em vista a empregabilidade do filho e a capacidade
de insercdo no ensino superior quanto por valores compartilhados entre familia e escola, tais
como a disciplina, o trabalho como principio educativo, entre outros.

A partir das reflex6es de Costa (2008) tem-se delineado a ideia de escolas diferenciadas,
mas especificamente no contexto da rede publica. Segundo o autor essas escolas sdo
caracterizadas por basicamente trés elementos: (I) ampliam a capacidade competitiva dos
alunos; (11) gozam de boa reputacdo entre a comunidade escolar; (I111) possuem um grupo de
alunos com melhores condicdes e recursos socioecondmicos. Diante do que foi considerado nos
capitulos anteriores, é possivel perceber as EEEPs como escolas diferenciadas. O passo agora

é entender de forma mais profunda como se déo as escolhas, motivacdes e estrategias desses

% As escolas militares e escolas referéncias como Adauto Bezerra e Justiniano de Serpa sdo outros exemplos de
escolas diferenciadas dentro da rede publica estadual e que gozam de boa reputacgdo entre a comunidade escolar
cearense.
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pais e alunos no contexto dessas escolas diferenciadas, e como tais estratégias e disposigdes
acabam por potencializar esse status diferencial dessas escolas no &mbito das ofertas escolares

cearenses.

4.2 O MODELO DAS EEEPs E OS PROJETOS FAMILIARES DE FUTURO

As entrevistas realizadas tiveram por objetivo uma aproximacao as familias, tentando
entender de forma qualitativa como se deu o processo de escolha da escola, quais as motivagoes
envolvidas, quais os desejos e projetos que os pais e alunos compartilham ou nédo e sobre a
percepcao geral a respeito do modelo de escola em que seus filhos estdo inseridos. As dez
familias entrevistadas, de diferentes anos na escola, composicdo e renda, acabaram por
manifestar um conjunto de motivagdes e valores comuns relacionados a escola e ao futuro
escolar-profissional de seus filhos. A seguir (Ver Tabela 42 e 43) segue um quadro geral
caracterizando as familias entrevistadas. Pode-se perceber uma heterogeneidade familiar, com
pais de renda, escolaridade e profissdo diferentes; e uma diversidade em termos das séries de
estudo dos alunos, sexo, curso profissionalizante e escola. Buscou-se essa heterogeneidade
justamente para verificar uma possivel diversidade de falas e motiva¢des. O sorteio das familias
a partir da andlise de cluster foi importante para a garantia dessa diversidade familiar.

Apesar dessa diversidade, foi possivel perceber elementos comuns importantes nas falas
desses sujeitos, alem disso, a fala dos pais acabou coincidindo em termos gerais com as
respostas dadas pelos alunos sobre algumas questdes centrais. Uma questdo importante,
presente tanto no questionario quanto nas entrevistas era sobre a principal motivacdo de entrada
e busca por uma EEEP. A Tabela 44 apresenta o quadro de motivos, em escala, que os alunos
indicaram sobre a busca e entrada na EEEP. Partindo do grau méaximo de motivagao, que nessa
tabela seria o grau 4, tem-se a motivacao por uma ‘melhor oportunidade de emprego’ como a
principal ou mais forte motivacéo. Interessante notar que ha um forte interesse pela entrada no
ensino superior publico, o que indica que hd um reconhecimento por parte dos alunos de que as
EEEPs sdo capazes de ampliar a capacidade de entrada na universidade publica. Seja pelo
melhor desempenho que elas apresentam ou seja pelo fato de que ao estudar numa escola
publica o aluno/filho teria acesso ao sistema de cotas. 36,68% dos alunos apontaram que 0

acesso ao sistema de cotas foi uma forte motivacao para a busca da EEEP.



Tabela 42 — Dados gerais das familias entrevistadas

\dentificago Estudante Pais

Escola | Ano Curso Sexo | Renda | Escolaridade méae Profissdo mae Escolaridade pai Profissdo pai
Familia 1 WH 2 Administracdo M 1SM EF incompleto Dona de casa EF incompleto Porteiro
Familia 2 IS 3 Enfermagem F 4 SM | Superior completo | Jornalista/Professora | Superior completo Artesdo
Familia 3 IS 2 | Seg.do Trabalho | M 3 SM | Superior completo Professora EF incompleto Mecanico
Familia 4 IS 3 Enfermagem F 3-4 SM EM Completo Empregada doméstica | Superior incompleto | Supervisor de RH
Familia 5 WH 1 Comercio F 1SM EM Incompleto | Empregada doméstica EM Incompleto Vendedor autbnomo
Familia 6 IS 2 Informatica F 3 SM EM Completo Vendedora autbnoma EM Completo Seguranca
Familia 7 WH 3 Administracdo F 3SM EM Incompleto Feirante EM Completo Seguranca
Familia 8 WH 2 Enfermagem M 1SM EF incompleto Zeladora EF incompleto Porteiro
Familia 9 WH 1 Enfermagem M 1SM EF incompleto Dona de casa EM completo Seguranca
Familia 10 IS 1 Informatica M | 1-2SM EF incompleto Diarista EF incompleto Pedreiro

Fonte: Elaborac@o prdpria a partir das entrevistas.

T0T
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Tabela 43 - Composicao familiar e religido

Identificacdo Mora com quem? Religido?

Familia 1 Ambos 0s pais e uma irma. Os pais e a filha so catolicos e o filho é Testemunha
de Jeova.

Familia 2 Mora com a mée e irméos. Catolicos.

Familia 3 Ambos 0s pais. Catdlicos.

Familia 4 Mora com a mée e irm&os. Espiritas.

Familia 5 Mora com a mae. Evangélicos.

Familia 6 Ambos os pais e irmdo. Catolicos.

Familia 7 Mora com a mée. Evangélica.

Familia 8 Mora com a mée. Evangélica.

Familia 9 Ambos 0s pais & irméo Ca_té_licos ndo praticantes e o filho se considera sem
religido.

Familia 10 Ambos os pais Evangélicos.

Fonte: Elaboracgdo propria a partir das entrevistas.

Todos os pais entrevistados manifestaram essa dupla via de motivagao. Por um lado, a

necessidade de se profissionalizar e garantir melhor colocacdo no mercado de trabalho e por

outro, de estar numa escola que garantisse um melhor acesso a universidade.

Tabela 44 - Motivos em graus (0-4) para entrada numa EEEP

Grau 0 Grau l Grau 2 Grau 3 Grau 4 Totais
Motivos — —
fi % fi % fi % fi % fi % Frequéncia Frequgnua
absoluta relativa
Para ter melhores oportunidades 5| 078 2| o031| 17| 266| 110| 1724 504 79,00 638 100
de emprego no futuro
Para adquirir mais conhecimento 2| 032 1| 016| 40| 635| 160| 2540| 427| 67,78 630 100
em geral
Para melhor ingressar no Ensino
Superior Privado 70| 11,48 61| 10,00 153 | 25,08 174 | 28,52 152 | 24,92 610 100
Para melhor ingressar no Ensino
Superior Péblico 10 1,60 7 1,12 49| 7,85 129 | 20,67 429 | 68,75 624 100
Para estudar numa boa escola 6 0,96 16 2,57 61 9,79 149 | 23,92 391 | 62,76 623 100
Para ter acesso ao Sistema de
Cotas e estudando numa boa 38 6,25 46 7,57 119 | 19,57 182 | 29,93 223 | 36,68 608 100
escola
Para seguir a orientagdo/desejo
dos meus pais 178 | 28,99 96| 15,64 110 | 17,92 123 | 20,03 107 | 17,43 614 100

Fonte: Elaboracdo a partir de questionario proprio.



103

Os pais indicaram ser importante conseguir emprego logo ap6s o término do ensino
meédio, mas de preferéncia j& na faculdade. Trabalhar enquanto estiver no ensino superior seria
a melhor das situacdes desejadas por esses pais. A EEEP aparece como uma oportunidade que
potencializaria esse duplo desejo, ndo contraditorio e que se encaixa com o perfil de

baixa/média renda dessas familias. Na fala do pai da Familia 2, se percebe esse duplo desejo:

H: e ela pensa em exercer a profissdo de técnica de enfermagem ou ndo? Ou quer
mesmo ir direto para a medicina?

P: na verdade ela ja ta com essa ideia... eu t6 ja amansando ela... — ‘vai com calma
vai com calma...” — porque na verdade quer... termina o curso ela vota para a
Bolivia... entra na faculdade de medicina... mas no periodo que ela estiver estudando
na faculdade de medicina ela quer exercer a profissdo de enfermagem®’

Ou na fala da mae da Familia 05:

H: [logo depois... pegou o canudo ... terminou tudo ... 0 que que quer fazer?

M: ela quer trabalhar...

H: quer trabalhar... na rea do comércio ou?

M: na area do comércio... mas ela quer fazer psicologia também ... desde pequena...
n&o sei 0 que ela viu... insiste em psicologia...

H: entdo ela pretende também cursar o ensino superior e fazer o curso de psicologia
enquanto trabalha?

M: pretende

H: e 0 que:: vocé acha disso?

M: acho 6timo né

No caso da Familia 09, o filho ja queria comecar a trabalhar, mas a mée aconselhou que ele
terminasse o ensino médio primeiro, percorrendo uma trajetoria diferente daquela que ela havia

percorrido, uma vez que ela teve que trabalhar na juventude.

H: certo... e:: durante a juventude do/do Luan ... ele teve que trabalhar alguma vez
ou trabalha?

M: ndo... nunca precisou... sempre fiz o esfor¢o sabe.... 0 pai dele/ pra ndo atrapalhar
0s estudos... ele ndo vé a hora dele trabalhar para ganhar o dinheirinho...

H: uhum... entdo por exemplo... pela vontade dele ele ja tava trabalhando?

M: j& ia trabalhar... v& os amigos né

H: e vocé o que é que pensa?

M: eu acho que ... que ele deve terminar os estudos ... quando ele terminar o/o
terceiro ano... ele comega/o a ir trabalhar e fazer a faculdade... tudo junto sabe

H: entdo ele pode/assim até trabalhar depois... mas s6 quando ja tiver na faculdade?
M: é... depois que entrar ja ta garantido né... ai pode trabalhar

5" A autoria das falas nas entrevistas transcritas sdo indicadas pelas iniciais ‘H:> (Harlon, pesquisador); ‘P:’ (pai);
‘M.’ (mée); e ‘F:’ (filho ou filha). Os nomes que aparecem sdo ficticios.
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Foi possivel perceber que independente da classe social, todos os pais entrevistados
desejam bons empregos para os seus filhos e acreditam que isentar eles da necessidade de
trabalhar durante o ensino médio seja uma acdo necessaria e importante, assim sendo, uma das
razdes pela qual o turno integral seja tdo bem visto por eles e por consequéncia o proprio modelo
da EEEP.

A Tabela 45 também apresenta esse duplo desejo. De um forte interesse pelo emprego,
ao mesmo tempo em que ha uma relevante motivacao pela continuidade dos estudos no ensino
superior, mas especificamente no ensino superior publico. O interesse pelo ensino superior
privado € baixo. E interessante lembrar que houve, na Gltima década, uma expansio® e
diversificacdo do ensino superior no Brasil, bem como uma maior inclusdo. Neves (2014)
mostra que esse processo de expansdo, diversificacdo e inclusdo se deu, sobretudo, pelo
aumento da renda nas camadas mais populares da sociedade, pelas politicas publicas de
financiamento educacional (FIES, PROUNI e REUNI) e pelas politicas afirmativas (Sistema
de Cotas/SISU). Neves (2014) apresenta os dados que mostram uma maior parcela preta e parda
no ensino superior, bem como um percentual maior de pessoas com menor renda familiar per

capita, quando comparados aos dados de anos anteriores.

Tabela 45 - Grau de Interesse (0 a 4) logo apds o término do ensino médio

Grau 0 Graul Grau 2 Grau 3 Grau 4 Totais
Escolhas anci anci
fi % i % fi % i % i % Frequéncia Freque_:nCIa
absoluta relativa
Emprego 5| 0,80 4| 064| 49| 7,80| 91|1449| 479|7627 628 100
Ingressar em IES
Biblioa Fedoral 15| 235| 10| 1,57| 50| 7.85| 86|1350| 476|7473 637 100
Ingressarem IES | 401 595 24| 393| 101|1653| 201|3290| 2674370 611 100
Publica Estadual
Ingressar em 1ES | 261 15 40| 73] 12.01| 162 2643| 1509|2504 143|23.33 613 100
Privada
Fazer nada 553 | 9341| 21| 355 6| 1,01 4| 068 8| 1,35 592 100

Fonte: Elaboracgdo a partir de questionario préprio.

%8 Segundo dados cruzados entre a PNAD e o Censo da Educagéo Superior, se teve em 2012 15,10% da populagéo
jovem de 18 a 24 anos no ensino superior, contra 9,8% em 2003, revelando uma expanséo tanto bruta como relativa
do numero de matriculas. cf. INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS
ANISIO TEIXEIRA. Censo da Educacdo Superior 2013. Resumo em coletiva. Disponivel em:
<https://www.ufmg.br/dai/textos/coletiva_censo_superior_2013.pdf>. Acesso em: 24 jun. 2016.
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No ENADE de 2014 se constatou que entre os alunos universitarios em fase de conclusao de
curso, em torno de 35% sdo os primeiros da familia a entrar em uma instituicdo de Ensino
Superior (BRASIL, 2015). Esse novo quadro de ingresso ao ensino superior apresentou
objetivamente maiores oportunidades de acesso, 0 que desencadeia processos simbolicos e de
reconhecimento de possibilidade entre os jovens que almejam o nivel superior.

O alto interesse pelo ensino superior pablico entre os alunos das EEEPs pesquisadas,
sobretudo pelo ensino superior publico federal, precisa ser entendido tanto em vista dessas
novas condicOes de acesso, quanto em relacdo ao reconhecimento de que as EEEPS possuem
maior rendimento escolar que as demais escolas publicas estaduais®®, bem como pelos
incentivos e direcionamentos que tanto a EEEP da ao ensino superior, quanto ao desejo e
expectativa dos pais e alunos em relacdo ao nivel superior. Nas duas escolas pesquisadas ha
preparativos para 0 ENEM e as entrevistas indicam forte expectativa pela entrada no ensino
superior, sobretudo em cursos de maior concorréncia, relacionados as profissdes de maior
distin¢éo social, o que condiz com os dados cruzados na Tabela 50. Por néo se tratar de um
grupo muito bem favorecido em termos de renda, a estratégia mais comum € a articulacdo do
ensino superior com algum emprego concomitante.

Esse interesse pelo emprego e pelo ensino superior também aparece na Tabela 46. Se
somados os percentuais das duas ultimas op¢des, tem-se uma maioria, 61,15%, que gostaria de
conseguir um emprego e entrar no ensino superior concomitantemente. Apenas 27,15%
expressam desejo de apenas trabalhar apds o término do ensino médio e 10,92% querem apenas
entrar no ensino superior. Ao serem perguntados sobre a preferéncia de seus pais sobre as
escolhas profissionais/educacionais apds o ensino médio (Ver Tabela 48), a ideia de emprego
aliado ao nivel superior aparece novamente como o interesse/desejo mais forte.

Esse desejo pelo ensino superior talvez explique porque a maioria dos alunos, ao
terminar o ensino médio numa EEEP, acabe indo diretamente para o ensino superior e ndo
majoritariamente para o mercado de trabalho, como bem apresenta a Tabela 47. Além desse
desejo, tem-se o fato de que as EEEPs apresentam melhor desempenho e isso coloca seus alunos
num patamar competitivo maior, se sobressaindo em relagéo aos demais alunos das regulares.
Por ser o ensino superior algo desejado objetivamente e simbolicamente, uma melhor

capacidade competitiva acaba sendo aproveitada nesse sentido.

%9 Como foi dito na se¢do 1.1, os alunos das EEEPs obtiveram no ENEM 2014 uma nota em média 19,18% superior
a dos seus pares das escolas regulares. Em relagdo a prova de redagdo em particular, a média de nota é de 71,14%
maior.



Tabela 46 - Expectativas/desejos em relacdo ao futuro educacional/profissional

Expectativa/desejo Frequéncia %
Né&o pretendo trabalhar 5 0,78
Prett_endo tra_balhar na mesma area do meu curso 123 1919
profissionalizante
Pretendo trabalhar em outra area, diferente do meu
o 51 7,96
curso profissionalizante
Pretendo entrar no ensino superior 70 10,92
Pretendo entrar no ensino superior e trabalhar na
. TN 245 38,22
mesma area do meu curso profissionalizante
Pretendo entrar no ensino superior e trabalhar em
, : L 147 22,93
outra area, diferente do meu curso profissionalizante
Totais 641 100

Fonte: Elaboracdo a partir de questionario préprio.
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Ao se observar as Tabelas 46 e 48 em relacdo aos interesses de entrada na EEEP (Tabela

44) junto as falas nas entrevistas, percebe-se que a busca e entrada nesse modelo esta bem

relacionada com escolhas e estratégias pds ensino médio. Tais dados indicam que as EEEPs e,

demais escolas diferenciadas, seriam um potencializador, uma excelente oportunidade para a

realizacdo de desejos relacionados tanto a capacidade de emprego quanto a entrada no ensino

superior. A EEEP aparece como um ‘meio’ interessante entre as oportunidades de ensino médio

possiveis e provaveis. Nas falas dos pais, ja por meio das entrevistas, percebe-se novamente

essa posicao da EEEP como meio potencializador.

Tabela 47 — Proporcao de insercdo do egresso das Escolas Estaduais

de Educacéo Profissional (2011-2014)

Ano | Ensino Superior | Mercado de trabalho | Outros | Total
2011 16,9 27,7 55,4 | 100
2012 26,4 28,2 45,4 | 100
2013 35,6 25,2 39,2 | 100
2014 37,4 20,4 42,2 | 100

Fonte: Relatdrio de Gestéo 2008-2014 (SEDUC-CE)



Tabela 48 - Preferéncia dos pais/responsaveis em relacdo as escolhas

educacionais/profissionais de seus filhos ap6s o Ensino Médio
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Preferéncias Frequéncia %

Continue os estudos no ensino superior 141 21,73
Consiga um emprego 61 9,40
Seja autdnomo ou profissional liberal 5 0,77
Continue os estudos no ensino superior e consiga um emprego 395 60,86
Faca outros cursos profissionalizantes 10 1,54
Né&o sei informar 37 5,70

Totais 649 100

Fonte: Elaboragdo a partir de questionario proprio.

Nota: Pergunta feita aos alunos, sobre o que 0s seus pais desejavam.

O pai da Familia 4 relatou sobre a escolha da escola de ensino médio, escolha

protagonizada pela propria filha e com seu aval:

H: e quando ela terminou o ensino fundamental como é que foi a deciséo os

pensamentos sobre como seria o0 ensino médio? para onde iria e tal?

P: ndo/o seguinte... com a Taina ndo tem decisdo... t& entendendo ((fala risonha))...

ndo tem discussdo... ela ja chegou e disse — quero ser médica quero ser doutora e eu
tenho que fazer o curso de enfermagem porque vai me dar uma base boa — e tchau e
bencéo... e foi atras né... quando a gente foi perceber ela ja tinha

providenciado/encaminhado tudo
H: tudo né

P: s faltou a assinatura minha ou da mée dela quem foi 14 foi até eu que fiz o/o/o ...

como él1?
H: a matricula
P: isso... exatamente

O mesmo com a Familia 2, como relatado pelo pai:

P: entdo... 14 os alunos ja estavam falando... os amigos e tal... todo mundo j& estavam

comentando que tinha a escola profissionalizante
H: uhum

P: que muita gente jd/ja tava com essa ideia de ir buscar uma escola
profissionalizante... para agilizar né a questdo de ganhar dinheiro/ por que olha hoje
a:: a nova geracéo ela é bem::: bem pra frente... muito mais do que a minha... entdo
((tosse) é::: quando se escolheu a escola... quando ela/ decidiu/ndo eu quero a escola
profissionalizante e tal entdo a gente tirou e colocou/ referéncias do Inglés de Sousa
((EEEP)) eu jatinha né...

[.]

H: e no caso quando foi o periodo de escolha da escola... ela chegou a conhecer?
Como foi o processo? Foi ela que quis? Vocés...

P: ai ela mesmo... foi deciséo dela

H: decisdo dela
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P: a Samara é muito decidida em tudo que ela quer

H: certo

P: o Glauber ndo muito... mas a Samara ela:: bate diz € assim e vai ser assim até
terminar

H: entéo foi mais ela que escolheu a escola?

P: decisdo de escola ela disse “pai deixa... ndo se preocupe ndo... eu quero essa
escola vai dar certo ... ¢ a area que eu quero”... ela sabe o que ta fazendo... entdo
pronto... entdo ta bom... tu acha que da certo? ... eu gosto de fazer essa pergunta a
eles

H: uhum

P: ¢ o que vocé quer? “é o que eu quero”... entdo pronto... se acha que da certo? “da
certo”... entdo pronto

Nessas duas falas se percebe a EEEP como um meio pelo qual os filhos obteriam melhores
condicdes de emprego e ja estando na area de formacdo pretendida no ensino superior. Essa
busca por curso ou interesse por um curso da EEEP que tenha relacdo com o curso superior
pretendido é geral, o que pode ser percebido na Tabela 51. Outras diversas falas como: “ uma
escola que ajuda pro ENEM”, “prepara pro mercado ¢ pra faculdade”, “boa opgdo pra ter um
emprego no futuro” transmitem essa nogdo da escola de ensino médio como ponte, passagem
em um caminho ja pretendido em termos de projetos de futuro. Toda escola, por definicéo, €
um meio de obtencdo de reconhecimento social e conhecimento que de certa forma habilita os
individuos para o futuro. No entanto, no caso das EEEPSs, pode-se perceber uma interacdo de
configuracBes e interesses familiares mais especificos e que acabam dialogando e
harmonizando com o modelo e pratica dessas escolas.

A Tabela 49 mostra quais eram as outras opgbes de ensino medio que estavam sendo
consideradas pelos pais e filhos, antes da entrada na EEEP. Percebe-se que a maioria, até pela
condicdo financeira, optaria pelo ensino publico regular.

Tabela 49 - Outras possibilidades de Ensino Médio consideradas pelo aluno e seus
pais/responsaveis

%

Opcoes - ~
Sim | N&o | Total
Ensino Médio nas escolas militares (exército, policia e bombeiros) 15,01{84,99| 100
Ensino Médio Particular 25,11|74,89| 100
Ensino Médio Puablico Regular 54,06 45,94 | 100
Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional no IFCE 18,07 81,93 100
Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional na Rede Particular 1,37198,63| 100
Ensino Médio Regular (publico ou particular) e Curso Técnico concomitante/paralelo 13,94 86,06 | 100

Fonte: Elaboragao a partir de questionario proprio.
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Um quarto optaria pela escola particular e 15,01% tentariam as escolas militares, que também
figuram positivamente sendo escolas de boa reputacdo e melhor desempenho. 18,07%
buscariam a entrada no IFCE, escola federal onde ha o modelo de ensino médio integrado.
Poucos procurariam uma escola regular publica ou privada e um curso técnico paralelamente.
Esses dados parecem indicar que apesar da profissionalizagdo ser desejada, ela ndo seria
motivacdo suficiente. O que tais informacGes indicam é que esses pais e alunos estavam
buscando as melhores oportunidades educacionais possiveis, num jogo de economia,
possibilidades e interesses. A EEEP aparece como uma op¢éo gratuita, que oportuniza a entrada
no sistema de cotas, que agrega profissionalizacdo e maior capacidade de entrada no ensino
superior. A mae da Familia 03, afirma que buscaria outras escolas da rede publica, escolas

referéncias e com bom desempenho no ENEM:

H: se por algum motivo... seja 14 qual for ndo tivesse entrado aqui... quais eram a
segunda e a terceira opgdo?

M: ele iria para 0 Adauto Bezerra... 14 na 13 de maio... ou o Justiniano de Serpa...
H: duas escolas também referéncia na rede publica...

M: sim... com certeza... que se destacou no ENEM... é... que se destacou no ENEM

Ao se observar o quadro de cursos superiores desejados (Ver Tabela 50), percebe-se que
uma grande parte dos alunos se interessam por cursos bastante competitivos. O curso mais
desejado € medicina, por exemplo, 0 que requer uma pontuacao elevada no ENEM ou em outros
exames/vestibulares. Entre os dez primeiros cursos mais desejados pelos alunos das duas

EEEPs, todos sdo cursos que exigem um escore alto para se classificar.

Tabela 50 — Distribuicdo por curso de Ensino Superior pretendido

Curso Frequéncia %
Medicina 97 14,10
Enfermagem 69 10,03
Administracéo 49 7,12
Direito 49 7,12
Odontologia 37 5,38
Psicologia 31 451
Engenharia Civil 28 4,07
Nutrigdo 21 3,05
Fisioterapia 20 2,91
Engenharia da Computacao 19 2,76
Arquitetura e Urbanismo 18 2,62
Educacéo Fisica 18 2,62



Redes de computadores
Ciéncias Biologicas
Medicina Veterinaria
Ciéncias da Computagéo
Gastronomia
Engenharia Mecénica
Informaética
Comunicacéo Social (Publicidade)
Engenharia
Comunicacéo Social (Jornalismo)
Sistema de Informacéo
Design

Histdria

Teatro

Biomedicina
Contabilidade
Engenharia Mecatronica
Estética

Moda

Ciéncia da Computacao
Letras Inglés

Ciéncias Aeronauticas
Design Grafico
Farméacia

Fisica

Letras

Mdsica

Ciéncias Econémicas
Engenharia Aeroespacial
Engenharia Industrial
Engenharia Quimica
Geografia

Marketing

Quimica

Web Design

Analise de Sistema
Arqueologia

Artes

Astrofisica

Astronomia

Ciéncias Exatas

Cinema

Danca
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2,47
2,33
2,18
1,74
1,60
1,45
1,45
1,31
1,31
1,16
1,16
0,87
0,87
0,87
0,73
0,73
0,73
0,73
0,73
0,58
0,58
0,44
0,44
0,44
0,44
0,44
0,44
0,29
0,29
0,29
0,29
0,29
0,29
0,29
0,29
0,15
0,15
0,15
0,15
0,15
0,15
0,15
0,15
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Design de Jogos 1 0,15
Design de Moda 1 0,15
Engenharia Ambiental 1 0,15
Engenharia de Seguranca do Trabalho |1 0,15
Engenharia de Petroleo e Gas 1 0,15
Eventos 1 0,15
Filosofia 1 0,15
Gestdo de Recursos Humanos 1 0,15
Matematica 1 0,15
Oceanografia 1 0,15
Radioe TV 1 0,15
Secretariado Executivo 1 0,15
Telemética 1 0,15
Turismo 1 0,15

Total 688 100

Fonte: Elaboracdo a partir de questionario proprio.

Nota: O aluno(a) podia informar mais de uma op¢do de curso. Alguns cursos
informados foram recodificados para melhor compreensdo. Apresentacdo tabular
em ordem decrescente.

Esse panorama ora apresentado mostra um grupo de alunos e seus familiares
interessados nas melhores oportunidades escolares e profissionais possiveis. O desejo em entrar
no ensino superior aparece de forma latente, e por consequéncia, a busca por uma escola de
ensino médio que auxilie nesse projeto. Apesar de iniciais, tais dados ja indicam que a escolha
pela EEEP ndo se da apenas por critérios funcionais, tais como a conveniéncia geogréafica, mas

sim por meio de reflexividade, critérios qualitativos e projetos de futuro.

Tabela 51 — Cruzamento entre o curso técnico na EEEP e o curso de ensino superior pretendido

Curso de ES pretendido
Curso na EEEP . Tecnologiada | Ciéncias Administragéo, Ciéncias extadas
Saude x P . Total
Informacéo Humanas | Comércio e Servicos | e/ou da natureza
Saude 86,6 0,5 9,3 0,9 2,8 100
Tecnologia da Informagéo 13,8 32,7 25,2 0,6 21,7 100
Administracao e servigos 26 0,5 27,1 22,9 23,4 100

Fonte: Elaboragdo a partir de questionario proprio.

Nota: Cruzamento feito entre o curso técnico cursado na EEEP e a primeira opcdo de curso de ensino superior
apresentado na pergunta n° 32 do questionario.
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De forma geral, hd um envolvimento evidente dos pais tanto no processo de escolha do
ensino médio, durante o ensino médio, quanto sobre o futuro, situacdo marcada por dialogos
sobre as expectativas e anseios. H4 um forte didlogo entre pais e filhos sobre o futuro destes
(Ver Grafico 12). As entrevistas deixam claro que hd um acompanhamento constante e uma
preocupacdo latente dos pais quanto as expectativas dos filhos e sobre o futuro, tdo incerto e
cercado de desejos. H& um claro reconhecimento das dificuldades contemporaneas que se
impdem aos jovens nas areas do estudo e trabalho, mas ha a nocdo de que seus filhos podem
trilhar ‘bons’ caminhos, para muitos pais um trilhar melhor ¢ diferente daquele por eles

percorrido.

Grafico 12 — Representagdo grafica da pergunta: “Seus pais/responsaveis conversam com
vocé sobre o futuro, sobre o que quer fazer depois do ensino médio?”

5,32%

= Sim Raramente = Nao

Fonte: Elaboracéo a partir de questionario préprio.

A fala dos pais demonstra um claro interesse e desejo por boas condi¢des econémicas,

estudo e qualidade de vida para seus filhos. O pai da Familia 01, expressou:

H: e::: 0 que que vocés esperam pro futuro do Jodo Marcos?
P: eu espero que ele consiga vencer nos estudo dele e consiga um bom emprego né?

[.]

P: porque/ que eu penso em mim né... eu NAo vou querer uma coisa ruim para mim/
aquilo que eu posso dar de melhor pro meu filho né?

[.]

P: eu acho que tinha que estudar primeiro, depois vai trabalhar... porque ainda tem
tanto tempo pela frente...
H: uhum
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P: comeca a estudar cedo/ e hoje 0 mercado ta exigindo tanto né?

H: é

P: 0 estudo... pois é... vocé ja pensou/ se vocé ndo tem estudo hoje vocé ndo tem
nada... entdo é melhor estudar e depois pensar em trabalho

A mae da Familia 08, logo no inicio da entrevista, ja externou:

M: eu ndo sei I&... e por isso que eu gostaria que ele seguisse essa carreira dele ...
embora ndo fosse enfermagem mas de outra coisa né... futuro dele... porque eu ndo
tive a oportunidade que ele ta tendo né... apesar que ele estudou dois do... do sétimo
pra ca ele estudou no particular... e eu resolvi tirar ele do particular e colocar ele pra
ca... no publico ... no estado...

[-]

M: por isso meu desejo é ele ir em frente mesmo... terminar... a faculdade... vai
depender dele... quem sabe é ele...

A mée da Familia 07 fala das suas expectativas em relacdo a sua filha, do desejo de
superacdo da propria condicdo atual da familia. Expressando que bom futuro é ter boas

condicdes de vida, mas que isso depende em grande medida da prépria filha.

H: vocés conversam sobre as questdes do futuro? Questbes do trabalho? Como vai
ser?

M: sempre... é ela diz que ndo é facil ndo... mas vai levando

H: e:: no caso... para a senhora porque que seria importante estudar hoje?

M: € pro futuro né deles né ...

H: uhum

M: importante para eles

H: a senhora fala o futuro fala em ter um bom emprego essas coisas?

M: isso

H: que mais que seria esse futuro?

M: o que os pais ndo podem dar né ... o futuro bom pra eles eles mesmo que tem que
ter o0 estudo para ele ter o futuro bom para eles

[]

H: e 0 que que vocé espera pro futuro da Renata?

M: ... é 0 que todos os pais esperam .... 0 melhor... o melhor pro filho...

H: certo... e no caso ... vocé considera que o futuro da Renata vai ser melhor igual
ou pior que o seu hoje?

M: melhor

H: a senhora acredita nisso?

M: se ela tiver uma mente boa e néo fizer besteira como eu fiz né... vai depender/
melhor... depende dela

O pai da Familia 06 também expressa esse sentimento e expectativa de superagéo:

H: e 0 que que o senhor espera para o futuro do seu filho?

P: s6 melhoras... s6 melhoras ... que seja pelo menos diferente do meu... eu quero
que ela brilhe bem mais do que eu ... né... e:: né seja feliz... seja feliz

H: e o senhor considera que o futuro dos seus filhos seja melhor ou pior o que do/de
voceés hoje?

P: vai ser bem melhor
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A mée da Familia 05 usa a sua propria experiéncia de vida e situagdo para convencer a

filha de buscar o que ela chama de independéncia, ou seja, um futuro melhor.

H: conversa com ela sobre o futuro?

M: converso com ela muito... muito mesmo... ela mesmo V&... ela mesmo quer ... ela
disse — mée quando eu terminar eu quero um trabalho — tem que arrumar um

trabalho porque ela sabe que a vida é ...

[..]

M: eu quero/ eu quero um futuro pra minha filha melhor do que o meu...

H: e pra vocé é importante estudar porqué?
M: pra ter um futuro

H: e 0 que seria esse futuro?

M: ah sei la ...

H: que seria ter um futuro melhor?

M: futuro melhor

H: pois é o que que seria iss0?

M: ser independente... ser ter um trabalho uma remuneragdo ... sei 14 ... acho que
isso... eu falo sempre pra ela ... ela tem que ficar/ ela ndo vai me ter o resto da vida
entdo eu tenho que deixar ela ... pelo menos independente...

Todas essas falas expressam expectativas e desejos que estdo conectados com a

escolarizagdo. A crenga na escolarizacdo como meio mais eficiente de se ter um ‘bom futuro’.

A EEEP aparece nesse contexto como uma op¢ao viavel e interessante. A Tabela 52 apresenta,

de forma sintética o conjunto das inten¢des pos-ensino médio e das profissdes desejadas.

Tabela 52 — Quadro geral dos projetos e profissdo desejada

Identificacéo

Intencdes pds-ensino médio

Profissdo desejada

Trabalhar na mesma area do curso profissionalizante e ingressar

Familia 1 . i ; Na area de administracéo.
no ensino superior na mesma &rea.
Familia 2 Trabalhar na mesma area do curso profissionalizante e ingressar Médica,
No ensino superior na mesma &rea.
s Conseguir um emprego logo ap6s o término do EM e depois . - ,
Familia 3 ) g Mprego 10go ap P Engenheiro Civil ou Oceanografo.
ingressar no ensino superior.
Familia 4 Trabal_har na mesma area do curso profissionalizante e ingressar Meédica.
No ensino superior na mesma area.
s Trabalhar na mesma area do curso profissionalizante e ingressar -
Familia 5 - : p P g Psicologa.
No ensino superior em outra area.
Familia 6 Buscar concurso publlcp na area d~a seguranca publica e Policial.
ingressar no ensino superior em area ndo definida.
s Ingressar no ensino superior na area do curso . - x
Familia 7 gress . P Na area de administracéo.
profissionalizante.
Familia 8 Trabalhar e ingressar no ensino superior em outra area. Arquitetura (em definicéo)
Familia 9 Ingressar no ensino superior. Psicologo.
Familia 10 Ingressar no ensino superior na area de informatica. Designer.

Fonte: Elaboracdo prépria a partir das entrevistas.
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A secéo a seguir (4.3) explora os processos de escolha da escola, entrada, adaptagdes,
desejos e acOes pela permanéncia nesse modelo que eles creem que seria a melhor das
oportunidades escolares possiveis — em vista ao que eles conhecem das opc¢bes do mercado
escolar e ao alcance de suas possibilidades financeiras — para a realizacdo dessas expectativas

e projetos futuros externados nas entrevistas e questionarios

4.3 ESCOLHER, ENTRAR E PERMANECER

O processo de escolha escolar € um ponto crucial. Aparece como um momento singular
nas estratégias de escolarizacdo das familias, sobretudo no Brasil, uma vez que a estratificacdo
escolar é grande e faz diferenca o tipo de escola sobre a trajetoria escolar. O processo de escolha
e capacidade de reconhecimento das oportunidades esta totalmente relacionado tanto ao capital
cultural (BARG, 2013; 2015), quanto a capacidade de reconhecimento dos meandros e jogos
da vida escolar (COSTA; PRADO; ROSISTOLATO, 2013 e LAREAU; EVANS; YEE, 2016).
No caso das EEEPs, ha o processo seletivo que é um ponto chave, como filtro do grupo social
que compora a escola.

E interessante notar que a busca pela escola de ensino médio, mais especificamente pelo
processo de entrada na EEEP, contou, em sua maioria, com a participacdo dos pais. Seja de
forma direta ou indireta. A Tabela 53 apresenta os dados sobre a expectativa de entrada numa
EEEP ao final do ensino fundamental. A maioria dos alunos ja considerava essa possibilidade
junto com os pais. E em alguns casos, apenas 0s pais ja haviam pensado na possibilidade,
19,02%.

Tabela 53 — Sobre a expectativa de entrada em uma EEEP no término do
Ensino Fundamental

Situacgao Frequéncia %
Eu ja pensava, mas meus pais ndo 130 19,94
Eu e meus pais ja pensavam nessa possibilidade 356 54,60
Eu ndo, mas meus pais ja pensavam 124 19,02
Nem eu nem meus pais sabiamos das EEEPs 42 6,44
Total 652 100

Fonte: Elaboracéo a partir de questionario proprio.
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A Tabela 54 mostra a participacdo dos pais nesse processo de escolha da escola, onde

apenas 12,31% nao ajudaram na escolha da escola, deixando tal escolha a vontade do aluno. J&

nas entrevistas, todos os pais afirmaram ter participado do processo de escolha, uns de forma

mais ativa e outros apenas dando aval a escolha dos filhos. Em todos os casos entrevistados, ou

0S pais pesquisaram e procuraram saber sobre a escola que lhe eram apresentadas (pelos filhos

ou pela escola do fundamental) ou eles mesmos procuraram uma escola e acabaram

encontrando o modelo da EEEP.

Tabela 54 - Participacdo dos pais/responsaveis no processo de escolha da escola de Ensino

Médio (EEEP)

Participacdo dos pais/responsaveis Frequéncia %
Meus pais me apoiam, mas ndo me ajudaram a escolher a escola 79 12,31
Meus pais me apoiam e me ajudaram na escolha da escola 360 56,07
Meus pais me apoiam e foram 0s mais interessados nessa escola 149 23,21
Meus pais discordam entre si sobre essa escolha 12 1,87
N&o sei informar como foi 0 processo 42 6,54
Total 642 100

Fonte: Elaboracéo a partir de questionario préprio.

Sobre como o aluno tomou conhecimento da existéncia das EEEPs, tem-se os dados da

Tabela 55, mostrando que as relacdes interpessoais foram o caminho de indicacdo e tomada de

conhecimento sobre essas escolas.

Tabela 55 — Sobre como o aluno soube pela primeira vez da existéncia das EEEPs

Informacéo sobre a EEEP Frequéncia %

Por meio da escola/professores do ensino fundamental 79 12,32
Por meio de propaganda (televisdo, radio, publicidades em geral) 23 3,59
Por colegas/amigos/conhecidos que conheciam ou ja estudaram nesse modelo de escola 331 51,64
Meus pais que pesquisaram e me disseram 85 13,26
Por meio de outros parentes 108 16,85
Pesquisando na internet 2 0,31
Outros 13 2,03

Total 641 100

Fonte: Elaboracdo a partir de questionario proprio.

Outros 30,11% souberam das EEEPs ou por meio dos pais ou por meio de outros parentes. A

indicacao por meio da escola de ensino fundamental também ocorreu, mas somente em 12,31%
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dos casos. Nas entrevistas pais relataram que conheceram a escola (I) por meio de amigos e
vizinhos, (Il) porque ja haviam estudado 14 (ou algum parente) quando ndo era
profissionalizante e (111) por meio das escolas de ensino fundamental. Trés pais relataram que
as escolas de ensino fundamental em que seus filhos estavam organizaram uma reuniao ao final
do nono ano para mostrar opgdes de escolas de ensino médio possiveis’.

A rede de relagdes, as indicagOes, seja de amigos ou da escola, apareceu como um
elemento importante na escolha da escola. Ter conhecidos, referéncias, indicacdo, ja ter
estudado, ou conhecer alguém que estudou ou estuda na escola foi elemento importante na
escolha da escola. Percebe-se isso tanto pelos dados do questionario (Ver Tabela 55) quanto
pelas falas dos pais entrevistados:

Mae da Familia 08.

M: a:: ela pagava pra ele colégio particular... ai ele mandou procurar um colégio
particular... ai andei procurando e os colégio tudo caro.. ai eu cheguei pra ela: - olha
ele vai estudar num colégio/ num colégio publico/do estado ... porque:: os colégios
tdo caro ... e eu peguei e falei eu vou/vou atras de um colégio e ai que a minha vizinha
foi e me indicou esse daqui... mas se ele ndo tivesse dado certo eu teria ido atrds de
outro ...

Mae da Familia 07.

M: j4... j& sabia... j& sabia porque uma vizinha minha ela/ era a filha dela estudou
aqui td com dois anos e até fez o estagio em enfermagem ... passou e agora ela é
enfermeira no caso profissional... e ela ndo ter nada do que reclamar daqui ndo
H: entdo a senhora chegou a conversar com esses vizinhos?

M: eram quase da mesma idade

Mae da Familia 05.

H: certo ... mas assim ai vocé ouviu dos amigos que tinha essa escola e ai o que eles
contaram?

M: exatamente... que era muito boa... que era uma escola integral... que era muito
boa... que os professores ndo eram/ eram bons...

H: e quem s&o esses amigos?

M: pra lhe falar a verdade... a Janaina que estudou la no colégio aqui perto... tem ...
eu ndo sei te dizer... mas foram amigos assim... conversando

Maée da Familia 10.

H: uhum... e:: como foi que conheceram a escola atual... a EEEP?

M: a filha de uma irma da igreja estudou I4... até terminou ... ai ela disse/disse que
era bom I4... que tinha bons professores... passava o dia estudando... tinha almogo
tudo assim... e tinha uma outra irma aqui do Tauape que tinha filho 14 também...
assim com/com os conhecidos que eu fiquei sabendo

Pai da Familia 01

H: e como é que vocés souberam da escola 14?
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P: a gente ja/ja sabia ja

H: mas teve algum momento em que o senhor soube né? ((fala risonha))
((risos singelos de ambos))

M: o colégio que mandou a lista né ... mandou a gente escolher a escola né?

Houve casos também, como no caso da Familia 02 e 04 em que 0s pais pesquisaram na
internet sobre as EEEPs e buscaram referéncias de maneiras outras.

As familias entrevistadas sdo diversas em varios aspectos gerais e especificos como ja
demonstrado. As expectativas e escolhas variam, bem como as estratégias de incentivos e
acompanhamentos. Essa diversidade reflete o quadro geral de familia, o que também pode ser
percebido nos dados do questionario aplicado. Quanto as estratégias de entrada e permanéncia,
também foram relatadas nas entrevistas um conjunto de taticas e a¢cGes que buscaram garantir
a entrada e permanéncia na escola. No entanto, é possivel perceber, no conjunto total das falas
e dos didlogos empreendidos, que essas familias mantiveram um modus operandi de
acompanhamento escolar e interesse ao processo educativo dos filhos, que possivelmente
influenciou positivamente na trajetoria escolar desses alunos desde o fundamental, dando-Ihes
inclusive maiores condi¢des na selecdo de entrada na EEEP. O potencial dos filhos, refletido
no bom histdrico escolar, também parece ser reconhecido e aproveitado, sendo um elemento
que aumenta o nivel de acdo dos pais em prol da vida escolar desses alunos. Essas iniciativas,
no momento do ensino médio, convergem com o modelo das EEEPs, sendo justamente esse
tipo de escola o alvo dessas ac¢Ges. A seguir, um conjunto de falas, de cada familia, mostrando
algumas acdes empreendidas pela entrada na escola, bem como os pontos da configuracédo
escolar das EEEPs que foram por eles considerados e valorizados, reunindo um conjunto de
taticas, motivos e valores. As falas extensas sdo dessa forma apresentadas no intuito de dar uma

certa fluidez geral para os didlogos de cada entrevista.

4.3.1 Conjunto de falas de cada familia

O pai da Familia 01 possui um forte senso de desejo de mudanca da condicéo social da
familia. Acredita que os estudos sdo o melhor caminho para a realizacdo desse desejo. Quando
a escola de ensino fundamental lhe apresentou a opc¢do das EEEPs, ele ficou interessado,
sobretudo pelo fato de que a escola possui turno integral. Isso significaria mais estudo, mais
envolvimento com o mundo escolar, o que ele deseja para o filho. O curso técnico também foi

um elemento importante de valorizacdo do modelo. O fato de que o filho sempre teve bom
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rendimento escolar Ihe deu seguranca para participar da sele¢do. O filho, por sua vez, relutou
em querer entrar na EEEP pelo fato de que o turno integral iria atrapalhar na busca por um
emprego e para assim, poder comprar as suas “coisinhas de jovem”. O pai disse ao filho que
iria fazer bicos e horas extras para poder dispensa-lo de trabalhar e assim garantiu que ele
estudasse na EEEP, turno integral. A familia é de baixa renda, vive numa regido periférica do
bairro e numa casa pequena de poucos comodos. Numa situacdo dessas, 0 aumento de renda
através de um trabalho do filho seria bem-vindo, mas o pai e a mée resolveram empreender

esforcos para garantir um “futuro diferente” ao filho.

H: ah certo e::: assim quando ele era pequeno na escola ... ele dava trabalho na escola
ou ele sempre foi um bom aluno?

P: ndo ... nunca deu trabalho

M: nunca

H: sempre bom aluno? ... tirava notas boas?

P: sempre tirou notas boas ... nunca repetiu

]

H: e assim ... na opinido de vocés ... 0 que é uma boa educacéo?
P: () para mim/no meu conhecimento uma boa educacdo € vocé da aquilo que vocé
ndo teve ... pro seu filho é o estudo né?

[-]

H: ai no caso de vocés é::: precisou/é/ como ficou/vocés queriam que ele ndo
trabalhasse? Ou/ou ele chegou a pensar que queria trabalhar?

P: ndo até hoje ele pensa em trabalhar ... “ndo tenha calma” ... “quando chegar seu
tempo c€ vai trabalhar”

H: entdo foi vocés que/que pediram mais que

P: [eu que ndo deixo né

H: [que pediram mas para ele
P: [aham

H: [esperar

P: exato

H: porque o senhor acha que é mais importante estudar agora e depois trabalhar?

P: exatamente

H: ta certo... entdo por ele/ele ja tava trabalhando?

P: é o desejo dele.... haha

H: hé certo

P: sonho dele é comprar um computador... “mas tenha calma... fica calmo que tudo
vai dé certo” ((suspiro forte))

]

H: e 0 que vocés acham dele ja sair com o técnico?
P: ah eu acho uma boa... uma maravilha

L]

H: ta certo... e::: no caso da opinido de vocés/ndo s6 em relacdo ao Jodo Marcos mas
em relacdo ao jovem em geral... vocés acham mais importante estudar primeiro do
que trabalhar ou fazer as duas coisas ou 0 qué?
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P: eu acho que tinha que estudar primeiro, depois vai trabalhar... porque ainda tem
tanto tempo pela frente...

H: uhum

P: comeca a estudar cedo/

M:  [e hoje o mercado ta exigindo tanto né?

H: ¢

P: 0 estudo... pois é... vocé ja pensou/ se vocé ndo tem estudo hoje vocé ndo tem nada...
H: uhum

P: entdo é melhor estudar e depois pensar em trabalho

H: ha.... certo... e::: entdo ele terminando o ano que vem/ ai ele vai terminar o técnico
tudo... cés acham que ele vai querer fazer o vestibular também?

P: ele ta pensando

M:  [t& pensando

H: pensando em fazer o ENEM? ... hoje a gente tem dois modelos de escola... as
profissionalizantes que sdo essa em que o aluno fica o dia todo... como 14 e tem o
curso técnico né? e tem as outras escolas em que ele s6 fica a amanhd e volta para
casa meio dia... 0 senhor acha que essa escola profissionalizante deveria ser geral
ou/ou todo mundo? Cé acha que ela é melhor do que a outra? Como € que é?

P: eu acho que seja... eu acho que seja... porque assim tiraria muito jovem da rua...
porgue 0s que estuda de manhd passa a tarde todinha sem fazer nada... € 0s que
estudam a tarde passam a manha todinha sem fazer nada... entdo tando no colégio se
ocupa com alguma coisa...

Na entrevista com o pai da Familia 02 ficou claro o protagonismo da filha na escolha da
escola, mas acompanhado de perto pelo pai. Entusiasmado com a filha, busca sempre estar
presente e acompanhando a vida escolar da filha, mesmo estando divorciado da esposa e
estando os filhos morando com ela. Acredita no potencial da filha e dos demais filhos e relata
0 “bom” histdrico escolar e pessoal deles. Por questdes de satde de um dos filhos, houveram
muitas mudancas de vida, inclusive de residéncia de outro pais, onde ambos 0s pais estavam
estabilizados financeiramente. A vinda para o Brasil trouxe mudancas e certas complicacdes.
Apesar disso, acredita na capacidade da filha em conseguir entrar no curso de Medicina. A
escola, e o curso técnico de enfermagem apareceu como uma oportunidade de estar numa boa
escola publica e que garantiria tanto um emprego técnico na area de salde para sua filha, como

a potencializaria para o arduo desafio de entrada no curso de medicina.

H: e a Samara vive com a

P: [com a mée

H: ah vive com a mée... mas quando vocés/ escolheram a escola... vocé estava
envolvido no processo de escolha ou::?

P: na verdade... é::: pela separacdo a gente nunca deixou de ter contato

H: ah certo

P: contato todo dia... com relagdo a escola... é::: ela é/era prdximo a casa do meu
pai... ele morava ali na ((Rua)) Andrea Brigido... era uma casa bem préximo... e é
onde atualmente mora a mée dela... a gente veio pro Brasil... porque a gente morava
na Bolivia

H: certo

P: entdo quando a gente veio pro Brasil... a gente escolheu pela area é... proximo
aqui... facilidade entéo... é:: eu ja sabia... onde meu pai morava... ali na Aldeota
mesmo é::: a gente ja conhecia o colégio... a gente morou ali mais de dez anos... e:::
entdo ja conhecia a escola
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H: mas antes ela ndo era profissionalizante... era normal

P: era normal

H: regular

P: uhum... como a S. desde de crianga vem com a ideia de querer ser médica

H: uhum... eu acho/ enfermagem né que ela faz?

P: enfermagem... técnico em enfermagem... entdo quando se soube da escola
profissionalizante que era préximo a casa... que tinha enfermagem... que era a area
da salde... entdo a Samara fez a escolha...

H: uhum

P: entdo ela levou/ inclusive quando ela estava no outro colégio...

H: qual era esse colégio?

P: Colégio Equipe

H: ah o equipe

P: entdo... 14 os alunos ja estavam falando... os amigos e tal... todo mundo ja estavam
comentando que tinha a escola profissionalizante

H: uhum

P: que muita gente j&/ja tava com essa ideia de ir buscar uma escola
profissionalizante... para agilizar né a questao de ganhar dinheiro/ por que olha hoje
a:: a nova geracéo ela é beP::: bem pra frente... muito mais do que a minha... entdo
((tosse) é::: quando se escolheu a escola... quando ela/ decidiu/ndo eu quero a escola
profissionalizante e tal entdo a gente tirou e colocou/ referéncias do Inglés de Sousa
((EEEP)) eu ja tinha né...

[-]

H: e assim uma opinido sua geral... 0 que que é educagdo pro senhor?

P: a educacdo é tudo... sem educacgdo um pais nenhum sobrevive... nenhum pais se
mantém... porque é a base é

H: certo

P: é a base de tudo

H: na sua opinido o que seria uma boa escola?

P: a boa escola... a boa escola é aquela que... ela/ela/ela tem um/ eu chamo de lago
H: certo

P: um lago com a escola... € um lago com a familia... ela ajuda a familia... mas a
familia tem que ajudar a escola também... ((barulho interferindo)) ... é isso... se uma
boa escola tem esse lago com a familia... pode ter certeza que tudo vai dar certo... a
educacdo do tu filho... a comunicagéo entre pais e professores...

]

P: olha interessante essa pergunta porque é:: os meus quatros filhos, eles nunca
deram trabalho para estudar

H: nunca né

P: nunca... a Samara ... se vocé chegar e perguntar quem é a Samara l4.. vocé vai
saber porque... sdo filhos que ndo déo trabalho para estudar mais é de jeito/ mais é
de jeito nenhum ((fala enfatica))

H: sdo sempre responsaveis?

P: gracas a Deus... chegar e saber o que tem pra fazer... de estudar/ ontem eu tava
louco para saircomas. ... a S. disse “ndo posso t0 estudando”... entdo tem/ sabe da
responsabilidade/ na verdade a gente eu/eu como pai eu sempre procurei mostrar
iSS0 que €::: essa responsabilidade é importante... pra gente ser alguém para gente
ser alguma coisa

H: uhum

P: entdo com relacdo a isso nenhum problema... eles sempre foram

H: [mesmo no ensino fundamental... eles sempre foram...

P: sempre

H: a S. também sempre foi tranquila?
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P: na verdade desde de pequeno... aquela coisa de crianga mesmo... ja/ja ter a
responsabilidade de chegar do colégio... e era para pintar... ja sabia que tinha que
chegar... tomar banho almogar sentar na mesa e fazer a tarefa e depois era/era a
brincadeira

]

H: e no caso quando foi o periodo de escolha da escola... ela chegou a conhecer?
Como foi o processo? Foi ela que quis? Vocés...

P: ai ela mesmo... foi decisdo dela

H: decisdo dela

P: a Samara é muito decidida em tudo que ela quer

H: certo

P: o Gabriel ndo muito... mas a Samara ela:: bate diz é assim e vai ser assim até
terminar

H: entéo foi mais ela que escolheu a escola?

P: decisdo de escola ela disse “pai deixa... ndo se preocupe ndo... eu quero essa
escola vai dar certo ¢ a area que eu quero”... ela sabe o que ta fazendo... entdo
pronto... entdo ta bom... tu acha que déa certo? ... eu gosto de fazer essa pergunta a
eles

H: uhum

P: ¢ o que vocé quer? “é o que eu quero”... entdo pronto... se acha que da certo? “da
certo”... entdo pronto

H: e em relacdo ao turno integral... o fato de ser os dois turnos... teve alguma
dificuldade?

P: ndo... ndo

A mae e o filho da Familia 03 deixaram claro que estavam procurando uma escola de
ensino médio de qualidade. Citaram outras escolas publicas possiveis, também de referéncias
no Estado. A vontade de trabalhar e o desejo de ingressar na universidade mais uma vez aparece
de forma latente. A EEEP Inglés de Sousa em que ele estuda é reconhecida como uma escola
de qualidade, com boas referéncias anteriores a sua adaptacao para escola profissionalizante. O
curso técnico, a preocupacdo com o0 ENEM e o tempo integral sdo outras caracteristicas dessa

escola também valorizadas por eles.

H: certo e assim... quando foi a primeira vez na vida que vocé ouviu falar da/da
escola profissionalizante?

M: sempre... desde que quando eu me entendo de gente... ah da escola
profissionalizante

H: [por que aqui essa escola é antiga mas ela

M: é

H: [se tornou profissionalizante em 2009

M: o meu filho ja estudou aqui

H: ah

M: o meu filho mais velho... entdo quando ele saiu daqui é porque ia se tornar uma
escola profissionalizante... e ele ja tava fazendo o terceiro ano...

H: certo...

M: ai ndo podia...

H: entdo vocé ja soube

M:  [j& soube nessa época

H: entdo quando foi para decidir para vim para ca... é::: quem foi quem bateu o
martelo?

M: foi o pai dele...
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H: o pai dele

M: o pai dele escutou muitas boas informagoes daqui e como eu ja tinha também ai
eu uni o util com o agradével...

H: certo ai quem veio aqui pegar documento ((ela aponta para si))... certo foi a
senhora... e::: € 0 P. ... teve... quando soube que veio para ca como é que foi...
gostou? Ficou meio receoso?

F: no inicio vocé fica meio assim né... o dia todo vocé nao ta acostumado com isso...
H: uhum

F: mas é bom... depois que vocé vem para ca... aqui ndo falta tipo... tem sempre o
que fazer... bem uma coisa agradavel...

L]

H: é::: e que que vocés esperavam da escola de ensino médio... correspondem as
expectativas?

F: bom... com certeza... até mais que a gente esperava

H: quiser comentar mais...

M: por exemplo... a gente sempre ouvia falar que a escola publica... escola
profissionalizante entre aspas... a gente achava que néo ia ter esse
acompanhamento... por que aqui sempre tem reunido... se tem algum problema ele
comunicam aos pais... porque isso é/é da/de da escola particular...

F: como se fosse uma segunda familia... esse percepcéo de alguma mudanca na sua
vida... comportamento de sala... ele vao atras liga... vdo atras de saber

M: entdo é até muito mais do que eu esperava

]

H: agora sobre a questéo do ensino superior... pretende fazer o ndo?

F: pretendo

H: pretende?

F: ou em engenharia civil ou em oceanografia

H: certo tu achas que a escola te ajuda para pensar/passar no vestibular e no ENEM?
F: ajudam... porque aqui eles dao muitas dicas

M: eles d&o incentivos

F: ele visam muito o ENEM... visam muito o ENEM...visam muito nesses cursos...
como é? Aqueles cursos .....

M: olimpiada?

F: olimpiadas também... como é? ...

M: olimpiada de matematica... ele até conseguiu ficar em segundo lugar ano
passado...

F: SPAECE... ¢ SPAECE

H: ah do SPAECE

F: é SPAECE

H: SPAECE é uma avaliagdo estadual...

F: é

H: entdo pretende fazer né... e:: algum momento teve vontade de trabalhar ja

H: conseguir uma graninha?

F: praticamente todo dia ((risos))

H: todo dia né ((risos))... mas ai como fica essa questdo de esperar ou nao?

F: ah o jeito € esperar porque ndo tem tempo... mas se deus quiser eu vou chegar l&
M: além de ndo ter tempo 0 mercado esta muito dificil no pais

F: uhum

H: mas quando tu tentou/pensou em vim para ca... tu chegou a pensar nisso - - ah
ndo vou pode trabalhar é integral - - ?

F: ndo/ ndo...

H: entdo esse seu pensamento é mais recente?

M:é...é
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Uma familia complexa e com muitos filhos (Familia 4), configuracdo essa declarada
como um “desafio” pelo pai. Para ele foi e ainda é arduo garantir educacéo para todos eles e
tratando-os com 0 maximo de igualdade. Uma de suas filhas estuda na EEEP Inglés de Sousa.
Buscou o0 modelo da EEEP pelo curso profissionalizante na area em que ela quer cursar 0 ensino
superior e pela preparacdo ao ENEM. O pai destaca o bom histdrico escolar, a motivacéo e o
protagonismo da filha, bem como a crenga no seu sucesso. O pai valoriza a educagédo

profissional e acredita ser um ganho para a educacdo em geral e pra a formacao dos jovens.

P: sim/ sim ... Taina sempre teve boas notas... sempre teve boas notas... nunca teve
dificuldade com os estudos.... /o que ela aprendia muitas vezes ela aprendia por si
mesmo ... tanto é que na época a gente tinha uma vida dificil e a gente resolveu fazer
um investimento no computador e internet justamente pré é/é facilitar as pesquisas
dela

H: certo... e assim ... em termos de tarefas de casa assim as tarefas escolares em casa
... ela desenrolava sozinha?

P: sim sempre sozinha... raras as vezes que ela nos pedia alguma orientago ... até
porque é/é eu ja li pouco mas ja li Piaget ... eu gosto... ja percebeu que estudo uma
coisa faco outra...

[-]

P: ndo/o seguinte... com a Taina ndo tem decisdo... t& entendendo ((fala risonha))...
ndo tem discussdo... ela ja chegou e disse — quero ser médica quero ser doutora e eu
tenho que fazer o curso de enfermagem porque vai me dar uma base boa — e tchau e
bencdo... e foi atras né... quando a gente foi perceber ela ja tinha
providenciado/encaminhado tudo

H: tudo né

P: s6 faltou a assinatura minha ou da mae dela quem foi 14 foi até eu que fiz o/o/o ...
como é1?

H: a matricula

P: isso... exatamente

H: entdo ela j& chegou com a escola... j& sabia que tinha o curso técnico e ai falou
para vVocés?

P: falou... inclusive ja estava tudo encaminhado quando eu fui - - a irma dela ja tinha
estudado I4 anteriormente - - a irmd dela falou com a coordenadora disse que era
irmé - - e as minhas filhas gracas a deus tem o comportamento muito bom - - ai
disseram/ a coordenadora j& estava esperando chegar enfim foi super tranquilo ela ja
sabe o que quer da vida

H: e::: é o senhor ja/ja soube que era tempo integral e que tinha o curso técnico?

P: sim/sim eu ja sabia... até como eu disse eu gosto de acompanhar a educagao da
meninada e a escola

[-]

H: e como foi a questdo dos horérios ... ela se adaptou bem ao tempo integral?

P: ndo tranquilo... super tranquilo

H: tranquilo

P: ndo teve problema... até porque a Taind é muito determinada... ela ter muita forca
de vontade sabe!? Ela diz — eu quero! — pode se preparar que vai vir ((risos)) ndo
tem meio termo

]

H: uhum... no caso sobre o ensino superior pelo que eu ouvi ela vai fazer medicina
né?
P: isso
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H: e::: t& se preparando para 0 ENEM etc. ou/ou pensa em outra possibilidade?

P: ndo... ENEM... ela ta se preparando para 0 ENEM t4 ... ano passado ela fez... ndo
se deu bem mas era o primeiro né.... esse ano ela vai fazer de novo é fazer medicina
na UFC e ndo tem ...

H: certo...

P: de repente pode até ndo entrar porque pode ter a questao limitagdo capacidade de
cada um ... mas a ideia é sim entrar

H: uhum... ((alguém entra na sala e sai)) e no caso ela/durante esse periodo em que
ela estava l& no ensino médio ela chegou em pensar em trabalhar ou ndo?

P: prioridade pro estudo primeiro... o desejo dela é trabalhar ... a ideia dela é
realmente trabalhar ... mas ai 0 que que nds entendemos/ entendemos... ndo adianta
voceé prejudicar estudos para trabalhar ... né vocé estuda estuda estuda e na época
certo o mercado de trabalho Ihe/lhe ... Ihe chama

H: certo... entdo ela pretende fazer isso... se ela ndo entrar no ensino superior ela vai
tentar trabalhar?

P: é a ideia é trabalhar e continuar estudando

]

H: e:: sobre o fato de ser uma escola profissional ou seja sobre o fato de dar uma
formacao técnica junto com o ensino médio... qual a sua opinido sobre isso?

P: olha eu acho que uma das maiores e melhores ideias que ja se teve nessa terra
quanto a/a/a situagdo de educacdo... quando/eu tiro por mim... quando eu sair da
escola eu conseguir entrar no mercado de trabalho foi muito complicado... foi muito
dificil... né vocé sai com a formac&o escolar e pro mercado de trabalho ndo é nada...
vocé tem que ter educacéo profissionalizante ... eu acho inclusive que esses cursos
profissionalizantes poderiam ser melhorados... poderiam tipo comegar no ensino
fundamental dois... a partir da quinta série ou da sétima .... jA comeca
profissionalizar pra quando o adolescente chegar no ensino fundamental/ ou

Mée solteira (Familia 05) e apenas uma filha, com quem compartilha a vida cotidiana.
A familia mais ampla mora em outro estado do Nordeste e a decisdo de permanecer no Ceara
se deu pelo fato de que a filha havia passado na EEEP. A educacdo para essa mée significa
mudanca de trajetdria, futuro melhor que o seu e oportunidade para ser independente. Investe
na filha esforcos para que sua trajetdria seja diferente da sua. Tem expectativa de que a filha
continue e termine na EEEP, de que consiga trabalho na area do curso técnico e depois ou

concomitantemente faca uma graduacéo, de preferéncia em instituicdo publica.

H: conversa com ela sobre o futuro?

M: converso com ela muito... muito mesmo... ela mesmo V&... ela mesmo quer ... ela
disse — mée quando eu terminar eu quero um trabalho — tem que arrumar um
trabalho porque ela sabe que a vida é ...

]

H: porque o estégio é remunerado né e obrigatério isso?

M: eu quero/ eu quero um futuro pra minha filha melhor do que o meu...

H: ah certo...

M: eu tive oportunidade mas ndo busquei ...

H: e vocé acha que fez tudo que foi necessario pela educacdo dela durante esse
periodo? Tudo que foi possivel

M: estou fazendo ainda
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H: e no periodo da juventude... vocé teve que estudar e trabalhar ou s6 estudar ou s6
trabalhar?

M: eu tive que estudar e trabalhar a0 mesmo tempo

H: certo.. e ai ... e porque que deixou o0 ensino médio?

M: porque eu ... engravidei dela né casei...

H: entdo ndo foi nem por causa do trabalho... foi por outras questdes?

M: foi...

H: certo... e no caso hoje... ndo apenas em relacéo a ela... mas nos jovens em geral...
vocé acha que eles tem que estudar primeiro e trabalhar depois? Estudar trabalhar?
Que que vocé acha?

M: ... eu/eu na minha opinido estudar... mais escola de periodo integral seria ...
remédio ... melhor que construir presidios... entendeu? ... eu acho ((risos)) bota os
alunos nem que ndo queira... e as mées tem que incentivar e acho que vai muito da
familia...

H: uhum

M: eu incentivo muito a Luane ... eu vejo muita mae que ndo incentiva que ndo sabe
... e eu acho/ ndo acho certo... tem que incentivar ... além do professor na escola ... a
familia em casa tem que ajudar bastante...

H: entdo no caso vocé acha entdo que ... é::: trabalhar/ entdo acha que os jovens
deveriam estudar primeiro e depois trabalhar?

M: estudar... depois trabalhar

[-]

H: e no caso vocé acha que ela vai ter um futuro melhor igual ou pior que o:: seu?
M: acho que melhor ((risos)) com certeza

H: ah t4 certo... e vocé considera que fez tudo que podia pela educacdo dela?

M: dela? ... ainda ndo ainda vou concluir mais

H: mas assim... do que poderia ter feito acha que se dedicou?

M: acho que sim

[]

M: é... na verdade... antes dela passar na selecdo... n6s ja tava de mala pronta pra ir
pro Piaui

H: entdo iriam voltar se ela ndo passasse 18?

M: €... como nds somos sozinha aqui ... tinha aquela vontade de voltar para o Piaui...
por causa da familia... a gente nos separamos e 0 pai ndo é presente entao...

H: é:: entdo vocés sé ndo foram porque ela passou na profissionalizante aqui?

M: foi... e vou ficar aqui até ela terminar

H: e ai é:: vocés acham que ela vai concluir 4 na escola?

M: vai... porque ela ta firme...

Os pais ja haviam estudado na mesma escola da filha (Familia 06), quando ainda nédo
era profissionalizante. Moram no mesmo bairro desde a infancia e tem o colégio na sua memoria
afetiva. O pai trabalha em outra escola publica, que possui tempo integral, valorizando essa
configuracdo como algo produtivo e benéfico. Deseja que a filha conquiste uma posi¢do no
mercado, tendo o concurso publico é uma opcao desejavel, junto com uma formagéao superior.
Os pais demonstraram ter um histérico de acompanhamento e interesse pela trajetéria dos
filhos. A filha hoje estuda numa EEEP e o filho mais novo, segundo o pai, também vai estudar

numa EEEP depois que terminar o fundamental.
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H: huhum... tranquilo... e no caso pra escolher essa escola ... como foi 0 processo?
Como vocés ficaram sabendo dessa escola?

P: assim... a gente mora aqui préximo

H: certo

P: essa escola também sempre teve boas referéncias... mesmo antes da/da

H: de se tornar profissional?

P: exatamente ... eu estudei aqui ... a mée dela estudou aqui

H: ah vocés estudaram aqui

P: é/é ... entdo tem uma histéria bem legal com a escola ... eu conheci a mée dela até
aqui na escola

H: ah::

P: af assim.... tem boas referéncias... entdo foi tudo isso

H: ah entdo vocés ja conheciam a escola

P:é..ja

]

H: e uma ideia bem geral assim... 0 que é que € educacdo para o senhor?

P: ... rapaz eu... assim educacdo € tudo... eu vou puxar um pouco dos antigos ai

H: uhum

P: as vezes eu pego muito os conselhos dos mais velhos né.... diz que a grande
riqueza que a gente pode deixar € a educacdo né.... é o que eu td tentando fazer né....
eu tenho ela que ja vai fazer dezesseis anos e a gente tenta fazer uma trajetéria bem
diferente da minha né... que seja bem melhor ... ndo querendo dizer que a minha foi
ruim

H: uhum

P: mas deu muito trabalho... para construir o que eu tenho hoje ... na verdade a gente
tenta facilitar a vida dos filhos.... em algum momento eu acho que gente peca ...
nesse detalhe... em a gente facilitar e ndo valoriza tanto esse trabalho que a gente t&
tendo

H: ah

P: mas eu vou fazendo dessa forma até hoje... t4 dando certo eu ndo tenho nada ...
assim a mim arrepender do que eu fiz... tento trilha nessa mesma ideia... investir na
educacéo dela

H: certo

P: o0 que eu puder fazer eu t6 fazendo...

H: entdo o senhor considera a educagdo um passo para um futuro melhor?

P: com certeza... com certeza... uma riqueza

]

H: e 0 que que o senhor espera para o futuro do seu filho?

P: s6 melhoras... s6 melhoras ... que seja pelo menos diferente do meu... eu quero
que ela brilhe bem mais do que eu ... né... e:: né seja feliz... seja feliz

H: e o senhor considera que o futuro dos seus filhos seja melhor ou pior o que do/de
voceés hoje?

P: vai ser bem melhor

[-]

H: ento assim... Gabriela .... depois daqui pretendes trabalhar ou fazer faculdade ou
0 qué?

G: pretendo fazer faculdade

H: em que que vocé pretende?

G: ndo sei ... pretendo fazer um curso pra policia ou pra guarda municipal

H: no caso tu pretende fazer concurso entdo pra/pra ou?

G: mas também quero fazer faculdade
H: quer fazer as duas coisas entdo?
G: é ... eu sei que posso fazer
H: pode sim

]
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H: se passar na universidade vai fazer o concurso para trabalhar né?

P: ela quer muito... ser concursada... eu trabalho na seguranca privada... mas eu
também sou concursado 14 no municipio do Eusébio... a ai ela vé muito isso... a
estabilidade...

H: a estabilidade

P: ela ta com ... trabalho isso... hoje segundo grau... até formagao

H: ndo é garantia

P: pois é... conhe¢o muita gente formada ai ... é complicado... digo assim vocé
precisa ter inimeras op¢des para poder se encaixar no perfil do mercado... né... tem
que correr atras

A mae da Familia 07 também demonstra o desejo de que seus filhos consigam melhores
condicdes socioeconbmicas. Acredita que a educacdo é uma das coisas que ela pode dar aos
filhos e busca incentiva-los nesse sentido. A escolha da escola se deu pelo fato de que seu filho
mais velho ja havia 14 estudado, pela proximidade da escola e pelo curso profissionalizante. A
filha teve dificuldades de adaptacdo com o horério novo, mas possui expectativas de terminar
0 ensino médio na EEEP com sucesso e de seguir avancar nos estudos e conseguir um bom

emprego futuro.

H: e assim... numa opinido bem geral... 0 que que seria educacgéo para vocé?

M: ... educacdo é tudo né... para vocé comecar/ser alguém na vida é primeiro preciso
educacdo ... primeiramente dentro de casa né... e depois a gente pode dar o estudo
né... pros filhos da gente pra eles progredir na vida né

]

H: e como foi a escolha dessa escola?
M: primeiramente porque tava mais perto... mais préximo.. devido ao transporte

[-]

H: certo.. e:: entdo o principal motivo para escolher aqui a escola é porque era
préximo?

M: primeiramente porque era proximo... segundo porque ja era conhecido... antes
ndo era profissional era sé escola mesmo... meu irmao estudou aqui

H: antes de se tornar profissional?

M: isso... estudava aqui... uma boa referéncia... o local

H: no caso ... 0 periodo em que vocés estavam pensando em qual escola estudar é::
ela queria vir para ca ou ndo quis?

M: é... ela sempre queria pra ca...

H: entdo ndo foi uma deciséo s6 sua?

M: ndo:: ela também quis

H: certo... no caso... por exemplo ... a escola aqui é integral e tem o curso técnico...
voceé levaram isso em consideragado? Ou era mais s6 por causa da proximidade
mesmo?

M: ndo... 0 curso técnico € importante...

H: o que ela esté fazendo?

M: sim

L]
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H: vocés conversam sobre as questdes do futuro? Questdes do trabalho? Como vai
ser?

M: sempre... € ela diz que ndo € facil ndo... mas vai levando

H: e:: é:: ... t&/né o principal ponto foi a questdo da proximidade... seu irmdo ja
estudou aqui... j& sabiam ... e no final do ensino fundamental a escola 14 - - era a Z8
né? - -

M: é

H: chegou a falar dessa escola... sei que a escola tinha uma lista dos colégios?

M: é ... tinha uma lista dos colégios... tinha Joviniano... é o Joaquim... Joaquim ... é
aquele colégio quem tem Ia... em cima

H: Inglés de Sousa?

M: isso o Inglés de Sousa... e esse e outro... € nds optamos por esse... por que ja
tinha conhecimento daqui... da escola...

H: ah certo... entdo de alguma forma a escola falou para vocés...

M: ¢ tinha uma lista né... mandou escolher... melhor para nds que achava

H: certo... o fato de ser turno integral... 0 aluno ndo vai poder trabalhar né... passa o
dia na escola... querendo ou néo é cansativo... tem toda uma nova forma de estudar e
tal... como é que foi essa adaptacdo pro turno integral?

M: no comeco eu achei/ela achava que t4 muito cansativo sabe... até se adaptar...
hoje em dia ela ndo quer nem perder ((risos))... é ... ela diz que ta sentido € falta
quando terminar se sair né... passar terminar ela diz que vai sentir é falta .... se
acostuma né

[.]

H: e:: no caso... para a senhora porque que seria importante estudar hoje?

M: ¢ pro futuro né deles né ...

H: uhum

M: importante para eles

H: a senhora fala o futuro fala em ter um bom emprego essas coisas?

M: isso

H: que mais que seria esse futuro?

M: o que os pais ndo podem dar né ... o futuro bom pra eles eles mesmo que tem que
ter o0 estudo para ele ter o futuro bom para eles

A mae da Familia 08 conheceu a escola pelas suas préprias redes sociais e de
conhecidos. A indicacdo e referéncias de pessoas proximas foram um elemento importante para
ela, assim como para a maioria dos pais e mées no processo de escolha escolar aqui estudado.
Ela positiva a disciplina e organizagéo escolar, bem como elogia o turno integral, considerando-
a como uma caracteristica escolar ou oportunidade para gque os jovens se ocupem, afastando-se
do mundo ‘violento’ e das ‘drogas’. Seu filho teve “problemas de adaptacdo™ com o horario
extenso de aulas durante um periodo inicial, mas hoje esta com expectativas de término na

EEEP com sucesso.

H: é:: certo... e agora... terminou o ensino fundamental né... e agora tinha que
escolher uma escola de ensino médio... como foi a escolha dessa escola? quem falou
da escola pra senhora?

M: quem falou foi a senhora que trabalha aqui na secretaria ... ela perguntou se eu
queria ... se eu tinha desejo de colocar ele aqui né...

H: uhum

M: porque ela me falou que aqui era muito bom... realmente eu ndo tenho queixa
daqui... eu no ponto de vista de mée eu gosto daqui ... é:: que eu acho que toda méae
gostaria que eu filho ta num colégio o dia todo... porque o mundo que ta hoje... tem
muito jovem se perdendo no mundo da droga... 0 mundo t& muito violento... eu
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gosto daqui porque eu sei que o meu filho ta seguro... se ele sair daqui eles ligam...
se ele passar mal eles ligam dizendo que ele ta passando mal e que s6 sai com o pai
Ou com a mée ou com a av@... eu gosto daqui

H: entdo essa senhora falou com vocé?

M: foi::

H: e ai vocé soube que era o turno integral?

M: o dia todo

H: e a senhora gostou dessa ideia?

M: eu gostei... gostei porque eu acho que se eu ndo tivesse colocado ele ... porque eu
acho que ele ndo ia ter a oportunidade que ele ta tendo né... na vida dele

H: oportunidade de t& aqui e o que mais?

M: de/de ... de os estudos.. 0s cursos que ele ta fazendo..

H: o curso técnico?

M: é

H: entdo a gente pode dizer que quando a senhora pensou em colocar ele aqui a
senhora levou em consideracdo tanto tempo/o tempo que passa o dia todo quando
também a oportunidade dele fazer o curso técnico:

M: €... 0 curso técnico... sair daqui tanto com o ensino medio quanto com o curso
pro trabalho

H: certo... e/e ele nessa historia da escolha? Como ele viu isso?

M: ndo... como eu disse no comeco se ele/ele achou estranho porque ele nunca num
teve esse/esse

H: sistema

M: esse sistema de ele/ ele dormia a manha todinha e acordava bem na hora de ir pro
colégio... ele estranhou mas depois agora ele ja se acostumou...

H: entéo o Unico problema foi esse ai do horario né?

M: foi do horério... mas agora ele ja se acostumou e t4 bem ja gracas a deus... ele
gosta daqui

]

M: eu ndo sei Ié... e por isso que eu gostaria que ele seguisse essa carreira dele ...
embora fosse enfermagem mas de outra coisa né... futuro dele... porque eu néo tive a
oportunidade que ele ta tendo né... apesar que ele estudou dois do... do sétimo pra ca
ele estudou no particular... e eu resolvi tirar ele do particular e colocar ele pra ca...
no publico ... no estado...

H: uhum

M: aqui eu gosto... da maneira apesar dele botar banca ... porque ele era acostumado
a estudar sé de manhd né... e:: e a tarde/ né ele estudava a tarde e de manha ele
passava a manhd todinha dormindo... mas agora j& ta se acostumando

]

H: certo... e:: durante a juventude do/do Isaac ... ele teve que trabalhar alguma vez?
M: néo... 0 sonho dele é trabalhar ... ndo vé a hora dele trabalhar para ganhar o
dinheiro dele... eu falo até brincando ((fala risonha)) — sustentar a familia pra pagar o
que eu gastei com vocé né?

H: ta certo... entdo por exemplo... pela vontade dele ele ja tava trabalhando?

M: j& tava trabalhando

H: e vocé o que é que pensa?

M: eu penso assim... que ele deve terminar os estudos ... quando ele terminar o/o
terceiro ano... ele comega/o meu sonho € esse ir trabalhar e fazer a faculdade...

H: ao contrario do que aconteceu com a senhora a senhora quer que ele estude
primeiro?

M: estude primeiro... termine 14 o terceiro e depois passar na faculdade e/faculdade e
trabalhar
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Estudar primeiro e depois trabalhar é uma vontade comum entre as familias, também
destacada pela mée da Familia 09. Futuro para ela significa educacdo e mudanca da trajetoria
social e econémica da familia. O turno integral, a preparacdo para 0 ENEM séo destaques
daquilo que ela valoriza na EEEP. Espera e incentiva para que seu filho termine na EEEP e

deseja que ele tenha estabilidade econémica no futuro.

H: certo... e ndo sua opinido em geral... 0 que que é educacdo para a senhora?

M: pra mim é tudo de importante... pra mim a educacéo é o mais bom/ quer dizer é
tudo de bom pros futuros dos jovens...

H: uhum... e que seria um jovem ... ter um bom futuro?

M: é::... assim... ficar longe das mas amizades... das drogas... € trabalhar/ganhar um
bom salério ... né

H: certo.... e porque vocé quis essa escola pro Luan?

M: €é::: uma boa escola... e fica o dia todo... ocupa o tempo

H: boa escola porque?

M: eu conversei com umas mées/vizinhas... falavam que era boa escola.... e ele
ocupa o tempo... em vez de ficar na rua... fica estudando ... se preparando para o
ENEM

[-]

H: e a senhora acha que a escola ajuda pro ENEM e:: ou vestibular?

M: eu creio que sim né ...

H: porque a senhora acha que/que ajuda?

M: ah... assim né... eles sempre incentivam... falam muito... tem os aulBes né... os
professores se preocupam assim/ ... acompanham né

H: certo... e:: durante a juventude do/do Luan ... ele teve que trabalhar alguma vez
ou trabalha?

M: ndo... nunca precisou... sempre fiz o esfor¢o sabe.... 0 pai dele/ pra ndo atrapalhar
0s estudos... ele ndo Vvé a hora dele trabalhar para ganhar o dinheirinho...

H: uhum... entdo por exemplo... pela vontade dele ele ja tava trabalhando?

M: ja ia trabalhar... v& 0s amigos né

H: e vocé o que é que pensa?

M: eu acho que ... que ele deve terminar os estudos ... quando ele terminar o/o
terceiro ano... ele comega/o a ir trabalhar e fazer a faculdade... tudo junto sabe

H: ao contrério do que aconteceu com a senhora a senhora quer que ele estude
primeiro?

M: estude primeiro... termine e va pra faculdade...

H: entdo ele pode/assim até trabalhar depois... mas sé quando ja tiver na faculdade?
M: é... depois que entrar ja ta garantido né... ai pode

]

H: e:: teria uma outra coisa a mais que a senhora gostaria de comentar?

M: sO que eu gostei de vir aqui... quero que/ele/Luan tenha um futuro diferente... a
gente é limitado mais quer um futuro pros nossos filhos... ter um emprego... ser
empregado numa coisa boa... fixa assim sabe né... termine os estudos... ele e 0 irméo
dele

H: fixo a senhora fala tipo um concurso publico?

M: € assim né... o pai dele as vezes fica muito tempo sem emprego... algo certo né
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A EEEP para a mée da Familia 10 é uma oportunidade singular. Os problemas com a
adaptacdo no comeco ndo foram suficientes para desistir dessa escola. Ela acredita que seu filho
pode ter um futuro diferente da sua realidade atual e que a formacao superior deve ser buscada.
Ela valoriza o turno integral, o curso profissionalizante e a preparacdo para 0 ENEM como
pontos positivos da EEEP. Defende que o filho deve estudar primeiro e sé depois trabalhar e
deseja sucesso e felicidade para a trajetdria do seu filho.

H: certo... e:: na sua opinido... 0 que é uma boa educagio?

M: ah... educacéo é tudo...

H: certo... e assim... fale mais... assim na sua opinido?

M: é assim... tipo... uma boa escola... um bom ensino... ter futuro... né... assim... eu
mais o pai dele num/num teve estudo... entdo agente quer assim ... futuro/um futuro
pro Leandro né

H: certo... entdo a senhora acabou ndo tendo:: oportunidade de/de estudar... mas
porque?

M: ndo... assim... num tive empurrdo né... sair mesmo da escola porque quis

H: e a senhora acha que essa escola vai... vai ajudar no futuro do Leandro?

M: acho que vai... eles preparam/ assim os professores sdo dedicados... preocupados
... ajudam muito e assim 0 ENEM né

H: e esse ano ele vai tentar jA 0 ENEM?

M: vai... pra treinar né... se deus quiser vai passar... em nome de Jesus...

H: entdo ele vai querer fazer faculdade na area de informatica?

M: é

H: sabe qual o curso?

M: ndo... assim... deixa eu vé ((manda mensagem para o filho via celular))

H: e ele quer universidade publica ou privada?

M: melhor né... a pablica... mas tem esse negocio do governo né.... P/UNI assim

]

H: e:: quando ele entrou aqui... teve algum problema... ponto negativo?

M: ndo/ ... assim o tempo né... se acostumar /assim passar o dia todo... ai tinha que
ficar incentivando... adaptacéo

H: teve que se/se adaptar?

M: até se acostumar... tive que ficar incentivando... hoje ta bem... tudo bem... pra
ndo perder a vaga... oportunidade né

H: e depois de terminar aqui... vai logo trabalhar... tentar um empego ou ir para a
universidade? Ou outra coisa?

M: tentar um emprego e:: a faculdade

H: conseguir um emprego né... na &rea de informética?

M: é... na area dele né

H: certo... e 0 que vocé espera do futuro do seu filho?

M: ah... bom emprego né... muito sucesso... que ele consiga realizar todos os
objetivos dele né ...

H: e o0 seu marido... que ele espera?

M: 0 mesmo né.... felicidades e sucesso pra/pra ele

Uma analise mais geral das entrevistas possibilita perceber, a despeito das
heterogeneidades de escolaridade e renda entre as familias, que os pais em geral sdo
participativos na vida escolar de seus filhos (tanto no periodo fundamental como agora no

ensino médio), buscaram participar no processo de escolha da escola de ensino médio, tem o
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desejo de que seus filhos terminem na EEEP em que estdo, apesar da necessidade de adaptacoes
dos habitos de vida. Valorizam o turno integral, o curso profissionalizante e a preparacéo para
0 ENEM. Alguns pais reconhecem as escolas, mesmo antes de se adaptarem para EEEP, como
boas escolas e todos buscaram informacdes, sobretudo com amigos e parentes sobre as escolas
pretendidas. A Tabela 56 apresenta um quadro geral, reunindo alguns topicos chaves de
descricio sobre essas familias a partir das entrevistas. E interessante notar que o questionario
respondido pelos alunos em sala, também indica tais aspectos gerais percebidos nas entrevistas.
Em geral ha uma certa harmonia de informacdes e interesses entre as preferéncias dos filhos e
seus pais entrevistados.

Sobre a valorizacdo de algumas caracteristicas e configuracdes da escola é importante
ressaltar que tais valores estdo referenciados por cada familia de uma forma singular. Para
alguns, o turno integral significa maior tempo de estudo (Familia 02, 03 e 04, por exemplo),
para outros significa ocupar a mente com algo produtivo (Familia 01, 09, 10) e tirar da
ociosidade (Familia 06), para outros, como relatados no questionario® significa ocupar a mente
pois “mente vazia ¢ oficina do diabo”; ou como situacdo de maior protecdo, como para a mae
da Familia 08 que fica mais confortavel ao saber que seu filho esta o dia todo na escola, menos
exposto ao ‘mundo violento e das drogas’. Da mesma forma, o curso profissionalizante e o
estagio remunerado. Para uns significa aproximacéo da area do curso superior pretendido, para
outros, grande oportunidade de trabalho e melhora da condi¢do familiar a curto prazo. Esse
leque de significacdes e valores refletem, apesar da diversidade de sentidos, um modus operandi
comum de preocupacdo dos pais para com os filhos, cuidados e agenciamentos pelo futuro
educacional-profissional. Tal acdo é reflexo e diz sobre as disposi¢cBes socioeconémicas e
culturais dessas familias bem como de particulares padrdes de comportamento e reflexividade.

Pode ser percebido aqui, de forma geral, um certo de efeito de composi¢do em pequena
escala social. Boudon (1979) conceitua os efeitos de composi¢do como efeitos ndo intencionais
da acdo intencional. No contexto dessas familias pesquisadas, tem-se um conjunto de
comportamentos cotidianos, de valores e agdes (hoje e no passado) voltadas para os filhos e que
acabam por contribuir, a longo prazo, para uma trajetoria estudantil diferenciada. Da mesma
forma, esse interesse, valorizagdo e até mesmo respeito pelo modelo EEEP acaba por criar um
ciclo virtuoso (cf. COSTA, 2008) e um clima escolar favoravel aos estudos, onde ha
correspondéncia de interesses entre escola, alunos e pais e, por conseguinte um nivel maior de

cooperagdo. Por mais que se tenha uma grande diversidade de sentidos de agéo e valores entre

80 Questdo n° 22 do Questionario, sobre pontos positivos/beneficios da EEEP.
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os atores/familias, essas a¢des acabam compondo uma situagdo especifica, no caso, de melhor
desempenho escolar individual e favoravel clima escolar.

A frequéncia na escola é uma dessas a¢fes que demonstram interesse dos pais. E 0s
dados mostram que os pais em geral sdo bastante frequentes na escola, em especial, quando
solicitados. Nas entrevistas os pais declararam sempre estar indo na escola, tanto quando no
fundamental quanto agora, sobretudo para reunides e outras solicitagdes (Ver Gréfico 13). O
pai da Familia 04 disse, inclusive que “da umas incertas”, aparecendo de surpresa na escola.
No questionario, os alunos disseram que em geral os seus pais vao a escola quando s&o
solicitados. Cerca de um quinto de pais vdo mesmo nao sendo solicitados ou que estdo sempre
presentes na escola. Esse quadro de participacdo dos pais com a sua presenca na escola indica
um envolvimento com a vida estudantil dos filhos, o que reflete um projeto coletivo familiar de

busca e manutencédo das oportunidades.

Gréfico 13 - Frequéncia dos pais/responsaveis a escola
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Fonte: Elaboracéo a partir de questionario préprio.
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- . Percepcéo -
Escola de L Principal motivo Pontos positivos e -
A . Histdrico Como conheceu a sobre o - Estratégias para
Identificacéo ensino escolar escola? para buscar a SUCESSO pontos negativos do entrada/permanéncia
fundamental EEEP modelo EEEP P
escolar
Por meio da escola L
. . Pontos positivos:
de ensino | Tempo integral e . Trabalhar horas extras e
. Aluno e seus | Tempo integral. Boa | . . :
Escola particular | Sempre teve bom | fundamental. curso o bicos para isentar o filho
- . - ox . - . professores organizacdo da escola .
Familia 1 de bairro e depois | desempenho e | Reunido com pais | profissionalizante. . . da necessidade de
L - como os mais | e  interesse  pelos .
escola publica. comportamento. | apresentando uma | Proximidade da | . trabalhar durante o ensino
! T importantes. | alunos. Pontos -
lista de escolas de | residéncia. o médio.
negativos: nenhum.
EM.
Em escolas Curso técnico na
particular de . drea do  curso Pontos positivos: curso
L Por meio da escola . . . - .
porte médio. Sempre teve bom . superior pretendido .. | profissionalizantes e | Pesquisas sobre a escola e
o de ensino L Do proprio . .
Familia 2 desempenho e e proximidade da prepara para 0 ENEM. | incentivo por parte dos
fundamental e de R . | aluno. L :
comportamento amigos residéncia. Conhecia Pontos negativos: | pais.
a escola antes de ser nenhum.
EEEP.
Escola particular | Sempre teve bom
de bairro. desempenho e A .
Boas referéncias da L
comportamento. - . - Pontos positivos: .
A mée ja conhecia a | escola (qualidade do . . - Incentivo para a
s Teve problemas . : . Do proprio | Ensino de qualidade. A x
Familia 3 , escola e o sistema | ensino). Ensino .~ "' | permanéncia e adaptacdo
de salde durante . aluno. Pontos negativos: L
- das EEEPs. gratuito e curso ao horério.
0 ensino . . nenhum.
profissionalizante.
fundamental que
atrapalharam.
Em trés escolas Pontos positivos:
. L. NP Houve  problema na
particulares de Do proprio | profissionais . x
. Curso . matricula por questdo da
bairro. Sempre teve bom ST aluno e do | atenciosos, curso | . S
ili . . profissionalizante na . o . idade da aluna. O pai foi na
Familia 4 desempenho e | A filha pesquisou. ) conjunto profissionalizante,
area do Ccurso : . SEDUC e abordou o
comportamento . . (pais e | tempo integral. Pontos ‘o
superior pretendido. I subsecretario para
escola). negativos: nenhum

elencado.

resolucdo do problema.




Em escola Por meio da escola e Ficar em Fortaleza, longe
. ) Ponto positivo: bons - A
particular do Sempre teve bom | de ensino | Curso . da familia, para garantir
o . . - Do  proprio | professores. Pontos
Familia 5 bairro. desempenho e | fundamental. Houve | profissionalizante e S que ela estude numa escola
. - aluno. negativos: nenhum
comportamento | uma reunido sobre o | tempo integral. com melhores
elencado. .
EM. oportunidades.
Em escola Os pais haviam e
. . Pontos positivos:
particular do Sempre teve bom | estudado na escola | Tempo integral e . . . .
- - D Do proprio | tempo integral. Pontos | Incentivos para a filha
Familia 6 bairro. desempenho e | quando era regular e | proximidade da — .
. A aluno. negativos: nenhum | terminar o EM na EEEP.
comportamento | o pai trabalha numa | residéncia.
elencado.
EEEP.
Em escola O irméo da mae ja
publica Sempre teve bom | havia estudado na | Proximidade da . .
- . A Do proprio Conselhos para continuar
Familia 7 municipal. desempenho e | escola e a mesma | residéncia e curso Nada elencado.
. . . . aluno. estudando.
comportamento | fica no caminho da | profissionalizante
mae.
Em escola . . . Pontos ositivos: . -
- Conheceu por meio | Mais oportunidades . > P Dispensar das atividades
publica Sempre teve bom L - Do proprio | Organizagdo escolar e - .
o g de uma vizinha que | e turno integral. : domésticas e outros apoios
Familia 8 municipal. desempenho e - A aluno e | turno integral. Pontos ; ,
era secretaria da | Influéncia da rede A para incentivar o aluno a
comportamento . professores. negativos: nada
escola. social. manter-se na EEEP.
elencado.
Pontos positivos: boa
. . escola e bom curso | Conheceu a escola por
Somente em Sempreteve bom | Por meio de amigos Boa escola e tempo | Do roprio | profissionalizantes meio de amigos. Os pais
Familia 9 - desempenho e | que ja estudaram na | . P prop P N amigo P
escola publica. integral. aluno. Pontos negativos: sala | sempre incentivam para
comportamento | escola. . .
numerosa e ambiente | terminar.
escolar baguncado
. . Pontos negativos,
Por meio de amigos o
./ . Curso Do proprio | nenhum. Pontos
Sempre teve bom | que ja conheciam a . . NP Conheceu a escola por
s Somente em . profissionalizante aluno e | positivos: curso ha . - -
Familia 10 - desempenho e | escola. Amigos do - , ) . . meio de amigos. Os pais
escola publica. . . relacionado ao curso | também  da | area do ensino superior | . . .
comportamento. | circulo de amizades . . . incentivam para terminar.
superior pretendido | escola. e para ajudar a entrar

da igreja também.

na faculdade.

Fonte: Elaboracao prépria a partir de entrevistas.
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E interessante lembrar, como ja foi dito, que no Brasil a principal estratégia educacional
é a escolha escolar, tendo em vista o alto nivel de diferenciacdo e hierarquizacdo do nosso
sistema de ensino. Sendo assim, a participacao dos pais se dd mais nos momentos de escolhas
e menos durante 0 processo de ensino em si. Por isso que na Tabela 38, temos apenas 3,26%
dos alunos estudando com os pais. Em geral esse acompanhamento mais de perto acontece no
ensino fundamental e esmaece no ensino médio. As formas de acompanhamento dos pais no
Brasil se ddo mais pela escolha, pela conversa e pela presencga na escola, quando necessaria, e
menos em uma conduc¢do mais intensa do processo educativo. Os dados anteriores e o Grafico
13 mostram justamente esse padrdo de comportamento: mais presenga dos pais no processo de
escolha escolar e por meio de incentivos, didlogos e aconselhamentos, deixando a conducdo do
processo educacional nas méos da escola e dos professores. Lareau (2007) vai indicar que esse
acompanhamento menos intensivo € uma caracteristica mais presentes nas familias de baixa
renda, no entanto, ndo significa desinteresse por parte dos pais, mas uma agdo comum para
aqueles envolvidos intensamente com o trabalho e sem muito capital cultural e conhecimento
para transmitir.

N&o é por menos que os alunos, ao indicar, em graus (0-4), o incentivo que recebem de
determinados atores, apontam o pais como grandes incentivadores, tanto quanto a escola e os
professores. A Tabela 57 mostra que os alunos consideram receber bastante incentivo para 0s
estudos dos professores, dos pais e dos responsaveis, em percentuais semelhantes.

Tabela 57 — Incentivo recebido, em graus (0 a 4), para os estudos

Grau 0 Grau 1 Grau 2 Grau 3 Grau 4 Totais
et [ [ [w [oo [ w [os [0 [o6 | 6 [ o0 |oiieR | Pl
Da escola 5| 0,78 14| 2,18 30| 4,68| 131|20,44| 4611|7192 641 100
Dos professores 2| 031 2| 031 26| 4,08| 114|17,87| 494| 77,43 638 100
Dos amigos da escola 23| 3,61 33| 5,18 161|25,27| 242|3799| 178| 27,94 637 100
Dos pais/responsaveis 6| 093 19| 2,95 45| 6,98 95| 14,73 | 480| 74,42 645 100
Dos membros da familia 25| 3,92 25| 3,92 83| 13,01| 151|23,67| 3545549 638 100

Fonte: Elaboracgdo a partir de questionario préprio.

Nota: Pergunta 37 — “Numa escala de 0 a 4 (0 = nenhum incentivo; 4 = muito incentivo), indique o grau de incentivo para 0s
estudos que vocé recebe: 7.

alunos indicam, no grau 4, que eles mesmos sdo 0s mais responsaveis (Ver Tabela 58).

Quando perguntados sobre que sdo 0s maiores responsaveis pelo sucesso escolar, 0s
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Perspectiva esperada dentro de uma sociedade orientada pela meritocracia e pela nogéo

moderna de individuo. Os professores aparecem como o segundo grupo mais importante nesse

grau maximo de incentivo, talvez por serem o0s principais condutores do processo educacional;

0s pais aparecem de forma interessante também, mais que a escola.

Tabela 58 — Graus de Importancia (0 a 4) sobre a responsabilidade pelo sucesso escolar

, Grau 0 Graul Grau 2 Grau 3 Grau 4 Totais
Responsavel pelo S ancia | F ——
sucesso fi |l % | fi | % | fi | % | fi | % | fi| 9 | cduencia)Frequencia
absoluta relativa
Eu mesmo 3| 047 9| 1,42 19| 3,00 120|18,93| 483|76,18 634 100
Meus pais/responsaveis 22| 3,48 35| 5,53 91|14,38| 179(28,28| 306/48,34 633 100
Escola 21| 3,38 28| 4,51 86|13,85| 253|40,74| 233|37,52 621 100
Professores 15| 2,41 20| 3,21 60| 9,63| 186(29,86| 342|54,90 623 100

Fonte: Elaboracdo a partir de questionrio préprio.

Nota: Pergunta 39 — “Numa escala de 0 a 4 (0 = nenhuma importancia; 4 = muita importancia), indique o quio estes indicados

sdo responsaveis pelo seu sucesso escolar: ™.

Nas entrevistas os pais reafirmaram essa no¢do, destacando que o maior responsavel

pelo sucesso escolar é o préprio aluno. Professores, escola e familia também contribuem, mas

a chave principal para o ‘sucesso escolar’ entendida por eles € o proprio aluno. Algumas falas

realcam essa percepgao:

H: certo... e::: na sua opinido... quem o senhor acha que é mais responsavel pelo
sucesso escolar? A escola... 0s pais... ou 0s professores?

M: eu acho que a base na verdade... o fundamental é o aluno

H: ah o aluno

M: se ele quer... ele tem sucesso... se ele ndo quer... ndo tem professor ndo tem
escola ndo tem pai ndo tem mae ndo tem tio ndo tem parente nenhum que vai fazer
ele mudar de ideia... a base fundamental do sucesso é vocé mesmo... se Vocé nao
tem isso... de querer galgar de querer ter melhor... de querer ter o melhor... ndo sai
do canto ndo (Pai da Familia 2)

H: e... vamos 4 ... no caso para vocé dona Franciane ... 0 que que é mais importante
pro:: pro sucesso escolar do aluno... € a escola os pais ou os professores ... ou ele
mesmo?

F: acho que vai muito do aluno né ...

H: entdo a senhora acha que o mais importante pra ter sucesso é o préprio aluno

F: é o proprio aluno

H: o proprio aluno se dedicar e querer e tal...

F: e ai vem a mée... os professores na escola ... fazer o resto né ... eu acho ... (Mée da
Familia 5)

H: certo... e no caso assim ... quem é o maior responsavel pela sucesso do alunos? E
ele mesmo? A escola? Os pais?
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M: é ele mesmo né ... ndo adianta os pais incentivar incentivar e eles no querer nada
né ... se fizer de tudo e ele ndo ta nem ai... porque acontece até/até com pessoas de
classes mais altas... 0s pais leva pros colégios melhores mais o aluno nao quer
nada... sempre ta repetindo mudando de escola

H: certo... por mais que tenha uma boa escola e os pais incentivando... se o filho ndo
quiser ndo vai... iss0?

M: ndo adianta né... (Mée da Familia 07)

H: ta certo... e na sua opinido dona Mariana o que é 0 mais importante pro sucesso
escolar do aluno... ele mesmo os pais ou os professores?

M: eu creio que seja ele/ele mesmo...

H: acha entdo que 0 mais importante é:: o proprio aluno?

M: é:: ... ele mesmo

H: a escola... os professores... 0s pais ajudam?

M: ajudam... mas se ele ndo quiser né... os professores tem que/que ajudar também
(Mae da Familia 09)

E interessante notar também que essa responsabilidade sobre aluno também ¢é
incentivada pela escola. Nas EEEPs o discurso do mérito e do sucesso individual é visivel nas
paredes, cartazes e nas falas dos coordenadores e professores. Mijs (2016) elenca estudos que
apontam para o fato de que em geral o discurso escolar, expresso no préprio ambiente escolar,
é de esforco e cultivo de habilidades. Em escolas diferenciadas essa préatica se torna ainda mais
comum, pois segundo ele, as escolas de elite insistem aos alunos de que eles possuem o0 mérito
do sucesso. A escola e o0 aluno percebem as suas configuracGes diferenciadas e aproveitam isso,
potencializando os resultados. A automotivacdo é um elemento importante para o desempenho
escolar. Segundo Bozick (2010) os alunos que possuem autoconfianca, que acreditam ter
controle sobre seu processo de estudo e que sdo capazes de reconhecer os seus louros, tendem
a ter melhor desempenho educacional ao longo do tempo. Nesse caso, tanto 0s proprios alunos,
como seus pais e a escola atribuem ao aluno a principal responsabilidade pelo sucesso escolar

0 que indica ser um discurso forte e recorrente.

4.4 DIFICULDADES E O DISCURSO DA NAO-ADAPTACAO

Outro discurso recorrente € o de que nao ha evasédo escolar nas EEEPs. Nas entrevistas
exploratorias realizadas com os coordenadores foi clara essa no¢dao. As EEEPs mantém a pratica
de acompanhar o andamento dos alunos e ofertar a transferéncia quando o aluno ‘ndo consegue
se adaptar’ ao modelo da EEEP. Como foi dito, em alguns anos, no periodo de selecao, foram
feitas palestras explicativas sobre o funcionamento das EEEP e a questdo do turno integral €

ponto chave e crucial. Em geral as taxas de abandono dessas escolas sao muito baixas, proximo
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de zero. No caso das escolas pesquisadas, a taxa de abandono da EEEP Inglés de Sousa e da
EEEP Waldemar Henrique foi de 0% e 1,4% respectivamente®. No foi possivel obter as taxas
de transferéncia junto as escolas pesquisadas, nem na SEDUC-CE e nem por meio do banco
de dados eletronicos do portal de Avaliagdo Educacional da SEDUC-CE®?, A auséncia desses
dados, ou a dificuldade de obtengdo do mesmo acaba inviabilizando um melhor entendimento
sobre esses processos de transferéncias dos ditos ‘ndo adaptados’. Além da selegdo formal,
parece haver uma selecdo informal cotidiana que busca manter integrado a escola somente
aqueles que oferecem menos problemas em se adequar e de se enquadrar a dindmica de
funcionamento da EEEP.

Nas falas das familias entrevistadas é possivel perceber que houve dificuldades de
adaptacdo, principalmente quanto a questdo do horario extenso de aulas. Para todos esses
alunos, acostumados com apenas um turno, ficar de 7h as 17h na escola, sem contar com 0s
deslocamentos entre escola e casa nesses horérios de picos, € uma mudanca que para a maioria
constitui modificacbes de habitos muito impactantes. Nas falas dos pais fica evidente que o
receio com uma possivel ndo-adaptacdo esta relacionada com a saida do aluno da escola, ndo
sendo evidenciado nenhuma iniciativa da escola no sentido de contornar essas dificuldades. A
dita ‘ndo-adaptacdo’ significa conversa com o aluno e com seus pais, e, em Ultima
consequéncia, a saida por meio de uma transferéncia para uma escola regular. As falas dos pais

mostram as situacgdes de adaptacéo e busca por permanéncia:

P: ndo... ndo ela nunca pensou em desistir ndo... na verdade ela se desestimulou...
H: certo

P: final do segundo ano... - - porque como eu sempre converso/ todo/ ainda hoje eu
ja falei com ela/ entdo todo dia a gente se fala - - entdo quando terminou o segundo
ano... eu ja notei ela desestimulada... entdo me aproximei perguntei que que ta
acontecendo? Ela disse: “ndo pai... eu to louca para terminar... eu quero terminar”...
mas em fungdo somente/ ndo da escola... mas pela::: aquela questdo de amigos...

H: uhum

P: entdo... a vontade dela hoje é terminar... (Pai da Familia 02).

H: e::: por ser turno integral... entra de manhd s sai no final da tarde... é como foi
adaptacéo?

M: normal... tranquilo... no comeco teve aquela resisténcia que ele ndo era
costumado... mas com o passar dos dias que ele frequentava... logo se acostumou e
deu certo (Mae da Familia 03).

61 Segundo dados do INEP de 2014. Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/informacoes_estatisticas/indicadores_educacionais/2014/taxa_rendimento/tx_rendi
mento_escolas_2014.zip>. Acesso em: 25 set. 2016.

62 Avaliacdo Educacional, estatisticas da educacgdo no Ceara. Disponivel em:
<http://www.seduc.ce.gov.br/index.php/avaliacao-educacional/177-avaliacao-educacional/8864-estatistica-da-
educacao-no-ceara>. Acesso em: 20 set. 2016.
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H: certo... e/e ele nessa historia da escolha? Como ele viu isso?

M: ndo... como eu disse no comeco se ele/ele achou estranho porque ele nunca num
teve esse/esse

H: sistema

M: esse sistema de ele/ ele dormia a manhd todinha e acordava bem na hora de ir pro
colégio... ele estranhou mas depois agora ele ja se acostumou...

H: ent&o o Unico problema foi esse ai do horéario né?

M: foi do horério... mas agora ele ja se acostumou e ta bem ja gracas a deus... ele
gosta daqui (Mae da Familia 08).

H: e:: quando ele entrou aqui... teve algum problema... ponto negativo?

L: ndo/ ... assim o tempo neé... se acostumar /assim passar o dia todo... ai tinha que
ficar incentivando... adaptacao né

H: teve que se/se adaptar?

L: até se acostumar com o horario... tive que ficar incentivando... hoje ta bem... tudo
bem... pra ndo perder a vaga... oportunidade né (Mae da Familia 10).

O conjunto de impress@es qualitativas, conversas com os coordenadores e vivéncias na
escola permite afirmar que a “ndo-adaptacdo” significa faltas, indisciplina ou baixas notas.
Dificuldades comuns presentes na realidade escolar como um todo, mas que ganham aspecto
de “ndo-adaptacdo” ao modelo da EEEP e ndo uma dificuldade corriqueira que alunos do ensino
médio brasileiro enfrentam. Nesse sentido, qualquer problema € classificado como nao-
adaptacdo e quando se chega a um ponto limite se chama os pais para conversa e se convida
para a saida da escola, somente por meio de transferéncia para uma escola regular de preferéncia
da familia. A partir das observacGes foi possivel perceber que as duas escolas possuem um
acompanhamento intenso do cotidiano dos alunos, sobretudo quanto a presenca e notas, e, antes
gue o aluno chegue em uma situacdo mais ‘grave’, a propria escola toma providéncia para
transferi-lo, evitando assim indices de repeténcia e de abandono escolar®.

Os dados sobre movimento escolar, como foi dito, ndo se encontram disponiveis nem
pela SEDUC-CE nem pelas escolas. O unico dado disponivel seria verificar a proporcéo de
alunos por série, mas tal dado apresentaria problemas uma vez que a oferta de vagas e cursos
varia anualmente, em cada escola. Nas duas escolas pesquisadas, considerando apenas o total
de alunos dos cursos que tiveram ofertas consecutivas nos ultimos trés anos, temos a seguinte
proporcao por série: alunos dos primeiros anos representam, numa média das duas escolas,
68,6% desse total de alunos; os do segundo ano representam 52,7%; e os do terceiro chegam a

43%. Se ndo houve mudancas no nimero de vagas ofertadas nesses mesmos cursos ao longo

83 Um excelente estudo seria sobre a trajetoria desses alunos ‘ndo-adaptados’ que saem do sistema das EEEPs e
vao para a escola regular.
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dos ultimos trés anos, essas propor¢des indicam que ha uma diminuicdo de 25,6% entre alunos
do primeiro ano e terceiro ano®.

Os problemas ou as dificuldades mais apontadas pelos alunos em relacdo a EEEP é
justamente a questdo do tempo integral, desejada por muitos alunos e pais, e enfrentada pela
crenga de que seja uma boa oportunidade. O Gréfico 14 apresentas as principais dificuldades
ou pontos negativos elencados em resposta aberta pelos alunos no questionério, em relacéo a
escola em que eles estdo. O horario extenso de aulas, a distdncia/mobilidade da residéncia para

a escola, e a infraestrutura aparecem como as principais dificuldades.

Gréfico 14 - Principais dificuldades/pontos negativos elencados pelos alunos

Horério escolar extenso S —

Distancia da residéncia
Infraestrutura
Locomocdo,/mobilidade entre casa e...
Alimentagao/Lanche
Adaptacdo
Outros diversos
Exigéncia escolar
Demandas familiares

Seguranca

Selecdo

Organizacdo da escola

Qualidade do ensing

Falta de actes para ingresso no ES

Receio a greves

Descritores

Falta de atividades esportivas
Alunos desinteressados

Ambiente social conflitucso
Amizades

Convivéncia extensa

Dificuldades pessoais

Duvidas sobre o modelo das EEEPs
Estagio

Maior nivel socioecondmico dos amigos
Mudanca de domicilio

Mimero elevado de disciplinas
Regras da escola

Reotina repetitiva

Sem tempo para ter um emprego

Fonte: Elaborado a partir de questionario préprio.

Notas: Respostas de uma questéo aberta (n. 22) que foram dispostas em classes de resposta, a partir da analise do
contetdo.

8 Proporgdes elaboradas a partir dos totais de alunos por curso, das duas escolas, obtidas juntas as secretarias no
primeiro semestre de 2016, na ocasido da aplicagdo do questionario.
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Sobre as duas escolas pesquisadas em especifico, é preciso lembrar que sdo escolas
antigas, adaptadas ao modelo das EEEPs, trazendo desafios quanto a infraestrutura e sdo
localizadas em bairros ndo periféricos, proximos de avenidas e em locais de grande movimento,
ndo inseridas dentro de um bairro mais popular. Interessante notar que nao ha comentarios sobre
0 estagio, até porque no periodo em que foi aplicado o questionario, os alunos do terceiro ano
ainda ndo haviam vivenciado essa experiéncia. Quanto aos cursos profissionalizantes em si e
em relacdo as aulas técnicas, também néo aparecem apontamento negativos ou dificuldades.

Os conjuntos de dados apresentados nesse capitulo indicam uma diversidade de
significacOes, acOes, motivacgdes e situacdes familiares e escolares tanto referenciadas a partir
do contexto disposicional desses atores quanto a partir de projetos de futuro. As dificuldades e
problemas apresentados aqui também se inserem na totalidade da organizacdo escolar e das
configuracBes escolares reais e ndo apenas formais. Destrinchar esse contexto escolar das
escolas estaduais de educacao profissional no Ceara é entender mecanismos, sobretudo — que é
o foco da pesquisa —, na relacdo familia-escola, envolvendo o conjunto das expectativas,
realizacOes, ndo-realizacdes que essa relacdo impde.

Os capitulos dessa dissertacdo estdo uma ordem especifica de apresentacdo, onde um
confere base e informacgdes aos seguintes, juntos fornecem dados e reflexdes que caminham
para a construgdo de uma reflexdo maior e conclusiva sobre a configuracdo familiar presentes
no contexto escolar das EEEPs, alcancando, a partir de relagdes tedricas norteadoras, uma
contextual e localizada contribuicdo socioldgica, com aportes da sociologia da educacdo, a

partir dessa realidade local estudada.
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5 CONCLUSAO

O objetivo da pesquisa era descrever a configuracdo familiar presente nas EEEPs e
compreender o conjunto de suas disposicdes e valores em relacdo ao modelo dessas escolas
profissionalizantes. Potencializando assim, tanto o entendimento sobre esse espaco social
especifico, como permitindo compreensdes em torno do melhor desempenho dessas escolas,
bem como de sua reputacdo entre a comunidade de pais e alunos.

A introducdo permitiu situar os pressupostos tedricos e metodoldgicos que norteiam a
pesquisa. Esses pressupostos afirmam que a escola é um espago social por exceléncia,
impactado pelo grupo que a compdem. Os alunos e suas familias ndo sdo meros expectadores
da cena escolar, mas atores de alto impacto dentro dessas instituicdes. As realizacGes e
desempenhos alcancados pelas escolas ndo podem estar desassociados do background familiar
presente. A pesquisa buscou uma abordagem metodoldgica que refletisse esses pressupostos.

O capitulo dois apresentou o contexto histdrico de surgimento das Escolas Estaduais de
Educacdo Profissional e do modelo de Ensino Médio Integrado, e, apresentou a dindmica de
funcionamento dessas escolas. Tal secdo demonstrou a trajetéria ambivalente da educacéo
profissional no Brasil, e indicou os principios/ideias que sustentam o surgimento mais recente
do EMI, como o trabalho como principio educativo, tudo ainda em discussdo e em face a
divergéncias ideoldgicas e estratégicas. A formulacdo dessa politica no Ceara ainda ganhou
contornos mais singulares, inaugurando um modelo de escola que tem pardmetros e
financiamentos nacionais, mas praticas, organizacdo e dinamicas de operacédo e selecdo locais.

A partir de uma gama de dados estatisticos gerais sobre o ensino médio cearense, foi
possivel estabelecer comparacgdes entre as escolas do sistema publico estadual regular com as
EEEPs desse mesmo sistema. A comparacdo permitiu realcar caracteristicas das EEEPSs,
diferenciacbes que ajudam a compreender o perfil socioldgico dessas familias, avangando no
entendimento sobre as configuragbes e mobilizagcbes familiares mais latentes nas escolas
profissionalizantes. Os dados indicaram que héa diferencas pontuais entre os grupos familiares
das escolas regulares em relacdo aos das EEEPs. As familias das EEEPs apresentam melhores
condicGes de renda, escolaridade, ndo em uma diferenca t&o larga, mas significativas. Também
apresentam préticas de consumo e ac¢des singulares que indica um padrdo de comportamento
mais atento e responsavel com a trajetoria educacional e cultural dos filhos. Esses dados gerais,
gue montam um quadro disposicional maior, acabam por servir de base para as reflexées mais
focadas nos processos de escolha, entrada e permanéncia na escola. Processos esses

relacionados aos conjuntos de valores e crengas educacionais; motivagdes, projetos de futuro e
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estratégias familiares que se moldam reflexivamente diante o quadro de oferta escolar, diante
as possibilidades e oportunidades educacionais e em relacdo ao modelo de escola e suas
configuracdes especificas.

E possivel perceber que o processo de escolha e estratégia de escolarizacdo desse grupo
de alunos e pais das EEEPs é guiado, em geral, pelo reconhecimento das oportunidades
educacionais possiveis. Para pais e alunos entre renda baixa e media, que desejam adentrar no
ensino superior publico, que querem trabalhar enquanto cursam o ensino superior e que desejam
ampliar suas chances competitivas (melhor desempenho da EEEP, cotas, disciplina escolar,
entre outros) 0 modelo da EEEP aparece como uma das melhores oportunidades educacionais
de nivel médio para esse grupo especifico de familias, no contexto atual cearense.

Boudon (1981) acentua a importancia do processo, segundo ele, racional, de tomada de
decisdo por parte dos agentes (alunos e familias) ao longo das trajetorias escolares. Ele insiste
que as familias e os alunos ndo seguem simplesmente um preceito cultural, mas, ao contrario,
avaliam racionalmente os riscos do investimento escolar, calculando, em cada caso, suas
chances de sucesso futuro a partir da experiéncia escolar passada e do reconhecimento das
oportunidades educacionais presentes. Os individuos ou familias de todas as classes agiriam da
mesma maneira, avaliando racionalmente os custos, os beneficios e 0s riscos associados a cada
uma das alternativas disponiveis. A diferenca seria apenas a de que quanto mais baixo o nivel
social, maiores seriam 0s custos, menores 0s beneficios, isto é, a utilidade, e por isso, menos
toleraveis seriam os riscos. Boudon (1981), em sintese, vai afirmar que todos os tipos de
familias avaliam os riscos do investimento escolar, os individuos quase sempre buscam a
melhor relacéo de custo-beneficio educacional. No caso das EEEPs essa relagéo custo-beneficio
é potencialmente positiva uma vez que o ensino é gratuito. E importante lembrar, como critica
Nogueira (2012), que apesar de Raymond Boudon possuir uma analise rica para entender a
escolha escolar, fica a necessidade de se reconhecer que essas escolhas podem ser motivadas
também por valores, redes sociais, por imposi¢do severa dos contextos socioeconémicos, ou
mesmo acontecerem sem a participacdo dos pais. No caso das familias estudadas, percebe-se
uma participacédo ativa dos pais, que veem o modelo da EEEP como (I) potencializador das
chances de emprego e acesso a universidade, somando-se ao fato de ser um (1) ensino gratuito.
Esses dois elementos ja indicariam uma 6tima relacdo custo-beneficio: baixo investimento
financeiro e reconhecidos beneficios a longo-prazo. Além disso, se percebe pelas entrevistas
uma valoragdo das EEEPs também pela organizagédo escolar, envolvimento do corpo gestor e
professores, disciplina escolar e turno integral. Ou seja, € positivado para esses pais o fato de
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seus filhos estarem numa escola disciplinada, como ‘bons colegas’ (todos passaram por
selecdo), passando o dia todo estudando, ‘ocupando a mente’, almog¢ando e lanchando na
prépria escola, em um ambiente seguro livre do mundo ‘violento ¢ das drogas’, sendo ensinado
por professores ‘envolvidos’ e num modelo de escola que vai Ihe conferir ao final, um estagio
remunerado, dupla certificacdo e ampliadas chances de acesso a universidade publica (bom
ensino e cotas). Esses seriam aspectos da configuracdo escolar das EEEPs que sdo valoradas
pelos pais e que também figuram como beneficios imediatos, entre outros.

No alcancar das reflexdes teoricas atuais, dos dados e das leituras, é possivel delinear
trés conclusdes. Primeira (1) a de que as estratégias familiares, ou seja, o nivel de mobilizacdo
familiar e o prdprio desempenho escolar do aluno tém relacdo com um conjunto caracteristico
de disposicbes sociais, econdmicas, culturais, entre outras, valorizadas ou
simbolicamente/materialmente melhor dispostas na sociedade. (11) Que a diferenciacéo escolar,
mesmo na rede publica, entre escolas de ‘boa reputagdo’ e de ‘ma reputagdo’; entre escolas
diferenciadas e normais, cria um ‘ciclo virtuoso’ de estratégias e realizagdo escolar. ‘Boas’
escolas atraem ‘bons’ alunos, e ‘bons’ alunos (e suas familias) se sentem atraidos por ‘boas’
escolas. Mesmo no contexto de selecdao formal (como é o caso das EEEPS) se tem um conjunto
de disposicdes e mobilizagdes familiares que levam o aluno ao encontro da EEEP, motivagdes
e estratégias para entrada e permanéncia nela. A ndo necessidade de trabalhar, confianca, acesso
mais regular a internet e outros meios de comunicacao, rede de relacionamentos especificos,
interesse por uma boa escola, busca por informacéo, crenca no futuro profissional do filho,
desejo por uma ‘vida melhor’, sistema de cotas, vontade e perspectiva de acesso ao ensino
superior, disciplina escolar, profissionalizagdo, valores outros, etc. Todos esses elementos
estdo no jogo das escolhas e motivacgdes, fazendo a opgdo pela EEEP e o interesse de
permanéncia dos filhos nela, um reflexo de agenciamentos em termos de escolha da melhor
oportunidade escolar e manutencdo dela. Tudo num jogo de custo beneficio que inclui a
gratuidade e o potencial educacional de um tipo de escola que amplia as capacidades
competitivas do aluno, tanto em direcéo a insercédo profissional, quanto pela opc¢ao da formagéo
de nivel superior.

Uma terceira (I11) consideracgéo seria o fato de que as EEEPs, assim como as demais
escolas diferenciadas, acabam por criar mais um nivel de estratificacao, voltadas sobretudo ao
desempenho e ndo preocupadas com a integracdo de individuos em desvantagens
socioecondmicas ou sem motivagdes profissionais. A adaptacdo necessaria parece ser sempre a

do aluno e ndo da escola ou do sistema. Ainda sobre esse terceiro ponto, adiciona-se a reflexao
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sobre os processos de diferenciagdo escolar ao nivel do sistema escolar, numa mesma rede de
ensino (no caso a rede publica). Essa estratificacdo dentro sistema publico, que se pretende
universal e de gratuito acesso, acaba por gerar diferenciacdo de acesso. Bourdieu (2015) lembra
que anteriormente o acesso a educacéo era objetivamente limitado, sem espaco suficiente para
todos, apés a universalizagdo do acesso, apesar de se garantir oportunidades educacionais para
todos, tais oportunidades se mostram de maneira diferenciada ou hierarquizada. Num texto
chamado Os excluidos do interior Bourdieu (2015) faz essa analise sobre o sistema publico
francés da década de 1990 e afirma que as familias e alunos de maiores capitais econdmicos,
sociais e culturais acabam por estar “em condigdes de aplicar seus investimentos no bom
momento e no lugar certo, ou seja, nos bons ramos de ensino, nos bons estabelecimentos, nas
boas secdes, etc.” (BOURDIEU, 2015, p. 250). Haguette e Pessoa (2015) analisam
qualitativamente grandes diferencas de desempenho e padrées de funcionamento entre escolas
de um mesmo sistema de ensino, disparidades que refletem essa estratificacdo e hierarquizacéo
escolar no Ceara. E nesse contexto historico que ha, aliada a uma preocupacdo com a qualidade
educacional, uma forte nocdo de igualdade educacional bem como de equidade. Tanto
‘igualdade de oportunidades educacionais’ se impdem, quanto de condicdes de ‘equidade’ para
aproveitamento efetivo dessas oportunidades escolares. Quanto mais obstaculos tais como:
selecOes, sem condicBes temporais para emprego, sem bolsa de estudos compensatdria, sem
preocupacdo com a adaptacao do aluno, como é o caso das EEEPs, menores serdo as chances
dos intensamente desfavorecidos; e, potencialmente melhores serdo as chances dos ja
ligeiramente melhor dispostos socialmente/educacionalmente.

Os dados organizados em tabelas e gréficos formam um indicativo disposicional geral,
permitindo um primeiro passo na compreensdo da configuracdo familiar que esta em relacdo
com o modelo das EEEPs. As escolhas, motivaces e estratégias envolvidas nesse contexto de
escola sdo em parte reflexdes desses patrimoénios disposicionais que em muito norteiam as acdes
dos atores na sociedade, no caso especifico, na relacdo familia-escola. As entrevistas, aliadas a
esses dados gerais, forneceram um maior aprofundamento e riqueza de analise, buscando
aproximacgdes ao nivel dos individuos. Boudon (1995, p. 28), refletindo uma inspiracdo
weberiana, lembra que todo fendmeno social “é sempre resultado de agOes, atitudes, de
convicgoes, € em geral de comportamentos individuais” e que para se compreender as acoes
“deve-se procurar o sentido dos comportamentos individuais que estdo em sua origem”. Tantos
esses dados gerais quantitativos quanto as entrevistas buscam compreender os sentidos que
elucidem sobre a configuragéo e mobilizacdo familiar relacionado ao modelo das EEEPs.
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A complexidade da realidade social imp&e uma narrativa sociolégica explicativa mais
fina e elaborada. Abdicar das analises estruturais por aquelas do ator racional e visse versa é
tornar manca a narrativa sobre a realidade em sua diversidade e complexidade. N&o é por menos
que as interpretacbes sobre a realidade escolar enfrentaram e enfrentam essa situacdo
multiparadigmatica das ciéncias humanas (HAECHT, 2008). Assim, constitui um desafio
pensar os dados dessa pesquisa tanto a partir de uma perspectiva disposicional-estrutural,
colocando como chaves de analises 0s conjuntos de capitais sociais, econdémicos e culturais,
quanto a partir de uma perspectiva do ator racional que valoriza a nocao de reflexividade e, por
conseguinte, a categoria de projeto ou projeto de futuro. Tanto Lahire (1997, 2002) quanto
Dubet (1996, 2006) oferecem uma anélise tedrica integradora dessas diferentes perspectivas
sociologicas. Lahire (2002, 2006) indica que o préprio individuo tem condicdes de agéncia
sobre seu préprio patriménio individual de disposi¢fes, como se ele pudesse interferir e alterar
rotas e influéncias que a estrutura social impdem. Dubet (1996) fala que a estrutura social
integradora/socializadora interage com outras ldgicas de a¢des sociais, com aquelas que sdo
fruto da competitividade e com a capacidade de subjetivacdo dos individuos. Da mesma forma
as instituicdes, moldadas pelos atores que a compdem, vivem em uma dindmica de estabilidade
e mudangas constantes. A escola como uma instituicdo moderna por exceléncia, experimenta
essa dinamicidade da vida social.

A partir da esteira tedrica disposicional/habitus, é possivel narrar, mesmo que em forma
de hipoteses, que as EEEPs tanto possuem um melhor desempenho quanto uma boa reputacéo,
sobretudo, pelas suas configuracdes singulares, como a selecdo para ingressos, que cria uma
circunstancia que influencia fortemente na composi¢do social da escola. Essa composi¢do
apresenta disposi¢des econdmicas e culturais diferenciadas e melhores que a média das escolas
regulares. O capital cultural, percebido pela maior escolaridade dos pais, reflete muito sobre o
processo de escolha escolar e cultivo das habilidades dos filhos. Katherin Barg (2013; 2015)
fez um estudo longitudinal (1995-2001) sobre o processo de transi¢do entre o collége (ensino
fundamental 11) e o lycée (ensino médio) na Franca®, demonstra a forte influéncia do capital
econémico e cultural das familias no processo de escolha, e demonstra que pais com maiores

capitais econémicos e culturais tendem a requisitar e a conseguir colocar seus filhos nas

85 O sistema educacional francés é dividido em trés grandes partes: (1) ensino primario que incluiu a école
maternelle (1-4 anos, equivalente a educagdo infantil) e a école élémentarie (6-10, equivalente ao ensino
fundamental 1); (I1) o ensino secundario que inclui o college (10/11-13/14 anos, equivalente ao ensino fundamental
I1) e o lycée (15-17 anos, equivalente ao ensino médio); e o (1) terciario que é o ensino superior.
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melhores posi¢Oes. E que ter mais capital cultural também influencia a equipe escolar para
recomendar o aluno de familias com maiores capitais culturais.

Nesse caso francés e em outras realidades, como a do Rio de Janeiro®, as familias
possuem um maior poder no processo de escolha, mesmo que parcial. No caso das EEEPs, esse
poder é mais reduzido, pois a selecdo é formal e com o critério objetivo e claro: média das notas
no ensino fundamental. No entanto, é possivel tracar algumas consideragdes comuns aos trés
casos: (1) independentemente da forma de transicao escolar, formal ou informal, mais ou menos
objetiva, sempre havera algum tipo de school tracking ou estratificacfes intra-escolar ou entre-
escolas. (1) O capital cultural das familias é determinante no processo de escolha escolar, mais
capital cultural indica mais capacidade de percepcéo, reconhecimento tanto das potencialidades
dos filhos quanto dos tipos de escolas. (I11) Esse capital cultural também influéncia o
rendimento escolar na etapa anterior ao processo de escolha, sendo que alunos com melhores
rendimentos, em média, sdo os alunos de familias com melhores condi¢cdes socioeconémicas.
(IV) O tipo de transicéo, a forma como esta institucionalizada o processo de escolha e o tipo de
selecdo muda a forma como os pais e os profissionais da escola vao agenciar e operar as
escolhas e recomendacdes. As EEEPs criaram um school tracking ndo premeditado, onde o
capital cultural da familia tem pouco poder de interferéncia sobre o processo de escolha
(selecdo), mas tem forte impacto diante do maior rendimento escolar dos alunos no ensino
fundamental e do maior acompanhamento educacional que esses pais tiveram sobre seus filhos.
Além disso, o capital cultural das familias contribui tanto para que elas percebam melhor a
capacidade de seus filhos, como estdo mais dispostas em reconhecer e interessadas nas melhores
oportunidades escolares disponiveis, dentro das possibilidades que a relacdo custo-beneficio-
educacional permite para cada tipo de familia.

Ao mesmo tempo, como outros estudos apontam (LAHIRE, 1997; LAREAU; EVANS;
YEE, 2016) ter capitais socioecondémicos e culturais ndo significa melhor realizag&o escolar, de
forma linear. H& indmeras situacGes e jogos sociais, influéncias corriqueiras, habilidades
cognitivas que ndo estdo necessariamente conectadas com as posses materiais e simbélicas das
familias. Haguette e Pessoa (2015) e Sales e Vasconcelos (2016), ao estudarem
qualitativamente escolas estaduais de educacdo profissional no Ceara, indicam categorias de
interpretacdo como o ‘desejo de aprender’, ‘projetos de futuro’ e ‘resiliéncia’ a situagéo social

da familia, indicando que ha nessas escolas um conjunto de mobilizacdes e acOes reflexivas que

% As familias tém maior poder de escolha da escola de ensino fundamental I1, pois elas podem indicar uma lista
de até trés escolas de seu interesse, uma dessas escolas é sorteada, apesar de inimeras interferéncias e desvios que
esse processo sofre (COSTA; KOSLINSKI, 2011).
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buscam contornar situagdes e condi¢Oes sociais significadas como negativas, como a baixa
renda e escolaridade média da familia. Boudon (1981) considera ser o espaco escolar e a escolha
escolar um lugar e um momento de exercicio da reflexividade, da economia da vida cotidiana,
uma vez que nas sociedades industriais a escolarizacdo € vista como um meio crucial para a
mobilidade social.

Dubet (2006) considera a importancia de se ampliar a nogéo de socializacéo. Para ele os
processos de socializacdo sdao complexos, onde operam as estruturas. Esses processos sao, no
entanto, tensionados pela vontade de liberdade e autonomia dos individuos de agenciarem de
forma singular as suas trajetérias. A familia e a escola sdo espagos de socializacdo por
exceléncia, por isso de certa forma, também sdo espacos de tenséo e dindmica, sobretudo nesse
momento de complexidade das relacbes sociais. Para Dubet (2007, p.43, traducdo livre) existe

um paradoxo entre socializacdo e liberdade:

Assim, a socializagdo dos individuos estd dominada por uma ambivaléncia
fundamental posto que supBe, por sua vez, que o0s atores estdo perfeitamente
socializados e que, a0 mesmo tempo, cada um deles dispdem de um sentimento de
liberdade fundamental, aquele que o constitui como sujeito singular e ndo
simplesmente como um caso particular de um modelo social geral. Em grande medida
a sociologia classica se enforcou em responder o paradoxo segundo o qual a
socializacdo é também uma subjetivagéao.

Essa situacdo indica que tais instituicdes sociais podem influenciar os individuos em
seus processos de socializacdo, mas ndo prender suas trajetorias e caminhos futuros. Ao mesmo
tempo, enfrentando esse paradoxo é que Dubet (2006) considera que “de alguma forma, as
expectativas em relacdo ao futuro sdo baseadas na realidade percebida pelos estudantes”.
Assim, tanto os capitais e disposi¢fes socioecondmicas pesam como elementos explicativos
nas analises de desempenho e contexto escolar, quanto a subjetividade e reflexividade. De
forma integrada é possivel perceber que existe uma interacéo de fatores, pesos e circunstancias
que refletem a complexidade da vida social.

Assim como se propde aqui uma analise integrada entre perspectivas disposicionais e
da acéo racional para narrar sobre as configuracoes e mobilizagao familiares aqui apresentadas,
se buscou uma andlise integrada sobre a relacdo familia-escola e realizacdo escolar. Como ja
foi indicado, ha uma classica literatura que mostra a forga das configuracdes familiares sobre o
desempenho e reputacdo escolar. Ao mesmo tempo, ha um debate corrente de que as
configuracdes escolares ou efeito escola ndo podem ser desprezados. A partir de uma extensa
revisao de literatura, as autoras Buchmann e Hannum (2001), ao analisar a estratificacdo social

em paises em desenvolvimento, consideram a educacao/escolariza¢do como fator decisivo tanto
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na reproducdo das desigualdades existentes quanto na possibilidade de mobilidade social,
sobretudo daqueles mais desfavorecidos socialmente. As autoras afirmam que as diferengas de
desempenho educacional entre os individuos podem ser explicadas pela interacdo entre os
chamados fatores de oferta e de demanda. Fatores de oferta s@o as oportunidades educacionais
disponiveis, que incluem a sua qualidade, ou seja, a configuracao escolar disponivel, enquanto
os fatores de demanda dizem respeito as decisdes familiares quanto a educacgdo, processo
diretamente ligado ao status socioeconémico da familia. O mais interessante € uma proposta de
analise integrada que as autoras (BUCHMANN; HANNUM, 2001) colocam: o desempenho
escolar e as desigualdades educacionais entre os alunos, dependem da acdo conjunta de
variaveis mais relacionadas ao background familiar e comunitario com varidveis

macroestrutural relacionadas a oferta educacional®’.

Um significante corpo de pesquisa tem examinado como elementos macroestrutural,
tais como forcas globais e politicas de estado, moldam a estratificagdo educacional
através de seus efeitos sobre a demanda por educacdo ou estrutura e garantia da
escolarizacdo. Ha também um conjunto substancial de pesquisas sobre como os
aspectos do background familiar, tais como o status socioeconémico, estrutura
familiar, recursos materiais, influenciam os resultados das criancas nos paises em
desenvolvimento. Possivelmente como resultado da preocupacdo com o debate
“familia versus escola”, poucos estudos tém considerado como 0s fatores familiares e
escolares interagem para produzir estratificacdo educacional (BUCHMANN;
HANNUM, 2001, p. 78, traducéo livre).

Douglas Downey e Dennis Condron (2016) argumentam que as escolas podem possuir
mecanismos compensatorios e que teriam efeitos positivos sobre a realizacdo escolar dos
estudantes, sobretudo em situacdo de desvantagens educacionais. Eles reconhecem que a
maioria dos académicos e dos estudos indicam a forca do contexto socioeconémico e que as
escolas, sob esse olhar dominante, ou reproduzem essas diferengas socioeconémicas e culturais
ou até mesmo as aumentam. Eles (DOWNEY; CONDRON, 2016), no entanto, investem em
considerar que as escolas podem sim reproduzir ou aumentar as diferencas, mas também podem
compensa-las. Os mecanismos de compensacdo que eles indicam, entre outros possiveis € a
consolidacédo ou diferenciacdo curricular que uma escola poder ter, o foco que a equipe escolar
pode ter em tentar compensar tais desigualdades e a qualidade e vontade dos professores em
equalizar desigualdades e de se aproximar dos alunos a despeitos das diferengas culturais. Esses
argumentos mostram que ha possibilidades de um efeito escolar positivo sobre a trajetoria dos

alunos.

67 As autoras apresentam na pagina 79 uma figura que apresenta visualmente o conjunto das variaveis
relacionadas as pesquisas sobre estratificagdo educacional nos paises em desenvolvimento.
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A configuracgéo escolar, no entanto, pode incluir mecanismos seletivos ou demandar um
tipo diferenciado de agenciamento familiar, o que implicaria em maior rendimento escolar, mas
ndo por mecanismos compensatorios e sim por configuracdes intensificadoras das diferencas
sociais e individuais pré-existentes a escola. Nesse sentido chama-se atencao para o efeito dos
pares, que esta tanto relacionado ao background familiar do grupo, como a determinadas
configuracdes escolares que, seja por selecdo ou por organizacao de turmas, separam grupos de
alunos/alunos entre os mais ou menos favorecidos em termos de condi¢es socioeconémicas
ou habilidades escolares. César e Soares (2001, p. 09) comentam que “ha diversas evidéncias
empiricas de que o fato de o aluno estar em uma sala de aula com alunos com alta motivagao,
por exemplo, exerce uma influéncia no desempenho deste aluno, independente do efeito da sua
prépria motivacdo”. No caso das EEEPs, a selecdo formal acaba contribuindo para esse efeito
dos pares.

PropGe-se, portanto, um investimento analitico em que se valorize a interacdo de fatores
familiares e escolares, como hipétese de interpretacdo tanto do ambiente e composic¢éo social
da escola, quanto do desempenho e reputacdo escolar. Ha uma interacdo de atributos
individuais, configurac@es familiares e valores familiares com configuracdes escolares. Aqui,
entende-se por configuracdo escolar todo o conjunto de caracteristicas e dindmicas
relacionadas a infraestrutura, formacdo dos professores, aos parametros curriculares e
pedagogicos, ao tipo de escola (rede de ensino), a forma de ingresso, sobre sua posi¢cdo na
estratificacdo escolar do sistema em que esta inserida, bem como a posicédo (reputacdo) em
relacdo a demanda das familias, e o efeito contextual ou efeitos dos pares (médias dos alunos
por turma, escola ou localidade). Entende-se por atributos individuais as caracteristicas
eminentemente particulares como idade, cor, género, trajetéria escolar; e por disposicdes
familiares, o conjunto de capitais econdmicos, sociais e culturais bem como outras
caracteristicas contextuais; por valores familiares o conjunto de crencas educacionais e valores
que as familias julgam importantes num eventual modelo de ensino ou escola em particular. Ha
uma clara interacao entre a configuracao escolar das EEEPs e os interesses/sentidos e valores
dos pais e alunos, que por sua vez tem interagdo com seu patriménio disposicional. Essa
interacdo cria uma relagdo de conciliacdo de interesses que cria um efeito de composigéo
positiva para os envolvidos no processo, cria um ciclo virtuoso de sucesso escolar. A Tabela 59
mostra os principais pontos de interagéo, valorizagdo de determinadas caracteristicas escolares
pelos pais e alunos, tornando a escola agregadora dessas caracteristicas uma escola desejada e

alvo de escolha e agdes por permanéncia.
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Tabela 59 — Interacéo de configuragdes escolares e valores familiares

Topicos da
configuracédo
escolar das
EEEPs

Efeitos objetivos da
configuracéo

Interesses e valores dos pais e alunos em relacdo ao modelo

Sele¢do formal

Seleciona alunos com
melhor trajetoria
académica

EEINT3

“bons alunos”, “bom ambiente”, “alunos interessados”

Tempo integral

Maior tempo de
escolarizacdo

EEINT3

“aproveita bem o tempo”,

ELINT3

fazer nada”,

melhor que ficar em casa sem
melhor que ficar na rua”, “mente fazia € oficina

do diabo”
29 ¢

Profissionalizacéo

Dupla certificacéo,
trabalho como
principio educativo

“preparagdo para o mercado de trabalho”, “ajuda a ser alguém
na vida”, “prepara o curso que o aluno quer na universidade”,
“o trabalho é bom”.

Melhores condicGes de

Infraestrutura estudo e pratica “tem laboratorio”, “tem bom espaco”, “boa estrutura”
profissional
Maior controle e “ e e
R x - tem que ter regras”, “bom comportamento”, “ficar na cola
Disciplina conducdo do clima S
dos meninos
escolar

x Seleciona professores , Sy

Selec¢do do corpo com rﬂelhor “bons professores”, “professores comprometidos”,

docente

desempenho na selecao

“professores envolvidos”

Ensino gratuito

Custo-beneficio
positivo

“sem custo”, “do Estado”

Rede publica

Possibilidade de acesso
ao sistema de cotas

” G

“acesso ao sistema de cotas”, “me surpreendi com a escola
publica”

Fonte: Elaboragdo a partir de questionario préprio.

Nota: Tabela elaborada a partir das entrevistas e da questdo aberta (n. 22) do questionario.

Assim, € possivel propor uma agenda de pesquisa buscando asseverar as seguintes
percepcdes ja aqui delineadas: () as EEEPs, tanto pela sua configuragdo quanto pelos seus
resultados, podem ser caracterizadas como escolas diferenciadas, e assim se (I1) posicionam
dentro de um contexto de hierarquizagdo escolar publica, onde figuram positivamente e sdo
alvo dos interesses e mobilizagdes de alunos e familias interessadas em aumentar sua
capacidade competitiva. (I11) Tal interacdo de determinadas disposi¢cdes escolares com
determinadas configuracdes/disposi¢des familiares criam um ciclo virtuoso, que converge tanto
na construcdo da boa reputacéo quanto em um melhor desempenho escolar (Ver Figura 04).

Essa pesquisa, em dialogo com diversos outros estudos na area de estratificacdo escolar
e relacdo familia-escola, busca sugerir, com base nas reflexdes tedricas e nos dados, uma
abordagem de estudo que considera a complexidade e a interacdo dos fatores escolares e

familiares. Segue o desafio de se pensar uma categoria mais objetiva para esse processo,
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inclusive para possibilitar uma modelagem quantitativa que considere essa varidvel, que se

caracteriza pela interaco de disposicdes, que se potencializam somente quando em interacao.

Figura 04 — Interacdo de configuracfes familiares e escolares no contexto de escolas

diferenciadas

Configuracdo familiar

- Maior capital cultural

- “Projeto de vida”

- Motivagdo pessoal e familiar

- Melhores disposi¢cdes econdmicas
- Busca por melhores oportunidades
escolares

- Maior compromisso do aluno e da

» Resultados diferenciados e que criam
familia (crenga no modelo)

Interagdo potencializadora um ciclo virtuoso de desempenho e
boa reputacao.

Configuracdo escolar

- Selecdo de alunos e professores

- Estrutura fisica e curricular diferenciada

- Dupla certificagdo

- Estagio

- Acesso ao sistema de cotas

- Tempo integral

- Disciplina Escolar

- Maior possibilidade de ingressar numa IES Publica
- Ensino gratuito

Fonte: Elaboracéo propria

Tais disposicdes isoladas ndo alcancariam o mesmo resultado, no caso especifico, de sucesso
escolar. Ou seja, pais com melhores disposi¢6es, mais capital cultural, alunos interessados, com
claros projetos de futuro ndo teriam a mesma realizacdo escolar/profissional se estivessem em
um modelo de escola sem o turno integral, sem o estagio remunerado, sem a selecdo e a dupla
certificacdo, entre outros. Da mesma forma, tais escolas ndo alcancariam os mesmos resultados
sem o perfil especifico, mais motivado e disciplinado de alunos que atualmente possuem. Assim
se propdem um olhar sobre a escola e seus resultados como processos sociais, onde interagem
configuracOes e disposicOes especificas, exigindo uma abordagem analitica mudltipla e
integrativa escola-aluno-familia, enfrentando, por conseguinte, os desafios que tais abordagens
impdem. Se constroi aqui, portanto, uma analise que vai além do discurso oficial, que atribui
ao modelo das EEEPs as variaveis de sucesso escolar®®; e, ao mesmo tempo, ndo se limita a
uma analise rasamente reprodutivista.

Essa abordagem integrada também informa um interesse em enfrentar a dualidade

agéncia e estrutura, marcante nas Ciéncias Sociais. Analisar sociologicamente a acdo dos

68 ¢f. CEARA, 2014,
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individuos significa enfrentar a complexidade que envolve perspectivas tedricas que, ou focam
nas disposi¢des sociais que impactam sobre a trajetdria dos individuos e, por conseguinte nas
suas acdes sociais; ou que focam na capacidade dos individuos de racionalizar e calcular sua
situacdo e tracar estratégias que resultam também em acgdes. A realidade da escola, a dindmica
escolar e o desempenho académico séo resultados de uma determinada configuracdo de agéo,
impactadas pelo conjunto das condi¢Ges econdmicas, sociais e culturais que acabam por se
incorporar nos sujeitos, mas também moldadas pelas acfes interessadas de seus atores que a
despeito dessas condic¢des, conseguem tracar projetos, emplacar desejos e acdes que dinamizam
e reorganizam a vida escolar, implicando em mudangas, seja no nivel de uma escola ou de um
sistema educacional. Essa situacdo talvez seja um padrédo de movimento da sociedade, que
acontece entre estabilidades e rupturas e esta pesquisa insistiu tedrica e metodologicamente

nessa reflexdo integrada.
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APENDICE A — Dendogramas das escolas

Padrdo de agrupamento da EEEP Inglés de Sousa

12

10

Height

Padrdo de agrupamento da EEEP Waldemar Henrique

12

10

Height

Pode se observar cinco grupos entre 0s niveis intermediarios trés e quatro do
dendograma, em cada escola. As sec¢des em vermelho indicam esses grupos. Foi sorteada uma

familia de cada grupo para as entrevistas.
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APENDICE B — Tabela de legislac@es, pareceres, notas técnicas e publicagdes referente a
politica nacional de educacéo profissional.

Tipo/Nome e Data

Instituicdo/Agente

Discriminacao geral

Lei 9.394 (20/12/1996)

Congresso Nacional e
Presidéncia da
Republica

Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.
Conhecida pela sigla LDB. Especificamente os artigos, 36
e39a4l.

Decreto n° 2.208
(17/04/1997)

Presidéncia da
Republica

Regulamenta 0 8 2 ° do art. 36 e os arts. 39 a 42 da
LDB, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional. (Revogado pelo Decreto n° 5.154)

Parecer CNE/CEB n°
16/99 (05/10/1999)

Resolugdo CEB/CNE
n° 04/99 (08/12/1999)

Conselho Nacional de
Educagdo/Camara de
Educacéo Basica
Conselho Nacional de
Educacdo/Camara de
Educacdo Basica

Apresenta argumentos para regulamentar a LDB no que
tange a integracao do “‘ensino técnico” com o ensino médio
regular, amparando-se nos artigos 36, 39 a 41 da mesma.

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Profissional de Nivel Técnico.

Decreto n°® 5.154
(23/07/2004)

Parecer CNE/CEB n°
39/2004 (08/12/2004)

Educacdo profissional
técnica de nivel médio
integrado ao ensino
médio: documento base
(12/2007)

Decreto n° 6.302
(12/12/2007)
TESE - Tecnologia
Empresarial
Socioeducacional
(2007)
Tendéncias da
educacdo e formacéo
profissional do
hemisfério norte (2008)

Presidéncia da
Republica

Conselho Nacional de
Educagdo/Camara de
Educacéo Baésica
Ministério da
Educacdo.
Secretaria de
Educacdo
Profissional e
Tecnoldgica
Presidéncia da
Republica
Instituto de Co-
Responsabilidade
pela Educacéo — ICE
(Fundacéo AVINA)

SENAI/DN

Regulamenta o § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 41 da LDB, que
estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional, e da
outras providéncias.

Aplicagdo do Decreto n® 5.154/2004 na Educacdo
Profissional Técnica de nivel médio e no Ensino Médio.

Documento base que orienta a politica de Educacdo
profissional técnica de nivel médio integrado ao ensino
médio.

Institui o Programa Brasil Profissionalizado.

Prop6e um modelo de operacionaliza¢do do Ensino Médio

Integrado (EMI), trata-se de uma adaptacdo e
aprimoramento da TEO (Tecnologia Empresarial
Odebrecht).

Apresenta um quadro da educacdo e formagao profissional
no hemisfério norte.

Altera dispositivos da LDB, que estabelece as diretrizes e

— Congresso Nacional e  bases da educacdo nacional, para redimensionar,
Lein®11.741 AT S T - ~ ~
(16/07/2008) Pre5|dgnc'|a da msnyuqonahzar e |nt,egrar ~as acOes dei edgcagao

Republica profissional técnica de nivel médio, da educacéo de jovens
e adultos e da educacéo profissional e tecnoldgica.
Dispde sobre o estagio de estudantes; altera a redacéo
do art. 428 CLT, aprovada pelo Decreto-Lei no 5.452, de
1° de maio de 1943,

. Congresso Nacional e ealeino 9.(_394, de 20 de dezembro de 1996;
Lein®11.788 Presidéncia da revoga as Leis nos 6.494, de 7 de dezembro de 1977, e
(25/09/2008) Repblica 8.859, de 23 de mar¢o de 1994, o parégrafo Unico do

art. 82 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e 0
art. 60 da Medida Proviséria no 2.164-41, de 24 de
agosto de 2001; e da outras providéncias. Estabelece que o
aluno do ensino médio pode ser estagiario.
Tendéncias da
educacéo e formacéo SENAI/DN Apresenta um quadro da educacgéo e formagao profissional

profissional do
hemisfério sul (2009)

no hemisfério sul.



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.741-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.741-2008?OpenDocument

Resolucdo n° 6/2012
(20/09/2012)

Conselho Nacional de
Educagdo/Camara de
Educacdo Basica
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Define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio.

Desenvolvimento,
aprimoramento e
consolidacéo de uma
educacdo nacional de
qualidade - I (11/2013)

Desenvolvimento,
aprimoramento e
consolidacéo de uma
educacdo nacional de
qualidade - | (02/2014)

Decreto n° 8.268
(18/06/2014)

Fonte:

UNESCO e Conselho
Nacional de
Educacéo

UNESCO e Conselho
Nacional de
Educacdo

Presidéncia da
Republica

Documento técnico contendo estudo analitico dos dados
coletados junto ao INEP, as Secretarias do MEC, em
especial, SETEC, SERES e SESU, bem como em outras
fontes disponiveis, inclusive na Rede Internacional da
Internet, em relacdo a demanda e oferta de cursos superiores
de tecnologia, para subsidiar a Comissdo Bicameral na
definicdo das novas Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Profissional Tecnoldgica, no nivel
da Graduacdo.

Documento técnico contendo estudo analitico comparativo
entre os dados coletados sobre a oferta de cursos superiores
de Graduacdo em Tecnologia e aqueles relacionados com o
mundo do trabalho, consolidando andlise do estado da arte
no desenvolvimento desses cursos, incluindo indicativos
para subsidiar a Comissdo Bicameral na defini¢éo das novas
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais sobre a Educacéo
Profissional Tecnolégica, no nivel da Graduagéo.

Altera o Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004, que
regulamenta o § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 41 da LDB.

Elaboracdo propria a partir de consultas ao Portal de Legislagdo do Palacio do Planalto

(http://lwww.planalto.gov.br/legislacao) e ao buscador Google (http://www.google.com.br).
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APENDICE C - Tabela de legislacdes, pareceres, notas técnicas e publicacdes referente a
politica cearense de educacdo profissional.

Tipo/Nome e Data

Instituicdo/Agente

Discriminacdo geral

Resolugéo n° 413/2006
(18/04/2006)

Conselho de
Educacéo do Ceara

Regulamenta a educacgdo profissional técnica de nivel médio,
no Sistema de Ensino do Estado do Ceara, e da outras
providéncias.

Plano Integrado de
Educacdo Profissional

Apresenta 0 Plano de EMI e que da base técnica para as

e Tecnoldgica do SEDUC
Estado do CE EEEPs.
(03/2008)
. Assembleia Disp0e sobre a criagéo de cargos de provimento efetivo do
Lei n°14.272 e . s -
Legislativa e Poder | grupo ocupacional magistério, quadro | — poder executivo, e
(19/12/2008) . ; S
Executivo da outras providéncias.
Lei n°14.273 Assembleia Dispbe sobre a criagdo das escolas estaduais de educacdo
’ Legislativa e Poder | profissional — EEEP, no ambito da secretaria da educacéo, e
(19/12/2008) . ) v
Executivo da outras providéncias.
Portaria GAB Resolve autorizar, nas Escolas Estaduais de Educacédo
n°105/2009 SEDUC Profissional, a matricula de alunos que tenham concluido o
(27/02/2009) Ensino Fundamental em escolas privadas.

Decreto n°29.705

Poder Executivo

Altera a estrutura organizacional e dispde sobre a distribuicdo
e a denominacdo dos cargos de direcdo e assessoramento

(08/04/2009) superior da secretaria da educacdo (SEDUC). Cria células
para o ensino técnico, estagios e protagonismo juvenil.
Aprova o regulamento, altera a estrutura organizacional e
Decreto n°30.282 Poder Executivo dispde sobre a denominacdo dos cargos de direcdo e
(04/08/2010) assessoramento superior da secretaria da educacdo (SEDUC),
e da outras providéncias.
Portaria GAB Calendério das matriculas de 2011 para as EEEPs e
1°859/2010 SEDUC confirmagéo da cota de 20% para alunos oriundos da rede
particular.
Regulamenta os artigos 2° e 3° da lei 14.273, de 19 de
Decreto n°30 865 dezembro de 2008, dispondo sobre A estrutura
; Poder Executivo organizacional, a constituicdo das equipes docentes e o
(03/04/2012) . . .
provimento dos cargos em comissdo das escolas estaduais de
educacao profissional - EEEP, e d& outras providéncias.
Altera os arts.2° e 3° e acrescenta o art.3%a da Lei n°14.273
Assembleia de 19 de dezembro de 2008. Institui o turno integral para o
Lei n°15.181 Leqislativa e Poder | €°TPO docente das EEEPs e obriga selecdo simplificada para
28/06/2012 g . provimento de professores para a base comum e diversificada
Executivo
nessas escolas. Necessidade de selecdo para os cargos de
Diretor e Coordenador.
Institui o programa de estagio para alunos e egressos do
o
D?;g&%ggg% Poder Executivo | ensino médio da rede publica estadual voltados a formacao
técnica e qualificacdo profissional, e da outras providéncias.
Portaria GAB Estabelece as normas para matricula de alunos nas escolas
n°1143/2014 SEDUC publicas estaduais para o ano de 2015 e d& outras
(11/11/2014) providéncias. O anexo Il traz as normas referentes a

matriculas e selecdo nas EEEPs.

Fonte: Elaboracdo prépria a partir do Sistema de Pesquisa do Diario Oficial do Estado do Ceara
(http://pesquisa.doe.seplag.ce.gov.br/doepesquisa/) e do Portal de Educagdo Profissional da SEDUC
(http:/lwww.educacaoprofissional.seduc.ce.gov.br/).
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APENDICE D — Quadro das dissertacdes e teses sobre as EEEPS/EMI defendidas em 1ES
publicas no Ceara® ou que tiveram o objeto no Ceara.

Tematica geral Autor(a) Titulo* Programa IES Ano
Xeénia . . - .
Curriculo Didgenes 0] qurrlcujo c‘io En_smo~Med|o Integrado: PPG~ UEC | 2011
; da intencdo a realizacdo (T) Educacéo
Benfatti
g\i/tail:;aagauobﬂia paulo Gurgel Educacéo e trabalho: uma avaliacéo do
P P 981 Plano de Ensino Médio Integrado & MAPP | UFC | 2011
(do plano e Mota N L
educagcdo profissional em fortaleza. (D)
estudo de caso)
PPGP
Avaliacio da Escolas estaduais de educacao Gestdo e
vallagdo d Ana Léa profissional - a experiéncia de Ensino avaliacdo
politica publica . <di do 3 ed < issional q UFJF | 2014
(em campo) Bastos Lima Médio I,ntegra lo a educagdo profissiona a
no ceard a partir de 2008. (D) Educacéo
Publica
Avaliacéo da Falcon Eelipe Educagéo profissional na EEEP Marvin:
politica pablica Gomes P uma avaliacéo processual do ensino MAPP UFC | 2015
(em campo) médio integrado. (D)
*(T) Tese

(D) Dissertacao

Fonte: Elaboracdo do autor a partir de buscas realizadas nos repositorios digitais da UFC e UFJF.

%9 N&o foram localizados os repositorios digitais da UECE, UVA e da URCA. A pesquisa dos trabalhos nessas
instituicdes tera que se da por outros meios e/ou mecanismos.
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APENDICE E — Quadro das dissertacdes e teses sobre as EEEPS/EMI defendidas em 1ES

publicas no Brasil

Teg@:r;l;:ca Autor(a) Titulo* Programa IES Ano
EMI: Um estudo de caso sobre a
percepcéo docente acerca da
Avaliagdo da = Ana Claudia implementacdo do Decreto 5.154/04
Politica e do Lago no curso de turismo do Instituto PPGE UNB 2010
estudo de caso = Figliuolo Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Para (Campus
Belém) (D)
) Avaliacdo da Educagéo
Método de Rachel . )
avaliagdo da | Pereira Ero_flssmnal. um es_tudo_sobre PPGE UNB | 2011
o indicadores educacionais
politica Dorneles e
especificos (D)
A P Ensino médio integrado: formacéao
Curriculo  Furtado IO grado: ¢ PPGE UFPE 2012
politécnica como horizonte? (T)
Soares Pontes
L O processo de implementacdo da
A Mércia ~ - .
Avaliacdo da Rodriaues educacao profissional integrada ao
Politica e g ensino médio em Pernambuco: o PPGE UFPE | 2013
Farias Da L
estudo de caso . caso da Escola Técnica Estadual
Silva p -
Cicero dias (D)
Valéria Lima A politica de ensino médio no
Politica L estado de Pernambuco: um PPG-Educacéo
. Andrioni o x x A UFPE @ 2014
educacional . prototipo de gestdo da educagédo em Contemporanea
Benittes :
tempo integral (D)
Uiara do O programa de educacéo integral MP.-Gestdo
Avaliacdo da | Carmo das escolas de referéncia em ensino Publica para p UEPE | 2014
Politica Wanderley médio da rede publica estadual de Desenvolvimento
Lima Pernambuco (2008-2013) (D) do Nordeste
. Um olhar sobre a pratica docente no
Rosa Maria - e
Prética docente = Oliveira €nsino TISELD [MHEQEEID i L x PPG-Educacéo
L unidade da rede federal de educacéo R UFPE @ 2014
no EMI Teixeira de L L Contemporanea
profissional e tecnoldgica em
Vasconcelos
Pernambuco (D)
_— Claudia A coordenacdo federativa no PP(,B'P.OI'tlca
Avaliacéo da . g A Publicas e
N Ferreira de programa brasil profissionalizado x UNB | 2014
gestao . Gestdo da
Maya Viana (D) ~
Educagéo
*(T) Tese

(D) Dissertacéo

Fonte: Elaboracdo do autor a partir de buscas realizadas nos repositérios digitais da UNB, UFPE, UFRGS e por
meio do buscado Google.



APENDICE F — Quadro curricular semestral, por ano do ensino médio
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1° Ano

1° Semestre e
2° semestre.

Disciplinas Regulares
(turno matutino)

- Quimica

- Fisica

- Matematica

- Biologia

- Lingua Portuguesa
- Literatura Portuguesa
- Inglés

- Espanhol

- Educacéo Fisica

- Artes

- Histéria

- Geografia

- Filosofia

- Sociologia

Disciplinas
profissionalizantes
(turno vespertino)

Disciplinas profissionalizantes especificas de cada
Curso técnico.

Disciplinas profissionalizantes comuns:
- Projeto de Vida
- Empreendedorismo
- Formacao para a vida
- Projetos interdisciplinares
- Mundo do trabalho
- Horério de Estudo

2° Ano

1° Semestre e
2° semestre

Disciplinas Regulares
(turno matutino)

- Quimica

- Fisica

- Matematica

- Biologia

- Lingua Portuguesa
- Literatura Portuguesa
- Inglés

- Espanhol

- Educacdo Fisica

- Artes

- Histéria

- Geografia

- Filosofia

- Sociologia

Disciplinas
profissionalizantes
(turno vespertino)

Disciplinas profissionalizantes especificas de cada
curso técnico.

Disciplinas profissionalizantes comuns:
- Projeto de Vida
- Empreendedorismo
- Formacao para a vida
- Projetos interdisciplinares
- Mundo do trabalho
- Horério de Estudo
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3° Ano

1° Semestre e
2° semestre (sendo que
nesse Ultimo semestre
um dos turnos fica todo
ocupado pelo estagio
supervisionado).

Disciplinas Regulares
(turno matutino)

- Quimica

- Fisica

- Matematica

- Biologia

- Lingua Portuguesa
- Literatura Portuguesa
- Inglés

- Espanhol

- Educacéo Fisica

- Artes

- Histéria

- Geografia

- Filosofia

- Sociologia

Disciplinas
profissionalizantes
(turno vespertino)

Disciplinas profissionalizantes especificas de cada
curso técnico.

Disciplinas profissionalizantes comuns:

- Projeto de Vida
- Empreendedorismo
- Formacao para a vida

- Projetos interdisciplinares

- Mundo do trabalho
- Horario de Estudo

Fonte: Elaboracdo propria a partir das informagdes coletadas com a coordenagdo da EEEP Waldemar Henrique™.

0 Importante ressaltar que tal organizagéo curricular, assim como a organizacdo dos horarios, ficam a cargo de

cada escola, sendo comum apenas os contetdos (curriculos) e a carga horaria minima.
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N° questionario:
Data: / /

Primeiramente, gostariamos de informar que ninguém serd identificado nos resultados desta
pesquisa, uma vez gque os dados pessoais servirdo apenas para identificacdo aos pesquisadores. Este é
um questionario pessoal, sem respostas certas ou erradas, buscando valorizar sua opinido e histéria. Caso
sinta dificuldade em responder alguma pergunta, ou ndo queria responder, basta deixar em branco.

Obrigado pela disposicéo!

Dados Pessoais

EEEP [nome da escola]
Nome completo:

Série: Curso:

01. Qual seu estado civil?

1. Solteiro(a)

2. Noivo(a)

3. Casado(a)

4. Unido estavel/morando junto
5. Divorciado(a)

02. Qual a Cidade e Bairro em que vocé mora?

03. Qual seu sexo bioldgico?
1. Masculino 2. Feminino

04. Do seu ponto de vista, qual a sua raga/cor?
1. Amarela (oriental)

2. Parda

3. Negra/Preta

4. Branca

5. Indigena

05. Qual a escolaridade de sua mae?
. Sem escolarizacdo

. Somente alfabetizada

. Ensino Fundamental Incompleto

. Ensino Fundamental Completo

. Ensino Médio Incompleto

. Ensino Médio Completo

. Ensino Superior Incompleto

. Superior Completo

. Pés-graduacéo

OO ~NOoO Ok WN -

Idade:



06. Qual a escolaridade de seu pai?
. Sem escolarizacao

. Somente alfabetizado

. Ensino Fundamental Incompleto

. Ensino Fundamental Completo

. Ensino Médio Incompleto

. Ensino Médio Completo

. Ensino Superior Incompleto

. Superior Completo

. Pés-graduacéo

OCoO~NOOUTEWN P

07. Quanto é a renda total na sua casa? Somando a renda das pessoas que trabalham?

. Menos que um salario minimo (até R$ 879)
. Um salério minimo (R$ 880)

.Entre 1 e 2 SM (de R$ 881 a R$ 1.760)
.Entre 2e 3 SM (de R$ 1.761 a R$ 2.640)

. Entre 3 e 5 SM (de R$ 2.641 a R$ 4.400)

. Entre 5 e 10 SM (de R$ 4.401 a R$ 8.800)

. Mais de 10 SM (a partir de R$ 8.801)

~NoO ok~ WD

08. Situagdo ocupacional de sua mae?
1. Carteira assinada

2. Autbnoma

3. Desempregada

4. Funcionéria publica

5. Microempreséria/Empresaria

6. Aposentada

09. Situacdo ocupacional de seu pai?
1. Carteira assinada

2. Autdbnomo

3. Desempregado

4. Funcionério publico

5. Microempresario/Empreséario

6. Aposentado

10. Qual a profissdo/ocupacéo de sua mée?

11. Qual a profissdo/ocupacéo do seu pai?

12. Com quem vocé mora? (multipla escolha)
. Pai

Mée

. Avb e/ou avd

. Tios e/ou tias

. Primos e/ou primas

. Irméos e/ou irmas

. Esposo(a) / companheiro(a)

. Outros:

ONOUTAWN R

13. Quantas pessoas moram com vocé, incluindo vocé?

174
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14. Do ponto de vista religioso/crenca, vocé se identifica como?
. Catdlico

. Evangélico

. Evangélico-pentecostal

. Candomblé

. Umbanda

. Espirita

. Agnostico e/ou Ateu

. Sem religido

. Outros:

OCoO~NOOUTEWN P

15. Excetuando casamentos, batismos e outras datas especiais, com que frequéncia vocé vai a
igreja/culto/reunido?

1. Nunca vou

2. Uma ou duas vezes no ano

3. Todo més

4. Toda semana

5. Mais de uma vez por semana

16. Vocé acessa a internet, em geral, por qual meio? (multipla escolha)
1. Celular/smartphone

2. Computador/notebook em casa

3. Laboratério de informatica da escola

4. Notebook na escola

5. Outros:

17. Numa escala de 0 a 4, qual o seu interesse por estas opcdes, logo apds o término do seu ensino
médio? (0 = nenhum interesse; 4 = muito interesse)

Emprego
0-1-2-3-14

Ingressar no Ensino Superior Privado
0-1-2-3-4

Ingressar no Ensino Superior Publico Federal
0-1-2-3-4

Ingressar no Ensino Superior Publico Estadual
0-1-2-3-4

N&o pretendo fazer nada
0-1-2-3-4

18. Seus pais/responsaveis costumam vir a escola para acompanhar seu rendimento e vida escolar?
1. Nunca vem

2. Vem quando sé&o solicitados

3. Vem mesmo ndo sendo solicitados

4. Vem sempre

19. Durante o seu 9° Ano do Ensino Fundamental, vocé e/ou seus pais/responsaveis ja pensavam
na Escola Estadual de Educacéo Profissional (EEEP)?

1. Eu j& pensava, mas meus pais nao

2. Eu e meus pais ja pensavam nessa possibilidade

3. Eu ndo, mas meus pais ja pensavam
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4. Nem eu nem meus pais sabiamos das EEEPs

20. Numa escala de 0 a 4, indique os motivos que te levaram a escolher o Ensino Médio numa
Escola Estadual de Educagdo Profissional (EEEP)? (0 = nenhuma importancia; 4 = muito
importante)

Para ter melhores oportunidades de emprego no futuro
0-1-2-3-4

Para adquirir mais conhecimento em geral
0-1-2-3-4

Para melhor ingressar no Ensino Superior Privado
0-1-2-3-4

Para melhor ingressar no Ensino Superior Publico
0-1-2-3-4

Para estudar numa boa escola
0-1-2-3-4

Para ter acesso ao Sistema de Cotas e estudando numa boa escola
0-1-2-3-4

Para seguir a orientacdo/desejo dos meus pais
0-1-2-3-4

Outros motivos:

21. Como foi a participagdo de seus pais na escolha da escola de ensino médio e na entrada na
EEEP?

1. Meus pais me apoiam, mas ndo me ajudaram a escolher a escola

2. Meus pais me apoiam e me ajudaram na escolha da escola

3. Meus pais foram os mais interessados nessa escola e na minha permanéncia nela

4. Meus pais discordam entre si sobre essa escolha

5. N&o sei informar como foi o0 processo

22. Quando vocé optou pela EEEP, quais eram os pontos positivos e pontos negativos que vocé e
sua familia consideraram, ou, em outras palavras, possiveis beneficios e dificuldades?

Pontos positivos (beneficios)

Pontos negativos (dificuldades)
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23. Caso vocé ndo conseguisse entrar numa EEEP, quais seriam as demais opg¢des de ensino médio
que vocé e sua familia buscariam? (multipla escolha)

1. Ensino Médio nas escolas militares (exeército, policia e bombeiros)

2. Ensino Médio Particular

3. Ensino Médio Publico Regular

4. Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional no IFCE

5. Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional na Rede Particular

6. Ensino Médio Regular (publico ou particular) e Curso Técnico concomitante/paralelo

24. Como voceé soube da existéncia das EEEPs pela primeira vez?
1. Por meio da minha escola de ensino fundamental

2. Por meio de propaganda (televisdo, radio, publicidades em geral)

3. A partir de colegas e amigos que ja estudaram ou conheciam esse modelo de escola
4. Meus pais que pesquisaram e me disseram

5. Por meio de outros parentes

6. Pesquisando na internet

7. Outros:

25. Vocé estudou a maior parte de seu ensino fundamental em que modalidade de escola?
1. Somente em escola publica

2. Maior parte em escola publica

3. Somente em escola privada

4. Maior parte em escola privada

26. Caso vocé tenha estudado em escola privada no ensino fundamental, qual o nome da sua Gltima
escola?

27. Vocé costuma ir a estes equipamentos culturais quantas vezes por més?

Cinema
(Raramente vou) - (1X) - (2X) - (3X) - (Mais de 3x)

Teatro
(Raramente vou) - (1x) - (2x) - (3x) - (Mais de 3x)

Show de musica / Apresentagdes musicais
(Raramente vou) - (1x) - (2x) - (3x) - (Mais de 3x)

Feira e eventos (de livros, de games, etc.)
(Raramente vou) - (1x) - (2x) - (3x) - (Mais de 3x)
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Bibliotecas Publicas
(Raramente vou) - (1X) - (2X) - (3X) - (Mais de 3x)

28. VVocé possui irm&os ou irmas que estudam ou estudaram numa EEEP?
1. Sim

2. Néo

3. Ainda ndo, mas pretende

4. Nao tenho irmaos(as), mas primo(a) que estudou, estuda, ou pretende estudar.

29. Nos seus horérios de estudo fora da escola, em geral, com quem vocé estuda?
1. Estudo apenas na escola

2. Estudo sozinho

3. Estudo com meus pais/responsaveis

4. Estudo com colegas e/ou amigos

30. Sobre sua dindmica de estudo fora da escola, em geral, vocé (até 2 opgoes):
1. Estudo em casa pela noite

2. Estudo nos finais de semana

3. Estudo nos feriados

4. Estudo apenas antes de provas e avaliagdes

5. S0 estudo na escola

6. Estudo na casa de amigos/parentes

7. Estudo em locais publicos

31. Caso queira trabalhar apds o término do ensino médio, vocé pretende trabalhar como?
1. N&o pretendo trabalhar

2. Pretendo entrar no ensino superior

3. Pretendo trabalhar na mesma area do meu curso profissionalizante

4. Pretendo trabalhar em outra area, diferente do meu curso profissionalizante

5. Pretendo entrar no ensino superior e trabalhar na mesma area do meu curso profissionalizante

6. Pretendo entrar no ensino superior e trabalhar em outra area, diferente do meu curso profissionalizante

32. Caso queria entrar no ensino superior, qual o curso pretendido?

33. Fora os estudos da escola e livros didaticos, vocé tem o habito de 1€?
1. Sim. Se sim, que tipo de leitura?

2. Ndo

34. Onde vocé mais Ié (até 2 opgOes)?
1. Livros proprios

2. Na biblioteca da escola

3. Bibliotecas publicas

4. Na internet

5. Livros de amigos
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35. Seus pais/responsaveis tem assinatura de jornal, revista, TV fechada, etc.?
1. Sim. Se sim, quantas assinaturas:
2. Néo

36. Seus pais/responsaveis conversam com vocé sobre o futuro, sobre o que quer fazer depois do
ensino médio?

1. Sim

2. Néo

3. Muito raramente

37.Numa escala de 0 a 4, indique o grau de incentivo para os estudos que vocé recebe? (0 = nenhum
incentivo; 4 = muito incentivo)

Da escola: 0-1-2-3-4
Dos professores: 0-1-2-3-4
Dos amigos da escola: 0-1-2-3-14
Dos pais/responsaveis: 0-1-2-3-14
Dos membros da familia: 0-1-2-3-4

38. Ap0s o término do ensino médio, seus pais/responsaveis preferem que vocé:
1. Continue os estudos no ensino superior

2. Consiga um emprego

3. Seja autbnomo ou profissional liberal

4. Continue os estudos no ensino superior e consiga um emprego

5. Faga outros cursos profissionalizantes

6. Nao sei informar

39. Numa escala de 0 a 4, indique quem é o maior responsavel pelo seu sucesso escolar? (0 =
nenhuma importancia; 4 = muita importancia)

Eu mesmo: 0-1-2-3-4
Meus pais/responsaveis: 0-1-2-3-4
Escola: 0-1-2-3-4

Professores: 0-1-2-3-4
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Pai

Mae

Responsavel

Nome

Idade

Natural de? Area rural
ou urbana?

Profisséo/Ocupacao

Escolaridade

Religido

Quantos filhos?

Fez algum curso técnico
ou profissionalizante?

(Pai/Mée/Responsavel) Fale um pouco sobre sua trajetéria... (Estudou? Trabalhou? Etc.
Vocé comecou a trabalhar com quantos anos?

Sobre educacéo e o ensino fundamental
1.1 O que é educacao para VOCé?

1.2 Conte um pouco da trajetdria de seus filhos(as) na escola? Os seus filhos estudaram
em creche? Estudou em quais escolas, mudaram de escolas, eram ‘escolas de bairro’
ou escolas maiores? Ja tiveram “reforgo”? Era na propria escola ou era pago a parte?
Quem pagava?

1.3 Como vocés organizavam o horario para levar e pegar na escola, quando ele era
pequeno? Tinha condugdo? Alguém ajudava?

1.4 Vocés costumavam ir a escola? Se sim, para o qué? Quem mais ia a escola, pai, mae,
parente?

1.5 Para vocé, de quem é a responsabilidade pela educacéo dos filhos(as)?

1.6 Na opinido de vocés, o que é uma boa escola?
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1.7 Sobre as tarefas escolares, como eram feitas? Alguém ajudava ou ele(a) fazia
sozinho?

1.8 Vocés estimulavam /obrigavam o filho(a) a estudar ou ele(a) estudava sozinho ou
ele(a) nunca gostou de estudar?

1.9 Ja tiveram que tomar alguma decisdo importante sobre a vida estudantil deles?
Qual/quais? Eles eram ouvidos ou 0s senhores tomam as decisdes entre si (pai/mae?)

Quem decidia?

Sobre 0 ensino médio
2.1 Como é/foi o seu filho(a) nessa fase da adolescéncia/juventude?

2.2 VVocés conversam sobre questdes como estudo, trabalho, futuro? Em quais ocasides?

2.3 Vocé leva em consideracdo a vontade do seu filho nessa questdo? Ele pdde opinar?
Foi o curso que ele escolheu?

2.4 Depois de terminar o 9° ano (82 série) o que vocés esperavam da escola de ensino
médio?

2.5 Como surgiu a ideia de escola profissionalizante? De quem veio a ideia? Porque
escolher a escola profissionalizante?

2.6 Como vocés ficaram sabendo dessa escola? Porque vocé escolheu essa escola?
2.7 Como vocés se preparam para a selecdo? Teve entrevista?
2.8 Voceés conheciam alguém da escola que ajudou na preparacdo/selecao?

2.9 Se ndo desse certo na escola profissionalizante, qual era a segunda ou terceira
opcao?

2.10 O curso em que seu filho(a) estuda era o que ele queria?

2.11 Vocés acham que ele vai concluir os estudos nessa escola? Tem alguma
dificuldade?

2.12 O que vocé acha sobre o turno integral? Sobre o fato do aluno(a) passar o dia
todo na escola?

2.13  Por ser de turno integral, como ficou a questao dos horarios? Quais os beneficios
dele passar o dia todo ou pontos negativos disso?
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2.14 Como voceés ajudam ele(a) na escola?
2.15 Vocés vao a escola? Se sim, por que motivos?

2.16 Vocé acha que tem que “ficar na cola” do filho(a), acompanhar de perto os
estudos? VVocé consegue fazer isso? Como vocé faz?

2.17 Vocé quer que ele(a) curse o ensino superior? Se sim, na universidade publica
ou privada? Em que curso? E 0 mesmo curso que ele quer?

2.18 Vocé acha que a EEEP ajuda para passar no vestibular? Como?
2.19 O que vocé acha sobre o trabalho na juventude no periodo da adolescéncia?

2.20 Vocé considera que faz algum tipo de sacrificio para que o seu filho(a) esteja na
escola? Se sim, qual?

2.21 Como é a vida de seu filho em casa apds estar na escola? Ele ajuda em alguma
coisa, faz alguma tarefa doméstica?

2.22 Vocé acha que o jovem deve trabalhar e estudar, somente trabalhar ou somente
estudar? Por qué?

2.23  Quando vocé terminar o Ensino Médio, vai querer: (1) trabalhar, (I1) continuar
na universidade, ou (I11) trabalhar e estudar ao mesmo tempo?

2.24 Vocé (aluno) vai fazer o ENEM no 3° ano?
2.25 Vocé considera a escola profissional uma boa escola? Por qué?

2.26  Sobre a disciplina (regras, condutas), vocé acha importante? Porque? Sobre o
ambiente, o grupo de alunos, as amizades, o que vocé acha?

2.27 Vocé acha que a EEEP é uma escola que preza pela disciplina? O que vocé acha
do acompanhamento disciplinar deles (escola) sobre os alunos(as)?

Outros
3.1 Para o(a) senhor(a), quem é mais importante para o sucesso do aluno na escola?

Ele mesmo, os pais ou o professor?

3.2 Para vocg, € importante estudar? Por qué/para qué?
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3.3 O que vocé espera para o futuro de seu filho?

3.4 VVocé considera que o futuro da familia serd igual, melhor ou pior que hoje? Por
qué?

3.5 Vocé considera que fez tudo o que podia pela educacdo de seus filhos? Se sim,
como, ou por qué?

3.6 Vocés tém assinatura de jornal ou revista? Se sim, quais?

3.7 Vocés tém computador com acesso a internet? Se sim, quantos e quem tem acesso?
3.8 Os seus filhos costumam ir ao cinema, teatro, shows musicais, eventos culturais?
3.9 Onde vocés costumam ler mais? N&o costuma ler, em casa, no trabalho, no bar?
3.10  Vocés usam smartphones ou tabletes? Se sim, quantos? Quem usa?

3.11 Tem mais alguma coisa que vocé gostaria de falar sobre a trajetéria do seu filho
ou sobre o modelo de escola, etc.? Opinar algo que considere relevante?

3.12 (outros aspectos ndo previstos no roteiro)

Muito obrigado!
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APENDICE | - Tabelas de distribuicio das profissdes das mées e pais

Lista completa das profissGes das maes e dos pais informadas no questionario pelos alunos.

Distribuicéo por profissdo/ocupacéo principal da mée

Profissdo/ocupacao principal Frequéncia %
Empregada Doméstica 111 20,98
Dona de casa 53 10,02
Cozinheira 32 6,05
Vendedora 30 5,67
Vendedora autbnoma 27 5,10
Professora 26 4,91
Microempresaria 22 4,16
Costureira 20 3,78
Servicos gerais 18 3,40
Cabelereira 16 3,02
Gerente 15 2,84
Cuidadora de Idoso 14 2,65
Atendente 12 2,27
Manicure 10 1,89
Comerciaria 8 1,51
Supervisora 7 1,32
Auxiliar Administrativo 6 1,13
Baba 6 1,13
Secretaria 6 1,13
Técnica de Enfermagem 6 1,13
Zeladora 6 1,13
Agente de Saude 5 0,95
Empresaria 5 0,95
Auxiliar Pedagbgica 3 0,57
Camareira 3 0,57
Confeiteira/Doceira 3 0,57
Contadora 3 0,57
Corretora 3 0,57
Enfermeira 3 0,57
Recepcionista 3 0,57
Segurancga 3 0,57
Analista 2 0,38
Artesa 2 0,38
Assistente Social 2 0,38
Copeira 2 0,38




Estudante 2 0,38
Faxineira 2 0,38
Gargonete 2 0,38
Motorista 2 0,38
Telefonista 2 0,38
Acougueira 1 0,19
Administradora 1 0,19
Assistente Administrativo 1 0,19
Assistente Odontologica 1 0,19
Balconista 1 0,19
Bancaria 1 0,19
Consultora 1 0,19
Coordenadora Escolar 1 0,19
Decoradora 1 0,19
Fisioterapeuta 1 0,19
Fotografa 1 0,19
Frentista 1 0,19
Massoterapeuta 1 0,19
Médica 1 0,19
Pedagoga 1 0,19
Pedreira 1 0,19
Pesquisadora de campo 1 0,19
Policial Civil 1 0,19
Porteira 1 0,19
Publicitaria 1 0,19
Socorrista 1 0,19
Taxista 1 0,19
Técnica de Biblioteca 1 0,19
Técnica de Radiografia 1 0,19
Técnica de Seguranca do Trabalho 1 0,19
Telemarketing 1 0,19

Total 529 100

Fonte: Elaboragdo a partir de questionario proprio.
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Distribuigéo por profisséo/ocupacgéo principal do pai

Profissédo/ocupacao principal Frequéncia %
Pedreiro 40 8,58
Seguranca 30 6,44
Porteiro 29 6,22
Motorista 26 5,58
Vendedor 21 4,51
Microempresario 20 4,29
Vendedor autbnomo 20 4,29
Mecénico 18 3,86
Eletricista 16 3,43
Carpinteiro/Marceneiro 12 2,58
Cozinheiro 12 2,58
Taxista 11 2,36
Gargcom 10 2,15
Comerciario 9 1,93
Empresério 8 1,72
Professor 8 1,72
Frentista 7 1,50
Gerente 7 1,50
Metaldrgico 7 1,50
Servicos gerais 7 1,50
Caminhoneiro 6 1,29
Motoboy 6 1,29
Pintor 6 1,29
Zelador 6 1,29
Agente de Saude 5 1,07
Agricultor 5 1,07
Entregador 5 1,07
Militar 5 1,07
Supervisor 4 0,86
Artesao 3 0,64
Auxiliar Administrativo 3 0,64
Corretor 3 0,64
Ferreiro 3 0,64
Moto-taxista 3 0,64
Musico 3 0,64
Operador de maquinas 3 0,64
Pescador 3 0,64
Policial Militar 3 0,64
Portuario 3 0,64

2

Assistente Administrativo

0,43
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Carteiro

Cobrador de 6nibus
Conferente
Desempregado
Educador Social
Estivador

Flanelinha

Fotografo

Freteiro

Lider religioso
Montador de quadros
Perito criminal/técnico
Socorrista

Taifeiro

Advogado
Aeroportudrio
Agronomo
Almoxarife

Assistente de Biblioteca
Auxiliar Pedagdgico
Bancario

Bombeiro Hidraulico
Cabelereiro

Contador
Coordenador de trafico
Design grafico
Designer
Empacotador
Encarregado
Engenheiro Mecanico
Fiscal (comércio)
Higienizador de piscina
Humorista

Instrutor de transito
Jardineiro
Manipulador de farmacos
Manobrista
Massoterapeuta
Ourives

Padeiro

Pesquisador de campo
Policial Federal
Professor universitario

P PR RPRRPRPRRPRRPRPRPRPRPRRPRPRRPRPRPRPRPRPRPRPRPRPRPRPRERPREPNNMNNONNMNNDMNOMNMNODNOMNMNODNODDNDNDDN

0,43
0,43
0,43
0,43
0,43
0,43
0,43
0,43
0,43
0,43
0,43
0,43
0,43
0,43
0,21
0,21
0,21
0,21
0,21
0,21
0,21
0,21
0,21
0,21
0,21
0,21
0,21
0,21
0,21
0,21
0,21
0,21
0,21
0,21
0,21
0,21
0,21
0,21
0,21
0,21
0,21
0,21
0,21
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Publicitario 1 0,21
Radialista 1 0,21
Reciclador 1 0,21
Repositor 1 0,21
Técnico de Informaética 1 0,21
Técnico de Radiologia 1 0,21
Técnico em Combustéo 1 0,21
Técnico em Refrigeracao 1 0,21
Técnico em Seguranca do Trabalho 1 0,21
Técnico Odontolégico 1 0,21
Vidraceiro 1 0,21

Total 466 100

Fonte: Elaboracdo a partir de questionario préprio.
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