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RESUMO

O objeto desta tese € a relacdo entre emancipacgdo e Educacdo com suporte nos pressupostos
da Teoria Critica e é&nfase no pensamento de Theodor W. Adorno. Tem o objetivo de
identificar as possibilidades formativas educacionais de cunho emancipatério na sociedade
administrada, com recorte na Educacdo brasileira, no &mbito do Ensino Médio Integrado a
Educacao Profissional. O estudo empirico ocorreu no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara, Campus Iguatu, por meio de observacdo ndo-participante com registro
em diéario de campo e conversdo em protocolo, envolvendo 211 educadores (95 professores e
116 técnicos administrativos em Educagdo) e 225 alunos. A interpretacdo e analise dos dados,
oriundos das observacdes, se deram pela metodologia da Hermenéutica Objetiva de Ulrich
Oevermann e se nortearam por gquestionamentos das situacGes descritas e pela percepcao dos
seguintes elementos: antagonismos e contradi¢fes da sociedade instrumental e capitalista;
acOes de resisténcia e contestacdo; e, acdes que sinalizassem novas relagOes sociais e
educativas emancipatorias. Os resultados evidenciaram contradicbes da sociedade
administrada que se espraiam e constituem a formacdo. N&o obstante a emergéncia das
contradicOes, essas ndo sdo em sua maioria apropriadas por educadores, familiares e alunos e,
quando assim sdo, se fazem de modo inconsciente e irrefletido, reduzidas a problemas
circunstanciais, sem articulacdo com a totalidade social e esvaziados de contetdos racionais
objetivos, contribuindo para perpetuacdo do estado de dominagdo. Consequéncia direta da ndo
apropriacdo das contradicdes, os antagonismos da sociedade do capital sdo citados,
mencionados, mas ndo questionados em seus fundamentos e contradi¢cbes, tampouco
desdobram-se em praticas que sinalizem novas rela¢es emancipatdrias de modo consciente e
intensional. Ainda asssim, identificou-se potencial emancipatorios na formacdo educacional
do Campus Iguatu, a medida que sobressairam elementos como seguranca, maturidade,
autonomia, protagonismo, solidariedade, respeito, reflexdo critica, capacidade de conexao
tecnoldgica, dentre outros, os quais denominamos de possibilidades perdidas de
desenvolvimento de potencial critico, por ndo serem canalizados para a emancipacdo. Tais
elementos, se estimulados a reflexdo e ao questionamento dos seus fundamentos, poderiam
desenvolver no discente uma racionalidade objetiva capaz de articular meios e fins, o pensar e
o ser, o entendimento e a sensibilidade, a teoria e pratica social, indicando uma préxis
transformadora. Conclui-se que embora os elementos potencializadores estejam presentes na
formacdo, estes ndo sdo utilizados para o indicio de novas relaces emancipatorias, se

constituindo em desafio o seu alinhamento com uma Educacdo que considere a permanente



critica da realidade existente, para que possa contribuir para mudanca das concepgdes e

praticas da racionalidade instrumental no caminho de uma racionalidade emancipadora.

Palavras-chaves: Educacdo. Educacdo profissionalizante. Emancipacdo. Teoria critica.



ABSTRACT

This thesis deals with the relationship between emancipation and education based on
assumptions of Critical Theory, with special emphasis on Theodor W. Adorno. It aims to
identify the possibilities of emancipating education in managed society, focusing on Brazilian
education, within the scope of High School into Professional Education. The empirical part of
the research was carried out at Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Cear3,
Iguatu Campus, through non-participant observation registered in a journal and conversations,
involving 211 educators (95 teachers and 116 technicians) and 225 students. The
interpretation and analysis of the data derived from the observations based on
UlrichOevermann's hermeneutic methodology and guided by questioning the situations
described by the reflection of the following elements: antagonisms and contradictions of the
instrumental and capitalist society; resistance and contestation actions; and new behavior that
signals to a new, social and emancipatory, educational relationship. The results showed the
contradictions of managed society that spread and constitute formation. Notwithstanding the
emergence of the contradictions in managed society, they are not taken by educators, families
and students and when they are so, they are done in an unconscious and irrefutable way,
reduced to moral problems with no articulation to social totality and emptied from rational -
objective contents. All in all, it contributes to the perpetuation of the state of domination. As a
direct consequence of this non-appropriation of contradictions, the antagonisms of the society
of capital are mentioned, but not questioned in their foundations and contradictions, nor do
they become practices that signalize new emancipatory relationships in a conscious and
predicted way. Nevertheless, traits of emancipatory and formative character were found. We
name them lost possibility of critical potential development, as elements such as security,
maturity, autonomy, protagonism, solidarity, respect, critical reflection, and technological
connection capacity stood out. These elements, when fostered reflection and questioned its
foundations, could develop into students mind an objective ratio capable of articulating means
and purposes, theory and practice, subject and object, indicating a convertible praxis. We
concluded that, although the potential elements are presented in the educational process, they
are not used for the indication of new emancipatory relationships and their alignment with an
Education that considers the permanent criticism of the existing reality is a challenge can
contribute To change the conceptions and practices of instrumental rationality towards an

emancipatory rationality.

Keywords: Education. Vocational education. Emancipation. Critical theory.
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1 INTRODUCAO

Os acontecimentos historicos e sociais que marcaram 0s Ultimos séculos apontam
grandes transformacdes, que, consubstanciadas na Ciéncia e Tecnologia, contribuiram a um
sO tempo com a superacdo de muitas necessidades objetivas e ampliacdo da qualidade e bem-
estar da vida, mas também com a regressdo e a alienacdo das relagdes humanas. Essas
transformac@es, que se assentam nas relagdes sociais constituidas pelo modo de producéo
capitalista, modelo centrado na reproducédo do capital (valor de troca) e ndo na satisfacdo das
necessidades humanas (valor de uso), com dominacdo do homem e esgotamento dos recursos
da natureza, nos ultimos anos, revelam uma realidade socialmente injusta, por provocar
concentracdo de renda, propriedade e poder politico para poucos e, para a maioria,
degradacdo, fome e miséria.

Consubstanciada pela troca e equivalente abstrato que tudo transformam em
identidade quantitativa, essas mudancas erigidas sob o capitalismo surgem como promessa de
emancipacao do homem, pelas possibilidades que podem proporcionar, sobretudo, 0 dominio
humano da natureza, o aperfeicoamento das forcas produtivas e a divisdo social e técnica do
trabalho, permitindo a este homem a aquisicdo da consciéncia de si mesmo como sujeito
histérico. Nao obstante, por desenvolver-se sob os auspicios da propriedade privada e
exploracdo da forca de trabalho, tem ao contrario, esgotado as possibilidades civilizatorias,
produzindo a reificagdo e a sujeicdo do homem, que se manifestam pela frieza, apatia e
esvaziamento da experiéncia humana frente as relagcdes sociais, mascarando a realidade
contraditéria e impossibilitando o tensionamento, a resisténcia e a busca dos fins
emancipatorios coletivos e universais.

Com efeito, por assentar-se numa relacdo desigual em que a realizagdo da sua
producéo € social, mas sua apropriacdo é individual, 0 modo de producdo capitalista engendra
duas grandes classes, burguesia e trabalhadores, e se reproduz, respeitando o principio
fundamental do capitalismo, qual seja, o assalariamento, que significa a transformacdo do
trabalhador em forga de trabalho livre para vender ao burgués, proprietario do capital. Nessa
perspectiva, para recriar os fundamentos da sua valorizagdo, o capital necessita
concomitantemente de criar e subordinar a forca de trabalho e encontra-la como seu oposto no
mercado e no processo de producdo. Para éxito desse proposito, a mercadoria forca de
trabalho é absorvida como capital variavel, sendo o trabalhador separado definitivamente dos
meios de producdo, conformando as classes sociais, onde uma produz além dos meios de

sobrevivéncia e a outra se apropria deste excedente e dirige a producéo e a sociedade.
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Ressalta-se que a concretizacdo do ciclo do capital ndo esta sob o dominio direto e
consciente dos homens, tampouco constitui uma estrutura econémica que determina
unilateralmente as demais esferas da sociedade. Em vez disso, é um sistema de dominacdo
impessoal e abstrato que canaliza os interesses para o lucro, utilizando-se para tal, das
instituicdes sociais. Assim, ndo apenas a forca de trabalho, mas também o capitalista esta sob
0 dominio do sistema, j& que também sofre o poder de sua dominagdo, ndo podendo exercer
sua atividade mercantil conforme lhe aprouver, ou controlar o processo consoante lhe
convenha, mas de acordo com 0s rumos e caminhos trilhados pelo capital para concretizacdo
de seu objetivo, a extracdo de mais lucros, sendo, portanto, também dominado pelo sistema.
Esta situacdo reduz os sujeitos a objetos, meras engrenagens no processo de produgado, coisas
reificadas, sem autonomia nem liberdade para conducdo do sistema, que, ao invés de ser
controlado pelos homes, os controla.

Nessa perspectiva, em virtude dos fins serem o excedente, lucro, tudo na
sociedade se transforma em mercadoria, que pode ser trocada e comercializada, ndo levando
em conta suas peculiaridades e caracteristicas qualitativas, mas apenas quantitativas,
indispensaveis para 0 momento da troca. Nesse processo, a relagdo com a natureza também
assume carater utilitarista, deixando de constituir fonte de recursos para garantia da vida e
autopreservacao, sendo util a medida que pode ser explorada para a produgdo de mercadorias
para troca, num processo sem limite e até de exaustdo de seus recursos, comprometendo a
continuidade da vida e, consequentemente, o padrao civilizatério.

Por sua vez, o homem, também transformado em mercadoria e equiparado a
objetos, é impedido de viver autbnoma e livremente, passando a ser controlado e regulado
para producdo de bens com valor de troca, numa intensidade pragmatica, em que o tempo é
fundamental e por isso ndo pode ser desperdicado com outra coisa, sendo com o que for Gtil e
necessario ao mercado. Nesse propdsito e tornando o homem objeto, para viver nessa
sociedade, deve reprimir e controlar seus instintos para ndo desperdicar energia com agdes
que ndo tenham utilidade mercadoldgica.

Sob as exigéncias da acumulacdo capitalista, historicamente, a rentabilidade do
capital € potencializada pelo incremento dos processos técnicos e tecnologicos de producédo e
rapida capacidade de transformacdo e adaptacdo da forca de trabalho, para ampliacdo e
desenvolvimento das forcas produtivas. Estas, consubstanciadas, por um lado, nas
capacidades produtivas (saberes, ciéncias e técnicas) e, por outro, na forca de trabalho,
propiciou um aumento da produtividade e de riquezas, garantindo a reproducdo do capital,

mas também mais exploracdo pelo trabalho de uma classe social sobre a outra.
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Polarizado e estendendo-se em todos os &mbitos da vida humana, o capitalismo na
atualidade se concentra na mundializacdo de capitais, orientando as operac@es de rendimento
do capital pela associacdo ao capital financeiro com o capital industrial, que movimentam em
escala planetéria e globalizada os investimentos e a produgdo (CHESNAIS, 1996). Na
concepc¢do de Arrais Neto (2008), pressionado no sentido de atender a l6gica permanente e
profunda de ampliacdo da extragdo de mais-valia e reversdo de queda das taxas de lucro com
a maximizacao do capital, esta sociabilidade demanda novas modalidades de subordinacédo do
trabalho ao capital, encontrando respaldo na quebra dos limites dos Estados-Nac¢éo, contando
para isso com a desregulamentacdo operada pelo Estado mediante a flexibilizagdo e
internacionalizacgdo da produgao e dos mercados.

Com apoio da “Terceira Revolugdo Industrial”* (MANDEL, 1985), o capital
chega a superlucros pela extracdo de mais-valia relativa, restringindo uma vasta quantidade de
trabalhadores por maquinas automatizadas, que produzem para uma demanda individualizada,
variada e heterogénea. Nesse sentido, a Ciéncia e a Tecnologia, importantes elementos de
desenvolvimento econémico social, no lugar de criarem possibilidades de realizacdo das
infinitas potencialidades humanas, sob os dominios do capital, forja miséria e degradacéo,
conquistando a adesd@o do trabalhador para sua reproducdo, pelo mascaramento das relac6es
de dominacdo e disseminagdo de ideologias, que afirmam serem as desigualdades sociais
produzidas sob sua égide, como designios naturais.

Cabe destacar o fato de que o modo de producdo capitalista, em seu movimento
de producéo e reproducdo da realidade social, determina ndo apenas as condi¢cdes da vida
material, mas também a vida espiritual, “isto ¢, as formas de consciéncia social — juridicas,
religiosas, artisticas, filosoficas e cientificas — por meio das quais 0s homens tomam
consciéncia das mudancas ocorridas nas condi¢cdes materiais de producdo de vida material,
pensam e se posicionam na sociedade” (IAMAMOTO, 2009, p. 46). Nesse sentido, se 0
movimento de producgdo da realidade social se faz alienado, assim também sera alienada a
reproducédo desse processo social, no cotidiano da vida em sociedade.

Seguramente, a continuidade da existéncia das relacdes de producéo e reproducdo
capitalista na sociedade, exige, além do consentimento e adesdo dos sujeitos — conquistados

pela alienacdo — de missionarios, em sua maioria desconhecedores de seu real sentido, que

! Termo cunhado por Mandel para demonstrar que o capitalismo passa por ciclos ou ondas, ora de tendéncia
expansionista, ora por tendéncia de declinio, sendo um sistema que tem o desequilibrio como pressuposto para
a sua reprodug@o, estabelecendo uma espécie de “desenvolvimento desigual ¢ combinado”. Assim, a expanso
da acumulacdo capitalista necessita do desnivelamento da taxa de lucro entre os atores econémicos, com a
combinagdo entre desenvolvimento e subdesenvolvimento, como em um jogo, no qual para uns ganharem,
outros tém que perder. Maiores informagdes podem ser obtidas em Mandel (1985).
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divulguem e preguem sua ldgica utilitarista e técnico—instrumental. Como assinala Gramsci
(2011), em Americanismo e Fordismo, as relacdes de producdo e os modos de organizacdo do
trabalho que se gestam para garantir a reproducdo ampliada do capital necessitam, para sua
conformacéo, de novos modos de vida, comportamentos, atitudes e valores, pedagogicamente
disseminados tanto para a infraestrutura, como para a superestrutura, ndo havendo dicotomia e
sim organicidade entre a reproducgéo e a constituicdo das classes sociais.
Essa concepcdo também encontra ressonancia em varios estudiosos, dentre eles
Kuenzer (2007, p. 1154), que assinala que
[...] a condigdo de existéncia de um regime de acumulacéo é a correspondéncia entre
a transformacgdo das condicfes de produgdo e de reproducdo dos assalariados, de

modo a fazer com que os comportamentos de todos os tipos de agentes politico-
econdmicos mantenham o sistema funcionando [...]

Constata-se, portanto o fato de que a garantia de existéncia e continuidade do
capitalismo esta ligada a uma dimensao objetiva para a producdo econémica, que invade e
aprisiona a dimensdo subjetiva “em uma rede de simbolos e sistemas de compreensdes que
reforcam e ampliam a alienacdo em relacdo a dominacdo econdmica do capitalismo” pela
I6gica econdmica, liberal e social do capital, introjetadas e assimiladas ao conjunto da
sociedade por um programa que abarca a politica, a cultura, a arte, a moral, enfim, todas as
dimensdes da sociedade, como um s6é modelo e alternativa e, ainda, com consentimento de
todos (FARIA; MARANHAO; MENEGHETTI, 2013, p. 646).

Depreende-se assim, que a continuidade do sistema produtivo deve ser garantida
pelo disciplinamento e consentimento de trabalhadores e dirigentes, como se 0s interesses ndo
se distinguissem para um ou outro, mas fossem comuns e a sociedade genérica.

Para cooptacao objetiva e subjetiva dos trabalhadores, varias sdo as artimanhas do
capital, dentre as quais destaque se faz ao estabelecimento de instituicdes de regulacdo das
relagBes econdmicas e sociais, como o mercado, o Estado, mas, também, de institui¢des do
sistema educacional, aparatos religiosos, de midia e internet, todos permeados pela ascese da
dominacdo imposta pela l6gica do modo de producéo capitalista, que aprisiona o pensamento
e naturaliza a dominacéo.

Com efeito, as incessantes crises do capital se reestruturando pela centralidade da
financeirizacdo, com as consequéncias na expropriacdo de direitos e vulnerabilizacdo da
populacdo pelas condi¢bes de desemprego, tem como apoio 0 mercado, que aparece como

ente que iguala e nivela. Este mercado tem o apoio do Estado regulamentador, que,
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tendencialmente dissociado da sociedade civil, se restringe e se minimiza, escamoteando 0s
conflitos e a exploracdo pela méascara do consenso.

Por sua vez, a internet e a midia expressa nas redes sociais, no cinema, radio,
revistas, publicidade, televisdo etc., situadas como “mercadoria de massa para a massa da
populagdo”, divulgam e impdem a todo momento padrdes e modelos que se uniformizam e se
tornam universais, influenciando os homens que, dominados em todo o seu ser e Seu
cotidiano, consomem e produzem, em vez de bens e produtos de elevacao do espirito criativo,
mercadorias que apenas despertam o espirito consumidor (VILELA, 2006, p. 26).

Essa inversdo, sob o poder dos interesses de uma classe, uniformiza os produtos,
passando aos consumidores a ilusdo de liberdade e igualdade, quando na verdade o que esta
implicito é a producdo de mercadorias vendidas massivamente, numa verdadeira deturpacao
da cultura que, mercantilizada e comercializada, se transforma, deixando de ser expressao
genuina para ser produto massificado, mercadoria a ser vendido pela industria que se
especializa e se transforma em inddstria da cultura, ou seja, em industria cultural.

Adentrando todos os setores da sociedade, a inddstria cultural, a servi¢co da
sociedade administrada do capital, passa a ditar a verdade nao apenas para a venda de
produtos, mas também forjando comportamentos atrelados a estes, para controle do modo de
ser das pessoas, subtraindo sua subjetividade e substituindo as experiéncias e as relacGes
formativas por semiformacédo (ADORNO; HORKHEIMER, 1985).

A Educacdo, nesse processo, assume lugar privilegiado para a reproducdo do
socialmente expresso, se constituindo além de espaco fecundo para disseminacdo das ideias e
interesses dominantes, de formacdo e ajustamento das pessoas para produzirem conforme as
necessidades do mercado e do lucro. Como ressalta Adorno, na sociedade do capital, a
formacdo se converte em semiformagdo socializadora, “simbolo de uma consciéncia que
renunciou a autodeterminacdo, prendendo-se, de maneira obstinada, a elementos culturais
aprovados” (ADORNO, 2016b, p. 2).

De fato, na sociedade administrada pelo capital, a Educacéo e, principalmente, a
Educacao sistematizada, se produz dentro de contradicdes, conflitos, antagonismos e disputas,
ou seja, se produz em atencdo as demandas de formacéo, a partir do lugar que cada um ocupa
na divisdo do trabalho, divergindo em suas modalidades para os que detém os meios de
producéo e para os que apenas tém a sua forca de trabalho, se realizando para estes, apenas,
como acgdo formativa instrumentalizadora, cujos objetivos sdo determinados pelo mercado de
trabalho.



17

Na sociedade capitalista?, os processos educativos se realizam de modo bifurcado,
que separam a teoria da pratica, em reflexo da gestdo do trabalho que também se faz
fragmentando o processo produtivo em trabalho manual e intelectual, perpetuando a
transmisséo de valores que legitimam esse modo de producdo. Nesta perspectiva, a Educacéo,
a Ciéncia, a Técnica e a Tecnologia, sob o prisma capitalista, deixam de ter centralidade como
produtos de valores de uso para os trabalhadores, e se transformam em meios de produzir
alienacdo e ampliacdo do capital, a servico dos proprietarios privados dos meios e
instrumentos de producéo.

A Educacdo na sociedade administrada do capital transforma a formacdo em
semiformacdo, reproduzindo propostas curriculares, contetdos disciplinares, metodologias e
técnicas de ensino aos objetivos do capital, que impedem o aprofundamento e a apropriacao
da consciéncia, pela auséncia de genuinas experiéncias formativas, que fomentam o potencial
critico, esclarecedor e criativo do sujeito, impedindo que percebam as relacbes de modo
auténomo, reforcando o comportamento obediente e conformista, transformando a Educagéo
em um processo de desenvolvimento de consciéncias danificada, provocando a perda da
identidade e o “desaparecimento do sujeito autbnomo em um totalitarismo uniformizante”
(MATOS, 1993, p. 31-32).

Muito embora se utilize o capital de todos esses mecanismos para sua reproducao,
a conformacdo a este padrdo estabelecido, de modo a garantir o consenso, nao seria possivel
sem uma cooptacao da subjetividade. Para tal cooptacdo, o capital se apossa da racionalidade
social, escondendo o que constitui a esséncia das relagbes e propagando uma orientacao
invertida e de aparéncia, que invade a atmosfera social, impossibilitando o conhecimento e
uma acdo apoiada numa praxis autbnoma e emancipada.

Imprimindo a compreensdo da sociabilidade com base na producédo e circulacédo
de mercadorias de modo fetichizado, o capitalismo domina interna e externamente o
trabalhador, dotando-o0 apenas de condi¢Bes objetivas e subjetivas para sua sobrevivéncia,
tornando-o mero objeto de producdo de riqueza. Nessa perspectiva, a compreensdo da
realidade que o cerca se faz distorcida, fragmentada e setorializada, sendo explicada a luz de
uma separacdo radical entre teoria e préatica, esquadrinhada em subsistemas, com valoracao
diferenciada para cada um desses subsistemas e com explicacdo dos acontecimentos no
mundo dos fatos (histéria) por descricdo da sequéncia causal de eventos. Desviadas da

compreensdo da sociedade e das relagdes sociais como um todo, os individuos ignoram suas

? Existem vérias fontes e bibliografias que tratam do surgimento da escola anterior ao capitalismo, para esta tese
nos referenciamos nos textos de Saviani (2007) e Manacorda (1989).
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potencialidades e as diversas intervencdes que fazem no contexto social, acreditando somente
na aparéncia ideoldgica de uma autonomia da realidade independente do sujeito.

N&o tendo elementos para aprofundar o conhecimento necessario para julgar e
analisar a realidade, ou seja, fazendo uso diminuido da razdo, os homens expressam uma
leitura abstrata e atemporal desta, assumindo um comportamento consoante os ditames do
capital e ficando dependentes da racionalidade imprimida por este nas relagdes.

A razdo como faculdade do pensamento e, consequentemente, do conhecimento,
subordinada ao modo de producéo capitalista, demandam em nome dessa racionalizacdo uma
organizacdo social impessoal e neutra. Na verdade, € a administracdo do sistema capitalista
que passa a ser controlado além do mercado, por forcas racionais que penetram todos os
ambitos da sociedade, impingindo nesta uma razdo utilitarista e técnico-instrumental,
ofuscando as possibilidades de realiza¢cdo humana.

A sociedade do capital, administrada, para manter-se, conta com a disseminacao
de orientagdes de cunho ideoldgico que, ante sujeitos sem condi¢des de critica, se tornam
passivos diante da realidade, abracando essas ideias e as incorporando ao comportamento com
uma convicgdo e verdade sem qualquer brecha para divida ou questionamento.

Como exemplo disso pode ser citado o neoliberalismo, que passou a orientar a
desregulamentacdo do Estado intervencionista e a a¢do politica de regulagdo dos monopélios,
adentrando centros importantes da sociedade, dentre os quais 0s servigos de infraestrutura
elementares, como servicos médicos e também educacionais, tendo como consequéncia
privatizacdes, precarizacdo e terceirizacdo do trabalho, sem uma oposi¢cdo revolucionaria
capaz de resisténcia.

Nas méos do capital, a racionalidade tornada instrumental, dominadora e
controladora da natureza e de homem sem condicBes de pensamento proprio e de autonomia,
provocam a intolerancia, a violéncia e a barbarie, consubstanciados, por exemplo, nas
atrocidades dos campos de concentracdo nazista, com énfase em Auschwitz - Poldnia, ou
mesmo ataques terroristas, como Charlie Hebdo® e 0 13 de novembro®, ambos em 2015, em

Paris, entre outros, demonstrando que esta forma de civilizacdo, que tem como base o capital

% O atentado terrorista conhecido como Charlie Hebdo foi um massacre ao jornal satirico francés de mesmo
nome Charlie Hebdo , com sede em Paris, em 7 de janeiro de 2015, que resultou em doze mortos dentre os
quais parte eram jornalistas do semandrio e dois eram policiais franceses. O atentado teve como justificativa
um protesto contra uma das edi¢cbes em que o jornal, especialista em caricaturas, satiriza o profeta islamico
Maomé.

* 0 13 de novembro foram uma série de atentados terroristas ocorridos na noite de 13 de novembro de 2015 em
Paris. No total ocorreram trés explosGes separadas e seis fuzilamentos em massa. O ataque mais brutal deu-se
no teatro Bataclan, onde os terroristas fuzilaram varias pessoas que assistiam aos espetaculos. Mais de 180
pessoas morreram, sendo 89 delas no teatro Bataclan.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Jornal
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A1tira
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fran%C3%A7a
https://pt.wikipedia.org/wiki/Charlie_Hebdo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Paris
https://pt.wikipedia.org/wiki/7_de_janeiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/2015
https://pt.wikipedia.org/wiki/Terrorismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bataclan
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se faz preocupante, reclamando um posicionamento, ja& que 0s homens ndo mais se
reconhecem como produtores e pertencentes desta sociedade, se tornando estranhos e sem
patrias, num verdadeiro retrocesso, ha muito alertado por pensadores, dentre 0s quais 0
Frankfurtiano, Theodor W. Adorno, quando expressa “se a barbarie encontra-se no proprio
principio civilizatorio, entdo pretender se opor a isso tem algo desesperador” (ADORNO,
1995, p.105).

Constata-se, portanto, que a dimensao racional subjetiva inerente a vida humana,
esfera de autonomia e de libertacdo do pensamento da dominagdo, apropriada pela
instrumentalizacdo da racionalidade capitalista, impedindo a realizagdo da consciéncia, se
mantém restrita a superficie da realidade e, em vez de produzir novas formas democréticas de
sociabilidade reproduz o existente.

Ante tal estado de dominacdo e exploragdo por um sistema que massifica e
transforma os sujeitos em individuos adaptados e resignados ao que esta posto pela sociedade
administrada, a reflexdo e luta por alternativas que possam resistir a essa situagdo e
promovam uma racionalidade que proporcione uma praxis plena de sentido e equidade social,
se faz urgente.

Vaérias sdo as perspectivas que buscam dar conta dessas alternativas. Apoiando-
nos na Teoria Critica do Instituto de Pesquisa Social da Universidade de Frankfurt, mais
conhecido como Escola de Frankfurt, com especificidade no pensamento de Theodor W.
Adorno, defendemos a tese de que uma sociabilidade justa e equitativa, em que as acdes
humanas sejam dotadas de autonomia e liberdade, se faz possivel, desde que a razdo social,
que foi cooptada e transformada pelo capitalismo em razéo instrumental para legitimacao de
sua dominacdo, seja resgatada, e passe a propiciar a reflexdo e o reconhecimento das
contradi¢des da situacdo presente, com origem nas conexdes entre as diversas dimensdes que
compdem a sociedade, articulando as possibilidades reais de mudanca numa praxis social
dotada de sentido.

Nesse propdsito, Adorno elege como condi¢do para uma praxis transformadora,
embasada na autonomia e liberdade, o esclarecimento e uso consciente da raz&o. Para tanto,
propde o resgate dos pressupostos kantianos de emancipacdo, cuja responsabilidade é do
proprio homem, que deve sair da sua menoridade de que ele préprio € culpado, pela coragem
de servir-se de si mesmo sem a diregdo de outros. Nesses termos, emancipacao se relaciona a
esclarecimento, como capacidade humana de guiar-se por si proprio, descobrindo suas
potencialidades e colocando-as em pratica pelo uso livre da razdo, mediadas pela reflexdo e

insercao na realidade.
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Para Adorno, o esclarecimento € um meio ndo apenas para 0 conhecimento, mas
também para o compromisso de reflexdo e a acdo ética, tomando para si a responsabilidade
que Ihe cabe sobre os rumos sociais que vao se constituindo, de modo que esses nao
acontecam irrefletidamente. Para Adorno, é a autorreflexdo que leva o sujeito a superar o
conceito culposo de menoridade, “ja que irrompe com a agéo cega que tem seus fins fora de si
e 0 abandono da ingenuidade como passagem para o humano” (ADORNO, 1995, p. 206).

Nestes termos, uma das condi¢Bes para esta autonomia e liberdade diz respeito a
capacidade dos sujeitos de andlise critica e posicionamento perante sua realidade para
visualizar, a partir do horizonte, nova praxis, condi¢cdo que somente poderé ser viabilizada se,
a priori, a capacidade intelectual dos sujeitos estiver desenvolvida para compreender e
reconhecer o estado de dominacgéo vivenciado.

E nesse sentido que a Educacdo — dimens&o da vida social, produto das relagdes
estabelecidas entre diversos atores sociais, em todos os seus ambitos, inclusive sua forma
institucionalizada e sistematizada na escola, é campo e elemento estratégico importante de
luta e resisténcia. Pela Educacdo, os homens desenvolvem formas e conteidos sociais, seja
nos aspectos materiais seja nos de ordem cultural, que proporcionam aos individuos a
capacidade para formular, conhecer e estabelecer relaces ativas e transformadoras em
relacdo ao meio social, transmitindo as novas geracdes para producdo e apropriacao,
conhecimentos mais avancados, produzidos pela humanidade (LIBANEO, 2008).

Assim, ainda que a Educacéo esteja limitada por uma semiformacdo e contribua
para reproducdo e perpetuacdo desta situacdo, adaptando os individuos para que possam
conviver na vida social e, dessa forma se acomodarem a dominagdo, ela possui uma
potencialidade que pode se voltar para a resisténcia, se a l6gica que empreende esse processo
for negada e contestada, ou, como expressa Adorno em Educacdo e Emancipacdo® (2011,
p.183), “que aquelas poucas pessoas interessadas nesta direcdo orientem toda a sua energia

para que a Educacéo seja uma Educacéo para a contestagao e para a resisténcia”.

®> O livro Educacdo e Emancipagdo contém quatro conferéncias redigidas pelo préprio Adorno e quatro
conversas com Hellmut Becker e Gerd Kadelbach, que foram transcritas de transmissdes radiofénicas. O livro
foi organizado e publicado apds a morte de Adorno por Gerd Kadelbach e tem sido tomado como uma Teoria
da Educacdo do autor quando na verdade apresenta elementos para compreender a educacdo na sociedade
capitalista. A traducdo brasileira ndo atribui a organizacdo do livro a Gerd Kadelbach, deixando margens para
equivocadamente se pensar que tenha sido produzido por Theodor Adorno. Alerta a professora Rita Amélia
Teixeira Vilela, em relatorio final de pesquisa realizada em 2004 — 2006, citada nas referéncias deste estudo,
que o correto seria a seguinte referéncia: KADELBACH, Gerd (Org.). Theodor Adorno: educacdo para a
Emancipacdo. Petropolis, Vozes, 1995 (original alemao de 1970). Traducdo Brasileira de Wolfgang Leo Maar.
No presente estudo utilizamos o livro publicado pela Editora Paz e Terra e adotamos a referéncia usada por
grande parte dos estudiosos brasileiros de Adorno radicados nos grupos de pesquisa da Universidade Federal
de S&o Carlos, Sdo Paulo, ADORNO (2011).
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Certamente, a Educacdo e sua feicdo mais substancial na atualidade, expressa na
escola, pelo seu potencial e carater dialético, muito pode contribuir com a transformacéo
dessa dominacdo, desde que imbuida de uma dimenséo critica, esclarecedora, que proporcione
ao homem a recuperacdo de sua subjetividade para reflexdo de sua realidade e acéo
transformadora desta.

A Educacdo, por si, ndo é responsavel pela conquista da transformagéo social,
contudo, mesmo em condicBGes capitalistas em virtude da sua capacidade em elevar a
consciéncia para reflexdo a respeito das forgcas produtivas existentes e acdo em direcdo a
transformacédo da ordem social, ela se faz imprescindivel.

Assim, muito embora guarde consigo a caracteristica de fortalecimento da
sociedade capitalista, mas pela caracteristica dialética, também o potencial de resisténcia e
transformacdo numa praxis dotada de sentido, alguns questionamentos nos instigam a
investigacdo materializada neste estudo, dentre os quais: a Educagdo disponibilizada na
atualidade brasileira tem condicOes de escapar da administracdo do sistema e reconhecer as
contradi¢Bes da sociedade? Contribui para que a formacdo se dé criticamente para percep¢ado
desses antagonismos e contradicbes? Aproveita 0s espagos para uma formacdo que
potencialize a resisténcia e desenvolvimento do embrido de novas relagbes sociais e
educativas de carater emancipatorio?

De um modo mais contingente o estudo é expresso pelo seguinte problema: o
desenvolvimento da formacdo educacional brasileira consegue reconhecer e questionar a
dominacdo (objetiva e subjetiva) do sistema capitalista e promover a resisténcia para
potencializacdo e desenvolvimento do embrido de relagGes sociais e educativas de carater
emancipatorio?

Na reflexdo e desvelamento do problema que deu origem a esta tese, a teoria, a
metodologia e a investigacdo no campo empirico, alimentaram-se e se retroalimentaram.

Nessa perspectiva, foi suporte tedrico para o estudo a Teoria Critica do Instituto
de Pesquisa Social da Universidade de Frankfurt, mais conhecido como Escola de Frankfurt,
com énfase em um dos seus principais representantes - Theodor Ludwig Wiesengrund -
Adorno.

Na concepgdo adorniana, a Teoria Critica amplia os horizontes de analise da
sociedade, que ndo se restringe apenas aos aspectos econdémicos do modo de producéo
capitalista, mas soma-se aos aspectos do mundo racionalizado e administrado, que, em virtude
da busca de seu principal objetivo, a acumulacdo de capital, foi capaz de engendrar. Esta

ampliacdo implica apreender que a dominacao burguesa nao se faz apenas pelo antagonismo
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de classes na esfera da producdo, mas também se determina na reproducdo da vida,
capturando e dominando o corpo, 0 espirito, 0 intelecto, a inteligéncia, enfim toda a
subjetividade humana, incidindo, por exemplo, no consentimento do processo que instituiu a
propriedade privada, que separa o trabalho em corporal e intelectual, que instaura a barbérie e,
portanto, sempre esteve como dominio na histéria da racionalidade humana.

A Teoria Critica em Adorno (2009) assenta-se na dialética da negacgéo e significa
uma permanente tensdo entre pensamento e realidade, onde esta é bem mais rica e impossivel
de ser delimitada num conceito, cuja apreensdo se faz por um método que converge para a
unidade por via de sinteses entre proposicdes antitéticas. A dialética de Adorno ndo se firma
na sintese pretensiosa e totalitaria da verdade; ao contrario, procura compreender a realidade
por diversos angulos, sem que haja a necessidade de estabelecer verdades imutaveis. E nesse
contexto que afirma “O todo ¢ o ndo-verdadeiro” (ADORNO, 2008b, p. 46) e € nesse
proposito que problematiza a realidade, identificando nesta o que é e o que poderia ser, num
exercicio de proposicao e busca de superagdo pela sua negacao.

Referenciando-nos em Theodor W. Adorno, o caminho trilhado pelos métodos e
técnicas, aqui expressos, baseia-se na concep¢do de que o real é socialmente produzido,
constituido e ndo previamente existente, bastando ser descoberto mecanicamente. Como
ressalta Adorno (1996, p. 141), “todo conhecimento necessita de confirmacdo, todo
conhecimento precisa racionalmente distinguir o verdadeiro e o falso, sem dispor
autologicamente as categorias de verdadeiro e falso conforme as regras do jogo de ciéncias
estabelecidas”, contudo, esse exercicio ndao esta ligado ao ideal de prognostico a ser
confirmado ou refutado, como se a realidade fosse algo fixo e cristalizado que precisasse
apenas de experimento regulamentado e controlado para descobrir suas leis.

Nesse sentido, a conducdo do estudo, inclusive em sua abordagem empirica,
referenciou-se em Adorno e, particularmente, em suas reflexdes no curso de Introducdo a
Sociologia, quando expressava que

[...] o mandamento fundamental de qualquer investigagdo sociolégica sensata reside
em tentar tanto quanto possivel desenvolver os métodos a partir dos assuntos e do
interesse objetivo que tenha. Ou ao menos aplicar os métodos de modo tal que

adquiram suas énfases a partir da relevancia e da importancia do assunto e ndo se
imponham como independentes diante do objeto (ADORNO, 2008a, p. 188).

[...] em qualquer investigacdo socioldgica é preciso esclarecer com muita preciséo o
que se quer conhecer. E preciso ter muita clareza quanto aos objetivos do
conhecimento e estabelecer a partir disso uma espécie de racionalidade orientada a
fins. E preciso refletir com rigor acerca de como os objetivos tragados podem ser
atingidos da melhor maneira e para isso obviamente [se] utilizar dos recursos
técnicos ja disponiveis a esse respeito, caso ndo se pretenda redescobrir o Pdlo Norte
ou congelar no gelo polar (ADORNO, 2008a, p. 187, grifos do autor).
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Em virtude do objeto desta pesquisa ter exigido a compreensao e o conhecimento
além dos dados quantitativos, ela foi definida pela natureza qualitativa.

A escolha da pesquisa qualitativa justificou-se por coadunar com Minayo (2010,
p. 21), quando expressa que as pesquisas qualitativas ampliam o esquema explicativo, ao
trabalhar com “o universo de significados, aspirac¢des, crengas, valores e atitudes, abrangendo
um espago mais profundo de relacGes, processos e fendmenos que muitas vezes ndo sdo
possiveis de serem apreendidos por meio da operacionalizagdo de variaveis”. Explica, ainda, a
autora, que, “nas pesquisas qualitativas a compreensao do objeto de estudo se faz a partir das
relacBes e interacdes estabelecidas no contexto considerado cujo objetivo € compreender e
explicar as relag@es sociais e ndo quantifica-las” (MINAYO, 2010, p. 21).

Levando em conta o fato de que o objeto de estudo da pesquisa tem como
referéncia as ideias de Theodor Adorno, a escolha da analise qualitativa, também, vai ao
encontro das concepcdes desse autor, que denuncia a racionalidade instrumentalizada, a
supervalorizacdo da l6gica matematica e o controle dos critérios da Ciéncia como maneira
Unica de idoneidade dos resultados das investigacOes, e ressalta a importancia da dimensao
qualitativa para conhecimentos mais detalhados, mais fecundos e produtivos do objeto
estudado, embora reconheca a limitacdo do conhecimento produzido qualitativamente para a
generalizacéo.

Referenciando-nos em Adorno, compreendemos, ainda, que a natureza qualitativa,
mais do que uma escolha, € uma exigéncia dos propositos desta pesquisa, visto que o estudo
ndo esta sustentado pela quantificacdo da problematica, mas, sim, pela qualidade, por ser uma
investigacdo da realidade social, que, como infere Minayo (2008), é dindmica e transborda de
significados que ndo se pode quantificar, pois se apoia em valores e atitudes que
correspondem a um espa¢o mais profundo das relagbes dos processos e dos fendmenos que
ndo podem ser reduzidos a operacionalizacfes de variaveis.

A pesquisa foi desenvolvida no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara, Campus Iguatu, instituicdo, surgida em dezembro de 2008 pela Lei n°
11.892, organizada em estrutura com varios campi ligados a uma reitoria (BRASIL, 2008a).

Para alcance dos objetivos, a investigacdo foi delimitada para o Ensino Médio
Integrado a Educacdo Profissional, primeiro, por esta ocorrer para um publico em
desenvolvimento biopsicossocial que tem nessa fase importantes escolhas pessoais e
profissionais para realizarem, carecendo estas serem imbuidas de cunho autdnomo; depois,
por esta modalidade de Educacdo ocorrer em sua maioria em tempo integral e possibilitar

experiéncias formativas para o desenvolvimento das capacidades humanas na apreensdo dos
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fundamentos que alicercam a producdo material da vida e, portanto, potencializadora desta
producdo material; e, pelo fato de a Educacdo Profissional ter ganhado relevo na atual
sociedade por ter maior aproximacao com o mundo do trabalho e, consequentemente, da base
produtiva e recomposicao da lucratividade, podendo mais facilmente reconhecer a dominacao
imposta.

Constituiram-se sujeitos para a pesquisa educadores e educandos do IFCE,
Campus lguatu, na relacdo pedagdgica formativa vivenciada na Educacdo do Ensino Médio
Integrado a Educacdo Profissional no espaco do Campus Iguatu.

Para efeitos da pesquisa, educadores e educandos sdo pessoas humanas
individuais e criativas, capazes de refletir, interpretar e agir conscientemente sobre a
realidade, promovendo espacos de vivéncia e plena sociabilidade. Sdo seres com capacidade
de experimentar o mundo em suas condi¢fes concretas de realizagdo, enxergando a existéncia
para além do ai estd (ADORNO, 2011).

Particularmente por educadores a pesquisa considerou ser servidor, seja
estatutario ou ndo, que desempenha atividades no IFCE, Campus lguatu que tivesse uma
relacdo formativa pedagogica com o educando. Nesse sentido, foram considerados todos 0s

educadores do Campus Iguatu na seguinte quantificacao:

Tabela 1 — Educadores do IFCE, Campus Iguatu, 2016.1, por Categoria —
Participantes da Pesquisa’

Educadores
Categoria | Quant
Docentes 95
Técnicos Administrativos em Educacéao 116
Total 211

Fonte: Dados da Pesquisa, Setor de RH — IFCE, Campus Iguatu — Maio de 2016.

Por Educando consideramos todo e qualquer aluno matriculado no Ensino Médio
Técnico Integrado, matriculados em qualquer regime de matricula (internato, semi-internato e

externato), num total de 225 alunos, distribuidos conforme tabela 2.

® Os técnicos administrativos em Educacdo sdo servidores admitidos por meio de concurso publico divididos em
profissionais de nivel elementar, fundamental, médio e superior. Os profissionais de nivel superior sdo das
seguintes categorias profissionais, médico, dentista, enfermeiro, nutricionista, psicélogo, assistente social,
jornalista, biblioteconomia, pedagogo, advogado, engenheiro civil, agronomo e licenciado em letras. Todos
esses profissionais sdo efetivos e ingressaram na instituicdo por concurso publico. Os docentes sdo professores
do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico e ensinam em todos os niveis de Educacdo existentes no IFCE,
Campus lguatu. Dos 80, 15 sdo substitutos e um é voluntario. Além destes, outros profissionais também fazem
parte do quadro de pessoal do Campus Iguatu e sdo responsaveis pela manutencdo exercendo atividades de
porteiro, bombeiro, carpinteiro etc., ndo tendo sido levados em conta para efeitos desta pesquisa tendo em vista
ndo se relacionarem diretamente com os estudantes.
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Tabela 2 — Quantidade de Alunos do Ensino Médio Integrado a Educagéo Profissional
do IFCE, Campus Iguatu por curso e regime de matricula — 2016.1
Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional

CUrso Quant. Internos Semi-internos Externos
Masc. | Fem. | Masc. | Fem. | Masc. | Fem.

Nutricdo e Dietética 69 00 28 03 29 00 09
Informatica 20 00 00 00 00 18 02
Agropecuaria 90 40 08 31 10 00 01
Agroindustria 46 19 05 08 11 03 00
Total 225 70 41 42 50 3 10

Fonte: Dados da Pesquisa, Setor de Registros Escolares — IFCE, Campus Iguatu — Maio de 2016.

A base de coleta de dados da pesquisa se constituiu de observacdo néo
participante de situacbGes relacionadas a formacdo que permitissem identificar a
potencializacdo da emancipacdo do aluno por meio do argumento, do didlogo e das acdes
dotadas de posicionamento critico e autbnomo. Em sentido estrito, se nortearam por
observacGes de situacOes que pudessem expressar frente ao que estd expresso pela
racionalidade instrumental capitalista trés condigdes:

1) percepcéo e reflexdo dos antagonismos e contradicoes;

2) agdes de resisténcia e contestacdo; e

3) acBes que sinalizem novas relacdes sociais e educativas emancipatdrias.

Vaélido é explicar que, quando tratamos de acGes de resisténcia, ndo nos referimos
a acOes de rebeldia ou desobediéncia, mas sim a uma atitude critica do sujeito ante uma
situagdo imposta e determinada socialmente, pela capacidade de andlise, desconstrugdo e
reconstrucdo no plano dialético daquilo que é dado como verdade absoluta, sob pauta do
conhecimento.

Relativamente as acdes que sinalizam para novas relacfes sociais emancipatorias,
as observacGes tiveram como referéncia a praxis que, conforme Adorno (2011), se refere a um
agir refletido para criacdo de possibilidades de envolvimento do sujeito na luta contra os
projetos do capital que tendem a modelar a vida das pessoas, de acordo com 0s interesses
politicos e econdmicos estabelecidos pela industria cultural.

Para Gil (1999), a observacao é uma técnica que permite ao pesquisador examinar
os fenbmenos e situacBes que ocorrem no campo de estudo de modo natural e sem
interferéncia ou estimulo, possibilitando acompanhar e registrar as subjetividades dos sujeitos
envolvidos, referentes as suas emocdes, expressoes, acoes e falas.

Informa Rudio (1986) que observar é utilizar os sentidos, a fim de obter uma

determinada informacéo sobre algum aspecto da realidade. Nesse proposito, a observacdo nao
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se faz de modo aleatorio do que acontece, mas sim planejada e controladamente para busca de
situacOes especificas, sendo uma das vantagens desta abordagem metodoldgica a obtencdo do
dado de maneira espontdnea sem manipulacdo, tratamentos estatisticos de dados ou
distribuicio de pessoas, aleatoriamente, por situacdes (VICTORA; KNAUTH; HASSEN,
2000).

Especificamente em relacdo a metodologia de observacéo, vale uma ressalva, que
vai ao encontro aos pressupostos de Adorno (2008a) e que se constituiu em base da
observacdo como abordagem escolhida para este estudo, qual seja, o fato de que ndo ha
padrdes formais ou conclusdes definitivas; na verdade, a incerteza faz parte da elaboracdo da
epistemologia de uma pesquisa:

Certamente ndo creio que haja qualquer verdade relevante, sobretudo no &mbito da
Sociologia, que ndo seja vinculada ao risco de poder ser falsa, de que possa dar
errado. Um pensamento que ndo se expde a esse risco e uma ciéncia que ndo se
expde a esse risco de antemdo eu diria que sdo inteiramente vazios e permanecem

como uma técnica meramente instrumental muito aquém do conceito de ciéncia de
que ja dispusemos (ADORNO, 2008a, p. 195).

As observacdes foram feitas durante todo o semestre letivo 2016.1, e em todos 0s
ambitos da formacdo, compreendendo 278 horas. As observacOes foram anotadas em diério
de campo, compondo um banco de dados, transformados em protocolos e ndo tiveram
preparacdo, estimulo e/ou interferéncia nas situacfes. As anotacdes também ndo tiveram
preocupacdo com classificacdo, julgamento e analise e foram realizadas sob a Otica do
pesquisador, quando do reconhecimento da possibilidade de situagcdo que indicasse resisténcia
e sinalizacdo de potencialidade para a emancipacéo.

Ainda relativo as observagdes, ressaltamos que a auséncia de interacdo do
pesquisador com 0s sujeitos pesquisados ndo teve uma conotacdo de neutralidade, até porque
os dados coletados em grande medida dependeram da nossa capacidade de enxergar e
identificar nas situacOes as expressdes pesquisadas para posterior interpretacdo. As situacdes
descritas também ndo foram tomadas aleatoriamente ou ao nosso bel prazer, mas se
embasaram na teoria que norteou todo o estudo aqui expresso. No quadro seguinte esta

discriminado o tempo disponibilizado para observacdes em cada ambiente da formacao.
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Tabela 3 — Tempo usado nas Observacdes — Coleta de dados da pesquisa — IFCE, Campus
Iguatu, 2016.1

Local | Tempo
Sala de aula 128h/a
Disciplinas de ciéncias humanas e suas tecnologias 24h/a
Disciplinas de ciéncias da natureza e suas tecnologias 04h/a
Disciplinas de matematicas e suas tecnologias 06h/a
Disciplinas de linguagens, cddigos e suas tecnologias 24h/a
Disciplinas profissionalizantes Aulas Teoricas 28h/a
Disciplinas profissionalizantes Aulas Préticas 42h/a
Transporte Escolar 8 hs
Deslocamento Unidade Cajazeiras para Unidade Areias — 4 viagens 2hs
Deslocamento Unidade Areias para Unidade Cajazeiras — 4 viagens 2hs
Refeitorio 20hs
Lanche — Merenda Escolar 6
Almogo 10
Jantar 4
Sala de Televiséo 4hs
Participacdo em Eventos 20
Posse da diretoria do Grémio Estudantil 4hs
Festa de Séo Jodo 4hs
Semana de Linguas 12hs
Biblioteca 20hs
Alojamentos 20hs
Assisténcia Estudantil 20hs
Assisténcia em Saude 02hs
Recreio/Intervalos 20hs
Participacdo em reunifes 16hs
Reunido da Coordenacao Pedagdgica 08hs
Reunido da Diretoria de Ensino com Professores 04hs
Reuni&o de pais e mestres 06hs
Total 278hs

Fonte: Elaboragdo propria — Dados da pesquisa.

O parametro de hora para observagdes foi estabelecido a partir da referéncia do
ano letivo, que compreende 200 dias, e um semestre 100 dias, sendo estabelecido para cada
local uma margem de 25% do tempo em que o aluno passa nesse ambiente, ndo sendo em
muitos locais cumprido o tempo previsto de observagdo em virtude de nas horas observadas o
ambiente ndo demonstrar potencial de material para a pesquisa, como, por exemplo, as
viagens em transporte escolar em que os alunos adentram, sentam e esperam o local de
descida, ou ndo conseguir autorizacdo ou disponibilidade do professor como foi 0 caso das
salas de aula.

Para realizacdo das observacdes, foi solicitada a ciéncia do gestor, e
exclusivamente em sala de aula estas se realizaram com a autorizag¢do por declaracdo expressa

do professor. Em relacdo aos alunos, os com idade igual ou maior que 18 anos assinaram
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, j& os menores dessa idade, a assinatura deste
documento foi solicitada aos pais e/ou responsaveis, com a anuéncia do aluno. A pesquisa
respeitou os principios éticos de investigacao envolvendo seres humanos e foi analisada pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Ceara — Recebendo n° de CAAE
57243413.5.0000.5054 e parecer aprovado sob o n® 1.713.774.

O tratamento dos dados deste estudo se deram pela Hermenéutica Obijetiva,
fundamentada por Ulrich Oevermann — professor do Departamento de Sociologia da
Universidade de Frankfurt — que consiste exclusivamente na interpretacdo de coleta de dados
qualitativos, transformados em protocolos pelo registro em um texto para fins de pesquisa
qualitativa.

Como método de pesquisa socioldgica, a Hermenéutica Objetiva foi desenvolvida
com fundamento na Teoria Critica e, de modo particular, em Theodor Adorno. Coerente com
a Dialetica Negativa (ADORNO, 2009), se propde entender a sociedade e desenvolver a
critica imanente por via da critica objetivada, que significa

[...] dissecar o percurso entre o proposto e o real, realizar o exercicio metodolégico e
buscar no particular o desvendamento do universal, realizar o confronto
dialeticamente objetivado entre aquilo que algo promete ser, aquilo que é almejado e

parece ser, com aquilo que é na realidade (VILELA, NOACK-NAPOLES, 2010, p.
310).

O objetivo da Hermenéutica Objetiva é, assim, a reconstrucdo estrutural do meio
pesquisado para fazer emergir as estruturas latentes’, que operaram por tras de sua aparéncia.
O que realmente importa sdo as estruturas objetivadas. Conforme Overmann (2000) apud
Weller (2010 p. 295),

A hermenéutica objetiva, independentemente do objeto concreto a ser analisado,
sempre estd voltada, em primeiro lugar, para a reconstru¢do do sentido estrutural
latente ou do significado estrutural objetivo das formas expressivas nas quais o
objeto de investigacdo ou a questdo estudada se encontra incorporada de forma
auténtica. Sendo assim, pode reivindicar no mesmo nivel de objetividade o seu
conhecimento ou a sua validade, tal como estamos acostumados nas ciéncias
naturais.

Explicam Vilela e Noack-Napoles (2010, p.310) que Overmann parte do principio

de que nenhum produto da praxis humana é aleat6rio, mas sim estruturado por normas, tendo

" As estruturas de que aqui tratamos se referem as estruturas de sentido das interaces sociais captadas em coleta
de dados em pesquisa qualitativa. Maiores explica¢cdes no original podem ser encontradas em Oevermann,
(2002, 2004). Em virtude da dificuldade de tradugdo, as referéncias relacionadas a compreensdo das estruturas
e também do método de analise de dados desta Tese se basearam nos estudos dos membros do Grupo de
Pesquisa da PUC Minas, coordenado pela Professora Doutora Rita Amélia Teixeira Vilela. Mais bibliografias
podem ser encontradas nas referéncias deste estudo.
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estas uma estrutura de sentido que podem ser reveladas pela linguagem e materializado no
texto. Nesses termos, entender a materialidade do mundo requer “a busca de compreensao dos
sentidos que foram atribuidos ao mundo e que estdo registrados no texto”, condi¢do que pode
ser conquistada quando da analise do dado na sua relagdo com as estruturas que o
determinam.

Vale deixar em relevo a ideia de que, para Oevermann, a “compreensao da praxis
social, ndo estd na regra na qual se modela a acdo ou o fato, mas na estruturacdo da propria
regra, ndo na opc¢éo pela regra revelada numa relagao social concreta, mas, no desvendamento
de quais foram as possibilidades dadas pela regra que tiveram condi¢des de realizagdo”.
Assim “o que se deve elucidar é o que e como as pessoas fizeram das estruturas e ndo os que
as estruturas determinaram as pessoas” (VILELA, NOACK-NAPOLES, 2010, p.11).

Nessa perspectiva, compreender a praxis social contida no objeto se faz possivel
desde que o tratamento do texto pelo método ndo se limite a entender o significado ou seu
conceito, mas a tensdo entre o que se prople, 0 que € e 0 que pode vir a ser, ou seja, €
somente na contradicdo do que € com o que pretende ser, que a coisa se permite ser conhecida
(ADORNO, 2009).

No proposito da interpretacdo, as regras recomendadas pelo método foram
seguidas de modo a objetivar e controlar o excesso de subjetividade nas anélises. Foram elas
(VILELA, 2011):

a) Independéncia do contexto: o contexto € significativo apenas apdés o

desvendamento do que foi registrado como referéncia e fundamentacéo.

b) Andlise Sequencial: o protocolo deve ser analisado na sua sequéncia.

c) Literalidade: a interpretacdo deve ater-se ao que estd escrito e ndo ao que foi

pensado pelos sujeitos quando da situacdo em analise.

d) Substancialidade da informacé&o: a analise deve levar em consideracdo todos o0s

elementos do que esta registrado.

e) Parcimonia: evitar explica¢des que estdo fora do registro.

A utilizacdo da Hermenéutica Objetiva neste estudo obedeceu, portanto, a
observacao das regras para reconstituir a situacdo registrada no texto-protocolo, buscando sua
regularidade estrutural. Em seguida, foram feitos destaques para analise, ou seja, escolha de
cenas ou aspectos mais evidentes, o que possibilitou uma andlise vertical do estudo com
esteio nas regularidades em que as situagOes estiveram em distintos momentos.

Como o método prioriza a tensdo entre o que o objeto se propde e 0 que na

verdade representa, a interpretacdo foi conduzida pelas questGes norteadoras do processo.
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Nesse sentido, orientaram a interpretacdo trés questdes: 1 Em que situagOes observadas se
revelaram a percepcdo e reflexdo dos antagonismos e contradicdes?; 2 Em que situacoes
observadas se evidenciaram acOes de resisténcia e contestacdo?; 3 Em que situacoes
observadas se constataram acOes que sinalizem novas relacbes sociais e educativas
emancipatorias?
Esses questionamentos que orientaram as interpretacdes se referenciaram em
Oevermann (2000 apud VILELA, 2011, p. 12), quando ressalta que
[...] esse procedimento possibilita que a investigacdo social se aproxime da
compreensdo das relagdes sociais, que sdo estruturadas com sentidos, permite que
possa compreender porque foram estruturadas dessa forma e ndo de outra,
afastando-se assim da logica da subsumacéo que leva a andlise social a operar como

forma de enquadramento e subordinagdo de situagdes captadas da pesquisa empirica
a categorias produzidas antes e de fora da pesquisa

Em sintese, a interpretacdo utilizou os questionamentos para tencionar o que
propde a formacéo e o que ela realiza, e, se ndo realiza, o que realmente alcanca no sentido da
emancipacdo. Na verdade, a ideia foi deixar que a situacdo retratada revelasse, por si, 0 que
ocorre na formacédo. Nesse proposito, buscamos desvendar a estrutura de sentido da educacao
e nesta identificar as possibilidades formativas educacionais de cunho emancipador. Assim,
procuramos o sentido de cada situagdo observada e nesta os elementos de potencializagédo da
emancipacao, buscando regularidades que nos indicassem como esses elementos existiam ou
ndo no cotidiano da formacéo.

Na sequéncia a essa interpretacdo, os dados foram relacionados, tencionados e
cotejados com 0s aspectos historicos, econémicos e culturais, tendo como fundamentacéo
para tal a Teoria Critica com énfase em Adorno, com vistas a obter uma compreensao deles,
desde os objetivos propostos, sem esquecer, como lembra Minayo (2010, p. 299), de que tanto
0s dados como a teoria de base que subsidia uma interpretagdo sdo produtos das “relagdes
sociais e dindmicas vivas”. Esse tencionamento ndo se restringiu ao momento hodierno, mas
também na sua historicidade, ndo como deducdo ou interpretagdo subjetiva, mas como
conhecimento produzido com suporte na teoria e da experiéncia, pois concebemos que essa
articulacdo tem como fundamento ndo a subjetividade, mas sim a objetividade que existe por
tras das experiéncias® (autocriticas e autorreflexivas) vivenciadas.

Didaticamente, o estudo estd dividido em seis partes, sendo a primeira esta

introducdo, seguida de quatro capitulos e as considerag6es finais.

® As experiéncias vivenciadas da qual falamos aqui nio se referem a reflexdo dos objetos, mas como estes s&o
apreendidos na autocritica subjetiva, como retrata Adorno (2011) em Educagdo e Emancipacgéo.
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No segundo capitulo, intitulado A transformacéo da razéo social e a producgdo da
Educacéo pela semiformacéo, problematizamos a razéo, esta entendida como faculdade que
nos permite ndo s6 conhecer, mas construir e modificar o mundo. Esta razdo transformada em
razdo instrumental pela sociedade administrada, provocou uma vida danificada e uma
Educacdo que contribui para a semiformacao.

No terceiro capitulo, A Emancipacéo pelo esclarecimento. O contributo da
Educacao - buscamos evidenciar a proposta de Adorno para uma sociabilidade livre e rica de
uma racionalidade emancipada, mediante uma praxis elevada. Apresentamos a emancipacao
como esclarecimento capaz de produzir uma reflex&o critica, articulando numa unidade o
particular e o universal para que o homem possa guiar-se por si sem tutela na sociedade.
Apontamos a Educacdo como um meio indispensavel de resisténcia a sociedade administrada
e formacdo de um sujeito solidario e tolerante para uma sociedade livre.

No quarto e quinto capitulos, trazemos a analise dos dados colhidos no campo
empirico. No quarto, intitulado Emergéncia e Reconhecimento das Contradi¢des da
Sociedade Administrada na Formacdo do Ensino Médio Integrado a Educacdo do IFCE,
Campus lguatu, extraimos o modo como emergem as contradi¢cdes sociais no cotidiano da
formacéo educacional e, na sequéncia, no quinto - Elementos de Resisténcia na Perspectiva
de Emancipagdo na Formacéo do Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional do IFCE,
Campus lguatu - discutimos a falta de desdobramento dessa emergéncia em agdes que
sinalizem uma praxis emancipatéria pela educacdo, que, embora denote um carater formativo,
se configura como possibilidade perdida de desenvolvimento de potencial critico, por nédo
serem aproveitadas para uma resisténcia ao que esta em curso e ndo ser direcionadas para uma
praxis transformadora na sociedade administrada do capital.

Por fim, delineamos as consideracBes a respeito do estudo, que se configuram
muito mais como pontos para serem pensados e refletidos do que propriamente concluses.

Destacamos que desenvolver uma pesquisa para identificar as possibilidades
formativas educacionais de cunho emancipatério no desenvolvimento da formagéo
educacional no capitalista tardio administrado, quando este sistema educacional também esta
integrado as modalidades de dominacdo e sua principal meta diz respeito a formacdo para
competéncia, para a eficiéncia e sucesso econdémico, a primeira vista parece ser uma tarefa
indcua, contudo, entendemos que ela se reveste de relevancia, a medida que, ao se refletir e se
obter dados concretos sobre esta probleméatica, podemos dela extrair subsidios para
possibilidades reais e efetivas de contribuicdo de experiéncias formativas, para que a

comunidade escolar possa ampliar seus horizontes de analise e constatar que seus objetivos,
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além de imediatos, confirmam a estratégia de competitividade e produtividade, elementos de
sustentacdo do grande capital e, que, no lugar de contribuir para autonomia e emancipacao,
cada vez mais aprofundam uma sociabilidade injusta e ausente de sentido.

A ideia, portanto, é de que o desenvolvimento da pesquisa e a socializacdo de seus
resultados possam contribuir para ampliar os horizontes de analise tedrica, préatica e politica
dos educadores que fazem o Ensino Médio Integrado & Educacéo Profissional, incentivando
outras investigacdes e préaticas, que se traduzam em uma nova maneira criativa e critica de
produzir Educacéo, tendo em vista o fato de que a formacdo de sujeitos capazes de agir e
pensar autonomamente deve levar em conta uma Educacdo que proporcione o “dominio do
conhecimento acumulado que é patriménio da humanidade, mas que abarque a construgdo de
identidades sociais comprometidas com a justica social e a convivéncia solidaria” (VILELA,
2007, p. 226).

Longe do ativismo politico, a proposta da qual nos propomos nesse estudo se
direciona a mobilizacdo de esforgos para uma reflexdo critica e fomento de experiéncias
formativas para compreensdo das origens historicas da dominacdo e como esta se manifesta
no cotidiano escolar e social de maneira geral, que possam incidir como orientacdo na
constituicdo das propostas e diretrizes curriculares, planos de aulas e demais atividades
desenvolvidas, proporcionando uma formacdo para atitudes de respeito, solidariedade,

tolerdncia e, em sintese, uma formag&o para a emancipagao.
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2 A TRANSFORMACAO DA RAZAO SOCIAL E A PRODUCAO DA EDUCACAO
COMO SEMIFORMACAO

Neste segundo capitulo apresentamos as bases para o entendimento da
irracionalidade existente na Modernidade, como consequéncia da perda do uso emancipado da
razdo. Sob referéncia dos pressupostos de Theodor Adorno e Max Horkheimer, discutimos a
razdo como o predicado do sujeito, meio que o auxilia no dominio material e simbdlico do
mundo e condicdo inerente para que possa se guiar na sociedade, refletindo, analisando e
agindo com base em principios éticos e sem tutela. Na sequéncia, mostramos a luta pela
instauracdo da razdo na sociedade pela classe burguesa e a transformacédo da sua forma social
emancipada e genuina em instrumental, pelo modo de producdo capitalista, responsavel por
produzir a vida de maneira danificada. Finalizamos com a reflexdo da producdo educacional
que, sob a vigéncia da razdo instrumentalizada, se faz para a semiformacdo, mas também por
dialeticamente ser capaz de proporcionar uma formagéo da consciéncia de modo critico, pode
identificar as contradi¢bes do sistema administrado, resistir a industria cultural e estabelecer

um ser solidario para uma sociedade livre.

2.1 Do mito ao esclarecimento — o eclipse da razéo social

Para compreendermos as discussfes sobre a instrumentalizacdo da razdo e a
irracionalidade que pairou na primeira metade do século XX, representadas sobretudo pela Il
Guerra Mundial, massacre dos judeus pelo holocausto e, mais especificamente, a
semiformagdo que assumiu a Educacdo na Modernidade, recorrendo aos autores escolhidos,
Adorno e Horkheimer nos propusemos a uma incursao pelo pensamento destes, registrados
em suas principais obras.

Nesse esforgo de compreensdo, cabe referir que os estudos e discussdes sobre a
razdo no Instituto de Pesquisa Social ou Escola de Frankfurt tém inicio com Max Horkheimer,
segundo diretor geral dessa institui¢do. Para Horkheimer (2015, p.13), a razdo ou ““a faculdade
subjetiva de pensar” sempre ocorreu na historia da civilizagdo como um principio
predominante e orientador das acfes. Em sua obra Eclipse da Raz&o, explica o autor que a
razao ¢ a faculdade de “regular nossas preferéncias e nossas relacbes com outros seres
humanos e com a natureza [...] ela é uma entidade, um poder espiritual vivendo em cada

homem. Esse poder era considerado o arbitro supremo — quando ndo a forca criativa por traz
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das ideias e das coisas as quais deviamos devotar nossas vidas” (HORKHEIMER, 2015, p.17
e 18).

Implicito nesse conceito, Horkheimer (2015) expressa que a razdo surge da
subjetividade e € o instrumento que conduz o individuo a um sé tempo, tanto para satisfacdo
de suas necessidades, como para a repressao destas, desde que a sobrevivéncia seja garantida.
Na verdade, o autor busca comprovar em sua tese que a razdo € guia das a¢cdes humanas em
direcdo a garantia da existéncia da vida (autoconservagdo), mas também meio pelo qual se da
a adaptacdo a convivéncia coletiva e producdo cultural que surge. Nesse sentido, se as
condigdes de realizacdo ou de limitag@o dos instintos e necessidades encontram em sua frente
0s interesses coletivos® e esses sdo mais fortes do que os individuais, a tendéncia é a
adaptacdo. Para o autor, é justamente essa adaptacdo dos individuos ao coletivo, ou seja, a
renuncia dos impulsos individuais para que 0s interesses mais naturais sejam satisfeitos, que
da origem a organizacdo da sociedade.

Ressalta Horkheimer (2015), que a adaptacdo, quando regulada socialmente por
um movimento imanente, guiando o comportamento pela razao referenciada no bem comum,
se faz de modo tranquilo, derivando dai as expressdes de liberdade, justica e verdade. Em
virtude, porém, de se guiar pela realidade da sociedade de classe, em que os interesses sao
diversos e sem consensos claros, a adaptacdo se realiza de modo a reprimir 0s instintos,
demonstrando que os interesses individuais e coletivos, em vez de serem harménicos, sdo na
verdade conflituosos e, portanto, provocam um mal-estar no individuo que se volta contra a
civilizacgdo. E nesse sentido que a subjetividade humana fica relegada, emergindo o
pensamento diretivo para relacionar, selecionar e orientar as acdes, promovendo uma razéo
para autoconservagdo direcionada a rendncia aos impulsos humanos primitivos em proveito

préprio e ndo como formacao e elevacdo humana.

® Tratamos “Coletivo” conforme concepgdo adorniana, ou seja, como ordem que de um lado obriga as pessoas a
depender de situagdes dadas em relacdo as quais sdo impotentes, e de outro induzem a integracdo pela vaidade
e prote¢do que provocam. Para Adorno a integracdo ao coletivo se faz por os sujeitos com “eu” fraco que tém
dificuldade de questionar o poder aderindo as ideias disseminadas por este. Como pode ser visto em varios
trechos do texto “O que significa elaborar o passado” do livro Educagdo e Emancipacdo: “Personalidades com
tendéncias autoritarias identificam-se ao poder enquanto tal, independente de seu contetdo. No fundo dispdem
sO de um eu fraco, necessitando, para se compensarem, da identificacdo com grandes coletivos e da cobertura
proporcionada pelos mesmos [...] A tdo lembrada integracdo, 0 adensamento organizat6rio da rede social que
tudo abrangia, propiciava inclusive protecdo em face do medo geral de ficar de fora e submergir. Para um
namero incontavel de pessoas, a frieza do seu estado de alienacdo parecia eliminada pelo calor do estar em
comunidade, por mais manipulada e imposta que fosse esta situacdo [...] Ela deturpa obstinadamente a época
nazista, em que se realizam as fantasias coletivas de poder daqueles que, como individuos, eram impotentes e
s6 se imaginavam sendo alguma coisa enquanto constituiam um tal poder coletivo [...] 0 mundo hitlerista
efetivamente protegia seus adeptos frente as catastrofes naturais da sociedade que se abatiam sobre as pessoas”
(ADORNO, 2011, p. 37-39).
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Nesses termos, explica o autor Frankfurtiano que a retribuicdo das renuncias aos
impulsos e necessidades humanas é sempre uma troca, contudo, no lugar de justa por
preservar a vida, se configura como um sacrificio martirizante, substituindo a razdo, como
mediadora dos meios e fins, por uma razao diretiva e limitada a autopreservacao do individuo,
e aos proveitos préprios, sem propiciar harmonia entre o individual e o coletivo.

Aspecto importante que chama a atengdo no pensamento de Horkheimer se
reporta a perda do sentido da razdo como caracteristica mediadora entre meios e fins, ao longo
da historia, situacdo que implica diretamente a referéncia para as a¢cdes humanas. Assim, se
estas acOes estdo distanciadas do seu sentido social, se afasta da preocupagdo com a
preservacdo da vida em seu sentido de elevacdo e desenvolvimento humano, tomando o seu
lugar necessidades direcionadas e instrumentais, perdendo o homem sua identidade de sujeito
humano genérico universal para identificar-se como ser individual dotado de poder.

A perda do sentido da razdo que implicitamente traz o sacrificio entre o individuo
e a coletividade é aprofundado por Horkheimer em sua obra intitulada Eclipse da Razdo.
Nessa, 0 autor procura descobrir o que desvirtuou a esséncia da razdo humana, fazendo
emergir o pensamento utilitario imediatista e em proveito proprio. Nessa busca, Horkheimer
(2015, p. 11) descobre que a razdo é constituida de dois sentidos ndo excludentes, um
objetivo, que se refere a ordenacdo do pensamento, capaz de definir os fins das acGes, de
conciliar os interesses individuais aos coletivos, definindo os fins Ultimos da existéncia
humana, e o outro, subjetivo, concernente a “faculdade de classificacdo, inferéncia e deducéo,
ndo importando qual o conteddo especifico dessas a¢des: ou seja, o funcionamento abstrato do
mecanismo de pensamento”. Para o autor, € a articulacdo dos dois sentidos da razdo que
proporciona uma compreenséo da estrutura da totalidade social e revela uma forca orientadora
dos propdsitos e as acbes dos homens entre si e entre a natureza extra-humana como um
principio inerente a realidade e reflexao objetiva dos fins.

A expressdo méxima dos sentidos da razdo, conforme postula o Frankfurtiano,
pdde ser vivenciada na Grécia Antiga, onde o horizonte para a conquista de uma vida plena
em todos os sentidos era dado pela razdo objetiva, ao sinalizar referéncias totalizantes, como a
Etica e a Politica, e 0 caminho a se seguir dado pela razao subjetiva pelo fato de relacionar os
meios aos fins e definir quais as acfes para se chegar a esse horizonte. Para Horkheimer, a
Grécia Antiga é o modelo de uma sociedade organizada racionalmente, por apontar para o
conceito de totalidade como bem supremo, que orienta os homens na busca por uma vida
feliz, caracterizada pela harmonia entre 0 bem do individuo e o bem da comunidade. Assinala

Petry (2011, p. 81) que Horkheimer faz referéncia a Filosofia grega por duas razdes: primeiro,
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porque ela € um modelo essencialmente racionalista e, segundo, pelo fato de que suas
questdes metafisicas estdo relacionadas aos problemas éticos e politicos.

Hegemonica na Antiguidade, com o desenvolvimento da histéria, essa razéo foi
objeto de transformacdes, vindo o sentido objetivo a ser suplantado pelo subjetivo, ou, como
explica Horkheimer, vindo um se sobrepor ao outro, o0 eclipsando. Dentre as causas desse
desequilibrio, Horkheimer cita a disputa entre Filosofia e Religido, pela concepcao unificada
de homem e natureza a ser guiada pela razdo. Essa disputa que envolve de um lado o combate
aos mitos e as crengas e de outro a emergéncia de uma verdade objetiva fundamentada na
razdo, teve seu apice no século XVI, com o advento do lluminismo, trazendo consequéncias
para ambos os lados, que deixaram de ser auténticos, mostrando-se complacentes um com o
outro e, muito embora a religido tenha aparentemente ficado resguardada pela formalizacédo da
razdo, também ela teve de renunciar a defesa de verdades objetivas, ficando a razéo
enfraquecida e tornada instrumento limitado de autopreservagao. Nas palavras de Horkheimer
(2015, p. 26), “os filésofos do iluminismo atacaram a religido em nome da razdo; e afinal o
que eles mataram ndo foi a Igreja, mas a metafisica e o proprio conceito de razdo objetiva, a
fonte de poder de todos os seus esforcos”.

Aparentemente a religido tirou proveito dessa evolucdo dos fatos. A formalizacdo da
razdo colocou-a a salvo de qualquer ataque sério da parte dos metafisicos ou da
teoria filoséfica, e essa segurangca parece té-la tornado um instrumento social
extremamente pratico. Ao mesmo tempo, contudo, essa neutralidade significa, a
destruigdo de seu verdadeiro espirito, a sua relagdo com a verdade, que outrora se
acreditava ser a mesma na ciéncia, na arte e na politica, e para toda humanidade. A

morte da razdo especulativa, a principio serva da religido e depois sua antagonista,
pode revelar-se catastréfica para a prépria religidfo (HORKHEIMER, 2015, p. 23).

Para Horkheimer, a razéo fortalecida em seu sentido subjetivo com énfase no

interesse pessoal ganha espaco nas sociedades burguesas e liberais, tornando-se formalista e

instrumentalista. Essa razdo, que atribui valor de verdade e validade apenas ao que pode ser

empiricamente comprovado por via do conhecimento cientifico, se revela em crise na

Modernidade pela atuagdo de seu contrario, ou seja, pelo uso de sua forma irracional, tendo

em vista se despir de contetdo norteador do pensamento de conexdo com a totalidade, para se

vestir de exploracdo e dominacdo da natureza e do préprio homem por intermédio dos
processos técnicos com fim Gnico na permanéncia de uma estrutura de poder.

Na era industrial, a ideia de autointeresse ganhou pouco a pouco a dianteira e, por

fim, suprimiu os outros motivos considerados fundamentais para o funcionamento

da sociedade; essa atitude foi dominante nas principais escolas de pensamento e,
durante o periodo liberal, na mentalidade publica. Mas 0 mesmo processo trouxe a
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superficie as contradicbes entre a teoria do autointeresse e a ideia de nacdo
(HORKHEIMER, 2015, p. 29).

O imperialismo intelectual do principio abstrato do autointeresse — o ndcleo da
ideologia oficial do liberalismo — indicava a crescente ciséo entre essa ideologia e as
condicBes sociais dentro das sociedades industrializadas. Uma vez fixada essa
clivagem na mentalidade publica, nenhum principio racional efetivo de coeséo social
subsiste. A ideia da comunidade nacional (volksgemeinschaft), estabelecida
primeiramente como um idolo pode posteriormente ser mantida apenas pelo terror.
Isso explica a tendéncia do liberalismo a inclinar-se para o fascismo e dos
representantes intelectuais e politicos do liberalismo a fazer as pazes com seus
oponentes. Essa tendéncia, tdo frequentemente demonstrada na histéria europeia
recente, pode ser derivada, para além de suas causas econdmicas, da contradicdo
interna entre o principio subjetivista do autointeresse e a ideia de razdo que ele
pretende expressar (HORKHEIMER, 2015, p. 28-29).

Mesmo sendo influenciado pelas ideias de Horkheimer e escrevendo juntos a obra
Dialética do Esclarecimento, Adorno ndo concorda com seu companheiro, quando expressa a
ideia de que uma das alternativas para a crise da razdo seja o resgate de seu sentido objetivo e
sua articulacdo com a razdo subjetiva, em uma relacdo dialética com aproximacgdes e
afastamentos. Como escreve em carta a Leo Lowenthal, em junho de 1945, por ocasido das
revisbes para publicagdo do texto do companheiro, Adorno ressalta que a proposta de
Horkheimer se aproxima de uma sintese positiva e para ele essa solu¢do ndo existe, pois uma
critica dialética a razdo subjetiva sO seria possivel se as contradicdes que Sseu proprio
desenvolvimento contém fossem superadas por sua negacdo determinada (ADORNO, 1945
apud WIGGERSHAUS, 2002, p. 362-363).

N&o obstante tenham divergéncias quanto a sintese nos sentidos que se mostram a
razdo, Adorno e Horkheimer escrevem juntos a Dialética do Esclarecimento e ndo a fecham
num conceito unitario, mas ratificam o ja exposto em Eclipse da Razéo, ou seja, que a razao
outrora proposta como condi¢do de esclarecimento e autonomia, ao longo da histdria, foi
instrumentalizada e, em vez de produzir emancipacdo, provocou barbérie.

A Dialética do Esclarecimento é assim a busca dos autores pela explicacdo do
porqué da instrumentalizacdo da razdo. Nesse sentido, promovem uma investigacao dialética
com origem na constelacdo que envolve este objeto, ou seja, a partir da transformacdo da
razdo no contexto social e historicamente constituido pelos homens. Nesse processo, retornam
ao mito, para compreender como a subjetividade evolui na direcdo da razdo e transforma o
mito em esclarecimento e como este esclarecimento retroage e Se reverte em
instrumentalidade e formalidade, como se voltasse ao mito, ao provocar irracionalidades

como o holocausto.
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Na verdade, nessa obra, os autores chamam a atencdo para a necessidade de que a
razao passe por uma autorreflexdo, identificando no movimento histérico social, desde a sua
constituicdo, mediante uma mimese a sua forma instrumental, 0 porqué dos homens com todo
desenvolvimento tecnoldgico conquistado, em vez de ampliar as condicGes de bem-estar,
permitem situagdes de extremas desigualdades e irracionalidades, com consequéncias no
esclarecimento e no destino que os homens fazem deste, pela dominagdo em que subjuga 0s
demais. Nas palavras dos autores, “O que nos propuséramos era, de fato, nada menos que
descobrir por que a humanidade, em vez de entrar em um estado verdadeiramente humano,
esta se afundando em uma nova espécie de barbarie” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p.
11).

A Dialética do Esclarecimento discute, assim, a razdo, que, uma Vvez
instrumentalizada, mascara a realidade, dificultando o seu esclarecimento e reconhecimento
das condicdes, implicando a naturalizacéo da exploracéo e da dominacgdo. E nesse sentido que
0s autores insistem na exigéncia do esclarecimento da propria racionalidade, questionando sua
condicao de possibilidade.

Neste proposito, referenciando-se na Odisseia (Homero), um dos mais
significativos mitos da historia da civilizacdo ocidental, os autores buscam explicar com
suporte nos conceitos de sacrificio e renuncia, o advento do esclarecimento e dominio da
natureza pelo alcance da razdo. Assim estabelecem uma analogia entre 0 mito que se propde a
“relatar, denominar, dizer a origem, mas também expor, fixar, explicar” e dominar as forcas
da natureza - tidas como hostis e merecedoras de controle, e o esclarecimento, que também
persegue esse mesmo objetivo, bastando para sua conquista e dominagdo a observagéo e
descoberta de suas leis e se necessario o sacrificio e flagelagdo, ambos em suas
especificidades temporais, perseguindo a mesma loégica (ADORNO; HORKHEIMER, 1985,
p. 20).

Para esses dois Frankfurtianos, os mitos representam a primeira tentativa de
explicacdo da realidade. Investidos da posicdo de desencantamento, estabelecem o pacto na
relacdo com os deuses que, ao contrario de serem temidos, passam a ser reverenciados,
possibilitando agrados, como boa colheita, protecdo contra fatores climaticos e fenédmenos da
natureza, desde que ritos e imolagdes sejam realizados, numa relagdo de troca que converte e
seculariza o sacrificio e a dominacdo como maneira, mesmo que rudimentar, de

instrumentalizacdo da realidade.
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Se a troca é a secularizacdo do sacrificio, o préprio sacrificio ja aparece como o
esquema magico da troca racional, uma cerimonia organizada pelos homens com o
fim de dominar os deuses que sdo derrubados exatamente pelo sistema de veneracao
de que s&o objetos.

[...]

Todas as acOes sacrificiais humanas, executadas segundo um plano, logram o deus
ao qual sdo dirigidas: elas o subordinam ao primado dos fins humanos, dissolvem
seu poderio, e o logro de que ele é objeto se prolonga sem ruptura no logro que os
sacerdotes incrédulos praticam sobre a comunidade crédula. A astlcia tem origem
no culto. O proprio Ulisses atua ao mesmo tempo como vitima e sacerdote. Ao
calcular seu proprio sacrificio, ele efetua a negacdo da poténcia a que se destina esse
sacrificio (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 51).

A relacdo dos homens com os deuses, na visdo dos Frankfurtianos, instaura um
processo de dominacdo onde a esfera espiritual comanda e os homens, pelo trabalho e rituais,
obedecem, numa relacéo institucionalizada em que todas as atividades passam a ser reguladas
pelos deuses que controlam e vigiam a tudo e a todos, situacdo que, para 0s autores, ja nao
mais se justifica em conhecer as forcas naturais, mas sim submeté-las ao poder dos
dominantes.

A discussdo do livro privilegia assim, a formacdo da dominacdo e do dominante
pelo predominio do sentido subjetivo da razdo, analisado pelos autores por meio das viagens
de Ulisses, da Odisseia. Na alegoria do canto das sereias, por exemplo, Ulisses faz um pacto
com 0s viajantes e, para ndo serem tragados pelo “melifluo canto”, devem tapar os ouvidos
com cera, enquanto ele € amarrado com cordas ao mastro, de modo que sé ele pudesse ouvi-
las sem que fosse atraido a elas para as profundezas dos mares. Constata-se, desse modo, 0
predominio do dominador, que pode se deliciar com o belo e sublime canto das sereias, sem
ser por elas traido, ao passo que os dominados cegos e surdos nada podem aproveitar a ndo
ser a garantia da sobrevivéncia.

O consentimento dos dominados e o jeito servil como os homens obedecem é
retratado pelos Frankfurtianos pela auséncia do esclarecimento e, nesses termos, a servilidade
e a resignacdo se faz em primeiro, ante o viajante e depois aos deuses, situacdo que marca a
“atrofia da fantasia”, e o “embrutecimento do homem” (ADORNO; HORKHEIM, 1985, p. 46
- 47), perpetuando a submissdo. Para Mass (2008), a obediéncia pode ser compreendida pela
relacdo de medo e privilégio dos dominantes,

Como a revelacdo provinha dos deuses a partir de uma linguagem mitica, o poder
dominante controlava as agBes das pessoas e determinava o que elas tinham que
fazer. Com isso, as pessoas ficavam submetidas as regras que eram impostas por
meio dos relatos miticos que possuiam um poder persuasivo e determinante em tudo
que elas faziam. Os dominadores tinham superioridade em relacdo aos outros

individuos, porque eles interpretavam e intermediavam a vontade divina na terra e
possuiam a protecdo divina, seus poderes (MASS, 2008, p. 102).
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Como pode ser percebido pela explicacdo dos autores, o esclarecimento, por dotar
0 homem da capacidade de desvendar o mundo e livra-los do medo do desconhecido,
estabelece uma relacdo de poder em dois aspectos, sobre a natureza, transformando-a em
objeto de exploracdo e sobre si mesmo no dominio de suas pulsa¢des. O mito €, portanto, uma
forma de esclarecimento e uso da razdo para dominagdo da natureza, mas também dominacéo
do homem, ndo obstante esse esclarecimento se revele por mimese e a dominacéo da natureza
signifique também se dominar, originando dai, portanto, a ideia de que as paixdes e 0sS
instintos devem ser reprimidos e domesticados, devendo assumir o seu lugar a racionalidade,
de modo que todos os imprevistos da vida possam ser calculados e presumidos. Por outro
lado, a analise mostra ainda que o sujeito esclarecido é aquele que conseguiu se sacrificar,
reprimindo seus instintos e desejos, ainda que este sacrificio represente o que ha de mais
importante em sua vida. Essa andlise leva a sustentar que sdo as condi¢Ges concretas do
trabalho na sociedade que forcam o conformismo social e ndo simplesmente as formas de
consciéncia, muito embora estas por acréscimo contribuam para o embrutecimento humano e
para afastar os homens oprimidos da verdade.
A discussdo nos Frankfurtianos da razéo que chega a Modernidade mostra que ela
poderia ter passado por transformacdes radicais, em virtude de este periodo historico trazer o
retorno da esperanca de superacdo das formas de dominacgédo e a promessa de emancipagédo
pelo uso da razdo para uma vida plena em uma sociedade autbnoma. Ressaltam 0s autores que
a burguesia no século XVII e XVIII estava mais desenvolvida do que os representantes do
feudalismo, ndo apenas do ponto de vista econdmico, mas também de formacdo da
consciéncia e uso da razéo, estado que lhes permitiu a realizagdo de aliangas com o
proletariado e, consequentemente, a tomada do poder (ADORNO, 2016b, p. 6).
Quando a burguesia tomou politicamente o poder na Inglaterra do século XVII e na
Franca do XVIII, estava, do ponto de vista econdmico, mais desenvolvida que o
sistema feudal. E também mais consciente. As qualidades que posteriormente
receberam o nome de formacdo cultural tornaram a classe ascendente capaz de
desempenhar suas tarefas econdmicas e administrativas. A formacdo ndo foi apenas
sinal da emancipacdo da burguesia, nem apenas o privilégio pelo qual os burgueses
se avantajaram em relacdo as pessoas de pouca riqueza e aos camponeses. Sem a
formacédo cultural, dificilmente o burgués teria se desenvolvido como empresério,
como gerente ou como funcionario. Assim que a sociedade burguesa se consolida e
ja as coisas se transformam em termos de classes sociais. Quando as teorias
socialistas se preocuparam em despertar nos proletarios a consciéncia de si mesmos,

o proletariado ndo se encontrava, de maneira alguma, mais avancgado subjetivamente
que a burguesia.

Como mostram os autores, porém, este momento que se revelou em revolugdo por

substituir a tutela dos homens, dos tronos e altares pela razéo, posteriormente, também foi
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surpreendido pela estagnacéo e racionalizag&o atil e instrumental, com vista a continuidade da
burguesia no poder, utilizando para tal o desenvolvimento técnico-cientifico, cuja linguagem e
prognosticos matematicos se fizeram singulares e verdadeiros para conhecimento das leis da
natureza, ratificando e respaldando o desencantamento do mundo relativamente a progressao
do agir racional com respeito a fins.
No trajeto para a ciéncia moderna, os homens renunciaram ao sentido e substituiram
0 conceito pela fdrmula, a causa pela regra e pela probabilidade. A causa foi apenas
o0 ultimo conceito filosofico que serviu de padrdo para a critica cientifica, por que ela
era, por assim dizer, dentre todas as ideias antigas, o Unico conceito que a ela ainda

se apresentava, derradeira secularizagdo do principio criador (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 21).

Vélido é lembrar que o projeto de modernidade teve como ponto alto o
[luminismo, o qual trazia a promessa de esclarecimento a todos os homens, livrando-os dos
mitos e da religido. Favorecido pelo desenvolvimento técnico e cientifico dos séculos XV e
XVII, o Huminismo — Aufklarung se realizou no século XVIII e representou a culminancia de
uma revolucdo cultural e intelectual, cujo tragco mais marcante foi a énfase da razdo como
instrumento de acesso a verdade, mas também a liberdade e ao progresso.

Seguramente, o objetivo principal do Iluminismo era libertar os homens da
escraviddo e da opresséo, para se tornarem sujeitos livres e com possibilidade de promoverem
autonomia e emancipacdo, mediante o uso da razdo e do esclarecimento. Ressalta Lima (2013,
p.33) que a ideia de progresso no lluminismo “significou uma palavra de ordem, uma forga,
uma lei (da historia), que empurrava a humanidade inexoravelmente para frente e para o
melhor” [...] Era a causa e o motor da civilizagdo, “fio condutor da historia”. Relativamente a
liberdade, 0 mesmo autor acentua que a razdo, por sua natureza, clama por liberdade:
liberdade de pensar, de conhecer e de publicizar suas ideias (liberdade de expressao).
“Somente na condicao de liberdade ¢ que a razdo rende seus melhores frutos, gerando assim o
progresso do espirito humano, o qual engendra mais liberdade, e assim, indefinidamente, mais
progresso” (LIMA, 2013, p. 33).

Dentre os representantes do Illuminismo, o debate da razdo se destacou em
Immanuel Kant, que defendia o uso desta para a libertacdo, pelo homem, do medo e da
supersticdo, que, pelo carater racional, lhe garante a autonomia. Afirmava Kant ser a
emancipacdo a realizagdo da liberdade que se faz por via do esclarecimento, Unico
instrumento que pode tirar o homem de seu estado de opresséo, ou, no termo empregado pelo

autor, de sua menoridade. Afirma ainda que a consciéncia desse estado, dessa “culpa”, é o
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primeiro estagio para saida da condigdo de menoridade a fim de se atingir outro patamar da
razao, a liberdade (KANT, 2005).

O pensamento kantiano sobre a razao tem grande importancia na discussdo desta
na atualidade, principalmente no que se refere a autonomia do sujeito. Para o autor, a
autonomia é uma conquista do esclarecimento e tem relacdo direta com 0s aspectos sociais e
politicos. Esta ndo deve, no entanto, ser controlada nem influenciada por agentes externos,
como a fé ou o governo, por via de seus magistrados e de suas leis, mas sim pela capacidade e
atitude do individuo de determinar livremente sua acao, que ndo deve ser limitada a membros
de uma classe privilegiada, mas a todos os componentes da sociedade (KANT, 2005).

Apesar de ter sido autoconsciente e autoafirmativo, o Iluminismo, como os
proprios Frankfurtianos assinalam, ndo foi autocritico, dando margem para a desvirtualizacdo
dos seus propositos, recuando diante do “temor da verdade” (ADORNO; HORKHEIMER,
1985, p.13). Para os autores, o lluminismo sucumbiu a faculdade de julgar kantiana,
caracteristica que, além de dotar os individuos de conhecimento, também concede o
discernimento para sua aplicacdo de modo correto e ético, fomentando em seu lugar uma
racionalidade condicionada e instrumentalizada. Como expressam os Frankfurtianos “Sem a
menor consideragdo consigo mesmo, o esclarecimento eliminou com seu cautério o ultimo
resto de sua propria autoconsciéncia” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 18), ou seja, 0
esclarecimento retroagiu e se prendeu em novas crencas, configuradas agora na técnica e na
instrumentalidade cientifica.

Para os autores, mesmo Kant trazendo importantes elementos para o debate da
razdo como capacidade de reflexdo para conquista de autonomia e superagdo da menoridade,
esses ndo foram assimilados e aplicados com énfase suficiente no lluminismo, sendo
posteriormente subvertidos. Assim, em vez de servirem como elementos a priori para
subsidiar o esquematismo do pensamento, harmonizando “exteriormente o universal e o
particular, o conceito e a instancia singular” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 73),
tornando-o critico, apenas auxiliam a antecipar e antever autonomamente 0 que j& esta

instrumentalmente esperado.

Os sentidos j& estdo condicionados pelo aparelho conceitual antes que a percepgao
ocorra, o cidaddo vé a priori o mundo como a matéria com a qual ele o produz para
si proprio. Kant antecipou intuitivamente o que s6 Hollywood realizou
conscientemente: as imagens ja sdo pré-censuradas por ocasido de sua propria
producgdo segundo os padrdes do entendimento que decidird depois como devem ser
vistas. A percepgdo pela qual o juizo puablico se encontra confirmado j& estava
preparada por ele antes mesmo de surgir (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p.73).
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Nesses termos, a razdo que visava a desmistificar e esclarecer tudo, ao invés de
fortalecer os valores humanos, proporcionou a frieza e a desconfianca nas relagdes sociais.

Assim, a razdo que se instala na Modernidade, caracteriza-se por eleger o saber
como poder absoluto que deve vencer a supersticdo e imperar sobre a natureza desencantada.
Este saber que é poder, “nao conhece barreira alguma, nem na escravizacao da criatura, nem
na complacéncia dos senhores do mundo” e “do mesmo modo que esta a servigo de todos 0s
fins da economia burguesa na fabrica e no campo de batalha, assim também esta a disposicédo
dos empresarios, ndo importa sua origem” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 18).

A razdo, com efeito, se esvanece de seu contetido objetivo e paulatinamente passa
a se organizar em favor do “triunfo da mentalidade factual”, ou seja, do uso instrumentalizado
da razdo que ofusca progressivamente a dimensdo emancipatoria, transformando a Ciéncia, a
Tecnologia e 0 Conhecimento para implementacdo de uma nova sociedade para controle e
coisificacdo de individuos, perdendo seu carater libertario (ADORNO; HORKHEIMER,
1985, p. 18).

Evidenciamos a ideia de que, dentre os fatores que contribuiram para imprimir de
vez uma racionalidade para extrair métodos e técnicas de dominio da natureza, tornando-a
instrumento para autoconservacdo na Modernidade, se destacam o “vangloriar-se com 0
saber”, “a credulidade”, a “aversdo a duvida” e “experimentos erraticos” (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 17). Decorréncia disso, a Ciéncia é elevada a condicdo de
exceléncia e utilizada em todas as instancias pelo seu carater de exatiddo, para explicar a
realidade e desencantar o mundo, sendo suspeito tudo o que nao esta no ambito do célculo e
da logica matematica, nos termos dos autores “o que ndo se submete ao critério da
calculabilidade e da utilidade torna-se suspeito para o esclarecimento” (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 21).

Nessas circunstancias, o pensamento € condicionado a ver a realidade como
composta de fatos que se repetem automaticamente, devendo, como no mito - que é passivel
de dominacédo e pode ser abarcado em sua totalidade - identificar suas leis e principios, para
antecipacdo dos processos que possam causar dor. Por sua vez, o esclarecimento, assim como
0 mito, consiste no “desencantamento do mundo” e assumiria papel fundamental por explicar
e livrar os homens, da ameaca do incompreensivel (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p.
17).

E nesse sentido que a razdo passa a ser instrumento do saber e meio para fazer
Ciéncia, para dominio, manipulacdo e controle da natureza, situando-se como redentora e

solucionadora dos problemas e anseios da humanidade, prendendo-se nesse objetivo e
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perdendo a capacidade de refletir sobre si mesma. Como expressam Adorno e Horkheimer
(1985, p. 33), “o esclarecimento pds de lado a exigéncia classica de pensar o pensamento.”
Por sua vez, o individuo, perante essa realidade de valorizacdo excessiva da Ciéncia, passa a
ser condicionado, tornando-se fragil e diminuido em seu poder de critica e autonomia e,
consequentemente, de seu esclarecimento.

Nesse processo, a razdo tornada instrumento e a servi¢o da Ciéncia se difunde
como espirito na sociedade, e 0s sujeitos passam a venera-la como sagrada, sufocando e
deslocando os demais tipos de conhecimento, como o mitoldgico, o religioso e 0 magico, para
0 espaco profano da irracionalidade, explicando o mundo por leis e regularidades que
respondem a relagcdo causa e efeito, podendo ainda ser os acontecimentos previstos e
conhecidos de anteméao pelas tendéncias e probabilidades e, consequentemente, controlados e
dominados, supostamente dissipando o medo e as aflicdes da mesma maneira que os mitos em
relacdo as angustias que os homens tinham perante o desconhecido. Como explica Adorno
(1985, p.18), “no trajeto para a ciéncia moderna, os homens renunciaram ao sentido e
substituiram o conceito pela formula, a causa pela regra e pela probabilidade”.

A Ciéncia, com efeito, passa a ser objeto sagrado, cujas regras ditadas pelo
método cientifico se assemelham aos mandamentos que devem ser obedecidos como modo
singular de liberdade e verdade.

Outrora, enquanto exigéncia de nada aceitar sem verificacdo e comprovacéo, ela
significava liberdade, emancipacdo da tutela de dogmas heterénimos. Atualmente
ciéncia se converteu para seus adeptos em uma nova forma de heteronomia, de
modo que chega a provocar arrepios. As pessoas acreditam estar salvas quando se

encontram conforme regras cientificas, obedecem a um ritual cientifico, se cercam
de ciéncia (ADORNO, 2011, p. 70).

Essa razdo instrumental, para os autores da Dialética do Esclarecimento, nem se
constitui em sintese advinda da identidade do universal com o particular, tampouco consegue
ir além desta pela consideracdo da negacdo, mas se institui em razdo com predominio do
sentido subjetivo que tudo domina e tudo compra, ofuscando o julgamento e a critica do
individuo.

E nesse sentido que a promessa do esclarecimento, conforme os autores
Frankfurtianos, contrariamente, retorna ao mito, ja que a razdo humana, critica, reflexiva e,
principalmente, autbnoma, se reprime em detrimento do pensamento instrumentalizado e
reificado “num processo automatico e autbnomo, emulando a maquina que ele proprio produz
para que ela possa finalmente substitui-lo” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 33).
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2.2 A instrumentalizacdo da raz&o e seu uso para administracéo da sociedade

Como ja expresso, a razdo que chega a Modernidade, pelas médos da burguesia,
muito embora eivada de esperanca de emancipagdo, converte-se em instrumentalizacdo para
autoconservacdo e beneficio préprio dos sujeitos. Norteada pela ideia de dependéncia entre
Ciéncia, como calculo para o progresso e liberdade, onde os meios justificam os fins, 0 uso
dessa razdo implica a substituicdo da experiéncia pela vivéncia e da participacdo pela mera
observacdo ou presenca, sem possibilidade de intervencdo, perdendo o sujeito o vinculo e o
sentimento de pertensa com a realidade da qual ndo mais se compreende, mas que é obrigado
a fazer parte.

Esta razdo, responsavel pela independéncia do homem de sua condicdo natural,
humanizacgdo da natureza e construcdo da civilizacdo, em vez de continuidade na escalada da
ascensdo e elevacdo do homem para emancipacao e autonomia, na modernidade provocou a
regressao, a medida que o dotou de condigGes para prever os riscos e necessidades que podem
advir, limitando-o a condicdo de controlador das coisas, derivando desta a necessidade de
acumular para ndo passar por privagoes.

Assim, ante a uma sociedade de proprietarios e acumuladores de mercadoria, cuja
caracteristica basica estd na competicdo e na rivalidade para ampliagdo e manutengdo da
posse, necessaria se faz a discriminacdo de uma individualidade, ndo mais como ser uno com
base na imagem e semelhanca de Deus e salvacdo da alma pelas boas obras e caridade junto
aos semelhantes, como é pregado pelo Cristianismo, mas com base na igualdade de senhores
possuidores de mercadorias que precisam ir ao mercado para troca. Esta, por sua vez, para se
realizar, transforma as mercadorias em equivalentes, abstraindo pelo pensamento as suas
qualidades intrinsecas, tornando-as auténomas em face dos objetos. Como expressam 0s
Frankfurtianos, “a sociedade burguesa estd dominada pelo equivalente. Ela torna o
heterogéneo comparavel, reduzindo-o a grandezas abstratas” (ADORNO; HORKHEIMER,
1985, p. 20).

Decorréncia da atomizacao, as relagcdes entre os individuos passam a ter um valor,
reflexo do que possuem em mercadorias, se equivalendo a mercadoria, mediadas por
contratos, situacdo que os faz abdicar do desenvolvimento das potencialidades e de uma vida
de sentido em nome da ampliagdo dos bens que pode possuir. Como retratam os autores da
Dialética do Esclarecimento, essa abdicacdo assemelha-se a Ulisses, que vive experiéncias de
modo limitado, ja que por temer a0 mesmo tempo a morte e a prépria felicidade, trapaceia as

duas, tapando os ouvidos dos companheiros com cera para escutar 0 canto das sereias
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amarrado. E nesse sentido que Adorno e Horkheimer referem a “liquidagdo do individuo”
gue, em nome da seguranca e manutencdo material da prépria existéncia, se dispde ao
sacrificio voluntario da satisfacdo imediata em detrimento das relagdes coletivas conscientes,
das quais emerge a felicidade individual (HORKHEIMER, 2015, p.144).
O modelo do individuo nascente € o heroi grego. Ousado e autoconfiante, ele triunfa
na luta pela sobrevivéncia e emancipa-se tanto da tradicdo quanto da tribo. Para
historiadores como Jacob Burckhardt, esse herdi é a encarnagcdo de um egoismo
desenfreado e ingénuo. N&o obstante, enquanto seu ego ilimitado irradia o espirito
de dominag&o e intensifica 0 antagonismo entre o individuo e a comunidade e seus

costumes, ele permanece incerto quanto a natureza do conflito entre seu ego e o
mundo, e por isso frequentemente se torna presa de todos os tipos de intriga.

[.]

O Unico heréi de Homero que nos surpreende ao ter uma individualidade, uma
mente propria, é Ulisses e ele é demasiado astuto para parecer verdadeiramente
herdico (HORKHEIMER, 2015, p. 145).

Com efeito, o sujeito que chega a Modernidade atinge o patamar da
individualidade, condi¢do que, respaldada na autonomia, liberdade e uso da razdo, tudo pode,
desde que garanta que o outro, que também tudo pode, ndo Ihe fira com a morte. A garantia da
vida individual, ou seja, a autopreservacao, passa, assim, a ser sua propriedade, que deve ser
defendida sobre todas as demais instancias. E nesse contexto que o sujeito moderno, racional,
absoluto e senhor de si, que tudo duvida, e se duvida pensa e se pensa existe, habitante do
Estado Moderno, percebe que, como sujeito com poder de pensar e agir por si mesmo, livre e
sem tutela, se ndo amparado, pode se tornar lobo de si mesmo, como ressalta a teoria de
Thomas Hobbes, e, por isso, renincia uma parcela da sua liberdade individual, em troca da
seguranca na vida em comunidade. Essa troca materializada nos pactos e contratualizacGes
postulados por Jean Jacques Rousseau demandou um poder de controle e apaziguador de
conflitos, retratado pelo Estado, que passou a representar os sujeitos e direcionar a vida de
modo a ser pautada com referéncia no consenso registrado nas leis.

Para Horkheimer (2015), a rendncia e o sacrificio do sujeito para preservacdo da
vida e harmonia como o coletivo tém relacao direta com a propriedade privada. Nesse sentido,
“submeter-se ao Estado torna-se racional quando é ele quem vai garantir o patrimdnio do
individuo mesmo ap6s sua morte. Assim, ao reconhecer as leis que preservam a propriedade,
o individuo age a favor de si, ainda que tenha que se submeter e entregar sua vida ao Estado”
(PETRY, 2011, p. 76), 0 que ratifica a perda do senso objetivo e uso do sentido instrumental
da razdo, justificando-o em funcdo da estrutura social o principio da autoconservacao.

Moldado pela razéo cientifico-instrumental e fundamentado nas leis, o Estado

burgués, se em seus primérdios se direcionou para disciplinamento da ordem, em sua
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evolugdo, ganha maior relevancia por intervir também na economia, ndo apenas garantindo,
mas também ampliando a propriedade privada. Consequéncia direta dessa intervencao
constata-se a melhoria das condi¢Ges de vida dos trabalhadores, situacdo que, conforme
Horkheimer (1975) propiciou a integracdo destes a sociedade burguesa e a desmobilizacdo
quanto a uma possivel revolucgdo e transformacao da sociedade.
[...] tampouco a situacdo do proletariado constitui garantia para a gnose correta. Por
mais que sofra na propria carne o absurdo da continuidade da miséria e do aumento
da injustica, a diferenciacdo de sua estrutura social estimulada de cima, e a oposicéo
dos interesses pessoal e de classe, superadas apenas em momentos excepcionais,

impede que o proletariado adquira imediatamente consciéncia  disso
(HORKHEIMER, 1975, p. 134-135).

Percebe-se, portanto, que o movimento percorrido pela razdo na histéria, na
Modernidade é objeto de uma inflexdo e, muito embora se constate 0 progresso
consubstanciado no desenvolvimento da Ciéncia e da Tecnologia, e traduzido em conforto e
melhores condicOes de vida dos sujeitos, estes sdo distanciados dos canais de participagédo e
decisdo, sendo cooptados por estimulos mercantis propagandisticos de cultura, alienando-se e
garantido a anuéncia e perpetuacao do sistema capitalista.

Assim, a razdo que outrora organizava as sensagdes empiricas pela relacéo
dialética entre os sentidos subjetivos e objetivos que, de modo livre e independente,
determinava a verdade, foi transformada, dando lugar ao pragmatismo, que, por exigéncias
seja das necessidades organicas seja da funcionalidade natural, inverte o papel da verdade,
que agora supervalorizada e encontrada na L6gica Matematica, € quem passa a definir o que é
racional. Nesses termos, auxiliada pelo Célculo e tornada instrumento para melhor escolha de
autoconservagdo, a razdo iguala-se aos instintos naturais de sobrevivéncia, o que leva o
esclarecimento e o uso da razdo como faculdade critica, a sua autonegacdo e quando, afinal, a
autoconservacdo se automatiza, a razao é abandonada (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p.
38). Aprofundando esta questdo lembra Prestes (1996, p. 26), que Horkheimer (2015), em
Eclipse da Razao, ja alertava que,

Na medida em que a razdo se transforma em subjetiva, ela se formaliza, tornando-se
incapaz de determinar se um fim é desejavel ou ndo, bem como de estabelecer os
principios que orientam a ética e a politica. Assim, a razdo se reduz a uma faculdade

intelectual de coordenacgdo de agBes, desvinculada de qualquer referéncia ao mundo
social.

Em verdade, para Adorno e Horkheimer (1985, p.15), pelo progresso, 0s homens

transformam a razdo ontoldgica que buscava a constituicdo de uma identidade singular e
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autdbnoma, em um novo mito denominado de Ciéncia, que tem como fundamento as técnicas
logicas e matematicas. E desse modo que a razdo, como ja expresso, que deveria ser entendida
como contraria a0 mito, se converte em mito, mas se exprime como razao.
A esséncia do esclarecimento é a alternativa que torna inevitavel a dominacéo. Os
homens sempre tiveram de escolher entre submeter-se a natureza ou submeter a
natureza ao eu. Com a difusdo da economia mercantil burguesa, o horizonte sombrio
do mito é aclarado pelo sol da razdo calculadora, sob cujos raios gelados

amadurecem a sementeira da nova barbarie (ADORNO; HORKEHEIMER, 1985, p.
38).

Essa razdo instrumental, disseminada para todos os espacos sociais e de facil
alcance, envolve o sujeito que se limita ao carater imediato dos dados apresentados para
julgamento e critica da realidade, se acomodando e ndo se responsabilizando por suas
convicgdes, ndo se dando conta, ainda, da necessidade de uma reflexdo mais aprofundada do
que Ihe é mostrado como verdadeiro. A consequéncia é o automatismo e a reproducdo dos
esquemas e mecanismos dominantes, acompanhados pela ilusdo de préprios e genuinos do
sujeito. Como referem os autores da Dialética do Esclarecimento, sdo tantos os setores de
producdo espiritual integrados a um s6 fim — ocupar os sentidos dos homens da saida da
fabrica, a noitinha, até a chegada ao reldgio de ponto, na manha seguinte que a subsun¢éo se
faz sem ser percebida pelo sujeito, e, “quem resiste s6 pode sobreviver integrando-se”
(ADORNO, HORKHEIMER, 1995, p.108).

Esse perfil de razdo, formalizada e instrumentalizada para a autoconservacéo,
capaz de identificar, controlar e dominar os perigos e intempéries sociais, imprime uma ideia
de civilizacdo que pode ser totalmente administrada e integrada, se exprimindo como neutra,
segura e Unica maneira de existéncia, devendo todos participarem de sua ldgica.
Consubstanciada nas sociedades industriais pelo modo de producéo capitalista, esta sociedade
com possibilidade de “administrada” se fez totalitaria, preenchendo sutilmente todos os
espacos publicos e privados da vida, mostrando-se de contestacdo dificil, pois tudo ja esta
pronto e dado, devendo apenas ser descoberto e controlado, situagdo que nega o potencial
transformador do pensamento critico e, como referem os Frankfurtianos, € a volta ao mito por
ratificar a ideia de destino.

A sociedade administrada, concepcdo de Adorno para o capitalismo, tem origem
nos estudos de Pollock, também membro da Escola de Frankfurt, indicado por Max
Horkheimer para pesquisas relacionadas a esse modo de produgdo nos anos 1930, para

subsidiar as pesquisas dos membros do Instituto de Pesquisa Social. Para Pollock, diferente de
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Adorno, a melhor expressao ¢ “capitalismo estatal”, mesmo essa expressdao podendo ocasionar
equivocos por considerar ser o Estado unico proprietario do capital (FLECK, 2015).

Nas pesquisas empreendidas sobre o capitalismo, Pollock chega a conclusdo de
que o capitalismo estatal surge da combinacdo de alguns métodos da economia de mercado
com novas regras, sendo sua estruturagéo efetivada em cinco elementos: criagdo de um plano
geral, o controle dos precos, a subordinacdo do lucro a planificacdo, a racionalizacao e,
finalmente, a substituicdo dos meios econémicos pelos meios politicos. Assevera, ainda, que
quatro caracteristicas do capitalismo estatal demonstram sua superioridade sobre os demais
termos utilizados, sdo elas: o capitalismo estatal é o sucessor do capitalismo privado; o Estado
assume funcGes importantes do capitalismo privado; os interesses lucrativos ndo deixam de
existir; e, principalmente, que o novo sistema ndo se confunde com o socialismo (FLECK,
2015).

Mesmo recebendo influéncia de Pollock, para Adorno, o capitalismo que adentra
0 seculo XX é aquele do “Mundo Administrado”, que, conforme o Frankfurtiano, ndo exerce
um controle estatal apenas sobre a economia, mas sim em todas as relagdes sociais, pelos mais
diversos mecanismos sociais, promovendo a submissdo dos homens a um estilo de vida ligado
ao prazer pelo consumo (FLECK, 2015).

Divergindo de Pollock, para Adorno, é a Economia e ndo a Politica que tem
predominio na sociedade. E a Economia que imprime um estilo “especifico de civilizagdo
cuja subsisténcia depende de uma forma de organizacdo econdmica dindmica em continuo
crescimento € que nao se encontra sob dominio direto e consciente dos homens” (FLECK,
2015, p. 28). Mesmo sendo o aspecto econdmico a determinar os estilos e comportamentos de
vida e, portanto, a dominacgdo que impera na sociedade, contudo, ndo é apenas 0 econdmico o
obstaculo da emancipacdo, haja em vista essa determinacdo usar para sua efetivacdo a
racionalidade que se torna instrumento a servico desta.

Com efeito, o capitalismo que adentra o século XX, sob os auspicios do ciclo
expansionista do capital proporcionado pelo regime de acumulagédo fordista, atinge o apice
numa conjuntura pés-Segunda Guerra Mundial e pos-crise de recessdo de 1929, estabelecendo
como meta o crescimento econdmico numa articulacdo entre intensa produtividade e aumento
da capacidade de consumo das classes, tendo o Estado o papel de regulador das condigcfes
essenciais para a continuidade da producdo capitalista e mediador das relacGes entre
trabalhadores e patroes.

A regulacdo estatal ensejou um modelo de desenvolvimento econémico baseado

na articulacdo entre producdo e consumo, cabendo ao Estado a administracdo do fundo
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publico, tanto para o financiamento do capital, quanto para a reproducédo da forga de trabalho
por meio das politicas sociais, ampliando mercados e preservando o poder aquisitivo da
populacdo, capaz de viabilizar o consumo de mercadorias e a dinamizacdo da economia.
Como assinala Pollock, no entanto, esse tipo de capitalismo em nada se relaciona com o
socialismo, pois o motor do processo econdémico continua sendo a busca do lucro e a
valorizagéo do capital e ndo a administracdo e planificagdo do sistema para producgéo de bens
com valor de uso e satisfacdo das necessidades humanas (FLECK, 2015).

Conhecido como Welfare State ou Estado de Bem-Estar Social, esse Ente Estatal
por um lado, controlava 4&reas estratégicas, como petréleo, minério, energia e
telecomunicagdes, e, de outra parte, garantia na esfera publica direitos como Educacéo, saude,
transporte, lazer, dentre outros, sem desvencilhar-se do capitalismo, provocando “um surto de
expansdes internacionalistas de alcance mundial que atraiu para a sua rede inUmeras nacoes
descolonizadas” (HARVEY, 1992, p. 125), dando continuidade & produgdo capitalista com
intervencdo na area social, ficando conhecido como os “anos de ouro do capitalismo”.

O Estado de Bem-Estar Social proporcionou anos de extraordinario crescimento
econbmico e garantias sociais aos paises centrais, encobrindo antagonismos existentes na
sociedade, vindo a estagnacdo nos anos de 1970 com a crise do petroleo e grave recessdo
econdmica na conjuntura planetaria. A reestruturacdo desta crise teve, dentre outras medidas,
a reorganizacdo das relagdes internacionais e descolonizagdo dos paises, langando novas bases
para emergéncia de outro tipo de capitalismo, desta vez ndo regulado pelo Estado - que se
tornou minimo, mas, pelo mercado.

Toda essa conjuntura tem reflexos na razéo, provocando uma crise na reflexéo e
descredito em relacdo a potencial de transformacdo, j& que, concomitante a estagnacdo do
Estado de Bem-Estar Social, assistiu-se, também a queda do Muro de Berlim e ao colapso do
socialismo no Leste Europeu, que se integrou a uma economia mundial Unica, dando a ideia
de que o capitalismo, por chegar aos quatro cantos do Planeta, é a Unica opcdo possivel,
independentemente de suas crises. Ndo obstante a crise da razdo, ao contrario do que poderia
parecer, a Ciéncia, como poder absoluto, é fortalecida, porém ndo creditadas em seus
objetivos novas possibilidades de ascensdo humana, tampouco a solucdo para problemas
como pauperizacdo, violéncia e barbarie dentre outros, passando a imagem de problemas
insolucionaveis, sendo estes naturalizados e impelidos ao conformismo.

Foi nesse clima de desanimo e apatia que o neoliberalismo, doutrina que postula
um Estado minimo e a reestruturacdo produtiva comandada pelo mercado, ganhou espaco e,

auxiliada pela industria cultural, se fixou na sociedade, disseminando valores dominantes,
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manipulando individuos que, impossibilitados de uma reflexdo de sua situacéo e do papel que
podem desenvolver junto a transformacdo das estruturas, passaram a defender o bloco
dominante no poder.

Mesmo ndo tendo podido presenciar o0 avango do capitalismo no século XXI, ja
que faleceu em 1969, depreende-se que o pensamento de Adorno sempre esteve a frente de
seu tempo, pois, desde a época da Dialética do Esclarecimento, assinalava a
instrumentalizacdo da razdo, antecipando também caracteristicas do capitalismo que
vivenciamos hoje, denominado por Mandel como tardio®, em que a utilizacdo dos
instrumentos tecnoldgicos de comunicacdo e informacgdo condensados num poder autbnomo
pela industria cultural aprofundam a instrumentalizacdo da raz&o e o fosso da dominacdo que
tanto provoca comportamentos irracionais.

Vélido é destacar a nocdo de que teoria adorniana, muito embora privilegie a
critica ao capitalismo, ndo se restringe a elaboracdo de categorias oriundas da esséncia
econdmica, mas vai além, ampliando a reflexdo com a critica do modo de raz&o prevalecente,
cuja dominacdo inerente provoca danos a natureza e ao individuo. Sua teoria, ao tempo em
que incide na desigualdade, exploracdo e apropriacdo privada do trabalho coletivo, como
consequéncia dos determinantes econdémicos, também leva em conta a dominacéo abstrata e
sem sujeito e a mercantilizagdo das relacfes sociais, consequéncia da instrumentalizagéo da
razdo situacdo que pode ser ilustrada pelo trecho da obra Introducéo a Sociologia,

Em tais casos, o risco consiste em que, através da relacéo da sociedade ao passado
ainda ndo determinado totalmente pela economia e ndo tdo socializado como
atualmente, se gera a impressdo de que em tempos idos ou até mesmo de um modo
geral e em qualquer circunstancia, houve o predominio do espirito na sociedade, e
ndo, como podemos postular para a sociedade atual, justamente o predominio do

nexo econdmico, ao qual entrementes também foram integrados os chamados
fenbmenos espirituais em toda sua abrangéncia (ADORNO, 2008a, p.338).

No concernente ao capitalismo tardio, cabe destacar o fato de que sua
caracteristica principal reside na financeirizacdo da economia, para multiplicacdo de capitais
ficticios pela rentabilidade dos juros, tendo como suporte as instituigdes financeiras (bancos,
companhias de seguro, fundos de pensdo, fundos mutuos e sociedades financeiras de

investimentos) e como consequéncias a concentra¢do do capital nas méos de grandes grupos

10 Capitalismo Tardio é uma expressdo cunhada por Ernest Mandel em 1972 para o terceiro estadio do modo de
producdo capitalista. Segundo o autor, o terceiro estagio tem inicio no final da Segunda Guerra Mundial e
sucede os estagios do Capitalismo Concorrencial ou de Mercado e o Capitalismo Monopolista ou Imperialista.
O Capitalismo Tardio é responsavel pela reorganizacdo das relagGes internacionais, acelerar a descolonizacéo e
lancar as bases para a emergéncia de um novo sistema econdmico mundial. Maior aprofundamento pode ser
visto em MANDEL (1985).
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oligopolistas, a ampliagdo da concorréncia entre os capitalistas em ambito mundial e a
imposicdo de taxas de juros consideravelmente superiores a capacidade de crescimento
econémico dos paises subordinados, fatores responsaveis pela estagnacdo dos anos 1980,
periodo que os economistas denominam “década perdida” (IAMAMOTO, 2011).

Essa conjuntura € expressa pela relacdo entre bancos privados, agéncias
multilaterais e governos e se exprime polarizada e de uma maneira diferente para os paises
desenvolvidos e para os subdesenvolvidos. Para aqueles, com poder de decisdo nas maos,
significa a restauracdo da estabilidade econémica e retorno das formas de acumulagdo de
capital. J& para os subdesenvolvidos, medidas de ajuste econémico sdo impostas, como forma
de acesso a novos recursos provenientes de agéncias e bancos de crédito, bem como para
continuidade da existéncia de dividas para importacdo de produtos essenciais, especialmente
petréleo, tudo isso a custa de altas taxas de juros consideravelmente superiores a capacidade
de crescimento econdmico desses paises. Dentre essas medidas, destaque é feito para as
reformas liberalizantes de abertura comercial, flexibilizacdo dos fluxos de capital para o
Exterior, reducdo do papel do Estado como agente econdmico e ampliacdo do sistema
financeiro pela criacdo de produtos e mercantilizacdo de todos os ambitos da vida, inclusive
areas de saude, Educacdo e lazer (MOTA, 2009). Justificando-se pela necessidade da
dinamizagdo da Economia, a Ciéncia (Tecnologia) passa a ser aplicada a producédo de bens de
consumo, com ampliagdo do acirramento da concorréncia entre os capitalistas em ambito
mundial, onde os grandes conglomerados devoram ou incorporam as pequenas empresas,
tendo como consequéncias a privatizacao e a desregulamentacdo do mercado de trabalho, com
desdobramento no desemprego, informalidade e precarizacdo das relagdes de trabalho, fatores
inerentes a acumulagdo do capital.

Toda essa situacdo impde a regressdao do sujeito, que, tragado pelo medo,
principalmente do desemprego ante a implantacdo de novas tecnologias e automatizacao das
modalidades de trabalho com reducdo de recursos humanos, se submete as degradantes
maneiras de dominagéo e exploragdo, alimentando a concorréncia e a rivalidade, o “[...] que
transforma os homens em inimigos dos proprios homens, privilegiando, na lei da
sobrevivéncia, o dominio dos mais fortes, dos mais ricos, dos mais armados”, num processo
de autoconservacéo e adaptacdo do sistema que os devora (PUCCI, 2008, p. 122).

Ressaltar a nogdo de que toda essa agenda, decidida pelos paises centrais e
imposta periféricos, careceu, para sua implementacéo e conformacédo social, de apoio por um

forte esquema de dominacéo da natureza e do homem, ja instaurado com o respaldo da razdo
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instrumentalizada vigente, fortalecido e disseminado por via de idearios, como, por exemplo,
o0 neoliberalismo.

E nesse sentido que ratificamos a antecipacio do pensamento de Adorno,
porquanto, para esse autor, essa situagdo significou a quebra das possibilidades do homem de
ter experiéncias e apropriar-se subjetivamente dos bens culturais. Nas palavras de Adorno
(ADORNO, 2016b, p. 3), “Havia um duplo proposito: obter a domesticacdo do animal
homem mediante sua adaptacao interpares e resguardar o que lhe vinha da natureza, que se
submete a pressdo da decrépita ordem criada pelo homem”.

Em verdade, na sociedade administrada, cuja orientagdo se faz pelo modo de
producdo capitalista, a mercadoria e seu valor de troca, assume expressdao maxima e se
expressa no consumismo desejante e ndo necessario. Para perpetuar essa dominacdo, a
sociedade administrada se utiliza da cultura, expressdo genuina da construgdo histérica e
social dos homens na sociedade para perpetuacdo de sua dominagdo. A cultura que, ao se
desenvolver e se aperfei¢oar, é transmitida para as geragdes por via da Educacdo, se
confundindo com esta na préaxis social, conforme Adorno (2016b), tem um duplo caréater, pois
¢ autonomia, mas também adaptacdo do sujeito a vida real. Cabe ressaltar a nogcdo de que essa
adaptacdo, como percebe 0 autor, ndo se refere apenas a um comportamento conformista, mas
um componente importante, por inserir o sujeito no ambito da formagdo histdrico-social,
possibilitando o transitar entre variadas dimensdes da vida social e, ainda, uma reflexdo e
conscientizacao das condi¢des dadas, impulsionando a agir e transformar.

A cultura, caracteristica que distingue os homens de sua condi¢do natural,
responsavel pela constituicdo de seus mecanismos psicoldgicos e de dotar a consciéncia de
conteudos da atividade social concreta, nas condi¢Bes da sociedade administrada, € cooptada e
subjugada a razdo instrumental. Nessa perspectiva, e referenciando-se em seu principio
fundamental, a troca, transforma a cultura em mercadoria e, para consumo desta, se utiliza da
dominagdo da consciéncia que, sob forte pressdo ideoldgica, se rende aos apelos das
propagadas, passando a fazer da cultura um produto a ser consumido pelos sujeitos, que, sem
guestionamento e reflexdo, assumem a informacdo disseminada como verdadeira sem mais
poder de reconhecer e escolher principios e valores para si proprio. Conforme Maar na
introducéo do livro Educacéo e Emancipacado de Adorno,

Em primeiro lugar, h4 uma transformacdo basica na chamada superestrutura,
confundindo-se os planos da economia e da cultura. A industria cultural determina
toda a estrutura de sentido da vida cultural pela racionalidade estratégica da

producdo econdmica, que se inocula nos bens culturais enquanto se convertem
estritamente em mercadorias; a propria organizacdo da cultura, portanto, é
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manipulatéria dos sentidos dos objetos culturais, subordinando-os aos sentidos
econdmicos e politicos e, logo, a situagdo vigente (ADORNO, 2011, p.21).

A cultura nas méos da sociedade administrada do capital subverte a subjetividade
humana e mascara a realidade, prometendo uma vida melhor e repleta de felicidade, cabendo
a responsabilidade por este fracasso ou sucesso ao sujeito. Um exemplo pode ser descrito pelo
borddo recitado no programa para criangas na televisédo brasileira da apresentadora Xuxa
Meneghel, que passava a ideia de que as conquistas na sociedade de classe ndo dependem das
condigdes objetivas, mas apenas do esforgo: “Eu quero, eu posso, eu consigo”.

A cultura na sociedade administrada se transforma, com efeito, em massificacédo
produzida por uma industria, a “induastria cultural”, e passa a atingir todos os campos e
espacos da sociedade, dominando o modo de pensar e o comportamento das pessoas,
controlando suas vidas, inclusive o lazer, que passa a ser visto como descanso e desobrigacéo,
mas atendendo as mesmas disciplinas e regras do trabalho, que, ocultas pelo glamour e
aparatos tecnologicos e disponibilizados pela indUstria da diversdo, sdo consumidos sem
qualquer reflexdo, esforco intelectual e autonomia, apenas para repor as forcas gastas no
trabalho com prazer imediato e fugaz, sem qualquer significado maior. Nas palavras de
Adorno e Horkheimer (1985, p. 28), a “diversdo ¢ o prolongamento do trabalho no
capitalismo tardio. Ela é procurada por quem quer escapar ao processo de trabalho
mecanizado, para se por de novo em condicdes de enfrentd-1o”.

A industria cultural subjuga o individuo a homogeneizacdo, direcionando e
condicionando o0 pensamento para a imitacdo, com a consequente destrui¢cdo do processo de
individuacdo, substituindo a autonomia pela massificacdo, reprimindo e ndo dando ouvidos ao
diferente, ndo proporcionando, portanto, espagos para que novas ideias e discussdes sejam
disseminadas, permanecendo o igual, a cOpia, automatizando o pensamento e a reflexdo,
meios imprescindiveis a resisténcia ao estabelecido (VILELA, 2006).

Na perspectiva de Adorno, a industria cultural, para atingir seus objetivos, conta
com os produtos da industria da cultura (cinema, radio, revistas, publicidade, televisdo etc.)
gue se uniformizam e se tornam universais, influenciando os homens que, transformados em
consumidores, anulam seu poder de critica e de autenticidade, dominando todo o seu ser e seu
cotidiano, impondo o uso como condi¢do para serem aceitos e benquistos na sociedade
(VILELA, 2006, p. 27). Nas palavras dos autores da Dialética do Esclarecimento,

Ultrapassando de longe o teatro de ilusfes, o filme ndo deixa mais a fantasia e ao

pensamento dos espectadores nenhuma dimensdo na qual estes possam, sem perder
o fio, passear e divagar no quadro da obra filmica permanecendo, no entanto, livres
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do controle de seus dados exatos, e € assim precisamente que o filme adestra o
espectador entregue a ele para se identificar imediatamente com a realidade [...], se
ele ndo quiser perder os fatos que desfilam velozmente diante de seus olhos. [...].
Cada qual é um modelo da gigantesca maquinaria econdmica que, desde o inicio,
ndo da folga a ninguém, tanto no trabalho quanto no descanso, que tanto se
assemelha ao trabalho (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p.119).

Outros elementos usados pela industria cultural e que contribuem para ampliar
com maior competéncia ainda a massificagao da cultura sdo os computadores ligados em rede
e aparelhos celulares androides que conferem a tudo um ar de semelhanca, de identidade, de
uniformizacdo, num processo de democratismo que nos lembra as palavras de Adorno,
quando expressa a passagem do telefone ao radio, tendo como consequéncia a separacao dos
papéis, ou seja, o telefone permitia que os participantes ainda desempenhassem o papel de
sujeito, enquanto o radio, mais democratico, transformou-os a todos igualmente em ouvintes,
integrando-os autoritariamente nos programas, que, mesmo em distintas emissoras, sdo iguais
uns aos outros (ADORNO; HORKHEIMER, 1985).

Em todo esse aparato de comunicacdo e informagdo, a democratizagdo da
informacdo, aparentemente, se mostra avanco nas relagdes desiguais vivenciadas na sociedade
de classe, contudo, como ressalta uma averigua¢do mais apurada, demonstra que a divulgacéo
das informacfes ndo garante sua reelaboracdo subjetiva de maneira critica, ao contrario,
transforma o sujeito em expectadores em que os dramas das telenovelas sdo tratados com a
mesma seriedade dos conflitos geopoliticos ou atentados terroristas, travestindo de uma
mesma linguagem para todas as imagens, sejam de entretenimento, de informacéo, de politica,
numa estratégia que dispensa a criticidade (OURIQUE; TREVISAN, 2006).

Um aspecto importante ressaltado por Adorno € o fato de que a industria cultural,
com seus meandros e sinuosidades, ndo exclui a cultura, mas sim sobrepde e sufoca esta com
uma semicultura, incutindo nos individuos um sentimento de seguranca e competéncia,
guando, na realidade, o que eles possuem é uma experiéncia danificada com os fendmenos
gue, mediante autolimitacdo, tém a impressao de conhecé-los, perdendo a curiosidade sobre o
real. Nestas circunstancias o imediato se mostra como a Unica possibilidade de verdade.

Objetivando a manutencgdo e sobrevivéncia da inddstria cultural, a manipulacéo se
da principalmente pela propaganda, que mostra um mundo fascinante inserido nos produtos,
cujo consumo garante o sucesso e afugenta a fragilidade, a inseguranca, a dor, o sofrimento, a
feiura, na promessa de um verdadeiro mundo magico. Inserido nesse mundo, o individuo €

cooptado, reduzindo seu poder de critica, imaginacdo e espontaneidade, a medida que se



56

ampliam o sentimento e o desejo de se inserir neste mundo quimérico, bem como o
comportamento inconsciente que exclui o diferente e o0 novo.

A subtracdo da subjetividade pela industria cultural é conceituada por Adorno
como semiformagdo, pois muito embora o sujeito ndo tenha uma formagéo cultural rica e
pluralizada, também ndo € totalmente ignorante, ja que mesmo com a auséncia de
conhecimento o sujeito tem a potencialidade da critica e da davida. Como explica Vilela
(2006, p. 27), pela semiformacdo, a industria cultural atrofia a capacidade dos sujeitos de
fazer um contato efetivo com a realidade, a semiformacéo deseduca “os individuos no sentido
de evitar que eles percebam - e usufruam - o que quer que seja de modo auténomo”.

Interpretando Adorno, Pucci (2008) acentua, que a semiformagdo ndo & um
fendmeno puramente subjetivo, e ndo se explica por si mesma, mas sim por forcas materiais
de dominacdo sistematica que, pelos mecanismos ideoldgicos, pressionam o impotente
individuo em seu processo de configuracdo ao sistema. Em termos gerais, significa o
distanciamento e substituicdo do saber popular pelos interesses de mercado na producéo
cultural. Nesse processo, a classe dominada, influenciada e cooptada pelos valores
dominantes, ndo consegue compreender a prépria situacdo dentro da sociedade, tampouco
visualizar seu potencial de transformacgdo. Na concepcdo de Adorno, “a semiformagido ¢ o
espirito conquistado pelo carater de fetiche da mercadoria” (ADORNO, 2016b, p. 16).

Vilela (2006) ressalta que a industria cultural bloqueia com recursos crescentes, e
cada vez mais sofisticados, a experiéncia das pessoas, e forja sua adaptacdo conformada e
indiferente a ordem social. Essa experiéncia mediada pelos meios de comunicacdo de massa,
se, por um lado, se responsabiliza pela divulgagéo de temas educativos, de outro, os esvazia e
os banaliza, resultando desse processo o desaparecimento do potencial critico, esclarecedor e
criativo da Educacdo, produzindo, de fato, uma semicultura e uma semiformacéo.

Nessa concepgdo, 0s processos semiformativos da sociedade abarcam todas as
dimensdes da vida social e todas as camadas sociais, ja que, antes mesmo da escolarizacdo
universal, todos recebem as ideologias da Inddstria Cultural, que objetiva a formacgdo de
sujeitos alienados e incapazes de uma relacdo subjetiva e critica com sua realidade, situacédo
que, por denotar o aparente como o valido, o falso como o verdadeiro, expropria o sujeito de
pensar e reconhecer por si mesmo o mundo real. Nas palavras de Adorno, “Os sistemas
delirantes coletivos da semiformacgdo conciliam o incompativel; pronunciam a alienacéo e a
sancionam como se fosse um obscuro mistério e compfem um substitutivo da experiéncia,

falso e aparentemente proximo, em lugar da experiéncia destruida” (ADORNO, 2016b, p. 24).
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A semiformagéo ajusta e adapta o sujeito por via dos mecanismos de mercado, o
socialmente administrado invade o espirito receptivo das massas pelas consciéncias dos que
foram excluidos do privilégio da cultura. Esse processo, como afirma Pucci (2007, p. 149), ao
interpretar Adorno, ¢ determinado objetivamente ¢ ndo se inicia “mala fide” (ma fé), mas
envolve todas as instituicOes e, dentre essas, a escola, reproduzindo propostas curriculares,
conteudos disciplinares, metodologias e técnicas de ensino compativeis com a semiformacéo,
reforcando o comportamento obediente e conformista, transformando a Educacdo em um
processo de desenvolvimento de consciéncias danificada.

Utilizada pela industria cultural, promotora da semiformacéo, a Educagdo ocupa
lugar estratégico na racionalidade instrumental, sendo chamada a participar da formacgéo
alienante, afastando-se de seu real objetivo, que é promover o dominio pleno do
conhecimento e a capacidade de reflexdo (VILELA, 2006), tornando-se, também, mercadoria
produzida e distribuida materialmente na sociedade.

No item a seguir, procedemos a uma reflexao a respeito da Educagdo nos moldes
da semiformacdo, na certeza de que, para a conquista de uma formacdo que garanta a
resisténcia e potencialize as situacGes de emancipacdo, necessarios se fazem o conhecimento e

a critica imanente da Educacéo desenvolvida na sociedade administrada.

2.3 A producdo da Educacdo sob a égide da sociedade administrada pela razéao

instrumental

A cultura é uma construgdo histérico-social que, articulada aos processos
educativos, subsidia os individuos a um s6 tempo a se inserirem e a terem autonomia no
contexto da formacéo historico social.

A cultura tem estreita relacdo com a Educacdo, pois é pela Educacdo que o0s
processos de cultura se desenvolvem e se efetivam. N&o obstante, sob a sociedade
administrada pela razdo instrumental, as expressfes da cultura deixam de ser produzidas
autonomamente e como reflexivas e criticas, transformando-se em mercadoria com valor de
troca, promovendo uma semicultura e desarticulando as condi¢des que possibilitavam uma
auténtica manifestacdo do homem na sociedade.

Disseminada pela industria cultural, a semicultura na sociedade administrada
ocasiona a faléncia da formacao cultural, banalizando-a e transfigurando-a em bens culturais,
gue atingem todas as dimensdes das relacdes sociais, promovendo, em vez de uma formacao,

uma semiformacdo. Esta semiformacdo ou Halbbildung, termo mais usado por Adorno
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(2016b, p.16), “ndo se confina meramente ao espirito, adultera também a vida sensorial” e se
contrapde a formacdo, Bildung, que, segundo o Frankfurtiano, € responsavel por promover o
reconhecimento do individuo como participe e membro produtor da universalidade, derivando
dai o crescimento e o fortalecimento de sua singularidade. Como expressa Adorno em Teoria
da Semicultura (ADORNO, 2016b, p. 1-2),

[...] os sintomas de colapso da formacdo cultural se fazem observar por toda parte.

[...] a formacdo cultural agora se converte em uma semiformacdo socializada, na
onipresenca do espirito alienado, que, segundo sua génese e seu sentido, ndo
antecede a formacg&o cultural, mas a sucede. Deste modo, tudo fica aprisionado nas
malhas da socializacdo. Nada fica intocado na natureza, mas, sua rusticidade — a
velha ficcdo — preserva a vida e se reproduz de maneira ampliada. Simbolo de uma
consciéncia que renunciou a autodeterminacdo, prende-se, de maneira obstinada, a
elementos culturais aprovados. Sob seu maleficio gravitam como algo decomposto
que se orienta a barbérie.

Como pode ser constatado a Bildung (formacéo) ndo se restringe a Educacéo e,
mais especificamente, a Educacdo sistematizada. De igual modo sua contraposicdo,
Halbbildung (semiformacéo), também néo se resume a falta ou incipiéncia da Educacdo. Em
verdade, os dois fendmenos sdo mais complexos e devem ser compreendidos como conceitos
constelatdrios historicos fundamentais, que implicam, concomitantemente, o desenvolvimento
da humanidade e das potencialidades individuais. Ressaltam Bandeira e Oliveira (2014) que o
conceito de Bildung traz junto a si a ideia de um homem humanizado, enquanto a
Halbbildung caminha na direcdo contraria, ou seja, para a barbarie, visto que ela reproduz o
processo de reificacdo da consciéncia. Nesses termos, quando se fala em crise da formacao
cultural, esta vai além da formacdo educacional e instrucional, pois tem relacdo direta com a
dominagdo da subjetividade e da consciéncia em todos os planos, seja na producédo, seja na
reproducdo da vida. Quando se fala em crise, remete-se a crise da experiéncia formativa,
gerada pela instrumentalidade da razdo que, sob o dominio capitalista, redimensiona e
supervaloriza a técnica, reificando consciéncias para sua continuidade. Como explica Vilela
(2006, p. 54), interpretando Adorno, a crise

[...] é a crise da formacdo cultural da sociedade capitalista, uma formacéo que é
resultante da separacdo entre trabalho intelectual e trabalho manual, uma formacéo
na qual o homem é alienado, mesmo que tenha sido educado (escolarizado-
instruido), porque a Educacdo € ela também, uma semi-educacdo, na medida em
gue, na sociedade industrial capitalista, o individuo foi destruido e s6 prevalece a
massa, 0 coletivo, o tudo igual. O individuo de Adorno perdeu o que ha de essencial
no humano — a capacidade de subjetivacdo, de solidariedade, de respeito, perdeu a
dignidade. E, ainda, foi devido a essa alienacdo que foi possivel o nazismo. A

alienacdo do homem foi responsavel pelo holocausto e pelos campos de
concentracéo.
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Nos moldes da sociedade administrada, a semiformacéo, Halbbildung se expressa
pela reproducdo da vida sob as condi¢Bes de producdo dominantes, impossibilitando que os
sujeitos experimentem o mundo de maneira autbnoma. Nessa perspectiva, a Educacéo e, em
particular, a Educacéo sistematizada, dimensdo da formacdo, Bildung ocupa lugar estratégico
na racionalidade capitalista administrada.

Sob o escudo da semiformacdo, a Educacdo contribui para que as experiéncias
sejam superficiais, sufocando a dimensao de autonomia e ampliando a dimensdo adaptativa da
cultura, reprimindo a vida pulsional dos sujeitos que se ajustam as demandas exteriores por
meio de uma dominacdo interna para se adequar as exigéncias da vida em sociedade, o que
enseja sofrimento e anulagdo para se afirmarem como sujeitos livres, principalmente, por se
submeter a um sistema de trabalho que o oprime, tendo como consequéncia mal-estar e
aversao inconsciente a propria cultura (PETRY, 2011, p. 46).

Guiada pela semiformacéo e alvo de consequéncias desse processo, a Educacéo
direciona suas a¢des para que os individuos sejam educados cognitiva e afetivamente para se
subordinarem ao processo de semiformacdo cultural, o que lhe embute uma caracteristica
conformista e adaptativa (ZUIN, 1997). Conforme Maar (2003, p. 467), “a semiformacéo
seria a forma social da subjetividade determinada nos termos do capital. E meio para o capital,
e simultaneamente, como expressdo de uma contradi¢do, sujeito gerador e transformador do
capital”.

Reduzida em seus objetivos e a servi¢o do sistema administrado que provoca a
semiformacdo, a Educacédo se faz instrumentalizada e incapaz de refletir ou questionar seu
papel dentro da sociedade, sendo submetida as exigéncias econémicas mundializadas
totalitarias, imposta pelos centros hegemonicos que imprimem modelos para todos os paises,
mascarando a dominacao pelo involucro da modernizacao.

Assim, atendendo a fins especificos, a Educacdo na semicultura se realiza de
modo fragmentado, voltada para apenas para a dimenséo profissionalizante e capacitacdo de
mé&o de obra no menor espaco de tempo possivel, e 0s meios devem se direciona para 0
alcance desses fins sem qualquer desvio.

Despindo-se de experiéncias auténticas, a formacao educacional se faz esvaziada e
se expressa pela instrucdo para realizacdo de acOes feitas automaticamente, sem reflexdo e
referéncia com os aspectos historicos e sociais, com énfase nas técnicas, reproduzindo o
padréo sem criatividade de propor e construir algo novo.

Integrada aos objetivos mercadoldgicos, a Educacdo mascara a deformacédo com a

promessa de ensino para todos e de qualidade, quando, na verdade, responde a uma demanda
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do capitalismo, de escolarizacdo dos trabalhadores, para inser¢cdo no mercado, expandindo-se
em instituicBes escolares, mas sem qualquer cuidado com infraestrutura, recursos humanos,
formacdo de docentes e educadores de maneira geral, enfim, sem qualidade e fomento a
reflexdo, mas sim com o repasse de informacGes que visa muito mais a preparar para obtencao
de um diploma ou para aprovagdo em selecGes e ndo para a elevagdo da formagdo humana e
constituicdo da autonomia.

Vélido € lembrar que as exigéncias de Educacdo que tiveram inicio na
implantacdo das sociedades industriais, pela necessidade de escolarizacdo basica para
movimentar a maquina, na atualidade, se ampliam, porquanto a conjuntura mostra indice
alarmante de desemprego e disseminacdo de uma ideologia de necessidade de mé&o de obra
qualificada para o mercado, devendo esta estar centrada na pessoa e focada na formacédo de
competéncias instrumentais e técnicas capazes de desenvolver atitudes, iniciativas e
comportamentos criativos.

Nesse processo, a Educacdo assume lugar privilegiado, por poder contemplar na
formacdo acOes que subsidiem o sujeito na capacidade para diagnosticar e solucionar
problemas, tomar decisdes, intervir no processo de trabalho, trabalhar em equipe e auto-
organizacdo, de modo a enfrentar situacbes em constantes mudancas, ou seja, de ter uma
formacgéo que Ihe auxilie a continuar aprendendo, a continuar se capacitando.

E nesse contexto que a Educacdo, ao tempo em que se faz requisitada, é
ressignificada pela instrumentalizacdo com falsa valorizacdo da reflexdo e do pensamento, e
assume um lugar central para todos, trabalhadores e patrBes, por instrumentalizar a médo de
obra para os diversos postos e, em Ultimo caso, subsidiar o0 empreendedorismo traduzido pelo
capital como sucesso profissional que, se ndo usado pela empresa, serd empregado para
negocio proprio.

Em verdade, a Educacao, assim como os interesses a que responde na sociedade
administrada pelo capital, ou seja, a um mercado destinado ao lucro, sdo hipostasiados,
passando a ideia de que a diviséo entre planejamento e acdo, bem como a captura do corpo do
trabalhador tdo recriminado no fordismo, foram superadas quando, na verdade, foram
aperfeicoadas, sendo o trabalhador cooptado para envolvimento no trabalho, s6 que agora por
inteiro, corpo e mente, reproduzindo o dinamismo reificado na garantia da producdo e
reproducdo da vida no capital, cujos desafios incidem na confirmagdo da mesmice de que o
amanha sera essencialmente igual ao hoje, ou seja, de que o tempo histérico se petrificou.

E também nesse contexto que a Educacdo, transformada em mercadoria, passa a

fazer parte de um mercado de servicos lucrativo que pode ser comercializada livremente e,
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por conseguinte, concorrente, competitiva e bifurcada na qualidade do ensino que nas
instituicdes publicas que se faz de modo incipiente pela falta de condicdes materiais,
infraestruturais e humanas e nas particulares pela racionalidade econémica que se apresenta
pela méaxima produtividade ao menor custo, marcada pela relacdo de compra e venda, sendo
valorizada pelo éxito nas selecBes para ingresso nos melhores e mais rentaveis postos no
mercado de trabalho.

Ante as necessidades de uma sociedade administrada, avida por lucro, as
empresas também se revestem do carater educativo e investem em Educacdo. Um exemplo se
reporta & Educacdo profissional, no &mbito da qual treinamentos, qualificacdo e capacitacfes
sdo realizados pelas empresas, direcionando os contelddos e as metodologias para suas
necessidades pragmaticas imediatas, objetivando a formacéo de individuos para se adequarem
aos seus perfis, sem qualquer relagao historico-cultural, contribuindo para a crise da Educacgao
e deformacdo na formacgdo cultural.

Assemelhada a divisdo social do trabalho, toda essa Educacgdo, caracteristica da
sociedade da semiformacéo, se faz dividida em disciplina que fragmenta a compreensdo mais
geral se detendo em questbes especificas sem nenhuma relacdo com aspectos histéricos e
sociais nos quais os contetidos foram produzidos. Ressaltam Bandeira e Oliveira (2014, p. 38)
que, no @mbito das instituicdes de ensino, os curriculos séo flexibilizados, mantendo apenas
um nucleo bésico para cada curso e eliminando disciplinas de formacéo complementar e, com
isso, a possibilidade de uma formacgdo humana integral. Os autores ressaltam que,

Na prépria maneira como sdo distribuidos os contetidos nos curriculos escolares,
apresentados de forma reduzida, fragmentada, sem a presenca de uma estrutura que
viabilize ao aluno sentir-se desafiado a penetrar em suas profundezas, o que se
percebe é a logica quantitativa, que valoriza a quantidade de informacbes em
detrimento da possibilidade de sintese dos contelidos e sua insercdo na realidade dos
educandos, o que € exigido € a memorizacdo de férmulas, datas e nomes que muito
rapidamente serdo esquecidos diante da apresentagdo de um novo contetdo, sem a

preocupacao de relacionar estas informagdes com interesses historicos e sociais dos
alunos (BANDEIRA; OLIVEIRA, 2014, p.33).

O contexto mercantil da Educacéo e da semiformacao tem graves consequéncias,
“¢ inconfundivel o potencial destrutivo da semiformacéo cultural” (ADORNO, 2016b, p. 23),
pois “proporcionam as massas uma relagdo superficial com a cultura e ndo chega a se
constituir em uma experiéncia para os individuos”, atrofiando neste as capacidades que
possibilitam uma formacéo (PETRY, 2011, p. 20).

Para Adorno, a semiformacdo é até pior do que a ignorancia, ja que esta aponta
haver ainda algo a ser conhecido, ao passo que a semiformacao é uma formacdo danificada e
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presungosa, pois passa a falsa aparéncia de conhecimento dos sujeitos que se sentem
instruidos. Para Adorno,
A ndo cultura, como mera ingenuidade e simples ignorancia, permitia uma relacéo
imediata com os objetos e, em virtude do potencial de ceticismo, engenho e ironia -
gualidade que se desenvolvem naqueles ndo inteiramente domesticados - podia leva-

los & consciéncia critica. Eis ai algo fora do alcance da semiformacdo cultural
(ADORNO, 2016b, p. 16).

Com efeito, o individuo formado nos moldes da semiformacdo é aquele que
demonstra estar bem informado e ter um acumulo de conhecimentos, porém desconexos,
superficiais e acriticos, emitindo opinido com suporte no que acredita, sem qualquer vinculo
com uma tradigdo de fundamentacdo de conhecimentos. Como ressalta Adorno (2016b, p.
26), conhecer uma sinfonia ou algumas obras filosoficas ndo faz as pessoas terem formacéo
cultural, contribui, sim, para Ihe dar prestigio e alimentar seu narcisismo coletivo e adotar ares
de informado e de estar a par de tudo, no entanto, para uma efetiva formacéo cultural, se exige
muito mais, impde-se o confronto e a incorporacdo do sentido do objeto, fundindo na sua
consciéncia e subjetividade, estabelecendo conexdes e dando sentido a sua vida e a realidade
que o cerca.

O semiformado, na medida em que esta excluido da cultura e, a0 mesmo tempo,
com ela concorda, passa a dispor de uma segunda cultura sui generis, ndo oficial,
que, por consequéncia, se alivia gragcas a um auténtico encontro marcado pela
indastria cultural: o mundo dos livros que ndo deixa nas estantes sem ler que
parecem ser igualmente a-historicos e téo insensiveis perante as catéastrofes da
histéria como seu proprio inconsciente. E, da mesma maneira que este Gltimo, a

semiformagdo aparece como isenta de responsabilidades, o que muito dificulta sua
correcdo pedagdgica (ADORNO, 2016b, p. 26).

Aquele que é fruto da semiformacdao “transforma, como que por encanto, tudo que
é mediato em imediato, o que inclui até o que mais distante ¢” (ADORNO, 2016b, p. 24) e,
embora tenha um cabedal de cultura e sensibilidade estética, seu conhecimento ndo tem
qualquer relacdo com as experiéncias de vida e com a subjetividade, elementos responsaveis
pela impressdo na experiéncia individual. Ao contréario, se expressa pela banalizacdo do
cotidiano e apropriacdo dos bens culturais e, como tal, insensiveis ao sofrimento humano. Nas
palavras de Adorno (2016b),

Max Frisch observou que havia pessoas que se dedicavam, com paixdo e
compreensdo, aos chamados bens culturais, e, no entanto, puderam encarregar-se
tranquilamente da préxis assassina do nacional-socialismo. Tal fato ndo apenas
indica uma consciéncia progressivamente dissociada, mas sobretudo da um
desmentido objetivo ao conteldo daqueles bens culturais, a humanidade e tudo o
que lhe for inerente, enquanto sejam apenas bens, com sentido isolado, dissociado
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da implantagdo das coisas humanas. A formagédo que se esquece disso, que descansa
em si mesma e se absolutiza, acaba por converter-se em semiformagéo.

Nesse contexto, Adorno (2016b, p.15-16) refere que “a semiformagao ¢ o espirito
conquistado pelo carater fetichista da mercadoria”, o que significa em outras palavras que, Sob
as exigéncias da sociedade administrada pelo capital, a cultura se massifica e se imediatiza,
perdendo o sentido da totalidade em suas produgfes, que passam a ser vistas como produtos
independentes de seu produtor, fragmentado o processo cultural e danificando a subjetividade.
Nessa inversdo do social como natural, onde os produtos passam a ter vida propria e a
configurar valor de troca, 0s sujeitos inseridos nesse processo de semiformacéo facilmente se
tornam wvulnerdveis ao poder do consumo, internalizando comportamentos e imagens
propagados pelos produtos, passando a criar necessidades mercantilizaveis para té-los.

Pelo carater fetichista, a industria cultural mascara as desigualdades com a ideia
de oportunidade para todas as classes, como se a formacédo estivesse a disposicdo, bastando
para sua conquista esforco, quando, na verdade, o que esta disponivel sdo produtos acessiveis
na maioria das vezes por um alto custo e incapazes de provocar a fusdo com a subjetividade ja
que, para tal, necessario se faz a autentica formacao cultural ndo realizada em virtude das
condigdes objetivas terem sido negadas.

A semiformacdo nédo se resolve com a democratizagdo e popularizacdo de obras
culturais ou com reformas pedagdgicas isoladas, embora estas a¢cdes sejam importantes.
Ressalta Adorno que a semiformacao, por estar disseminada em toda a sociedade, tem solucao
complexa, tendo em vista “seu estabelecimento esta tdo de acordo com os interesses decisivos
e se adequam tanto as manifestacdes culturais atuais, que sua representatividade se impde,
mesmo sem a chancela da estatistica”. Assinala ainda, o Frankfurtiano que, para agravar essa
complexidade, mesmo que questionavel, o Unico conceito que serve de antitese a
semiformacao socializada € a formacao cultural tradicional (ADORNO, 2016b).

Assim, a solucdo para superar a semicultura ndo pode se limitar a uma area
isolada, como Educacdo, tampouco aos aspectos racionais, tendo em vista que, desde o
nascimento, o individuo foi condicionado a internalizar na instancia do inconsciente uma
subjetividade danificada que fragiliza a reflexdo e a analise, indicando conformacédo e
adaptacdo. Tal superagdo tem estreita relagdo como o “espirito objetivo” e exige coragem ¢
dedicacao mais profunda do espirito para renunciar as formas de dominacdo imposta, que ndo
se refere a recepcdo autodidatica, mas a referéncias com a totalidade que foram esvaziadas e

substituidas por imagens ocupantes deste lugar de sentido.
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Cabe ressaltar a ideia de que a genuina formagdo ou Bildung conforme a
concepcao adorniana ndo se faz apenas com a superacdo da semicultura, mesmo esta sendo
imprescindivel nessa conquista. Como lembra Adorno (2016b), para que a verdadeira
Bildung, como formacdo tomada pelo lado de sua apropriacdo subjetiva, possa
verdadeiramente se efetivar, necessario se fazem as condi¢fes objetivas que a promovam,
caso contrario, mesmo “aqueles milhdes que antes nada sabiam a respeito dos bens culturais e
que passam a ser inundados por eles” (2016b, p. 8), em virtude de sua ma preparacao, nao
conseguem adentrar sua autentica expressdo, continuando na superficialidade sem
verdadeiramente dar sentido ao que tem sentido.

Na direcdo da conquista da formacéo, reforca Adorno (2016b) que “nada do que,
de fato, se chame formagdo podera ser apreendido sem pressupostos.” Dentre esses
pressupostos, estdo a autonomia e liberdade, o que nos leva a inferir que, para a formacao vir
realmente a se efetivar como construcdo historica e social, uma transformacao das estruturas
que regem a sociedade em vigor se faz necessaria.

Entendemos, com efeito, que, sendo a formacdo nos moldes pensada pelo
[luminismo, uma utopia, ndo se pode desistir dela, devendo-se insistir na sua realizacéo, para
que ndo se sucumba a dominacdo existente na sociedade. Nessa perspectiva, a formacdo
assume lugar central, por se constituir como horizonte no qual a teoria e a préatica se
orientardo para conquista de uma sociedade emancipada, onde os individuos possam ser livres
e autdbnomos (PETRY, 2011).

Para Adorno (2016b), ndo obstante a situacdo vigente de semiformacédo supera-la
é possivel, pois a integracdo das pessoas a esta condi¢do nao se faz total. Para ele, “é possivel
que inimeros trabalhadores, pequenos empregados e outros grupos, gragas a sua consciéncia
de classe ainda viva, embora debilitada, ndo caiam nas malhas da semiformacao”,
percebendo-se como sujeito ativo além do imediato.

Decerto, a efetivacdo da Bildung carece de um processo de contestacdo e negacéo
do vigente, para que o sentimento de desconfianga sobre essa realidade possa surgir, dando
origem as condicBes de resisténcia e de realizacdo de um verdadeiro projeto cultural. E nesse
sentido que Adorno aposta no potencial de resisténcia dos sujeitos nas dimensdes individual e
coletiva, para que possam realizar experiéncias formativas e assim refletir e desenvolver uma
critica sobre os mecanismos sociais de dominacdo, ampliando seu conhecimento e elevando
seu potencial de autonomia, como possibilidade e indicativo de superar esta situagdo. Para o
autor, “a tnica possibilidade de sobrevivéncia que resta a cultura é a autorreflexdo critica

sobre a semiformagdo, em que necessariamente se converteu” (ADORNO, 2016b, p. 27).
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Nesse processo, a Educacdo muito pode contribuir por poder criar espagos para que 0
guestionamento e a reflexdo possam se desenvolver continuamente.

N&o é demais reforcar que, ante a situacdo imposta pela industria cultural e a
semiformacdo provocada por ela, Adorno propde o resgate da autonomia do homem pelo
esclarecimento, tendo a Educagdo neste processo papel fundamental, por articular
conhecimentos tedricos e praticos e fomento de experiéncias formativas que subsidiem a
conquista de autonomia para o enfrentamento e busca de solu¢bes das questBes que se
exprimem na sua existéncia, de modo critico e reflexivo.

Assim, conquanto a Educacdo esteja limitada pela semiformacéo e contribua para
reproducdo e perpetuacdo desta situacdo, ela ndo se apresenta isenta de contradicGes e
fissuras, revelando sua natureza contraditéria, quando submetida ao crivo da analise critica.
Como assinala Adorno (1994, p. 48), “na sociedade industrial de troca nem tudo que pertence
a sociedade pode ser imediatamente deduzido de seu principio. Ela encerra inimeros enclaves
ndo capitalistas”. Assim, pelo fato de a Educagdo possuir uma potencialidade que pode se
voltar para a resisténcia, ela muito pode contribuir para que a logica que empreende esse
processo seja negada e contestada e uma verdadeira Bildung possa sair do campo da utopia e

se tornar realidade.
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3 A EMANCIPACAO PELO ESCLARECIMENTO. O CONTRIBUTO DA
EDUCACAO

Neste capitulo discutimos a proposta de Adorno para uma sociabilidade livre,
plena e dotada de sentido, mediante de uma préaxis elevada. Demonstramos que a
emancipacdo como esclarecimento é capaz de produzir nos homens uma reflexdo critica,
articulando numa unidade o particular e o universal para se guiar por si proprio, sem tutela na
sociedade. Apresentamos a Educacdo como um dos veiculos indispensavel de resisténcia a
sociedade administrada e constru¢do de um sujeito autbnomo para vivéncia nessa sociedade

livre.

3.1 Emancipagéo e esclarecimento — Aufklarung

Muito embora tenham Adorno e Horkheimer, na obra Dialética do
Esclarecimento, realizado uma critica a razdo que chegou a Modernidade, mostrando a sua
instrumentalizacdo e deturpacdo pelo modo de producdo capitalista, € ainda a razdo
esclarecida - Aufklarung para os Frankfurtianos, a esperanca de transformacdo, pois € pelo
pensamento critico-reflexivo que os homens podem conhecerem, criticarem e se posicionarem
ante a submissdo da razao totalitaria vigente, visualizando perspectivas de mudancas. Como
expressam 0s autores, “sd 0 pensamento que se faz violéncia a si mesmo € suficientemente
duro para destruir os mitos” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 18).

A preocupacdo de Adorno com a emancipacdo tem origem na promessa de
autonomia e liberdade surgida no Iluminismo, porém concretizada de modo contrario pela
dimensao instrumental, como apoio a logica cultural do sistema capitalista, cujo fim Gnico é o
mercado e o lucro. Para esse autor, esta razdo imprimiu um dominio racional sobre a natureza
e irracional sobre 0 homem, legitimando atitudes autoritarias e de dominacao, desaguando em
distintos fendmenos de barbarie, como o fascismo e 0 nazismo, na primeira metade do século
XX.

A dendncia do Frankfurtiano se apoia, assim, na mistificacdo do esclarecimento -
Aufklarung, surgido no Iluminismo, que libertou os homens da tutela dos tronos e altares,
porém regrediu, perdendo sua reflexividade e a capacidade de julgamento sobre si mesma,
desvirtuando o pensamento e as acdes, tornando 0s homens meras engrenagens de um

mecanismo auténomo capitalista, que permite que a producdo de mercadorias, em vez de



67

satisfazer as necessidades humanas, responda as exigéncias de expansdo da producéo para o
mercado e para o lucro.

A teoria de Adorno tem como fundamento a critica a racionalidade
instrumentalizada, que aniquila as qualidades das relacdes, mas também ao capitalismo como
sistema injusto e opressor, causador das desigualdades e desrealizacdo dos individuos que se
reduzem a meras engrenagens do mecanismo de producéo, se alienando das suas condicgdes
reais de vida social. Sua critica vai de encontro ao dominio e controle das estruturas e
mecanismos sociais de modo impessoal pelo capitalismo, onde o homem néo controla tais
processos, ao contrario, é controlado por este, se deixando levar por uma vida lesada e
danificada, significando que

[...] mesmo aqueles que mandam, e que podemos entender como o0s capitalistas,
estdo sujeitos a dominagdo econdmica. Por conseguinte, mesmo eles sdo meros

suportes do mecanismo de valorizacdo e estdo sujeitos aos desmandos de tal
mecanismo, em vez de se servirem dele a seu bel-prazer (FLECK, 2015, p. 99).

A critica adorniana ratifica, portanto, o materialismo histérico marxiano no
predominio da esfera econémica como condicionante da consciéncia e do inconsciente dos
individuos, que os faz consentir que o capitalismo e o desenvolvimento engendrado pela
Ciéncia e Tecnologia, no lugar de produzir o desenvolvimento da civilizacdo, provoque a
desumanizacdo e a regressdao do homem que vive cercado de tecnologia e cego e ignorante em
razdo da fome e do sofrimento humano.

Para Adorno, a razdo esclarecida que chega a Modernidade é esvaziada de critica
e retorna, assim, aos mitos e, do mesmo modo que esses buscavam conformar e mimetizar a
realidade para enfrentamento e eliminacdo do medo do desconhecido, aqueles regridem, a
medida que buscam dominar os fenémenos, exercendo uma nova alienacdo, porém desta vez
pela padronizagdo, classificagdo e ordenacdo, tendo como referéncia absoluta a Ciéncia, cujo
conhecimento se faz pela observacdo da repeticdo que pode ser totalmente conhecida, ndo
deixando lacunas desconhecidas que possam provocar medo. “De antemdo, o esclarecimento
sO reconhece como ser e acontecer o que se deixa captar pela unidade. Seu ideal é o sistema
do qual se pode deduzir toda ¢ cada coisa” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 20).

Na verdade, essa regressdo, para os autores da Dialética do Esclarecimento,
confirma que mito e racionalidade ndo sdo totalmente diversos, e tampouco que O
esclarecimento € fruto de um periodo fixo e determinado da histéria, ja que ambos tém como

origem a busca de explicacédo da realidade.
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Compreende-se, com efeito, que a promessa de autonomia da razdo esclarecida
converte-se em dominio da natureza e do homem que, coisificado, se individualiza e luta pela
sobrevivéncia, esquecendo principios de genericidade humanos, o que para Adorno repercute
no afrouxamento dos lagos afetivos e de fraternidade, transformando a solidariedade em
indiferenca e suprimindo a dor, cuja contraposi¢do repercute na soliddo e vulnerabilidade a
manipulacdo e, consequentemente, ao fortalecimento do capital. Nas palavras do autor, "o
sujeito devolvido a si mesmo, separado do seu outro por um abismo, seria incapaz de acédo"
(ADORNO, 1995, p. 203).

A emancipacéo, para Adorno, significa, portanto, a libertacdo da dominacéo e do
alheamento do homem das suas condiges reais de vida social, pela capacidade humana de
guiar-se por si proprio e construcdo de uma sociabilidade plena de sentido, ndo se
relacionando apenas com 0s aspectos de justica e equidade econbémica, mas também com
liberdade e autonomia (ADORNO; HORKHEIMER, 1985).

Por privilegiar a autonomia e a liberdade, Adorno retoma de Kant a concepcéo de
esclarecimento, entendida para este pensador como a saida dos homens de sua menoridade, da
qual é o proprio culpado, pela capacidade de se servir de seu entendimento sem a direcédo de
outrem.

Esclarecimento [Aufklérung] é a saida do homem de sua menoridade, da qual ele
préprio é culpado. A menoridade é a incapacidade de fazer uso de seu entendimento
sem a diregdo de outro individuo. O homem é o prdprio culpado dessa menoridade
se a causa dela ndo se encontra na falta de entendimento, mas na falta de deciséo e
coragem de servir-se de si mesmo sem a direcdo de outrem. Sapere aude! Tem

coragem de fazer uso de teu proprio entendimento, tal é o lema do esclarecimento
[Aufklarung] (KANT, 2005, p. 63-64).

O retorno do autor a Kant se faz por compreender que o esclarecimento é um meio
ndo apenas para o conhecimento, mas também para o compromisso de reflexao e a acéo ética,
tomando para si a responsabilidade que lhe cabe sobre os rumos sociais que vao se
constituindo na realidade, de modo que esses ndo acontecam irrefletidamente. Para Adorno
(1995), ¢ a autorreflexdo que leva o sujeito a superar o conceito culposo de menoridade, ja
que irrompe com a acgao cega que tem seus fins fora de si e 0 abandono da ingenuidade como
passagem para 0 humano.

Para Kant, a razdo assume papel fundamental se o homem faz uso desta
capacidade e assume uma posicéo frente as suas crencas e as opiniées dos outros, avaliando-
as por si proprio. O pensamento de Kant implica assim no primado da razdo moral, ou seja, da

praxis humana de um agir baseado em critérios racionalmente escolhidos.
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Cabe destacar o fato de que, em Kant, ndo ¢ a razdo que “orbita” em torno do
sentido dos objetos, mas é a atividade racional (luz, sol) que constroi o sentido deles.
Portanto, o conhecimento da verdade € uma construcdo da atividade racional humana,
contudo, mesmo o pensamento sendo o reino da liberdade, pois supostamente ndo ha como
oprimir o pensamento, ainda assim, esse lugar também pode ser o local da tutela e do
direcionamento, o locus a que o individuo esta sujeito a outro e ndo ao seu proprio
pensamento.

No texto intitulado “Resposta a pergunta: que ¢ o iluminismo?”, Kant (2005)
assinada que pensar € uma tarefa aborrecida e se tenho alguém que possa fazer isso por mim
nédo preciso me esforgar e esse costume tem feito os homens permanecerem na menoridade
incapaz de servir-se do seu proprio entendimento, como se fosse algo normal, ou natural. Para
0 autor, a tentativa individual de sair da menoridade € um processo arduo e, como 0s
individuos ndo estdo habituados ao movimento livre, uma tentativa seria um salto inseguro
sobre 0 mais pequeno fosso. Assim, poucos sdo 0S que conseguem por eles proprios arrancar
a menoridade mediante a transformacdo do seu espirito. Paradoxalmente, assevera ser
perfeitamente possivel que um publico a si mesmo se esclareca e nesse sentido propde uma
espécie de chamamento, de tarefa para a humanidade: “Sapere aude”, ou “ousa saber”, que
significa, tenha coragem de fazer uso do seu entendimento. Esse chamamento do autor tem
como fundamento a faculdade da razdo, do entendimento que é ensejada a todo individuo.
Para tal aponta, na Critica da Razdo Pura, Critica da Razdo Pratica e Critica do Juizo, a
autonomia teorica (conhecimento cientifico), autonomia moral (ética) e autonomia do juizo
(relacdo entre individuo e comunidade), respectivamente, a condicdo de liberdade e
consequente emancipagao.

O esclarecimento de um publico por si proprio, segundo Kant, sera feito quando
Ihe for dada a liberdade (KANT, 2005), pois, mesmo sendo um processo dificil, nas grandes
massas, além dos tutores, haverd alguns individuos que tém a capacidade de pensamento
préprio e, ao terem saido de sua menoridade, espalhardo ao seu redor a capacidade que cada
ser possui de pensar por si mesmo. Evidente é que esse ndo é um processo rapido, ao
contrario, se faz progressivamente, mediante o uso do entendimento.

N&o é demais lembrar que fruto da conjuntura historica iluminista, Kant, um dos
colaboradores da Teoria do Conhecimento, concebe o homem como um imperativo
categdrico, ou seja, como um sujeito com fim em si mesmo, eminentemente moral que, por
vontade livre, pode escapar da ordem natural e se constituir como ser autbnomo, capaz de dar

respostas racionais aos problemas de sua época, bastando para tal o uso da racionalidade, que,
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sem influéncia de crengas ou preconceitos, pode construir uma sociedade livre e emancipada,
muito embora uma teoria da acdo para alcance coletivo desse ideal ndo tenha sido por Kant
sugerida.

Divergindo de Kant, e como ja referido, os Frankfurtianos avaliam o uso da
consciéncia na Modernidade, como ndo havendo logrado os resultados pretendidos, pois
livrou os homens da tutela dos reis e do clero, contudo, incidiu em nova submissédo, pela
Ciéncia. Decerto, com o advento da mercantilizacdo e assalariamento do trabalhador, a cultura
de formacdo integral iluminista se deturpa e se massifica pela orientacdo mercadoldgica,
dando origem a inddstria cultural e & semiformacdo, determinando novas maneiras de
subjetivacao.

E por esta razdo que, para os Frankfurtianos, a saida da menoridade ndo se faz
apenas por preguica ou covardia, como pensava Kant, porquanto sdo os individuos desde a
infancia, submetidos a mecanismos que exercem controle e direcdo no pensamento e acgdes
humanas, como, por exemplo, a propaganda exercida ininterruptamente pela industria
cultural, que mascara a realidade.

Para os Frankfurtianos, a industria cultural antecipa para os individuos os
esquemas e as representacOes da sociedade de maneira estereotipada, impedindo de
enxergarem por si proprios a realidade, visando a padronizacdo e a uniformizacdo dos
pensamentos e acgdes.

A um sO tempo se identificando, mas também divergindo de Kant, Adorno
enfatiza a ideia de que a conquista da emancipacdo depende do pensamento critico-reflexivo,
contudo, essa conquista ndo consiste em desenvolver capacidades inerentes aos individuos
como defendia o Pensador iluminista, mas em criar uma sensibilidade para a resisténcia.
Assim, para a emancipacdo, necessario se faz, “formar um carater capaz de se opor a barbarie
e a violéncia”, conquistado por meio de um pensamento critico e atento a si mesmo (PETRY,
2011, p. 73).

Decerto, é pela capacidade de interpretar a realidade que esta pode ser modificada.
Para auxilio dessa interpretacdo, de grande importancia € a teoria que, iluminando as acdes,
imprime um caréater elevado a essa praxis. Caso contrario, ela se fragiliza, se tornando falsa
praxis, resumindo-se num ativismo, respondendo ao simples questionamento do “que fazer”.
Como ressalta Adorno, “praxis sem teoria, abaixo do nivel mais avangado do conhecimento,
tem que fracassar e, segundo seu conceito, a préaxis deveria realiz-lo. Falsa préaxis nao é
praxis” (ADORNO, 1995, p. 211).
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A teoria pela capacidade de desvelar a aparéncia e mostrar sua esséncia indicando
que a realidade ndo é apenas um dado em si, mas constru¢do social, se revela um meio
importante para superar a reificacdo e a emancipacdo. A teoria que se configura como
reflexdo e andlise da realidade, proporcionando o desvelamento das contradicdes da
organizacdo estrutural da sociedade de classe, ndo se destina a aplicabilidade ou praticidade,
mas ao tensionamento, posicionamento e referéncia para uma praxis dotada de sentido. Nas
palavras de Horkheimer (1975, p. 149), a teoria é “a face intelectual do processo historico de
emancipacao do proletariado”.

A teoria, a medida que contribui para pensar as condig¢des estruturais vigentes,
orientando uma praxis emancipatdria, transforma as relagdes entre teoria e pratica, pois dota 0
pensamento de algo mais que registros e sequéncias de aparéncias, incidindo nas a¢des junto
as lutas sociais como uma necessidade consciente e adequada. Como explica Horkheimer
(1975, p. 153),

O comportamento critico consciente faz parte do desenvolvimento da sociedade. A
construcdo do desenrolar histérico, como produto necessario de um mecanismo
econdmico, contém o protesto contra esta ordem inerente ao préprio mecanismo, e,
ao mesmo tempo, a ideia de autodeterminacdo do género humano, isto é, a ideia de
um estado onde as a¢bes dos homens ndo partem mais de um mecanismo, mas de
suas proprias decisBes. O juizo sobre a necessidade da historia passada e presente
implica na luta para a transformacéo da necessidade cega em uma necessidade que
tenha sentido. O fato de se aceitar um objeto separado da teoria significa falsificar a
imagem, e conduz ao quietismo e ao conformismo. Todas as suas partes pressupdem

a existéncia da critica e da luta contra o estabelecido, dentro da linha tracada por ela
mesma.

A teoria tem assim um papel fundamental no processo de emancipacédo, €, como
tal, tem de estar atenta aos movimentos da estrutura social da qual estabelece a critica
imanente e, muito embora ndo tenha como encaminhar transformagdes em virtude das
condicBes estarem bloqueadas, € mérito seu pensar e reconhecer as contradi¢fes da sociedade
de classe vigente, iluminando o caminho da emancipagdo num prognostico para um futuro
digno e livre da dominacdo para a humanidade. Como refere Adorno (1995, p. 206), a teoria
ja “¢ uma forma de praxis”, pois o pensamento “¢ um modo de comportamento
irrecusavelmente real em meio a realidade”. Em entrevista a revista Der Spiegel, em 19609,
Adorno ressalta que:

[...] creio que uma teoria € muito mais capaz de ter consequéncias praticas em
virtude da sua propria objetividade do que quando se submete de antemao a pratica.

O relacionamento infeliz entre teoria e pratica consiste hoje precisamente em que a
teoria se vé& submetida a uma pré-censura pratica (ADORNO, 2003, p.132).
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A teoria assume em Adorno papel relevante. Na Dialética do Esclarecimento ele
assevera que “S6 pensa quem ndo se limita a aceitar passivamente o desde sempre dado”
(ADORNO, 1995, p. 210), indicando que pensar € por resisténcia, é questionar o instituido e
ir além do questionamento é intervir. Como interpreta Pucci (2001, p. 12), o pensamento para
Adorno, sempre que alcanca algo importante, produz um impulso pratico, mesmo que oculto a
ele. Ressalta esse autor que “o pensamento que tateia o objeto em suas diferentes partes, que
dele se aproxima insistentemente, que desnuda sua intimidade, ndo se contém na pura
observacao, ele quer levar avante seu processo de intervengdo”.

Como anota Maar (2011), na introducéo do livro Educacéo e Emancipagao

A funcéo da teoria critica seria justamente analisar a formacéao social em que isto se
d4, revelando as raizes deste movimento - que nao sdo acidentais - e descobrindo as
condigBes para interferir em seu rumo. O essencial é pensar a sociedade e a
Educagdo em seu devir. Sé assim seria possivel fixar alternativas histéricas tendo
como base a emancipacgdo de todos no sentido de se tornarem sujeitos refletidos da

historia, aptos a interromper a barbarie e realizar o conteddo positivo,
emancipatério, do movimento de ilustragdo da razéo (MAAR, 2011, p.12).

E valido lembrar que Adorno ndo tem uma concepgio de como seria a sociedade
emancipada, tampouco uma férmula para alcanga-la. Alias, em coeréncia com sua teoria,
expressa principalmente quando da discussdo com Karl Popper e de sua oposicdo ao
positivismo, se recusa a uma proposicdo positiva de sociedade, por valorizar a critica da
realidade, acreditando ser a situagédo vigente e sua negacao a impulsionadora e norteadora das
mudancas a serem implantadas na sociedade (ADORNO, 1996). Em entrevista a revista Der
Spiegel, em 1969, Adorno responde,

Diante da questdo “que fazer” eu na realidade s6 consigo responder, na maioria dos
€asos, “ndo sei”. SO posso tentar analisar de modo intransigente aquilo que €. Nisso
me censuram: ja que Vocé exerce a critica, entdo é também sua obrigacdo dizer como
se deve fazer melhor as coisas. Mas é precisamente isso que eu considero um
preconceito burgués. Verificou-se inimeras vezes na histdria que precisamente

obras que perseguiam propositos puramente tedricos tenham modificado a
consciéncia, e com isso também a realidade social (ADORNO, 2003, p. 133).

Embora ndo tenha um receitudrio para emancipacdo, Adorno ndo deixa de
acreditar na superacédo das condigdes estruturais da sociedade vigente, porquanto a realidade é
produto da préxis social dos homens e, se esta se faz reificada, a sua desconstrucdo e
transformacéo para a conquista da liberdade também podem pela préxis ser conquistadas.

Essa mudanca implica a producgéo de novas relagGes entre os homens e a natureza
na superacdo da razdo instrumentalizada, marcada pela classificacdo, identidades e,

consequentemente, quebra das estruturas de classe que reveste a sociedade capitalista vigente,
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numa verdadeira producdo da racionalidade, mais reflexiva, que subsidie a apreensdo das
qualidades especificas dos objetos, indicando experiéncias mais refinadas e que lhes
produzam sentido, podendo exercer a sua liberdade e, consequentemente, ser livres e se
determinarem.

Esse caminho, para Adorno, ndo se faz pela revolugdo nos termos comumente
entendidos, ou seja, pela tomada violenta do poder, pois isto seria reproduzir a violéncia e
barbarie combatidas, mas por uma atitude de resisténcia expressa pelo aprofundamento da
reflexdo e produgdo tedrica, para maior diagnoéstico e conhecimento da realidade, e
iluminagdo da praxis ético-politica, em momentos em que antecedem a conquista das
condicBes objetivas revolucionérias e de uma préxis que possa suplantar a dominagdo em vez
de reproduzir o existente. Como refere Adorno (ADORNO, 2003, p. 134),

[...] tenho as mais graves reservas contra qualquer uso da violéncia. Eu teria que
renegar toda a minha vida - a experiéncia sob Hitler e o que observei no stalinismo -
se ndo me recusasse a participar do eterno circulo da violéncia contra a violéncia. S6

posso conceber uma prética transformadora dotada de sentido como uma prética ndo
violenta.

Cabe destacar, que Adorno ndo nega a revolucdo e as possibilidades por ela
advindas, contudo entende que a realizacdo desta exige um momento com as condigdes,
como, por exemplo, quando Marx e Engels clamavam a pratica revolucionaria no Manifesto
Comunista e o proletariado ao qual se dirigia “nao estava integrado: a olhos vistos se
empobrecia enquanto que, do outro lado, o poder social ndo contava ainda com 0s meios para
se afirmar, em casos graves, como uma for¢a avassaladora” (ADORNO, 2016a, p. 9). Nesse
sentido, ressalta serem as possibilidades de revolucdo na hodierna sociedade bloqueadas, em
virtude, primeiro, de o proletariado estar integrado e ndo mais constituir forca inconciliavel
com a sociedade capitalista e, depois, pelo poder social possuir condicdo suficiente ndo
apenas com a forca fisica, mas também psiquica, para sufocar qualquer ato revolucionario e
dar continuidade de seu dominio e permanéncia.

Valido referir que essa integragdo ndo significa uma superacdo dos conflitos de
classe. As classes seguem existindo e se contrapondo umas as outras, apesar de nenhuma
delas possuir uma extraterritorialidade ou ser uma forca inconciliavel com a sociedade. A
integracdo das classes a sociedade pelo poder de compra e consumo que a classe dos
trabalhadores conquistou repercutiu também na subjetividade, provocando a assimilacdo dos
preceitos que foram disseminados, substituindo os valores préprios e auténticos pelos

dominantes.
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Em verdade, essa integracdo ndo nega a existéncia das classes, pois, como acentua
Adorno (1986), esta é uma condi¢do objetiva, contudo, ofusca a realidade, impedindo o
surgimento da consciéncia de classe nos termos marxianos em que o reconhecimento desta se

daria pelo crescimento incessante da miséria. Como expressa Adorno (1986, p.67),

Se a teoria da miséria crescente ndo foi demonstrada a la lettre, ela se confirmou,
porém, no sentido ndo menos assustador de que a falta de liberdade, a dependéncia
de um instrumental que escapa a consciéncia daqueles que dele se utilizam, estende-
se universalmente sobre os homens. A tdo deplorada falta de maturidade das massas
¢ apenas o reflexo do fato de que os homens continuam ndo sendo senhores
autdbnomos de sua vida; tal como no mito, sua vida lhes ocorre como destino.

Decerto, no periodo de ouro do capitalismo, os trabalhadores conseguiram elevar
seu padrdo de consumo e compra, € as lutas em torno das desigualdades foram minimizadas,
trazendo resquicios desses principios para a atualidade, mascarando uma visdo clara da
realidade e da dominacdo, imprimindo um certo comodismo ante as crises do capital e seus
reflexos no cotidiano dos trabalhadores, que se mantém apaticos e com pouco poder de
organizacdo e luta. Como assinala Adorno (2011, p. 122), em Educacdo ap6s Auschwitz
“nossa sociedade, a0 mesmo tempo em que se integra cada vez mais, gera tendéncias de
desagregagdo”, ou seja, quanto mais integrados os individuos estiverem a sociedade, maior o
poder de coacdo e menor € o poder de contestacdo da realidade.

Com efeito, a integracdo cuja estrutura de sentido se faz determinada pela
industria cultural, manipulando os sentidos dos objetos culturais, subordinando-os aos
sentidos econdmicos e politicos, como refere Adorno, cooptam 0s sujeitos com contedos
irracionais e conformistas, “no primeiro caso, para apelos contra a razdo e a vida intelectual e
cultural; e no outro caso, favorecendo a fraqueza do eu, estimulando o comportamento de
assimilacdo e adaptacdo das massas, canalizando os interesses do existente” (ADORNO,
2011, p. 21).

Embora estejam as condices de transformacdo do todo bloqueadas por tempo
indeterminado, Adorno e Horkheimer (1985) ndo desprezam a luta cotidiana para essa
conquista, mesmo ela estando distante, ao contrario, a resisténcia, assim como as pequenas
melhorias, sdo consideradas como potencial contra a dominacédo e a integracdo, pois, além de
se constituirem em precondicdes para melhorias seguintes, reforcam a resisténcia e a
autonomia dos individuos preparando-0s para momentos mais propicios em que a
emancipacao possa realmente ser efetivada.

Superar a situacdo de dominagdo para Adorno consiste, assim, na reflexdo dos

fatores que incidiram no deturpamento da razéo e consequentemente no consentimento da
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realizacdo da violéncia, para proposicdo de alternativas de instauracdo de uma racionalidade
que suscite a liberdade e a justica social. E pelo esclarecimento que os homens podem refletir
e se reconhecerem como engrenagens de um mecanismo cego e impessoal e voltar a ser
sujeitos autdbnomos. Nesse esfor¢o, o autor constata o papel do pensamento critico reflexivo e
propde o esclarecimento como meio ndo apenas para 0 conhecimento, mas também para 0
compromisso dos homens em relacdo a reflexdo e as agOes éticas, tomando para si a
responsabilidade que lhe cabe sobre os rumos sociais que vao se constituindo, de modo que
esses ndo acontecam irrefletidamente.

Esse processo, como refere Petry (2011), ndo se resume a “criagdo” do individuo
emancipado, mas vai além, na busca de criacdo de um espaco social em que esse ideal possa
se desenvolver continuamente, onde o esclarecimento se constitua como processo de
desmistificacdo de “verdades”, de entendimento sobre os mecanismos sociais atuantes na
formacéo da subjetividade para que se possa resistir a dominacéo.

A conquista desse espago social, como refere Maar (2011) na Introdugéo do livro
Educacdo e Emancipacdo, ndo se faz apenas pela transformacdo da esfera econébmica, mas
depende em grande parte da subjetividade humana, onde residem as formas de submissdo e
dominacdo, devendo estas ser também objeto da formacdo. Conforme o referido autor, este
espaco

[...] precisa levar em conta as condicBes a que se encontram subordinadas a
producéo e a reproducdo da vida humana em sociedade e na relagdo com a natureza.
O poder das relagdes sociais é decisivo, sofrendo ainda os efeitos das pulsdes
instintivas: para os frankfurtianos, Marx e Freud desvendaram os determinantes da
limitacdo do esclarecimento, da experiéncia do insucesso da humanizagdo do
mundo, da generalizacdo da alienacdo e da dissolucdo da experiéncia formativa. As
relacdes sociais ndo afetam somente as condi¢bes da producdo econdmica e

material, mas também interagem no plano da "subjetividade", onde originam
relaces de dominacdo (MAAR, 2011, p.19).

Cabe destacar que, mesmo estando as condicOes objetivas para uma mudanca
radical das estruturas que sustentam a sociedade vigente inviabilizadas, e sendo o homem
refém da dominacdo e reificado pelas imagens que se disseminam na inddstria cultural,
Adorno (1985) ndo deixa de acreditar na possibilidade de transformacéo, ratificando que sua
efetivacdo se faz pelo esclarecimento e reflexdo critica sobre a realidade. Neste sentido, valido
é explicar que, para o autor, mesmo estando o homem lesado e danificado em sua vida, a
critica e resisténcia sdo possiveis, haja vista a dominagcdo ndo conseguir estar presente no todo
social, sendo possivel identificar individuos que percebem as contradigdes, ndo aceitando a

dominagdo como natural, mas como criacdo humana, desencadeando pela sua praxis lutas
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sociais, se ndo para a transformacgédo das estruturas, pelo menos, para melhorias e avancos
nessa direcdo (ADORNO, 2016b).

Essas pessoas ndo totalmente integradas a sociedade, pois, pela capacidade de
captar as contradi¢des, ndo se deixam desanimar pela reificacdo e por isso se engajam nas
lutas e movimentos na busca de transformacao de fatores subjetivos, com resultados muitas
vezes desanimadores, mas, por possuirem a consciéncia da responsabilidade ante a
emancipacdo, ndo desistem e lutam para que, mesmo num futuro distante, as condi¢cdes
objetivas possam existir.

A primeira vista pode parecer abstrato ndo ter um ‘“sujeito” ou “um grupo
organizado” que se responsabilize e seja vanguarda na transformagdo das estruturas de classe
da sociedade administrada, contudo, para o autor, € o sujeito esclarecido e autbnomo que tem
0 compromisso e a responsabilidade com o destino da sociedade em que vive. Nesse processo
respalda suas a¢cdes em uma racionalidade objetiva e se articula com o coletivo que da sentido
as suas convicgdes e ac¢oes, para que a sociedade seja realmente emancipada.

Assim, muito embora a responsabilidade pela conquista desse estagio de
sociedade emancipada seja coletiva, como ressalta na Dialética Negativa (ADORNO, 2009, p.
173), “a supressdo do sofrimento ou a sua atenuagdo até um certo grau que ndo pode ser
antecipado teoricamente e ao qual ndo se pode ordenar nenhum limite ndo depende do
individuo singular, mas apenas da espécie & qual ele ainda pertence”, Adorno credita ao
individuo grande parte do encargo desse processo, pois reconhece que 0 homem € também
consciéncia teleologica, caracteristica que o identifica como ser social com capacidade para
uma agéo transformadora.

Constatamos, portanto, que em Adorno o sujeito da transformacao ndo é mais o
proletariado que, como classe, constituia forca inconcilidvel com a sociedade e ndo tinha nada
a perder, a nao ser seus grilhGes, até porque este foi aos poucos integrado a reproducéo
material da sociedade, passando a participar da vida social de modo ativo e adquirindo
consideravel situagdo material. Assim, muito embora as classes ainda existam e se
contraponham umas as outras, nenhuma delas constitui forca inconcilidvel com a sociedade ao
ponto de provocar insurreicdo e submeter a situacao vigente a risco.

Vélido é ressaltar que Adorno ndo contradiz Marx quando este indicava ser o
proletariado o agente revolucionario da transformacédo. Para o autor, a indicacdo do Pensador
alemdo era perfeitamente plausivel para a época, para a situagdo particular do século XIX,
guando se constatava que o proletario ainda ndo estava integrado e participante ativo da

sociedade e esta ndo possuia ainda os diversos instrumentos de poder, que tem agora. Como
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refere o Frankfurtiano, “as barricadas sdo ridiculas contra aqueles que administram a bomba”
(ADORNO, 1995, p. 217). Assim, reitera Adorno que as insurreicdes sdo desnecessarias,
primeiro perante a dimensdo subjetiva e a organizacdo e complexidade das forcas repressoras
da sociedade do século XX, que ratificam a ordem vigente, depois, porque o ideal
revolucionario insurrecional com sua grandiloquéncia apenas reflete as marcas da tradi¢do
burguesa. Como refere em Dialética do Esclarecimento, “aquele que se embriaga como
espectador com batalhas, revolucgdes e catastrofes silencia quanto a se a libertacédo, da qual ele
fala de modo burgués, ndo deveria se libertar destas categorias” (ADORNO, 2009, p. 293).
Assim, para o Frankfurtiano, o “processo de libertacdo deveria ja antecipar as préaticas libertas
que tenta trazer a luz em vez de repetir a violéncia contra a qual atua” (FLECK, 2015, p.29).

Ainda em relacdo a Marx, Adorno, quando reflete sobre a décima primeira tese
desse pensador sobre Feuerbach, “os filsofos apenas interpretaram o mundo de diferentes
maneiras; 0 que importa é transforma-lo”, expressa a necessidade de se debrucar sobre o real
num esforgo de interpretacéo, tendo em vista que a teoria, h4 muito produzida, muito embora
ilumine a compreensdo, ndo mais corresponde a realidade. Em suas palavras, expressas na
Dialética Negativa, “a praxis, adiada por um tempo indeterminado, ndo é mais a instancia de
apelagdo contra a especulacdo satisfeita consigo mesma” (ADORNO, 2009, p.11).

Para Adorno, portanto, ndo ha um sujeito protagonista para esta transformacéo,
mas distintos sujeitos que, além de ndo conseguirem se conciliar e se integrar a sociedade
administrada do capital, trazem diferentes reivindicacfes. Este sujeito ndo esta constituido de
um grupo social especifico e organizado para tal ou de instituicbes como o direito e a
democracia que desenvolvidos imporiam resisténcia ao sistema capitalista e provocariam a
conquista da transformacéo. Isto ndo quer dizer que Adorno acredite que a transformagéo se
faz sem esforco ou luta, ou descarte a ideia de que “a transformacdo possa se dar sem um ou
mais grupos sociais que a proponham, exijam e lutem por ela” (FLECK, 2015, p. 68).

Na verdade, para Adorno, a transformacdo tem inicio na luta cotidiana pelos
sujeitos que ndo conseguem se integrar a sociedade do capital e desencadeiam Vvarios
movimentos de melhorias, mesmo dentro da situacdo vigente, motivando e abrindo espacos
para engajamento de outros, principalmente as novas geracdes, possiveis recebedoras das
garrafas jogadas ao mar (ADORNO, 1986) para vivenciarem experiéncias formativas e

poderem realizar a critica e a resisténcia, até uma possivel fragilizagdo da ordem social e

Y As Teses sobre Feuerbach sdo onze curtas notas onde Karl Marx critica o jovem hegeliano Ludwig Feuerbach.
Na verdade, o texto embora seja dirigido a Feuerbach tem um alcance maior por criticar o materialismo
contemplativo dos Jovens Hegelianos juntamente com todas as formas de idealismo filoséfico. O estudo das
Teses sobre Feuerbach para esta tese foi feito por meio de Konder (1992).
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emergéncia de fissuras para uma transformacdo mais radical e verdadeiramente efetiva da
sociedade livre da dominacdo. Sintetizando com o Frankfurtiano, “a supressdo do sofrimento
Ou a sua atenuacao até um certo grau que ndo pode ser antecipado teoricamente e ao qual ndo
se pode ordenar nenhum limite ndo depende do individuo singular, mas apenas da espécie a
qual ele ainda pertence” (ADORNO, 2009, p. 173).

Estes sujeitos ndo integrados também ndo sdo seres privilegiados ou mais
inteligentes que conseguiram perceber as contradi¢bes por dom ou por possuirem maior
quociente de inteligéncia, mas sim por terem tido a oportunidade de maiores experiéncias
formativas com as contradigdes sociais da sociedade do capital, seja pela vivéncia, seja pela
Educacéo, que resistiu a domesticag&o.

Seguramente, a luta por uma sociedade justa e livre, muito embora tenha inicio
com o0s ndo integrados, deve envolver todos os sujeitos de maneira ativa e transparente, pois
sera uma sociedade para todos. Como diz Adorno, uma sociedade justa € do “interesse de
todos, e ndo € paulatinamente realizavel sendo por uma solidariedade transparente para ela
mesma e para todo o vivente” (ADORNO, 2009, p. 174).

Isto significa que, para Adorno, a condicdo essencial para a transformacao esta
diretamente ligada a formagéo de uma consciéncia critica, formada ndo s6 com a informacao,
mas também com a vivéncia baseada em experiéncias formativas com as contradigdes sociais
da producdo efetiva da sociedade, “em que sua acdo aparece idéntica a ele mesmo”
(ADORNO, 2009, p. 192) nio exclusiva de um grupo especifico, mas de “mais sujeitos”,
como assinala na introducdo da Dialética Negativa, um conhecimento dialético, uma
experiéncia filoséfica, precisa de mais sujeito (ADORNO, 2009, p. 45), pois, somente assim
as mudangas podem efetivamente serem realizadas e fixadas na sociedade, caso contrario o
risco de retrocesso e predominio da dominacdo ndo sdo extintos e podem ressurgir.

Por considerar que o ndo idéntico ndo se reduz a identidade, ratificando a dialética
negativa, para Adorno (2009), o individuo, pelas experiéncias individuais que passa na
sociedade administrada, é capaz de perceber a dominacdo, muito embora nem sempre seja
capaz de ndo concordar e a ela resistir, mas naturalizar. Assim, para a resisténcia, o primeiro
passo se refere ao desblogueio da consciéncia individual, que ndo é simplesmente um
problema de conhecimento, mas das relagbes entre o esclarecimento como 0 movimento
historico e sua corporificacdo em pessoas e instituigdes que constituem a sociedade.

E somente na direcio desse primeiro passo que a relagdo de inversdo entre a

aparéncia de vida e a prépria vida, determinada pela esfera da producdo e do consumo, pode
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ser esclarecida, informando a existéncia e como opera a dominagéo, evitando que ela passe
despercebida e se naturalize na consciéncia.

Nestes termos, para efetivar a emancipacdo, uma das condicOes diz respeito a
capacidade dos individuos de analise critica e posicionamento perante a sua realidade. Para tal
necessario se faz um sujeito com uma subjetividade rica, que reflete, pensa, analisa e
consegue dar conta das contradigdes.

Em verdade, como a emancipacdo para Adorno ocorre por meio do pensamento
critico e da acdo dos homens, o fortalecimento do eu para a autonomia se faz imprescindivel.
E nesse sentido que a Educacdo em todos os seus ambitos, inclusive a Educacio
institucionalizada e sistematizada se torna campo estratégico importante na conquista da
emancipacao.

Compreendemos, portanto, que superar o estado de dominacao vigente deve ter
uma luta em duas frentes. A primeira refere-se ao desenvolvimento de uma consciéncia
verdadeira que possa tornar consciente o horror e permitir uma reacdo que possa dar sentido a
propria vida para que o individuo se ache participe do mundo em que estd inserido. A
segunda, intrinsecamente ligada a primeira, se refere a extin¢cdo da semicultura e a producéo
de um clima espiritual cultural genuino, para quebra dos paradigmas dominantes sustentados
pelos grandes monopdlios econdmicos.

Fortalecer o sujeito nesse contexto €, portanto, o grande desafio que antecede e
prepara o individuo para a conquista das condicdes a fim de transformar a totalidade social
capitalista, pois o eu fraco estard vulneravel a manipulacdo. Como refere Adorno (2011,
p.128), em Educacéo apo6s Auschwitz, “quem é severo consigo mesmo adquire o direito de ser
severo também com os outros, vingando-se da dor cujas manifestacbes precisou ocultar e
reprimir”, portanto, quem nao se enxerga como sujeito ndo tem condi¢des de aceitar o outro
como sujeito. O fortalecimento do sujeito e, consequentemente, a recuperacdo da esséncia da
vida humana desprezada e anulada pelas relacbes de dominagdo capitalista, exigem o
desvendamento da realidade na sua esséncia, sua génese e seu valor para uma vida correta e
justa (VILELA, 2007).

E nesse sentido que a Educacdo tem uma tarefa importante a cumprir. A ela cabe
o fortalecimento do eu, para “formar uma outra consciéncia, oposta aquela dominante na
sociedade alienada. No lugar da adaptacdo e do adestramento, a acdo escolar deveria
desenvolver a autonomia ¢ a capacidade de resisténcia a dominacao” (VILELA, 2007, p. 237).
Como ressalta Adorno, “a Educacgdo tem sentido unicamente como Educacao dirigida a uma
auto reflexdo critica” (ADORNO, 2011, p. 121).
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Nesse processo, a Educagéo assume papel de destaque, por constituir processo de
desenvolvimento humano, subsidiando o individuo ndo apenas para que se norteie no mundo,
mas também para a reflexdo e esclarecimento das formas que a sociedade capitalista imprime
para perpetuar seu dominio a fim de resistir ao estado de coisas vigente. A Educacéo, ao
subsidiar o desenvolvimento da subjetividade e da individualidade, contribui para formar
sujeitos ndo tutelados, mas sim autbnomos, capazes de pensar, falar e agir por si mesmos.

Do exposto compreendemos que para Adorno, uma sociedade justa e democratica
é possivel, ndo como algo idealizado e ja construido na cabeca do filosofo ou externo ao
mundo, tampouco como ja existente bastando para tal realizar-se, mas como possibilidade
contextualizada, surgida da compreensdo e negacdo do existente que produz ao invés de
satisfacdo das pessoas, dor e sofrimento pela valorizacdo do capital. Como explica o autor em
Dialética Negativa,

[...] quem, a fim de escapar da objecdo de que ndo sabe o que quer, pinta para si um
estado de coisas justo, ndo pode abstrair dessa supremacia que se abate mesmo sobre
ele. Se sua prdpria fantasia permitisse imaginar tudo radicalmente transformado,

essa fantasia mesma permaneceria ainda acorrentada aquele que imagina e tudo
daria errado (ADORNO, 2009, p. 291).

Depreende-se ainda o entendimento de que a conquista de tal sociedade para o
autor, se faz a partir da negacdo da hipostase do existente, da resisténcia as situagdes que vao
de encontro a desumanizacdo, pela critica que desvela a realidade e sinaliza para a luta diéria
pela liberdade e autonomia na sintese de melhorias conquistadas, ainda que pequenas, mas
consequéncia do esfor¢o critico e consciente que ndo permite retrocesso, para que mudancas
mais radicais sejam realizadas, assegurando “as esperan¢as emancipatorias para uma situacao
mais propicia” (FLECK, 2015, p. 20).

Tal transformagdo tem como eixo a negacédo da reificagdo e a busca pela extingédo
e libertacdo dos sujeitos da engrenagem capitalista, pela autorreflexdo critica, pela
autodeterminacdo, pela resisténcia, pela ndo participacdo em processos desumanizadores,
enfim pela autonomia e emancipacéo.

A luta, portanto, incide numa légica de vida coisificada, propria da sociedade
mercantilizada promovida pela racionalidade capitalista que na busca de producdo e avido
consumo, desvaloriza as a¢des que ndo promovem lucro, impingindo a lei da vantagem
individual e considerando o ter em detrimento do ser, num processo de dessensibilizacao

humana e embrutecimento, que faz perder de vista 0 outro como seu semelhante,
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territorializando a dor e o sofrimento como problema alheio e ndo de responsabilidade
coletiva e social.

Nesse sentido a luta prima para uma melhor redistribuicdo da riqueza, ou como
expressa Adorno (2011), para que ninguem mais passe fome, que implica no uso consciente
da natureza e convivéncia plural e tolerante com a diversidade e minorias de género, de raca,
de etnia e etc., para uma sociedade livre e com infinitas possibilidades de experiéncias e
crescimento humano, alcancadas pela acdo autonoma dos homens.

Cabe destacar que néo se trata de reformismo, mas das possibilidades de avanco
no enfrentamento da dominacdo econdmica no capitalismo tardio, fortalecida por
instrumentos subjetivos e forca repressora, através de uma consciéncia critica ndo apenas de
diagnostico e analise da realidade, mas de uma postura responsavel, consciente e
comprometida com a acéo, pois somente atraves da pratica se promove as mudancas reais.

Nesse processo a Educacdo, sozinha, ndo realiza, tampouco garante a
transformacdo, mas tem um potencial emancipador, pois proporciona as condigdes para
produzir uma formacéo para a autodeterminacao pela reflexao, com o intuito de que o0 homem
ndo mais seja determinado por pretextos desconhecidos e dos quais ele ndo mais tenha
consciéncia. Ndo obstante, nesse processo para que as estruturas totalitarias vigentes possam

ser quebradas e modificadas, a articulagdo com demais esferas da sociedade se faz necessaria.

3.2 Educacéo para Emancipacéao — o contributo de Theodor Adorno

Muito embora a tematica Educacdo se faca preocupacdo por parte das obras de
Adorno, ele ndo escreveu nenhum livro especifico para esta area e, como ele mesmo refere,
“evidentemente ndo tenho a pretensdo de sequer esbogar o projeto de uma Educacdo nesses
termos. Contudo, quero ao menos indicar alguns pontos nevralgicos” (ADORNO, 2011, p.
123). Assim, cabe explicar que toda a tentativa de sistematizar o pensamento do autor e sua
contribuicdo para emancipacdo por via da Educacdo, advém de seus textos produzidos em
conferencias ou emissdes radiofonicas na radio do Estado de Hessen, na Alemanha, realizadas
nos anos de 1960. Esses textos, no Brasil, foram reunidos no livro Educacdo e Emancipacao
traduzido pelo professor Wolfgang Leo Maar, e retrata a preocupacdo de Adorno com a
Educacdo para a formagéo de sujeitos libertos da dominagédo de toda ordem e orientados para
construir um verdadeiro mundo mais correto, sob a égide da justica social e da acao coletiva
(VILELA, 2006).
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Corroboramos Pucci (2001, p.8), quando assinala que toda a obra adorniana,
principalmente, Dialética do Esclarecimento, Minima Morélia e Dialética Negativa, trazem
contribuicbes a Educacgdo, pois essas obras “educam/formam/plasmam pela densidade, pela
leveza, pelo desafio da interpretacdo, pelo esforgo redobrado da compreensdo, pela
multiplicidade de elementos, de ideias e de caminhos fecundos presentes em suas entranhas”.

Para Adorno (2011), a Educagdo é um processo historico social amplo, que
acompanha o individuo em todas as suas relagdes no cotidiano, promovendo, seja por meio de
informac@es, seja por intermédio de experiéncias, a assimilacdo e a interiorizagdo de
conhecimentos, ideias, valores, habitos e comportamentos, tanto para inser¢cdo, como para
transformacéo na sociedade.

Por articular-se com a formacao cultural, ou seja, com a Bildung e no atual estagio
nos encontrarmos numa situacdo de semiformacdo ou Halbbildung, Adorno (2011) adverte
contra os efeitos negativos de um processo educacional pautado meramente numa estratégia
de apropriacdo de conhecimentos técnicos, sem levar na devida conta a formacdo social em
que a Educacéo se concretiza, haja vista a Educacdo para o autor ndo se realizar ao acaso, mas
responder a objetivos e fins determinados, ocasionando, muitas vezes, a assimilacdo dos
conteddos dessas informacdes e experiéncias de modo inconsciente e sem filtro, contribuindo
para a permanéncia da dominacao.

Nesse sentido e no propdsito de uma Educacdo para a emancipagdo, Adorno e
Horkheimer (1985) embora critiguem Kant pelo fato de o Filosofo de Konigsberg nédo
conseguir ver elementos regressivos da razdo e creditar nela a determinacdo da emancipacao,
retorna a esse autor no que se refere ao principio do esclarecimento, indo além, por considerar
a Educacdo ndo apenas uma mediacdo para disciplinamento e realizacdo da moralidade, mas
como formacdo de uma verdadeira consciéncia - esclarecimento e uso da razdo para a
liberdade e autonomia.

Decerto, na perspectiva kantiana, o esclarecimento tem uma articulagéo direta
com a Educacdo, por esta se constituir em mediagéo para o desenvolvimento de capacidades
escondidas no homem, substituindo o adestramento pela producdo do conhecimento,
ensinando o0s sujeitos a pensar. Em sua obra intitulada Sobre a Pedagogia, Kant inicia o texto
ressaltando que “o homem ¢ a tUnica criatura que precisa ser educada”, ratificando assim o
processo educacional a que o ser humano precisa submeter-se, desde sua infancia, para se
tornar emancipado. Demarca ainda, a nogdo de que “o homem ndo pode se tornar um
verdadeiro homem sendo pela Educacdo. Ele é aquilo que a Educacdo faz dele” (KANT,
1999, p. 3).
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Observa-se que em Kant (1999) a Educacéo assume a responsabilidade que ndo se
resume a aprender e assimilar contetdos, mas possibilitar a saida do sujeito de sua situacdo de
heteronomia pela capacidade de pensar por si mesmo. Esta preocupacdo, para o autor, se
amplia @ medida que a Educacdo esta relacionada com o aperfeicoamento moral da
humanidade, ndo conforme o presente estado da espécie humana, mas para um estado melhor,
como expressa o autor no referido texto Sobre a Pedagogia, “nao se deve educar as criangas
segundo o presente estado da espécie humana, mas segundo um estado melhor, possivel no
futuro, isto €, segundo a ideia de humanidade e da sua inteira destinagao” (KANT, 1999, p. 5).

Cabe destacar a ideia de que a moralidade assume em Kant um papel de
relevancia, contudo, esta ndo deve ser confundida com disciplina, pois, mesmo Kant
enfatizando a importancia da disciplina por transformar a animalidade em humanidade,
evitando que o homem sucumba em suas inclinagGes naturais, esta ndo deve ser igualada a
moralidade que, para Kant, é algo sublime. A moralidade, por estar articulada a liberdade, néo
se conquista com punicao, ou obediéncia cega as leis, mas pelo livre uso da razdo conquistada
com uma formacéo referenciada por um ideal de elevacéo das potencialidades humanas, que
culmina na Educacdo pratica, voltada para a formacdo do carater, confirmando que, para o
kodnigsbergano, a Educacdo é um dos pilares para a emancipacdo (PETRY, 2011).

Percebe-se que a Educacdo em Kant vai além da mera instrugdo para formacéao e
deve se orientar por um ideal regulador para que o individuo busque a maior elevagao de suas
faculdades e culmine na formacdo do carater e cultivo da moralidade. Como acentua Petry
(2011, p. 31), a Educacdo em Kant

[...] funciona como instrumento para desenvolver as capacidades humanas néo
apenas porque elas sdo valiosas em si mesmas, mas, sobretudo, porque servem a um

fim dltimo, que é o pleno desenvolvimento da humanidade, incluindo neste a
moralidade e a consequente realizacdo da liberdade.

Influenciado por Kant, Adorno retoma desse pensador o0s principios do
esclarecimento, como condi¢cdo de formacdo da consciéncia critica dos individuos, para
resistir a dominacao e para que inflexdes na historia da humanidade, como Auschwitz, ndo
mais se repitam. Como refere o Frankfurtiano, “o Unico poder efetivo contra o principio de
Auschwitz seria autonomia, para usar a expressdao kantiana, o poder para a reflexdo, a
autodeterminacéo, a ndo-participagdo” (ADORNO, 2011, p.125).

Acreditando ter a Educagdo um potencial emancipatorio, a preocupagdo de
Adorno com a Educacao ndo se remete a sua necessidade, pois se pressupde a existéncia desta

disseminada em todas as relagdes sociais, mas sim “para onde a Educagdo deve convergir”,
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considerando os ideais de justica social e emancipacdo humana estarem bloqueados e ainda
persistirem as condi¢cfes sociais e politicas que produziram Auschwitz na sociedade
administrada do capital.

A Educacdo, na percep¢do adorniana, ndo segue assim ideais abstratos ou fins
ideoldgicos, mas sim a negacdo de algo concreto, como Auschwitz, violéncia praticada
racional e planejada, num exemplo de regressdo civilizatoria. E nesse sentido que, para o
autor, “qualquer debate acerca de metas educacionais carece de significado e importancia
frente a essa meta: que Auschwitz ndo se repita” (ADORNO, 2011, p. 119).

Na verdade, Adorno reclama a atengdo para a barbarie que foi o nazismo, como
apice da construcgdo racional da sociedade administrada e limite da liberdade. Nesse sentido,
cabe esclarecer que, quando o autor ressalta a ndo repeticdo da barbarie ndo estd apenas
pensando nesta, mas sim além da sobrevivéncia, ou seja, uma vida digna e livre, uma vida
digna de ser vivida.

Como ressalta Maar (2011, p. 22), na introducdo da obra Educacdo e
Emancipacao, “Auschwitz ndo representa apenas (!) o genocidio num campo de exterminio,
mas simboliza a tragédia da formagdo na sociedade capitalista”. Assim, a Educagdo nos
termos de Adorno denuncia a heteronomia e defende uma Educacdo para a autonomia, ou
seja, uma Educacéo para analisar a realidade e nela intervir, assumindo os desafios para uma
vivéncia plena de sentido.

A Educacdo, por ser um processo historico, cabe pensar a si mesma, vendo-se
como fruto, mas também como parte produtora da formacéo social, incumbindo-se nao apenas
da preparacdo de individuos para se inserirem e se adaptarem na sociedade, mas ir, além
disso, contribuindo para formacdo da autonomia pelo desvelamento dos mecanismos que
levam a dominacdo e tornam possivel, ainda na hodierna sociedade, a existéncia da barbarie.

Uma Educacéo que reflete a si mesma, certamente, pode transformar experiéncias
de violéncia em acles de respeito consigo mesmo e com o outro. Por Barbarie Adorno
entende ser uma condicao de violéncia, seja fisica, moral ou intelectual. Em suas palavras,

Entendo por barbérie algo muito simples, ou seja, que, estando na civilizacdo dé
mais alto desenvolvimento tecnoldgico, as pessoas se encontrem atrasadas de um
modo peculiarmente disforme em relagdo a sua propria civilizagdo - e ndo apenas
por ndo terem em sua arrasadora maioria experimentado a formagdo nos termos
correspondentes ao conceito de civilizagdo, mas também por se encontrarem
tomadas por uma agressividade primitiva, um 6dio primitivo ou, na terminologia
culta, um impulso de destruicdo, que contribui para aumentar ainda mais o perigo de

que toda esta civilizagdo venha a explodir, alids uma tendéncia imanente que a
caracteriza (ADORNO, 2011, p. 154).
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A Educacéo assume, com efeito, papel fundamental no caminho da emancipacao,
porquanto é capaz de proporcionar uma formacdo para critica dos valores instaurados nessa
sociedade, reconhecimento da sociedade administrada e das condigbes objetivas que a
levaram ao estagio de barbarie da qual foi palco e que ainda ndo foram superadas. A
Educacao, assim, atende a um duplo sentido, se direcionar para a resisténcia e negacao destas
condi¢Bes de barbérie, para que elas ndo mais se repitam, e sinalizar para uma praxis e
construcdo de uma ordem democréatica e justa. Como explica Maar na introducdo do livro
Educacgéo e Emancipacdo (ADORNO, 2011, p. 27),

Né&o ha sentido para a Educacdo na sociedade burguesa sendo o resultante da critica
e da resisténcia a sociedade vigente responsavel pela desumanizagdo. A Educacao
critica é tendencialmente subversiva. E preciso romper com a Educacdo enquanto
mera apropriacdo de instrumental técnico e receituario para a eficiéncia, insistindo

no aprendizado aberto a elaboracdo da historia e ao contato com 0 outro ndo
idéntico, o diferenciado.

A ideia de Educacdo de Adorno se refere, assim, a producdo de uma consciéncia
verdadeira, capaz de elaborar o passado e criticar o presente prejudicado, evitando que este
perdure e, assim, que aquele se repita (ADORNO, 2011, p.11). Em suas palavras, a concepg¢éo
de Educacéo:

A seguir, e assumindo o risco, gostaria de apresentar minha concepcao inicial de
Educacdo. Evidentemente ndo a assim chamada modelagem de pessoas, porque ndo
temos o direito de modelar pessoas a partir de seu exterior; mas também ndo a mera
transmissdo de conhecimentos, cuja caracteristica de coisa morta ja foi mais do que
destacada, mas a produgdo de uma consciéncia verdadeira. Isto seria inclusive da
maior importancia politica; sua ideia, se é permitido dizer assim, é uma exigéncia
politica. Isto é: uma democracia com o dever de ndo apenas funcionar, mas operar
conforme seu conceito, demanda pessoas emancipadas. Uma democracia efetiva s6

pode ser imaginada enquanto uma sociedade de quem é emancipado (ADORNO,
2006, p. 141-142).

No proposito de uma Educacao para erradicacao da violéncia e liberdade, Adorno
denuncia a desagregagéo existente abaixo da vida civilizada e ordenada, chamando a atencéo
para a regressdo e barbarie implicitas no progresso e na técnica, que, sob 0 modo de producéo
capitalista, promove a coisificacdo das relagdes sociais e o individualismo nas pessoas que,
preocupadas com o seu bem-estar e consumo, se esquecem de valores como solidariedade e
fraternidade. Nesse sentido e ante a impossibilidade de mudanca radical dos pressupostos que
produzem a barbérie, enfatiza o lado psicoldgico das pessoas, defendendo a posicdo que se
deve entender a origem dos comportamentos violentos, ao que ele chama de inflexdo do

sujeito.
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Como hoje em dia € extremamente limitada a possibilidade de mudar os
pressupostos objetivos, isto &, sociais e politicos que geram tais acontecimentos, as
tentativas de se contrapor & repeticdo de Auschwitz sdo impelidas necessariamente
para o lado subjetivo. Com isto refiro-me sobretudo também a psicologia das
pessoas que fazem coisas desse tipo. N&o acredito que adianta muito apelar a valores
eternos, acerca dos quais justamente os responsaveis por tais atos reagiriam com
menosprezo; também ndo acredito que o esclarecimento acerca das qualidades
positivas das minorias reprimidas seja de muita valia. E preciso buscar as raizes nos
perseguidores e nao nas vitimas, assassinadas sob os pretextos mais mesquinhos
(ADORNO, 2011, p. 121).

Com esse entendimento, a ideia ndo estd ligada a punicdo ou castigo, mas a
revelacdo de tais mecanismos aos proprios agressores, procurando impedir que se tornem
novamente capazes de tais atos, despertando para uma consciéncia geral acerca desses
mecanismos, refletindo a respeito de si proprios. Como expressa Adorno (2011, p. 121), “os
culpados ndo sdo os assassinados, nem mesmo naquele sentido caricato e sofista que ainda
hoje seria do agrado de alguns. Culpados sdo unicamente os que, desprovidos de consciéncia,
voltaram contra aqueles seu 6dio e sua faria”.

A preocupacdo de Adorno refere-se, portanto, ndo aos chefes de gabinetes e
mandantes dos assassinatos, ja que estes dotados de carater manipulador sdo incapazes de
produzir experiéncias e se elevarem pelo esclarecimento, se constituindo em contribuigéo para
a sociedade, pela possibilidade de serem pesquisados e, deles extraida uma compreensdo de
como se produz esse cardter manipulador, para que a Educacdo busque meios para sua
erradicacdo. Para o autor, a preocupacgdo se faz com os algozes que, além de agirem contra
seus interesses imediatos, sendo pessoas “assassinas de si mesmas”, se identificam com as
ordens recebidas, ndo as questionando, apenas reproduzindo (ADORNO, 2011, p. 136).

Segundo Adorno, para esses algozes, a Educacéo se faz eficiente, pois o 6dio e 0
rancor que projetam em suas vitimas se fazem de modo irrefletido, sendo fruto do eu fraco e
das frustacdes a que sdo submetidos na totalidade. Eles se anulam para se identificarem com
as ordens, quando na verdade sdo as verdadeiras vitimas. Assim, mediante a Educacédo e a
conscientizacdo da situacdo a que se submetem, podem se reconhecer como vitimas,
revertendo as condic¢des de barbarie, contribuindo para o seu desaparecimento.

Ratificamos a ideia de que, para Adorno, a culpa de tal situacdo de violéncia e
barbarie ndo estd nas vitimas, mas sim nas condi¢des objetivas que as produziram e que se
impB&em, impedindo que 0s sujeitos possam se dar conta da adaptacdo a realidade dominada
em que vivem. Essa realidade, que se impde, onde o individuo encontra tudo pronto sem
necessidade de ponderacdo e analise, como um tiket, implica assimilacdo e cumprimento de

exigéncias pelo individuo que, na tentativa de correspondé-las, se enfraquece e anula o seu eu,
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renunciando a sua individualidade. Fragilizado mais facilmente, o individuo é cooptado e se
adapta as condicdes sociais estabelecidas.

Ante tal situacdo Adorno (2011) assevera ser fundamental se contrapor a uma
auséncia de consciéncia, pois é preciso “evitar que as pessoas golpeiem para os lados sem
refletir a respeito de si proprias”. Propde, com efeito, a reconstrucdo da individualidade do
sujeito na experiéncia com outros sujeitos, para que essa individualidade seja fonte
impulsionadora de resisténcia, pois, para 0 autor, é justamente nos momentos repressivos que
a producdo e reproducdo da barbérie se introjectam nas pessoas submetidas a essa cultura.

A Educacéo voltada para o esclarecimento perpassa, assim, a ideia de reflex&o,
para que o individuo possa rever seus impulsos agressivos constitutivos da regressdo do
processo civilizador, estabelecendo comportamentos cujos desejos, paixdes, prazeres, dores,
ndo sejam relegados ou reprimidos, mas reconhecidos e enfrentados como meios de
emancipacdo. Como assinala Adorno (2011, p. 164),

Talvez eu possa voltar mais uma vez a certas questdes fundamentais na tentativa de
uma desbarbarizacdo mediante a Educacdo. Freud fundamentou de um modo
essencialmente psicologico a tendéncia a barbarie e, nesta medida, sem ddvida
acertou na explicacdo de uma série de momentos, mostrando, por exemplo, que por
intermédio da cultura as pessoas continuamente experimentam fracassos,
desenvolvendo sentimentos de culpa subjacentes que acabam se traduzindo em
agressdo. Tudo isto é muito procedente, tem uma ampla divulgacdo e poderia ser
levado em conta pela Educacédo na medida em que ela finalmente levar a sério as

conclusGes apontadas por Freud, em vez de substitui-las pela pseudo-profundidade
de conhecimentos de terceira mao.

O sujeito ocupa, assim, para Adorno (2011), lugar central no processo de
desbarbarizagdo. Primeiro, por ser nele que reside a capacidade de resisténcia do estado de
dominagdo a que vive submetido. Depois, por compreender a si, podera entender o outro e,
conforme assevera em Educagdo apés Auschwitz, estando este fortalecido em sua
autoconsciéncia critica, e, em consequéncia, em sua capacidade de pensar e de resistir, 0S
extremismos terdo maior dificuldade de se instalar.

O fortalecimento do eu também tem implicagdes nos processos que integram e
subjugam o individuo ao coletivo, cabendo ai uma importante intervencdo da Educacéo nesse
processo, para que essa identificacdo ndo seja heterdbnoma e subjugada a normas,
mandamentos e poderes, em que a autonomia € substituida por dependéncia. Exemplo disto
sdo sociedades que tem instituido ritos de iniciacdo, onde os jovens sdo submetidos a
provacdes fisicas e psicoldgicas para serem aceitos, adquirindo uma identificacdo cega com o
coletivo, ndo conseguindo refletir sobre a determina¢do dos comportamentos, reproduzindo o

estabelecido, pelas provas e sacrificios que s6 trazem dor e sofrimento. Esses
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comportamentos, muitas vezes estimulados pela cultura e tornada pratica comum nas
sociedades antigas, ainda tem curso no nosso cotidiano, como trotes universitarios, muitas
vezes denunciados por praticas de castigos que, inclusive, provocam ndo apenas dor e
sofrimento, mas também a morte.
Considero que o mais importante para enfrentar o perigo de que tudo se repita é
contrapor-se ao poder cego de todos os coletivos, fortalecendo a resisténcia frente
aos mesmos por meio do esclarecimento do problema da coletivizagdo. Isto ndo é
tdo abstrato quanto possa parecer ao entusiasmo participativo, especialmente das
pessoas jovens, de consciéncia progressista. O ponto de partida poderia estar no
sofrimento que os coletivos infligem no comego a todos os individuos que se filiam
a eles. Basta pensar nas primeiras experiéncias de cada um na escola. E preciso se
opor aquele tipo de folkways, habitos populares, ritos de iniciagdo de qualquer
espécie, que infligem dor fisica - muitas vezes insuportavel - a uma pessoa como
preco do direito de ela se sentir um filiado, um membro do coletivo. A brutalidade
de hébitos tais como os trotes de qualquer ordem, ou quaisquer outros costumes

arraigados desse tipo, é precursora imediata da violéncia nazista (ADORNO, 2011,
p. 127).

Ante a necessidade de fortalecimento do eu e apego irrefletido ao coletivo,
Adorno (2011) ressalta a elaboracdo do passado, para, por exemplo, que identificacdes
reprimidas ndo venham a eclodir, como no caso do nazismo, em que, por insuflar
desmesuradamente o narcisismo coletivo, ou, “o orgulho nacional”, dos individuos - “aos
quais 0 mundo endurecido prometia cada vez menos satisfagdo e que mesmo assim
continuavam existindo ao mesmo tempo em que a civilizacdo lhes oferecia tdo pouco,
encontraram uma satisfacdo substitutiva na identificagdo com o todo” - foi gravemente
danificado pela derrocada do regime, mas a identificacdo e o narcisismo coletivo néo
chegaram a ser destruidos, permanecendo em outras modalidades na sociedade administrada.
Conforme Adorno (2011, p. 48), “a elaboracdo do passado como esclarecimento é
essencialmente uma tal inflexdo em direcdo ao sujeito, reforgando a sua autoconsciéncia e,
por esta via, também o seu eu”.

A Educacgio cabe ndo apenas resistir, mas também denunciar e erradicar tais
comportamentos, ndo deixando que eles sejam naturalizados e contribuam para que o
individuo em vez de acolhido tenha situacGes de trabalho e de vida degradantes, e, viva
insatisfeito dentro do espaco social. A Educacdo deve contribuir para criar um clima cultural e
social para formacédo e desenvolvimento do eu, a fim de os individuos poderem, desde muito
cedo, desenvolver valores e aprenderem a nao dar “cotoveladas” uns nos outros (ADORNO,
2011, p. 161).

Nesse aprendizado, a violéncia e a barbarie como no caso do holocausto nazista,

ndo devem ser esquecidos ou naturalizados, mas denunciados, para que possam ser superadas
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e encerradas. Ratificando Adorno (2011, p. 29), “o passado s estara plenamente elaborado no
instante em que estiverem eliminadas as causas do que passou”. Isto ndo quer dizer “encerrar
a questdo do passado, se possivel inclusive riscando-o da memoria”, mas sim compreender o
que esse passado fala, conferindo sentido para o presente com uma perspectiva de mudancas
para o futuro.

No processo de desbarbarizacdo, Adorno deposita na Educacdo papel
fundamental. Em suas palavras em transmissdes radiofonicas, expressa: “Quando o problema
da barbérie é colocado com toda sua urgéncia e agudeza na Educacdo, [...] entdo me inclinaria
a pensar que o simples fato de a questdo da barbérie estar no centro da consciéncia provocaria
por si uma mudanga” (ADORNO, 2011, p. 157). Compreendemos, entdo, que pela Educacao
a barbarie ndo se faz esquecida, ao contréario, é lembrada e combatida.

Constatamos que, para Adorno, a Educacdo tem o papel fundamental contra a
barbarie, indo além do processo educativo, por buscar a causa dos comportamentos violentos,
fornecendo elementos para evitar a formacdo do comportamento manipulatério e
desenvolvimento e cuidado do intelecto com temas culturais e propedéuticos, mas também da
subjetividade. A ideia é, portanto, que o individuo esteja em plena posse da razdo, preparado
para resistir, questionar e ndo aceitar tudo o que a realidade Ihe apresenta de modo irrefletido,
0 que nos leva a destacar a ideia de que, para Adorno, fortalecer a subjetividade é fortalecer a
critica social, pois o que é apreendido equivocadamente como natureza, como um dado
imutavel € resultado da formacdo (ADORNO, 2011).

A Educacdo ¢ um meio que auxilia na aquisicdo do conhecimento, para que 0
individuo conheca a si mesmo e estabeleca relages com o outro e com 0 mundo de modo
critico, auxiliando nas analises e julgamentos, para que as decisGes possam ser tomadas com
base em principios analisados e julgados sem tutela, mas referenciados na ética e principios
elevados. A Educacéo cabe subsidiar o individuo para que se fortaleca e nfo se torne presa
fragil e manipulavel ante os coletivos e os mecanismos de dominag&o.

Decerto, Adorno considera que a Educagdo tem um papel fundamental na
desbarbarizacdo, ndo apenas por dotar o sujeito do poder de autorreflexdo e protagonismo,
mas também por preparar 0 homem para a emancipagdo. Nesse sentido, reclama da Educacdo
para a heteronomia pautada pela severidade e rigida disciplina, que desencadeia a competicdo
e a rivalidade, estimulando a individualidade, por acreditar que a dureza leva a indiferenca, 0
autoritarismo e a insensibilidade em relagdo a dor.

No que pese a Educacdo estar limitada pela semiformacdo e contribuir para

reproduzir e perpetuar esta situacdo, privilegiando a adaptacdo dos individuos para que
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possam conviver na vida social e, assim se acomodarem & dominacdo, ela possui uma
potencialidade que pode se voltar para a resisténcia, desde que a l6gica que empreende esse
processo seja negada e contestada, ou, como expressa Adorno (2011, p.183), “que aquelas
poucas pessoas interessadas nesta direcdo orientem toda a sua energia para que a Educacdo
seja uma Educacao para a contestagdo e para a resisténcia”.

A Educacédo assume, com efeito, uma responsabilidade, ndo para preparacdo de
pessoas a fim de ocuparem altos cargos ou para suprir 0 mercado de trabalho, mas para
formacéo da consciéncia para uma vida plena e dotada de sentido. Nessa perspectiva pelo fato
de reconhecer que, “conforme os ensinamentos da psicologia profunda, todo o caréter,
inclusive daqueles que mais tarde praticam crimes, forma-se na primeira infancia, a Educacao
que tem por objetivo evitar a barbarie precisa se concentrar na primeira infincia” (ADORNO,
2011, p. 121), por isso, para o autor, quando se fala de Educacdo, na verdade, se refere a

[...] duas questbes: a Educagdo infantil sobretudo na primeira infancia; e, além disso
ao esclarecimento geral, que produz um clima intelectual, cultural e social que néo

permita tal repeticdo portanto, um clima em que 0s motivos que conduziram ao
horror tornem-se de algum modo conscientes (ADORNO, 2011, p. 123).

Nesses termos, Adorno (2011) se opbGe a uma Educacdo para a virilidade, que
privilegie a forca, a disciplina e severidade. Consoante o autor, uma Educagdo que se oriente
por estes principios é equivocada e propicia a formacédo de pessoas rigidas e com dificuldades
de abertura para experiéncias humanas e, portanto, pouco identificadas com uma
racionalidade objetiva, sendo mais propicias a comportamentos preconceituosos. Para o autor,
a formacdo nessas bases com apoio na severidade e na disciplina tem como consequéncia a
frieza que é caracteristica do individuo autoritario, portanto, capaz de reproduzir a violéncia
sofrida.

Essa ideia educacional da severidade, em que irrefletidamente muitos podem até
acreditar, ¢é totalmente equivocada. A ideia de que a virilidade consiste num grau
maximo da capacidade de suportar dor de hd muito se converteu em fachada de um
masoquismo que - como mostrou a psicologia - se identifica com muita facilidade ao

sadismo. O elogiado objetivo de "ser duro" de uma tal Educacdo significa
indiferenca contra a dor em geral (ADORNO, 2011, p. 129).

Como destaca o autor, quem € severo consigo mesmo adquire o direito de ser
severo também com os outros, vingando-se da dor, cujas manifestacdes precisou ocultar e
reprimir. No que, inclusive, nem se diferencia tanto a dor do outro e a dor de si préprio.

Assim, tanto é necessario tornar consciente esse mecanismo quanto se impde “a promocao de
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uma Educacdo que ndo premia a dor e a capacidade de suportd-la, como acontecia
antigamente” (ADORNO, 2011, p. 128-129).

Ao contrario, a Educacdo deve evitar as inclinac@es de ddio e inveja e fomentar o
comportamento para sensibilidade e alteridade. A Educacao, assim, tem que promover uma
espécie de “sensibilizacdo” dos individuos que se manifesta na presenca de emogdes e na
auséncia de preconceitos. Acrescenta que, junto com as primeiras letras, o ensino deve
envolver disciplinas cujo contetdo ndo se restrinja ao aprendizado técnico, mas fomente o
conhecimento de si proprio, o sentimento de compaixao e valorizacdo do outro, enfim, a
capacidade de amar que ndo se restringe a quem aprende, mas também a quem ensina.

Na busca desses sentimentos, a Educacéo, principalmente para a crianca, deve ser
pautada no apoio aos momentos de medo e inseguranca e orientada e conduzida para a
autonomia, de maneira a contribuir na formacao do carater para que a crian¢a ndo se submeta
e ndo se deixe controlar pelas artimanhas da dominagdo e do poder, onde a competicéo, a
indiferenca e a banalizacdo da violéncia passam a se naturalizar.

Para Adorno, a Educacdo para a desbarbarizacdo deve comecar na primeira
infancia, sobretudo por ser nessa idade que se iniciam a individuacdo e o desenvolvimento do
ego, que se de da pela tensdo com uma autoridade externa com a qual a crianca se identifica,
resultando dai a formacdo da consciéncia moral ou superego. Ressalta o autor que, quando
esse processo nao se desenvolve como deveria, ou seja, quando essa identificagcdo ndo se faz
ou se faz com pessoas ndo esclarecidas, a internaliza¢do da autoridade nao acontece, ficando o
individuo a mercé da referéncia, identificando-se com qualquer coisa que represente poder.
Nas palavras do autor,

Eles significam uma heteronomia, um tornar-se dependente de mandamentos, de
normas que nao sdo assumidas pela razdo prépria do individuo. O que a psicologia
denomina superego, a consciéncia moral, e substituido no contexto dos
compromissos por autoridades exteriores, sem compromisso, intercambiéveis, como

foi possivel observar com muita nitidez também na Alemanha depois da queda do
Terceiro Reich (ADORNO, 2011, p. 137).

Por isto a dissolucdo de qualquer tipo de autoridade ndo esclarecida,
principalmente na primeira infancia, constitui um dos pressupostos mais importantes para

uma desbarbarizacao.

Mas eu seria 0 Gltimo a minimizar essas questfes, pois 0s pais com que temos de
lidar sdo, por sua vez, também produtos desta cultura e sdo tdo barbaros como o é
esta cultura. O direito de punigdo continua sabidamente a ser, em terras aleméds, um
recurso sagrado, de que as pessoas dificilmente abrem mao, tal como a pena de
morte e outros dispositivos igualmente béarbaros. (ADORNO, 2011, p. 167).
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Concernente a escola, embora esteja esta inserida na sociedade administrada e
traga consigo a reproducdo de comportamentos dominantes, provocados pela indudstria
cultural, é esta instituicdo ainda uma referéncia poderosa na emancipacdo. Nesse sentido,
Adorno tem uma preocupagéo de que esta se possa voltar para reaver e fomentar a capacidade
de subjetivacdo para vivéncia da pluralidade, e, nesse sentido, sustenta que o objetivo da
escola é a desbarbarizacdo da humanidade, “por mais restritos que sejam seu alcance e suas
possibilidades. E para isto ela precisa libertar-se dos tabus, sob cuja pressédo se reproduz a
barbarie” (ADORNO, 2011, p. 117).

Nesse processo 0s educadores ocupam lugar de destaque, pois sdo destes as
responsabilidades da conducdo de uma formacdo critico-reflexiva, devendo, portanto, ter a
capacidade de discernir e questionar as ideologias elaboradas pela sociedade administrada e
disseminada pela indUstria cultural, para que sua acdo privilegie situacfes em que os alunos
possam compreender criticamente, as ideologias que embasam a formacdo social e possam
despertar a consciéncia para decifrar as condi¢des e 0s determinantes histéricos a que somos
submetidos, para perseguirmos o caminho de resisténcia e mudanca.

A preocupagdo com os educadores e, evidentemente, com as praticas que estes
estabelecem no seu cotidiano, foi registrada por Adorno em suas transmissdes radiofonicas e
transcritas no texto A Filosofia e os Professores, do livro Educacdo e Emancipagdo. Nesse
ensaio, Adorno discute a prova geral de Filosofia aplicada a candidatos a docéncia, nas
escolas superiores do Estado de Hessen, Alemanha, tanto no sentido e letra formativos como
na aplicacéo desta aos candidatos, reclamando a atencdo de que os classificados na prova ndo
tenham apenas conhecimentos de suas disciplinas especificas, mas sim se conseguem “ir além
de seu aprendizado profissional estrito, na medida em que desenvolvem uma reflexdo a cerca
da sua profissdo, ou seja, pensam acerca do que fazem e também refletem acerca de si
mesmos” (ADORNO, 2011, p. 54), se constituindo em “pessoas de espirito” e intelectuais
conscientes distintos dos profissionais estritos, que ndo deveriam tomar parte na Educagéo
onde se recai “a pesada responsabilidade quanto ao desenvolvimento real e intelectual da
Alemanha” (ADORNO, 2011, p. 54).

Isto significa que, para Adorno, o educador ndo é simplesmente o especialista em
contetdos, mas sim aquele que tem a capacidade de articular a parte — seu trabalho e a
totalidade social, refletindo entre o que esta posto e o que poderia ser, sem romper 0 nexo
entre objeto e reflexdo, carateristica cara de um formador, que ndo se conquista simplesmente

por frequéncia a cursos ou esforcos, ou mesmo habitos adequados, mas sim pela “disposicao
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aberta, a capacidade de se abrir a elementos do espirito, apropriando-os de modo produtivo na
consciéncia, em vez de se ocupar com 0S mesmos unicamente para aprender, conforme
prescreve um cliché insuportavel” (ADORNO, 2011, p. 64).

Para Adorno, o educador tem importante contribuicdo para o processo de
emancipacdo, constituindo-se uma de suas grandes preocupacfes que este educador possa
articular o que constitui objeto de elaboragdo e apresentacdo dos contetdos com 0s sujeitos
vivos, de modo que esses conteudos ndo sejam apenas peso morto, mas objetos de vivéncia,
reflex&o e contribuicdo na sociedade na qual se inserem.

A reflexdo de Adorno sobre o educador também estd no texto, Tabus acerca do
magistério do livro Educacdo e Emancipacdo, onde o autor apresenta a ambivaléncia da
figura do professor que ora se mostra como 0 carrasco, autoritario mestre sala e ora como
lider, representacao que se expressa positiva por se aproximar da figura religiosa.

Explica Adorno que essa dualidade tem implicagdes quanto ao reconhecimento
social e status ocupado pelo professor na sociedade, pois se restringe apenas ao docente do
magistério, ndo se estendendo aos professores universitarios, que gozam de relativo prestigio
por serem estes considerados pesquisadores produtivos e, principalmente, por ndo lidarem
com questdes disciplinares.

Num exercicio de elaboracdo do passado, Adorno entende em Tabus acerca do
Magistério que a aversao sobre a profissdo de professor apresentada em discursos de alunos
recém-formados para a docéncia ndo tem justificativa real, atribuindo para tanto uma
explicacdo ao nivel da subjetividade, ou seja, de natureza inconsciente. Nesse sentido, elenca
uma série de justificativas para a existéncia desses tabus, dentre 0s quais 0 magistério visto
como uma profissdo de fome, o professor como responsavel por castigos fisicos, o professor
ter uma ma remuneracdo, o professor ser um ser castrado e sem erotismo, dentre outras que
sinalizam uma vis&o estereotipada do professor, estando esta ligada a tortura e maus tratos,
cuja libertacdo passa pela superacdo deste preconceito e uma solida formacéo profissional que
ndo diz respeito apenas aos aspectos especificos da docéncia, mas a uma verdadeira formacao
cultural de modo amplo.

Perante os tabus, constata-se que, para o autor, o professor tem papel fundamental
na formacdo dos alunos, mas, como ressalta em Tabus acerca do Magistério, para uma
verdadeira formagdo de novas geracdes, o professor precisa ter um espirito aberto e amoroso e
portar-se como humano dotado de capacidade afetiva e potencial, tanto para acertos como
para erros, como humanos que sdo, atitude necessaria para que a relacdo entre professor e

aluno possa ser estabelecida e o conhecimento que ndo se resume aos contetdos disciplinares,



94

possa surgir e o aluno se revelar um ser pensante, reflexivo e critico. E nesse sentido que
Adorno ressalta a importancia da Filosofia e da formacéo cultural para os professores, ndo de
maneira mecanica, mas como subsidios que muito podem os auxiliar na reflexdo cotidiana do
seu fazer profissional para que possam se relacionar criativamente com a cultura elaborada,
evitando imitagGes mecanicas do que se considera como culto ou erudito.
Como ressaltam Bandeira e Oliveira (2014, p. 41), interpretando Adorno, 0s
educadores sdo fundamentais para uma formacéo critica e
[...] precisam, mais do que nunca, assumir sua identidade como trabalhadores
culturais, envolvidos no processo de constru¢do de uma memoria histérica com
producdo de significados, desreificando o conhecimento, tentando apresenta-lo

como recriacdo de construcdes passadas e como possibilidade de criacdo de projetos
futuros.

No que se refere as praticas educacionais, muito embora lembre Adorno (2011, p.
143) da importancia destas para adaptacéo e preparacdo dos individuos para se orientarem no
mundo, elas ndo podem a esse objetivo se restringir apenas como “well adjusted people”.
Nesse sentido, afirma que uma das condicbes da formagdo para autorreflexédo e
esclarecimento reside na capacidade dos homens para a realizacdo de experiéncias.

Por experiéncia, Adorno entende ser a “continuidade da consciéncia em que
perdura o ainda ndo existente e em que 0 exercicio e a associa¢do fundamentam uma tradicéo
no individuo” (ADORNO, 2016b). Explica Maar na Introdugdo do livro Educacdo e
Emancipacdo (ADORNO, 2011, p. 24) que “a experiéncia & um processo autorreflexivo, em
que a relacdo com o objeto forma a mediacdo pela qual se forma o sujeito em sua
objetividade”, significando que pela experiéncia o sujeito se forma, ou seja, € pelo contato
COM 0 ndo eu que surge o eu.

Compreende-se que € pela experiéncia que o eu se fortalece, compreendendo a si
mesmo como sujeito, participe de uma histéria e de uma sociedade, podendo opor-se a
dominacdo pela atitude reflexiva sobre a realidade em que estd inserido. Embora seja a
experiéncia uma articulacdo dialética entre objetividade e subjetividade, Adorno chama a
atengdo para a inexisténcia desta na hodierna sociedade. Para o autor, “os homens nao sio
mais aptos a experiéncia”, os processos educativos, sejam assistematicos sejam sistematicos
pela Educacédo formalizada, restringem-se a aplicacéo de técnicas e metodos préaticos, em que
a atividade de refletir e sentir sdo minimizadas ficando a consciéncia coisificada.

Considerando que a experiéncia, quando realizada autentica e genuinamente se

torna um mecanismo de resisténcia a barbarizacdo em curso na sociedade, observa-se que,
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conforme as orientacGes de Adorno, uma das condi¢des de superar a condicao de reificagdo é
a opcao da Educacdo pelo fomento de experiéncias como criacdo de uma consciéncia
verdadeira. Como ressalta o Frankfurtiano, a Educacdo para a experiéncia € idéntica a
Educacdo para a emancipacdo (ADORNO, 2011, p.151).

Nesse processo, cabe a escola analisar seus curriculos, avaliacbes e metodologias
de ensino para quebrar a cadeia de formacdo para a padronizagdo, obediéncia e conformismo,
promovendo, ao contrario, uma Educacdo para a autorreflexdo critica e transformacdo das
relagGes sociais com base na instrumentalizagéo.

A Educacdo cabe romper com a légica da sociedade administrada e
desenvolvimento da semiformacédo disseminada que direciona a formagdo para um aspecto
especializado, impossibilitando o individuo de realizarem experiéncias que desenvolvam suas
caracteristicas intelectuais, fisicas e emotivas, elementos essenciais para o desenvolvimento
da imaginacdo e criacdo que as fazem se apropriarem e se sentirem participes e
transformadores da sociedade onde vivem.

Como ja expresso, muito embora ndo tenha Adorno um plano norteador para a
transformacéo social das estruturas totalitarias, a Educacdo € um elemento importante, porém
ndo unico para a elevacdo da sociedade atual a condi¢cdo de uma sociedade livre e plena de
sentidos. A Educacdo, que ndo se resume a escolarizacdo, mas, sendo esta modalidade
educacional expressdo de rica importancia, pode fomentar a reflexdo e experiéncias
formativas que possam subsidiar acBes autbnomas e desprovidas de tutela que,
consequentemente, sinalizem na direcdo de uma sociedade sem violéncia e livre de toda
espécie de dominacdo, pois, como refere Adorno (2011, p. 143), a busca da emancipagdo

“precisa ser inserida no pensamento e também na pratica educacional”.
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4 EMERGENCIA E RECONHECIMENTO DAS CONTRADICOES DA
SOCIEDADE ADMINISTRADA NA FORMACAO DO ENSINO MEDIO
INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL DO IFCE, CAMPUS IGUATU

Neste capitulo, assim como no seguinte, apresentamos a pesquisa de campo
realizada no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara, Campus Iguatu,
que objetivou identificar na formacdo educacional do Ensino Médio Integrado a Educacdo
Profissional possibilidades formativas de cunho emancipatorio.

Para tal, partimos do pressuposto que as contradigdes emergem e se manifestam
no cotidiano educacional, e para se pensar na possibilidade de emancipagdo, necessarios se
fazem o reconhecimento e resisténcia a essas contradi¢bes, e proposicdo de nova praxis.
Nesse sentido, nesta parte delineamos a interpretacdo das observacdes do campo empirico,
onde se constatamos como e em que situa¢Ges emergem as contradigdes sociais no cotidiano
da formagdo educacional.

Em termos didéaticos, o capitulo inicia com uma discussdo sobre as contradicdes
histdrico-politicas do Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional no Pais, prossegue
com uma contextualizacdo historico social do IFCE, Campus lguatu, l6cus desta pesquisa e

finaliza mostrando como essas contradi¢des emergem no cotidiano da formacgéo neste I6cus.

4.1 Ensino Médio Integrado a Educacé@o Profissional — as contradicdes da sociedade

administrada no contexto da formacéao educacional

A Educacdo e suas formas dentre as quais a institucionalizada e sistematizada,
estd inserida na sociedade de classes e, como tal, é alvo dos reflexos das configuracbes da
acumulacdo e producdo do trabalho, que se divide em teoria e pratica, planejamento e
execucdo, trabalho manual e trabalho intelectual, ratificando a producéo da formacéo a partir
do lugar que em cada classe social ocupa na sociedade, tendo como consequéncia a
especializacdo e a hierarquizacdo dos saberes.

Resultado dessa situacdo, na Educacdo e, consequentemente, na escola, 0s
processos educacionais, especificamente os conteudos, sdo ministrados fragmentariamente em
componentes curriculares e disciplinas, e, na modalidade de Educagédo Integrada ao Ensino
Profissionalizante, essa fragmentacdo se faz ainda mais visivel, haja vista o fato de as

disciplinas propedéuticas serem mais valorizadas e separadas das disciplinas
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profissionalizantes, provocando um descompasso e uma desarticulagdo desses dois eixos, que,
na verdade, fundamentam a Educacéo Integrada.

Caracterizada pelo aspecto dual e bifurcado entre Educacdo profissional e
Educacdo académica propedéutica, a Educacdo sistematica, nesses termos, se organiza para
atender aos cidadaos com distintas origens de classe ante as demandas do modo de producéo e
acumulacdo capitalista. Assim, para uma pequena parcela da populacdo, proporciona o0s
conhecimentos construidos historicamente, relegando a grande massa dos trabalhadores um
conhecimento fragmentado.

Em verdade, a Educacdo profissional na sociedade administrada, por si, ja se
revela como antagonismo da sociedade de classe, uma vez que sua oferta historicamente se
faz com vistas a atender diversos perfis trabalhistas em atencdo a divisdo sociotécnica do
trabalho.

Com efeito, a emergéncia da Educacdo profissional na sociedade de classe é uma
exigéncia da valorizacdo do capital que, ao separar a classe que trabalha e a classe que vive do
trabalho alheio, racionaliza a divisdo social e técnica do trabalho, fragmentando e bifurcando
o trabalho entre quem concebe as atividades de producdo e quem executa 0 processo. A
escola, por sua vez, para atender a essa necessidade de formacéo, ou seja, de acordo com a
divisdo sociotécnica do trabalho, também se realiza dualmente, direcionando a Educacao
profissional & qualificacdo da forga de trabalho para 0 mercado, restringindo a formagéo ao
pragmatismo, ndo resultando em autonomia intelectual, tampouco em democratizacdo, mas
sim em aprofundamento das diferencas de classe (KUENZER, 2007).

Nesse sentido, se o trabalho para atender a maximizacdo da acumulacdo e as
determinacbes de uma classe em detrimento de outra se expressa fragmentado e
separadamente entre trabalho instrumental e intelectual, a escola, instrumento de resposta a
essa estrutura, também se distingue quanto a classe social que se propde formar: trabalhadores
ou burgueses.

Isso posto, o conhecimento tecnoldgico “de ponta” se destina a formacdo dos
dirigentes e por isso permanece restrito a formacdo de nivel superior, enquanto o Ensino
Médio Técnico se destina a classe trabalhadora, em decorréncia das funcbes que ela
teoricamente ocupa na esfera da producdo. Como acentua Kuenzer (2007), é pela necessidade
de atencdo a formacdo especializada das classes e manutencdo hegeménica de uma dessas
classes no poder que, ao longo do século XX, no Brasil, a Educagdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) se desenvolve revelando-se caoticamente, sem responder a uma politica

especificamente formulada para a Educacdo Profissional que permita “a compreensdo do



98

significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo histérico de transformacdo da
sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de comunicacdo, acesso ao
conhecimento e exercicio da cidadania” (Lei n® 9.394/96, art. 36, inciso I / paragrafo 2°), além
da preparacao para o exercicio profissional (BRASIL, 1996).

N&o obstante essa situacéo, adentrando o século XXI sob o regime de acumulacédo
flexivel, a Educacdo profissional brasileira auferiu novo status para os que vivem do trabalho
pela capacidade de disponibilizar formacdo para uma sociedade informatizada que demanda
um trabalhador polivalente que tenha ao mesmo tempo dominio intelectual e operacional num
processo de aprofundamento e sofisticacdo das estratégias de exploracdo (KUENZER, 2007).

Sob os auspicios de argumentos racionais e técnicos disseminados pela inddstria
cultural, e de uma conjuntura de desemprego e precarizacdo das relacOes trabalhistas, a
preocupacao para se adequar as necessidades da producdo e garantia da sobrevivéncia se faz
imperativa, devendo a Educacéo se direcionar para essa instrumentalidade, ficando a reflexéo
e a critica sobre a submissdo na sociedade de classe para segundo plano, restando o
imediatismo e a crenca de que a alternativa do sujeito é a adaptacéo.

Responsabilizado o individuo pela sua situacdo de exclusdo, a Educacédo
profissional surge como alternativa para qualificacdo das exigéncias e demandas da hodierna
reestruturacdo produtiva, sendo os individuos impelidos a desenvolver uma formagao
polivalente, sendo submetidos a sobrecarga de tarefas e de cursos, na tentativa de se manter
no mercado trabalho. Ao mesmo tempo esmagado pelos apelos da industria cultural e dos
reflexos da semiformacdo, os sentidos sdo adestrados a ndo enxergar saida, a ndo ser
adequarem-se a dominacdo. Sem espacgo para percepcdo das contradigdes, tampouco para 0s
desejos e fantasias, estes se fazem padronizados, fragilizando o eu, propiciando, em vez de
autonomia, a regresséo.

A Educacao profissional nestas condi¢des, longe de se integrar ao Ensino Médio
para formacdo humana e autonomia intelectual, reatualiza sua concepgdo salvacionista néo
apenas para uma melhor empregabilidade, mas também para atender aos desejos de
propriedade e consumo dos individuos. Destinada as classes menos favorecidas para funcdes
de execucdo, essa Educacdo Profissional, muitas vezes, é relegada, desprestigiada e até
desvirtuada.

Embora a Educacdo seja bifurcada e a Educacdo Profissional desvalorizada
quando comparada a Educacdo propedéutica de cariz académico, cabe destacar o fato de que
esta também ndo se pauta pelas categorias de Ciéncia, Cultura e Tecnologia, de maneira a

propiciar ao aluno a compreensdo do trabalho e o dominio dos principios e fundamentos
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cientificos que permeiam o processo produtivo (RAMOS, 2005). Ao contrério, o Ensino
Médio na sociedade brasileira ndo possibilita o desenvolvimento integral do aluno,
caracterizando-se pela falta de qualidade, atratividade e significado, situacdo que ratifica ser a
formacgéo no capitalismo uma semiformagéo para uma semicultura.

A responsabilidade pela operacionalizacdo do Ensino Médio no Brasil é das
secretarias estaduais de Educacdo, muito embora as esferas municipal e federal, além de
iniciativas privadas, também desenvolvam este nivel de Educacdo, circunstancia reveladora
de que, mesmo tendo as mesmas diretrizes, mas pela prerrogativa de flexibilizacdo, o seu
desenvolvimento ndo se faz uniforme, revelando uma fragmentacdo na gestdo politico-
educacional desse nivel de Educacdo (KRAWCZYK, 2014).

Elitista e excludente, o Ensino Médio no Brasil se fez diferente entre a rede
publica e a iniciativa privada, esta tendo como fim Unico a prepara¢édo para a continuidade dos
estudos em nivel universitario. Nas escolas privadas, o desempenho e as primeiras colocacdes
no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) sdo os principais objetivos. Para tal, essas
escolas primam pela dimensdo academicista e selecionam, classificam e separam o0s alunos
com melhores rendimentos, congregando-os em pequenas turmas denominadas “salas
especiais”, com aulas em dois turnos, por vultoso acréscimo na mensalidade, evidenciando os
privilégios do poder econémico e as implica¢bes da desigualdade social, também na éarea de
Educacéo.

Na rede publica, o Ensino Médio pode assumir diversas modalidades, as
principais convergem para “jornada escolar ampliada (paralela ao matutino, vespertino e
noturno) e para a expansdo da oferta de Educacdo profissional por meio do Ensino Médio
integrado”. Outras modalidades também se fazem existir, como: Ensino Médio regular, de
tempo parcial (diurno e noturno); Ensino Médio integrado a Educacdo técnico-profissional,
Ensino Médio concomitante a Educacdo técnico-profissional; Ensino Médio integral (ou
jornada completa); Ensino Médio semi-integral (dois dias com jornada completa); Ensino
Médio integral com gestdo compartilhada (KRAWCZYK, 2014).

Dessas modalidades, o Ensino Médio regular noturno chama a atencdo, dentre
outros motivos, por propiciar ao jovem que trabalha a continuidade da formacgdo, muito
embora, como ja expresso, pelos problemas e incipiente qualidade que enfrenta esse nivel de
Educacdo, ndo seja atraente e muitas vezes se constitua muito mais em ambiente para
descontracdo e encontro de amigos do que propriamente de formacéo.

Vélido é referir que a PL n° 6.840/2013 considera o Ensino noturno como

“excecdo” direcionada aos maiores de 18 anos que trabalham, esquecendo a alta porcentagem
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de alunos de 15 a 17 anos que trabalham e que podem correr o risco de exclusdo do sistema de
ensino, fato que nos remete mais uma vez as contradi¢cdes do sistema, por ndo levar em conta
as particularidades perpetuando as iniquidades e injusticas, fugindo cada vez mais da
dimensdo humana (BRASIL, 2013).

Por principio, o Ensino Médio - Gltima fase da Educacdo Basica - deveria ser a
etapa em que os conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental sdo aprofundados e a
formacdo integral para a para a vida social e para 0 mundo do trabalho ganham relevo.
Também seria nesse nivel que o estudante teria a preparacdo para ingresso no nivel superior.
Em sintese, o Ensino Médio seria o nivel de coroamento de um ciclo denominado de basico
para a plena formac&o integral do aluno. Mesmo este principio, contudo, estando expresso em
documentos oficiais brasileiros, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de
1996, sua materializacdo ainda se faz bem distante, persistindo historicamente problemas
COmMO acesso, permanéncia e incipiéncia na qualidade da Educacdo oferecida.

Dentre as causas dessa distancia, os estudiosos indicam, principalmente, a
existéncia de varias maneiras de realizacdo do Ensino Médio, dessintonia da realidade
socioecondmica e cultural em relagdo aos conteudos ministrados, a precaria formacao e
remuneracdo dos professores, as incipientes condi¢des de infraestrutura e gestdo escolar, a
falta de um principio que relacione trabalho e Educacdo, além da histérica dualidade em
propedéutico/académico e profissionalizante, que implicam diretamente a falta de identidade
deste nivel de Educacao.

De forma geral a luta para alcance dos principios que regem o Ensino Médio para
a integralidade da formacé&o pela sociedade civil ndo é recente, datando suas origens dos anos
de 1940, quando aparecem o0s primeiros questionamentos sobre a parceria entre Estado e
industria, para formacdo de mdo de obra em atencdo as atividades urbano-industriais do
modelo nacional desenvolvimentista, em que o empresariado assumiu parte da
responsabilidade da formac&o.

Posteriormente, essas discussdes ganharam destaque com a profissionalizagéo
compulséria no Ensino Médio pelo governo militar, através da Lei n° 5.692, de 1971.
Conforme Cunha (1998), paradoxalmente, a generalizacdo da profissionalizagcdo trouxe um
efeito contrario ao esperado, ja que reforcou a dimensédo propedéutica de teor académico das
escolas publicas profissionalizantes, com énfase para as escolas técnicas federais que, pela
qualidade imprimida, se tornaram alvo de estudantes de classes médias, cujo interesse era se
preparar para o vestibular e ndo para a profissionalizacdo, situacdo que contribuiu para a

desvalorizacdo do Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional publica, uma vez que os
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alunos dos estratos mais baixos da classe trabalhadora ficaram sem acesso, refor¢ando a
dualidade entre Educacao propedéutica e Educacdo profissional.

Na efervescéncia da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional - LDB (Lei - 9493, de 1996), a discussdo do Ensino Médio novamente veio a tona
na sociedade, pela possibilidade de promover uma Educacdo que incluisse desde a escola
primaria, a cultura geral, os fundamentos das teorias cientificas e o ensino das técnicas,
buscando uma equivaléncia entre os estudos académicos e profissionalizantes, numa escola
Unica para todos (BRASIL, 1996).

Embora as discussdes sinalizassem para uma proposta de Educacdo como
formacgdo humana integral, o texto aprovado na LDB constituiu retrocesso, regulamentando
uma Educacao de nivel médio como possibilidade de formacao profissional e preparacao para
0 exercicio de profissdes técnicas de modo genérico, ndo preconizando a integracdo entre as
duas modalidades de Educacao, geral e profissional, como prioridade ou necessidade.

Na contraméo da Educacdo integral - formac&o profissional integrada a formacéao
geral nos seus multiplos aspectos humanisticos e cientifico tecnoldgicos - em 1997, o Decreto
n° 2.208/97 foi publicado, desvinculando o Ensino Médio do técnico profissionalizante,
proibindo sua disponibilidade de maneira integrada.

Dentre as varias criticas feitas ao decreto retrocitado, Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2005, p.1090) foram referéncia, afirmando ser o decreto “ilegal”, pois, ao preconizar a
separacdo entre Ensino Médio e a Educacdo profissional, contrariava as proprias
determinacbes da LDB, que, em seu artigo 40, diz: “a Educagdo profissional sera
desenvolvida em articulagdo com o ensino regular” (BRASIL, 1996).

A eleicdo do Presidente Luis Inacio Lula da Silva, em 2003, trouxe um novo
alento a proposta de uma Educacdo de qualidade e, em especial, ao nivel médio como etapa
basica de plena formacao de cidadaos para o Pais. Mesmo néo se revelando como o esperado,
0 Governo Lula publicou o Decreto n° 5.154/2004, que, embora ndo extinga as bases de
sustentacdo do Decreto 2.208/97, abre a possibilidade de uma educacdo de nivel médio
integrada, facultando também a entes federados estaduais o desenvolvimento do Ensino
Médio e da Educacéo profissional.

Em 2008, reformas a LDB foram feitas, passando o Artigo 36 Secbes B e C
respectivamente, a terem as seguintes redacoes (BRASIL, 1996, p. 15):

Art. 36-B. A Educagdo profissional técnica de nivel médio serd desenvolvida nas
seguintes formas:

| - articulada com o Ensino Médio;
Il - subseqiiente, em cursos destinados a quem ja tenha concluido o Ensino Médio.
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Paragrafo nico. A Educacéo profissional técnica de nivel médio devera observar:

I - os objetivos e definigbes contidos nas diretrizes curriculares nacionais
estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacéo;

I - as normas complementares dos respectivos sistemas de ensino;

IIl - as exigéncias de cada instituicdo de ensino, nos termos de seu projeto
pedagdgico.

Art. 36-C. A Educacdo profissional técnica de nivel médio articulada, prevista no
inciso | do caput do art. 36-B desta Lei, sera desenvolvida de forma:

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental,
sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitacdo profissional
técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, efetuando-se matricula
Unica para cada aluno;

Il - concomitante, oferecida a quem ingresse no Ensino Médio ou ja o esteja
cursando, efetuando-se matriculas distintas para cada curso, e podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades educacionais
disponiveis;

b) em instituicbes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

c) em instituicbes de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando ao planejamento e ao desenvolvimento de projeto
pedagdgico unificado.

Publicado o Decreto 5.154/2004, com as alteracbes a LDB em 2008, ficou
constatado o fato de que a dualidade na Educagdo foi mais uma vez mantida, sendo
conservada também, a maneira classica da disponibilidade, ou seja, para as classes populares,
a terminalidade do Ensino Medio para o0 mercado de trabalho, ao passo que, para as classes
médias e altas, o Ensino académico de preparacao para o nivel superior.

Cabe assinalar a nogdo de que essas mudancas se configuram num contexto de
metamorfose nas modalidades de acumulagdo, transformagdo no mundo do trabalho e
politicas neoliberais que, ao tempo em que exigem a qualificacdo profissional com
desenvolvimento de competéncias cognitivas e capacidades multiplas para articular e
mobilizar conhecimentos, proclamam um discurso de falta de trabalhadores qualificados para
atender as exigéncias do mercado de trabalho e consequente desenvolvimento do Pais,
nascendo dai o interesse e a participacdo da classe empresarial na intervencdo da politica
educacional, que, sob o titulo de responsabilidade social, passaram a defender a modernizacéo
da gestdo publica educacional.

Resposta a essa conjuntura neoliberal e mesmo mantida as varias maneiras de
oferecimento da Educacdo de nivel médio no Pais, comprovou-se uma defesa do Ensino
Médio integrado, com énfase na profissionalizacdo, como pode ser observado no documento
Reestruturacdo do Ensino Médio no Brasil, onde o Governo Federal passou a incentivar,
desde a articulagdo com a rede estadual de ensino, dois modelos o Ensino Médio integrado,

que compreende a integracdo da Ciéncia, cultura e trabalho, sem a formacdo profissional, e 0



103

Ensino Médio integrado profissional, que envolve a integracdo do Ensino Médio com a
Educacao profissional (BRASIL, 2008b).

Foi nesse ambito que o Governo Federal passou a incentivar a modalidade de
Educacdo de nivel médio integrada a Educacdo profissional nas redes estaduais de Educacao,
propondo algumas iniciativas, dentre elas, Brasil Profissionalizado, lancada em 2007 pelo
Decreto 6.302, e Ensino Médio Inovador, pela Portaria 971, de 09 de outubro de 20009.

Paradoxo a essas iniciativas foi conquista da sociedade civil a obrigatoriedade da
Educacao dos quatro aos 17 anos e assegurada sua oferta aos que néo tiveram acesso na idade
certa (BRASIL, 2009).

Se, por uma lado, essas mudangas se revelam em avangos, pela expansao da oferta
de matriculas, aumento no financiamento, maior participacdo dos professores, enfim, por
conferir a Educacdo de nivel médio integrada o estatuto de direito de todo cidadao, por outro,
cabe uma ressalva, tendo em vista as iniciativas do Governo Federal virem acompanhadas da
possibilidade da parceria entre o publico e o privado, 0 que na pratica revela o
aprofundamento das contradi¢bes, jA que, dentre outras causas, essas parcerias se dao
contingencialmente, ndo abrangendo a rede estadual mas apenas uma ou duas escolas, como,
por exemplo, “os projetos pedagogicos implementados pelo Instituto Oi e pela Fundagdo Pao
de Agticar no Estado do Rio de Janeiro” onde “numa mesma cidade, escolas publicas com boa
infraestrutura, docentes com gratificacdo extra e coordenadores e diretores apoiados por
consultorias externas, convivem lado a lado com escolas sem nenhuma dessas caracteristicas”
(KRAWCZYK, 2013, p. 16).

A abertura para a parceria entre publico e privado mesmo se constituindo
contingente favorece e estimula uma maneira de administragdo empresarial da Educacgéo de
nivel médio em toda a rede de Educacdo com maior énfase na rede estadual, que, sob a
justificativa para imprimir uma suposta qualidade na Educacéo sob a ética dos resultados, 0s
curriculos e gestdo da escola passaram por significativas mudancas na busca da elevacao dos
padrdes de desempenho educativos orientados para a formagdo para 0 mercado e para o
empreendedorismo. Exemplo disso pode ser citado na implantagdo do modelo gestor das
escolas de nivel médio integrado de Pernambuco e Ceard com base na Tecnologia

Empresarial Sécio-Educacional (TESE)*, que, assemelhada & gestdo empresarial, estabelece

2A TESE é uma proposta educacional empresarial extraida do gerenciamento da Odebrecht, empresa brasileira
que atua nos setores de engenharia, infraestrutura, energia, transporte, dentre outros e caracteriza-se pela
incorporacdo de principios da administragdo e gestdo empresarial denominada Tecnologia Empresarial
Odebrecht — TEO, aplicada ao ambiente publico educacional. As primeiras iniciativas da TESE se deram em
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estratégias como responsabilizacdo, estabelecimento de metas e monitoramento de
indicadores orientados pelo compromisso pelos resultados pactuados pelos instrumentos da
gestao.

Varios sdo os autores que problematizam as filosofias empresariais que adentram
a escola. Resultado dessas pesquisas € possivel perceber que essas ideias sdo postas em
pratica sem nenhum cuidado com a qualificacdo de recursos humanos e infraestrutura, mas
sim aproveitando o que ja existe para adequacdo de laboratdrios, ateliés, oficinas e salas
tematicas, entre outros, revelando que a proposta de integracdo do ensino propedéutico
académico a Educacdo profissional no nivel médio, inclusive com ampliacdo da carga horaria,
confunde formacdo integral com formacdo de tempo integral (escolas de tempo integral) e
mascara a formacgéo disponibilizada com ideologias que, na verdade, fortalecem a dimensao
unilateral da Educacao pelo cunho empreendedorista e classista que assume.

Ainda em resposta a reestruturacdo produtiva que adentra o século XXI, o
Governo Federal, com respaldo na LDB, mais especificamente ao Artigo 36, ja aqui expresso,
e no Plano de Desenvolvimento da Educagdo, que tem como um dos seus eixos estruturantes,
ao lado da Educacdo Baésica, Ensino Superior e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
profissionalizante, a Educacao Profissional Tecnologica (EPT), promove a “expansdo da Rede
Federal de Educacdo, delegando a tarefa de ofertar Educacdo profissional e tecnoldgica, em
todos os seus niveis e modalidades, sobretudo de nivel médio” (BRASIL, 2007, p.32, grifo
nosso). Em virtude do locus dessa pesquisa ter se constituido no IFCE, Campus lguatu,
instituicdo integrante da Rede Federal de Educacdo, uma analise mais detalhada dessa
proposta governamental serd expressa no proximo item.

Compreende-se do exposto que, mesmo com esforcos da sociedade civil para
superacdo das contradicdes e dualidades da Educacao no Brasil, para garantia de uma escola
Unica e de formacédo integral para todos, o0 maximo que se conquistou foram iniciativas
governamentais circunstanciais e ndo politicas de Estado, para articulacdo da Educacgdo
propedéutica académica a Educacdo profissional, sem, contudo, atingir a todos os jovens em
idade de 15 a 17 anos, ratificando as historicas contradicdes de disponibilidade de Educacéo,
conforme origem de classe, onde, de um lado, forma mao de obra para o mercado de trabalho
e de outro prepara para continuidade dos estudos.

N&o bastasse a histérica dualidade assumida pela Educacdo na sociedade

brasileira, ndo poderiamos nos furtar de registrar mais um retrocesso na Educacao brasileira.

Pernambuco em centros de Educacdo integral de ensino médio, sendo a experiéncia posteriormente
disseminada para outros estados da federacdo. Maiores informagdes em Fundacdo Odebrecht (2016).
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E a reforma da Educagio do governo do Presidente Michel Temer, que, promovida por meio
da Medida Provisoria n® 746 de 22 de setembro de 2016 e sem levar em conta os relatorios
das Conferencias de Educacdo, as Metas do Plano Nacional de Educacdo e as entidades
representativas da area Educacdo, propde, dentre outros aspectos, a desconstituicdo das
diretrizes curriculares das escolas com a retirada de componentes importantes, como
Filosofia, Sociologia, Artes e Educagdo Fisica, ampliando a carga horéria e fragilizando a
atividade docente do Ensino Médio, além da desvalorizacdo do magistério, ja que para ser
professor basta “notorio saber” e ndo mais de graduagdo na area de conhecimento em que
atuam (BRASIL, 2016a).

Nesses termos e ante as contradi¢des, longe de a Educagdo proporcionar uma
formacdo para a consciéncia critica e autonomia, para que o jovem possa desenvolver todas as
suas potencialidades humanas e a um s6 tempo se desenvolver e contribuir com o crescimento
da humanidade, ela se reduz a uma formacdo para desenvolvimento de competéncias para
assumir postos de trabalho e adaptacdo ao que estd posto pela sociedade administrada,

perpetuando o estado de dominacdo na sociedade de classes.

4.1.1 IFCE, Campus lguatu — Reflexos das contradi¢cbes da sociedade administrada no

I6cus da formacao educacional pesquisada

Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia sdo autarquias com
autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e disciplinar e fazem
parte da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica vinculada
diretamente ao Ministério da Educacdo (BRASIL, 2008a).

Os Institutos Federais sdo instituicfes, surgidas em 2008, através da Lei n°
11.892, pela fusdo dos antigos Centros Federais de Educacéo Tecnologica (CEFETS), Escolas
Agrotécnicas Federais, Escolas Técnicas Federais e parte das Escolas Técnicas vinculadas as
Universidades, organizados em estrutura com varios campi ligados a uma Reitoria (BRASIL,
2008a).

Os Institutos Federais sdo instituicdes de educagdo superior, basica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educacdo profissional e
tecnoldgica, nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacdo de

conhecimentos técnicos e tecnologicos com as suas praticas pedagogicas (BRASIL,
20083, p. 1).
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Os IFs ofertam uma diversidade de modalidades de ensino, dentre os quais 0s
cursos de formacdo inicial e continuada, cursos de educacdo do Ensino Médio Integrado a
Educacao Profissional, cursos de Educacdo superior nas formas de tecndlogos, licenciatura,
bacharelado e engenharia e ainda, cursos de pds-graduacédo lato sensu, de aperfeicoamento e
especializacdo e cursos estricto sensu de mestrado e doutorado, sendo condicao obrigatdria a
oferta de no minimo 50% das vagas para a educacdo profissional técnica de nivel médio,
prioritariamente na forma integrada (BRASIL, 2008a).

Relativo a direcdo pedagdgica e qualificacdo profissional, em seus primordios 0s
IF se orientou pela concepcéo de competéncia expressa nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Profissional de Nivel Técnico de 1999. Na atualidade essa orientacéo se faz
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional de Nivel Técnico de
2012 que, introduz a discussdo sobre o desenvolvimento socioeconémico local, a integracdo
com os arranjos produtivos locais, a incluséo social e o atendimento a demandas locais e
regionais (BRASIL, 1999, 2004, 2012).

Conforme legislacdo vigente, a intensdo é que essas mudancas que orientam a
materializacdo dos IF se deem de forma que a oferta de cursos aconteca a partir de demandas
dos cidadaos, da sociedade e do mundo do trabalho, em consondncia com 0s projetos de
desenvolvimento socioecondmico nas esferas local, regional e nacional, privilegiando o
aspecto sustentavel, a inclusdo social e a solu¢cdo de problemas da comunidade. Esses
documentos orientam que a organizacao curricular dos cursos se dé por eixos tecnolégicos e
apontam para uma formacdo que privilegia o conhecimento e a informacao, concomitante a
formacdo para inser¢do no mundo do trabalho, para geracdo de emprego e renda, mas também
para o empreendedorismo e o cooperativismo (BRASIL, 2012).

Na atualidade, 2016 os Institutos Federais contam com 38 reitorias, com mais de
644 unidades em funcionamento. No Cearad o IFCE é composto por 32 Campi ligados a uma
reitoria, dentre os quais o Campus Iguatu (BRASIL, 2016b).

O Campus lguatu, tem sua origem na antiga Escola Agrotécnica Federal de Iguatu
(EAFI), Elza Barreto surgida em 23 de marco de 1955, com a criacdo do Curso de Extensao
de Economia Rural Doméstica. Sob o ideario de Escola Fazenda a EAFI ofertava os cursos de
Economia Doméstica e Técnico Agricola e em 2004 passou a ofertar o Curso Superior
Tecnologo em Irrigacdo e Drenagem.

Nascida sob a perspectiva taylorista/fordista a EAFI construiu ao longo dos anos
uma identidade de formacdo de quadros médios da hierarquia agricola, reproduzindo a

estrutura rigida e disciplinar, com 0s espacos e tempos perfeitamente demarcados e uma
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ambientacdo, cuja intencdo era operar como um simulacro de organizagdo industrial nos
moldes taylorista/fordista (ARAUJO; GRISCHKE, 2012).

Nesses moldes, cartdo ponto para os professores. Sirene de fabrica indicando o
inicio e o fim da aula. Inspetor de alunos nos corredores. Supervisores pedagogicos.
Disciplina rigida nas oficinas etc. Cada curso técnico preservava com zelo suas fronteiras e
tinham suas atribuicGes e identidades bem definidas através da descrigdo do perfil do técnico
que iria formar, muito embora o conhecimento ndo fosse além de resolver situacBes pouco
complexas por meio de acOes aprendidas através da experiéncia (ARAUJO; GRISCHKE,
2012).

Tendo como referéncia as premissas pedagdgicas e as premissas econémicas, a
EAFI apoiou-se no lema: “aprender a fazer e fazer para aprender com consciéncia de que
faz”. Nesse sentido as acOes educativas desenvolvidas na escola, a espelho da racionalidade
fordista/taylorista, organizaram o ensino de forma a ser praticado em quatro espagos bem
delimitados: o Laboratério de Prética e Producdo (LPP), o Programa Agricola Orientado
(PAO) e a Cooperativa Escolar Agricola (COOP), atuando a Sala de Aula como espaco
formal de interagdo professor — aluno e os demais espagos como instancias de aplicacdo
pratica da teoria.

Em meados dos anos 1970 se destacando pela qualidade do ensino ministrado e
reflexo das escolas técnicas federais que conseguiam colocacdo dos egressos no mercado de
trabalho, pois a maioria dos alunos ja saiam da instituicdo empregados, a escola imprimiu
uma identidade de formacao para uma habilidade finalista (em uma area especifica) em nivel
de técnicos de nivel médio, de cidaddos pertencentes a classe trabalhadora para ocupagéo de
postos de trabalho no mercado, com uma forte adesdo da comunidade no que se refere ao
respeito, confianca e prestigio.

Em relacdo ao publico dessas instituicdes, este estava direcionado a classe
trabalhadora cuja qualificagdo se fazia exigéncia e atendia de um lado as necessidades de
sobrevivéncia e de outro ao mercado. Contudo, cabe destacar que em virtude da qualidade
educacional alcancada, as escolas técnicas e agrotécnicas ao longo dos anos diversificaram
seu publico, que muito embora continuasse a ser da classe trabalhadora, deixou de ser
eminentemente desvalidos da sorte, ou mesmo de fragdes de classe cuja prioridade estava na
terminalidade da educacdo e busca do diploma de uma profissdéo que proporcionasse
estabilidade no plano social, para uma clientela de estratos de classe que visualiza a formagéo

oferecida como uma estratégia de escolarizacao que facilitasse o ingresso no nivel superior.
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Valido ressaltar que muito embora a EPT remonte ao Brasil Col6nia, e mesmo
neste periodo ja atender a fracGes de classe, especificamente as Escolas Técnicas e
Agrotécnicas remontam as Escolas de Aprendizes Artifices, criadas em 1909 no governo de
Nilo Pecanha, e atenderam a uma necessidade politica como forma de a um s6 tempo dotar
“os filhos dos desfavorecidos da fortuna” dos meios de vencer as dificuldades concernentes a
luta pela sobrevivéncia, e fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo que os afastasse da
ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime, tornando-se cidaddos uteis a Nacdo
(BRASIL, 1909).

Com uma identidade reconhecida pela oferta de educagéo profissional, ao longo
dos anos essas instituicoes e especificamente as escolas agrotécnicas foram se modificando,
atendendo a modernizacdo e industrializacdo do campo brasileiro, consequéncia da introducéo
da légica capitalista no processo de producédo agricola, demandando tanto o desenvolvimento
das forgas produtivas no campo - importante para uma maior acumulacgao capitalista - como
as relagdes sociais de produgéo.

Foi consubstanciado nessas mudancas e atendendo aos ajustes macroecondmicos
da sociedade brasileira que a antiga Escola Agrotécnica Federal de Iguatu, expressdo da
ampliacdo da Rede Federal, integrou o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
do Ceara.

A institucionalidade do Campus Iguatu conta com a Dire¢do-Geral como 6rgéo
maximo da administracdo, a qual estdo submetidos o Departamento de Educacdo e o
Departamento de Administracdo e Financas e além da certificacio de competéncias
profissionais para prosseguimento ou concluséo de estudos (Rede de Certificacdo e Formacao
Inicial e Continuada - CERTIFIC) o Campus Iguatu disponibiliza em cooperagdo com outras
instituicGes programas de pos graduacéo latu sensos em nivel de especializacdo e em nivel de
mestrado e doutorado além de programas como PRONATEC e ProejaFIC. De forma

autdbnoma disponibiliza também os cursos abaixo relacionados
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Tabela 4 — Numero de Alunos por Matricula — IFCE, Campus
Iguatu, 2016.1

Curso | N de Matriculas 2016

Cursos de Nivel Superior
Licenciatura em Quimica 133
Bacharelado em Servigo Social 243
Tecnologo em Irrigacdo e Drenagem 74
Cursos Subsequentes
Técnico em Nutri¢do e Dietética 64
Técnico em Agropecuaria 11
Técnico em Agroindustria 21
Técnico em Zootecnia 24
Técnico em Informatica 43
Técnico em Comércio 55
Cursos do Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional
Teécnico em Nutricdo e Dietética 69
Técnico em Agropecuaria 90
Técnico em Agroindustria 46
Técnico em Informatica 20

TOTAL 803
Fonte: Dados da Pesquisa. Setor de Registros Escolares — IFCE, Campus lguatu —

Maio de 2016.

Especificamente em relagdo ao Ensino Médio Integrado a Educacédo Profissional o
Campus lguatu proporciona uma habilitacdo de nivel médio, a qual objetiva que o aluno a
partir da relagdo com a pratica, adquira a habilidade de produzir e aplicar conhecimentos na
area de formacdo, o que significa desenvolver a capacidade para compreensdo dos processos
produtivos e habilitar “as pessoas para o exercicio autbnomo e critico de profissdes”
(BRASIL, 2012). Essa modalidade de educacdo é oferecida aos estudantes que tenham
concluido o Ensino Fundamental, por meio de selecdo publica, podendo o aluno como ja
expresso, residir na instituicdo na condicdo de internato, passar o dia semi-internato ou ser
aluno externo, condicdo que permite que o aluno se desloque no horario do almocgo para sua
casa, sendo garantido para todos assisténcia socio pedagogica e de salde.

O Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional do Campus Iguatu, tem
duracéo de 3 anos, integrando a formacao geral com uma carga horaria minima de 2.400 horas
e a formacdo técnica conforme a carga-horaria minima exigida no Catédlogo Nacional dos
Cursos Técnicos do MEC para a respectiva habilitacdo profissional, acrescida da carga horéria
destinada ao estagio curricular.

O IFCE, Campus Iguatu possui para a modalidade do Ensino Médio Integrado a
Educacdo Profissional trés tipos de matriculas, internato em que os alunos sdo provenientes de
outras cidades ou da zona rural da cidade de Iguatu desde que a distancia exceda 100Km.

Esses alunos moram no Campus e tem direito a 4 refei¢cdes e alojamento com banheiro, indo
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para suas residéncias no final de semana, feriado ou férias, podendo também ficar no Campus,
com excecao das férias. O semi-internato é destinado aos alunos que queiram passar o dia no
Campus. A esse aluno é destinada uma refeicdo e merenda escolar, um ambiente préprio com
armario individual onde podem descansar, estudar e tomar banho. O aluno externo tem direito
a merenda escolar, se deslocando para sua residéncia no intervalo do almogo, para esses e
para os semi-internos 0 Campus disponibiliza transporte para deslocamento.

A Residéncia Estudantil, mais comumente conhecida como alojamento, tem
capacidade de 220 vagas para os alunos do sexo masculino e 50 para as alunas do sexo
feminino. Cada quarto conta com banheiro e cinco beliches onde convivem 10 alunos. A
escolha dos alunos para cada quarto é feita pelo Departamento de Apoio Estudantil e se faz
quando do ingresso dos alunos no Campus, por critério de idade, série que cursam, parentesco
e proximidade das residéncias dos pais. Nao obstante a esta capacidade, no primeiro semestre
letivo de 2016 a residéncia masculina ndo atingiu sua capacidade sendo ocupada apenas com
62 alunos.

Os cursos do Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional no Campus Iguatu
se realizam em duas unidades, a Unidade Areias localizada na zona urbana da cidade e onde
funcionam os cursos de Nutricdo com 3 turmas e Informatica com uma turma, e, a Unidade
Cajazeiras localizado na zona rural da cidade, em que funciona os cursos de Agropecuaria
com 4 turmas e Agroinddstria com 3 turmas.

Como instituicdo de educacdo o IFCE é uma construcdo social e por estar inserido
na sociedade de classe se caracteriza como espaco contraditorio, historicamente determinado,
em que se verificam embates para materializacdo de diferentes concepgdes de mundo
existentes na sociedade. Por vir de uma tradicdo de ensino agricola de escola fazenda e
tecnicismo de aprender fazendo, que orientou a formacdo, percebe-se ainda
contraditoriamente a coexisténcia de praticas tradicionais de controle, tutela e subalternizacdo
com atuais praticas democraticas, situacdo que demarca uma dindmica propria cuja
compreensdo demanda reflexdo para além das determinagdes econdmicas, tendo em vista as
intervencgdes de seus atores estarem imbuidas de diferentes concepcdes ideoldgicas e culturais
de educacéo.

Com efeito, muito embora a educacdo seja direito inalienavel e de obrigacdo do
Estado, as diretrizes orientadas para as praticas educativas, nem sempre sdo aceitas e seguidas
se constituindo o espago escolar em disputa de reproducdo da ideologia dominante, mas
também de questionamento da realidade social. Seguramente é a hegemonia da acdo dos

atores envolvidos no processo educativo que da a direcao e 0os rumos que tomam e educacéo.
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Assim compreende-se que o IFCE, Campus Iguatu, lécus de realizacdo desta
pesquisa, € uma instituicdo que tem a tarefa de garantir o direito a educacdo e acesso ao
ensino formal para preparar os jovens para inser¢do na sociedade e desempenho de funcbes
que possibilitem a continuidade da vida social. Contudo é também espaco contraditério por
diversos motivos, dentre os quais ainda receber reflexos dos objetivos de sua criacdo e
desenvolvimento, de formacdo de um publico desvalido da sorte, de sua historia tecnicista
direcionando a educacdo para os aspectos tecnologicos, distorcdo de suas vagas para as
classes médias para continuidade dos estudos, quantidade infima de vagas ofertadas frente a
necessidade. Todas essas contradicbes somam-se as diferentes concepgdes de mundo e
consequentemente de educacdo do Campus Iguatu, se constituindo em campo de disputa pela

difuséo de um projeto de educacéo e sociedade.

4.2 Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional no IFCE, Campus Iguatu — O

reconhecimento das contradicdes no cotidiano da formacao

No que é pertinente a emergéncia e reconhecimento das contradi¢des da sociedade
administrada na formacdo, para possivel praxis elevada de sentido, objeto desse estudo,
constatamos, por meio das observagOes realizadas no IFCE, Campus lguatu, para esta
pesquisa, que o Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional como contradicdo da
Educacao é percebido pela comunidade educacional (pais, educadores e educandos), contudo,
pelo fato de o seu carater dialético contribuir com a formacéo para o trabalho e a supressédo
das necessidades de producdo da existéncia material, além de um embasamento intelectual,
espiritual e cultural, mesmo incipiente, esta modalidade de Educacéo € bem aceita, ndo sendo
questionada em seus fundamentos ou posta a resisténcia para que possa se ampliar e se
desenvolver rumo a uma formacéo integral.

A auséncia de questionamento, em parte, pode ser justificada pela cooptacdo da
sociedade capitalista administrada, que exige a todo instante, em troca do trabalho e da
sobrevivéncia de seus membros, a obediéncia cega aos seus padrdes, ofuscando a realidade e
impedindo o questionamento e a criticidade, oferecendo a reificagdo do individuo que se
compraz com parcas ambicdes de ter em detrimento do ser.

Esta asser¢do nos remete a Adorno e Horkheimer (1985), quando propdem a
analogia do mito de Ulisses com o burgués capitalista. Como mostram os autores na obra
Dialética do Esclarecimento, Ulisses quer ouvir e se deliciar do canto das sereias, mas ndo se

permite morrer pelo inebriante e irresistivel prazer. Assim, amarra-se a0 mastro, escuta o
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canto, mas sem envolver-se, sem chegar ao éxtase, mas pela metade, amarrado e impotente
para sucumbir a tentacdo e voltar para sua terra e para suas propriedades. Torna-se heréi, mas
um herdi amarrado e impotente, que teme a morte. Por sua vez, seus companheiros e
subordinados, com tampdes de cera aos ouvidos, nada escutam e remam sempre para frente,
deixando para traz a bela musica das sereias, que se torna estéril e objeto de contemplacéo,
mas apenas para os ouvidos dos que podem dominar.

Decerto, o individuo burgués na sociedade administrada renuncia a sua
autenticidade pelo controle e racionalidade, isolando-se para manter o foco no
enriquecimento, por isso ndo consegue compreender a beleza do canto das sereias e, como
Ulisses, se agarra ao mastro com medo de ser seduzido pelo mundo, néo sendo capaz de uma
experiéncia sensivel pelo medo de se envolver e tudo perder. Sua vida é pautada pelo calculo
do que pode arriscar, dividindo-se entre a seguranca e os limites dos prazeres sem ultrapassa-
los, atrofiando a capacidade de imaginar e fantasiar e tornando-se escravo do ter, ja que, pelo
medo de perder o que juntou, se nega a usufruir do que tem. Por sua vez, seus companheiros
remam para frente e escutam e enxergam, mas sem ouvirem e sem verem, se assemelhando
aos milhGes de trabalhadores que permanecem inertes ante a uma realidade que os oprime,
mas, para continuarem vivos, se reprimem ante 0 prazeroso canto das sereias.

Nesses termos, perseguindo uma ascensédo individual e profissional foi possivel
observar pela enorme quantidade de egressos do Campus Iguatu que adentram o mercado de
trabalho apo6s o término do curso técnico, assim como os alunos que buscam o ENEM, que
raros sdo o0s alunos que continuam na area do Ensino Técnico, pois o interesse do aluno que
adentra no Campus lguatu ndo estd na formacdo integral ou no curso profissionalizante, mas
sim no nivel e qualidade do Ensino Médio, constituido de um grande nimero de docentes com
pos-graduacdo em nivel de mestrado e doutorado - realidade docente até destoante das demais
escolas do Estado do Ceard e Municipio de Iguatu, mas que pode pela qualidade da educacgéo
fornecida oportunizar melhores resultados em selecGes de cursos superiores ou postos no
mercado de trabalho.

Evidente que este dado merece maior reflexdo, ja que nas escolas particulares,
mais valorizadas que as escolas publicas por direcionar a educacgéo para a instrugédo e ndo para
uma formacao integral, em sua maioria, os professores nem possuem pés-graduacao e muitas
vezes ministram aula fora de suas &reas de formacdo, porém sdo mais valorizados e
reconhecidos.

Nesses termos o interesse na Educacao de nivel médio pode estar associado a um

ideal de formacdo conteudista para uma sociedade que privilegia a I6gica competitiva e 0
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consenso moral. Nesse sentido, a Educagdo deve dotar os individuos de conhecimentos para
gue possam disputar posicdes em selecdes e no mercado de trabalho e ndo questionarem o que
e para que estejam aprendendo.

Resquicios dessa concepc¢do, 0 Ensino Médio passa a ser etapa preparatoria para
selecdo e ingresso na universidade e, mesmo com todo o cabedal de informag&o que circula
pelos diversos meios de comunicacdo na atualidade, essa viséo restrita ainda permanece
justificando atitudes, como, por exemplo, de professores, que passam a adotar a mesma
sequéncia de contetdo dos sumarios de livros, e, de equipe de gestores, que elaboram
curriculo que se materializam embasados eminentemente no conhecimento cientifico e em
determinadas disciplinas, ndo levando em conta outros conhecimentos, como o popular, o
artistico e o politico.

Consequéncia dessa realidade que ainda motiva os educadores, também se
justifica a excessiva quantidade das disciplinas e contetidos a serem disponibilizados aos
alunos com énfase na transmissdo desses contetdos, passando o professor a ser apenas um
executor do curriculo, desconsiderando a investigacdo e a pesquisa nesta modalidade de
Educacdo. Por sua vez, a avaliacdo também se reduz a prova que ndo estimula o raciocinio,
mas apenas a reproducao literal de um contetdo, caracterizando, assim, como selecionadora e
classificadora de quem tem e de que ndo tem contetdo.

N&o obstante a emergéncia das contradi¢cbes da sociedade administrada no
cotidiano da formacdo, com énfase aqui na divisdo entre em teoria e préatica, planejamento e
execucdo, trabalho manual e trabalho intelectual, incidindo na Educacdo pela falta de
articulacdo entre as disciplinas propedéuticas e as profissionalizantes e énfase na transmisséo
de conteldo para empregabilidade e desejos de propriedade e consumo dos individuos,
constatamos que essas contradicbes, embora reconhecidas, ndo sdo em sua maioria
apropriadas por educadores e alunos e, quando séo, se fazem de modo inconsciente e
irrefletido, reduzidas a problemas contingentes, sem articulagcdo com a totalidade social e
esvaziados de conteldos racionais objetivos, contribuindo para perpetuacdo do estado de
dominacao.

Vaérias foram as situacfes observadas no campo empirico que ratificam essa ndo
apropriacdo das contradicbes e cooptacdo da sociedade administrada ndo apenas pelos
educadores e alunos, mas também familiares.

Em relagéo aos familiares, exprimimos aqui trés circunstancias que demonstraram
com maior énfase essa constatacdo. Foram elas reunido de pais e mestres, visita dos pais aos

alunos internos e participacdo dos pais na Semana de Lingua. Em todos esses momentos,
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evidenciamos pelos discursos dos pais o0 reconhecimento da sociedade ser composta por
desigualdades de classes, contudo a ideia é de que seus filhos por via da escola, possam
adquirir conhecimentos e experiéncias que possam subsidia-los a ascender e mudar de classe e
ndo quebrar essa estrutura. Nesse processo, dois aspectos sdo bem nitidos, o primeiro, a
Educacdo como redencdo do estado socioecondmico em que vivem na atualidade, e
expectativa de ascensdo e reconhecimento social futuros. A esses dois aspectos soma-se uma
projecdo nos filhos do que ndo conseguiram ser, relacionada a realizacdo profissional, mas
também a vaidade, pela necessidade de ser aceito, respeitado e valorizado.

Atinente a reunido de pais e mestres, esta foi composta de dois momentos. O
primeiro iniciou-se com um café da manhd as 7h e 30 min, seguida de acolhimento,
apresentacdo de professores, servidores, informacédo das agdes desenvolvidas pelos diversos
setores do Campus lguatu, finalizando esse momento com uma palestra proferida por um dos
professores. No segundo momento, os docentes foram divididos de acordo com as disciplinas
gue ministram por semestre, para receberem e conversarem com os pais nas salas de aula. Os
pais, por sua vez, foram divididos por semestres dos filhos e direcionados as salas para
receber o boletim e conversar sobre seus filhos. A reunido foi finalizada com um almocgo
servido ao meio-dia.

Embora com um numero expressivo de pais, 80% segundo dados do
Departamento de Apoio Estudantil, estes pouco tiveram participagdo no primeiro momento,
quando, todos reunidos, haja vista esta participacdo ter sido facultada e ndo fomentada e
estimulada. Outro fator que revela a pouca participacdo dos pais se refere ao tempo de
reunido, ja que de atividades com pais e servidores este tempo se resumiu a pouco mais de
duas horas, quando, facultada a palavra, apenas dois pais se pronunciaram. A participacao dos
pais também ndo foi constatada para elaborar o temario da reuniao.

Ja nas salas, em grupos menores, numa média de oito pais por sala, a participacao
foi maior, mas em um tempo menor, pouco mais de uma hora, sendo a discusséo sobre a
disciplina e o comportamento do filho na instituicdo e com foco maior nas notas registradas
nos boletins, evento que, por si e de caracteristica quantitativa desfocou os demais aspectos
qualitativos educacionais que ndo foram pelos pais levantados para discussdo. O dialogo
nessas salas menores teve a participacdo de um pedagogo e de dois ou trés professores,
demonstrando que se um pai que quisesse conversar com um professor de uma disciplina que
néo tivesse na sala selecionada, teria de esperar acabar 0 momento dessa sala em que estava,
esperar acabar 0 momento da sala em que o professor foi selecionado para atencdo aos pais, e

sO entao conversar com esse professor.
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Cabe informar o fato de que, relativamente a observagdo direta para composicao
de dados de estudo desta pesquisa, desta segunda parte da reunido, ou seja, “entrega de
boletins e dialogo com professores sobre o aluno”, se deu apenas em duas salas, mas em
virtude do tempo dedicado a segunda parte da reunido e do movimento dos pais, filhos e
colegas com os boletins no refeitério, presumimos que se algo se fez diferente dessas duas
salas néo foi significativo.

Essas situacOes observadas na reunido de pais e mestres revela que a preocupacéo
dos pais pouco se relaciona a qualidade da aprendizagem (que contetdo os filhos aprenderam,
0 que realmente ficou desse contetido e, se podem avancar com esse contetdo aprendido),
mas sim com a quantidade, ja que o maior interesse se relacionou com a nota registrada no
boletim. Muito embora tenhamos nessa analise de levar em conta o nivel de escolaridade dos
pais, que ndo € elevado, ja que em sua maioria, segundo dados do Departamento de Apoio
Estudantil, sdo trabalhadores rurais com Ensino Fundamental incompleto, o dado constatado
reforgca serem esses pais influenciados e cooptados pela industria cultural, buscando para seus
filhos sucesso e reconhecimento pela Educacdo que podem oferecer.

Paradoxalmente, um aspecto importante a ressaltar é o fato de que os pais que
usaram a palavra, quando facultada, ndo mostraram preocupacao apenas com a Educacéo de
seus filhos, mas da escola como um todo. O primeiro sugeriu a criagdo de um conselho da
escola com a participacdo dos pais, visita da escola as cidades onde os pais dos alunos
residem para ampliar a integracdo da escola com os pais e, em vez de duas reunides de pais e
mestres, que fossem quatro, para que os problemas da escola fossem mais compartilhados. O
segundo pai pediu que a escola tivesse mais cuidado com o desperdicio de alimentos, pois viu
no café da manhd muito estrago e que o0s pais conversassem mais com seus filhos que nédo
tivessem “ceriménia” que olhassem no olho do seu filho, pois “0 problema das drogas esta
solto podendo pegar qualquer adolescente ™.

Relativo a criagcdo do Conselho Escolar cabe informar que o mesmo existe no
organograma do Campus lguatu, ndo obstante com excecdo das palavras de um dos pais na
reunido, ndo conseguimos observar em nenhum momento qualquer referéncia ao mesmo, seja
por parte dos educadores, dos estudantes ou dos pais.

A palestra proferida por um dos professores™ da instituicdo, contraditoriamente

ao desenvolvimento da reunido e concepgao dos pais, se ateve a um carater holistico e integral

13 Copia literal das palavras do pai.
!4 palestra proferida pelo Professor Anastacio Ferreira de Oliveira em reunido de pais e mestres realizada em 01
de junho de 2016 no IFCE, Campus lguatu. Os trechos entre aspas séo transcricao literal da fala do professor.
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de formagdo, com énfase nos valores humanos. Intitulada “A importancia da parceria entre
escola e familia no processo de ensino aprendizagem”, na palestra, 0 professor buscou refletir
junto aos pais e servidores que seres humanos a escola estd formando e que na concepcéo do
Campus lguatu a formacdo é para a alegria e para a felicidade. Ressaltou ser esta formacéo
embasada em trés pilares: profissionalizante “por que nds somos mais que parafusos e nao
adianta termos conhecimento se ndo soubermos dar bom dia”, ético, no sentido de
valorizagdo e respeito ao humano, “estamos vivendo a humanizagdo da sociedade, tudo que
nos cerca tem a marca do homem, mas estamos esquecendo e trocando o homem pela
maquina, estamos esquecendo a ética da humanizagdo” e para o sentimento, “somos filhos de
uma relacdo de pessoas que se encontram as vezes de forma errada, mas de um encontro
entre seres humanos”, “temos de ter a sensibilidade de ver no olho da menina e do menino
que ndo para na sala de aula, que sai para beber agua, ir ao banheiro, para atender ao
celular, pois nossa preocupacdo tem sido com a carga horaria, com 0 conteldo e muitas
vezes nos falta o envolvimento com esse aluno”.
Outro trecho expressivo da palestra fez referéncia a solidariedade. Nas palavras do
professor,
[...] em todas as nossas rela¢Ges seja na familia, seja na escola nés temos conflitos,
mas temos de usar esses conflitos para nos melhorarmos, pois o resultado das
relacbes tem de ser a alegria, nesse sentido devemos incluir, devemos ter
solidariedade com o nosso irmao, devemos incentivar para que ele seja realmente
um ser humano, por que o que temos hoje é concorréncia, € rivalidade e nessa

correria 0 que é valido ndo ¢ a solidariedade, ndo é o humano, mas justamente o
inumano, a desvalorizagéo do outro.

A palestra finalizou com questionamentos e exclamacgdo — “quem sou?, Quem
somos? Que sociedade queremos para 0s nossos netos? D& pra continuar como esta? Com
essa rivalidade? Com essa competicdo? NoOs somos seres humanos de relagdo, nascemos
para brilhar!”, nos levando a constatar que, muito embora a sociedade administrada esteja
dentro da escola e tenha cooptado a comunidade escolar, esta ndo se faz em sua totalidade,
emergindo concepgdes contrarias como a palestra do professor.

Durante o tempo de coleta de dados para a pesquisa, pudemos observar também
visita de pais aos alunos do internato, onde foi possivel confirmar que os pais reconhecem as
contradices da sociedade de classe, mas querem para os seus filhos a ascensdo individual.
Como ilustracdo das muitas situacdes observadas que ratificam esta assercao, apresentamos

aqui dois desses eventos.
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A visita ndo foi exclusivamente para tal fim, mas em virtude de vir a Iguatu resolver outras coisas aproveitou a
situacéo para ir a Escola ver o filho. O filho estava assistindo aula e o pai esperou o intervalo para ter com o
filho. O encontro é na praga do pavilhdo pedagdgico, o filho foi informado que o pai 0 esperava por um colega
que indica em que banco se encontra o pai. O cumprimento foi a solicitacdo de bencéo do filho, dada pelo pai
com um aperto de mdo, seguida da retirada de dinheiro do bolso da camisa e entregue ao filho que durante a
visita ficou com as notas emboladas na mao. O pai pergunta como esta o filho, se precisa de algo, da noticias da
familia e em seguida profere conselhos de que seja comportado, estudioso “— estude, ndo seja como seu pai que

»15  « P
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ndo teve como estudar — vocé tem chance de futuro”, “— o estudo é tudo”. O filho consente ora com um

gesto de cabeca ora com um sim, o pai coloca a mdo do ombro do filho o que indica uma despedida e sai, 0

aluno volta para a sala de aula.

A mée chega ao Centro de Capacitacdo acompanhada de um colega do aluno que o chama na biblioteca, pois a
mae ndo quis entrar, o aluno sai com todos o0s seus objetos escolares acompanhado do colega. Encontra a mae
no rol de entrada com um sorriso. A mée 0 puxa para si, 0 abraca e beija a cabega, fazendo o aluno se baixar ja
que € mais alto. O aluno fica envergonhado, a mae ri, pega de novo sua cabega e novamente o beija, 0s trés
riem, a mée diz pro colega que o filho é o seu tesouro, aponta para fora do Centro de Capacitacao e uma outra
senhora adentra o recinto, a conversa é animada, a mée pergunta se o remédio deu certo, se 0 aluno recebeu as
calcas, pergunta como esta o alojamento, se o aluno tem comido bem, conta as novidades de casa para o0 grupo
e novamente beija a cabeca do filho. A conversa vai em direcdo ao colega, a mae pergunta quando ele vai de
novo a sua casa, se ele gostou da viagem e disponibiliza sua casa para nova visita. Beija de novo a cabeca do
filho e repete enfdtica, “— esse é o meu tesouro” e acrescenta “— eu fago tudo por ele, se Deus quiser ele vai se

formar, vai ser alguém na vida”.

N&o foi possivel observar se esses pais, em visita & seus filhos foram a
Coordenacdo Pedagogica ou ao Departamento de Apoio Estudantil conversar com 0s
servidores para saberem como estavam seus filhos, contudo o que nos chamou a atencao para
essas duas situacdes foi a ideia de Educacdo dos pais relacionar-se a redencdo da situacao
socioecondmica em que vivem.

Relativamente & participacdo dos pais na Semana de Lingua, esta participacdo se
faz por via de convite verbal pelo filho e poucos pais participaram. Desses, alguns apenas
durante a apresentacdo da atividade do filho, outros ficaram um tempo maior, mas nenhum
participou em todos os momentos. A participacdo dos pais é passiva e apenas de observacao,
se manifestando verbalmente, quando a pedido pelos professores, em intervalos de
apresentacdes. Nessas entrevistas, os depoimentos observados, se, por um lado, ressaltam as

qualidades e elogios dos filhos com expressdes como “esta lindo”, “estou muito orgulhoso”,

>Situagdes observadas que se constituiram em banco de dados para a pesquisa. Nas situaces observadas que se
seguem, adotamos o italico como forma de destaque e ilustracdo das interpretacdes e analises realizadas.
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“acho importante ela participar por que se desenvolve né, nem sabia que ela sabia dancar e
gostei muito” de outra parte atestam o carater da concepcdo de Educagdo como redencédo das
condi¢cdes de vida, como pode ser observado em varios depoimentos que expressam, “O
estudo é tudo”. Destaque dessas entrevistas ndo apenas pelos aplausos ganhos, mas pela
énfase no papel da Educacdo como modo de ascensdo, foi a palavra de uma senhora, ao
acentuar que seis dos seus filhos estudaram no Campus Iguatu e que naquele dia estava ali por
causa de uma neta. Disse ser muito agradecida a escola, pois, gracas a essa instituicdo, os
filhos que la estudaram tém formatura e empregos bons e que agora sua luta é para que os
netos também estudem e possam acompanhar os pais e tios.

O reconhecimento das contradi¢fes sociais pelos alunos também foi observado,
por duas vias, as desigualdades sociais (antagonismo entre pobre e rico) e as relagdes de poder
e dominio (quem manda e quem obedece), mas, como seus pais, esse reconhecimento nao tem
fundamentacéo critica materialista, sendo a concepgdo relativa a Educacdo, ao seu projeto de
vida e a sua relagdo com a sociedade ratificada pela heteronomia social e continuidade da
sociedade de classe, pela busca da ascensdo social individual. Influenciado pela sociedade
administrada, seus objetivos estdo ligados ao reconhecimento pelo poder e conforto produzido
por bens de consumo, 0s quais, na visao destes, produzem reconhecimento e status, elementos
que, por si, sdo geradores de felicidade, j& que ndo se observou qualquer relacdo destes
elementos com a subjetividade.

Essa constatacdo se deu em diversas situacdes, mas com maior expressividade nos
momentos extrassala de aula, como corredores, alojamento e refeitério, ocorrendo também
nas aulas praticas onde a disciplina e o comportamento sdo menos rigidos e os alunos
conversam e trocam ideias mais livremente. Das muitas situagdes que ilustram esta assercéo,
escolhemos para ilustrar trés, uma relacionada ao ENEM, outra as relaces de poder e por isso
consideramos importante narrar, ja que essas situacdes reproduzem as bases de poder que se
definem quando do estabelecimento dos papeis sociais de género, cultura e classe (MINAYO
et al., 1999) e uma outra situacdo que nos chamou a atencdo por envolver a submisséo

inconsciente da subjetividade de forma individual para se sentir aceito e acolhido:

Os alunos estdo em aula de disciplina pratica, a aula é realizada em um campo aberto onde antes funcionou
uma quadra para futebol de campo. [...] A metodologia compreende trés voltas de dire¢éo do trator na quadra,
passando na baliza para cada aluno com o professor também em cima do trator orientando os alunos. Os
alunos que ndo estdo na vez esperam ao redor da quadra sem lugar apropriado, sem sobra, protetor solar e
&gua. Nesse espaco e tempo os alunos devem se reunir e discutir temas relacionados a mecanizacao agricola,

contudo em virtude da falta de infra estrutura as conversas variam de tema e o comportamento mais solto
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propicia brincadeiras, manifestacdes de carinho, solidariedade, abragos, dangas dentre outros. Em alguns
desses momentos de conversas variadas um aluno retira da bolsa um folheto com informagdes sobre 0 ENEM o
dialogo comega pela expectativa de quem podera se inscrever e se passar poder cursar a faculdade, pois por
conta da greve e 0s semestres estarem em atraso somente 0s que possuirem mais de 18 anos poderdo
efetivamente cursar. A conversa segue em relacdo aos cursos pretendidos pelos alunos onde observamos que
poucos querem dar continuidade na area em que fizeram o curso técnico, se dirigindo para areas como
odontologia, direito, enfermagem dentre outras. Em todas as conversas 0s sonhos poucos se expressam em
relacdo ao trabalho a ser desempenhado, mas aos frutos que esse pode dar e se relacionam em poder possuir
bens de consumo como o carro, a moto e os eletrénicos da ultima moda, mas em todas percebe-se uma
preocupacdo em retribuir aos pais o conforto seja através da compra de uma casa confortavel ou melhorar a
producdo agricola na roga em que o pai trabalha e nenhum tem uma relagcdo maior com uma racionalidade

objetivada e emancipada.

Os alunos estdo em intervalo, um grupo estd no corredor que da acesso ao pavilhdo pedagogico, quatro
sentados, um escreve no caderno, um sé observa e dois participam da conversa, quatro em pé, um deles com um
folheto aberto em maos, participes da conversa. O dialogo é sobre 0 ENEM e a nota de corte dos diversos
cursos nas diversas Instituicbes de Ensino Superior. Vez em quanto o aluno com folheto em méos aponta o
folheto e mostra aos colegas as indicacdes referentes aos pontos feitos pelos classificados no ultimo exame. A
conversa nesse tom se encaminha para as profissdes: um dos alunos fala — ah, se eu conseguisse entrar em
veterinaria na Paraiba estava feito, pois depois vocé pode até colocar uma clinica e viver por conta propria, o
colega replica — rapaz, eu vi uma reportagem que veterinario que trabalha com cavalos de raca ganham
dinheiro, viu? E s pra bar&o, quem cria tem que ter muito dinheiro, e escuta a tréplica — com uma clinicazinha
pra cachorro eu também estava satisfeito, um dos colegas mais distantes entra na conversa, — menino olha ai
pra policial do ronda do quarteirdo como esta a concorréncia, por que eu quero além de dinheiro e vida boa,

muita acdo. Todos riem e a conversa se direciona para as a¢des policiais e as violéncias do cotidiano.

Os alunos estdo em aula de disciplina pratica, esta se realiza as segundas-feiras no periodo de 7 as 11hs da
manha e por isso alguns alunos vém para aula com malas e bagagens trazidas de casa. Um desses alunos chega
com a mala e se dirige a um dos grupos que se formou para esperar a vez de dirigir o trator, esse grupo tem os
alunos mais populares da escola primeiro por serem do 3° ano, ultimo ano do Ensino Médio no Campus e
depois por ter dois alunos que sdo muito brincalhdes, lideres, um deles com uma resposta criativa e engragada
para tudo e onde estdo todos querem ficar perto. Dois dos colegas que estdo nesse grupo abrem a mala do
colega que chegou com atraso e questionam o que ele trouxe de novo, um deles pega um boné e coloca na
cabeca 0 outro uma camiseta regata que veste por cima da blusa que ja esta vestido, este Gltimo sai para a sua
vez de dirigir o trator e grita, — esta eu nédo tinha. O aluno dono dos objetos diz que ndo pode dar por que tanto
0 boné como a camiseta foram presentes, mas o colega de boné ndo da atencdo e continua usando o objeto e
fazendo de conta que é seu e que ndo pegou do colega. O dono insiste em pegar, mas nao consegue. Mais

distante de onde esta o dono dos objetos, um dos garotos comenta, — macho como o Starkey™® é idiota, deixa que

®pseudonimo para designar nomes dos alunos envolvidos. Nas situagdes descritas que se seguem, em virtude da
quantidade de alunos envolvidos, para ndo ficar cansativo ao leitor a repeticdo de palavras como aluno,
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facam dele gato e sapato, ao que outro responde, — eu ndo tenho o que fazer, ja o alertei varias vezes, mas ele

nao sai de perto do Jamie Lenister, gosta de ser enganado... entdo que seja.

Em relagdo aos educadores, como ja expresso, a concepcdo de Educagdo e
sociedade com referéncia a uma racionalidade emancipatéria ndo se faz totalitaria, como pode
ser visto na palestra de um dos docentes do Campus Iguatu, contudo, hegemonicamente, tanto
a concepgdo como as praticas educacionais sinalizam para a continuidade da racionalidade
instrumentalizada.

Nos técnicos administrativos em Educacdo, a excecdo esta nos Pedagogos que,
muito embora, em sua maioria, corroborem essa concep¢do, percebem-se em parte desses
posicionamentos contrarios a formacdo para o mercado, defendendo uma Educacéo integral
que articule os conhecimentos propedéuticos aos fundamentos dos processos técnicos
profissionais pela via de uma Educacdo de qualidade. Nessa perspectiva, nas agles que
desenvolvem, acompanham e promovem consubstanciada nas reuniées que fazem entre si,
reunides com professores e demais a¢des, como acompanhamento pedagdgico do aluno,
promocéo de capacitacdo para professores recém-admitidos, programacédo de sabados letivos
dentro do Campus Iguatu, buscam imprimir uma concepcdo de aluno como centro do
processo formativo que deve ser respeitado em sua individualidade para conscientizar-se néo
apenas dos conteudos necessarios para profissionalizacdo e conquista de um trabalho, mas
também de sua situacdo dentro da esfera de producéo e reproducéo social, como filho de pais
pertencentes a classe trabalhadora dominada. S8o depoimentos expressos nesses eventos que
ilustram esta assercdo, “cada aluno tem uma historia de vida que deve ser conhecida pelo
professor para que leve em conta seu planejamento de aula”, “n@0 SOMOS unanimes, temos
diferencas e na sala de aula é do mesmo jeito, temos de ter um olhar diferenciado para cada
aluno, se sao 42 alunos numa sala de aula devem ser 42 olhares”, “o professor tem de
entender a realidade em que o aluno vive”, “os conteudos devem ser relacionados com a
realidade do aluno”.

A concepcdo dos pedagogos nos leva a articular o que defendem com a teoria de
Paulo Freire, na qual é pela elevacdo dos conhecimentos que os oprimidos podem se
esclarecer e se organizar na luta da transformacdo da sociedade, j& que a énfase nos trabalhos

desenvolvidos pelos pedagogos estd, como ja expresso, numa Educagdo de qualidade, em que

estudante ou colega, adotamos pseuddnimos com nomes de personagens da série Games of Trones para indica-
los. Os pseuddnimos ndo tém qualquer relagéo entre o personagem da série de TV e o aluno indicado, a néo ser
0 nome que como j& explicamos foi utilizado para ndo cansar o leitor.



121

0 aluno possa, por via do conhecimento adquirido, ler a sua realidade e com base nessa
leitura, transformé-la.

Ja em relacdo aos docentes, o reconhecimento das contradicbes diverge de
professor para professor, e mesmo nas areas do conhecimento relacionado as Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias, area com discussdes mais relacionadas aos aspectos sociais e
politicos da sociedade, ndo hd um consenso, mas diversas compreensdes, dentre essas a
concepcao em que a emergéncia das contradicfes é naturalizada e a énfase da proposta
educativa se volta para a ascensdo econdmica e reconhecimento social individual dos alunos.
Varios depoimentos dos docentes expressos nas diversas situacGes observadas no Campus
ratificam suas concepgOes, como, por exemplo: “é gratificante vocé vé seu aluno se dando

2

bem na vida”, “Me sinto realizado quando encontro ex-alunos que estédo formados, bem
empregados, passando em concurso, indo pra mestrado e doutorado, ganhando bem”.

O compasso da concepgéo dos familiares com o dos professores, embora de boa-
fé e de torcida pelo sucesso dos alunos, ndo vem acompanhada de uma critica, situacdo que
nos leva a inferir na adesdo a uma racionalidade instrumentalizada, reduzindo a reflexdo a
imitacdo, esquecendo o que efetivamente constitui a subjetividade do homem. Essa
racionalidade nega e ignora a historia e interpreta a realidade como coisa e transforma o eu
em coisa que pensa. Como lembram Adorno e Horkheimer (1985, p. 34),

Na reducdo do pensamento a uma aparelhagem matematica estd implicita a
ratificacdo do mundo como sua prépria medida. O que aparece como triunfo da

racionalidade objetiva, a submissdo de todo ente ao formalismo l6gico, tem por
preco a subordinagdo obediente da razdo ao imediatamente dado.

Dentre as muitas situacdes em que se pode constatar esta assercdo, destaque
fazemos para a sala de aula, em que o conteudo explanado pelo professor fazia referéncia as
contradices da sociedade capitalista administrada, grande parte pela via das desigualdades
sociais, contudo muitas vezes observamos o inverso, ou seja, 0 conteddo ndo foi reconhecido
e foi ressaltado o lado empreendedorista e reforcado o individualismo. Para ilustrar,
construimos o quadro abaixo, com algumas das muitas situacbes observadas em que
buscamos mostrar a auséncia de reconhecimento das contradi¢cdes da sociedade de classe

pelos professores.
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Quadro 1 — Relac¢do entre contetdo explanado, ndo reconhecimento das desigualdades sociais
e desdobramentos. IFCE, Campus Iguatu, 2016.1

Assunto surgido na aula

Mote para as contradicoes

Desdobramento

Construgdo de pomar —
plantacédo de frutas

Contradigdes poucos com
abundancia e muitos em
miséria e a fome

Apresentacdo de dados sobre

mercado e lucro gerado
pelas plantas
Incentivo ao

empreendedorismo

Producédo de mel

Destruicao do meio

ambiente

Apresentacdo de alternativas
para superar a degradacéo do
meio ambiente para
producdo e comercializagdo
do mel

Uso e ocupacéo do solo

Uso do solo por grandes e
pequenos produtores
Apropriacao e
desapropriacao de terras
Habitacdo e moradia

Apresentacédo de alternativas
para plantacdo de solos
improdutivos. O que e onde
plantar para maior producéo,
mercado e lucro com a
venda

Processamento e
conservagao de alimentos

Relacdo entre a abundancia e
a escassez de alimentos no
mundo

Seguranca Alimentar

Apresentacdo  de  video
mostrando as formas de
conservacdo de alimentos e
transporte  seguro  para
comercializacdo em lugares
onde esses produtos nao sdo
produzidos para venda por
um preco maior

Romantismo — Apresentacao
de um quadro retratando a
fabula A Bela e a Fera

Padrdes de beleza impostos,
a industria da beleza, a
cooptacao da subjetividade

Identificacdo no quadro dos
aspectos que indicam se
referir ao romantismo

Medeia e a pega Gota d’agua
de Chico Buarque sobre
tragédia urbana

Exploracdo capitalista, o
lucro como maior objetivo
da sociedade

Dramatizacdo da peca pelos
alunos,  explicagdo  dos
elementos das pecas teatrais

Fonte: Elaboracdo Prépria — Consolidado dos dados da pesquisa.

Nas aulas em que a contradicdo emergiu pelo conteudo, expresso no livro ou

apostila e foi reconhecida pelo professor, este contedo ndo foi enfatizado ou provocado

experiéncia no aluno para maturacdo da realidade e compreensdo dos fundamentos e

contradi¢Ges desta, mas simplesmente mencionado. No quadro abaixo, selecionamos algumas

das muitas situacOes que ilustram esta assercéo.
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Quadro 2 — Relacgdo entre contetdo explanado, reconhecimento das desigualdades sociais e
desdobramentos. IFCE, Campus lguatu, 2016.1

Assunto surgido na aula

Reconhecimento das
contradicoes

Desdobramento

Democracia Ateniense

Comparacdo com a politica
na atual sociedade

Atuacdo e luta
movimentos populares

dos

Apresentacdo de video com
heppy mostrando o conceito
de democracia

subjugacdo capitalista

Sécrates e 0s Sofistas Apresentacdo da importancia | Exemplo de  superagéo
da reflexdo, do | pessoal pela persisténcia,
esclarecimento, para | solucdo e correcdo de
intervencdo na sociedade exercicio do livro sobre o

tema

Pacto Colonial Demonstracédo da | Solugdo de exercicios em
dominacéo, exploragéo, | equipe com questionamentos

sobre o tema, apresentacdo
das equipes durante a mesma
aula

producdo de papel moeda
sem lastro

Feminicidio, estupro de | Apresentacdo das relacBes | Apresentacdo de slides sobre
mulheres de poder entre 0s sexos historicidade, conceitos e
Exploracdo de mulheres estatisticas de casos
Encilhamento no Brasil — | Crise econdmica, ingeréncia | Explicacdo do que significa
crise econbmica com | econémica e politica lastro, leitura do texto do

livro

Elaboracdo de projetos, o
desenvolvimento de ideias, a
importancia da reflexéo

Divergéncia entre 0s que
concebem e 0s que executam
acoes na sociedade de classe

Apresentacdo de sites de
interesses empresariais.
Como as ideias podem
contribuir para ampliacdo do
lucro, capacitacédo de
profissionais, mais mercado,
mais empregos

Fonte: Elaboragdo propria — Consolidado dos dados da pesquisa.

Os dados emergidos das observacdes nos revelam que a Educacéo disponibilizada

no campo empirico se mostra em grande desafio para que possa efetivamente se direcionar

para a emancipacdo, uma vez que educadores e pais ndo conseguem pensar a Educacao além

dos padrdes educacionais vigentes, reproduzindo a perspectiva de ascensao social individual e

com esta a competitividade e a rivalidade como defesa contra as agruras do tempo presente.

Em associacdo a ideia de ascensdo individual, percebemos também uma

responsabilizacdo da Educagdo, como um retorno ou resgate das ideias salvacionista e

redencionistas da Educacdo, divulgadas na primeira metade do século XX e, ao mesmo

tempo, a responsabilizacdo do individuo pelo seu fracasso ou sucesso, este baseado na crenca
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de que s6 fazem parte da sociedade na medida em que possuem condi¢cdes de posse e
consumo.

Esses resultados nos remetem a preocupacdo de Adorno (2011), com o coletivo
formado nos moldes da sociedade administrada, consoante j& mostrado nos referenciais
tedricos deste estudo, sobretudo pela identificacdo que os sujeitos tém com a sociedade de
consumo, impossibilitando de pensar e se comportar diferente desse coletivo, ficando a esse,
submissos.

Considero que o mais importante para enfrentar o perigo de que tudo se repita é
contrapor-se ao poder cego de todos os coletivos, fortalecendo a resisténcia frente
aos mesmos por meio do esclarecimento do problema da coletivizagdo. Isto ndo é

tdo abstrato quanto possa parecer ao entusiasmo participativo, especialmente das
pessoas jovens, de consciéncia progressista (ADORNO, 2011, p. 127).

A reacdo de servidores e familiares assemelha-se a dendncia de Adorno e
Horkheimer na Dialética do Esclarecimento, onde o progresso e 0s avangos tecnologicos
ampliam as desigualdades e provocam a necessidade de consumo e, consequentemente, mal-
estar e pressao sobre o individuo. Assim, mal formado, o individuo em vez de fortalecer sua
identidade, enfraquece o eu e busca a todo custo se adaptar a sociedade a fim de minimizar as
frustacdes e o sofrimento para ser aceito.

Impondo-se pela seducdo provocada pela industria cultural, a adaptacdo impede a
reflexdo, mobilizando “processo irracionais, inconscientes e regressivos” (ADORNO, 1975,
p. 10). Como ressalta Adorno, analisando o fascismo,

[...] o segredo da propaganda fascista seja [é] simplesmente que ela trata os homens
pelo o que eles sdo: verdadeiros filhos da cultura de massa padronizada, amplamente

privados de autonomia e espontaneidade, ao invés de propor metas cuja realizacdo
poderia transcender o status quo psicolégico ndo menos do que o da sociedade

(ADORNO, 1975, p. 10).

Ressaltamos, portanto, que a preocupacdo de Adorno de adesdo ao coletivo
administrado, expressa na afirmagdo “de que Auschwitz ndo se repita”, permanece bem atual,
se considerarmos que a barbarie a todo instante bate a nossa porta pelas irracionalidades
cometidas pelos seres humanos em nome de um sistema administrado e ilusério, que fragiliza
as pessoas quando ndo conseguem se adaptar ao padrdo de status e reconhecimento pelo
acumulo e exercicio de dominagdo pelo poder de consumo. “Que Auschwitz ndo se repita”
por isso expressa a um sO tempo a internalizacdo das bases sociais e econémicas impostas,

que fragiliza a identidade e a subjetividade humanas, reificando os individuos, mas também
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um alerta para que a reflexdo possa ser resgatada e colocada em ponto alto, cabendo a
Educacao neste processo um papel fundamental.

A Educacdo, muito embora ndo possa intervir sobre 0s processos econdmicos
produtivos da sociedade administrada, e nisto se revela o que ela ndo é, ou seja, 0 seu
negativo ou 0 que 0 Seu conceito ndo abrange, por ndo conseguir intervir nas condicdes
objetivas, ela ndo pode deixar de intervir por via da reflexdo e do esclarecimento que podem
proporcionar aos individuos, e ai se revelando o que é, contribuindo na elevacao da reflexdo
dos individuos que conscientes, resistem ao que existe e se aglutinam na luta pela derrubada
das estruturas de classe da totalidade social.

Sugiro neste ponto uma pequena reflexdo historica. A importancia da Educacdo em
relacdo a realidade muda historicamente. Mas se ocorre o que eu assinalei ha pouco -
que a realidade se tornou tdo poderosa que se impde desde o inicio aos homens -, de
forma que este processo de adaptacdo seria realizado hoje de um modo antes
automatico. A Educacdo por meio da familia, na medida em que é consciente, por
meio da escola, da universidade teria neste momento de conformismo onipresente

muito mais a tarefa de fortalecer a resisténcia do que de fortalecer a adaptagéo
(ADORNO, 2011, p. 144).

A Educacdo tem, assim, importante papel, constituindo-se sua intervencdo e
efetivacdo em desafio, cabendo, como refere Adorno (2011, p. 182) “aquelas poucas pessoas
interessadas nesta direcdo orientem toda a sua energia para que a Educacdo seja uma
Educagéo para a contradigdo e para a resisténcia”. A Educacdo pelo poder de mediagdo do
homem com a sua realidade pode contribuir para o esclarecimento, barrando a manipulagéo e
fortalecendo a resisténcia a respeito das contradi¢cdes, contudo, na realidade do Campus
Iguatu, como pode ser constatado pelas observagdes, aqui relatadas, esse ideal ainda se faz em
grande desafio.

Por todo o exposto neste capitulo, concluimos que as contradi¢Ges da sociedade
administrada sdo reconhecidas no cotidiano da formacéao, contudo, em virtude do bombardeio
e oferecimento da industria cultural de produtos prontos e acabados a serem comprados como
forma de obtencdo de felicidade, essas contradicdes ndo passam pela resisténcia, se
constituindo a Educacdo muito mais em trampolim para vencer na vida, ter status e
reconhecimento, sem qualquer relacdo com o outro, ou consideracdo de que o outro também
tenha esse direito, figurando na pauta do dia, em vez de solidariedade, a competicdo e a
rivalidade.

Valido é lembrar que a racionalidade como faculdade humana de reconhecimento,
mas também de construcao e modificacdo do mundo, € fruto da subjetividade e da cultura, que

se dao pelas relagbes sociais, mas também pelas experiéncias pessoais, sentimentos,
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sensacgdes, dentre outros aspectos, ndo se limitando & formac&o educacional. Nesses termos, se
essa racionalidade se faz como anadloga ao mito de Ulisses, em que grande parte de seus
membros, dentre eles os educadores, sdo impelidos e conduzidos por um sistema a usarem
seus bragos e pernas sem seu controle, verem e ouvirem sem enxergarem e sem escutarem,
urgem a mudanca dessa racionalidade e o resgate da razdo humana objetiva, para que a
emancipagao possa ser divisada no horizonte.

A saida desse estado, ratificando os Frankfurtianos, ndo se faz por preguica ou
covardia, mas pelas condi¢cbes objetivadas. Nesse sentido, para que a formacdo seja
direcionada para a resisténcia, como afirma Kant, necessario se faz o reconhecimento de que
os fundamentos teéricos que orientam a leitura da realidade e que auxiliam na compreensdo
das determinacdes das relacdes capitalistas por pais e servidores denotam fragilidade, cabendo
a todos, porém, mais especificamente a esses, a op¢do politica, o envolvimento e o empenho
propositivo para que, possam promover e participar de debates, com origem nas
universidades, nas organizag0es e entidades representativas, ampliando as discussoes,
superando o isolamento, como estratégias que podem auxiliar na superacdo da fragilidade

teorica e os subsidiar para que a formacéo possa ser direcionada para resisténcia e autonomia.
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5 ELEMENTOS DE RESISTENCIA NA PERSPECTIVA DE EMANCIPACAO NA
FORMACAO DO ENSINO MEDIO |INTEGRADO A EDUCACAO
PROFISSIONAL DO IFCE, CAMPUS IGUATU

Continuando a delinear os resultados emergidos do campo empirico, tratamos
neste capitulo do potencial de desdobramento do reconhecimento das contradicdes que
contribuem para criacdo de possibilidades de desenvolvimento do sujeito na luta contra a
tendéncia de modelagdo da vida, conforme os interesses dominantes, e que sinalizam na
conquista de uma sociabilidade livre e autbnoma, ou seja, da emancipagao.

Como ja constatado na categoria anterior, os antagonismos da sociedade do
capital sdo pouco reconhecidos na formacgédo, sendo os reconhecidos citados, mencionados,
mas nao questionados em seus fundamentos e contradigdes, tampouco direcionado para
desdobramento em acGes que sinalizem novas relagcbes emancipatorias de forma consciente e
intencional. Em virtude desse fato, como sera possivel perceber ao longo do texto, poucos
elementos das contradicdes sdo realmente postos em relevo e transformados em resisténcia,
contudo varias foram as situacGes observadas que denotam um potencial formativo
emancipatorio, em que os alunos podem desenvolver uma reflexdo critica e reverter essa
situacdo. Nesse sentido, por ndo serem aproveitadas para uma resisténcia ao que esta posto e
direcionadas para uma praxis transformadora, mas por possuirem um potencial que pode
reverter essa situacdo, as denominamos de possibilidade perdida de desenvolvimento do
potencial critico.

Valido destacar que a formacdo apresenta uma riqueza de experiéncias, trocas,
vivéncias e aprendizados e muitos foram as situagcOes e elementos observados que podem
contribuir para uma formacdo educacional emancipatoria, ndo obstante, em virtude dos
objetivos e da delimitacdo desta pesquisa, esses elementos tiveram de ser classificados e
escolhidos conforme sua contribuicdo para desvelamento das relagcBes contraditérias e
sinalizacdo de uma préxis elevada em termos humanos, para exposi¢cdo aqui. O
reconhecimneto desses elementos, embora tenham sido observados ora em conjunto, ora de
forma individual em diversas situacdes, para maior compreensao do leitor e facilidade na
apresentacdo no aspecto didatico, foram divididos em cinco subitens e mostrados em énfase
individual. Assim, sdo situacdes que apresentam elementos que mesmo ndo desdobrados em

resisténcia, possuem potencial para tal:
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5.1 Autonomia, resisténcia e contestacdo — Formacao sdcio pedagdgica e vivéncia no Campus
Iguatu;

5.2 Protagonismo — Participacdo em eventos e movimentos sociais de cunho sociopolitico;

5.3 Companheirismo e Solidariedade — Convivéncia com as diferengas e minorias;

5.4 Conexdo Tecnoldgica — Convivéncia com as tecnologias;

5.5 Esclarecimento — apropriagdo do conhecimento para elevacdo da subjetividade e

emancipacao.

5.1 Autonomia, resisténcia e contestacdo — Formacdo socio pedagogica e vivéncia no

Campus lguatu

Dos dados emergidos no campo empirico, comprovamos que a formacéo
educacional tem potencial para desenvolvimento da autonomia, pois esta formacéo se realiza
acompanhada de orientacdo e assisténcia socio pedagdgica, contudo o elemento controle ndo
se faz suprimido.

Em relacdo a autonomia, como ja discutido neste estudo, Adorno (2011, p. 125)
retoma Kant e lembra que autonomia é “o poder para a reflexdo, a autodeterminacédo, a ndo-
participagdo”, ou seja, € realizar escolhas sem tutela, agir conforme sua consciéncia tendo
como referéncia os principios éticos.

Relativo ao potencial de autonomia na formacdo do Campus lguatu, esta se
relaciona a capacidade que os alunos, principalmente internos e semi-internos, adquirem ao
decidirem por si proprios os horérios de estudo, diversdo, sono, higiene, dentre outros. Para
tal comportamento o Campus disponibiliza orientacdo socio pedagdgica e instrucional por
meio de seus diversos setores, seja de forma direta como, por exemplo, pelo Departamento de
Ensino e Apoio Estudantil, seja de forma indireta pelo setor de registros escolares e
administragdo e finangas. N&o obstante essa assisténcia realizar orientagdo, acompanhamento
e disponibilizacdo de apoio ao aluno para o estabelecimento de hébito, comportamento e
autodisciplina além de cronogramas e estabelecimento de metas de estudo para melhor
aprendizagem, esses setores realizam também a cobranca e puni¢do, como pode ser observado
no caso da averiguacdo todas as manhds, se os alunos internos levantaram e foram para aula,
ou se continuam dormindo.

Todos os alunos recebem orientagdo para cumprimento das responsabilidades
estudantis de maneira autbnoma e, por si, imprimirem uma autodisciplina para sua estada no

Campus lguatu, respondendo também com autonomia pelo descumprimento destas, neste
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caso, comparecem aos diversos setores para esclarecimentos e muitas vezes recebimento de
punicdo que varia de conselho, adverténcia, assinatura de ficha de acompanhamento
disciplinar e até o comparecimento dos pais.

Paradoxalmente a autonomia, o estudo também revelou o medo dos alunos da
autoridade constituida. Com efeito, ao tempo em que a tradi¢do e a autoridade sdo dimensGes
importantes para autonomia e emancipacdo pela possibilidade de construir a negagéo e a
identidade propria, além de relagdes sociais e econdmicas democraticas, elas quando a servico
das forgcas de conformacdo da sociedade administrada, em vez de promoverem o sentido
educativo, impdem “o certo” e “o verdadeiro”, provocando a ddvida que, no lugar de
desencadear a reflexdo, produz o medo e a obediéncia cega.

Em Educacdo apds Auschwitz, Adorno (2011), ao tempo em que analisa a
personalidade manipuladora dos lideres e dominadores, adverte para as pessoas que se deixam
dominar e que aderem cegamente ao coletivo, sem questionar. Como discutido nos
referenciais tedricos deste estudo, para Adorno (2011, p. 133), é preciso buscar as raizes do
autoritarismo, ndo nas vitimas, mas nos perseguidores, contudo, como expressa 0 autor,
também nao se pode deixar de ter atengdo com estes “seres autodeterminados”, ou melhor,
com aqueles de consciéncia coisificada que “se defende em relagdo a qualquer vir a ser, frente
a qualquer apreensdo do proprio condicionamento, impondo como sendo absoluto o que
existe de um determinado modo”.

Com efeito, o carater autoritario da sociedade administrada regida pelos principios
da competicdo e rivalidade disseminada por via dos diversos veiculos e instituicbes, com
auxilio da indastria cultural, exerce intensa pressdo sobre as pessoas, provocando o
obscurecimento da consciéncia que, sem referéncia e a deriva de uma autocritica, tende a se
converter em instrumento de adaptacdo. Nessa perspectiva, uma Educacdo comprometida com
a emancipacéo deve ir ao encontro dessa adaptacéo e privilegiar a autorreflexdo, o julgamento
e a critica a realidade e as condi¢des de dominacao social, para que os individuos ndo fagam
adesdo ao coletivo de forma acritica e por imposi¢des externas, tampouco se submetam a
I6gicas de manipulacdo sem se darem conta de onde estdo inseridos.

No estudo em foco, os resultados indicam que a formacdo propicia o
reconhecimento da autoridade institucional e até de suas contradi¢cGes, contudo, também
evidenciam que, em adicdo as concepgOes instrumentais dos pais e servidores, os alunos,
muitas vezes, reprimem a contestacdo da autoridade, quando esta se faz de maneira

equivocada, em virtude do medo de que os objetivos de conclusdo do Ensino Médio Técnico a
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que se dispuseram relacionados a Educacdo no Campus Iguatu ndo sejam atingidos. Séo

situacOes que ilustram essa assertiva:

Sao nove horas da manha de sabado e estdo num dos alojamentos do 2° ano de Agricultura 4 alunos todos
deitados e olhando celular. Um aluno de outro quarto adentra o alojamento, ndo pede licenca e diz, — ei vocés
souberam os gémeos foram transferidos, um dos colegas replica, — transferidos ndo, foram expulsos, eles ndo
queriam sair d’aqui, € 0 que eles fizeram? Pedir pra baixar a gola do capa gato no refeitdrio é fichinha frente a
outras coisas que acontecem aqui e os alunos ndo sdo transferidos, e continua — lembra do caso do roubo dos
shorts térmicos da Educacdo Fisica que foi descoberto o autor e ele continua aqui como se nada tivesse
acontecido? O colega replica — eu sabia, depois da confusdo no refeitorio o Stannis Baratheon disse aos gémeos
“eu mostro como vocés saem dessa escola”. Outro aluno sai do banho e fala, — macho eu ja disse para voces,
ndo vamos nos meter é melhor ficarmos calados que pode sobrar para nés, e continua, — nosso objetivo aqui é
passar esses trés anos, e passa rapido e a gente termina e sai sem confusdo e estamos conversados, a gente

nunca tem razdo mesmo. Todos concordam e a conversa morre.

Terminada a reunido de pais 6 alunos se encontram no pavilhdo pedagogico, estudam na Unidade Areias,
perderam o 6nibus e esperam por carona. Uma aluna saida do Centro de Capacitagéo se aproxima do grupo e
pergunta — e ai Daenerys Targaryen, teu pai veio a reunido? Ele falou com a direcdo sobre o banheiro?
Daenerys responde, — veio, mas ele ja tinha falado antes com o diretor e ele disse que ia resolver, mas eu sei que
ndo tem jeito, todo mundo ja falou com a coordenadora do Departamento de Apoio estudantil e ela néo abre
mao, disse que ndo da, que eu ndo sou interna e nem semi-interna entdo ndo tenho direito a usar o banheiro, a
colega replica, — Ave Maria o que é um banho, pra uma pessoa que mora longe e ndo tem como ir para casa?,
Daenerys continua, — ndo, sé acho ruim naqueles dias e quando tem Educagéo Fisica, porque tenho que assistir
as outras aulas suada, Eddard Stark afirma, — mas ja disse a ela quando ela quiser a gente fica na porta do
banheiro masculino pastorando e ela toma banho, se alguém chegar a gente diz que é um menino que ta
tomando banho e pronto, ninguém vai saber mesmo. Daenerys, replica — eu sei e agradeco pelas vezes que usei,
mas eu tenho medo de alguém descobrir e vocés se prejudicarem. Ramsay Snow fala, — eu também ja disse que
se ela quiser a classe se retine e vai falar com o apoio estudantil, mas ela ndo quer. Daenerys responde, — ora se
papai, a pedagoga, o pessoal do apoio estudantil ja falou e ela ndo abre méo, tu acha que ela vai ouvir alunos,
eles vao ¢ assinar ficha e ficar marcados. As pedagogas se aproximam do grupo e oferecem carona, 0s alunos se

dividem nos carros e vao para a Unidade Areias.

Dos dados emergidos, constatamos certa repulsa dos alunos quanto a autoridade,
ndo do professor, mas da autoridade institucional expressa nas regras e normas dos diversos
setores e ndo na sala de aula.

Destacamos o fato de que, mesmo existindo uma relacdo horizontal de respeito
entre professor e aluno, como podera ser visto posteriormente, tendo este aluno a

oportunidade de interpelar o docente seja dentro ou fora de sala de aula como um professor e
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ndo como uma autoridade, em relacdo aos servidores que ocupam cargos, a Vvisdo de
“autoridade cruel e punitiva como 0s monges e 0s carrascos” (ADORNO, 2011) ainda se faz
existir, haja vista os alunos ndo terem coragem de questionar e averiguar 0 porqué de
determinadas acOes institucionais.

Dentre as percepg¢des sobre 0 medo de contestar a autoridade, uma, esta ligada ao
desejo de concluirem o Ensino Médio técnico no Campus lguatu, ja que em suas cidades de
origem a Educacdo nesse nivel estd aqguém e ndo qualifica para aprovacdo no ENEM e nem
em concursos, além de ndo possuir infraestrutura e recursos humanos com formacdo
semelhante ao Campus Iguatu, sentimento que recobra a ideia de Educagdo como redencéo e
salvadora das situacOes e formagéo para ascenséo individual.

Vélido destacar que em diversas situacfes, notamos também, um sentimento de
agradecimento dos alunos, expresso em “Gragas a Deus” por conseguirem estar no IFCE,
Campus Iguatu, que se afasta do sentimento de direito. Esse sentimento se estende a
esperanca em dias melhores e, portanto, configura oportunidade que ndo pode ser perdida,
portanto, questionar a autoridade na percepcdo desses alunos pode incorrer em represalia,
“ficha” e expulsdo e, consequentemente, quebra de sonhos e perspectivas.

Assim, comprovamos possibilidade perdida de desenvolvimento de potencial
critico, uma vez que os alunos, mesmo percebendo as contradicbes da autoridade
institucional, se reprimem, ndo tendo coragem de questionar as normas e poderes,
substituindo a critica pela adequacédo a autoridade exterior. Como mostra Adorno (2011), esta
adaptacdo, muitas vezes, leva os individuos a dor e ao sofrimento e, como ndo possuem a
autocritica, quando em situacfes que podem exercer o poder, reproduzem os comportamentos
como um ressentimento e um desejo inconsciente de vingar indignacdes sofridas, recaindo
essas geralmente sobre os mais fracos e infelizes.

Relativo a resisténcia como ja referido neste estudo, consideramo-la como atitude
critica do sujeito ante de uma situacdo imposta e determinada socialmente, pela capacidade de
andlise, desconstrucdo e reconstrugio no plano dialético. E o reconhecimento do principio
injusto da troca que, na sociedade capitalista administrada, tudo transforma em equivalente e
idéntico. Compreendemos, assim, que € pela resisténcia que as desigualdades e injusticas
sociais sdo postas em relevo, propiciando a reflexdo e sinalizando o caminho e as
possibilidades de superar a dominagéo social.

A resisténcia na Teoria Critica, assim como na obra de Adorno, ndo se encontra
em um texto especifico, mas esta tematica se faz preocupacdo em suas obras tardias,

principalmente em Minima Mordlia e Dialetica Negativa, como contraposicdo a légica da
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dominagdo e semiformacdo na direcdo de uma ordem que se reflita em humana e justa. A
resisténcia em Adorno pode ser compreendida como resposta a uma vida padronizada numa
sociedade administrada pelos interesses do capital, que visa a destruir, 0 que remete ao
individual, pela negagédo a adaptacéo, apontando o que poderia ser melhor do que o que se
apresenta.

A resisténcia propriamente dita que indicasse contestacdo ao que esta expresso de
modo consciente, como aqui a definimos, ndo foi encontrada nas situacdes observadas no
campo empirico. Encontramos situacfes nas quais 0s alunos puderam se expressar com
indignacdo e repulsa, ou contrarios ao padrdo estabelecido, além de reivindicacdo de seus
interesses. Essas situagdes, consideramos como possibilidade perdida de desenvolvimento de
potencial critico, pois, se norteadas para a resisténcia, muito poderiam fortalecer a
consciéncia sobre as contradi¢fes e a concepcao de que a conquista por direitos tem inicio na
mobilizacdo do individuo, como sujeito politico, que se organiza em torno de lutas coletivas,
contudo, no campo empirico, essas situacfes ndo foram refletidas, tampouco questionadas,
ndo contribuindo para elevagdo do potencial critico na formacao.

Das muitas situacGes escolhemos uma para ilustracdo aqui.

Os alunos saem da prova agitados, a turma tem 10 alunos, Cersei Baratheon questiona de Jon Snow, — vocé fez
a questao 5? Antes da resposta ela faz outra pergunta — e a 7? Snow responde, — ndo fiz, esse contetido nédo
estava selecionado para a prova. Bran Stark se aproxima e afirma, — ele ndo deu, mas serd que ele pode
cobrar? Referindo-se ao professor. Cersei replica, — claro que ndo”. Bran responde, — claro que sim, Cersei
responde — mas se ele ndo marcou, como ele pode cobrar? Nao é nem pegadinha!!! Bran replica — mas ele é o
professor.... Snow pondera — gente é uma prova para avaliar conhecimentos, nédo é para prejudicar ninguém, é
s6 falar com ele. Cersei 0 motiva — entdo vai 14 e fala com ele, Snow olha o conteldo da prova que esta em sua
mao, vira o verso do papel e sem olhar para os colegas e sem dizer nada se dirige a sala. Nesta chama o
professor na porta, conversa e em instantes volta e diz a todos, — falei com ele, ele disse que se ndo marcou néo
tem problema, nédo vai cobrar, mas vai primeiro conversar com a gente na préxima aula e s6 entdo decide o que

fazer. Dias depois a anulagéo das questdes é confirmada.

Ressaltamos, no entanto, ratificando Adorno (2011), que a ideia de autonomia e
resisténcia dos alunos em relacdo a autoridade ndo significa negacdo do principio de
autoridade, mas do autoritarismo que, reduzido a estratégias de poder, imple regras e
proibicdes. Também ndo significa indiferenca ou permissividade, mas uma relacdo de
mediacdo para formacdo da individualidade que ultrapassa a vontade individual para

construcdo de autonomia, que reflete e guia por si proprio desde referéncias e principios de
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cooperacdo frente a objetivos comuns que envolvam dignidade, justica social e liberdade,
tornando assim a autoridade mediacao essencial para o desenvolvimento humano e meio para

emancipacao.

5.2 Protagonismo - Participa¢do em eventos e movimentos sociais de cunho sociopolitico

Considerando que o envolvimento e a participacdo em eventos e movimentos
sociais propiciam o desenvolvimento do protagonismo e a consciéncia critica diante das
questBes inerentes a sociedade capitalista, contribuindo para o esclarecimento e escolhas
politicas, tanto no plano pessoal como coletivo, os dados emergidos do campo empirico
relativo a esses aspectos também se revelaram como possibilidade perdida de
desenvolvimento do potencial critico.

Uma das situacdes observadas aconteceu na Semana de Linguas, evento realizado
pelos professores de Lingua Portuguesa, Inglesa, Espanhola e Braile, do Campus Iguatu. O
objetivo é a integracdo dos alunos, reconhecimento da importancia da lingua na comunicacéo
humana e desenvolvimento da expressividade em outro idioma. O momento mais esperado da
semana de linguas coincidiu com as apresentacdes cénicas divididas entre apresentacdo de
pecas teatrais, couvert artistico e dancas. As apresentacdes sdo feitas nas linguas em que os

alunos estudam, conforme seus semestres. Segue narrativa descrita no diario de campo:

O auditdrio estd lotado, todos os 400 lugares estdo ocupados e nas galerias muita gente em pé, no palco
seguem-se as apresentacdes de cover em lingua espanhola, uma aluna do curso de nutricao se apresenta e todos
se surpreendem ja que o cover de Rick Martin esté sendo feito por uma menina, vestida de homem. Do curso de
Quimica uma aluna canta Bob Marley, também caracterizada com a vestimenta e cabelos do artista, outra
aluna canta Celine Dion. Passada as apresentagdes de cover segue-se as dangas onde os alunos demonstram a
criatividade na elaboragdo das coreografias, desenvolvem a coordenacéo ritmica e motora e rompem com 0sS
padrdes impostos quando cantam ritmos como jazz, blues, reggae e de bandas e musicos de diversas geracgdes
como Bob Marley, Beatles, Rolling Stone, oportunizando novos conhecimentos e o resgate de antigas expressdes
artisticas, fugindo também do convencional de estética e beleza impostos, tendo em vista participarem desta
atividade, meninos e meninas, altos, baixos, gordos, magros, brancos, pretos e ruivos, possuidores de cabelos
estirados, cabelos encaracolados, cabelos encarapinhados, democratizando o espaco, contribuindo para

afirmacéo das diferencas e desenvolvimento do sentimento de pertenga e fortalecimento do eu.

A Semana de Linguas embora ndo possa indicar ser um evento eminentemente de
resisténcia para relevo das contradicdes, ndo pode deixar de ser considerada como tal, por

fugir do padrdo, causar espanto e surpresa por fugirem o convencional e ensejar que a
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comunidade estudantil tenha outra visdo fora do estere6tipo em voga, o que contribui para que
outros paradigmas possam se manifestar e criar espacos para diversidade e democratizacdo
das diversas maneiras de expressdo, ndo sendo necessario que 0S comportamentos sejam
espelhos no que ja esta instituido socialmente, numa ditadura estética que provoca sofrimento
e estigmatizacdo aos que ndo conferem este padrdo. Mesmo ndo sendo considerada
resisténcia, a Semana de Linguas contribuiu para que os alunos tivessem mais confianca e
sentimento de pertenca no meio em que vivem e constatassem no cotidiano que podem se
manifestar e lutar pelo que consideram justo.

Durante a coleta de dados pudemos ainda observar dois eventos politicos que
muito poderiam contribuir na politizagdo dos alunos. Esses eventos foram sediados no
Campus lguatu para discussdo da realidade politica brasileira a época, na qual a sociedade
mostrava sua efervescéncia dividida em dois polos, os contrarios e os em favor do
afastamento e impeachment da Presidenta Dilma Rousseff. Em um desses eventos, a data
coincidiu com a posse do grémio estudantil e, mesmo concomitantes e considerados
importantes, 0s mesmos se realizaram concomitantes, ficando informalmente decidido que a
discussdo do impeachment seria dedicada aos estudantes do nivel superior e a posse do
grémio aos estudantes secundaristas.

Como eventos concomitantes, optamos por observar a posse do grémio por se
referir a0 Ensino Médio Integrado & Educagdo Profissional. Neste, mais de 150'" alunos
participaram. A solenidade deu posse aos diretores da chapa eleita denominada de “Filhos da
revolucdo” e contou com representantes do movimento estudantil, ndo s6 do Campus lguatu
(antigo e eleito presidente do grémio, e presidente da cooperativa dos estudantes), mas
também da cidade, como a presidenta da Associacdo dos Estudantes Secundaristas de Iguatu,
0 representante da Unido Municipal de Estudantes Secundaristas de Iguatu, além das
representacdes institucionais do Campus, coordenadora do Departamento de Apoio Estudantil
(DAE), e o representante do Diretor do Departamento de Pesquisa, Extensdo e Producéo
(DDPEP), que tiveram assento & mesa. Todo o evento foi conduzido por um mestre de
cerimdnia que, contraditoriamente, é aluno do curso superior e bolsista da instituicdo e nao
um estudante de nivel médio, como era de se esperar por ser 0 evento para e dos estudantes
secundaristas. Os discursos proferidos foram bem distoantes. Os representantes das entidades

dos estudantes do Campus Iguatu, sem excecdo, iniciaram com a frase “Primeiramente

"Medida verificada pela ocupacdo de todos os assentos do auditério Aloisio Moreira do IFCE, Campus lguatu,
com capacidade de 150 pessoas sentadas, com muitos alunos ainda em pé nas laterais e na parte de tras do
auditério.
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gostaria de agradecer a Deus por este momento”, os representantes das entidades dos
estudantes da cidade de Iguatu apresentaram discursos mais combativos com slogans como “a
luta € a causa, e a causa é dos estudantes”, “a nossa luta é todo dia, Educacdo nao é
mercadoria”. J& 0s discursos dos representantes institucionais enfatizaram apoio a luta dos
estudantes, contudo se revelaram contraditorios, pois ao invés de incidir e enfatizar a
importancia do movimento para formagéo politica e intervencdo no cotidiano, expressaram a
necessidade da existéncia do movimento estudantil na instituicdo, em virtude da organizacao
estudantil constar no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e contar na avaliagdo de
desempenho institucional 45 pontos.

Todos os discursos foram saudados com palmas e gritos de “arrasou”, “linda”,
“yahoo”, “lacrou”, situa¢do que demonstra a imaturidade politica dos estudantes e a precéria
formacéo para a participacdo, pois ndo houve distingdo de apoio ou rejeicdo aos discursos,
além da palavra aos estudantes e demais presentes ter sido facultada e ninguém ter feito uso,
mesmo sendo o evento especifico da categoria estudantil para a categoria estudantil e o Pais
estava vivenciando um momento importante do ponto de vista politico, com o impeachment
da presidenta.

Um aspecto a ressaltar € que 0 momento dos estudantes consubstanciado na posse
do grémio ndo foi reconhecido como proprio do movimento estudantil, jA que os setores
institucionais aceitaram participar e organizar o evento na condi¢do de apoiadores, tutelando
os estudantes. Outro aspecto se refere a escolha da realizacdo do evento, quando outra
programacao politica na instituicdo estava sendo realizada e nao foi discutida nem pela velha
e nem pela nova diretoria empossada, qual a importancia dos eventos e qual a posi¢cdo dos
estudantes quanto a realizacdo destes de modo concomitante.

No segundo evento para discussdo da realidade brasileira e impeachment da
Presidenta Dilma Rousseff, mesmo sendo destinado a todos os alunos do Campus lguatu, a
participacdo dos alunos do Ensino Médio foi pequena e ndo houve nenhuma manifestacéo ou
intervencdo publica que os identificasse.

O movimento estudantil se configura como rico espaco de amadurecimento
politico, primeiro por congregar o debate e a discussdo de ideias, depois, por se articula com
0s demais coletivos, podendo propiciar um aprofundamento teodrico e desencadear a acao
politica organizada. Durante muitos anos, 0 movimento estudantil foi o Unico canal de
expressdo politica dos jovens, tendo sido destaques em grandes momentos, como nas
manifestacdes contra a ditadura militar nos anos de 1960 e luta pelas elei¢Bes diretas nos anos

de 1980. Atualmente, multiplos e diferenciados canais emergem e contribuem para
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participacdo politica dos jovens, dentre os quais 0 movimento racial, de género, cultura e
juventude. Esses movimentos propiciam o exercicio da reflexdo pelo questionamento,
elemento importante na producdo da consciéncia critica e leitura da realidade.

Relativamente aos movimentos sociais e, particularmente, ao movimento
estudantil a Teoria Critica e 0 préprio Adorno questionaram este espaco, tendo em vista
muitas vezes se converter em ativismo mantendo a primazia da praxis sobre a teoria. O
proprio Adorno teve problemas com o movimento estudantil de sua época e, mesmo sendo
simpatizante e proximo aos alunos participes destes, foi alvo de varios conflitos com esse
movimento, sendo muito criticado inclusive por seus colegas da Escola de Frankfurt, dentre
0s quais Marcuse, pelo incidente ocorrido em janeiro de 1969, quando chamou a policia para
desocupar o prédio do Instituto de Pesquisa Social da Universidade de Frankfurt invadido
pelos estudantes (FLECK, 2015).

Na interpretacdo de Fleck (2015), Adorno, mesmo apoiando abertamente a
oposicdo alemd, a aprovacdo das leis de emergéncia, a reforma da Universidade, e
manifestando sua indignacdo ante a manipulacdo da opinido publica feita pelos periddicos da
Springer Verlag e 0 modo como a policia reprimiu a manifestacdo contra a visita do X& da
Pérsia, que resultou na morte de Benno Ohnesorg, mostrava grande receio em dar
demonstracdo publica de seu apoio a essas manifestacdes, justificado, sobretudo, pelo medo
de que a Teoria Critica fosse instrumentalizada para fins politicos.

No que diz respeito ao conflito com os estudantes, para Fleck (2015) este se
justificou em virtude do Pensador considerar que 0 movimento estudantil da época estava se
supervalorizando, considerando ser expressdo legitima de uma atividade revolucionaria capaz
de transformar a Alemanha, quando na verdade as condigOes objetivas dadas néo
proporcionavam éxito revolucionario, conquistando apenas pequenas reformas como “por
exemplo, da revogacdo das leis de excecdo, da reforma da universidade e mesmo de uma
transformacdo no direito penal, [...] devendo focar nestes pontos se quisesse obter algum
sucesso na empreitada de tornar a sociedade algo um pouco melhor” (FLECK, 2015, p. 39).

Conforme o autor supracitado, Adorno “ndo seria antipatico a uma mudanca
radical da sociedade, mas acreditava que a situacdo nada tinha de pré-revolucionaria e que tais
tentativas estavam fadadas de antemao” e “ignorar isto seria um sinal de desespero” (FLECK,
2015, p. 29).

A posicdo de Adorno perante 0 movimento estudantil de sua época associado a
auséncia da politizacdo dos alunos do Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional do

Campus Iguatu, nos levam a refletir na necessidade de existéncia desses espa¢cos, mas muito
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mais na qualidade deles, para que ndo sejam apenas movimentos ativistas, mas sim
movimentos que possam fomentar o questionamento, a reflexdo e a producdo de uma leitura e
teoria sobre a realidade que, em articulagcdo a outros movimentos sociais, possam resistir e
transformar a sociedade, é nesse sentido que, ante a existéncia desse espaco no Ensino Médio
Integrado a Educagdo Profissional no Campus Iguatu, porém sem a qualidade necesséria,
consideramos mais uma possibilidade perdida de desenvolvimento do potencial critico

direcionado a resisténcia e emancipacao.

5.3 Companheirismo e Solidariedade — Convivéncia com as diferengas e minorias

Levando em conta a importancia da convivéncia nas relagdes sociais para a
emancipacdo indo de encontro a indiferenca, ao individualismo e a dessensibilizacdo que
conduzem o ser humano a frieza, o estudo também fez observacdes nos alojamentos e
diversos espacos do Campus Iguatu buscando interpretar como essas relacOes se efetivam no
cotidiano.

Durante as observacdes nédo identificamos nenhuma diferenca nas relagdes entre
racas e cor de pele, tampouco relacionada a outras minorias. No geral, as relagbes sdo
pautadas por amizade, solidariedade e companheirismo. Ndo ha deficientes fisicos ou
especiais com declaracdo do CID 10 (Classificacdo Internacional de Doengas) no Ensino
Médio Integrado a Educacéo Profissional no Campus lguatu.

De todas as expressdes de sentimentos ligadas as relagbes, as que mais se
destacaram foram amizade e companheirismo. No alojamento, embora os alunos das séries
diferentes tenham suas diferencas, essas em sua maioria desaparecem quando identificado
problema como doenga, perda de alguém da familia ou qualquer outro fator que envolva
sofrimento. Quando das doencas e se necessario levar ao hospital e ficar neste em observacao,
0s colegas se solidarizam e nenhum aluno fica sem acompanhamento. Se necessario tomar
medicacdo no proprio alojamento, o colega fica a disposicdo para colocar o despertador e
acordar no meio da noite, de modo que a medicacdo seja tomada no horario. Uma situacéao de

solidariedade no alojamento ilustra essa assertiva:

Joffrey Baratheon é aluno do segundo ano e seus pais residem na cidade de Deputado Irapuan Pinheiro. H& um
ano e meio chegou no Campus lguatu. Joffrey desde crianca sofre de um problema muscular, com espasmos e
dificuldade de coordenacdo motora, mas ndo tem laudo médico. Joffrey consegue, a medida do possivel, fazer
tudo o que seus colegas fazem, porém com risco ja que nao controla os espasmos. No primeiro ano, quando

adentrou no Campus e com a atribuicdo de uma vez por semana higienizar o alojamento, conseguiu dar conta
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dessa tarefa, contudo com o passar do tempo passou a ter dificuldade ndo apenas em relacdo a essa tarefa, mas
a outras como tomar banho, pois as vezes escorregava no molhado. Os colegas do alojamento por si s6 e sem
qualquer interferéncia do Departamento de Apoio Estudantil passaram a se revezar e fazer a higienizacéo por
Joffrey que inclusive passou a tomar banho quando algum outro colega estivesse no quarto e pudesse lhe
auxiliar, caso os espasmos aparecessem. Com o passar do tempo essas a¢des se tornaram naturais, e os colegas

o0 auxiliavam sem nem se darem conta da existéncia dessa atribuicdo e sem qualquer cobranca.

Em relacdo a religiosidade, ndo foi possivel identificar outra religido que nao
catblicos e protestantes. Em relacdo a esses, constatamos um respeito dos alunos pelos
evangélicos, denotando serem estes mais Sérios e circunspectos em seus comportamentos.

Uma situacdo pode isso demostrar.

E recreio e os alunos estdo no patio. Em frente a uma sala estdo 7 alunos dispostos, trés de um lado e do lado
oposto encostado a parede quatro, um desses sentado na carteira no espago em que se escreve. Um dos alunos,
gue esta em pé, tem em maos uma rosa, e cada aluna que passa ele d4 uma parte dessa e aproveita e a beija.
Das alunas que recebem as partes da rosa, umas retribuem o beijo, outras ndo e outras ainda o afastam para
que o beijo néo seja dado. Quando as alunas passam, os alunos ficam na expectativa que nova aluna surja. De
repente uma aluna vem na dire¢do e um dos alunos avisa, — Heita! Agora é a vez de Arya. O aluno das rosas se
prepara, vai até o meio, mas nada faz com a aluna. Quando ela passa, ele volta ao seu lugar de origem e frente
a risada dos colegas diz — Ndo macho ela é evangélica, tenho coragem ndo, e nem entrega a rosa tampouco a

beija.

Em relagdo & homossexualidade, a convivéncia é pacifica, havendo diferencas ndo
pelo fato da homossexualidade, mas pelo grupo fechado que os homossexuais formam, se
revelando fora da sala de aula uma distancia e uma demarcacdo imaginaria de territorio,
homossexuais para um lado e heterossexuais de outro; se um esta de um lado o outro
necessariamente esta do outro; ja na sala de aula, em virtude de conviverem internos, semi-
internos e externos, essa distancia é mais diluida e mesmo tendo alunos que ndo aceitem essa
condicdo sexual, respeitam os colegas que assim séo e que inclusive perambulam no Campus
com roupas e comportamentos estereotipados. Em parte, notamos que, alem do respeito,
também existe por parte dos alunos heterossexuais o medo de represalias e, conforme
observagdes de depoimentos destes, o grupo dos homossexuais tem uma aproximagao maior
no campo pessoal e pedagdgico, tanto com a Direcdo Geral como com a coordenadora do
Departamento de Apoio Estudantil do Campus Iguatu, sendo os membros deste grupo,
segundo os heterossexuais, mais ouvidos e tendo mais atencédo institucional, além de serem

muitas vezes 0s responsaveis pela organizacdo das festas promovidas pelo Departamento de
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Apoio Estudantil, situagdo que os aproxima dos representantes institucionais e provoca temor

nos heterossexuais. Sao situacdes que ilustram essa assertiva,

A aula ainda ndo comegou e grande parte dos alunos espera o professor em sala. Trés alunos conversam, uma
aluna sentada no bird, um aluno sentado na carteira imediatamente colada ao bird e outro aluno em pé que
alterna entre a conversa e a desenhar no quadro. Um colega declaradamente homossexual chega e vai direto a
aluna, a abraca e a beija. O aluno do desenho se vira abraga o colega por traz e o levanta alto. O colega
homossexual pede para ser largado, o colega ndo solta, o professor chega e pede para os dois se largarem, o
aluno do desenho simula que nédo vai largar, a classe inteira ri, o aluno homossexual é largado e todos se

dirigem as suas carteiras.

A aula prética se iniciou e um dos alunos esta fazendo a baliza no trator, os demais alunos esperam sua vez em
pequenos grupos. Um aluno declarado homossexual chega atrasado, se dirige a um dos grupos, fala com uma
colega que estd mais atras, pergunta o que ja aconteceu na aula, a colega o informa. Estando os dois bem
préximos de um colega que esta de costas, o aluno homossexual faz uma mimica como se fosse lhe abracar, o
colega percebe, se vira e em tom cordial pede, — Ei vamos respeitar ai, né? O aluno homossexual encolhe o0s
bracos junto ao corpo, vira a cabeca em 90° em tom de desculpas. Todos continuam a conversa como se nada

tivesse acontecido.

De maneira geral, a convivéncia entre os alunos é respeitosa, estando os conflitos
ligados a outros aspectos que ndo a discriminacdo das minorias, mas sim ao exercicio do
poder. Esses conflitos em muito se referem aos trotes e a tradicdo que tem o Campus Iguatu
de consuetudinariamente classificar os alunos pelas séries que cursam, tendo maior poder 0s
alunos do 3° ano, seguidos do 2° ano, cabendo aos do 1° ano sofrerem aos trotes e fazerem jus
ao pseuddénimo de “capa gatos” designacdo dada justamente por muitos evadirem do internato
do Campus e voltarem para suas casas por ndo suportarem o bullying sofrido. Os alunos do
terceiro ano sdo conhecidos por vet’s, denominagdo que se refere a veteranos. Ja os alunos do
segundo ano sdo chamados de fob’s, primeiro, por neste ano trabalharem com suinos, e,
depois em referéncia a palavra fedorentos, por ndo serem agradaveis, mas também por nédo
terem partido certo, ora ficando do lado dos alunos do 3° ano, ora dos do 1° ano. Essa tradi¢ao
condena as vitimas de um ano serem os algozes do ano seguinte pela identificacdo com aquele
que o humilha, e com o desejo de vinganga, perpetuando a dominacéo e a ideia de que o poder
esta ligado a agressividade.

O trote realizado, em sua maioria, embora chegue ao conhecimento da instituicao,
é permitido e tende a ser naturalizado e justificado como integracdo, desde que ndo tenha

consequéncias fisicas. No caso destas, as providencias sdo tomadas e 0s agressores punidos.
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Valido ¢ ressaltar que parte dessa naturalizacdo se faz em virtude de grande numero de
professores da instituicdo serem egressos do IFCE, Campus Iguatu e estudantes residentes da
UFRRJ - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, onde essas praticas eram constantes e
por isso naturalizadas e justificadas como integrante da tradicdo de residéncias estudantis.

Uma situacdo ilustra essa assertiva,

E horario de almogo e grande parte dos estudantes ja esta no refeitorio, alguns almogando, outros ainda em fila
para fazer o prato. De repente constata-se um murmdrio dos alunos e todas as mesas ficam em expectativa, um
dos alunos passa no centro do refeitorio entre as mesas com o prato numa mao e o talher e o suco na outra,
senta-se na mesa do canto préximo as janelas. Em todo esse percurso o faz com a gola da camisa levantada. O
burburinho dos alunos aumenta, e todas as mesas comentam o fato do aluno permanecer com a gola levantada,

ja que historicamente essa prerrogativa no Campus é de propriedade dos alunos do terceiro ano, chamados de

R

“vet’s” (abreviagdo de veteranos) e ndo de alunos do primeiro ano. Decorrido um tempo, um aluno do terceiro

ano entra no refeitorio, vai direto para a mesa do aluno com a gola levantada, e em frente a este ordena — baixe
a gola! O aluno diz que ndo baixa, o colega insiste imperando “— baixe a gola!” O interlocutor responde “—
ndo baixo/”. Nesse momento, todos os servidores presentes no refeitorio se dirigem para a mesa do conflito. O
aluno do 3° ano esmurra a mesa, e é retirado do refeitorio por outros colegas. O aluno do 1° ano continua no

refeitdrio almogando.

A existéncia dos trotes na instituicdo educacional, 16cus da formacdo nos leva a
reflexdo da regressdo a luz dos textos de Adorno (2011, p.120), principalmente Educacéo
apos Auschwitz, onde o autor expressa que “se a barbarie encontra-se no proprio principio
civilizatdrio, entdo pretender se opor a isso tem algo de desesperador”, contudo como o
proprio autor assevera “desbarbarizar tornou-se a questdo mais urgente da Educacdo hoje em
dia”, nos alertando para o fato de que, mesmo tendo a Educacdo elementos de regressao,
ainda ¢é ela uma das dimens@es que pode contribuir para a emancipacao.

A ideia de Adorno ndo se refere & conversdo de todos os homens em seres
inofensivos e passivos, até porque, como lembra o autor, a “passividade inofensiva constituir
ela propria, provavelmente, apenas uma forma de barbarie, na medida que esta pronta para
contemplar o horror e se omitir no momento decisivos” (ADORNO, 2011, p. 164) mas no
esclarecimento para formacdo de uma consciéncia critica e poder analisar e agir de acordo
com sua autonomia, o0 que nos infere a identificar que a erradicacao dos trotes constitui mais
um desafio que a instituicdo terd de abracar, caso resolva formar para uma verdadeira
autonomia dos estudantes.

Excetuando as relacdes ha pouco citadas, em geral, a convivéncia dos alunos pode

ser classificada de companheirismo, amizade e afeto. Em todos os ambientes, foi possivel ver
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comportamentos de carinho, solidariedade e amizade. As manifestagdes de carinho, inclusive,
ndo se distinguem entre meninos e meninas, podendo ver essas entre um ou outro sexo e entre

0s sexos sem qualquer discriminagdo ou moralismo erotico.

Professor explica a matéria e reclama de Margaery Tyrell, pois a aluna parece estar com o0 pensamento longe.
Professor faz exercicios no quadro e pede que os alunos resolvam em seus cadernos. Os alunos resolvem e
conferem o resultado com o professor. Margaery Tyrell parece ndo ter entendido a explicacdo, mas mantem-se
calada, copiou 0 exercicio, mas nem tenta resolver. Jon Snow, que ja terminou e conferiu os resultados, se
dirige a Margaery Tyrell, puxa uma carteira e senta-se vizinho a colega, pega seu caderno e seu lapis e vai
resolvendo a questdo e explicando. Margaery Tyrell parece entender e se sente motivada, pega o lapis da méo
do colega resolve a questdo seguinte, o colega a aplaude, levanta e volta para a sua carteira. Professor nédo

reclama e nem eshoca qualquer reacdo, continua sua aula.

Os alunos assistem a aula pratica e estédo dispostos em duas filas e todos tem a sua frente um computador. A
sala é composta de 18 alunos do sexo masculino e 2 do sexo feminino. As cadeiras sdo mais proximas e
enquanto o professor explica um aluno alisa a nuca do colega, a agdo é despretensiosa, todos veem, mas
nenhum parece se importar, inclusive o professor. Ao comando do professor os alunos mexem no computador,
terminada a acdo, o professor volta a explicar. O aluno também volta a alisar a nuca do colega, assim
procedendo até o término da aula.

Uma hora e cinquenta minutos de aula pratica e os alunos esperam sua vez de dirigir o trator, sdo nove horas, o
sol esta quente e o ambiente ndo dispde de sombra nem de cadeiras. Trés alunas decidem ir ao pavilhdo
pedagdgico distante ha aproximadamente 200 metros. Tempos depois voltam com copos cheios de dgua para 0s
colegas, que dividem entre si por goles. Todos bebem nem que seja poucos goles d’agua, sendo inclusive
alertado pelo colega que trouxe a agua para que néo se beba todo o conteido, com a frase “— ndo beba toda,

tem os outros”.

Sao 7h e50 minutos e a aula prética ja estd em andamento. Duas alunas chegam com atraso e se aproximam de
um grupo de 5 meninos, 3 de pé e 2 sentados em cima de um monte de telha escoradas na parede que esperam a
vez de fazerem a baliza no trator. As alunas sdo recepcionadas por esses com beijo, elas solicitam que lhes
digam o que aconteceu até a chegada delas, um dos alunos faz a narrativa dos acontecimentos, uma delas senta

no colo de um colega e passa a fazer parte da conversa do grupo, todos agem com naturalidade.

Os comportamentos observados relacionados a convivéncia com as diferencas e
minorias revelam possibilidade perdida de desenvolvimento do potencial critico, uma vez
que, mesmo sendo eivados de sentimentos e virtude genuinos, ndo sdo direcionados na
formacéo para repensar as relagdes sociais, as maneiras segregacionistas e de poder existentes

na sociedade. Nesse sentido, mesmo demonstrando afeto e deferéncia com o outro, corre-se o
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risco de esse outro ser personalizado, podendo os demais ser considerados coisas e, portanto,
sem qualquer importancia, visto muitas vezes como um intruso ou ameaca €, por isso, deve
ser suprimido, mesmo que seja ficando a margem.

Como lembram Adorno e Horkheimer (1985), a sociedade administrada marcada
pela concorréncia prega a independéncia, estando implicitamente neste credo a negacdo dos
afetos, que, em vez de conquista de autossuficiéncia, promove um vazio existencial e
sensacdo de frustacdo e orfandade, pois, ao responsabilizar os individuos pelos seus fracassos
ou sucessos, transforma-os em produtos descartaveis Uteis ou inateis, conforme suas
referéncias e nessa luta 0 outro passa a ser visto ndo mais como seu espelho mas como seu

rival e por isso ndo cabe a este nenhum afeto, a ndo ser que tenha algum laco de afetividade.

5.4 Conexdo Tecnologica - Convivéncia com as tecnologias

As Tecnologias de Comunicacdo e Informacdo (TIC) adentraram de modo
irreversivel a atualidade e provocaram mudancas em todos os setores da atividade humana.
De agdes complexas, como transagdes comerciais, bancarias, bolsas de valores, as acfes mais
simples, como utilizagdo de TV, videos e micro-ondas, 0s computadores e comunicagédo via
rede através da internet ocorrem, contribuindo para que as aces do dia a dia sejam mais
simples e eficazes.

A internet, dentre as muitas contribui¢cbes, pode tornar possivel uma grande
quantidade de informagdo, com maior qualidade, promovendo a motivagdo e permitindo
multiplas visGes de um mesmo objeto. As redes sociais, por exemplo, encurtam as distancias e
permitem o compartilhamento midiatico de contetdos audiovisuais dos mais variados
contetdos, do doméstico a situacdo econémica global, em tempo real. Em tempos de
mercantilizacdo da cultura, entretanto, seu uso indiscriminado pode adequar os individuos aos
padrdes vigentes e estimular ao consumo que, referendado na opinido publica, ajuda a
reproduzir e a perpetuar a l6gica de dominagéo.

Um exemplo classico do uso e alcance das redes sociais pode ser visto em dois
eventos de expressao nacional, como os rolezinhos e as grandes manifestagcdes que ocorreram
em junho de 2013. Os rolezinhos foram encontros de centenas de jovens em shopping centers
com definicdo contraditoria, pois, para alguns, ndo eram apenas jovens de baixa renda e
moradores de periferia das grandes cidades que queriam adentrar o espaco de classe média
alta, mas jovens que queriam tumultuar e promover arrastdes. Os rolezinhos foram marcados

e mobilizados pelas redes sociais. J& as manifestacbes de junho foram disparadas pelo
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aumento das tarifas do transporte publico, trazendo para as ruas milhdes de pessoas
indignadas com a situacdo politica do Pais, divulgadas e marcadas pelas redes sociais.

Embora esses dois movimentos tenham como causa a indignacdo, nem todos 0s
participantes tinham a consciéncia do que esses representavam e do que estavam
reivindicando, situacdo demonstrativa de que, embora a internet seja um veiculo de
mobilizacdo de massa, ela ndo garante a andlise e a critica, tampouco instrumento de
organizacdo politica. Nesse sentido, cabe a Educacdo um significativo papel de fomento de
experiéncias e esclarecimento, para que os alunos possam analisar, julgar e decidir por si
mesmos, distinguindo as idealizagdes produzidas pela cultura de massa da genuina cultura que
proporciona a elevacdo da subjetividade e proporciona uma formacao integral e plana como
ser humano.

Dos dados emergidos no campo empirico, constatamos que a formacéo
disponibiliza diversos aparatos tecnoldgicos para apoio a Educacdo inclusive de internet
aberta, onde todos os estudantes tém acesso, seja em seus aparelhos androides ou telefonicos,
seja nos equipamentos institucionais. Contudo esta &€ pouco problematizada junto aos
estudantes, se configurando mais o controle do que o esclarecimento, j4 que determinados
sites sdo proibidos e ndo podem ser visualizados sem a aprovacao do servidor de internet do
Campus Iguatu.

Durante as aulas foi comum o professor se utilizar da internet para auxiliar suas
transmissbes e o repasse de informacgOes, associando estas ao uso do multimidia. J& em
relacdo aos alunos, ndo observamos o0 uso do computador pessoal ou noot books, o que nos
leva a crer que, em virtude do custo, muitos alunos ndo tém esse equipamento, contudo 0s
computadores da biblioteca sdo bastante concorridos. J& o uso do aparelho celular com acesso
a rede wi-fi € disseminado e todo aluno o possui, ndo sendo observados modelos nas maos
dos alunos que ndo seja toch screen e smartphones que permitem a conexdo com diversos
sites e redes sociais de qualquer lugar. Todos os alunos dominam o uso das tecnologias, sendo
0s sites mais acessadas 0s games, instagram, facebook e o aplicativo watts app.

Para os alunos, o uso do aparelho celular € comum em todos os ambientes,
inclusive na sala de aula e, em caso de pane, deste aparelho ou falta de bateria € motivo de
ansiedade e apreensao.

Durante as aulas, nenhum professor proibe o uso do aparelho celular, porém
nenhum permite que 0 mesmo seja usado, mesmo assim, seu emprego em sala de aula foi
percebido para filmar explicacdes, fotografar conteddos, slides e consultas para auxilio de

exercicios individuais e em equipes, 0 que contribuiu com informacdes e aprendizagem além
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do livro didatico e explanagdo do professor, fato raramente constatado nas aulas, pois esta
informacdo veio acompanhada de curiosidades, de som e imagem ampliando a percepcdo do
aluno. Além disso, mesmo sem permissdo do professor e veladamente, as redes sociais s@o
acessadas e em todos os ambientes é feito o uso das selfies.

Das expressoes de convivéncia com as tecnologias, a que mais se registrou foi o
uso do aparelho celular para as selfies. Estas séo feitas em todos os ambientes da formacéo,
desde as aulas em classe, a festas e mesmo sem qualquer razéo ou por diversas, um exercicio
concluido com éxito, um momento de descontracdo, alguém com roupa extravagante, uniao
de membros da equipe, um cenério de aula diferente ou motivos outros.

O interessante nas selfies é que se mais de um aluno se junta e posiciona o
aparelho celular, imediatamente outros se unem para também aparecerem nas fotos. Estas, que
ndo sdo de imediato escolhidas, sdo vistas e revistas e em sua maioria repetidas, caso o angulo
nédo favoreca a imagem, ou cabelo fique para o lado errado, a barriga fique saliente, a espinha
aparecga, a perna aparente estd fina, dentre outras situagdes que justificam apagar a foto e
produzir outra. As selfies em nimero ndo contavel pela sua quantidade sdo compartilhadas
pelo watts app e muitas delas esquecidas ou descartadas, mas as que sdo compartilhadas nas
redes sociais possuem a op¢do de serem editadas e corrigidas as falhas detectadas de modo
rdpido e eficiente pelas ferramentas dos smartpfones antes da publicacdo. Estas sdo
concorridas e tornam-se simbolo de vaidade pela quantidade de “comentarios” e “curtidas”,
situacdo que demonstra que a imagem é uma dimensao mais importante do que a elaboragéo
de uma identidade. Em relacdo aos comentarios, embora as redes sociais permitam que 0s
usuarios possam emitir seus julgamentos ao bel-prazer, inclusive politicos, religiosos,
amorosos, dentre outros, ndo divisamos nos comentarios observados nenhum com uma critica
ou fundamentacdo do que foi escrito, se constituindo em sua maioria de replicacdo do que
outros ja publicaram ou comentarios banais relacionados a foto ou a situagdes em que a foto

tem como fundo.

A aula prética est4d em andamento e no momento se realiza uma prova que objetiva averiguar os conhecimentos
sobre as diversas partes do trator, os alunos esperam na garagem a vez de serem arguidos. A garagem é um
galpdo aberto com pilares ao redor, coberto de telhas e ao seu entorno se encontra varios materiais inserviveis.
Neste os alunos se organizam como podem, sentam nas tabuas, nos tijolos, nos birds, improvisam assentos de
carteiras quebradas e até mesmo em cima dos tratores. Parte dos alunos estdo em grupos de 5 a 6 membros e
discutindo o conteido concentrados. Duas das meninas sobem no trator estacionado, conversam e uma faz uma

pose e chama a amiga para uma pose e uma selfie, a amiga ajeita o cabelo e se enquadra no celular, a selfie é
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feita. De baixo um dos meninos vé se oferece para fotografa-las elas ndo aceitam, ele sobe no trator e a colega o

enquadra também e nova foto é feita.

Finalizada a producdo dos alimentos na aula pratica as alunas na cozinha experimental colocam a toalha na
mesa e expdem o0s pratos confeccionados em bandejas, travessas e baixelas. Mal terminam essa atividade e logo
as equipes, uma de cada vez se junta para uma selfie onde mostram os integrantes e os pratos. Apés a
degustacgdo as alunas tiram o jaleco, a touca, penteiam os cabelos e novas selfies sdo feitas, dessa vez ndo mais
obedecendo o critério de equipe, mas de afinidade. Percebe-se nesse momento muitas fotos sendo descartadas e
feitas novas selfies em virtude do cabelo ter passado muito tempo na touca e ndo ficar de modo a agradar entéo

as alunas trocam de posicdo para que o cabelo apareca agora de outro lado.

Se associarmos as concepcOes de Educacdo e, consequentemente, de sociedade
dos pais e servidores com as selfies dos alunos, percebemos que nestas estd implicito o
estimulo da necessidade de pertensa de uma realidade ligada a propriedade e ao ter como
indicativo de felicidade.

As selfies publicadas atendem a uma velocidade e a uma fugacidade do prazer,
sendo atualizadas em intervalos de instantes. Nas paginas das redes sociais, as publicacdes
comportam do prato de comida a celebragdo com os amigos e, pelo intenso fluxo de
informacdo e exibicdes que circulam, é possivel constituir a realidade das pessoas, inclusive
com seus desejos e aspiracdes. Percebemos que a ideia disseminada pela industria cultural de
satisfacdo imediata e sem qualquer mediacdo também é experimentada pelos alunos que
adentram o mundo digital, extraem dele muitas informagdes, mas pouca capacidade para
refletir e questionar o que é disponibilizado.

A necessidade de visibilidade nas selfies revela o empobrecimento do processo
formativo ou Bilddung a que estd submetida a atual sociedade se configurando a exposi¢édo
mais importante do que a experiéncia. Essa situacdo nos remete a Adorno (2011), quando
expressa que as situacdes vividas sdo esvaziadas de contetdos e por isso ndo tém condigdes
de serem significadas ou conceituadas, esgotando-se em si mesmas, nao propiciando reflexao

sobre os problemas enfrentados no cotidiano.

5.5 Esclarecimento: apropriacdo do conhecimento para elevacdo da subjetividade e

emancipacao

Em conformidade com a legislacdo que rege o Ensino Médio Integrado a

Educacdo Profissional, o0 Campus Iguatu também disponibiliza essa modalidade de Educacéo,
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ndo para o reconhecimento das contradi¢des e resisténcia ao que estd posto pela sociedade
administrada, mas sim para o trabalho e para a cidadania, ndo obstante por este carater poder
contribuir com a emancipacao, ja que fornece ao aluno valores e principios éticos, morais e
socio pedagogicos, além da apropriacdo dos contetdos, instrumental que pode subsidiar a
superacdo da visdo fragmentada e chegar numa 6tica mais sintética da sociedade, favorecendo
o0 despertar para uma praxis emancipatoria.

Nesse sentido, apresentamos nessa subcategoria 0s achados no campo empirico
que sinalizam, pela apropriacdo do conhecimento, o desenvolvimento de um potencial
reflexivo, pois, embora estes ndo sejam direcionados para a resisténcia, o educador e mais
especificamente o professor, no desenvolvimento de sua docéncia e na busca de que o aluno
apreenda o maior nimero de conteudos, propicia muitos questionamentos, podendo em alguns
destes os alunos fugirem de reflexdes e respostas convencionais e, a partir dai, desencadearem
outras formas de ver o mundo. Como serd possivel perceber, em poucas situacdes, essa
caracteristica ocorreu, sendo encontradas, no entanto, varias situagdes com possibilidade
perdida de desenvolvimento de potencial critico, por apresentarem um poder de fomentar uma
reflexdo critica e desencadear acfes que se direcionassem para uma praxis transformadora,
porém, nas condicGes objetivas encontradas, se revelaram em inércia.

Cabe destacar o fato de que a apreensdo de conhecimentos para uma reflexao e
para o0 esclarecimento necessita de um ambiente e de pessoas em interagdo que contribuam
para tal. Nesse sentido, o esclarecimento aqui considerado nao diz respeito a racionalizacéo e
a tecnificacao do cotidiano, levando tudo ao calculo e a previsibilidade e descartando outras
maneiras de conhecimento, como o intuitivo, o artistico e o religioso, dentre outros, mas
possibilidade de desenvolvimento ¢ fortalecimento do “eu” e das inimeras potencialidades
humanas para a autonomia e emancipacao.

Cabe lembrar que em conformidade com a teoria de base desse estudo, é pelo
esclarecimento que os individuos podem desenvolver sua personalidade, seu “eu”,
distinguindo-se do equivalente mercadoldgico imposto pela sociedade administrada, que, ao
tempo em que nega a individuacdo, retirando suas qualidades especificas, confere uma
pseudogeneralizacdo pela quantidade, para que os individuos possam se tornar “iguais” no
mercado, quando na verdade s6 ha mais discriminacdo, miséria e desigualdade.

Nessa perspectiva, as situacdes emergidas e observadas no campo empirico, para
melhor compreensdo, foram sistematizadas e interpretadas e aqui mostradas com foco tanto na
instituicdo como nas pessoas em interacdo. Foram elementos encontrados nas situacoes

interpretadas:
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5.5.1 Seguranca, Maturidade — Relacéo entre educador e educando

5.5.2 Conhecimento e erudicdo — Apresentacdo de contetdos pelos educadores

5.5.3 Autoconfianca e Conviccdo — Apreensao de contetdos pelos alunos

5.5.4 Capacidade de Reflexdo e Analise — CondicBes infraestruturais para apreensdo de

conhecimentos e esclarecimentos.

5.5.1 Seguranca, Maturidade — Relac&o entre educador e educando

Via de regra a relacdo entre o educador e o educando, quando se realiza de modo
acolhedor, afetivo com respeito e confiabilidade, pode contribuir para o desenvolvimento da
maturidade e fortalecimento do eu dos alunos, fazendo com que se tornem sujeitos seguros
com sentimento de pertencentes a essa sociedade e, como, tal busquem a superagdo das
contradi¢des expressas nos conflitos e dificuldades pessoais e sociais. Dentre as situagdes
observadas, essa relagdo denota verdadeiros potenciais para emancipacdo, haja vista ir de
encontro a coisificacdo dos sujeitos e das relacdes sociais, que levando ao irracionalismo
disseminado na sociedade administrada. Seguramente essa relacdo, quando ndo apenas
realizada para cumprir um dever, pode contribuir para “ajudar a frieza a adquirir consciéncia
de si prdpria, das razdes pelas quais foi gerada”. (ADORNO, 2011, p. 136).

Na pesquisa em foco, a consideracdo e o0 apreco dos servidores e professores para
com os alunos foi identificados em todas as situagdes.

No que se relaciona aos servidores, o Campus lguatu mostra uma posicdo
privilegiada, haja vista o fato de seus servidores serem estatutarios, integrantes da Rede
Federal de Educacdo e com bom nivel de qualificacdo, como pode ser observado no quadro
sequinte. Esses educadores sdo incentivados a qualificacdo e quando da aprovacdo em
selecdes de poOs-graduacdo stricto sensos, liberados em periodos parciais no caso de técnicos
em educacdo e se professores liberados em tempo total, estes, supridos por professores
substitutos, situacdo que demonstra boa condi¢do e potencial de contribuicdo para uma
formacdo capaz de subsidiar para que as desigualdades sociais, culturais e econdmicas sejam

reconhecidas.
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Tabela 5 — Nivel de Qualificacdo dos Servidores do IFCE, Campus Iguatu, 2016.1

Qualificacao | Docentes | Técnicos em Educacéo
Ensino Fundamental 00 02
Ensino Médio 00 25
Graduados 02 21
Especialista 36 60
Mestre 38 08
Doutores 19 00
Total 95 116

Fonte: Dados da Pesquisa. Setor de RH — IFCE, Campus Iguatu/maio de 2016.

Em relacdo aos professores, como ja expresso, a concepcdo de sociedade e de
Educacdo, em grande parte destes, € bem distante de uma ideia da racionalidade objetiva
emancipadora, contudo, é perceptivel pela relacdo entre docente e aluno uma potencialidade
que pode se converter em reflexdo critica, pois todos os esforcos sdo dedicados aos alunos,
ndo se negando o professor, inclusive nos horarios de intervalo, a uma explicacdo,
esclarecimento de ddvidas resolucdo de exercicio, dentre outras solicitacdes, o que reflete o
respeito e a dedicacdo pelo aluno. Invariavelmente, todas as aulas tiveram inicio com um
cumprimento e, durante o desenvolvimento dessas, percebemos que os professores conversam
com os alunos, identificando-os pelo nome e, muitas vezes, as conversas vao além dessa
relacdo entre professor e aluno, ja que foi possivel constatar em diversas situacdes interesse
do professor em outros assuntos do aluno que ndo s6 a Educagdo. S&o situacdes que

confirmam essa constatagéo:

Professora chega, encontra parte dos alunos em sala, enquanto aguarda outros alunos senta-se ao bird, tira seu
material da bolsa e questiona dos alunos se esses se sentiram bem na aula passada em que teve de juntar duas
turmas. Um aluno responde — nds gostamos, mas quem gostou mais foi Tyrion Lannister, pois conheceu Sansa
Stark e estdo namorando. Outro aluno replica, — é romance professora, todos riem, professora pergunta —
Tyrion é verdade? Ele ndo responde, so ri. A professora informa, — Tyrion, bem dentro do nosso assunto de hoje

que é romantismo, professora levanta e comeca a aula.

E intervalo, professor passa no corredor do pavilhdo pedagdgico vé Khal Drogo na praca conversando com 5
amigos e grita, — Drogo deu certo? Drogo sai da praga, vem ao encontro do professor no corredor do pavilhdo
e ja responde, — professor a abertura da conta deu certo, mas eu queria saber como fago para pegar o cartao.

Professor replica, — vamos ali ao meu gabinete. Os dois saem conversando.

Essa situacdo contradiz pesquisa realizada por Guimarées, Roriz e Vilela (2015)

com resultado expresso no artigo cientifico “Curriculo e sala de aula”, que objetivou
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investigar o curriculo materializado na sala de aula de Fisica, encontrando que no inicio das
aulas pesquisadas, na maioria, a relacdo entre professor e aluno foi impessoal, brusca e sem
cortesia e o professor sequer cumprimenta os alunos ou vice-versa.

A relacdo entre professor e aluno observada no campo empirico desta pesquisa
reflete uma interagdo que se aproxima da horizontalidade e ultrapassa a afirmagéo de Adorno,
de que o “amor ndo pode ser exigido em relagdes profissionalmente intermediadas, como
entre professor e aluno, médico e paciente, advogado e cliente” e sinaliza para relagdes
emancipatorias, pois “¢ algo direto e contraditério com relacbes em que sua esséncia sao
intermediadas” (ADORNO, 2011, p.135).

A relacdo entre professor e alunos evidencia a possibilidade de identificagéo e
referéncia interna, defendida por Adorno quando, interpretando Freud, assevera que a
identificacdo com a autoridade é importante para a constituigdio do “eu”, ou seja, de
elaboracdo de referéncias internas, uma vez que, pelas autoridades, podemos incorporar
valores e principios e decidirmos por nds proprios sem necessidade de recorrer a outros para
julgar se agimos ou ndo corretamente, podendo também promover a negagao do “ideal de eu”

e formacédo de um eu autbnomo e emancipado (ADORNO, 1995).

5.5.2 Conhecimento e erudicdo — Apresentacdo de conteudos pelos educadores

No referente a disponibilizacdo de conteddos propriamente ditos, para que estes
possam desencadear uma reflexdo critica, analise e resisténcia, é necessario um cuidado nédo
apenas com o jeito de aborda-lo, mas com as condi¢des para tal, de modo a ressaltar a
particularidade ndo isoladamente, mas relacionando-a & totalidade numa permanente reflexao
de sua incompletude, relatividade e recusa ante o presente, desejando uma transformacao.

Nas observacOes realizadas para esta pesquisa, constatamos o compromisso dos
educadores e mais especificamente dos professores para que os alunos possam adquirir 0s
conhecimentos acumulados pela humanidade e, embora neste esforco se evidencie
possibilidade perdida de desenvolvimento de potencial critico por muitas vezes ndo deixar o
aluno maturar e ter experiéncia com este conteudo, para entender que a realidade nédo é algo
natural, mas sim construida culturalmente pelo trabalho, “como atividade social humana na
qual as teorias cientificas mantém uma relacdo complexa com o contexto social, politico,
econdmico e cultural em que ocorreram” (GUIMARAES; RORIZ; VILELA, 2013, p. 70), os
professores buscam maneiras para que os alunos possam domina-los, associando-os e fazendo

analogias com o dia a dia, de modo a tornar esses conteudos vivos e mais proximos da
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realidade, porém a realizacdo deste exercicio se faz de maneira solta, apenas para auxilio do
entendimento e ndo dos fundamentos ou da relacdo com as injusticas e desigualdades sociais,
ja que as analogias em sua maioria se referem aos jogos de futebol, corridas de cavalo, saques
em caixa eletronico, dentre outros dessa natureza.

Em todas as aulas observadas, percebemos ter o professor um cuidado para que
todos os conteudos estabelecidos para o semestre fossem transmitidos, preocupacgdo que se
relaciona com a possibilidade perdida de desenvolvimento de potencial critico, por articular-
se muito mais com a quantidade, com o dominio e seguranca na transmissdo, do que
propriamente com a qualidade da aprendizagem do aluno, uma vez que a relagéo entre os
contelldos apresentados e as diversas estratégias metodoldgicas para garantia de maior
aprendizagem pouco sdo utilizadas, sendo as aulas tedricas predominantemente expositivas,
muito presas ao contetudo, com auxilio de multimidia e em poucas excecOes, trabalho em
equipe com apresentacdo de resultados estudados pelos alunos e em raros casos, uso de
metodologias ludicas e brincadeiras como ‘“abelhinha caiu na boca do colega” para
compreensdo de determinados conteudos.

Articulada a concepcdo de Educacdo e sociedade dos professores, as aulas
ministradas também possuem um cunho instrumental, visto que a preocupacao do professor se
refere a apreensdo do contetdo pelos alunos, para que possam ser aprovados em selecéo de
pos-graduacdo, concursos ou empregos, ou seja, de ascensdo e reconhecimento social e
individual e ndo de conhecimentos para vivéncia e intervencdo na sociedade de forma critica.

Na direcdo da instrumentalidade das aulas e apreensdo do maior acimulo de
contetdos para ascensdo, foi comum ver o compromisso do professor que, durante a sua
explicacdo, alternava o tom de voz nas frases, recitando o inicio e soletrando o final,
ensejando a participacdo do aluno que completa as lacunas deixadas intencionalmente pelo

1”8 e durante a

professor, como, por exemplo, professor estd falando do “pacto colonia
explicacdo ele recita a palavra “pacto” e a primeira silaba da palavra “colonial” deixando as
lacunas de “lonial” para os alunos participarem, professor recita “abertura dos” deixando
“portos” para alunos complementarem.

Também constatamos por parte do professor variados questionamentos e
avaliacOes expondo diversas situacdes-problema para que o aluno demonstre saber usar o

conhecimento ndo apenas nas corriqueiras situacdes relacionadas a profissdo técnica, mas

8Contetido de aula ficticio para demonstrar atitude dos professores e resguarda do sigilo.
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também em circunstancias outras e garantir, além da realizacdo de atividades técnicas no seu
trabalho, serem bem-sucedidos em provas e selecdes.

Além do cuidado em fazer exemplos que se aproximem da vida dos alunos,
notamos também que, em sua maioria, as aulas iniciam com retrospectiva dos contelidos
ministrados em aulas anteriores e, quando do inicio de um novo conteldo, realiza chuva de
ideias, associado a estratégias, como chamar para vir ao quadro, ir as carteiras resolver
exercicio junto com o aluno, estratégias que visam a ampliar a aquisi¢do dos contetdos para
que sejam realmente efetivos e constatados pelas notas quando da realizacdo das provas.

N&o obstante essas estratégias, a preocupacdo com a quantidade de contetdos
reflete no debate em sala, pois, embora os assuntos sejam problematizados, a discussao ndo é
encorajada, se resumindo a poucas perguntas durante a explicacdo do professor, sendo o
maior tempo dedicado a resolucdo e correcdo de atividades. Nessa problematizacdo, o
professor faz perguntas para si mesmo como, por exemplo, Professor por que isso acontece?
Professor o que o senhor acha disso? E ele mesmo responde e, mesmo 0s questionamentos
direcionando-se a turma, pela demora desta em responder, mesmo o professor refazendo a
pergunta com outras palavras, ele mesmo responde, ndo tendo paciéncia de esperar, tampouco
estimular os alunos para o debate. Percebemos ainda que, quando o debate se inicia e 0s
alunos conversam entre si, 0 professor teme perder o controle da turma e rapidamente inibe e
acaba o debate.

Ratifica essa situacdo pesquisa realizada pela Professora Vilela (2015, p. 27)
apresentada em texto intitulado Educacéo e ensino na materializagdo do curriculo na sala de
aula: evidéncias empiricas e desafios para a formacéo dos professores, onde constata que “os
professores ndo recebem as perguntas dos alunos como davida de entendimento,
sumariamente eles respondem tirando do aluno a possibilidade do argumento, quando nédo
ignoram o que o aluno questiona”.

A relacdo qualidade e quantidade também pode ser refletida na cultura geral dos
alunos que, em enquete realizada com dez alunos do 3° ano do Curso de Agropecuaria pelo
professor de Portugués nenhum tinha lido mais do que cinco livros em toda a vida, e nenhum
leu por vontade, interesse ou curiosidade propria, mas porque foi necessario para fazer prova.
Quatro deles disseram nunca ter lido um livro por completo em toda a vida. Essa relacéo
também reflete 0 comportamento dos alunos quando da exibicdo de filmes, pois, mesmo o
filme sendo interessante, ndo consegue prender a atencdo de grande parte dos alunos durante a

exibicdo, percebendo-se comportamento de letargia, sono e recolhimento do corpo e do rosto.
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A ideia de quantidade de conteudos também se reflete no volume de atividades
realizadas. Nesse sentido, em muitos momentos, notamos professor reclamando de alunos
gue, no momento da sua aula, resolviam atividades ou copiavam trabalhos de outras
disciplinas, situacdo que nos leva a refletir sobre dois aspectos: primeiro, na concepcao de que
a quantidade é sindnima de mais produtividade e mais crescimento. Ndo sem proposito, mas
pertinente a essa situacgdo, cada turma possui em média 16 disciplinas entre as propedéuticas e
técnicas profissionalizantes, para dar conta, ndo sobrando muito tempo para que a qualidade
da aprendizagem realmente se efetive. O segundo aspecto, a cultura da nota, que para té-la
precisa solucionar atividades, incidindo na cépia, recorrendo o aluno a esses expedientes, ao
invés de solucionar ou produzir sua atividade.

Com vista a apreensdo de conteldos, € interessante ressaltar a reacao incisiva
quanto aos fatores que possam atrapalhar o alcance desse objetivo e um abrandamento em
questBes outras, como a tradicdo e a memdria tdo importantes também para a formacdo dos
alunos. Séo situacbes que ratificam essa constatacdo a preocupacdo do professor com o
siléncio durante as aulas, sendo as conversas paralelas reprimidas de modo contundente, que
variam do conselho, ao sermdo, passando por bater palmas e parar abruptamente a aula e
questionar do aluno em conversa com o colega se pode dar prosseguimento a aula. Por outro
lado, recostar a cabega nos bracos escondendo o rosto nas carteiras em sinal indicativo de
sono, saida de sala de aula para beberem &gua, uso do banheiro ou ac¢éo outra fora da sala de
aula pelos alunos, em sua maioria, ndo precisam da autorizacdo, desde que o aluno néo
perturbe o andamento da aula.

Nesta dire¢do, constatamos também uma despreocupacdo do professor em relacdo
ao aluno quanto, ao alinhamento das carteiras — assistindo o aluno a aula muitas vezes em
dupla ou em trio com os colegas, com a carteira fora das filas estabelecidas; e ao uso do
uniforme. Essa despreocupacdo também foi percebida no aluno que, quando de sua vontade se
junta ao colega sem solicitar permissdo, e também quanto ao uso do uniforme, pois em todas
as aulas, grande parte adentra a sala sem o0 uso deste, ou com este incompleto, ora com a
camiseta-padrdo e calcas coloridas, ou vice versa e calcando chinelos rasteiros, além de
muitos usarem bonés na sala de aula.

O uso do uniforme incompleto também se estende para as aulas de Educacdo
Fisica, inclusive com risco a integridade fisica dos alunos. Essa despreocupacdo também se
faz em relacdo as aulas praticas e, com excecdo dos calgados, os professores dos cursos
sediados na Unidade Cajazeiras (Agropecuaria e Agroinddstria) ndo exigem o uso do

macacao ou bota, mesmo sendo norma da instituicdo, mas sapatos fechados. Ja na Unidade



153

Areias, em todas as aulas praticas do curso de nutricdo, notamos o uso do jaleco, da touca, do
calcado fechado e de unhas pequenas e sem esmaltes, sem que o professor precisasse pedir ou
reclamar, o que nos leva a inferir que a cobranca do uso do uniforme se relaciona ao curso e
nédo ao professor.

A disciplina relacionada ao uso do uniforme e posicdo das carteiras para assistir as
aulas nos leva a refletir sobre a perda dos referenciais da formacgéo discutidos por Adorno em
Teoria da Semiformacdo. Nesse texto, como ja referido neste estudo, o autor chama a atencédo
para os efeitos da perda da tradicdo que implica o aniquilamento do espirito e negacdo das
condigdes sociais para a formagdo. A autoridade, por exemplo, segundo o autor, foi um dos
elementos rejeitados, com a justificativa de se favorecer maior liberalizagdo dos individuos,
no entanto sua rejei¢do implica diretamente a maturacdo do educando que sem a referéncia da
autoridade a formacéo do ego fica prejudicada e, consequentemente, com o ego enfraquecido
a capacidade de resistir ao conformismo do sistema também se abala (PUCCI, 2012).

O uso do uniforme, por exemplo, pode ser comparado & desqualificagdo do
aprender de cor, tradi¢do hoje desvalorizada pela preocupagdo com o presente, com a agitacéo
da vida moderna, com as ondas de novidades trazidas pela industria cultural, que incide no
atrofiamento da “capacidade de o individuo lidar com o seu ontem, com o passado historico
de sua gente” (PUCCI, 2012, p.19) e, como refere Adorno (2016b, p.13), privando “o
intelecto e o espirito de uma parte do alimento de que se nutre a formagéo™.

Paradoxalmente ao carater instrumentalizante das aulas tedricas e a necessidade
de maior acumulo de conhecimentos, constatamos a dificuldade de o professor fazer um
planejamento adequado para uso do tempo, pois, em todas as aulas observadas, em nenhuma,
se comprovou a utilizacdo dos 100 minutos, tendo o professor dificuldade ou no inicio,
comecando com atraso, ou no término, finalizando antes do tempo estipulado. No inicio da
aula, um momento de perda de tempo se da& em virtude da necessidade de ligar o
equipamento, pois, embora a institui¢cdo tenha se organizado com infraestrutura para que todas
as salas tivessem multimidia, nenhuma mais tem o equipamento, pois 0s cabos que ligam aos
computadores foram danificados.

Outra perda de tempo se refere a falta de cultura dos alunos de aguardar o
professor em sala e quando do momento da aula o professor tem de esperar esses entrarem e
se organizarem para iniciar suas atividades, situagdo essa agravada quando a aula inicia
depois do intervalo em que o professor tem de esperar que a agitagao passe e 0 aluno possa se

tranquilizar para inicio da aula.
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A perda de tempo ratifica pesquisa de Guimarées, Roriz e Vilela (2013), com
resultado expresso no artigo cientifico Curriculo e sala de aula, que objetivou investigar o
curriculo materializado na sala de aula de Fisica, em que ficou evidente ter havido perda de
tempo ou negacgédo do tempo\aula.

A dificuldade de planejamento também é constatada, quando a metodologia prevé
atividades em equipes em que muitas vezes durante os trabalhos algumas equipes terminam
mais cedo do que outras, atrapalhando e desmotivando os colegas ainda em trabalhos. Por
outro lado, contrario as aulas expositivas em que um ndmero consideravel de alunos perde
parte da aula com aparéncia letargica e se recosta nas carteiras apoiando a cabeca nos bracos e
escondendo o rosto em sinal de sono, as atividades, em equipes motivam e despertam o0s
alunos que se envolvem nas atividades, sejam solucionando exercicio, discutindo a
apresentacéo, organizando o cartaz, dentre outras agoes.

As atividades em equipes sdo boas metodologias, pois exigem maior autonomia
do estudante e mesmo aqueles que sdo letargicos e desinteressados nas aulas, nas equipes se
destacam e se interessam por essas atividades, muito embora essas tenham pouco
planejamento e algumas equipes terminem rapido atrapalhando as demais.

Outra possibilidade perdida de desenvolvimento de potencial critico, em virtude
da dificuldade de desenvolvimento das tarefas de compreensdo, interpretacdo e reflexéo
contextualizada, mas com bastante elementos para reversdo e direcionamento para uma praxis
emancipada, se refere as aulas praticas das disciplinas profissionalizante. Nessas, que ndo se
resumem a comprovar a teoria, mas também ndo percebemos um carater investigativo e
proposicdo de intervengdo, embora esses espacos se configurem de uma riqueza ndo apenas
pela oportunidade de experiéncia do aluno com a producdo, mas com amplas possibilidades
de multidisciplinaridade e transdisciplinaridade, enriquecendo a formacdo com conteldos
sistematizados, ndo sistematizados e com as relagdes sociais proporcionadas.

Relativo aos conteddos sistematizados, dos dados emergidos por via das
observacdes, evidenciamos que as aulas praticas proporcionam a apreensdo dos principios e
fundamentos dos conhecimentos, haja vista o aluno ter de realizar a experiéncia e acompanhar
durante algum tempo o seu desenvolvimento, fazendo conjecturas, testes, experimentacgéo,
desenvolvendo a criatividade, superando a visdo tecnicista de fazer para provar, porém essas
experiéncias sdo pouco discutidas e maturadas, se constituindo em cumprimento do
estabelecido no curriculo.

Embora se constate nas aulas praticas a falta de infra estrutura e de um apoio

institucional para sua realizacdo, estas se caracterizam pela riqueza na aprendizagem e na
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experiéncia que acrescenta ao aluno em muitas outras areas, como Matematica, Quimica,
Geografia, Habilidade Corporal para manuseio de ferramentas, habilidade para
desenvolvimento de acdes que envolvam bracos e pernas, além de desenvolvimento de
relacionamento interpessoal como tralho em equipe, respeito, tolerancia, troca de experiéncia.

As aulas profissionalizantes observadas se configuraram como possibilidade
perdida de desenvolvimento de potencial critico, por necessitarem ainda da participacdo dos
alunos na concepcdo e ndo apenas na realizacdo, na manipulacdo e, ainda, por necessitar de
refletir o imprevisto e o erro além da perspectiva da descoberta, contribuindo para que 0s
alunos se vejam como construtores do conhecimento. Mesmo assim, foi possivel observar que
essas subsidiam na superacdo dos limites e aumento da confianga e autoestima, quando da
execucdo de determinadas atividades, como foi possivel observar nas aulas de mecanizacéo,
onde os alunos tinham de realizar todas as balizas e terminar o percurso com o trator reto na
pista, proporcionando empolgacao, seguranca e confianca de que pode ir além, no caminho do
seu aprendizado.

Cabe ainda destacar que outros setores disponibilizam atividades de cunho erudito
aos alunos como, o Departamento de Apoio Estudantil e a Biblioteca. Esta conta com muitos
projetos e cursos, dentre os quais Cine Clube, Clube do Leitor e Normalizacdo de trabalhos
escolares, contudo como a participacdo é voluntéria e ndo ha nenhuma vinculagdo com as
disciplinas no sentido de nota ou carga horaria, esta participacdo se resume em média a oito
ou dez alunos por projetos, situacdo que nos leva a inferir em mais uma possibilidade perdida
de desenvolvimento de potencial critico, pois, como esses projetos ndo estdo ligados
diretamente a instrumentalidade da racionalidade, e sé ajuda de forma indireta na ampliacéo
do conhecimento do aluno, séo preteridos.

5.5.3 Autoconfianca e Convicgao — Apreensao de contetdos pelos alunos

As observacOes emergentes que revelam o nivel de apreensdo dos contetidos dos
alunos ndo nos concederam subsidios para discussfes mais aprofundadas sobre as operacdes
mentais e as formas de inteleccdo e entendimento do pensamento humano. Nesse sentido,
mesmo correndo o risco de minimizar esse processo apenas na busca de compreensao e critica
da realidade observada, mas por consideramos que a formacdo educacional também é
corresponsavel pelo desenvolvimento das estruturas cognitivas, promovendo a mediacdo para
aprendizagens criticas e significativas que adentrem o sentido da existéncia e da razdo

objetiva, optamos por interpreta-las. Dessas observacgdes, concluimos que a apreensdo pelos
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alunos, dos conteddos mais elaborados, se faz incipiente, com grande defasagem de
aprendizagem, ja que ndo comprovamos compreensdo além dos temas apresentados,
carecendo um repensar, ndo apenas por parte dos professores, mas também de toda a
instituigdo para encaminhamento e solucao.

Dentre as situacdes observadas, valido é referir que a insercdo de metodologias
diferenciadas da tradicional aula expositiva, se mostram como componentes mais articulados
a aprendizagem. Dessas metodologias, destaque fazemos para os estudos em equipe e
incentivo e cobranca do professor ao aluno para a elaboracdo de conceitos sobre um
determinado contetdo.

No tocante as dificuldades dos alunos, essas se revelam, principalmente, quando
necessario pensar, imaginar, fantasiar e compreender conceitos abstratos, relacionar os
conteddos e os enunciados. Na verdade, os alunos estdo habituados a terem as perguntas
direcionadas para respostas prontas, cabendo apenas procura-las e por isso ndao se aventuram a
desconstruir e reconstruir o conhecimento transmitido. Em consequéncia disso, apresentam
grandes dificuldades de se expressar, escrevendo, produzindo as respostas aos
guestionamentos e solugdes de problemas, essas em sua maioria se mostram muito curtas e
destituidas de reflexdo e fundamentagéo, resumindo-se a transcrever o pensamento do autor e
da explicacdo do professor.

Valido é referir a ideia de que essa defasagem ndo decorre da falta de estudo e/ou
envolvimento do aluno, pois observamos que muitos alunos sdao comprometidos e estudiosos,
mas a dificuldades que foram se acumulando ao longo dos anos, emergindo no Ensino Médio.

Das situagdes que ratificaram essas constata¢oes, escolhemos duas para ilustracgao:

Professor termina de copiar exercicio no quadro e pede que os alunos solucionem as questdes, Sansa Stark
argumenta, — professor pode explicar a primeira questdo, entendi ndo. Professor responde, — 0 que vocé néo
entendeu?, Sansa responde, — assim professor, 0 que é que 0 senhor quer que a gente fagca nessa questao?
Professor replica, — leia a questdo Sansa. Sansa I€, — Identificar nos compostos abaixo o nimero de massa de
cada atomo™®, e continua, — é s6 pra dizer o nimero? Professor, sim, s6 isso. Sansa, — ah, ta. Estava entendendo

nado. Professor argumenta, — seja sincera, vocé ndo leu a questdo, nao foi? Sansa ri.

Professor entrega prova corrigida e em virtude do numero de notas abaixo da média passa a solucionar as
questdes da prova na lousa para recapitulacdo. Na questdo 3 Khal Drogo pergunta, — professor eu botei na
minha prova a resposta “ndo” e o senhor ndo considerou nada? Professor, — Drogo a resposta era para vocé

justificar e fundamentar, ndo era apenas para dizer sim ou ndo. A questdo era, O Brasil foi o primeiro local

19 Contedo ficticio em respeito ao sigilo.
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onde Portugal implementou as capitanias hereditarias? Justifique a sua resposta 2eo que vocé colocou?. Em
seguida Tyrion Lannister, questiona, — professor a questdo 5 eu coloquei, “invas@o dos corsarios estrangeiros e
o senhor também né&o considerou nada”, professor replica, — traga aqui na minha mesa para eu ver, professor
olhando para Tryon e apontando para a prova ressalta, — vocé também nao justificou, veja o que pedia a
questdo? Tyrion Lannister 1&8 “Explique as razBes que levaram Portugal a adotar o sistema de capitanias
hereditarias no Brasil” e pergunta ao professor, — mas uma das razdes ndo foi para evitar a invasdo dos
estrangeiros? Professor afirma, — sim, eu considerei metade, mas vocé tinha de fundamentar e relacionar a
ocupacdo do territério com o combate dos invasores e vocé ndo desenvolveu a sua compreensao nesse sentido.
Levantando-se do bird professor apresenta a duvida de Tyrion Lannister para a classe e explica como os alunos

devem formular e fundamentar suas respostas.

Das situacOes observadas, a defasagem para apreensdo dos contetdos constatada,
além de fatores que ndo temos como avaliar, decorre de questdes relacionadas aos alunos, mas
principalmente das condi¢cdes com as quais esses alunos foram preparados para chegar ao
Ensino Médio. Oriundo de cidades bem pequenas e com pouca oportunidade de projetos
pedagdgicos que contemplem capacitacdo e qualificacdo dos professores para preparar esses
alunos para chegarem ao Ensino Médio com a condicdo de atencdo e concentracdo, mas
também, com percepcdo, analise e sintese, ndo conseguem desenvolver essas capacidades,
provocando dificuldade de expressdo escrita e verbal e a utilizagcdo desses conteldos no seu
cotidiano.

Paradoxalmente, ao tempo em que os alunos demonstram defasagem na
aprendizagem de conteudos propedéuticos, sdo alunos com enorme potencial esportivo e
artistico. Nesse sentido, cabe ressaltar que as aulas de Educacdo Fisica expressam grandes
possibilidades perdidas de desenvolvimento de potencial critico, uma vez que, em sua
realizacdo, utiliza-se das diversas estratégias que proporcionam o desenvolvimento do
raciocinio, da visdo, da percepcdo, direcdo, equilibrio, solidariedade, companheirismo, dentre
tantos outras caracteristicas humanas, contudo, ndo existe um plano de trabalho com objetivos
e metas a serem atingidas, as aulas ndo envolvem todos os alunos, tampouco estes séo
motivados para tal, indo embora da quadra assim que podem, desde que nao fiquem com falta,
e, muito embora ganhos possam ser constatados ja que as aulas acontecem no horario normal
e ndo no contra turno, a Educacédo Fisica ainda ndo tem a devida valorizacdo, haja vista, por
exemplo, ndo ser disciplina de avaliagdo em provas nacionais e estaduais e o contedo
curricular escolar ocupar uma posi¢do periférica no curriculo, quando se refere ao sucesso

escolar. Para ilustrar duas situacfes comprovam esta assercao:

20 Questao ficticia em respeito a identificacéo e sigilo das observacdes.
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Professora faz um circulo com as 9 alunas, explica que a primeira atividade sera aprender o uso de estratégias
para melhorar as técnicas do jogo futsal e handebol, divide as alunas em dois grupos, um de frente para o
outro. Explica que a aluna que estiver com a bola, ao passa-la para o colega, o mais rapidamente devera correr
para préximo do gol, para que quem fique com a bola tenha opcéo de jogo. A atividade comega e as alunas na
busca de seguir as orientacBGes, conversam, raciocinam ampliam as estratégias, trocam conhecimento, se
motivam, se sentem capazes e seguras e buscam a superacéo de seus limites. Na segunda atividade, duas alunas
sem ténis e uma delas de calca jeans entram no jogo que se constitui do treino do dominio e recepcéo da bola e
passam a fazer parte dos times. Os grupos sdo mesclados e separados e agora passam um a receber e 0 outro a
dominar a bola, propiciando o desenvolvimento e a coordenacdo do movimento com o pensamento. O espago é
de troca, de conhecimento de seus limites e possibilidades, as alunas para ganharem o jogo, discutem e indicam
o0 que fazem de melhor e o0 que nédo conseguem fazer, dividindo estratégias e ac¢Ges entre si, para que a bola nao
seja perdida, ao tempo em que percebem e respeitam as limitacGes, potencialidades e individualidade umas das
outras. A terceira atividade, se realiza a partir de mais uma mescla de times para aprendizagem dos principios
de condugdo, drible e chute. Mostrando os principios, a professora faz simulagdes com a bola para que as
alunas percebam e desenvolvam a visao lateral, sensibilidade, paciéncia e tranquilidade para que o arremesso
seja planejado e chegue ao colega. Finalizada as orientacGes as alunas passam a jogar futsal livremente,
tentando colocar em prética os principios aprendidos. O jogo é animado, as alunas driblam, lutam pela posse
da bola, defende e gritam com o gol. Com o esforco e a vitéria as alunas parecem adquirir mais confianga, se
esforcam mais, se arriscam mais e também comemoram mais. 15hs a professora encerra a atividade e libera as

alunas.

A turma é composta de 7 alunas e 6 estdo em quadra com roupas e cal¢ados adequados mas nao uniforme. A
aula comega com um alongamento e a professora explica que a aula sera uma articulacdo entre o ludico e o
movimento do corpo. Faz marcas de giz na quadra com o jogo da velha e separa as alunas em dois times que
deverdo a cada sinal correr com uma bola e deixar em uma das lacunas de modo a alinhar trés bolas e ganhar o
jogo. Professora lembra que cada aluno além da velocidade tem de raciocinar para saber onde devera colocar
a bola e ganhar do adversario. Finda a atividade professora libera para descanso e ida a Unidade Areias para
beberem agua, pois a quadra ndo dispde e nenhuma aluna trouxe. A atividade seguinte professora venda os
olhos de uma das alunas e coloca em sua frente uma garrafa pet com pedra, a ideia é que guiada pelas colegas
a aluna possa se orientar e derrubar a garrafa com um bastéo e fazer o ponto. A atividade comega as alunas
gritam a dire¢do, riem quando a colega vendada ndo consegue entender, mas se preocupam quando ela se
aproxima do alambrado ou da parede do palco da quadra para ndo se machucar. A atividade visivelmente
proporciona senso de direcdo, seguranca em si mesmo, no outro, equilibrio, dentre outros sentidos. Para
atividade seguinte professora coloca dois cones em paralelo com uma bola em cima de cada e explica que as
alunas deverdo primeiro passar o bastéo para a colega e esta devera com 0 mesmo bastdo jogar a bola o mais
longe possivel e a cada trés tacadas as bolas serdo substituidas por tamanhos menores. Professora demonstra
como cada aluno deve se posicionar com as pernas, de modo a se manter em equilibrio. As alunas se integram,
se movimentam, se motivam querem fazer mais, se sentem com potencial para ir mais longe, disputam ora o
bastdo ora o arremesso, quem acerta um ou outro quer mais e fica a estabelecer o numero de vezes que se fica

em uma ou outra posi¢do, num consenso livre. Finalizando a aula, a professora chama todas as alunas ao
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centro da quadra, explica que o objetivo da aula foi 0 movimento e dominio do corpo e do movimento,

conhecimento das potencialidades, seguranca e equilibrio, faz um rapido alongamento e libera as alunas.

Como j& aqui expresso, ndo temos a pretensdo de externar verdades absolutas e,
por isso, o debate da apreensdo dos conteudos pelos alunos e a defasagem de aprendizagem
ndo terdo discussdes aprofundadas, ndo obstante, pelo que pudemos observar, essa defasagem
tem referéncia nas formas com que a Educacéo se instrumentalizou, se direcionando para uma
formacdo unilateral dos alunos que ndo enseja subsidios, por exemplo, pela arte e pela
expressdo nos primeiros anos de escola, para, quando mais tarde precisar, ja ter no¢do do que
Ihe ajudardo para isso. Uma clara explicacdo do que aqui queremos mostrar pode ser
constatada nas palavras da Dra. Nadia Bossa, do Centro de Estudos e Atendimento
Psicopedagogico, quando expressa,

Antes, na rede publica, havia aulas de mdsica, artes, francés. Se o aluno comega a ter
aula de musica desde cedo, quando chegar na 32 série, onde precisara ter clareza a
respeito de ritmo para a leitura, essas aulas de musica ajudardo muito. Se teve aulas
de artes, em que se aprende a observar imagens, colorir, manter a proporcdo, a
forma, ponto de tangéncia, no momento em que essa crianga precisara escrever, ela
ja treinou isso e ndo tera dificuldade para perceber a diferenca entre 0 P e 0 B, de
reproduzir letras que dependam de uma grafia com curvas e pontos de tangéncia,

porgue, em outros momentos, passou por situacdes que foram instrumentalizando-a
para isso (EDUCACIONAL MARKETING E EDITORA, 2015, p. 1).

Mesmo considerando ter a dificuldade de aprendizagem vérias fontes, ficou
evidente pelas observacdes, que a preponderancia dessa, nos alunos do Campus lguatu, se
relaciona ao acumulo de defasagem enfrentada ao longo dos anos pela deficiéncia na
formacdo, que corresponde a coisificacdo da Educacdo e massificacdo da cultura social,

perpetuando a industria cultural e seu poder de dominacéo.

5.5.4 Capacidade de Reflexdo e Analise — Condiges infraestruturais para apreensao de

conhecimentos e esclarecimentos

Como j& defendido aqui, o desbloqueio para o esclarecimento tem na experiéncia
individual sua efetividade, contudo, para a conquista desse esclarecimento, o individuo
precisa, necessariamente, das relagdes e das condicbes para que possa minimamente
reconhecer as irrupcdes das contradigdes na totalidade social e compreender a dominagédo

social.
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Na sociedade administrada, essas condigdes se espraiam nas esferas da producéo e
reproducdo social e, para continuar se perpetuando, precarizam os ambientes, obrigando as
relacdes a se realizarem como arremedo, impossibilitando o reconhecimento da dominacéo.
Dos dados emergidos das observagdes desta pesquisa, as condi¢des também se configuram
como possibilidades perdidas de desenvolvimento de potencial critico, haja vista desfocarem
a formacédo para uma semiformacéo, transformando a burocracia em centro de importancia e
justificativa para o ndo desenvolvimento das atividades pedagogicas e da formacdo para a
autonomia e emancipagao.

No que se refere a infraestrutura, o0 Campus Iguatu, apesar de ter uma localizagédo
geografica distante da cidade em suas duas unidades, Cajazeiras e Areias, é de facil acesso e
suas instalacdes proporcionam um ambiente e um clima que atende as necessidades cognitivas
e de aprendizagem dos alunos.

As residéncias estudantis em cada unidade sdo destinadas a publicos diferentes.
Na unidade Cajazeiras, aos alunos, e na Unidade Areias, as alunas. Ja as instalaces
destinadas ao semi-internato na Unidade Areias atende apenas as alunas enquanto na Unidade
Cajazeiras atende aos dois sexos.

Na Unidade Areias, as instalagdes, tanto do internato como do semi-internato, séo
de boa qualidade, claras, ventiladas e em bom estado de conservagdo, ndo tendo problemas
com instalagbes hidraulicas e elétricas. Na Unidade Cajazeiras, essas instalacBes se
apresentam em mal estado de conservagdo, com portas e janelas com dobradicas quebradas e
com dificuldade de serem fechadas, sendo a mesma constatacéo para os armarios individuais.
Os beliches também ndo estdo em bom estado de conservacdo, em sua maioria produzindo
rangidos quando os alunos se movem.

Se por um lado a existéncia da residéncia/alojamento estudantil seja uma
potencialidade na trilha da emancipacdo, por dentre outros motivos democratizar 0 acesso a
educacao, essa também se revela em possibilidade perdida de desenvolvimento de potencial
critico, uma vez que as instalacGes ndo apresentam boas condi¢Oes e qualidade de moradia, o
que nos leva a inferir que a preocupacdo dos educadores com o0s alunos se resumem as suas
responsabilidades institucionais, acabando essa preocupacdo, por exemplo, nos finais de
semana onde todos estdo de folga, ndo ficando nesse periodo educadores de plantdo na
instituicdo para acompanhamento a esses estudantes, exceto os que ficam de forma voluntaria
e ndo continua, com compensacao de carga horéria em periodos de férias.

Cabe lembrar que os cursos do ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional

no Campus Iguatu se realizam nas duas unidades, a Unidade Areias onde se realizam o0s
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cursos de Nutricdo, com trés turmas, e Informéatica com uma turma, e a Unidade Cajazeiras,
onde se realizam os cursos de Agropecudria, com quatro turmas e Agroindistria, com trés
turmas. As salas onde se realizam as aulas teoricas sdo amplas, com quadro de vidro, ar-
condicionado, distinguindo-se as salas da Unidade Areias da Unidade Cajazeiras por nesta, as
salas apresentarem cores escuras e muitas ldmpadas faltando na instalacdo elétrica, que
implica em sobriedade, situacdo que dificulta a aprendizagem exigindo mais esfor¢co dos
professores.

Quanto ao apoio institucional as aulas praticas, percebemos que varias sdo as
fragilidades. A primeira refere-se a infra estrutura e ao local de realizacdo das aulas, que s&o
inadequadas, campos abertos ou garagens de veiculos sem protecdo de sol, sem carteiras para
sentar, sem agua e mesmo quando sdo em salas de aulas construidas no l6cus do campo da
pratica, essas salas sdo mal conservadas, sem limpeza didria e carteiras amontoadas,
precisando, quando da necessidade de realizacdo de uma aula nessa sala, que os alunos tirem
as carteiras do monte e as limpem com folhas de papel de seus cadernos. Em verdade, se o
professor ndo se mobilizar, trazer alguns materiais de sua casa ou mesmo compra-los, como
regador, mangueira, lupa, trena, sementes, dentre outros, a aula ndo se realiza, pois s6 a
comunicacéo da realizacdo da aula ao setor responsavel ndo garante um ambiente e condicdes
adequadas.

Ainda em relacdo a infraestrutura para as aulas, foram percebidos muitos
equipamentos ultrapassados, como, por exemplo, nas aulas de mecanizacao agricola, o trator
usado sO serve para mostrar os principios da aula, como manuseio, manejo, necessidade de
Equipamento de Protecdo Individual (EPI), tipo de roupa e calgado, pois na realidade do
campo, principalmente das grandes fazendas, onde os alunos fazem estagios ou mesmo se
empregam, todos esses equipamentos sdo automaticos.

Outra dificuldade se refere as aulas da cozinha experimental, laboratério do Curso
de Nutrigdo, em que muitas coisas somem sem qualquer explicacdo. Um exemplo foram as
tacas que, numa sexta-feira, foram recebidas, conferidas e guardadas e, na segunda feira,
muitas tinham sumido. Outro exemplo foram duas facas recebidas pela manhd e a tarde,
quando da realizacao da aula, estas ndo mais estavam na cozinha.

O horario das aulas de campo também foi outro fator de condi¢fes inapropriadas
tanto em razdo de uma disciplina se realizar na primeira hora da tarde de 13h e 30min as 15h e
30min, horério inadequado, ndo apenas pelo posicionamento do sol, mas também pelo pouco
tempo que os alunos dispdem para intervalo e segmento das aulas, ndo tendo tempo de tomar

banho, assistindo suados as outras aulas.
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Incipiente também foi o cuidado e a prote¢do ao patriménio publico, pois, em
todas as aulas, notamos os alunos se juntando em duplas, em trios e em equipes, arrastando as
carteiras, ndo apenas fazendo barulho, mas também as estragando, recebendo do professor
uma reclamagéo, mas nenhum trabalho maior para consciéncia e cuidado com os materiais e
equipamentos institucionais. Nesse sentido, também comprovamos ter as portas das salas de
aula um prendedor para deixa-las fechadas por conta do ar-condicionado, porém, no intervalo,
os alunos colocam uma carteira escorando a porta e danificando o prendedor.

A infraestrutura de apoio aos professores também se faz incipiente, uma vez que
uma parte dos professores fica em gabinetes e a outra na sala dos professores, dificultando
uma integracdo e discussdo sobre o cotidiano, a sala de aula, a aprendizagem e potencial
critico dos alunos. Essa estrutura, que também reflete a fragmentacédo da formacao, se estende
a dificuldade de integracdo dos professores com o0s demais setores, ndo permitindo
conhecimento dentre outros sobre o perfil socioeconémico, a situacdo pedagogica dos alunos,
tampouco a discussdo de casos quando da constatacdo de dificuldades ou problemas. Essa
estrutura denota a dificuldade de a falta de um fluxo de encaminhamento e solucdo dos
problemas junto ao Departamento de Apoio Estudantil, o qual conta com profissionais
assistentes sociais e psicologos que, se integrados a equipe pedagdgica, com fluxo e
redimensionamento das atribuicdes e participacdo em todas as reunides de professores e
pedagogos, muito poderiam contribuir na minimizagdo dos problemas nessa area, ja que, 0s
alunos que dormem em sala, que tem baixa concentracdo, que tem dificuldade de
aprendizagem, que olham aparelho celular, que fogem para o banheiro para beber agua,
quando ndo conseguem entender e aprender 0s contetdos, em sua maioria S&80 0S mesmos que
em todas as aulas, e em vez de terem atencdo, ficam relegados pelo tarefismo cotidiano.

A integracdo entre setores e servidores também reflete na continuidade e
segmento da atencdo ao aluno de maneira individualizada, pois ndo vimos um cuidado no
sentido de que de um semestre para 0 outro 0s professores discutissem quais foram o0s
conteldos e como esses foram apresentados, tampouco como ocorreu a apreensdo destes e
aprendizagem pelos alunos. Ao contrério, verificamos a insatisfacdo de professores que, em
determinados conteudos, tinham de fazer retrospectivas de contetdos que deveriam ter sido

apresentados por outros professores de semestres anteriores, mas ndo foi o que aconteceu.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao adentrarmos o0s caminhos desta investigacdo, nos indagavamos das
possibilidades de a Educacdo escapar da administracdo do sistema capitalista em vigor,
reconhecer as contradi¢Ges e potencializar a resisténcia e desenvolvimento do embrido de
novas relacdes sociais e educativas de carater emancipatorio. A época, ndo tinhamos a ideia
de gqudo complexo era o terreno em que estdvamos seguindo, mas por coadunar com a Escola
de Frankfurt de que a transformacdo das estruturas sociais ndo se resume aos aspectos
econdmicos, tampouco estd determinada, mas envolve vontade, desejos e escolhas de
individuos ndo integrados no processo revolucionario, a escolhemos, elegendo Theodor
Adorno como um seus principais representantes para referencial tedrico.

Somente com o andamento das leituras e ao deparar as dificuldades, pudemos
realmente mensurar a complexidade do pensamento do autor, que trafega da Filosofia,
Sociologia, Arte, Estética, Cultura a denuncia a naturalizagdo e banalizagdo de “morélias
minimas”. Contudo, j& tinhamos percorrido tdo grande parte do trajeto que, para nossa
felicidade, a opcéo politica e pessoal de continuidade se tornou Unica, mas surpreendente,
apaixonante e prazerosa, pois dialogar com Theodor Adorno € ir além do que pode ser dito,
escrito e mesmo expresso; é reelaborar e ressignificar continuamente a existéncia; é chegar ao
cerne da sensibilidade e reconhecer a impossibilidade de construir e usufruir da riqueza da
dimensdo social roubada pela sociedade administrada do capital; € entender que o conceito
ndo resume a realidade, ndo consegue apreender a plenitude do objeto, porque o conceito de
cdo ndo late?’; é compreender que a realidade é um permanente vir a ser que implica
posicionamento, atitude e autonomia, despertando o sujeito das submissdes e tutelas de
carater subjetivo para escolhas livres e conscientes nas quais esta em fruicdo a racionalidade
objetiva pelas sinteses de complexas e ricas relacdes humanas.

Assim, motivada por uma teoria que valoriza o potencial individual como fruto
emergido das relagdes dos homens entre e si e com a natureza, e que tem como fundamento a
producdo coletiva de um cotidiano de sentido pelo trabalho social, associada a certeza de que
a Educacdo tem uma importante responsabilidade de retomada do processo de formacao
educacional e cultural, que proporcione a reflexdo critica e as formas de resisténcia para

superacdo da situacdo de heteronomia da realidade vigente, para producdo de uma

?'Méxima spinoziana.
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sociabilidade plena, empreendemos tal investigacdo e pudemos chegar ao resultado que aqui
apresentamos.

Nesse processo, foi importante compreender que a sociedade administrada pelo
capital, que se utiliza da inddstria cultural para disseminar uma semiformacéo e garantir sua
manutencdo, embora tenha como fundamento o aspecto econémico, ndo apenas dele
prescinde, mas também e, principalmente, da reificacdo das faculdades intelectivas e
sensitivas (razdo e sensibilidade) dos individuos, razao pela qual a emancipacdo ndo pode se
limitar & justica econdmica, mas sim e eminentemente levar em conta no seu percurso a
liberdade e autonomia dos sujeitos, para guiarem-se por si proprios e construirem uma
sociabilidade justa e de desenvolvimento pleno do ser humano.

Levando em conta os objetivos propostos, articulados a teoria adorniana, foi
possivel perceber que a relacdo entre emancipacdo e Educacao € pauta urgente do dia, tendo
em vista que a racionalidade socialmente posta, em vez de promover autonomia tem
agenciado uma formagdo heterbnoma, transformando a vida e tornando-a lesada e danificada,
exigindo profundas reflexdes no que se refere a um projeto de emancipacao social.

Imbuida desses principios e ciente do fundamento da relacdo entre Educacéo e
emancipacdo, objetivamos identificar as possibilidades formativas educacionais de cunho
emancipatorio na sociedade administrada, com recorte na Educacéo brasileira, no &mbito do
Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional. Desse percurso desenvolvido no locus do
IFCE, Campus lguatu, foi possivel perceber que varias sdo as maneiras de emergéncia das
contradicbes da sociedade administrada que perfuram a totalidade social, sendo estas
percebidas, principalmente, pela bifurcacdo entre em teoria e pratica, planejamento e
execucdo, trabalho manual e trabalho intelectual e depois pela polarizagdo entre os que tém e
0S gque ndo tém acesso aos bens produzidos na sociedade, sendo paradoxos para tal a
Educacao propedéutica e a Educacéo profissional.

N&o obstante a emergéncia das contradi¢cdes, também foi possivel perceber que
seu reconhecimento ndo se faz refletidamente, mas sim como fruto de indignacéo pontual e
momentanea e por isso elas sdo citadas, mencionadas, mas ndo questionadas em seus
fundamentos e estruturas sociais. Ndo sendo verdadeiramente reconhecidas, também nédo sdo
apropriadas por servidores e alunos, tampouco por familiares e, quando reconhecidas, ocorre
de modo inconsciente e irrefletido, sem articulagdo com a totalidade social e esvaziado de
conteldos racionais objetivos.

Em conformidade com a teoria adorniana, as observacfes realizadas no campo

empirico indicam que a reificacdo que atinge a formacao educacional e, portanto, o educando,
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educadores e familiares, € a mesma que atinge a sociedade de maneira geral, ou seja, € uma
crise de semiformacdo da sociedade capitalista em que o individuo mesmo escolarizado e
instruido, é alienado, ndo se sentindo capaz de agir e pensar de por si proprio, ou, como
explica Maar (2003, p. 460), é “socialmente determinado na adequacdo ao vigente, como
sujeito que se sujeita e ndo experiencia as contradi¢cdes sociais da producdo efetiva da
sociedade, ocultas ideologicamente na ordem social imposta pela industria cultural”.

Impelidos a agir heteronomamente, notamos que 0s sujeitos pesquisados, mesmo
reconhecendo as contradi¢Bes sociais no cotidiano da formacéo, ndo sdo capazes de a elas
resistirem, mas apenas identifica-las, buscando paradoxalmente se adequar e se adaptar ao
existente como tentativa de autoconservacao, porém muito mais de pertenca e reconhecimento
social. Nas situacdes observadas, ficou claro a negacao, nao da situacdo vigente de opresséo e
justica social, mas a negagao do “eu” que “ndo fui” numa proje¢do do que o filho possa ser,
que revela, ao contrario da autonomia, uma heteronomia e um desejo de integracdo ao
coletivo administrado, porém numa agenda onde junto vém a propriedade e o0 consumo.

Também foi possivel constatar o sentido dado a Educacdo por esses atores, como
“Messianica” ou “Salvacionista”, ndo da emancipacdo e justi¢a social, mas da possibilidade
de ascensdo individual e reconhecimento, valores que, por se ligarem a posse e as condi¢des
de consumo, se mostram falseados, contribuindo para fragilizacdo da subjetividade e
manutencdo da condicdo vigente. Essa situa¢do, que condena o individuo ao isolamento e a
orfandade social na busca de cumprimento do que a sociedade lhe imp&e, de nenhum modo
eleva a subjetividade, ja que, quando o individuo conquista a ascensdo, se adapta a sociedade
e quando ndo conquista essa ascensdo, se acha & margem, incapaz de se perceber como sujeito
participe e construtor da historia.

Reconhecendo as contradi¢cdes da sociedade de classe, mas ndo resistindo a estas,
a concepcao de Educacao de pais, servidores e, por extensdo, alunos, se revela instrumental a
medida que se exprime como meio para aquisi¢do, ndo de uma educacdo integral e plena
formagéo, mas de algo considerado “mais importante”, como 0 emprego, 0 reconhecimento, 0
status social, sem nenhuma relacdo com seu papel historico de construtor da sociedade, pois
s0 visualizam a exclusdo e a dominacdo de modo camuflado.

Consequéncia direta da falta de apropriacdo das contradi¢Bes, poucos foram 0s
elementos desta que sdo realmente transformados em resisténcia e, quando assim séo, se
fazem sem uma intencdo expressa, mas soltas e pontuais. Ndo obstante, mesmo ndo se

orientando para a resisténcia, em varias situacGes observadas, constatamos um potencial
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formativo em que os alunos podem desenvolver uma reflexdo critica e reverter essa situagéo e
por isso as denominamos de possibilidade perdida de desenvolvimento do potencial critico.

Essas possibilidades que se apresentam em experiéncias, trocas, vivéncias,
aprendizados, dentre outros aspectos, para melhor compreenséo do leitor, foram classificadas,
condensadas e aqui expressas no que chamamos de elementos potencializadores de
emancipacdo. Dentre esses elementos, foi destaque a autonomia, que pode ser conquistada
pelos alunos, uma vez que residindo na instituicdo precisam usar a reflexdo para as decisoes
simples, como horarios de estudo e lazer, mas também se empenhar para aprender; 0
protagonismo desenvolvido por via da participacdo em eventos e movimentos de cunho
socio-politico proporcionados pela instituicdo; a solidariedade e o respeito pelo outro pela
convivéncia ética com as diferencas e minorias; seguranca e maturidade, pela relacdo
horizontal com professores; instrucdo, pelo compromisso dos professores com a transmissao
dos conteudos; esclarecimento, pela apropriacdo do conhecimento para elevacdo da
subjetividade e autonomia; reflexdo critica, pelo espaco aberto pelos professores para
guestionamentos; coordenacdo motora e espacial, desenvolvida pelas atividades culturais e
desportivas; capacidade de conexdo tecnoldgica, pelo acesso as tecnologias e internet.
Todos esses elementos encontram-se na formagédo, no entanto, ndo sdo direcionados para
desenvolver no aluno uma racionalidade subjetiva capaz de articular meios e fins, o pensar e 0
ser, 0 entendimento e a sensibilidade, a teoria e pratica social.

Em verdade, muito embora esses elementos se constituam em partes do todo
social que potencialmente é organizavel racionalmente, e, se encontrem no horizonte da
emancipacao, dando viabilidade a este proposito, para ele ndo concorre, pois na interconexao
social sdo mediados pelo mercado e dominagdo de classe com base na propriedade privada,
fortalecendo a fragmentacdo, a especializacdo e a divisdo de tarefas em concepcdo e
execucdo, limitando o conhecimento em partes sem referéncia com o todo e propiciando o
estranhamento entre a acdo humana e os seus resultados, passando 0 mundo a ser visto em sua
imediaticidade como produto do sistema e ndo como consequéncia da vontade coletiva da
associacdo de seres racionais.

Ante aos achados, concluimos que a formacdo educacional de Ensino Médio
Integrado a Educacdo Profissional, no ldcus pesquisado, evidencia as contradi¢cdes da
sociedade administrada, contudo, essas ndo sdo apropriadas de forma consciente pelos
servidores e estudantes, se revelando como possibilidades perdidas de potencial critico tendo
em vista muitos elementos propiciadores de emancipacdo se encontrarem no cotidiano da

formacéo, porém sem serem direcionados para tal.
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Malgrado esses resultados, ratificamos Adorno, quando destaca a ideia de que,
mesmo estando a Educacdo a servico da semiformacdo, ainda é ela, como dimensdo da
totalidade social, a responsavel para fomentar o esclarecimento e desenvolvimento de uma
consciéncia verdadeira. Contudo, para que isso ocorra, ou seja, para que esse potencial possa
se direcionar para emancipacdo e sinalizar para novas relagcdes sociais emancipatdrias,
grandes passos ainda precisam ser dados. Dentre esses passos, 0 primeiro se refere a critica
que a Educacdo precisa fazer sobre si mesma para ndo continuar a reproduzir a realidade sem
qualquer analise e julgamento; outro passo, intrinsecamente ligada a este primeiro, se reporta
ao fato da Educacdo precisar levar em conta, nas suas atividades pedagdgicas, alguns
aspectos, dentre os quais destacamos dois: 1) a discussdo das condi¢Ges de producdo e
reproducdo sociais e econdmicas pela base capitalista, que se fortalece pela sofisticacdo de
seus meios de producdo, criando, além de sua estrutura material, outra estrutura racional
complexa de ordem social, onde tudo é descartado e substituido pela Idgica capitalista, no
ambito da qual a mercadoria é a matriz da vida social com valor binario de util, ou néo util
deslegitimando os valores humanos; e, 2) a reflexdo sobre a semiformacdo disseminada na
sociedade pela industria cultural que, ao converter a auténtica formacdo em pseudoformacéo,
bloqueia a reflexdo e o pensamento critico, cooptando os individuos ndo pela preguica e
covardia, mas pelas condicOes objetivadas.

Assim, ratificando Vilela (2007, p. 243), uma Educacdo que sinalize relagdes
sociais emancipadas deve considerar

[...] em primeiro lugar, que todo o processo escolar deve ser dirigido a derrubada das
barreiras que limitam as pessoas, que ndo as deixam tomarem parte, plenamente, na
vida social, e as impedem de compartilhar todos os recursos e bens culturais e
materiais. Para isso, a escola deve criar condi¢bes para que sejam desenvolvidas
atitudes de respeito a opinides e visGes de mundo diferentes. Assim, ela deve tomar
como principio: fortalecer cada forma particular de pensar e de agir; despertar a
esperanca de que cada pessoa, independentemente de suas particularidades (cor,
raca, culturas, género etc.), tenha reconhecido e legitimado seu direito a vida e a
participacdo na sociedade. E, finalmente, a escola deve desenvolver o espirito de
solidariedade e de tolerdncia como principio basico, capaz de defender a formacéo

da personalidade. Esse espirito é condicdo que possibilita a cada sujeito o direito a
um lugar na sociedade e que faz com que ele se sinta parte dela.

N&o € demais ressaltar que promover uma Educacdo para a emancipacao ndo se
constitui tarefa facil tendo em vista o avanco do capitalismo e suas formas de acumulacdo que
articulam o mundo das finangas com fim Gltimo de elevacdo da taxa de lucro, continuando a
existir e a imprimir maneiras de vida, ndo apenas nas areas de producgdo e reproducdo das

dimensdes econdmicas, mas também sociais e culturais. No que pese a essas imposicgoes,
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ratificamos que as contradi¢c@es podem ser apreendidas pelos individuos nas relagdes sociais
estabelecidas e no cotidiano da formacdo, podendo se constituir em resisténcia e fruto de
novas relacdes emancipatorias.

Encerrando este estudo temos a dizer que 0 mesmo se constituiu em desafio,
primeiro por nos depararmos na estrada dos tijolos amarelos, ou seja, sabermos de onde
estdvamos partindo, mas ndo sabermos aonde chegariamos, percurso que, de inicio, incerto e
cheio de bifurcac@es, nos fez entender que o porto por mais seguro que pareca nessa aventura
do conhecimento é sempre provisorio, ainda que valido e confidvel. Com efeito, por ndo se
enquadrar em hipéteses e categorias predefinidas que norteassem o caminho, todo o percurso
foi permeado por constantes reflexdes sobre o desvirtuamento da razdo social em
instrumental, que leva os individuos a submissdo de uma sociedade marcada por
desigualdades e heteronomia, nos trazendo seguranca frente ao desconhecido. Por fim, o
maior desafio se constituiu em traduzir e interpretar as observacGes do campo empirico,
observado na formacdo os elementos potencializadores de emancipagdo, sem qualquer
referéncia aos aspectos normativos e também legais que norteiam o fazer pedagdgico no
cotidiano da formacéo, mas apenas a Teoria Critica da Escola de Frankfurt por meio de um de
seus principais representantes Theodor W. Adorno.

Ante a estes desafios, vencidos, cabe destacar que os resultados aqui expressos
ndo tém pretensdo de esgotar, mas sim fomentar a discussao deste tema que, acreditamos, para
promover mudancas, necessario se faz um proficuo didlogo, principalmente por dentro da
Educacao, para que suas bases possam ser repensadas e contribuir na producdo de um clima
de verdadeira formacdo cultural e social.

Assim, reiteramos que a ideia de que, a intencdo de realizar este estudo para
identificar as possibilidades formativas educacionais de cunho emancipatorio no Ensino
Médio Integrado a Educacéo Profissional, ndo intentou a elaboragéo de proposta ou programa
a ser posto em pratica, mas reconhecimento e constituicdo de um conhecimento para fomento
de discussdes e alternativas de caminhar no sentido da emancipagdo. Mesmo considerando
ndo ser possivel a derrubada das estruturas de classe que regem essa sociedade, a
possibilidade de enfrenta-la pelo esclarecimento se faz realidade, uma vez que a Educacéo e a
seu turno, a Educacdo sistematizada, mesmo com todas as contradi¢des, € locus privilegiado
de formacdo de seres criticos e pensantes com capacidade de criar alternativas de resisténcia

ao que estd instituido e em curso.
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APENDICE A - PROTOCOLOS DE COLETA DE DADOS

PROTOCOLO DE COLETA DE DADOS

Evento: Observacao de Aula Préatica

Data: 07 de abril de 2016

Curso: Agropecuaria

Horério: 13:30hs as 15:30hs

Semestre: |

Local: Unidade Cajazeiras

Area: Area Técnica do Curso de Agropecuaria

Disciplina: XXxxx

Descrigao

Indicador

Professor chega em frente a sala de aula as 13:40 minutos encontra
varios alunos ao redor da porta que o questionam como sera a aula,
professor pede para que entrem que vai explicar para todos, professor
entra acompanhado de uma aluna que pergunta se pode ir a campo sem
macacao, professor pede para que ela sente-se em sua carteira e mais
uma vez explica para todos que vai passar todas as informacgdes, coloca
seus objetos em cima do bird. Espera que todos entrem e pede que o
altimo aluno feche a porta. Estdo presentes 36 alunos, 12 estéo de botas
0 restante de ténis com excecdo de uma aluna de chinelos rasteiro. 06
usam macacdo, 20 usam farda e os demais usam roupas comuns.
Professor cumprimenta a classe com boa tarde e explica que irdo a
campo para visualizarem in loco algumas raizes e caules de plantas que
ja estudaram. N&o fala sobre fardamento e tacitamente todos entendem
que podem ir da forma que estdo. Pede que todos tenham atencdo para
ndo pisarem em areas que ja estdo plantadas, que ndo mexam em nada e
que n&o se dispersem indo para outros lugares que ndo os apontados por
ele. Pede que todos o sigam e que ndo fagcam barulho no pavilhdo para
ndo atrapalharem as outras turmas. Os alunos escutam atentos, aqui e
acola uma conversa paralela onde um aluno faz uma pergunta e outro
responde, mas sem perder o foco da aula. Professor pega novamente seu
material e antes mesmo de se dirigir a porta 0s alunos ja saem em
algazarra. No pavilhdo os alunos se dirigem ao campo, parecem ja saber
onde sera a aula, mesmo sendo essa a primeira aula de campo do
semestre desse professor. No caminho professor chama a atencao dos
alunos que estdo mais a frente para as plantas que encontra vai
mostrando e questionando dos alunos tanto de forma individual e pelo
nome do aluno como para o0 grupo para que classifiguem quanto ao tipo.
O ambiente é descontraido e os alunos que respondem errado ndo se
intimidam, mesmo a turma toda rindo da resposta. Professor corrige a
resposta, primeiro questionando da turma qual seria a resposta correta e
depois ou reforgando ou dizendo a resposta correta. Professor tem bom
dominio do contetdo e explica com palavras faceis. Chegando na area
agricola professor explica que a aula sera sobre os solos, professor se
posiciona em baixo de uma arvore, os alunos ficam ao seu redor
ouvindo explicacdo, professor dettm 100% da atencdo da turma,
professor se dirige ao campo aberto, olha ao redor, a aula ndo foi
programada com a instituicdo, nem a area foi visitada anteriormente
para escolha de local a ser estudado, professor aponta em determinada
direcdo, pede que os alunos peguem na terra para ver textura,
consisténcia e outras caracteristicas, depois faz 0 mesmo em outra
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Fardamento

Cumprimento do
professor com a
turma

Interesse dos
alunos pelos
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Boa relagdo entre
professor e aluno
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professor
Falta de infra
estrutura para aula
de campo
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direcdo e pede que os alunos comparem as caracteristicas do solo, 10
alunos tem resisténcia em entrar no mato por conta dos mosquitos que
se aglomeram nas pocas alagadas e ficam proximo ao professor, 0s
demais alunos vao na direcdo indicada e pegam na terra. Os alunos
questionam o professor com liberdade. Parte dos alunos estdo com as
maos sujas. O calor é imenso, nenhum aluno trouxe agua, nenhum aluno
usa protetor solar, apenas 5 alunos do sexo masculino usam boné. 50
minutos de aula e muitos alunos pedem ao professor para voltarem ao
pavilhdo pedagdgico para beberem agua. Professor afirma que a aula ja
estd acabando e que vao dar continuidade na sala de aula de aula
convencional. Um aluno prop&e ao professor conhecer outras areas de
producdo, os demais aderem a proposta e reforcam o pedido ao
professor, este acata e todos se dirigem ao aviario. Professor entra no
aviario seguido dos alunos e explica como seria 0 manejo com as aves
como se essas la estivessem. Varios alunos fazem perguntas professor
responde. 25 minutos se passaram e o professor chama os alunos para
voltarem a sala de aula. Todos se dirigem ao pavilhdo pedagogico, nesse
lotam o bebedouro e se espremem para ocupar a vez. Professor chega a
sala de aula, coloca seus objetos no bird, espera que todos entrem, vai
até a porta chama pelo nome os retardatarios, quando todos entram o
clima é de euforia e conversas. Professor comeca fazendo retrospectiva
dos conceitos, escreve os topicos no quadro, aos poucos 0s alunos vao
se concentrando, as 15hs e 20 minutos professor libera a turma, alguns
saem outros se viram para o colega e passam a conversar, professor
junta seus objetos se despede da turma com “até a proxima turma” e sai.

Boa relagdo entre
professor e aluno
Falta de infra
estrutura para as
aulas

Boa relagdo entre
professor e aluno.

Professor acata
sugestao de
alunos

Interesse do aluno
pelo contetido

Mal uso do tempo
de aula

Falta de infra
estrutura de aula
prética

Mal uso do tempo
de aula

Boa relagdo entre
professor e aluno

Parametro Interpretacdo

Percepcdo e reflexdo dos | Nao identificado

antagonismos e contradicoes

AcBes de resisténcia e | N&o identificado

contestacdo

Sinalizacdo de novas relacBes | A relagdo entre professor e alunos demonstra ser
sociais e educativas | horizontal.  Professor chama todos pelo nome.

emancipatorias.
Professor acata sugestdo dos alunos

Alunos tem interesse no conhecimento
Alunos participam da aula atraves de questionamentos

Cumprimenta a turma quando adentra a sala de aula.

Outros aspectos encontrados

Tempo Atraso de inicio e término da aula

Planejamento da aula Conteudos ndo sdo planejados de acordo com o tempo
Tradicao Auséncia de Fardamento

Infra estrutura Infra estrutura para aula de campo

Anélise

A situacdo observada nédo apresenta percepcdo dos antagonismos e contradigdes tampouco
acdes de resisténcia, contudo apresenta potenciais tendo em vista o professor ter dominio do
conteddo, respeito pela turma, se relacionar com esta de forma horizontal e buscar o interesse
dos alunos pelo contetdo. Por outro lado apresenta possibilidades perdidas tendo em vista
néo aproveitar e planejar o tempo de aula com atividades motivadoras e instigadoras, néo ter
interesse quanto a tradicdo em relacdo ao fardamento e ndo articular com a instituicdo a infra

estrutura para desenvolvimento das aulas praticas.
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PROTOCOLO DE COLETA DE DADOS

Evento: Observacdo de Aula Tedrica

Data: 08 de julho de 2016

Curso: Agropecuaria

Horéario: 07:00hs as 11:00hs

Semestre: 1V

Local: Unidade Areias

Area: Area de ciéncias humanas e suas tecnologias

Disciplina: xxxx

Descrigao

Indicador

Sd0 7:10 minutos e os alunos estdo dispersos no corredor, um
pegueno grupo de quatro alunos estdo na porte e conversam sobre o
trabalho que realizaram extra classe, elogiam a iniciativa do
professor de ter dividido a nota entre trabalho e prova. 05 minutos
depois o professor chega, me cumprimenta, entre na sala
acompanhado dos alunos que se dirigem aos seus lugares. Diz para
eu ficar a vontade, me dirijo a ultima carteira da sala do lado direito.
A sala é ampla pintada de cor escura, mal iluminada com luzes
elétricas e as janelas sdo muito altas dificultando a entrada de luz. O
quadro branco é de vidro. Um bird e uma cadeira na frente. As
carteiras de ferro sdo separadas a parte que senta da parte que
escreve, esta parte estilo mesa é ampla com espaco para apoio dos
bracos. As carteiras duras, mas de boa qualidade e em bom estado de
conservacdo. Estdo em sala 17 alunos apenas 1 sem farda, mas todos
de chinelos, 4 sdo meninas. Professor comeca a montar o multimidia.
Cinco minutos depois mais 5 alunos adentram a sala, 3 sem farda e
todos de chinelos. Os alunos sentam em filas e com excecao de um
aluno que senta junto ao colega todos assistem a aula sozinhos.
Algumas carteiras das filas ficam vazias, intercaladas por alunos.
Professor brinca e pergunta se o atraso foi por conta do jogo da noite
anterior. Os alunos resmungam, mas ndo respondem, entendo pelas
conversas paralelas que o Campus lguatu estd sediando os jogos dos
Campi do IFCE e que o Campus Iguatu perdeu feio no futebol.
Professor liga o multimidia, d& bom dia aos alunos, informa que a
aula sera sobre xxxx e xxxx, pede a atencdo dos alunos e explica que
posteriormente da espaco para as conversas. Professor me explica
que a sala possui suporte para multimidia e instalacdo, mas o plugue
que liga os computadores foram danificados, assim cada professor
tem de trazer o equipamento e montar a cada aula. Professor pergunta
aos alunos se precisa explicar a presenca da pesquisadora, os alunos
em coro respondem que ndo, eu explico que eles ja me conhecem e
que ja estdo acostumados com a minha presenca na sala de aula.
Professor projeta uma imagem no quadro, explica o contetdo atraves
das laminas de power point com texto e gravura e vai questionando
dos alunos conteddos que se relacionam, trés alunos participam
respondendo. Professor elogia “muito bem”. Poucos cadernos estdo
abertos, dois alunos fazem anotaces 0s demais sé prestam atencéo.
Professor questiona de Sandor o que é xxx, Sandor responde com 0
conceito de xxx. Professor diz que é quase isso, mas que nao € isso,
pede que os demais alunos ajudem Sandor a entender o que é xXxx,
trés alunos que responde um a cada vez, professor junta as ideias dos
trés e repassa para toda a turma. Professor continua explicacdo. Um
aluno levanta vai até a carteira de um colega e conversa com este,
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professor pede que o aluno sente-se, ele diz que esta pegando a chave
do quarto e que vai sair, professor continua a explicacdo, o aluno
pega a chave e sai, professor faz uma analogia da xxx com 0s jogos
de futebol, questiona dos alunos o que aconteceria aos jogadores se 0
time do Iguatu fosse jogar em Lapaz. Os alunos vao dizendo suas
opinides, a0 mesmo tempo, professor pega uma opinido de um,
amplia o pensamento, questiona da turma se o time ganharia ou
perderia, a turma se agita, ri, responde, entende o que o professor esta
explicando. 30 minutos de aula todos os alunos estdo atentos com
excecdo de um que se debrucou na carteira e dorme. Professor
continua explicacdo, mostra gravuras, explica detalhes da xxx e suas
consequeéncias relacionadas ao xxxx. Professor faz diversas perguntas
a participacdo aumenta para cinco alunos. Professor espera que o
aluno responda se nenhum responder ele faz a pergunta de outra
forma, espera a resposta do aluno e mesmo essa sendo incorreta,
professor aproveita para explicar o que a faz incorreta. As perguntas
em sua maioria s&o simples, faceis e ndo precisam de fundamentacao,
mas de uma palavra, as vezes duas. 45 minutos de aula dois alunos
dormem, o que ja estava antes e agora mais um, este ndo se debrugou
na carteira, mas como sua carteira € encostada na parede ele se
inclinou encostou sua face na parede e ficou de olhos fechados.
Professor continua sua aula, todos os demais alunos estéo atentos. O
aluno que saiu com a chave abre a porta chama outro aluno, este
levanta e sai, professor continua sua aula, mostrando imagens e
explicando com desenhos no quadro. 60 minutos de aula mais uma
aluna se debruca na carteira em sinal de sono. A sala é escura, 0 ar
condicionado bem frio, o clima vai ficando preguicoso. Professor
percebe o clima, fala uma brincadeira e pede que os alunos voltem a
participar. 60 minutos de aula o aluno que escorou a face na parede
continua a dormir cinco alunos mexem no celular. Um aluno sai, em
menos de um minuto volta com um copo cheio de &gua, coloca este
embaixo da carteira e continua a prestar a atencdo. O aluno que foi
chamado pelo colega sai sem satisfacdo. Professor continua sua aula,
mostra slides com exemplos, escreve no quadro, questiona dos
alunos situacOes iguais, 14 alunos estdo atentos e prestam atencao
trés desses participam respondendo aos questionamentos. 70 minutos
de aula mais um aluno sai da sala também ndo pede permisséo, dois
minutos depois volta com um pirulito na boca. 85 minutos de aula
primeira conversa paralela envolvendo trés alunos, 3 alunos dormem,
0 garoto do pirulito mexe no celular. Professor termina de apresentar
os slides e diz agora temos uma surpresa, todos os alunos parecem
saber 0 que é a surpresa pois todos abrem o caderno. Professor
acende as luzes, comeca a copiar atividade no quadro, os alunos
passam a transcrever. A iluminagao favorece a participagéo os alunos
parecem mais despertos e mais atentos. O aluno que entregou a chave
volta a sala, entra sem pedir licenga. Professor avisa que vai pegar
agua pega sua garrafa e sai, 0s alunos continuam escrevendo
atividade do quadro. Professor volta e comegca a solucionar a
atividade junto com os alunos, questiona e escreve no quadro. Alunos
participam mais, oito passam a responder as perguntas. Professor
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questiona nominalmente ao aluno que encostou o rosto na parede e | participacdo, chama
ficou de olhos fechados, o aluno ndo responde. Professor comeca a | pelo nome

responder a pergunta e deixa lacunas o aluno vai completando. 90 | Mal uso do tempo de
minutos de aula professor lembra a data de entrega do trabalho, | aula, termino antes
questiona dos alunos se possuem duvidas, ninguém responde, | do tempo
anuncia que a aula esta terminada e diz que os alunos estdo liberados. | regulamentar
Professor desliga e guarda o equipamento, trés alunos se aproximam | Professor finaliza a
fazem pergunta ao professor este responde, pega o material e sai da | aula

sala.

Boa relagdo entre
professor e aluno

Parametro

Interpretacdo

Percepcao e reflexdo dos antagonismos
e contradicOes

Nao encontrado

Ac0es de resisténcia e contestacio

Nao encontrado

Sinalizagdo de novas relagdes sociais e
educativas emancipatorias.

Boa relacdo entre professor e aluno
Cumprimento do professor para os alunos no
inicio da aula

Bom dominio do contetdo pelo professor
Professor elogia e estimula o aluno

Professor faz analogias com o contetido
Professor finaliza a aula e se despede dos alunos
Professor fica em sala além do tempo
regulamentar para esclarecer duvidas dos alunos

Outros aspectos encontrados

Tempo

Mal uso do tempo, atraso no inicio da aula,
liberacédo antes do tempo

Metodologia do professor

Aula expositiva, presa ao contetdo, analogias
apenas para compreensdo e nao dos
fundamentos. Professor preocupado em passar 0
conteddo. Alunos podem entrar e sair da sala
desde que ndo atrapalhe a transmissdo do
contetdo

Tradicéo N&o uso do fardamento, disciplinamento das
carteiras bem lineares e em fila
Disciplina Alunos saem e entram na sala sem solicitar

permissdo do professor

Infra estrutura

Sala escura, ar condicionado sem controle
esfriando muito, alunos ndo usam casacos

Analise

Nao foi encontrado na situacdo percepcdo sobre antagonismos e contradi¢bes tampouco
resisténcia e contestacdo. Em relacdo a sinalizacdo de novas relagdes sociais e educativas
emancipatorias percebeu-se potencial tendo em vista a relacdo entre professor e aluno ser
horizontal, o professor iniciar e finalizar sua aula com um cumprimento, se disponibilizar até
depois do tempo regulamentar para esclarecimento de davidas. Professor tem bom dominio
do conteudo e embora a aula seja expositiva, evidenciou-se uma preocupacao do professor na
passagem do contelddo, mas também que esse contedo seja aprendido pelo aluno sendo feito
analogia com futebol. Por seu turno, os alunos tém interesse e embora poucos participem
respondendo aos questionamentos, poucos dormem ou se dispersam em conversas paralelas
ou com celular, sendo maior o interesse quando da realizacdo das atividades.
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PROTOCOLO DE COLETA DE DADOS

Evento: Semana de Lingua Data: 08.06.2016

Curso: Todos Horario: 13:30 as 17:30

Semestre: Todos

Local: Centro de Capacitacdo — Unidade Cajazeiras

Area:

Disciplina: Portugués, Inglés, Espanhol, Brile

Descrigao

Indicador

S&0 13:15 minutos e o Centro de Capacitacao ja esta cheio de alunos.
A semana de linguas movimenta todos os cursos que tenham a
disciplina de portugués, inglés, espanhol e braile. Com excecdo do
curso de Servico Social todos os cursos participam. Na entrada no
bird de recepcao uma equipe de alunos solicita dos participantes que
assinem a lista de frequéncia e apresentam 0s minicursos que serdo
ofertados questionando dos participantes se querem fazer algum. Os
minicursos sdo ministrados pelos professores de linguas da
instituicdo. Ao redor, no rol de entrada é possivel ver exposicdo das
culturas dos principais paises que falam as linguas representadas na
semana. Muitas mesas estdo agrupadas com objetos e atrds das mesas
evidencia-se quadros, gravuras, objetos pendurados e em frente as
mesas varios alunos caracterizados com as roupas tipicas ou de
algum evento de conhecimento internacional do pais. No corredor
lateral em frente a biblioteca estdo Estados Unidos, Inglaterra,
Escocia e Portugal. Nas mesas representativas desses paises se vé
comida, bebida, literatura, mdsica, artesanatos, etc. Os alunos se
dividem em equipes por paises e quando as pessoas se aproximam
eles explicam a cultura da qual representam. Nao tem professor
observando, mas a nota do bimestre depende da apresentagcdo. Os
alunos tém prazer em mostrar a cultura que representam, apresentam,
explicam, demonstram, exemplificam e alguns até tentam falar na
lingua do pais representado, mas nenhum tem fluéncia. Constata-se a
aprendizagem ndo apenas no conteddo mas também na forma de se
expressar, se apresentar em publico. No final do corredor hd uma
exposicao de livros confeccionado pelos alunos nas linguas inglesa e
espanhola. O livro segue 0 mesmo padrdo de capitulos: 1. Quem sou
eu; 2. Quem é minha familia; 3. O que mais gosto de fazer; 4. Quem
sdo meus artistas preferidos, etc. mas cada um tem sua especificidade
seja nas informacdes, na decoracdo das capas, no colorido de cada
capitulo, etc. As 13:45 minutos alunos passam no rol convidando os
participantes para adentrarem ao auditorio para assistirem as
apresentacOes cénicas, na entrada do auditorio 4 alunos recepcionam
0s participantes nas 4 linguas. As 14:10 minutos a banda do
municipio de Iguatu entra no auditério e sobe no palco. Os
professores de lingua inglesa e espanhola ddo as boas vindas aos
participantes, um deles Ié os objetivos da semana e apresenta a banda
de musica do municipio. O maestro da banda indica quais as musicas
que serdo executadas e a banda comeca a tocar. O auditorio esta
lotado e é possivel ver muitos alunos sentados na escada e em pé nas
laterais. O auditério tem capacidade para 400 lugares, todas as
cadeiras sdo alcochoadas, confortdveis, bem iluminado, bem
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decorado com cortinas nas janelas e bom servico de som e
disponibilidade de microfones. Estdo presente além de alunos e
servidores, alguns pais e familiares. A banda de musica continua sua
execucao, os alunos estdo eufdricos, alguns conversam em paralelo,
outros cantam a musica que esta sendo tocada, outros passeiam pelas
laterais procurando amigos, outros entram, outros saem. A banda de
musica encerra sua apresentacdo, os professores agradecem e
convidam 4 alunos para o placo, estes ddo as boas vindas nas 4
linguas do evento aos presentes. Em seguida professora convida o
diretor do Campus lguatu para fazer sua fala. O diretor faz uso da
palavra explica a ideia da semana pela iniciativa da professora de
inglés, elogia pela ampliacdo para outras linguas. Coloca a
importancia do evento principalmente pelo empenho e envolvimento
dos alunos. Alunos estdo mais atentos, assistem e se manifestam com
palmas e gritos. Diretor declara a abertura da semana passa a palavra
a uma das professoras coordenadoras do evento. Professora faz um
resgate da histdria da semana, ressalta que o evento é dos alunos e
que sdo eles que fazem o show “0 que eu tinha que fazer ja fiz que
era orientar e isso foi feito durante o semestre, hoje é com vocés,
hoje eu sento e aplaudo e nunca me arrependi e com certeza ndo
sera hoje que isso vai acontecer”, professora chama a primeira
apresentacdo que é uma peca teatral em libras. Os alunos atores
adentram o palco, interagem com o publico. Os participantes se
envolvem, interagem. A peca tem duracao aproximada de 20 minutos
e termina com a interpretacdo de uma musica do grupo Charles Brow
Junior, a plateia canta e percebe-se 0 envolvimento de todos os
alunos. Uma das professoras de lingua convida os participantes para
se dirigirem para as salas onde serdo ministrados 0s minicursos, sao
15:30hs, a professora se despede e avisa que no dia seguinte no
mesmo horario serdo apresentadas as atividades de canto e danca. Os
participantes se dispersam, deixam o Centro de Capacitacdo e vdo em
direcdo as salas dos minicursos.
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N&do se constatou na observacdo da situacdo a percepcdo e reflexdo dos antagonismos e
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contradicBes, tampouco acBes de resisténcia e contestacdo, contudo foi possivel observar que
0 desenvolvimento do evento tem potencial para novas relagdes sociais e educativas
emancipatorias tendo em vista 0 aluno participar ndo apenas na execu¢do mas também do
planejamento das agdes se envolvendo desde o primeiro momento, estimulo ao
desenvolvimento da criatividade além da responsabilizacdo e confianca no desenvolvimento
das a¢Bes promovendo seguranca e autoestima. O evento também demonstrou aprendizagem
para além do conteddo em muitos outros aspectos, como o artistico, o literario e o cultural,
desenvolvimento da expressividade e da capacidade oral e corporal.




