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RESUMO

De diferentes dialogos e formas de atuacéo, cujo encontro deu-se na tematica da juventude, é
que surgiu a presente pesquisa. Sendo parte integrante da pesquisa “Estima de Lugar e
indicadores de protecdo afetiva de jovens estudantes de escolas publicas de Fortaleza:
aportes da psicologia ambiental para a compreensdo da vulnerabilidade socioambiental”,
realizada pelo Laboratorio de Pesquisas em Psicologia Ambiental — LOCUS/UFC no periodo
de 2011 a 2014, tem como diferencial a proposta de estabelecer relagdes entre Projetos de
Vida de jovens adolescentes e a Estima de Lugar destes em relacdo as escolas publicas em
que estudam, corroborados na analise de como indicadores afetivos como autoestima,
autoeficacia e perspectiva de futuro estdo correlacionados a estima de lugar e se fazem
imprescindiveis a construcdo dos projetos de vida. Objetivamos, entdo, analisar de que forma
tais relacbes podem ser utilizadas como ferramentas potencializadoras de acéo e resisténcia
por esses jovens adolescentes, fazendo isto através da avaliacdo do estudo supracitado e
trazendo a tona os resultados de uma série de atividades realizadas nas escolas e seus
desdobramentos. Encontramos aporte tedrico-conceitual no filésofo Spinoza para tratar dos
campos de afetacOes e das poténcias, bem como partimos da Psicologia Historico-Cultural e
Social a partir dos estudos e pesquisas de Bader Sawaia e de Zulmira Bomfim, tendo nesta
ultima um embasamento Socioambiental. Esta foi uma pesquisa de carater qualitativo,
caracterizando-se como um estudo avaliativo. Foram elaborados um total de 100 fanzines,
distribuidos em cinco escolas de ensino médio de Fortaleza, sendo 20 da Hermenegildo
Firmeza, 29 da Heréclito de Castro, 20 da Lions Jangada, 15 da Gonzaga Mota e 16 da Santa
Luzia. O publico participante da atividade dos fanzines era de estudantes de 15 a 17 anos,
cursando do 1° ao 3° ano do ensino médio nas escolas citadas. Também foram realizados
Grupos Focais com equipe gestora, coordenacdo pedagdgica e professores das escolas para
obter mais informacgdes e construir conjuntamente com a comunidade escolar as Oficinas
Intervencdo. As categorias com maior incidéncia nos fanzines foram: sucesso profissional,
sentimentos potencializadores, bens materiais / financeiros, profissdo / formacao especifica e
familia. Estes aspectos apontam que, apesar das adversidades, as/os jovens mantem sua
autoestima quando pensam seus projetos de vida. Isso colabora para uma perspectiva de
futuro associada a realizagdo profissional, que em muitos casos estaria relacionada ao sucesso
e a sentimentos potencializadores como “ser feliz”. No que diz respeito a autoeficécia,
percebemos também que conseguem visualizar, em sua maioria, a necessidade de investir em

si mesmos e, por estarmos no espaco da escola, a formacdo profissional acaba sendo o



processo através do qual poderdo construir caminhos diferenciados dos hoje vividos. Outro
aspecto importante ¢ a manutencdo de vinculos expressos principalmente pelos lacos
familiares que, juntamente com a escola / formacdo profissional seriam importantes

agregadores na concretizacdo dos projetos de vida destes jovens.

Palavras chave: Projetos de vida; Estima de lugar; Jovens adolescentes; Vulnerabilidades;

Afetos.



ABSTRACT

This research arose from different dialogues and forms of action regarding to the youth theme.
It is part of the research "Place Steem and indicators of affective protection of young students
from public schools in Fortaleza: environmental psychology contributions to the
understanding of social and environmental vulnerability," conducted by the Laboratory of
Environmental Psychology Research - LOCUS / UFC in the period 2011-2014, which
proposal was to establish relations among Life Project of adolescents and Place Steem
regarding to their schools. Literature indicates that affective indicators such as self-esteem,
self-efficacy and future prospects are correlated to place steem and are essential to the
construction of life projects. Our objective, then, was to analyze how those relations can be
used by the adolescents as potentiating tools of action and resistance. We evaluated the
aforementioned study and made explicit the results of a set of activities conducted at the
schools and its developments. Analysis were theoretically grounded on the philosopher
Spinoza to address the affectations fields and powers as well as on Cultural-Historical and
Social Psychology, from the studies of Bader Sawaia and Zulmira Bomfim, getting from the
last a Socioambiental background. This was a qualitative research, characterized as an
evaluative study. A total of 100 fanzines were produced, distributed in five high schools in
Fortaleza: 20 in Hermenegildo Firmeza, 29 in Heraclito de Castro, 20 in Lions Jangada, 15 in
Gonzaga Mota, and 16 in Santa Luzia. The participants of fanzines activity were students
from 15 to 17 years, from 1st to 3rd year of high school in the mentioned schools. Focus
groups were also conducted with the management team, pedagogic coordination and teachers
for more information and for jointly build the intervention workshops with the school
community. The categories with the highest incidence in fanzines were: professional success,
positive feelings, material/financial goods, profession/specific formation and family. These
aspects indicate that despite the hardships, youngsters maintain their self-esteem when they
think their own life projects. This contributes to a perspective of future associated with
professional achievement, which in many cases would be related to the success and positive
feelings as "being happy." With regard to self-efficacy, we also realize that they can see, in
most cases, the need to invest in themselves and, because we are in school context,
Professional education ends up being the process by which they can build different paths of
those where now they live. Another important aspect is to maintain relationships expressed
mainly by family ties which, along with the school/professional education, would be

important aggregators in the realization of these youngster’s life projects.



Keywords: Life projects. place steem. adolescents. vulnerabilities. affections.
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1 INTRODUCAO

Havia um desejo antigo que me acompanhava desde a graduacdo em Psicologia:
me aproximar da Psicologia Comunitaria. Vinda de uma formacdo fortemente
Comportamental na Universidade Federal do Pard, ainda no curriculo antigo, em que o curso
se dividia em trés formacdes (Bacharelado, Formacdo do Psicdlogo e Licenciatura), e de
desistir do mestrado ja em andamento na mesma IES, finalmente criei coragem e vim embora
de Belém para Fortaleza no ano de 2012. Lembro que estava num periodo chuvoso, final de
fevereiro, e havia uma mescla de satisfacdo e chateagcdo com a chuva pelos moradores daqui,
porque “chuva sempre ¢ bom, ¢ bencdo, mas a cidade fica embaixo d’agua”.

Aos poucos fui aprendendo uma nova linguagem, trocando o “mana/o” por
“macho” e o “égua” por “nam”, entendendo o que era “dar cabimento” e que no final “vai da
certo”. Fui conhecer a novidade da cidade que, pra mim, sempre comega na parte antiga, onde
vi as semelhancas das ruas da Cidade Velha de Belém nas ruas do Centro de Fortaleza e fiz
parte de mim o Passeio Publico, lugar de arvores frondosas como as da minha Cidade das
Mangueiras! As/os muitas/os amigas/os dos tempos de movimento estudantil foram de grande
valia nesse comeco, e me mostraram uma Fortaleza muito além das praias. Com o tempo,
percebi a extensdo da cidade, saindo do Bairro de Fatima para o Genibal todos os dias, onde
comecei a atuar na politica de Assisténcia Social e descobri uma é&rea de potencial
identificacdo.

Tentei a selecdo para residéncia multiprofissional em sadde da familia, mas sem
sucesso e ndo tinha certeza se tentaria novamente o mestrado académico em Psicologia.
Contudo, o cotidiano no CRAS me mobilizou diante de tantas questdes, dificuldades e
possibilidades que ali se apresentavam. Felizmente ali eu atuava com a faixa etaria que tenho
afinidade, adolescéncia, mas eu sentia falta de ter como debater e produzir sobre essa atuacao
no CRAS, ndo queria me perder no mundo do trabalho instrumental. Enfim chegou o processo
seletivo da p6s-graduagdo e me inscrevi para ver como era a selecéo.

Assim cheguei ao mestrado e, nele, cheguei a uma parte da Psicologia que eu
desconhecia: Psicologia Ambiental. Uma novidade e um desafio! Sem bolsa de
financiamento, outro desafio: trabalhar e dar conta do mestrado. N&o seria a primeira vez a
trabalhar e estudar, porém, diferentemente da graduacao, o tempo do mestrado € corrido! Era
seguir adiante nesse lugar, nesse tempo, nesse tudo novo de novo e por alguns instantes ser

cearense: “vai da certo”!



1.1 Trajetdrias iniciais da pesquisa

Tracarei aqui um breve percurso onde trago alguns espagos nos quais atuei / atuo
como psicologa, como estudante, como pesquisadora e como extensionista e de onde muitos
questionamentos e possibilidades se apresentaram como parte integrante desta pesquisa. Cabe
salientar que, apesar de estudante de mestrado, transitar nestes diferentes espagos permitiu-me
vivéncias que enriqueceram o exercicio da construcdo de saberes, dentro da perspectiva de
que teoria e pratica se constituem como um engendramento Unico e ndo dissociado.

Apesar de ndo haver uma linearidade nem um planejamento prévio de insercéo
nestes trajetos que aqui apresentarei, foram caminhos que, de algum modo, trouxeram uma
aproximacdo a minha escolha por este tema de pesquisa. Talvez seja interessante apresentar-
me aqui como alguém que ainda se sente, em muitos espacos, estrangeira e transitar por
Fortaleza e por Aracati® foi (e ainda é) um processo de descobertas e aprendizados que
perpassam desde a linguagem, com palavras novas para coisas ja conhecidas, até o0 modo de
organizacdo das cidades e suas diferentes paisagens com menos rios, menos chuva, menos
arvores, dentre tantas outras peculiaridades que constituem este territdrio (Ceara) sob o olhar
curioso de uma nortista-paraense.

Assim, expor os caminhos percorridos € também expor as muitas mudancas pelas
quais uma proposta de pesquisa pode passar e como isto vai ampliando nossos olhares diante

de uma mesma tematica, contudo, em diferentes contextos.

1.2 Atuacdo no Centro de Referéncia da Assisténcia Social - CRAS

Situado na zona oeste da cidade de Fortaleza, encontra-se o bairro do Genibad.
Surgido na década de 80 do século passado, comeca a Se constituir a partir do processo
migratorio de pessoas oriundas de cidades do interior do estado do Cear4, em sua maioria
retirantes da seca. Uma das caracteristicas da constituicdo desse bairro, e de alguns outros de
seu entorno que hoje compdem a regional V da cidade de Fortaleza, é a ocupacdo
desordenada. Tratamos aqui por ocupacdo desordenada areas que sdo ocupadas para fins de
habitacdo sem nenhuma forma de planejamento estrutural prévio e que incide diretamente no

ambiente. Usualmente ocorre em areas as margens de rios ou terrenos com declive onde, com

1 O municipio de Aracati fica a 148,30 km de distancia da capital cearense Fortaleza, na regido do litoral leste do
estado, mesorregido do Vale do Jaguaribe. Tem populacdo de aproximadamente 75.285 habitantes.
<www.aracati.ce.gov.br>



0 passar dos anos e pela propria acdo e relagdo homem — natureza, se tornardo inabitaveis.
(SOARES et al., 2006; FERREIRA; ROSARIO, 2009).

Contudo, a populacdo que deu inicio a ocupacao desse territorio tem uma historia
de organizacdo popular de cunho reivindicatorio por acesso as melhorias que, inicialmente,
diziam respeito somente a moradia, mas que depois se estenderam a outras politicas publicas,
especialmente salde e educacdo. De 1981 a 1988, os moradores do Parque Genibal
organizaram-se de diferentes formas (AssociacGes de Moradores, Centros Comunitarios,
Comunidades Eclesiais de Base, Grupos de Maes) e fizeram vérias manifestacbes de
reivindicacdo e de resisténcia diante das tentativas dos governos municipal e estadual de
retird-los daquela area sob alegacdo de invasdo indevida. (BRAGA, BARREIRA, 1991). O
bairro tem hoje aproximadamente 40.3362 habitantes, estando estes, em sua maioria, em
situacdo de pobreza extrema® que se desdobra em diferentes aspectos que ndo apenas 0s
econdémicos, mas que deixam evidentes as dicotomias sociais inerentes a uma sociedade
capitalistica.

E em contextos como este do Genibal que se inserem os equipamentos da Politica
Nacional de Assisténcia Social - PNAS?, para atuar junto as populacdes que vivem em
situacdo de vulnerabilidade. Na PNAS, os individuos considerados em situagdo de
vulnerabilidade sdo atendidos pelos servicos da Protecdo Social Basica - PSB®, que sdo
executados diretamente no Centro de Referéncia da Assisténcia Social — CRAS, atuando com
familias e individuos em seu contexto comunitario. E justamente num CRAS, no ano de 2012,
gue comego meu percurso no bairro do Genibad, atuando como técnica de referéncia do
Servico de Protecdo e Atendimento Integral a Familia — PAIF e do Servi¢o Socioeducativo
para Adolescentes na faixa etéria de 15 a 17 anos denominado, a época, PROJOVEM
Adolescente - PJA.

Atualmente, da populacéo total do Genibau, aproximadamente 21% estdo na faixa
etaria de 12 a 17 anos, cerca de 8.500 adolescentes®. N&o foi necessario acessar muitas

pesquisas para ter dados que nos mostram a incidéncia de envolvimento destes adolescentes

2 Nimeros disponibilizados a partir do ultimo Censo Demografico do IBGE, de 2010.

3 De acordo com o Ministério do Desenvolvimento Social e Combate & Fome — MDS considera-se situagdo de
pobreza extrema familias com renda inferior a R$70,00 por pessoa.

4 Em dezembro de 2003 foi realizada a 1V Conferéncia Nacional de Assisténcia Social, na qual foi deliberada a
Norma Operacional Bésica de funcionamento do Sistema Unico de Assisténcia Social (NOB /SUAS), sendo este
regulamentado no ano de 2004. Neste mesmo ano, a Resolucdo n® 145, de 15 de outubro de 2004 aprova a
Politica Nacional de Assisténcia Social (PNAS). (BRASIL, 2005)

> A PSB “tem como objetivos prevenir situagdes de risco por meio do desenvolvimento de potencialidades e
aquisicgdes, e o fortalecimento de vinculos familiares e comunitarios.”. (BRASIL, 2005)

® Populagdo de Fortaleza por bairro, segundo sexo e faixa etaria. Censo 2010 — IBGE.



em situagcbes como: violéncia urbana, violéncia doméstica, drogadic¢do, trafico de drogas,
evasdo escolar e prostituicio’. Boa parte destes adolescentes sio netos dos migrantes da seca e
tornam-se pais e maes a partir dos 15 anos. O contato cotidiano com estes adolescentes foi o
que nos possibilitou acesso a maioria dessas informacdes.

Em meio as questdes inerentes a dita vulnerabilidade social, dentro de uma
politica que se propde a trabalhar os direitos sociais® e o protagonismo social®, chamou-nos
atencdo o desenrolar do servigo socioeducativo para adolescentes. Neste servico, 0sS
adolescentes tém atividades artisticas, onde se costuma trabalhar o convivio através de
linguagens mais proximas a estes, e atividades socioeducativas de carater preventivo e
protetivo, ou seja, prevenir 0 vir a ser e proteger o que é.

Assim como em outros servigos socioeducativos para adolescentes® no Brasil, 0
carater preventivo acaba se sobressaindo, onde se previne a sociedade de um sujeito que
supostamente pode vir a ser de um “grupo de risco” e, muitas vezes, associando privagao de
recursos econémicos a privacdo de possibilidades e potencialidades. Os modos de ser
atribuidos a esses adolescentes (pobres) Ihes posiciona socialmente de duas formas: ou

vitimas ou perigosos, questdo que pretendemos problematizar.

1.3 Multiplicidades no Laboratdrio de Estudos sobre a Consciéncia — LESC Psi/UFC

Em 2013 foi desenvolvido o projeto intitulado "Duas Fendas: Patrimoénio Cultura
e Consciéncia Biocéntrica"!?, fruto da parceria entre o Laboratdrio de Pesquisas em Psicologia
Ambiental - LOCUS/UFC e o Laboratério de Estudos sobre a Consciéncia - LESC-PSI/UFC,
fomentando os processos de ensino-pesquisa-extensdo no campo de Aracati/CE. Seu método
deflagrou caminhos para a insercdo e aprofundamento das acdes em Educacdo Patrimonial no
territério e proporcionou um contato mais préximo junto a populacdo do municipio de

Aracati/CE, mais especificamente com as organizacfes populares, 0os moradores antigos e as

" Mapa da Criminalidade e da Violéncia em Fortaleza — Perfil da SER V (2007-2009).

8 A atual Constituicdo Brasileira, de 1988, estabelece que sdo Direitos Sociais 0 acesso a educacdo, salde,
alimentacdo, trabalho, moradia, lazer, seguranca, previdéncia social e a protecdo a maternidade, a infancia e aos
desamparados. (BRASIL, 1988)

® O Protagonismo Social, dentro da Politica Nacional de Assisténcia Social, visa empoderar criangas, jovens e
adultos para que sejam agentes de transformagcéo social e sujeitos da historia, a partir da garantia de seus direitos.
(BRASIL, 2005)

10 Neste caso, das politicas pUblicas, utiliza-se o Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA, para referenciar
“adolescente”. (BRASIL, 1990).

11 Sob financiamento do MEC/Sesu através do PROEXT 2013, e coordenado pela Profe. Dr2. Zulmira Aurea
Cruz Bomfim, coordenadora do LOCUS/UFC e pela Profé. Dr2. Vanessa Louise Batista, coordenadora do LESC-
PSI/UFC.



criancas da Vila do Estevédo e Canoa Quebrada; com a Associagdo de Moradores do Pedregal,
a Associagdo dos Agricultores e Agricultoras Remanescentes de Quilombos do Cérrego de
Ubaranas juntamente com moradores de diferentes faixas etarias; dezessete escolas
municipais representadas por seus professores e coordenadores pedagdgicos; e uma equipe
intersetorial com representantes das secretarias e coordenadorias da gestdo municipal.

No ano de 2014 essa proposta se ampliou e tornou-se o programa “Cidade
Educadora: por uma educagdo patrimonial libertadora”'?, mantendo a parceria entre os dois
laboratdrios supracitados e a prefeitura municipal de Aracati/CE, bem como as atividades nas
comunidades, nas escolas e junto a gestdo, garantindo assim o didlogo com diferentes
personagens da cidade e ampliando o olhar sobre a mesma.

A cidade é um objeto complexo que pode ser conhecido através de um método
transdisciplinar como forma de abarcar 0 movimento que ela promove, enquanto
objeto vivo. Tal método ndo pode prescindir de inventar a cidade; e para isso precisa
ser, necessariamente, participativo a fim de transmutar modelos - na transposigéo de
paradigmas, na busca pela construgdo ética de um viver urbanidade. O
conhecimento, nesse sentido, enfoca 0 movimento de tornar-se um vir a ser que nas
palavras de Lefebvre (1999) € a legitima "sociedade urbana". (BATISTA, 2013, p. 3)

Os dialogos constantes com as organiza¢des populares, bem como a parceria com
a gestdo municipal, abrem caminho para pensar estratégias de atuacdo inclusive no que diz
respeito as politicas publicas e o papel social de cada cidaddo. Demandas ja evidenciadas
concernentes as peculiaridades de comunidades tradicionais, questdes de direitos humanos,
acesso a servigos e programas vinculados as politicas publicas, as relacdes pessoa-lugar numa
perspectiva ambiental, o uso dos espagos publicos, a valorizacdo da cultura local, sdo alguns
apontamentos gque perpassam o que entendemos como a constru¢do de uma Cidade Educadora
que necessita, de modo subjetivo e objetivo, tornar-se sustentavel.

Nesse sentido,

A "Cidade Educadora” como um Projeto Politico de Futuro aponta para as praticas
de transformacdo socioambiental e, nesse sentido, ela se torna um espaco de
aprendizagem onde seja possivel se evidenciar a crise ambiental em seus diversos
niveis, escalas e conformagdes. Mas, principalmente, que seus aspectos pacificos,
respeitosos e compartilnados gerem sustentabilidade, ou seja, facilitem a busca
sonhadora e perseverante pela condi¢do urbana da sociedade. (BATISTA, 2013, p.
14)

Pensar a cidade e pensar seus espacos, pensar as relacdes geridas nesses espacos, €

12 Vinculado a Pré Reitoria de Extensio — PREX/UFC e sob coordenacéo da Prof®. Dr?, Vanessa Louise Batista,
coordenadora do LESC-PSI/UFC.



pensar também as possiveis transformacfes a partir do modo de se relacionar daqueles que a
compdem. Assim, o trabalho desenvolvido nas escolas com os professores, as atividades nas
comunidades e a construgio do Plano Plurianual — PPA do municipio nos proporcionou
verificar as perspectivas dos citadinos quanto ao lugar onde vivem e, além disso, de como o
discurso destes sugere poténcias de acdo para a transformacéo.

Porém, chamou-nos atengdo uma preocupacdo que Se apresentou comum em
todos 0s espacos nos quais atuamos na cidade: os jovens. O que fazer para os jovens? O que
fazer com os jovens? Como ocupar os jovens? Como ajudar os jovens? Ou, na fala dos
proprios jovens “[...] ndo temos muito o que fazer aqui, mas ndo queremos sair daqui.”*4,
dentre tantos outros questionamentos e reflexdes que denotavam este que-fazer. Destas
perspectivas comuns, pensamos entdo: seria possivel tornar estes jovens participes do que se

chama cidade em educadores e multiplicadores de outros modos de viver a/na cidade?

1.4 Estudos e pesquisas no Laboratorio de Pesquisa em Psicologia Ambiental —
LOCUS/UFC

A partir do ano de 2011, o LOCUS/UFC realiza pesquisas com jovens
adolescentes de escolas publicas espalhadas nas seis regionais da cidade de Fortaleza/CE. A
pesquisa intitulada “Estima de Lugar e indicadores de protecdo afetiva de jovens estudantes
de escolas publicas de Fortaleza: aportes da psicologia ambiental para a compreensdo da
vulnerabilidade socioambiental”® é um recorte mais amplo de uma pesquisa anterior
intitulada “Adolescéncia e Juventude: estudo sobre situacdes de risco e redes de protecdo em
Fortaleza”, realizada pelo Departamento de Psicologia da UFC em parceria com o Programa
de Pos Graduacdo do Desenvolvimento da Universidade Federal do Rio Grande do Sul -
UFRGS.

Desde sua primeira versdo (2011), o objetivo do projeto foi

(...) relacionar a Estima de Lugar com os indicadores afetivos de prote¢éo social de
jovens de escolas publicas de Fortaleza, além de examinar possiveis relagfes entre
essa variavel e fatores estressores (risco), buscando analisar em que medida a Estima

13 Na construcdo do Plano Plurianual do municipio de Aracati em 2013, realizamos os Encontros Comunitarios
da Cidade, dos quais participaram 55 comunidades e aproximadamente 965 pessoas. Nos materiais coletados
temos desde os sentimentos dos moradores em relacdo as suas comunidades, o que estes compreendem como
sendo patriménio, até formas de se mobilizar coletivamente e quais as necessidades, em termos de politicas
publicas e organizacdo comunitaria, que identificam em suas comunidades.

14 Informagéo verbal informal — Diario de campo das atividades no Corrego de Ubaranas, Aracati/CE.

15 Projeto PIBIC / UFC sob coordenacdo da Profe. Dr2. Zulmira Aurea Cruz Bomfim, que é também
coordenadora do LOCUS/UFC.



de Lugar (identificagdo positiva ou negativa) pode atuar como fator de protecao.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA, 2012, p. 1)

Essa relagdo com o lugar, estimar o lugar, pode ser uma poténcia de acdo
(SAWAIA, 2011; UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA, 2013) para a transformagéo das
realidades vivenciadas por esses jovens. Afinal, ndo h4 como se pensar em mudancas no que
diz respeito as vulnerabilidades sem pensar o territorio, logo, estimar o lugar é também
proteger quem nele vive (BOMFIM, MARTINS & LINHARES, 2014). Nesse sentido, a
referida pesquisa, no periodo de 2011 a 2013, fez essa analise no que diz respeito a relacéo
dos jovens com o bairro onde vivem e, mesmo que 0s participantes sejam de bairros distintos,
pois as escolas congregam essa diversidade, os resultados vém corroborando a ideia de que
potencializar a Estima de Lugar'® dos jovens pode ser um aporte no enfrentamento as
situacOes de vulnerabilidade.

Os resultados da pesquisa no ano de 2012, cuja amostra foi de jovens estudantes
de ensino médio de escolas publicas do bairro Jacarecanga, pertencente a Secretaria Executiva
Regional - SER | de Fortaleza, demonstraram de que forma os mesmos percebem o lugar
onde vivem e como isto se relaciona com aspectos afetivos individuais. Nesta fase da
pesquisa, momento em que se realizou a analise qualitativa e quantitativa do Instrumento
Gerador dos Mapas Afetivos “[...] Os estudantes expressaram sentimentos de vergonha,
tristeza, indignagdo diante dos problemas do bairro, qualificando-o como descuidado,
desorganizado, poluido, violento. Grande parte dos respondentes considera o bairro sujo,
marcado pela violéncia e pelo abandono.” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA, 2013,
p. 3).

E interessante notar que estes aspectos negativos podem ser trabalhados de forma
a se tornarem potencialidades para uma implicacdo ético-politica destes jovens, visto que 0s
mesmos nao estdo alheios ao que acontece onde vivem. E, levando-se em consideracdo que 0s
resultados da pesquisa em sua 12 fase, no ano de 2011, apontaram uma correlacdo positiva
entre Estima de Lugar e os indicadores afetivos de autoestima, autoeficacia e perspectiva de
futuro (UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA, 2011), podemos pensar: como esta
relacdo pessoa-lugar envolve a autopercepgédo e, também, uma poténcia de acdo geradora de
novos campos de possibilidades diante de situa¢Ges de vulnerabilidades?

Os resultados da 3? fase da pesquisa, onde se realizaram Grupos Focais com

jovens adolescentes de cinco escolas publicas estaduais de Fortaleza, trazem justamente as

16 O conceito de Estima de Lugar sera tratado adiante, quando dos aportes tedrico-conceituais deste trabalho.



impressdes destes quanto as vulnerabilidades as quais estéo sujeitos em seus bairros e escolas.
No relatdrio referente a pesquisa em 2013, as categorias com maior incidéncia nos grupos
focais foram: bairro inseguro (46), educadores despotencializadores (39), precariedade da
salude (34) e precariedade da estrutura do bairro (30) (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
CEARA, 2013).

Assim, a partir dos resultados coletados nas trés fases da pesquisa, € que tragamos
0s objetivos deste trabalho, quais sejam, avaliar as relacdes estabelecidas com o lugar e seus
aspectos de protecdo subjetiva presentes na pesquisa do LOCUS/UFC supracitada. E, ainda
nos desdobramentos da pesquisa do LOCUS/UFC, observar a forma como 0s proprios jovens
adolescentes avaliam suas realidades e cotidianos, de que forma o espaco da escola pode ou
ndo ter um papel transformador e de apoio como rede de protecdo e, principalmente, como as
intervencdes a serem realizadas nas escolas dialogardo com esses resultados e podem

colaborar na construcao dos projetos de vida desses jovens adolescentes.

1.5 A presente pesquisa

Foi através do didlogo destas diferentes experiéncias / vivéncias que pensamos a
presente pesquisa. A experiéncia no CRAS Genibal e os estudos referentes a PNAS nos
possibilitaram o contato com os adolescentes e seus questionamentos que, muitas vezes, estao
aquém daquilo que a politica se propbde ou tem condicdes reais de efetivar. Também
possibilitaram a compreensdo das dinamicas de formacédo e convivio num bairro considerado
“periférico” e que, por isso, traz consigo uma série de atribuigdes socialmente construidas por
moradores de outras areas da cidade de Fortaleza.

Neste sentido, buscavamos compreender se o fato destes jovens adolescentes
serem moradores do Genibaul, um dos bairros mais violentos de Fortaleza (UNIVERSIDADE
DO ESTADO DO CEARA / UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA, 2011), por si s6 lhes dava
um estigma,*’ou ainda, que reflexos isso acarretaria a relacdo destes com o lugar em que
viviam.

Contudo, a proposta inicial de realizar uma pesquisa num CRAS em Fortaleza nao
seguiu adiante, posto que a Prefeitura Municipal de Fortaleza, através da antiga Secretaria de
Assisténcia Social - SEMAS (hoje Secretaria de Trabalho, Desenvolvimento Social e

17 0 individuo estigmatizado é aquele cuja identidade social real inclui um qualquer atributo que frustra as
expectativas de normalidade. Ver: GOFFMAN, E. Estigma: notas sobre a manipulacdo da identidade
deteriorada. 42 ed. Rio de Janeiro: LTC, 1988.



Combate a Fome - SETRA), ndo nos deu uma devolutiva quanto ao pedido de autorizacdo de
realizacdo da pesquisa.

Ao mesmo tempo, ja estavamos desenvolvendo trabalhos de pesquisa e extensdo
no LESC Psi e no LOCUS e, em ambos, algo se fazia presente: a constante necessidade de
pensar aspectos relacionados aos adolescentes. Estes mesmos adolescentes que sdo atendidos
Nos Servicos socioassistenciais e que vivem nestes bairros considerados “periféricos”, também
estdo nas escolas publicas, ou trabalhando de forma irregular ou, ainda, nas ruas da cidade
vivenciando as mais variadas formas de vulnerabilidades.

No trabalho de extensdo junto a Secretaria de Assisténcia Social, Trabalho e
Renda e as Coordenadoria de Juventude e Coordenadoria Especial de Politicas sobre Drogas
da Prefeitura Municipal de Aracati, pudemos visualizar as dificuldades encontradas pelos
gestores em pensar a¢Oes por area e conjuntas/integradas para dar conta das reais necessidades
e demandas dos jovens adolescentes. N&o muito diferente da realidade vivida pelos
adolescentes do Genibau, em Fortaleza, os indicadores referentes a esse publico especifico em
Aracati também eram negativos: maior indice de mortalidade por assassinato, envolvimento
no trafico e consumo de drogas, exploracdo sexual, violéncia doméstica, dentre tantos outros.

Ao mesmo tempo, nosso trabalho nas comunidades do Pedregal, considerado o
bairro mais violento da cidade de Aracati conforme dados apresentados pelas secretarias e
coordenadorias acima referidas, e no Cérrego de Ubaranas (comunidade de remanescentes
quilombolas) corroborava esses indicadores sociais e trazia, também, um pouco da percepcao
dos préprios adolescentes. Muitos apresentavam em seus discursos a necessidade de espacos
apropriados ao lazer, como pragas, quadras e mesmo ruas saneadas, para que pudessem ter
momentos de convivéncia onde moravam. Outros traziam a necessidade de “oportunidades”,
neste caso, identificadas como acesso a cursos de formacdo técnico/profissional ou mesmo
trabalho/geracdo de renda, tendo em vista sua realidade socioecondmica, em grande parte, de
extrema pobreza. O acesso ao ensino formal nas escolas publicas, para esses jovens
adolescentes, ndo era o suficiente, pois mesmo que terminassem o ensino médio teriam
dificuldades para ingressar no ensino superior, ndo apenas pela concorréncia, mas
principalmente pela necessidade premente de colaborar na renda familiar.

Concomitante a isto, estavamos imersos no trabalho com a pesquisa em escolas
publicas de Fortaleza. Mais uma vez o trabalho com jovens adolescentes e, mais uma vez,
também a necessidade de dialogar sobre as relagdes pessoa-lugar. As escolas, algumas
situadas em areas consideradas “periféricas” da cidade e que em muitos indices se

assemelham aos do bairro Genibal, traziam nos discursos dos estudantes diferentes
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perspectivas da relagdo dos adolescentes com os locais onde viviam e também da relacdo com
0 lugar escola. Surge, entdo, a proposta de investigar dois contextos: com 0s jovens
adolescentes da escola, em Fortaleza, e com os jovens adolescentes do CRAS, em Aracati.
Assim, discutiriamos como estes compartilhavam seus projetos de vida e que relevancia
atribuiam a estes espacos — escola / CRAS — para a realizagdo dos mesmos através de uma
analise comparativa.

Independente de onde vivessem nas cidades em questdo, as dificuldades se
apresentavam e, algumas vezes, os jovens adolescentes apresentavam em suas falas o desejo
de ir morar em outro local, como se ir para outro local por si s6 fosse uma garantia de
mudangas estruturais / socioecondmicas para melhor ou de surgimento de boas oportunidades.
Os questionamentos deles quanto ao seu cotidiano, este que-fazer, nos levou a pensar nas
possiveis relacdes entre seus projetos de vida — se tem um! — e a Estima de Lugar como
potencializadora para estes jovens.

Porém, diante da impossibilidade de manter a pesquisa nas duas cidades por conta
do tempo disponivel para realizagdo do mestrado, optamos por focar na pesquisa® ja em
andamento nas escolas publicas da cidade de Fortaleza, tendo em vista nossa proposta de
pensar como o fortalecimento da Estima de Lugar, como outras formas de se vincular ao
lugar, pode também colaborar para mudancas cotidianas que reverberem como algo positivo
para estes jovens adolescentes. Este fortalecimento pode ser um caminho para que estes se
percebam de outra forma socialmente, pois, se consigo cuidar do lugar onde estou, se consigo
(me) pensar neste lugar enguanto sujeito ativo e politico, posso — quem sabe? — pensar outras
formas de viver (n)esse lugar.

A aproximagdo metodoldgica mais efetiva com a referida pesquisa realizada pelo
LOCUS/UFC nos permitiu uma analise de carater processual e longitudinal, ja que
utilizaremos estes dados secundarios que nos trardo um caminhar desde o ano de 2011 até
2013. A estes dados se juntardo o da presente pesquisa, realizada em 2014 em cinco escolas
publicas de ensino médio, de diferentes regionais da cidade de Fortaleza, com jovens
adolescentes na faixa etaria de 15 a 17 anos. Cabe dizer que, por ser uma pesquisa do
LOCUS, esta foi cadastrada na Pro-reitoria de Pesquisa da UFC e contava com bolsistas
PIBIC.

Objetivamos, entdo, a partir de tais contextos, analisar 0s possiveis

desdobramentos advindos dos resultados da pesquisa do LOCUS/UFC quando investiga as

18 Estima de Lugar e indicadores de protecdo afetiva de jovens estudantes de escolas publicas de Fortaleza:
aportes da psicologia ambiental para a compreensdo da vulnerabilidade socioambiental. LOCUS / UFC



11

relagOes entre os Projetos de Vida e a Estima de Lugar de jovens adolescentes de escolas
publicas de Fortaleza e, mais especificamente, compreender de que forma os projetos de vida,
em dialogo com a estima de lugar, podem ser utilizados como ferramentas potencializadoras
de acdo e resisténcia por esses jovens adolescentes, averiguando como estimar a escola
colabora para estimar o bairro e a comunidade e verificando de que forma o pertencimento e
apropriacdo em relacéo a escola podem ser potencializadores a autonomia e/ou processos de

transformacéo no cotidiano destes jovens estudantes.
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2 ATRAVESSAMENTOS CONCEITUAIS: PSICOLOGIA SOCIO-AMBIENTAL E O
DIALOGO COM OS AFETOS

Apesar de ter trajetorias diferentes, logo, diversificadas, estas tém pontos de
congruéncia que se apresentam em alguns atravessamentos. A atuagdo no CRAS, a pesquisa
no LOCUS e a extensdo no LESC trazem em comum a perspectiva de um olhar mais
cuidadoso diante das situacdes de vulnerabilidade, das relacbes pessoa-lugar e das
implicacbes de cada sujeito diante de suas realidades cotidianas que sdo imbricadas na
dialogicidade individual-coletivo e que, de algum modo, acabam reverberando nas politicas
pablicas (sejam estas efetivadas ou ndo) e nos modos de organizacdo da populacéo.
Independente de onde estejamos falando, ha algumas aproximacdes.

E, para refletir sobre tais aproximacdes, traremos aqui alguns conceitos que,
apesar de inter/multi/transdisciplinares, nos auxiliam em nosso olhar sob os enfoques da

Psicologia Social e Ambiental.

2.1 Projetos de Vida

E na mediagdo dos significados partilhados no cotidiano e nas relagdes nele
construidas que podemos pensar no sentido dos projetos de vida e, mais especificamente, qual
a relevancia desses na vida de jovens adolescentes como ferramenta para processos de
transformacdo ou simplesmente como campos de possibilidades (outras) na vida desses

sujeitos.

A vida cotidiana é o palco de construcdo das relagdes em que se produz e se
partilham significados sobre si e sobre 0 mundo no ir e vir do dia-a-dia. Os
individuos participam da construcéo do cotidiano com todos os seus sentidos, todas
as suas capacidades intelectuais, suas habilidades manipulativas, seus sentimentos,
paix0es, ideias, ideologias e também se transformam. (HELLER, 1970, p. 17)

W Para Ribeiro (2010, p. 121), hd uma polissemia nos usos do termo projeto de
vida, no entanto, apesar da diversidade, esta abarca duas dimensdes relevantes para a relacéo e

construcao deste no mundo:

- 0 projeto de vida propriamente dito, que tem relacdo mais direta com a construcéo
da identidade e dos objetivos e expectativas de vida (instrumentacdo subjetiva); e

- 0 plano de acdo, que representa um conjunto de a¢Bes para atingir um fim
(instrumentagdo objetiva), ambos marcados pelas possibilidades e restricdes do
grupo sociocultural de origem [...].
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Nascimento (2013, p. 87) compartilha dessa compreensdo, onde o projeto de vida
se constroi nas relagfes do sujeito com o mundo. Neste caso, 0 projeto de vida abrangeria
“[...] o sentido de aspiragdes, desejos de realizagdes, [...] por um conjunto de aspectos que
estruturam o campo psicossocial.” e, portanto, ¢ amplamente atravessado por questdes
culturais, econémicas, politicas e afetivas e diz respeito, ainda, as percepcdes de identidade de
cada sujeito.

Segundo Furlani (2007, p. 18) os projetos de vida sdo “eixos orientadores que
significam uma visdo de futuro, a partir do aqui-agora, de perspectivas, planos, anseios a
respeito de trabalho, profissdo, vida familiar e desejos relevantes que conferem sentido de
vida para uma pessoa.”.

A relacdo com os aspectos supracitados faz com que grande parte da literatura
pertinente discuta projetos de vida no ambito das escolas e do trabalho, ou de que modo a
escola e a familia se relacionam com a construcdo de projetos de vida pensando essa
preparacdo para uma vida futura no que diz respeito a trabalho e/ou profissdo (RIBEIRO,
2010; NASCIMENTO, 2013; MANDELI, SOARES & LISBOA, 2011).

No entanto, os projetos de vida ndo sdo apenas 0S aspectos concernentes a
perspectiva de futuro ou a alcancar determinadas metas que atendam as demandas de uma
sociedade pautada numa ldgica de mercado/empregabilidade como sinbnimos de realizacéo
pessoal. Conferir sentido a vida de um sujeito, construir esse sentido, envolve diferentes
campos relacionais. Deste modo, para se ter condi¢cdes de construir projetos de vida e, mais
que isso, ter condicGes de executa-los, perpassa por ter possibilidades, por ter mesmo
condicBes de refletir sobre sua propria vida e, no caso dos jovens, ter condi¢Bes de ser-no-
mundo, enquanto sujeito de acdo, sujeito politico.

Para Klein (2011, p. 72), a cultura do imediatismo, recorrente na atualidade,
fortalece o individualismo e da conta apenas de solu¢fes em curto prazo para as necessidades

dos sujeitos. Nessa acepgéo,

A cultura do imediatismo tdo presente em nossos dias deriva, em parte, da
inseguranca experimentada diante das incertezas da economia globalizada, onde a
preocupacdo maior reside na satisfagdo de necessidades primarias como emprego,
moradia e educacdo. [...] 0s jovens, muitas vezes, sdo impelidos pela midia e por
orientacbes de pessoas proximas a buscarem 0 sucesso, caracterizado pelas
conquistas imediatistas que perdem o encanto ap6s a satisfacdo pessoal. Esse esfor¢o
pragmatico, que privilegia a competicdo, o status, a autopromocdo e o ganho
material, se mostra pouco ou nada eficiente para motivar os(as) jovens a pensarem
no que desejam ser; ou seja, esse imediatismo em nada contribui para a identificacéo
de um projeto que conduza suas vidas.
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Por esses e outros motivos, ha a necessidade de compreender qual o sentido de
projeto de vida para os proprios jovens — em especial aqueles que se encontram em situacéo
de vulnerabilidade — e que aspectos de suas vidas estes relacionam como necessarios a

construcdo e execugdo do mesmo, pois, conforme refletem Souza & Paiva (2012, p. 359)

[...] entende-se que grande parcela da populacdo juvenil apresenta reais dificuldades
de concretizacdo de seus projetos de vida, visto que sua esfera social determina os
limites até onde esse jovem pode ir na sociedade e contribui para a marginalizagao
dos setores mais pobres, em que 0 acesso as politicas de educacdo, seguranca, bem
como ao mercado de trabalho formal apresentam-se de maneira escassa.

Esta construcdo do sentido de projeto de vida para jovens adolescentes no
contexto da escola, pode nos auxiliar a perceber que categorias sdo relevantes para um
processo de transformacao de suas realidades (Estima de Lugar, autoestima, identidade, etc.) e
€ necessaria para que estes projetos sejam condizentes com aquilo a que estes jovens tem
acesso. Concordamos aqui com Nascimento (2013, p. 84) quando diz que

Esses cendrios, sem possibilidades de transformacdo, nos parecem muito mais
comprometidos com projetos de morte do que com projetos de vida. Sera que é
descrenga ou insensibilidade? As crescentes manchetes ndo se cansam de noticiar o
protagonismo juvenil muito mais pelas acdes de adolescentes que ferem os valores
humanos e sociais do que no engajamento de lutas por esses valores.

Cabe aqui lembrar os imaginarios e virtualidades com os quais se desenvolvem o0s
projetos de vida da juventude na atualidade. Nessa perspectiva, problematizamos 0s
parametros hegemonicos de elaboragdo dos projetos de vida, bem como das afec¢es que
estes produzem tanto nos jovens adolescentes quanto no concernente as politicas publicas que
pretendem dar conta de realidades que sdo multiplas e complexas.

Vale ressaltar que a construcdo do projeto de vida esta vinculada a um conjunto de
caracteristicas de um sujeito relacionando-se com o que este atribui a si mesmo, aos outros e
ao mundo. Logo, da-se pelo constante didlogo individuo-coletivo articulando possiveis
realizacOes que permitam a tomada de posigéo, organizacdo e metas para alcangar um modo

ou condicdo de vida. Para Nascimento (2013, p. 76)

Projeto de vida e identidade caminham juntos e constroem-se mutuamente. Esses
projetos sdo organizados desde a infancia e evidenciam-se na adolescéncia em
virtude de novas demandas biopsicossociais do sujeito, porém, ndo se exaurem com
ela nem apresentam todos 0s seus significados partilhados pelo grupo. Significa que,
ao longo da vida, estes projetos sdo redimensionados e/ou modificados consoante a
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histdria individual de cada um e as novas relagdes grupais.

Trazemos, a seguir, uma breve discusséo sobre o conceito de identidade a partir de
autores da Sociologia e da Psicologia Social, na tentativa de uma compreensédo desta relagcdo

projeto de vida — construcao de identidades.

2.1.1 Alguns apontamentos sobre o conceito de identidade(s)

Autores como Hall (2006) e Bauman (2005), ambos sociélogos, compartilham de
uma mesma Visdo sobre o que seria identidade. Hall em seu trabalho intitulado A identidade
cultural na pés-modernidade, traz uma explicagdo didatica da construcdo dessa nocao a qual,
segundo o mesmo, divide-se em trés momentos histdricos: o sujeito do lluminismo, o sujeito
sociologico e o sujeito pés-moderno.

O sujeito do Iluminismo advém da concepcdo de um individuo centrado, dotado
de uma esséncia que o acompanharia desde seu nascimento até a morte: “O centro essencial
do eu era a identidade de uma pessoa.” (HALL, 2006. p 11). J4& o sujeito sociologico ¢ um
sujeito mais interativo, ndo mais autocentrado. Este sujeito socioldgico é trabalhado por
tedricos como G. H Mead, C. H. Cooley e terd como grandes defensores 0s interacionistas
simbdlicos. Para estes “[...] a identidade é formada na ‘interag@o’ entre o eu e a sociedade. O
sujeito ainda tem um nucleo ou esséncia interior que ¢ o ‘eu real’, mas este ¢ formado e
modificado num dialogo continuo com os mundos culturais ‘exteriores’ e as identidades que
esses mundos oferecem.” (HALL, 2006. p. 11).

Contudo, de questionamentos sobre uma possivel fixidez, ou da pretensa
existéncia de uma identidade unificada e estavel, mesmo que atravessada pelos “mundos
culturais exteriores”, ha a no¢do de uma identidade fragmentada, ou liquida, que ndo ¢ uma
identidade ou a identidade, mas varias identidades que podem inclusive ser contraditérias,
diferentes ou ndo-resolvidas. O sujeito pos-moderno, tal qual nossa sociedade, tem processos
mais provisorios, variaveis e problematicos. Nas palavras de Hall:

Esse processo produz o sujeito pds-moderno, conceptualizado como ndo tendo uma
identidade fixa, essencial ou permanente. A identidade torna-se uma “celebragdo
movel”: formada e transformada continuamente em relagdo as formas pelas quais
somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam. (HALL
1987). E definida historicamente, e ndo biologicamente. O sujeito assume
identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que ndo sdo unificadas
ao redor de um “eu” coerente. Dentro de nds ha identidades contraditérias,
empurrando em diferentes direcfes, de tal modo que nossas identificacdes estdo
sendo continuamente deslocadas. (HALL, 2006, p. 13)
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Sobre esse aspecto, Bauman (2005) se utiliza da metafora do jogo de quebra-
cabeca para explicar esse caminho em direcdo a uma identidade desconhecida. A metafora
funciona da seguinte maneira: assim como 0 quebra-cabeca, a identidade seria formada por
pecas, ou ainda, pedagos, porém, ao contrario do jogo, o quebra-cabeca da identidade s6 pode
ser compreendido se entendido como incompleto, “[...] ao qual faltem muitas pecas (e jamais
se sabera quantas)” (p. 54). Enquanto um quebra-cabeca comum ja pressupde uma imagem
final, onde a crianca tem apenas o trabalho de unir as pecas que também foram elaboradas de
acordo com essa imagem fim, na identidade o sujeito precisa unir pecas de varias imagens
diferentes, por vezes conflitantes, e nunca possuird um resultado unificado e coeso.

Trouxemos estas explicagdes quanto aos conceitos de identidade para pensar
algumas discussdes que existem na Psicologia Social sobre esse tema. Méllo e Di Paolo
(2007) discutem estas mesmas proposi¢des de Hall (2006) aqui citadas para, por fim, arguir
que o conceito de identidade remete a nocdo de idéntico, que mesmo esse sujeito pds-
moderno apresentado por Hall (2006), ainda traria tracos de uma heranca lluminista

dicotomizadora do ser humano:

Ainda que a divisdo proposta por Stuart Hall seja interessante, vemos que ele esbharra
em duas nog¢des problematicas: “p6s-moderno” e “sujeito”. Em relagdo ao pos-
moderno, nos alinhamos com aqueles autores que ndo adotam essa nogdo e sim a
nogdo de “modernidade reflexiva” — por exemplo, Anthony Giddens, Ulrich Beck e
Mary Jane Spink. Discutir a nogdo de pés-modernidade ndo é o objetivo deste
artigo, porém é importante nos posicionarmos porque é uma noc¢ao que vem tendo
ampla circulagéo, atrelada a novas posturas nas considera¢des sobre o ser humano,
como o faz Hall. A critica em torno da nocéo de p6s-modernidade, de modo breve,
se refere a ndo-superagdo da “reflexdo” sobre si, que o ser humano herdou do
Iluminismo. Em relagdo a adogdo da nogdo de “sujeito”, ao fazé-la, ndo se rompe
com a dicotomia entre o ser humano (sujeito) e o0 mundo (objeto), uma vez que
propde, de modo explicito, uma separacdo entre o ser humano e a sociedade, 0s
objetos e a natureza. Uma dicotomizacéo dificil de sustentar, se nos propomos uma
perspectiva diferente da herancga Iluminista. (MELLO & DI PAOLO, 2007, p. 134)

Porém, se embasarmos nossa discussdo na critica pos-estruturalista ao conceito de
identidade advindo da Modernidade, talvez entrassemos em maior consonancia com o que se
referem Méllo e Di Paolo (2007). Isto porque entrariamos na alcunha do campo da
subjetividade. Aos pds-estruturalistas, hd a necessidade de descentramento do sujeito, visto
que este esta sempre por se fazer (devir) e, se estd por vir a ser, ndo pode ser constituido por
algo pré-existente, que o define em certo grau, como o faz a identidade.

Eis 0 momento em que chego ao primeiro cruzamento que é um dos geradores

destes apontamentos: o caminhar da formagdo na graduacdo em Psicologia na UFPA e o
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caminhar mais recente da deformacdo® na pds-graduacdo em Psicologia na UFC. No
primeiro, uma aproximagdo muito grande com as discussdes empreendidas por Michel
Foucault, suas arqueologia e genealogia, processos de desconstrucdo de saberes, analiticas
mais engendradas nas relacfes de poder existentes nas instituicdes, as possiveis brechas que
ddo vasdo as formas de resisténcia dos sujeitos e, também, os muitos processos de
assujeitamento e onde o conceito de identidade ndo cabe enquanto forma de se pensar o
préprio sujeito. Ou até cabe, mas como um dos muitos mecanismos de vigilancia
corroborados na pés-modernidade. A questdo identitaria (“guem vocé é?”), essa demarcacéo,
esse limite, produz uma posicédo de sujeito, logo, processos de subjetivagao.

Ja no segundo, adentro o campo dos denominados Estudos Culturais ou 0s
tedricos vinculados a Escola de Frankfurt e, mais especificamente, a discussdo acerca da(s)
identidade(s), que se aproxima da compreensdo deste mundo liquido-moderno de Bauman
quando diz que “[...] as identidades flutuam no ar, algumas de nossa escolha, mas outras
infladas e langadas pelas pessoas a nossa volta [...].” (BAUMAN, 2005, p. 19). Identidade
pensada também como movimento, como possibilidade de transformacéo, fundamentados nos
escritos de Antdnio da Costa Ciampa (2005) quando de suas discussfes acerca das nuances
metamorficas da(s) identidade(s), de sujeitos histérico-materiais, portanto, em constante
movimento, um sujeito devir, onde existem campos de possiveis.

Diante da identificagdo com ambos pressupostos, e diante do que foge ao campo
apenas teorico, mas vai ao que diz respeito as vivéncias cotidianas, comecei a rememorar
minhas préaticas profissionais e tentar pensar um dialogo entre estas possibilidades tedricas. E

quando encontro-me nas palavras de Bernardes e Hoenisch (2003) quando dizem:

Entretanto, com a aproximacao da Psicologia Social, edificada pelas discussdes pos-
estruturalistas das producdes tedrico-praticas dos Estudos Culturais, tornou-se
possivel contemplar identidades e subjetividade ndo mais como categorias de analise
epistemoldgicas distintas, mas como ampliacdo do campo de saber dessa Psicologia
Social. Mas, note-se bem, identidades e subjetividade ndo so correlatos, elas podem
ser aproximadas no intuito de expansdo da compreensdo, mas ndo na redugdo de
uma a outra. (BERNARDES; HOENISCH, 2003. p. 117)

Indo mais adiante, os autores trazem uma proposta de ressignificacdo do conceito
de identidade a partir dos Estudos Culturais, que compBem uma Visdo semiética e
performatica de identidade. Esta ndo sendo mais tida como uma “esséncia” e sim constituida
em uma rede discursiva, onde identidade e diferenca sdo produtos do discurso, da cultura,

“Portanto, falamos de posi¢do-de-sujeito, na qual a identidade se expressa na forma como nos

19 Deformagdo no sentido de alteragéo de forma, modificagdo, agdo de modificar.



18

tornamos algo ou alguém em uma determinada composicdo de grupo, etnia, raca, género,
familia ou profissdo.” (BERNARDES; HOENISCH, 2003. p. 119).

E a partir desse campo de possibilidade, de identidades que se movimentam, que
ndo tem um limite Unico e intransponivel, que se constituem a partir dos encontros com o
outro/com as diferengas, que pensamos também os projetos de vida em dialogo justamente
com essa tal identidade-posicdo do sujeito, algo um tanto transeunte ou um tanto

metamorfico.

2.2 Arelagdo pessoa-ambiente e a Estima de Lugar

Para tratar do conceito de Estima de Lugar, trazemos aportes da Psicologia
Ambiental (BOMFIM, 2010; TUAN, 1983), através dos quais podemos refletir sobre as
diversificadas relacdes pessoa-ambiente. Neste sentido, apoiamo-nos na demarcacgdo tedrico-
conceitual de lugar a partir dos trabalhos do gedgrafo Yu-Fu Tuan e do psic6logo social Enric
Pol.

Segundo os autores, lugar seria um espaco dotado de significado, sendo este
proveniente da relagéo que se estabelece entre uma pessoa e um espago. Ao se transformar em
lugar, esse espaco adquire relevancia e identificacdo, tornando-o passivel de ser um gerador
de afetos. Em todo esse processo, que transforma um espago em lugar, existe a construcao da
chamada apropriacdo do espaco, que sO é possivel numa relagdo dialética entre pessoa e
espaco e que, por sua vez, é inacabada e ndo fixa.

De acordo com Alencar (2010, p. 30-31)

O objeto de estudo da Psicologia Ambiental é a relagdo pessoa-ambiente. Esta
disciplina se interessa pela compreensdo da psicologia envolvida nessa relacdo, ou
seja, pelos processos afetivos e cognitivos humanos presentes no ambiente socio
fisico. Por compreender que a forma de sentir e pensar o espago define a implicagéo
das pessoas com este, a Psicologia Ambiental enfatiza o estudo do simbolismo do
espaco. Compreende, a partir desse estudo, que o espaco € definidor da identidade
(VALERA, 1994), que o lugar é o espaco significativo para o sujeito (YI1-FU TUAN,
1983); que o espaco transforma-se em lugar a partir de um processo de apropriacao
deste, onde o sujeito imprime sua marca e 0 assimila novamente com novos
significados, passando a identificar-se mais com ele; que a estima para com um
espaco é uma categoria socialmente construida, a partir da qual o sujeito responde de
forma positiva ou negativa com relagdo a seu entorno, sendo por isso compreendida
no seio da ética (BOMFIM, 2003); que na relagdo com espagos e lugares o homem
se constroi como identidade-metamorfose através da atividade semioética afetivo-
politica, a qual Ihe delineia uma identidade de lugar.

Busca-se, entdo, reconhecer a forma como os individuos percebem e vivenciam
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seus locais de vida, seja através da apropriacdo do espago, tido como 0 processo de
identificacdo com o mesmo, seja através dos vinculos afetivos, sentimentos e emocGes em
relacdo ao lugar. Aqui estdo interligados aspectos como memoria, vinculagdo, pertencimento,
rede de vizinhanga, histdrias do lugar e histdrias de vida, que podem ser reconhecidos atraves
da oralidade, nos sentidos e sentimentos de preservacdo (individuais e coletivos) e pela
participacdo social.

Na tentativa de aprofundar as discussfes sobre a participacdo social dos jovens
para além dos discursos recorrentes, Ribeiro, Lanes e Carrano realizaram em 2005 a pesquisa
Juventude brasileira e democracia: participacdo, esferas e politicas publicas. A pesquisa
envolveu jovens de 15 a 24 anos de sete regides metropolitanas do Brasil e do Distrito Federal
e investigou “[...] como os (as) jovens participam, o que os instiga a participar ¢ quais as
significacdes/sentidos dessa participacdo nas esferas publicas e politicas.” (KLEIN, 2011, 77).
Dentro desta pesquisa, havia uma questao que focava justamente as relagdes dos jovens com o
bairro e com a cidade, pensando essas relacbes como uma forma de atuacdo e/ou

envolvimento comunitario:

Frente a pergunta “Vocé ja participou de algum movimento ou reunides para
melhorar a vida do seu bairro ou da sua cidade?”, 18,5% dos (as) entrevistados (as)
responderam afirmativamente e 80,6% disseram que ndo. Verificou-se predominio
participativo comunitario dos (as) jovens mais velhos (as) — 21 a 24 anos — (21,3%)
em comparacao aos (as) mais jovens — 15 a 17 anos — (14,8%), e os (as) de menor
poder aquisitivo — classes D/E — (22,0%) na comparacdo com os (as) mais ricos (as)
— classes A/B (16,9%).

Retomando, pois, 0 que ja tratamos quanto a identidade(s), € importante pensar a
construcdo dessa vinculacdo pessoa-ambiente, este processo de apropriacdo do espaco, como
algo que transforma, mas que transforma ndo somente os espagos em lugares, mas transforma
aos proprios sujeitos envolvidos neste processo: eu sou parte deste lugar que simbolizo no
campo afetivo dialeticamente. Nas palavras de Valera & Pol (apud ALENCAR, 2010, p. 43),

[...] si consideramos que una de las categorizaciones que configura la identidad
social de un individuo o de un grupo es la que se deriva del sentido de pertenencia a
un entorno, parece correcto pensar que los mecanismos de apropriacion de espacio
(Korosec, 1976) aparecen como fundamentales para este proceso de identificacion.
Sea a través de la accidntransformacion o bien de la identificacion simbdlica (Pol, en
prensa) el espacio se convierte en lugar, es decir, se vuelve significativo (Jorgensen,
1992).

Em Bomfim (2010), a referida autora nos apresenta a categoria Estima quando

diz: “O didlogo das diferengas e identificacdes entre Sao Paulo e Barcelona, geradas pelas
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imagens e por seus afetos, nos levou a formagdo de uma categoria afetiva sintese: a estima.”
(p. 214). E, baseando-se na teoria dos sentimentos orientativos de Heller, a autora realiza o
construto de uma estima positiva (atracdo e agradabilidade) e de uma estima negativa

(sentimentos de contraste e destruicdo). De maneira mais detalhada, a mesma propde

[...] a estima como uma forma especifica de conhecimento, relativa ao
aspecto de significado ambiental na dimensdo de emocdes e sentimentos
sobre o ambiente construido. Como categoria social, a estima pode ser
compreendida como uma forma de pensamento social que caminha em
paralelo a outros de simbolismo do espago, derivado da categoria de
identidade social urbana ou de uma afetividade do lugar. (2010. p. 218)

Isto posto, entendemos a Estima de Lugar como a juncdo de sentimentos e/ou
valores (= estima) ao processo de apropriagdo de um espaco (= lugar), num constante devir
pessoa-ambiente. Neste sentido, Bomfim; Martins & Linhares (2014, s/n) nos trazem o
conceito de Estima de Lugar intrinsecamente ligado as relacdes e afetacfes pessoa-lugar,

pressupondo-se uma avaliacdo afetiva que o sujeito faz de determinado ambiente.

A Estima de Lugar refere-se a uma avaliagdo afetiva, positiva ou negativa, que uma
pessoa faz de determinado ambiente, expressa por sentimentos e emocg6es gerados a
partir de imagens, representacfes, que podem abarcar micro e macro ambientes
como a casa, a escola, o bairro, a cidade. A Estima de Lugar é uma categoria tedrica
que emerge da afetividade, entendida por sentimentos e emocdes, associados a um
determinado lugar. Assim como as pessoas se estimam ou se depreciam, 0s espacgos
e ambientes podem refletir aspectos positivos e negativos do self.

Assim, para as referidas autoras, estimar o lugar € também estimar as pessoas que
nele vivem e que com ele se relacionam, logo, os modos de ser e de viver nestes lugares
dizem muito das pessoas que ali estdo, podendo esta estima dialogar com a identidade de
lugar e com a autoestima desses sujeitos. Decorre dai a constante necessidade de se observar e
refletir acerca destas relacdes, e a constante percepcdo de que o lugar é vivo e é vida e ndo

estatico.

Para Bomfim (2010), autora através da qual nos referendamos para o uso do

conceito desta categoria que a mesma criou, a Estima de Lugar é

[...] uma categoria socialmente construida sob uma base dialética onde se articulam a
representacdo social do lugar (composta também da reputacéo e a imagem do lugar),
o nivel de apropriacdo do espaco e, portanto, de identificacdo que o sujeito tem com
este, 0 estabelecimento de vinculos afetivos (enraizamento, pertenca e apego ao
lugar), dentre outros. A construcdo da Estima de Lugar apoia-se na avaliacdo da
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qualidade de habitacdo e uso do ambiente, isto é, seguranca, limpeza, organizacao,
sofisticacdo,  estética, preservacdo ambiental, legibilidade, sinalizagdo,
acessibilidade, etc., na qualidade dos vinculos sociais de amizade e boa convivéncia,
na imagem social do lugar perante a sociedade e, principalmente, no nivel de
apropriacdo do espaco pelo individuo que o estima. (UNIVERSIDADE FEDERAL
DO CEARA, 2013, p. 2).

Nessa acepcdo, a Estima de Lugar tem aparecido com relevancia em seu carater
potencializador (BOMFIM, 2010; BOMFIM et al., 2013; BOMFIM et al., 2014). Para
alcancar a amplitude da categoria Estima de Lugar h& que se dialogar com outros
pressupostos que a atravessam e complementam, fazendo parte da literatura pertinente.
Compreendemos que o0s conceitos de Bons encontros (ESPINOSA, 2003); Lugares com calor;
Meu lugar; Espagos identitarios; Cidade movimento (SAWAIA, 1995); Lugar; Identidade de
Lugar (TUAN, 1983); Espaco (BETTANINI, 1976); Espago social; Espaco Urbano
(Sociologia Urbana), todos relacionados a afetividade, sdo fundamentais no fortalecimento da
Estima de Lugar e colaboram com sua expansdo e potencial de acdo. Em suma, sdo conceitos
que se aproximam e/ou se integram a Estima de Lugar.

Além destes, ha também interlocucdes com as categorias da Psicologia
Ambiental, conforme sinaliza Bomfim (2010) quando diz que “Como ambito de estudo da
Psicologia Ambiental estdo os conceitos de apropriacdo, Identidade social, territorialidade,
pertencimento, privacidade, aglomeracédo, condi¢cdes ambientais e stress, cognicdo ambiental,
valores ambientais, participacdo e educacdo ambiental, dentre outros.” (p. 76).

Assim, vdo se aproximando os campos e construtos tedricos pertinentes a
Psicologia Social e a Psicologia Ambiental, ambos aqui utilizadas como aporte. De acordo
com Wiesenfeld (2005. p. 54), “A Psicologia Ambiental tem sido definida como a disciplina
que estuda as transacOes entre as pessoas e seus entornos, com vistas a promover uma relagéo
harmonica entre ambos, que redunde no bem-estar humano e na sustentabilidade ambiental.”.

Wiesenfeld (2005. p. 55) traz ainda como objetos principais desta vertente:

[...] estudar a relacdo pessoa-ambiente no contexto natural, vista como totalidade
(ontologia); abordar a dita relacdo de maneira holistica (metodologia); incorporar
diversas perspectivas tedricas em seu estudo (epistemologia); enfatizar a dimenséo
social da relagdo humano ambiental; estabelecer vinculos com outras disciplinas
interessadas na tematica humano ambiental (interdisciplinaridade); aplicar os
conhecimentos obtidos para melhorar a qualidade ambiental e, por conseguinte, a
qualidade de vida dos usuarios dos ambientes (pertinéncia social).

Pensando igualmente num carater social e politico, Jiménez-Dominguez (2009)

discorre sobre a articulagéo critica entre as Psicologias Ambiental, Politica e Comunitaria, em
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didlogo com os preceitos de Ignacio Martin-Bar0, para 0s contextos latino-americanos. Sobre

isso, ele diz:

[...] o cientista social latino-americano deve assumir um compromisso critico diante
dos processos de mudanca. Compromisso, porque ndo se pode ignorar a injustica
que afeta as maiorias. Critico, porque deve estabelecer um juizo continuo sobre a
realidade e a marcha dos processos. Se 0 compromisso exige participacdo, o sentido
critico exige independéncia de critério. Portanto, ndo se trata de uma objetividade
imparcial e asséptica (que, na pratica, resulta no contrario), mas de um sistematico
respeito as realidades historicas no horizonte de uma opgéo ético-politica. (p. 158)

Esta categoria se fara presente no decorrer de todo nosso trabalho de pesquisa,
sendo novamente explicitada em capitulos vindouros, especialmente o que diz respeito a
pesquisa realizada pelo LOCUS/UFC entre os anos de 2011 e 2013 onde trataremos da Estima

de Lugar como possivel fator de protecéo afetiva.

2.3 Os Afetos e as poténcias

Partindo da construcdo de um sujeito moderno racional e antropocéntrico e que,
posteriormente, no campo da Psicologia sera cindido entre o que estd num ambito “interno” e
0 que estd no ambito “externo”, aprendemos em nossa sociedade ocidental capitalistica a
tratar a exposicdo de sentimentos e emoc¢des como algo negativo, como algo que perturba a
verdade e o comportamento ético. O sujeito produtivo é racional e, para sé-lo, precisa
controlar sentimentos e emocdes, tendo a estrita no¢ao do que é publico e do que é privado.

Capitalistico é o modo de producdo capitalista disseminador de subjetividade, ou
seja, € o capitalismo que produz subjetividade. O termo “capitalistico” ¢ utilizado
como sindnimo de sistema ‘“capitalista-urbano-industrial-patriarcal”, ndo apenas
para definir as relagdes sociais caracteristicas do capitalismo, mas também para
aquelas que foram engendradas pelo socialismo burocratico. [...] Dessa forma, o
termo refere-se a todo um universo cultural e ético, e ndo simplesmente a uma
categoria econdmica.”. (NOBRE & BERNARDI, s/d)

Do mesmo modo, o cientista moderno, que toma este sujeito como objeto de seus
estudos, seria também detentor de uma pretensa racionalidade objetiva que, por sua vez, lhe
proporcionaria a capacidade de ser neutro, de ndo trazer para 0 campo de suas pesquisas 0S
seus proprios sentimentos e emocdes. Mas, seria realmente possivel ser este sujeito pautado
apenas nas atribuicdes da razao?

Baruch de Spinoza, filésofo holandés do século XVII, racionalista monista, vem

em contraposi¢do ao escritos de Descartes quando propde uma razdo ndo dissociada dos
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sentimentos e emocg0Oes e também se contrapondo aos construtos religiosos da época quando
propde uma concepcdo de imanéncia na relagdo com o que, entdo, se denominava Deus e que,
para Spinoza era a Natureza. Monismo é o0 nome dado as teorias filoséficas que defendem a
unidade da realidade como um todo (em metafisica) ou a identidade entre mente e corpo (em
filosofia da mente) por oposi¢do ao dualismo ou ao pluralismo, a afirmacéo de realidades
separadas. Spinoza € o filésofo monista por exceléncia, pois defende que se deve considerar a
existéncia de uma Unica coisa, a substancia, da qual tudo o mais sdo modos.

Nas palavras do filésofo, “Por afeto compreendo as afec¢des do corpo, pelas quais
sua poténcia de agir € aumentada ou diminuida, estimulada ou refreada, e, a0 mesmo tempo,
as ideias dessas afecgdes.” (Espinosa, 1677/2008, p.163). Assim sendo, os afetos s&o
mudancas ou modificages que ocorrem simultaneamente no corpo e na mente. A maneira
como somos afetados pode aumentar ou diminuir a vontade de agir.

Essa vontade de agir, aumentada ou reprimida pelas afeccfes, seria a poténcia de
acdo. As poténcias derivariam de dois afetos que Spinoza denomina paixdes primarias:
alegria e tristeza. Os demais afetos seriam variacGes desses dois, variacbes estas com
diferentes intensidades positivas e negativas.

Para muitos estudiosos, a Teoria dos Afetos de Spinoza torna possivel a passagem
de um ponto de vista tedrico para um ponto de vista pratico das emogdes e sentimentos, pois,
para 0 mesmo, a oposi¢do ndo é entre razdo e afeto e sim entre atividade e passividade e de
gue maneira isso se estabelece nas relaces. Nesses jogos de relacbes, afetamos e somos

afetados e, dessas afeccdes, potencializados para a a¢do ou para o padecimento.

Até aqui compreendemos que sé é considerado afeto aquelas afec¢des e as ideias
dessas afeccBes, que em nés faz variar, fortalecendo ou enfraquecendo, a nossa
poténcia de acdo, qual seja, nossa propriedade de afetar outro corpo e de ser afetado
por ele. O tipo de afeccdo neutra, que faz variar a poténcia de a¢do de um corpo, ndo
tem dimensédo afetiva. Através de uma genealogia dos afetos, Espinosa nos mostra
que o afeto pode ser ativo (a¢d0) ou passivo (paixdo). A acdo (afeto ativo) é sempre
acompanhada de alegria ou tristeza, ja que resulta de causas inadequadas: causas
externas a nos as quais seus efeitos em nds sdo apenas parcialmente compreendidos
por nosso intelecto. (ALENCAR, 2010, p. 35.)

Segundo Gilles Deleuze (1992), os modos de sentir e de pensar, que constituem os
modos de existir, sdo o poder de afetar e ser afetado nas relacdes e que, portanto, fazem parte
da constituicdo de nossa subjetividade. Para Spinoza, o individuo € uma unidade de

composi¢do que se da nos encontros.

Se o corpo humano é afetado de uma maneira que envolve a natureza de algum
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corpo exterior, a mente humana considerara esse corpo exterior como existente em
ato ou como algo que lhe esta presente, até que o corpo seja afetado de um afeto que
exclua a existéncia ou a presenca desse corpo (ESPINOSA, 1677/2008, p.107-108).

Sawaia (2009) traz uma discussao politica do uso da teoria dos afetos, utilizando-a
para falar das possibilidades de transformac&o social. Em di&logo com a teoria de Spinoza diz:

Assim, nos ensina que as acdes revoluciondrias sao indcuas se nao se desbloqueiam
as forcas reprimidas da subjetividade em dire¢do a alegria de viver, que, por sua vez,
¢ a base da liberdade. Os homens se submetem a serviddo porque sdo tristes,
amedrontados e supersticiosos. Enredados na cadeia das paix@es tristes, anulam suas
poténcias de vida e ficam vulneraveis a tirania do outro, em quem depositam a
esperanca de suas felicidades. (SAWAIA, 2009, p. 366)

A razdo ndo se separa assim da experiéncia afetiva, uma vez que Spinoza entende
gue ndo se atinge a primeira sem a segunda. Para Spinoza, inteligéncia e sensibilidade ndo sdo
faculdades distintas, sendo o esfor¢o no sentido da sua harmonizagéo justamente o caminho
para a liberagcdo. Agimos quando somos causa interna dos efeitos que produzimos dentro e
fora de nds, da mesma forma que padecemos quando a causa dos efeitos que produzimos nos
é exterior.

Nesse sentido, Sawaia diz:

Afeto (affectus) é justamente essa transi¢do de intensidade, é transitio, passagem de
um estado de poténcia a outro (Espinosa, 1957, parte Ill) gerada pelas afec¢des
(affections) que meu corpo e minha mente recebem na existéncia. Portanto, ele tem
duas dimens@es: a da mudanca, modificagdes que meu corpo e minha mente retém
na forma de emocdes e sentimentos (affectus), e a da experiéncia da afetacdo
(affection), isto &, a do poder de ser afetado. Aqui reside a principal contribuicdo de
Espinosa a Psicologia, a relagdo positiva entre o poder que tem um corpo de ser
afetado, na forma de emocfes e sentimentos, e o seu poder de agir, de pensar e
desejar. E como mente e corpo sdo uma mesma e Unica coisa, as afec¢bes do corpo
séo afeccOes da alma, sem hierarquia ou relacdo causal entre eles. O que aumenta ou
diminui a poténcia de meu corpo para agir aumenta ou diminui a poténcia de minha
alma para pensar. Dessa flutuacdo depende a minha forca vital de resisténcia, o que
equivale & qualidade ética de minha existéncia. (SAWAIA, 2009. p. 367)

Aqui encontramos um ponto em comum entre a teoria de Spinoza e 0s escritos de
Lev Wgotsky, especialmente porque este vai apoiar-se na teoria de Spinoza para pensar um
sujeito que ndo é dicotomizado e que se constitui a partir de suas relacoes, afetando e sendo
afetado nas mesmas. Ao criticar a Psicologia causal explicativa (natural-materialista-
experimental) e a intencional descritiva (alma - idealista) que cindia o sujeito, e que eram as
grandes correntes da Psicologia na época, Vygotsky propde uma analise de um sujeito

material-histérico e dialético, que modifica e € modificado em suas relacGes, baseando-se em
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Spinoza e nos escritos de Marx e Engels. Pensar essa relacdo dialética entre individual e
social, interno e externo, processos psicologicos inferiores e processos psicologicos
superiores, € pensar os diferentes campos dos afetos e também trazer a Psicologia um viés
politico-social.

Sawaia, ao discorrer sobre a afetividade, também nos traz esse viés:

A afetividade é um meio de penetrar no que ha de mais singular na vida social
coletiva, pois ela constitui um universo peculiar da configuragdo subjetiva das
relagbes sociais de dominacdo. E um fendmeno privado, mas cuja génese e
consequéncia sdo sociais (Vygotsky, 1934-1982), constituindo-se em ponto de
tramitacdo do social e do psicoldgico, da mente e do corpo e, principalmente, da
razao ¢ da emocgdo. Segundo Dejours (1999), “negar ou desprezar a afetividade ¢
nada menos do que negar ou desprezar o homem, sua humanidade, o que é negar a
propria vida”. E, o que ¢ mais importante, essa praxis usa, para reproduzir-Se, 0S
mesmos recursos e espacos de acles privilegiados pelo neoliberalismo e pela p6s-
modernidade. (SAWAIA, 2010, p. 40)

Assim sendo, tratamos aqui por afeto uma variagdo intensiva que esta diretamente
relacionada com o aumento ou a diminuicdo de nossa poténcia de acdo e perpassa as
vinculagbes dos sentimentos e emoc@es, ndo havendo distingBes entre o que é corpo e o que é
mente. Por intermédio dos afetos, afetamos e somos afetados em nossos modos de pensar, de
sentir e de agir, constituindo nossos modos de existir, determinando possibilidades de

transformacéo e de emancipagdo humana.

2.4 Adolescéncia e juventudes

H4, atualmente, vasta literatura tratando das teméticas adolescéncia e/ou
juventude e faz-se necessaria, aqui, uma breve diferenciacdo entre as categorias adolescéncia
e juventude. A adolescéncia, em grande parte, é tida como um periodo ou grupo geracional
especifico que tem por delimitacdo determinada faixa etaria. No Brasil, tem-se como um dos
referenciais o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (Lei n° 8069/90) que delimita a
adolescéncia como sendo o periodo entre 12 e 18 anos incompletos.

Para Vygotsky (2006), nessa idade, a qual o mesmo denomina “idade de
transi¢do”, ndo se originariam novas fungdes elementares. Na realidade, essas funcoes
passariam por transformaces atraves de um processo revolucionario. Seria nessa idade que se
manifestariam de forma mais clara as relacdes entre as verdadeiras necessidades bioldgicas do

organismo e suas necessidades culturais superiores:
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Cabe decir, sin exageracion alguna, que en dicha edad la linea de desarrollo de los
intereses y la linea de desarrollo de los mecanismos del comportamiento se
diferencian muy claramente, cada una de ellas realiza por separado un movimiento
tan complejo que es precisamente la correlacion de ambas lineas la que nos permite
comprender las principales peculiaridades del desarrollo.

En esa edad es cuando se manifiestan con toda nitidez las relaciones entre las
verdaderas necesidades biologicas del organismo y sus necesidades culturales
superiores, que llamamos intereses. En ninguna otra edad de desarrollo infantil se
revela con tal evidencia el hecho de que la maduracién y formacién de ciertas
atracciones vitales constituyen la premisa imprescindible para que se modifiquen los
intereses del adolescente. (p. 24).

Ha, assim, uma ampliacdo nos interesses desses sujeitos para objetos que
anteriormente ndo lhes eram atrativos, € como o surgimento de um mundo novo. Observa-se a
ruptura e extincdo de velhos interesses da infancia e a abertura para outras possibilidades que
permeiam tanto aspectos biol6gicos quanto culturais. Tomio e Facci (2009), apoiando-se nos

estudos de Vygotsky sobre a adolescéncia, nos falam que

O ponto nodal dessa nova fase de desenvolvimento, a adolescéncia, para Vygotski
(1996), refere-se ao fato de que nesse periodo as fun¢des psicoldgicas superiores —
tais como memdria logica, abstragdo, atencdo voluntaria, entre outras — e 0s
verdadeiros conceitos se formam. Ele considera que as fungdes psicoldgicas
superiores (FPS), tipicas dos seres humanos, constituem o nicleo fundamental da
formacdo da personalidade. Essas fungdes psicologicas se desenvolvem na
coletividade e a partir da apropriagdo de conceitos pelo individuo. (p. 94)

A despeito de nocdes que tratam esse periodo do desenvolvimento humano como
sendo um periodo de “crises”, pautado num exagero emocional, baseado em impulsos,
VWygotsky nos traz a perspectiva de como aspectos subjetivos e objetivos estdo interligados e
como estas variadas mudangas de interesses e necessidades sao fundamentais para a formagéo
desses sujeitos. Ndo é somente um momento “transitorio”, mas dependendo da historia de
vida desses sujeitos, das relacdes que tera oportunidade ou ndo de estabelecer, e de uma série
de fatores biopsicossociais, € que se pode avaliar que adolescente esta se constituindo
socialmente. Negar a relevancia dessas mudancas € negar também os processos de
subjetivacdo / objetivacdo desses sujeitos, recaindo muitas vezes em discursos que
naturalizam o adolescente como “problematico”.

A Organizagdo Mundial de Saude — OMS define a adolescéncia como o periodo
dos 10 aos 19 anos de idade, conceituando-a como um processo biolégico durante o qual se
estrutura a personalidade, sendo que dos 10 aos 14 anos tem-se a pré-adolescéncia e dos 15
aos 19 anos a adolescéncia. A adolescéncia seria, entdo, uma categoria psicologica e

bioldgica. A OMS também traz uma definicdo de juventude, compreendendo o recorte etario
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de 15 a 24 anos de idade, conceituando-a como o processo de preparacdo dos individuos para
integrarem a sociedade assumindo papéis adultos, tanto no plano familiar quanto profissional.

Seria, assim, uma categoria sociologica.

Ozella (2003) cita significados de compreensdo da juventude a partir da visdo da
psicologia socio-histdrica, onde a juventude é entendida como processo: “[...] uma
visdo longitudinal e histérica como parte de um processo de desenvolvimento, de
transi¢do para a vida adulta” (OZELLA, 2003, p.23). Assim como “... resultado de
uma construcdo social; dependente das relagdes sociais estabelecidas durante o
processo de socializacdo, incluidos aqui fatores econdmicos, sociais, educacionais,
politicos e culturais” (Ibidem, 2003, p. 23). (FURLANI, 2007. p. 17)

Segundo a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura —
UNESCO (2004 apud SOUZA & PAIVA, 2012, p. 353)

[...] a juventude refere-se a um periodo ndo necessariamente delimitado pela idade,
mas que compreende outros fatores, relacionados a intensas transformacdes
bioldgicas, psicoldgicas, sociais e culturais que variam de acordo com as diferentes
classes sociais, culturas, épocas, etnias, género, dentre outros determinantes.

Neste caso, ndo se prioriza o referencial etario e sim uma série de construtos que
envolvem os modos de ser da categoria juventude e que, de certa forma, acabam englobando
também a categoria adolescéncia. Torna-se claro que ndo ha uma dnica concepcdo do que seja
0 grupo geracional ao qual os jovens pertencem, mas um ponto em comum nos conceitos
sobre juventude € a construcdo das identidades e que, por isso mesmo, ndo se trata de um
grupo juventude e sim de juventudes (NASCIMENTO, 2013; SOUZA & PAIVA, 2012).

No Brasil, para dar conta da construcdo de politicas publicas que abarcassem a
amplitude das juventudes, tendo em vista que o ECA néo faz referéncia a tal categoria, a
Secretaria Nacional de Juventude (SNJ) e o Conselho Nacional de Juventude (CONJUVE)
seguem também a delimitacdo de 15 a 29 anos, porém, divididos em subgrupos: 15 a 17 anos:
jovem adolescente; 18 a 24 anos: jovem-jovem e 24 a 29 anos: jovem adulto.

Segundo Aquino (2009 apud SOUZA & PAIVA, 2012, p. 354),

[...] a dilatagdo para 29 anos ndo é uma peculiaridade brasileira, esta ocorrendo na
maioria dos paises que pretendem implementar politicas para a juventude. Tal
variacéo é justificavel por dois fatores: maior dificuldade de essa populacdo ganhar
autonomia — devido as aceleradas mudan¢as no mundo do trabalho — e aumento da
expectativa de vida da populacdo em geral.

Essa preocupacdo com a implantacdo de politicas para juventude estéd diretamente

relacionada aos dados que temos hoje no Brasil no que diz respeito a esse grupo,
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especialmente os indicadores de violéncia. No Mapa da Violéncia — Os Jovens do Brasil e no
Mapa da Violéncia — Mortes Matadas por arma de fogo (WAISELFISZ, 2014; WAISELFISZ,
2015), o ndmero de jovens mortos por homicidio é altissimo, principalmente nas regides
Norte e Nordeste do pais. Segundo os indicadores desses mapas, para cada quatro jovens (15 a
29 anos) assassinados, um ndo jovem (< 15 anos ou >30 anos) é assassinado. Estes jovens, por

sua vez, fazem parte em sua maioria de uma populacgéo especifica,

Sujeitos de uma sociedade de consumo ostentatoria — cujo principal trago € suscitar
nas juventudes, mas ndo apenas entre elas, aspiragcdes que, muitas vezes, desdguam
em frustragBes, porque irrealizaveis para a grande maioria —, transitam no seio de
uma arquitetura social cuja desigualdade e acirramento das diferencas constituem
algumas de suas faces mais visiveis. (ESTEVES & ABRAMOVAY, 2007, p. 27)

Cabe refletir que estes jovens estdo inseridos num modelo de sociedade e num
modelo de cidade que €, por vezes, exclusor e que hd uma clara demarcacdo nos dados que
envolvem os jovens no que diz respeito aos fatores socioeconémicos. Para Klein (2011, p.
73), ha ainda claras demarcacdes e herancas de modelos que patologizam os sujeitos, bem
como modelos meramente punitivos advindos da justica penal nas situacGes envolvendo
jovens adolescentes. Ndo podemos excluir, ainda, o papel da midia no fortalecimento de

determinados padrdes estigmatizantes.

O enfoque sobre os problemas e as deficiéncias faz parte de um modelo de salde
mental que emergiu a partir do trabalho de psicanalistas infantis como Fritz Redl [...]
e também de um modelo de justica penal, que sublinhou a punigdo como prevencéo.
Tais modelos deixam sua heranga na forma como os (as) jovens séo retratados pela
cultura de massas e consequentemente na representacdo social que se construiu na
mente popular. Os (as) adolescentes que aparecem nos noticiarios de televisdo
geralmente sdo aqueles que cometeram algum delito ou atos socialmente
reprovaveis.

Porém, acreditamos na possibilidade de um desenvolvimento positivo desses
jovens adolescentes, mesmo que inseridos em situacdes de vulnerabilidades, percebendo-os
ndo apenas como problemas, mas sim suas potencialidades mesmo nas adversidades. Para
uma maior compreensdo das diferentes situacdes e contextos que envolvem o0s jovens
adolescentes pobres e/ou em extrema pobreza, trataremos de alguns desses fatores no topico

seguinte.
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2.5 Vulnerabilidades

O conceito de vulnerabilidade comecou a ser trabalhado na area dos direitos
humanos em fins da década de 70 do século XX e, mais tarde, foi incorporado ao campo da
salde, onde conseguiu maior disseminagdo fazendo-se associagdo aos ditos “grupos de risco”,
referindo-se as pessoas com HIV / AIDS e/ou usuérios de drogas, pessoas consideradas
vulnerdveis e que, de algum modo, eram vistas como um tipo de ameaca social
(GUARESCHI et al., 2007). Ha, porém, outra proposi¢do ao conceito de vulnerabilidade a
qual, conforme Ayres (1999), est4 na falta ou na ndo condicdo de acesso a bens materiais e
bens de servico que possam suprir aquilo que pode tornar o individuo vulneravel.

Atualmente, ha varios estudos sobre a temética e nestes existe um consenso de
que a vulnerabilidade apresenta um carater multifacetado, abarcando inUmeras dimensdes, a
partir das quais se podem identificar situacGes de vulnerabilidade dos individuos, familias ou
comunidades. Essas dimens@es estdo ligadas tanto as caracteristicas proprias dos individuos
ou grupos quanto aquelas relativas ao meio social e ambiental no qual estdo inseridos, por isso
o termo pluralizado: vulnerabilidades.

Conforme Abramovay et al. (2002, p. 13), a vulnerabilidade é o “[...] resultado
negativo da relacdo entre a disponibilidade dos recursos materiais ou simbdlicos dos atores,
sejam eles individuos ou grupos, e 0 acesso a estrutura de oportunidades sociais, econdémicas,
culturais que provém do Estado, do mercado e da sociedade.”

Feitosa, Aratjo e Bomfim (2013, s/n)?® ao discorrer sobre o conceito de
vulnerabilidade do lugar, referendando-se nos trabalhos de Marandola Jr. e Hogan (2006;
2009; 2011), expbem que os lugares podem ser atingidos por perigos e riscos que
consequentemente deixardo vulnerdveis o0s sujeitos que fazem wuso destes. Esta
vulnerabilidade, entretanto, pode ser diminuida, segundo os autores, quando sdo aumentadas
as acOes em resposta e/ou 0 ajustamento ao risco. Isto implica em dizer que, mesmo nos
territérios mais vulnerdveis, 0s sujeitos encontram meios de adaptar-se e enfrentar
cotidianamente as situacGes de perigo real e risco eminente.

Para Castro e Abramovay (2005, p. 10), h4 que se atentar para uma concepcao
dialética de vulnerabilidade, onde se busca enfocar as potencialidades dos sujeitos, no que
tange ao enfrentamento das situacbes adversas. Para tanto, a vulnerabilidade positiva

representaria este aprendizado dos sujeitos que, a partir de suas vivéncias cotidianas,

20 Trabalho produzido no Grupo de Estudos Ambiente e Vulnerabilidade, realizado no ano de 2013 no
LOCUS/UFC.



30

constroem formas de resisténcia e enfrentamento, expressando o poder simbdlico dos sujeitos

de subverter as condigdes adversas.

Em contrapartida, teriamos uma vulnerabilidade negativa, representada pelos riscos
e obstaculos ao desenvolvimento dos sujeitos, familias e comunidades, e uma
vulnerabilidade positiva, em que, consciente dos riscos, 0s sujeitos buscam uma
ética de vida pautada na critica social, que reafirma as possibilidades e recursos
desenvolvidos e utilizados por estes sujeitos para enfrentar as situacdes de risco.
(FEITOSA, ARAUJO & BOMFIM, 2013, s/n)

A PNAS ndo traz em seu construto uma definicdo literal do que seja

vulnerabilidade, porém, especifica que suas a¢des

Destinam-se & populacdo que vive em situa¢do de vulnerabilidade social decorrente
de pobreza, privagdo (auséncia de renda, precério ou nulo acesso aos Sservigos
publicos, dentre outros) e, ou, fragilizacdo de vinculos afetivos — relacionais e de
pertencimento social (discriminac@es etarias, étnicas, de género ou por deficiéncias,
dentre outras). (BRASIL, 2005).

Ja nas Orientagdes Técnicas sobre o Servico de Protecdo e Atendimento Integral a
Familia — vol. 1 (BRASIL, 2012, p. 14), traz as seguintes consideracdes sobre o0 tema:

a) A vulnerabilidade ndo é sindnimo de pobreza. A pobreza é uma condigdo que
agrava a vulnerabilidade vivenciada pelas familias;

b) A vulnerabilidade ndo é um estado, uma condicdo dada, mas uma zona instavel
que as familias podem atravessar, nela recair ou nela permanecer ao longo de sua
historia;

c) A vulnerabilidade é um fendmeno complexo e multifacetado, ndo se manifestando
da mesma forma, o que exige uma andlise especializada para sua apreensdo e
respostas intersetoriais para seu enfrentamento;

d) A vulnerabilidade, se ndo compreendida e enfrentada, tende a gerar ciclos
intergeracionais de reproducdo das situac@es de vulnerabilidade vivenciadas;

e) As situacBes de vulnerabilidade social ndo prevenidas ou enfrentadas tendem a
tornar-se uma situagéo de risco.

Assim, as vulnerabilidades sdo compreendidas ndo apenas como situacdes de
risco/perigo nem tampouco sao apenas questdes de cunho financeiro, ha que se compreender a
diversidade de aspectos que circundam as situacGes de vulnerabilidade e que envolvem
processos historico-culturais e, também, socioecondmicos e, a partir de tais compreensdes,

pensar estratégias para transformar tais situacoes.
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2.6 O Lugar Escola

“A escola ¢ um espago de projetar o futuro, planejar
conjuntamente, apreender 0s signos sociais, exercitar
modelos de relacdo, sejam eles de acolhimento e
parceria ou de abandono e violéncia.”

(Vanessa L. Batista)

A escola, dentro dos contextos de vulnerabilidades, logo, dentro dos contextos
desta pesquisa, pode ser pensada como um aparato as redes de protecdo a juventude
(BOMFIM, MARTINS & LINHARES, 2014; GERMANO & COLACO, 2012). Entende-se
aqui por vulnerabilidades ndo apenas a questdo econdmica, como se pobreza e vulnerabilidade
fossem sindnimos, mas sim a falta ou a ndo-condi¢cdo de acesso a bens materiais e bens de
servico que possam suprir aquilo que pode tornar o individuo vulneravel (AYRES, 1999).

Nesse sentido, a escola publica usualmente estd em territorios considerados
vulneraveis, locais com indices de violéncia, pobreza, criminalidade, drogadiccdo, dentre
outros, elevados. Porém, a escola em si, aparece como um lugar onde se estabelecem vinculos
e onde os jovens, de algum modo, constroem minimamente uma perspectiva de futuro, sendo
esta 0 equipamento publico mais imerso e bem distribuido nos territérios municipais
(BATISTA, 2013).

Segundo Amparo et al (2008), “Outro importante fator de protecdo e promotor de
resiliéncia no contexto de vida de adolescentes em situacdo de risco psicossocial (...) refere-se
ao tipo de envolvimento que eles tém com a escola.”. Os adolescentes, em sua maioria, vao
para este lugar ndo apenas estudar, mas construir e manter relacées que lhe servem de apoio
cotidiano para enfrentar adversidades e mesmo para acreditar na construcdo de outros campos
de possiveis, tendo minimamente projetos de vida a serem desenvolvidos. Neste mesmo
estudo, os autores avaliam que, enquanto parte das redes de protecdo dos adolescentes, a
escola equipara-se a familia e aos amigos.

Na perspectiva das politicas publicas, a escola é o local agregador de varias
politicas, que ndo apenas as de educagdo. Nela, encontram-se ag¢des voltadas as politicas de
cultura, saude, seguranca, tentando tornar esse espaco uma possibilidade de mudanca. Assim,
a escola deveria ser o foco de agdo para se pensar como atuar junto aos jovens adolescentes
que vivem em situacdes de vulnerabilidades, ja que ela agrega diferentes politicas, agrega

diferentes vinculos e é também parte integrante do lugar onde estes adolescentes vivem.
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No entanto, de acordo com Batista (2013, s/n),

A escola tem se tornado um instrumento de transmissdo de informacdo, de
imposicdo dos modelos sociais e politicos predefinidos, um espago gerador de
heteronomia?’. Nem os professores, nem os diretores ou coordenadores pedagogicos
sentem-se livres para desenvolverem sua pratica pedagégica com autonomia.
Sempre estdo atentos e preocupados com os resultados que as avaliacfes federais,
estaduais e municipais tém interesse em destacar. Por outro lado, os alunos e
familiares também ndo se veem participes das decisdes educativas. As escolas se
tornaram uma linha de montagem da assimilacdo dos conteldos necessarios para o
citadino no mundo urbano industrial. Mas como esses conteldos se comunicam com
a vida das pessoas na cidade? E como a escola pode ser um lugar de construcéo
poética e intencional do futuro?

No caso da cidade de Fortaleza, as pesquisas realizadas pelo LOCUS/UFC (ja
aqui referendadas em capitulo anterior) nos mostram como a escola pode ser um recurso de
protecdo aos jovens em situagdo de vulnerabilidade socioambiental. Apesar da precariedade
estrutural de muitas delas, de estarem inseridas em bairros considerados perigosos, de nem
sempre existir uma relacdo positiva entre professores e alunos, estar nas escolas pode afastar
estes jovens de situacbes como o trafico, a prostituicdo e a exploragdo do trabalho de menores
de 18 anos. O tempo dedicado a estar na escola, em seus diferentes espagos, os retira dos
contextos que usualmente os tornariam mais suscetiveis as situac@es de vulnerabilidade.

Esta relacdo também é feita pela PNAS, quando nos servicos da PSB?? delimita
algumas condicionalidades as familias atendidas, dentre elas, que criancas e adolescentes até
17 anos estejam regularmente matriculados e frequentando a escola. Isto porque, em sua
maioria, as familias atendidas por esses servicos vivem em situacdo de extrema pobreza
(vinculada ao desemprego, falta de acesso a alimentos, etc.) e vulnerabilidades outras
(violéncia intrafamiliar, drogadiccdo, trafico, etc.). Na escola, estes jovens podem ter acesso a
outros contextos, mesmo que minimamente, e, assim, podem também tentar desconstruir esse

ciclo gerado pelas vulnerabilidades e construir projetos de vida outros.

Interessa-nos, sobretudo, a reflexdo sobre o papel da escola diante deste cenario. [...]
ainda que os (as) jovens atribuam grande importancia a educacdo e reconhegam a
escola como espaco privilegiado de formacdo, o conjunto dos dados sobre a
realidade escolar demonstra a necessidade de a escola abrir mais espacos que
estimulem habitos e valores basicos, que poderiam contribuir para a participacéo
juvenil em bases democraticas. Para os (as) jovens menos favorecidos
economicamente, essa abertura é ainda mais necessaria, uma vez que a instituicdo
escolar é espaco privilegiado, em alguns casos o Unico, para 0 acesso aos bens

21 Heteronomia (do grego heteros, "diversos" + nomos, "regras") é um conceito criado por Kant para denominar
a sujeicao do individuo a vontade de terceiros ou de uma coletividade. Opde-se, assim, ao conceito de autonomia
onde o ente possui arbitrio e pode expressar sua vontade livremente.

22 Para mais detalhes, ver: <http://mds.gov.br/>.



33

simbolicos que podem ser produzidos pela experiéncia participativa. (KLEIN, 2011,
p. 79)

Precisamos ainda ressaltar que a escola faz parte de um territorio. Ela é um lugar
pelos vinculos que nela sdo construidos cotidianamente, mas € também parte de outros
lugares: o bairro e a comunidade. Torna-se, assim, imprescindivel que a escola estabeleca um
dialogo direto com estes lugares, por integra-los e por ter importancia fundamental neles.
Pensar, entdo, a escola como potencializadora de afetos, de forma dialética, é pensar na
transformacdo também das pessoas, dos bairros e/ou comunidades onde estas estdo inseridas.

Abre-se, desta forma, caminho para uma relacdo outra com o lugar, com o
“territdrio” onde se vive: estimar o lugar ¢ um dos processos de transformacdo do mesmo, e

quando se modifica o lugar, modificam-se as relaces, modificam-se as pessoas.
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3 ESTIMA DE LUGAR E INDICADORES DE PROTECAO AFETIVA DE JOVENS
ESTUDANTES DE ESCOLAS PUBLICAS DE FORTALEZA/CE

O presente capitulo tem a proposta de apresentar brevemente os resultados da
pesquisa intitulada Estima de Lugar e indicadores de protecdo afetiva de jovens estudantes de
escolas publicas de Fortaleza: Aportes da psicologia ambiental para a compreensdo da
vulnerabilidade socioambiental, realizada pela equipe do LOCUS/UFC no periodo de 2011 a
2014, sob coordenac&o e supervisio da Profe. Dr2. Zulmira Aurea Cruz Bomfim.

A mesma foi realizada em trés etapas e envolveu jovens estudantes de escolas
publicas da cidade de Fortaleza e, no seu desenrolar, deu bases para validagdo do Instrumento
Gerador dos Mapas Afetivos — IGMA?3. No presente trabalho, os resultados desta pesquisa
nos auxiliam como dados secundarios e as informacdes aqui apresentadas sao baseadas nos
Relatorios Técnicos do LOCUS/UFC (UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA, 2012;
2013; 2014a).

3.1 Fase 1 — segundo semestre de 2011 / primeiro semestre de 2012

Como dito anteriormente, a referida pesquisa foi um recorte mais amplo de uma
pesquisa anterior intitulada “Adolescéncia e Juventude: estudo sobre situacOes de risco e
redes de protecdo em Fortaleza”, realizada pelo Departamento de Psicologia da Universidade
Federal do Ceara (UFC) em parceria com o Programa de Pés-Graduacdo do Desenvolvimento
da UFRGS.

A discussdo referente a vulnerabilidade social, nesta pesquisa, baseou-se na
psicologia social e ambiental, e entende-se como as dificuldades que uma pessoa ou um grupo
possui para resistir ou fazer frente a uma determinada ameaca ou problema. Tendo em vista
essa questdo, o objetivo geral do projeto foi relacionar a Estima de Lugar com os indicadores
afetivos de protecdo social de jovens de escolas publicas de Fortaleza, além de examinar
possiveis relacdes entre essa variavel e fatores estressores (risco), verificando em que medida
a Estima de Lugar (identificacéo positiva ou negativa) pode atuar como fator de protecéo.

Ja como objetivos especificos, apresentaram-se 0s seguintes: Averiguar possiveis
correlagdes existentes entre a Estima de Lugar e os indicadores afetivos de autoestima,

autoeficacia e perspectiva de futuro dos jovens de escolas publicas da cidade de Fortaleza;

2 O referido IGMA encontra-se nos Anexos.
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investigar possiveis relacfes entre a Estima de Lugar, e os indicadores afetivos de protecdo
social dos jovens das escolas publicas pesquisadas; examinar possiveis relacdes entre a
Estima de Lugar e fatores estressores (risco) dos jovens das escolas publicas pesquisadas;
questionar se existe relacdo entre os indicadores afetivos dos jovens pesquisados e a
percepcao de risco na familia e na comunidade.

Para tanto, foram levadas em consideracgdo as seguintes perguntas de partida: Que
relacdo pode-se estabelecer entre os indicadores afetivos (autoestima, autoeficacia e
perspectiva de futuro) e a Estima de Lugar? Qual a importancia do lugar para o alcance do
bem estar do individuo? Como poderiamos diminuir vulnerabilidades nos jovens resgatando a
identificacdo com o lugar? A autoestima dos jovens em situacdo de vulnerabilidade social e
ambiental aumenta ou diminui em funcdo da identificagdo que estes tém com sua
comunidade? O sentimento de autoeficacia (confianca em si mesmo) possibilita uma maior
implicagdo do jovem com seu bairro? Este sentimento ajuda a superar e enfrentar os riscos e
vulnerabilidades encontradas no seu local de moradia? A perspectiva de futuro varia em
funcdo das relagdes estabelecidas com as pessoas na comunidade e com o seu bairro?

A hipétese da pesquisa era de que existe uma relacdo real entre as variaveis
Estima de Lugar, autoestima, autoeficicia e perspectiva de futuro nas respostas ao
Questionario Juventude Brasileira fornecidas pelos alunos de escolas pablicas de Fortaleza.

A metodologia centrou-se em bases quantitativas com a aplicacdo do Questionario
Juventude Brasileira®*, composto por 77 itens, sendo 76 objetivos e um descritivo. A pesquisa
foi realizada em 43 escolas publicas (ensinos fundamental e médio, bem como EJA), sendo 25
estaduais e 18 municipais, distribuidas nas seis regionais da cidade de Fortaleza. Foram
aplicados 1.140 questionarios a adolescentes / jovens de ambos os sexos na faixa etaria entre
14 e 24 anos e nivel socioeconémico baixo. Para analise, foram referendadas quatro questfes
deste questionario: Estima de Lugar (questdo 68), autoestima (questdo 74), autoeficacia
(questdo 75) e perspectiva de futuro (questdo 76).

Os resultados apontaram que é possivel compreender a Estima de Lugar como um
dos fatores importantes na avaliacdo da autoestima, da autoeficacia e da perspectiva de futuro
dos jovens avaliados.

Encontraram-se caminhos comuns entre a analise quantitativa e estudos anteriores
sobre estima de lugar. Os dados mostram que podemos investir no contexto onde vive 0

jovem, que é a comunidade, e o bairro onde esta a escola. A comunidade da escola ndo é

24 O referido questionario encontra-se nos anexos.
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somente um entorno fisico que circunda a escola, pois 0s jovens que estudam em determinada
escola criam simbolismos e significacdes com o bairro, que véo variar em funcdo de cultura,
costumes, crengas, valores, representacdes e visdes de mundo reforcados pela coletividade.
Um bairro degradado, violento, com altos indices de homicidio, tem uma péssima reputacao,
traz desconforto para o jovem e adolescente, que também vé sua imagem e reputacdo de
forma negativa, principalmente quando ndo est4 implicado e vinculado com a comunidade. O
preconceito com o lugar foi o mais apontado pelos jovens das escolas publicas de Fortaleza.

Os dados revelaram, também, que os jovens tém um baixo nivel de confianca na
comunidade e ndo se sentem pertencentes a esta. A confianca nas organizagOes e instituicoes
comunitarias existentes no bairro também é baixa. Esses resultados mostram que 0s espacos
sociais de convivéncia comunitaria ndo estao sendo percebidos como suficientemente seguros
e confiaveis, nem apropriados positivamente, portanto, precisam ser alvo de atencdo dos
investimentos econdémicos e sociais.

Confirmamos, por intermédio destes dados, que a Estima de Lugar dos jovens de
escolas publicas correlacionou-se positiva e significativamente com os indicadores afetivos de
autoestima, autoeficacia e perspectiva de futuro, corroborando o conceito de identificacdo ao
lugar como um aspecto protetor do cotidiano do jovem na escola. A partir disso, a
continuidade desta pesquisa se propds a aprofundar estes resultados, ampliando, por
intermédio dos mapas afetivos e dos grupos focais o0 que os alunos de escolas publicas de
Fortaleza sentem e pensam sobre o bairro de sua escola e de sua cidade, enfatizando a

metodologia qualitativa.

3.2 Fase 2 — segundo semestre de 2012 / primeiro semestre de 2013

Na pesquisa PIBIC 2011-2012, conforme acima especificado, confirmou-se que a
estima de lugar dos jovens de escolas publicas correlacionou-se positiva e significativamente
com os indicadores afetivos de autoestima, autoeficacia e perspectiva de futuro, corroborando
0 conceito de identificacdo ao lugar como um aspecto protetor do cotidiano do jovem na
escola. Em 2012-2013, aprofundaram-se os resultados destes indicadores atraves da aplicagcdo
do Instrumento Gerador dos Mapas Afetivos e de grupos focais com alunos de escolas
publicas de Fortaleza com énfase na metodologia qualitativa.

O método para a investigagdo da Estima de Lugar comporta uma analise de dados
do tipo qualitativa e quantitativa. O instrumento gerador dos mapas afetivos é constituido

principalmente por questfes abertas, que propiciam uma boa analise qualitativa dos dados,
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mas é também constituido de uma escala do tipo Likert, que auxilia numa anélise estatistica
dos mesmos. A escala Likert ajuda na medicdo da Estima de Lugar do respondente por
intermédio de uma modalidade metodoldgica que o conduz a responder de forma favoravel ou
desfavoravel frente a algumas assertivas apresentadas. Essas assertivas contém implicitamente
os elementos formadores da estima de lugar, isto €, pensamentos, representacfes e
sentimentos com relacdo aquele lugar. Os elementos implicitos nessas assertivas S&o
categorizados e analisados através da analise de conteido®®, de tal modo que cada assertiva
passa a corresponder a uma categoria.

As categorias levantadas nesta investigagdo foram: Agradabilidade,
Pertencimento, Inseguranca, Destruicdo e Contraste. Essas categorias sédo consideradas
indicadores da estima de lugar nos itens da escala Likert. Sdo afirmacdes baseadas nas
dimens@es que foram levantadas no pré-teste, voltadas para a avaliacdo dos respondentes. No
instrumento, ndo é esclarecido ao respondente a que categorias pertencem tais afirmacdes.

Esta 22 fase da pesquisa foi composta por uma amostra de jovens estudantes de
ensino médio de escolas publicas do bairro de Jacarecanga, onde foram aplicados trinta e nove
IGMA’s em sala de aula. Como parte deste processo, solicitdvamos a estes estudantes que
desenhassem o bairro de Jacarecanga de acordo como eles o viam, 0 representavam e o
sentiam. Os resultados apontaram a presenca de imagens de Inseguranca, Destruicéo,
Contraste, Pertencimento, Atratividade e Agradabilidade, mostrando que a representacao e a
vivéncia no bairro Jacarecanga podem ter inimeras significacoes.

As imagens de destruicdo, contraste e inseguranca foram mais expressivas, de
modo que o bairro apresenta para os jovens sentimentos e qualidades despotencializadores em
relacdo ao lugar (BOMFIM, 2010). A pesquisa indicou que a estima de lugar destes jovens
tende mais para o0 aspecto negativo do que positivo, sendo que a estima de lugar tinha
apresentado correlacdo positiva no sentimento de autoestima, autoeficacia e perspectiva de
futuro de acordo com a fase anterior da pesquisa. Essa diferenca abre caminho para uma
terceira fase da pesquisa.

3.3 Fase 3 — segundo semestre de 2013 / primeiro semestre de 2014

Esta fase da pesquisa objetivou dar continuidade ao estudo da possivel relacéo

entre a categoria tedrica Estima de Lugar e os indicadores afetivos de protecdo social de

25 Optamos por explicitar o conceito da Analise de Contelido mais a frente, nos procedimentos metodoldgicos
deste trabalho.
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jovens de escolas publicas de Fortaleza. Para tanto, foram realizados procedimentos anteriores
relativos a anélise desta possivel correlagdo e, também, a construcédo e validacdo da Escala de
Estima de Lugar, composta pelo Instrumento Gerador dos Mapas Afetivos (IGMA).

Nesta 32 fase, foi realizado um Grupo Focal com estudantes para cada uma das

cinco escolas estaduais de ensino médio participantes da pesquisa:

Tabela 1 - Dados descritivos para cada escola

) Gov. Luiz
Heréclito de Prof. )
) Lions Gonzaga )
Castro e Hermenegildo Santa Luzia n
. . Jangada Fonseca
Silva Firmeza
Mota
Masculino 9 7 17 11 9 53
Sexo
Feminino 19 16 10 12 8 65
Total 28 23 27 23 17 118
Idade (m) 16,96 17,35 17,50 19,04 15,53 130
Tempo de residéncia dos
o _ 12,67 11,91 14,55 11,24 9,84 125
participantes nos bairros (m)
IDH dos bairros dos
0,411 0,313 0,232 0,279 0,437 -

participantes (m)

Fonte: Laboratdrio de Pesquisas em Psicologia Ambiental — LOCUS/UFC

As analises dos contetdos possibilitaram a construcdo de 42 categorias
envolvendo contetdos dos discursos dos informantes. Estas categorias relacionaram-se
teoricamente com as quatro dimensdes da Estima de Lugar (Pertencimento, Agradabilidade,
Destruicdo e Inseguranga). Os grupos focais realizados nas cinco escolas se aplicaram bem a
esta pesquisa por se tratar de uma entrevista ndo estruturada, onde o0s pesquisadores tiveram
mais liberdade para aprofundar as discussdes com os estudantes envolvidos na pesquisa. As
palavras geradoras definidas a partir dos resultados das pesquisas anteriores, de acordo com
0s objetivos da pesquisa, levaram os alunos a participar no grupo, de maneira que foram
sentindo a vontade de falar sem receio de criticas ou valoragdes, confirmando o processo de
discusséo exaustiva dos grupos focais.

Os grupos focais foram realizados nas salas de aula das escolas supracitadas, com

grupos organizados em circulos. As palavras geradoras emergidas das analises dos dados da
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parte qualitativa do IGMA e responsaveis por direcionar o debate foram as seguintes: Quadra
e Campo de Futebol, Saude, Comércio, Infraestrutura, Lazer, Escola, Seguranc¢a, Vizinhanca,
Praca. Foram utilizados gravadores e feitas transcricdes das falas, sob consentimento dos
participantes, para facilitar a categorizacdo. A metodologia dos grupos focais permitiu que, a
partir das palavras geradoras, a emergéncia de conteudos do cotidiano dos participantes,

desvelassem elementos de como suas relagdes da estima de lugar com seus bairros ocorriam.

Tabela 2 - Relacdo entre categorias e seus contetidos relativos.

Categoria Contetdos (Exemplo) Freq.

“Eu acho que a escola ela ¢ referéncia para o Bairro, porque ¢ a
"A escola potencializa o bairro" Unica que tem Ensino Médio e é a mais perto, mais acessivel 9

para todo mundo.”

"A policia NAO garante “tem um posto policial bem préoximo mas eles ficam 14 de
seguranca" enfeite, num serve de nada” 2
"Falta espacos de debate na “Legal que a gente pdde debater, conversar, porque a gente mal
escola” tem essas coisas aqui do colégio” !

“E... Também tem isso... Falta seguranca a populagio t...
"Inseguranca gera revolta" 3
Revoltada, né?”

“Eu me sinto mais segura pelos traficantes, porque, pelo
"O tréfico gera seguranca” policial, se eles fossem proteger a gente, a gente j& estava 5

morto...”

o ”agora s6 porque veio a COPA, os turistas e a imprensa que eles
"Seguranca agora € so na COPA" o 2
mandam policiamento.”

) o “Eu gosto do bairro. Enfim... Eu tenho sentimento pelo meu
Bairro ~ afeto potencializador ) 5
bairro.”

“Eu ndo me mudaria do meu bairro pela... pela tradi¢do na

“Bairro associado a memorias, minha familia... [...]... Meus amigos que eu ja tenho aqui... Seria

7
experiéncias, vinculos, etc.” dificil de mudar pra outro bairro porque [...] compartilhar bons
momentos... [...] ndo ¢ assim aquele bairro perfeito, né?...”

“Bairro com boa infraestrutura” “Num deixa tanto a desejar... Tem muitas opgdes, né?” 7
Cont. Categoria Contetdos (Exemplo) Freq.
o “Eu ando na rua olhando para o lado, morrendo de medo das

“Bairro inseguro” ) 46
coisas.”
“Bairro longe dos locais de “Eu num gosto muito de 14... As coisas sdo tudo longe...” )

interesse/necessidade”

) “ — Pesquisador: Vocés se sentem inseguros aqui, no bairro?
“Bairro seguro” 1
- Alguns alunos: Nao!”

“Bairro tranquilo” “eu acho aqui um bairro tranquilo...” 8
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“...a gente precisa se unir para ir atras dos nossos direitos,

“Consciéncia critica” ) o ) ) 9
porque € nosso direito ter um atendimento de qualidade...”
o “ — Pesquisador: Pelo que vocés tdo falando ai, vocés [...] ndo
“Cotidiano escolar . )
o tém muita voz dentro da escola? 7
despotencializador” o . ) B
- Varios: ndo tem muita, meu filho? Nao tem!”
] “Hoje em dia o governo s6 coloca seguranga nos lugares que
“Desigualdade na . ) ) 3
. o véo dar lucro pra eles, tipo Aldeota, esses bairros séo onde tem
disponibilidade de seguranca . . 3 1
. . mals p0I|C|a, eles se preocupam com a seguranca, o resto tao
entre bairros pobres e ricos” )
nem ai...”
“Tem professor que critica a pessoa s6 pelo olhar. Sé dizer que 0
“Educadores o o . .
o comportamento dele € tal, j& acha que é pirangueiro, que é isso, 39
despotencializadores” .
que ¢ aquilo.”
o “Eu peguei ‘Escola’, eu gosto dessa escola, de tudo, do pessoal e
“Escola ~ afeto potencializador” 3
tudo”
“é tipo assim a pessoa ¢ abandonada pela familia, vai pedir
“Fatores da In/Seguranca” o ) ) 26
esmola e ninguém da...tem que sobreviver, né?”
“Impacto da inseguranca na “eu fiquei traumatizada quando eu fui assaltada. Fiquei L
saude” depressiva”
o “Ou entdo vai para rua, acaba conhecendo personalidades
“Lazer despotencializador” ) 4
ruins.”
“Uma coisa boa desse Peryboneco, ¢ que a gente tamo todo
o mundo assim... Que a gente faz muito tempo que a gente néo se
“Lazer potencializador” . L ) ) . 2
vé... N&o vé assim... E uma coisa boa... E, tipo, como se fosse
um reencontro...”
“As vezes a gente quer fazer alguma coisa, né, ai “ndo pode
“OrganizaGdo escolar fazer isso?” e tal. E eles dizem “ndo”. A gente ndo pode usar as 9
despotencializadora” coisas que tem na escola, e isso € chato! O nosso laboratério de
informatica... E tudo muito assim, sabe?”
“- Pesquisador: E o que vocés acham que melhora? O que pode
“Policia = Seguranga” melhorar? O que vocés poderiam dar a sugestdo de melhorar? 8
- Aluno: Mais raio (policia).”
Cont. Categoria Contetdos (Exemplo) Freq.
“Pouca convivéncia na “Fica cada um na sua casa, ficam s6 dentro mesmo...” 3
vizinhanga”
) “Nao sabe explicar o que esta fazendo, muitas vezes a gente fica
“Precariedades na ) . .
. sem entender o que a professora esta fazendo. Ai tem muita 21
escola/educacdo” . .
gente que fica “Ah, ndo vou estar 14, nao.”
] “as ruas sao todas esburacadas, nao tem iluminagdo, quando eu
“Precariedades na estrutura do
chegava em casa 8:30, era tudo escuro e eu rezando para que 30

bairro”

nao acontecesse nada”
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“Em relagdo um pouco as hospitais do bairro, os postos de satde
ndo estdo disponiveis quando a gente precisa. Ndo tem materiais

In/Seguranca”

tentar se ajudar pra diminuir o perigo no quarteirdo deles”

“Precariedades na satde” 34
necessarios para os procedimentos necessarios. Existe uma
grande precariedade.”
“Dé ¢ medo. Vocé vai no médico ja inseguro: ‘Meu Deus, sera
“Precariedades na sa(ide = que ele vai passar o remédio certo? Sera que vai realmente servir A
Desamparo e ansiedade” iss0?’. Vai que eles passam um negocio errado, ai a gente morre,
sei la.”
“Precariedades na seguranga” “A seguranca devia ser mais espalhada” 6
“Lazer € coisa que se a gente ndo fizer individual ndo tem assim
“Precariedades no lazer” coisas que o governo oferece. Ndo tem, se ndo for a gente 15
mesmo se expor a fazer, ndo tem.”
“Profissionais de saude “A gente para o Frotinha ou sei |4, qualquer médico, ndo olham
despotencializadores” nem na sua cara.” ’
“Eu acho assim.... isso ai. ... tem muito a ver com a saude. A
“Relagdo entre lazer e satde” gente ndo fica sedentério, tem a ver com esporte. Vai cuidar do 2
povo.”
“Sem expectativas positivas “Pode botar um CUCA (equipamento estadual de cultura e arte) 8
acerca da seguranga” aqui atras, mas quem domina ¢é os bandidos.”
“Vergonha de pertencer ao “Também eu tenho uma parte da familia que eu ndo queria que
bairro” ela soubesse onde eu morava...” ?
“Vizinhanga com conflitos” “a inseguranca que tem 14 ¢ mais briga de gangue assim” 5
“Vizinhang¢a com muita “Os vizinhos todo mundo se conhece ¢ mais tranquilo, fica uns
apropriagdo do espaco do bairro” 11, 12 na calgada” g
“Porque a populagdo também ndo se ajuda, né? Num ajuda... S6
“Vizinhanca com pouca
quer que o povo faca, faca, faca, mas ela num zela pelo que 4
apropriagdo do espago do bairro”
dao...”
“Vizinhanga “na minha rua sé tem gente fofoqueira, eu ndo gosto dos
despotencializadora” Vizinhos.” o
“Eu peguei vizinhanga porque eu acho que ¢é a vizinhanga que
“Vizinhanga potencializadora” 4
faz o bairro e mesmo com toda essa inseguranga”
Cont. Categoria Conteudos (Exemplo) Freq.
“Vinculos de vizinhanga ~ “se eu tiver um bom relacionamento com o vizinho, eles véao A

Fonte: Laboratério de Pesquisa em Psicologia Ambiental — LOCUS/UFC.

Em todas as escolas, que representavam cinco regionais da cidade de Fortaleza, as

discussbes dos grupos focais apontaram um grande sentimento de inseguranca dos jovens. A

relagdo do Bairro inseguro confirmou-se na imagem de inseguranca a partir das subcategorias:



42

policia ndo garante seguranca; precariedade da seguranca; inseguranca gera revolta; seguranca
sO na copa; desigualdade da seguranca entre bairros pobres e ricos; vizinhanga com conflitos e
sem convivéncia. Estas categorias confirmam uma estima mais negativa destes jovens, que
percebem a inseguranca como uma forma de distanciamento do bairro, tendo muitas vezes
como solucdo buscar reflgio dentro da sua prépria casa, ou mesmo a diminui¢cdo da
participacdo em atividades e a ndo implicacao destes no bairro.

A categoria Educadores despotencializadores foi bastante enfatizada nos grupos
focais. Os alunos relataram sentirem-se humilhados pelos professores em situacdo de sala de
aula. Esta categoria se relaciona com a imagem de destruicdo, principalmente com a
subcategoria precariedade da escola e da educacdo, que é sentida no cotidiano da escola pelos
alunos, envolvendo ndo sé a relacdo com os professores, mas envolvendo todo cotidiano e
organizacdo escolar que despotencializa o aluno, diminuindo sua implicacdo, o debate e a
formagdo da consciéncia critica.

A Precariedade na saude foi relatada por um grande nimero de jovens e mostra
que este é um tema que despontencializa e redunda em uma estima mais negativa destes no
bairro. Esta categoria se relaciona com a imagem de Destruicdo do bairro nas subcategorias
precariedade da saude e profissionais de saude despotencializadores que também afeta a
imagem de si mesmo do jovem, corroborando estudos.

Precariedade na estrutura do Bairro tem sido recorrente em todas as fases da
pesquisa e, nesta 32 fase, aparece de forma importante. Esta categoria complementa-se com a
imagem de Destruicdo que também se relaciona com a falta de infraestrutura. A estima de
lugar despotencializadora reflete-se diretamente na autoestima do jovem quando aparece a
subcategoria vergonha de pertencer ao bairro e quando afeta diretamente a precariedade do
lazer.

Os resultados apontam que as categorias relacionadas a Inseguranca destacam-se
entre todas as regionais pesquisadas, de forma que os espacos de convivéncia dentro dos
bairros ndo sdo considerados como seguros e enguanto possiveis potencializadores de
encontro e lazer. Esse fator ndo se limita apenas a infraestrutura do Bairro, mas as relacdes
entre profissionais de servigos prestados a populacao, as repercussdes na vida pessoal (satde e
autoestima) e, também, escolar, visto que a Escola pode ser um ambiente onde 0s jovens
criam imagens, percep¢Oes, simbolismos e expectativas a partir da cultura, crencas e
representacdes geradas. Nessa mesma linha encontram-se ainda, em consonéncia, aspectos do
fator Destruicéo, trazendo a estima negativa e despotencializadora do bairro.

Em contrapartida, apesar dos resultados apresentarem uma estima de lugar
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negativa, percebe-se que ha uma perspectiva de transformacgdo das relacfes sociais desses
sujeitos no seu Bairro. Tanto a escola quando as relagdes entre os vizinhos se destacam
enquanto setores que podem ser responsaveis para determinar um ambiente mais agradavel e
estabelecer uma relacdo de maior pertencimento.

Finalizando esta terceira fase da pesquisa Estima de Lugar e os indicadores
afetivos de protecdo social de jovens de escolas publicas de Fortaleza, avaliou-se que 0s
resultados foram bastante esclarecedores do ponto de vista de aprofundamento da categoria
Estima de Lugar relacionada com os jovens em situacdo de vulnerabilidade social e de risco.
Cada vez mais confirmamos a importancia do lugar como um relevante aspecto subjetivo de
protecdo do jovem em ambientes vulneraveis, que se relacionam com outras dimensdes

subjetivas como a autoestima, autoeficacia e perspectiva de futuro.

3.4 As possiveis relagdes com a construcdo dos Projetos de Vida

Diante destes resultados, e pela insercdo e dialogo continuo com jovens
adolescentes e as escolas no decorrer das trés fases da pesquisa, percebemos a relevancia de
refletir sobre como a Estima de Lugar poderia, de algum modo, ser um aspecto diferencial e
positivo a construcdo dos Projetos de Vida de jovens adolescentes que vivem, em sua maioria,
em espacgos marcados por diversificadas formas de vulnerabilidade.

Envoltos em inseguranca, falta de acesso a bens e servicos, e trazendo em seus
préprios discursos variadas situaces que se apresentam como despotencializadoras, 0s
vinculos afetivos com o lugar seriam fundamentais para que pudessem, também, pensar seus
projetos de vida, tendo em vista que os indicadores afetivos de autoestima, autoeficacia e
perspectiva de futuro sdo necessarios ao mesmo. Isto porque, como tratamos anteriormente no
item 3.1 deste trabalho, os projetos de vida trazem em seu construto aspectos que dizem
respeito as relacOes pessoais, formacao/profissdo, perspectiva de futuro e identidade
(RIBEIRO, 2010; NASCIMENTO, 2013; MANDELI, SOARES & LISBOA, 2011).
Acreditamos, assim, que autoestima e autoeficacia mantem dialogo direto com as identidades
e com as relagdes pessoais, bem como a perspectiva de futuro com a formagao/profissdo e
consigo mesma enquanto expectativa de vida.

Por conseguinte, corroborados na analise de como indicadores afetivos como
autoestima, autoeficacia e perspectiva de futuro estdo correlacionados a estima de lugar e se
fazem imprescindiveis a construgdo dos projetos de vida, partilhamos de algumas questdes:

Como os jovens adolescentes da escola compartilham de seus projetos de vida e que
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relevancia atribuem a este espaco para a realizagdo dos mesmos? Que condigfes sao
oferecidas aos jovens adolescentes de pensar e construir seus projetos de vida? Como fazer
para que, mesmo em situacOes de vulnerabilidades, estes jovens adolescentes criem poténcias
de acdo e resisténcia através de seus projetos de vida? Sera que o projeto de vida é uma forma
de potencializar a estima de lugar? Quais as possiveis relacfes entre projeto de vida, estima de
lugar e as condicdes de vulnerabilidade social destes jovens adolescentes?

Além destas perguntas, replicamos duas questdes da pesquisa Estima de Lugar e
indicadores de protecdo afetiva de jovens estudantes de escolas publicas de Fortaleza:
Aportes da psicologia ambiental para a compreensdo da vulnerabilidade socioambiental, a
saber: Qual a importancia do lugar para o alcance do bem estar do individuo? Como
poderemos diminuir vulnerabilidades nos jovens resgatando a identificacdo destes com o
lugar?

Cabe salientar que esta pesquisa referente as possiveis relacdes entre Projetos de
Vida e Estima de Lugar também é parte dos processos de pesquisa realizados pelo
LOCUS/UFC, sob orientacdo da Profe. Dr2. Zulmira Aurea Cruz Bomfim e conta com a

colaboracéo de discentes de graduacao e pds-graduacao integrantes do referido laboratério.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

4.1 Tipo de Pesquisa

Levando-se em consideracdo que a presente pesquisa perpassa diferenciados
saberes que ndo apenas a Psicologia, inserindo-se no campo Social, buscamos como aporte
metodologico a Pesquisa Qualitativa. A abordagem qualitativa realiza uma aproximacao
fundamental e de intimidade entre sujeito e objeto, uma vez que ambos sdo da mesma
natureza: ela se volve com empatia aos motivos, as inten¢Ges, aos projetos dos atores, a partir
dos quais as agoes, as estruturas e as relagdes tornam-se significativas.

Propomos, entdo, o aprofundamento no olhar das questBes sociais do sujeito,
através de uma abordagem dialética que remete a um campo de possibilidades a partir de
movimentos que potencializem mudanc¢as. Remeto-me a Marx (2003, p. 5) quando diz que
sdo as mudancas histéricas na vida material e na sociedade que determinam mudanc¢as na
consciéncia do homem. “O modo de producdo da vida material condiciona o desenvolvimento
da vida social, politica e intelectual em geral. Ndo € a consciéncia dos homens que determina
0 ser; € o seu ser social que, inversamente, determina a sua consciéncia”. (MARX, 2003, p. 5).

A proposta de pesquisa se caracteriza como uma pesquisa-a¢ao-participativa que,
segundo Reis (2005)

[...] articula a producdo de conhecimentos, a agdo educativa e a participagdo dos
envolvidos, isto é, produz conhecimento sobre a realidade a ser estudada e, ao
mesmo tempo realiza um processo educativo, participativo, para o enfrentamento
dessa mesma realidade. (p.271).

Essa metodologia favorece uma producgéo cientifica que coloca “[...] a ciéncia a
servigo da emancipacéo social, trazendo alguns desafios: o de pesquisar e o de participar, o de
investigar e educar, realizando também a articulacdo entre teoria e pratica.”. (DEMO, 1992
apud REIS, 2005. p. 272). Concordamos que esse método de pesquisa nos seria em muito Gtil
para construir propostas de acdo e proporcionar que 0s grupos envolvidos saissem do siléncio
e pudessem participar de um processo dialdgico que os levasse a refletir e propagar aos outros
o conhecimento adquirido (VIEZZER, 2005 p.283).

Cabe, no entanto, ressaltar que, apesar de ser uma pesquisa-agao-participante, seu
carater foi o de um estudo avaliativo através dos resultados advindos da pesquisa do LOCUS

em sua totalidade, unindo-se os dados da coleta que apresentaremos a seguir com aqueles
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provenientes dos anos de 2011 a 2013 ja apresentados aqui no capitulo anterior. Traremos,
agora, os itens que compdem nossos procedimentos metodoldgicos quando da realizacdo da

pesquisa referente ao ano de 2014.

4.2 A equipe de pesquisa e extensdo LOCUS

Por ser parte integrante da pesquisa Estima de Lugar e indicadores de protecao
afetiva de jovens estudantes de escolas publicas de Fortaleza: aportes da psicologia
ambiental para a compreensdo da vulnerabilidade socioambiental, (& época, ano de 2014) em
andamento no LOCUS, a presente pesquisa foi realizada num trabalho conjunto, envolvendo
membros do laboratorio, sendo oito graduandos da UFC — das areas de Psicologia, Biologia e
Histdria — e quatro discentes da pds graduacdo em Psicologia, sob supervisdo e orientacdo da
coordenacdo do laboratdrio.

Para tanto, ocorriam reunifes semanais, com duracdo minima de 3h, nas quais
realizavamos: organizacdo do passo-a-passo da pesquisa; sistematizacdo das demandas
especificas de cada trabalho (levando-se em consideracao as especificidades deste projeto e as
da pesquisa geral que ele integrou); organizacdo da agenda e planejamento das idas a campo;
construcdo das atividades de pesquisa e extensdo em campo; levantamento bibliogréafico de
leituras bem como o estudo de literatura pertinente que nos auxiliariam neste trabalho de
pesquisa.

Os grupos de estudos (“Grupo de Estudos e Pesquisas Ambiente e
Vulnerabilidade Social”’; “Grupo de Estudos do Projeto PIBIC”) eram deveras relevantes para
0 andamento da pesquisa, pois muitas das discussdes que neles ocorriam vinham de questdes
levantadas em campo, o0 que tornava o processo de reflexdes tedrico-praticas constantes. Foi
também realizado um processo preparatorio para as idas a campo através da retomada dos
resultados da Fase 3 da pesquisa supracitada, assim, todos puderam se apropriar do que vinha
sendo desenvolvido e participar do feedback inicial que seria realizado nas escolas.

Apbs cada ida a campo era feito o compartilhamento de informacbes onde
apresentavamos o que tinha ocorrido em cada escola e as impressfes e anotacOes relevantes
dos diarios de campo individuais. N&o havia uma frequéncia determinada, pois, esse
compartilhamento de informacGes dependia da possibilidade de campo nas escolas. Deste
modo, as informagdes eram constantemente atualizadas e todos que participavam da pesquisa
estavam a par do que vinha acontecendo, principalmente do que conseguiamos e do que ndo

conseguiamos realizar.
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4.3 Locais da Pesquisa

Nossa pesquisa manteve como locais de coleta de dados as cinco escolas publicas
estaduais de ensino médio envolvidas no projeto do LOCUS/UFC, a saber: Heraclito de
Castro e Silva (SER Ill — bairro Joquei Clube) = IDH 0,411; Prof. Hermenegildo Firmeza
(SER 1V — bairro Vila Peri) = IDH 0,313; Lions Jangada (SER I — bairro Cristo Redentor) =
IDH 0,232; Gov. Luiz Gonzaga Fonseca Mota (SER VI — bairro Carlito Pamplona) = IDH
0,279 e Santa Luzia (SER Il — bairro Meireles) = IDH 0,437

A partir de agora, faremos a opcdo pelo uso de siglas para identificacdo destas
instituicGes de ensino, a saber: Heraclito de Castro e Silva — HC; Prof. Hermenegildo Firmeza
— HF; Lions Jangada — LJ; Gov. Luiz Gonzaga Fonseca Mota — GM e Santa Luzia — SL.

Nestas escolas, é ofertado Ensino Médio e Fundamental, a exce¢do da GM, que
atua com Ensino Médio e Profissionalizante. Ja a SL oferece também Educacdo de Jovens e
Adultos Supletivo Nivel Fundamental.

Das cinco escolas, duas estdo localizadas em bairros com IDH considerado alto e
as demais em bairros com IDH’s considerados baixos, ou seja, bairros ditos “periféricos” onde
os indices de violéncia, principalmente entre os jovens, é alto ou altissimo (UNIVERSIDADE
DO ESTADO DO CEARA / UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA, 2011). Os
estudantes destas escolas sdo, em sua maioria, pobres ou de baixa renda e advindos de
diferentes bairros que nao apenas aquele no qual a escola esta localizada.

No que diz respeito aos equipamentos disponiveis nessas escolas, todas possuem
recursos de apoio didatico: TV’s, computadores, som, equipamento multimidia (datashow),
copiadora, impressora, fax, camera fotogréfica/filmadora. Em sua infraestrutura, possuem
agua filtrada e também energia, agua e esgoto da rede publica; coleta periddica de lixo e
acesso a internet banda larga. Em suas dependéncias, além das salas de aula, ha as salas de
professores, de diretores e da secretaria e ainda banheiros, cozinha, patio, quadra de esportes e
laboratdrios de informatica e de ciéncias. Todas as escolas oferecem alimentacdo escolar para
os estudantes de todos os turnos?.

Nas escolas GM e HC ha banheiros, dependéncias e vias adequadas as pessoas
com deficiéncia ou mobilidade reduzida. As duas escolas s&o amplas e bem organizadas, com

as areas de convivéncia coletiva aproveitadas para arte, para reaproveitamento/reutilizacao de

26 InformagOes Censo 2014, disponiveis no site da Secretaria de Educacéo do Estado do Ceard — SEDUC/CE,
também confirmadas presencialmente pela equipe de pesquisa.
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materiais e para cultivo de horta.

Imagem 1 — Espaco coletivo EEFM Gov. Luiz Gonzaga Fonseca Mota

e

Fonte: Autoria prépria

Imagem 2 — Espac

o coletivo EEFM Gov. Luiz Gonzaga Fonseca Mota

onte: Autoria prc’)pria

Bibliotecas sdo encontradas nas escolas LJ, GM e HF, todas de pequeno porte,
porém, com material didatico atualizado e suficiente para atender as demandas das escolas.
Dado importante é que, em todas, foi relatada a utilizacdo do espago e o empréstimo de livros
com regularidade pelos estudantes.

A escola SL tem um formato arquitetdnico bem diferente das demais, dado
evidenciado inclusive nas falas dos proprios estudantes que a compararam a um “presidio”. A
escola é toda fechada, parecendo um galpdo, e algumas salas tem grades nas portas. Além

disso, a escola ndo possui quadra de esportes.
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Imagem 3 — EEFM Santa Luzia
i

Fonte: Autoria propria

Ja a escola LJ, apesar da boa infraestrutura, ndo parece agradar aos estudantes que
consideram suas salas pequenas, sujas e escuras e sentem-se incomodados por, no lugar de
portas, serem grades nas salas de aula.

Todas as escolas possuem coordenadores pedagdgicos, (no minimo trés) e
trabalnam com Projeto Curricular de Agrupamento - PCA: ciéncias humanas, exatas e
bioldgicas — sendo este o padrdo nas escolas estaduais do Ceard. Em todas também sdo

desenvolvidas atividades do Programa Mais Educacao.

O Programa Mais Educacdo (...) constitui-se como estratégia do Ministério da
Educacdo para induzir a ampliacdo da jornada escolar e a organizacdo curricular na
perspectiva da Educacéo Integral. As escolas das redes publicas de ensino estaduais,
municipais e do Distrito Federal fazem a adesdo ao Programa e, de acordo com 0
projeto educativo em curso, optam por desenvolver atividades nos macrocampos de
acompanhamento pedagégico; educacdo ambiental; esporte e lazer; direitos
humanos em educacgdo; cultura e artes; cultura digital; promocdo da salde;
comunicacdo e uso de midias; investigagdo no campo das ciéncias da natureza e
educacgdo econdmica. (http://portal.mec.gov.br/programa-mais-educacao)

Também integram o Programa Ensino Médio Inovador / Jovem de Futuro.

Resultado da convergéncia entre a orientacdo estratégica do MEC para o Ensino
Médio e o Projeto Jovem de Futuro, desenvolvido pelo Instituto Unibanco, o
ProEMI/JF tem como objetivo central promover o redesenho curricular das escolas e
fortalecer a gestdo escolar, com foco na melhoria da aprendizagem dos estudantes.
Assim, as agbes do ProEMI/JF buscam colaborar o acesso, a permanéncia e a
conclusdo, com sucesso, dos jovens na escola. Como politica publica nacional, o
ProEMI propde o redesenho curricular do Ensino Médio, focado em um curriculo
dinamico, flexivel e compativel com as exigéncias da sociedade contemporanea,
contemplando uma ampliacéo do tempo dos estudantes na escola e uma diversidade
de préaticas pedagogicas que atendam as expectativas e as necessidades dos jovens.
(http://www.portalinstitutounibanco.org.br)
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Além destes dois programas, desenvolvem o preparatorio para 0 ENEM e os
Séabados Letivos. Isto torna a escola acessivel ndo apenas a quem nela estuda, mas abre espaco
também para a participacdo da comunidade, no caso do Mais Educacdo, e fomenta a
apropriacdo deste espaco pelos estudantes, professores e funcionarios no caso das demais
atividades. E interessante ressaltar que todas estas atividades tém como foco os jovens
adolescentes.

Todos estes aspectos terdo relevancia no que diz respeito as relag@es construidas
em cada escola, na maneira como 0s jovens adolescentes sentem-se ou ndo apropriados e
pertencentes a estes espacgos e de que modo isso pode interferir na autoestima destes, bem
como na construcdo da Estima de Lugar.

4.4 Publico da pesquisa

Os participantes de nossa pesquisa foram jovens adolescentes estudantes das
escolas publicas acima especificadas, todas localizadas na cidade de Fortaleza/CE, bem como
integrantes das equipes gestoras (diretoras/es), coordenadoras/es pedagdgicas/os e
professoras/es.

O critério de insercdo na pesquisa, no concernente aos jovens adolescentes, era de
que estivessem na faixa etaria de 15 anos a 18 anos incompletos, de ambos 0s sexos, e que
fossem regularmente matriculados e estivessem frequentando o ensino médio. Os demais
participaram da pesquisa conforme a disponibilidade em cada escola, ndo havendo faixa etaria
nem género delimitados.

A distribuicdo de participantes se deu da seguinte forma:

Etapa 1 — Rodas dos Fanzines: HF= 20; HC = 29; LJ = 20; GM = 15; SL = 16.

Na HF participaram 12 mulheres e 8 homens; HC 14 mulheres e 15 homens; LJ
13 mulheres e 7 homens; SL 11 mulheres e 5 homens. Na escola GM os dados de género ndo
foram identificados. Totalizando, exceto os participantes do GM, 50 mulheres e 35 homens.

Etapa 2 — Grupos Focais: HF =3; HC =3; L) =2; GM =3; SL=5.
Etapa 3 — Oficina Intervengdo: GM = 30; LJ = 20.

Cabe explicitar que foi solicitado o consentimento as/aos participantes e/ou a seus
responsaveis legais através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e todas as

imagens aqui reproduzidas sdo também autorizadas.
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4.5 Coleta de Dados

4.5.1 Etapa 1 - As Rodas dos Fanzines

Inicialmente, realizamos uma atividade de sensibilizacdo / integragdo com 0s
jovens adolescentes, onde propusemos como ferramenta de pesquisa as Rodas de Conversa?’
(FREIRE, 2011). As rodas de conversa, metodologia bastante utilizada nos processos de
leitura e intervencdo comunitéria, consistem em um método de participagdo coletiva de
debates acerca de uma tematica, com a criacdo de espagos de dialogo, nos quais 0s sujeitos
podem se expressar e, sobretudo, escutar os outros e a si mesmos. Tem como principal
objetivo motivar a construcdo da autonomia dos sujeitos por meio da problematizacdo, da
socializagéo de saberes e da reflex@o voltada para a agdo. Envolve, portanto, um conjunto de
trocas de experiéncias, conversas, discussdo e divulgacdo de conhecimentos entre o0s
envolvidos nesta metodologia.

Em algumas escolas, o processo se deu com mais facilidade, pois dependia de
como eram escolhidos os estudantes que participariam, o que era feito pela direcéo e
coordenacdo pedagdgica da escola. Por exemplo, se eram do mesmo ano, se eram da mesma
sala de aula, se ja tinham participado de atividades juntos (como era o caso de representantes
discentes), a integracdo, o didlogo, fluia com maior facilidade, posto que se sentiam em grupo
e pareciam ndo ter medo de se expor. Mas quando ndo tinham nenhum contato anterior,
quando eram de anos diferentes, necessitivamos de um trabalho inicial mais dedicado a
aproximacéo de quem ali estava, para que ndo estivessem em nossa atividade apenas para ndo
ter que assistir aula.

Assim, em cada escola, dependendo de cada contexto que se apresentava, 0
momento inicial era pensado de uma forma pela equipe.

Para facilitar a construcdo dos fanzines, foram utilizadas quatro questdes
geradoras que foram previamente estabelecidas: O que eu quero ser? Como eu quero viver?

Com guem eu quero viver? Onde eu quero viver?

27,0 uso das Rodas de Conversa e ndo dos Circulos de Cultura deve-se as escolhas metodolégicas do projeto de
pesquisa do LOCUS.
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Imagem 4 — Dindmica de integragdo: “O que vejo no outro?”
EEFM Heraclito de Castro e Silva

Fonte: Autoria propria

Através destas questdes, intentava-se refletir sobre a instrumentacdo subjetiva
para construcdo dos projetos de vida destes adolescentes, posto que através das mesmas
poder-se-ia evidenciar o campo identitario (0 que eu quero ser?), as expectativas de vida
(como eu quero viver?), as relacdes interpessoais (com quem eu quero viver?) e as relacdes
pessoa-lugar (onde que quero viver?). A juncdo destas questdes, o didlogo reflexivo gerado
por elas, traz em si as perspectivas de futuro de cada um dos participantes.

Os fanzines, por sua vez, foram o recurso metodoldgico através do qual vimos
uma possibilidade de aproximacdo com o universo desses jovens adolescentes, ja que este nos
possibilitou o desenvolvimento de diferentes linguagens que ndo apenas a fala ou a escrita,
“[...] os fanzines atuam como elos de lagos sociais e veiculam afetos e estéticas particulares.”
(MUNIZ, 2010, p.16).

Santos Neto & Andraus (2010) tratam de um tipo de fanzine especifico, 0s
biograficzine. “O Biograficzine é um fanzine que tem por objetivo as historias de vida: contar
experiéncias de vida e formacdo tendo como objetivos principais 0 autoconhecimento, a
partilha de narrativas pessoais com outros, o trabalho com as imagens e o desenvolvimento da
autoralidade.” (p. 29).

Disponibilizamos materiais para a confeccdo dos fanzines em todas as escolas
(tesouras, cola, revistas, lapis de cor, giz de cera, papel madeira, papel A4, canetinhas, tinta) e,
diante de qualquer davida, estdvamos ali para auxiliad-los, mas sem interferéncias no modo de
fazer dos fanzines: ndo havia modelos de como deveria ser e nem orientagdes que de algum

modo direcionassem esse fazer. Cabe registrar que, mesmo com 0s materiais disponibilizados
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pelo LOCUS, algumas escolas ofereceram seus materiais para nossas atividades.

No que diz respeito as perguntas geradoras utilizadas, na escola GM houve
dificuldade de compreensdo da pergunta de abertura “o que eu quero ser?”. Alguns jovens
chegaram a brincar respondendo de imediato “Eu quero € ter!”. Mas o convite a refletir sobre
0 que queriam ser foi aceito e, para pensar nisso, dialogaram entre si sobre suas histérias de
vida. J& que a proposta era a aproximagdo com os jovens adolescentes e fazé-los pensar seus
projetos de vida, utilizar a propria historia de vida desses sujeitos nos pareceu um caminho
frutifero, posto que assim estariam num processo de acdo-reflexdo de si. “[...] a escrita de
fanzines atua como uma pratica de invengdo de si, com a qual os individuos se constituem e

se reconhecem como sujeitos ao experienciarem a fungao de autoria.” (MUNIZ, 2010, p.19).

Imagem 5 — Roda dos Fanzines EEFM Gov. Luiz Gonzaga Fonseca Mota

Fonte: Autoria propria

Assim, através daquelas questdes geradoras, pdde-se retomar “[...] a trajetoria
formativa pessoal, [...] E partilhar, utilizando imagens e a linguagem das histérias em
quadrinhos, a reflexdo sobre a propria trajetéria com outras pessoas envolvidas no mesmo tipo
de processo formativo.” (SANTOS NETO, 2010, p. 39).

Na escola HF a duvida surgiu nas questdes “0 que eu quero ser?” e “como eu
quero viver?”. Houve, neste caso, dificuldade em diferenciar as duas, pois para alguns dos
participantes falar do que querem ser € falar de como querem viver. Por exemplo, se eu quero

ser feliz é porque eu quero viver feliz. Porém, ao trazer a reflexdo para um processo objetivo-
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subjetivo, eles conseguiam fazer algumas diferenciagdes e aproximacfes, como conseguir
mostrar que querem ser algo especifico (atleta, p.e.) e viver de uma maneira outra (em paz,
p.e.).

Apesar das variacdes em cada escola, foi um processo extremamente produtivo
com duragdo média de 2h e 30min e participacdo de mais de 100 estudantes, que culminou na
construcdo de 100 fanzines através dos quais pudemos elaborar categorias de anélise que
traziam em seus discursos aspectos objetivos, subjetivos e intersubjetivos destes jovens

adolescentes.

4.5.2 Etapa 2 — Grupos Focais

Para conseguir um olhar mais amplo ante o cotidiano e as rela¢fes existentes nas
escolas, avaliamos como necessarias, além das atividades com os estudantes, alguma forma de
escuta junto aos nucleos gestores e as coordenacfes pedagdgicas das escolas, tendo em vista
gue um dos resultados referendados na pesquisa do LOCUS/UFC tinha sido justamente
“Educadores despotencializadores”. Fizemos, entdo, a opcéo pelos grupos focais.

Os grupos focais caracterizam-se como uma modalidade de entrevista aberta e séo
comumente utilizados quando o pesquisador deseja obter o maior ndmero possivel de
informacdes sobre determinado tema, segundo a visdo do entrevistado e, também, para obter
um maior detalhamento do assunto em questdo. Sua aplicabilidade geralmente esta na
descricdo de casos individuais, na compreensdo de especificidades -culturais para
determinados grupos e para comparabilidade de diversos casos (MINAYO, 1993).

No caso das cinco escolas envolvidas na pesquisa, foi realizado um encontro em
cada uma com alguns integrantes dos nucleos gestores (diretores, vice-diretores) e das
coordenacdes pedagogicas (coordenacdes gerais e por area). Neste encontro, era apresentada a
devolutiva da pesquisa Estima de Lugar e indicadores de protecdo afetiva de jovens
estudantes de escolas publicas de Fortaleza: Aportes da psicologia ambiental para a
compreensdo da vulnerabilidade socioambiental em suas trés fases, bem como algumas
informacdes ja advindas dos encontros de construgdo dos Fanzines com os estudantes.

A partir dai, iniciava-se a escuta do grupo, através da qual coletamos informacgoes
que, em suma, confirmavam os dados da Fase 3 da pesquisa do LOCUS/UFC onde as
categorias predominantes foram: educadores despotencializadores (39), precariedade da saude
(34) e precariedade na infraestrutura do bairro (30). A juncdo dessas informagdes nos davam

mais subsidios para as intervengdes nas escolas.
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Os grupos tiveram média de 2h de duracdo e, em sua totalidade, contaram com a
participacdo de 16 profissionais entre diretores, coordenadores pedagdgicos e professores.
Como tiveram formato de entrevista aberta, emergiram muitas informacdes, tais como:
funcionamento e infraestrutura da escola; dificuldades nas relacdes professores — alunos,
professores — professores e professores — gestores; 0 que gostariam que mudasse; metas que
precisam alcancar, etc. As entrevistas foram sistematizadas e, a partir destas informagoes

organizadas em didlogo com o que veio dos fanzines, pudemos organizar a etapa seguinte.

4.5.3 Etapa 3 — Oficina Intervengéo

A construcdo e proposicdo das Oficinas Intervencbes se apresentaram como
resultado dos didlogos construidos a partir das Rodas de Fanzines com os jovens adolescentes
estudantes das escolas publicas e da escuta dos Grupos Focais com os nucleos gestores e
coordenacdes pedagdgicas das escolas, em interface com os resultados da pesquisa Estima de
Lugar e indicadores de protecdo afetiva de jovens estudantes de escolas publicas de
Fortaleza: Aportes da psicologia ambiental para a compreensdo da vulnerabilidade
socioambiental em suas trés fases.

Essas oficinas foram demandadas pelos proprios participes das atividades
supracitadas, onde cada escola acabou nos apresentando suas reflexdes sobre o que gostariam
que fosse realizado ali como forma de fortalecer as relacdes dentro da escola para que esta
pudesse ter condicoes de fortalecer suas relacdes com a comunidade na qual esta inserida.

Dessa maneira, as oficinas intervencdes foram elaboradas conjuntamente,
prezando pela perspectiva da pesquisa-acdo-participativa, e seus focos tematicos de acéo,

resultantes das etapas anteriores, foram os seguintes:

Tabela 3 — Sistematizacdo das Oficinas Intervengdes nas escolas.
Escola Demanda Intervencéo
) v’ Trabalhar o pertencimento @ Forum envolvendo representantes de
Gov. Luiz Gonzaga . .
escola com os alunos; turmas do ensino médio e professores

Fonseca Mota
v Integrar professor e aluno trabalhando as demandas apresentadas.

v/ Fomentar a motivagdo do Oficina de estratégias de motivagdo para
Santa Luzia aluno a partir da capacitacdo os alunos com os professores.
dos préprios professores
v' Trabalhar a memdria, a

Hermenegildo Firmeza Lo o )
historia e o patrimdnio Trilhas urbanas com alunos e professores;
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cultural Mapeamento psicossocial do bairro.
o v Trabalhar integracdo  Video-debate envolvendo as tematicas:
Heraclito de Castro e B . .
| professor-aluno; relacdo professor-aluno; pertencimento a
Silva
v Integracdo escola-bairro escola; relacdo escola-bairro e motivacéo.
v/ Trabalhar a motivacdo de Reflexdo com alunos sobre possibilidades
alunos em relagdo ao e trajetdrias de vida.
Lions Jangada processo ensino-

aprendizagem e a
perspectiva de futuro
Fonte: Autoria propria

Foi realizada apenas uma oficina, na escola GM e uma na escola LJ. Isso se deveu
ao desenrolar do calendéario letivo das escolas de ensino médio do Ceard que, no segundo
semestre, dedicam-se ao ENEM, tendo poucos tempo e espago disponiveis para outros tipos
de atividades. Por vezes agendamos nossas atividades com a direcao da escola e, em seguida,
fomos avisados da necessidade de desmarcar porque 0s estudantes precisavam de mais uma
atividade preparatéria para 0 ENEM.

Na escola GM disponibilizaram-nos um mini auditorio refrigerado com
equipamento multimidia. Contamos com a participacdo dos estudantes do 1° ao 3° ano do
ensino médio (em sua maioria, representantes de turma) professores de diferentes areas e um
coordenador pedagogico, totalizando 30 participantes. A atividade teve formato de forum e
durou cerca de 2h 30min. Ali, todos foram convidados a falar de sua relacdo com a escola, das
relacBes estudante — estudante e das relagdes professores — estudantes. Inicialmente todos
pareciam pouco a vontade, inclusive os professores que, neste caso, eram todos homens.

Mais uma vez retomamos os dados da pesquisa LOCUS em sua 3? fase,
apresentando as categorias que mais apareceram e, a partir dai, convidamos os presentes ao
dialogo guestionando o que eles pensavam dos resultados apresentados para, a partir dai, focar
nos aspectos que emergiram dos grupos focais que, no caso do GM foram pertencimento a
escola e integracdo professor — aluno.

Na escola LJ disponibilizaram-nos uma sala de aula e levamos o equipamento
multimidia. Contamos com a participacdo dos estudantes do 3° ano do ensino médio,
totalizando 20 participantes. A atividade teve formato de roda de conversa e durou cerca de
2h. Aproveitamos o fato de um dos integrantes da equipe de pesquisa ter estudado nessa
escola para, a partir de seu relato de experiéncia, tratarmos do que emergiu dos grupos focais,

neste caso, motivacdo dos estudantes & educagdo e perspectiva de futuro. Muitos



57

questionamentos foram feitos, destacando-se os que envolviam educagdo formal para ter uma
profissdo (nivel superior) e educacdo formal para ter trabalho (remuneracdo), a davida da

realidade socioecondmica que se apresenta em seus cotidianos: entre o ser e o ter.

4.6 Analise dos Dados

Apdbs sistematizacdo, transcricdo e manejo do material coletado, a andlise dos
dados coletados foi feita através da anéalise de conteudo (BARDIN, 1997). Referendados em

Bardin, Nascimento e Menandro (2006, p.79) explicitam

Buscando identificar a pluralidade tematica presente num conjunto de textos, ao
mesmo tempo em que pondera a frequéncia desses temas dentro do mesmo
conjunto, a Andlise de Contelido pode proporcionar, numa comparagao entre 0S
elementos do corpus (palavras ou sentengas), a constituicdo de agrupamentos de
elementos de significados mais proximos, possibilitando a formacdo de categorias
mais gerais de conteudo.

No caso dos Fanzines, foi feita a categorizacdo de palavras e imagens existentes
nos mesmos, seguido do agrupamento por afinidades a partir das perguntas geradoras: O que

quero ser? Como quero viver? Com quem quero viver? Onde quero viver?. Por exemplo:

e Sentimentos potencializadores = Quando as falas / imagens trazem sentimentos como:
ser feliz, felicidade, paz, viver bem, bem estar. O mais incidente foi “feliz”.

e Imagens aleatorias = Em qualquer uma das perguntas geradoras, sdao imagens que
parecem fora do contexto da pergunta.

e Nao sei = Em qualquer uma das perguntas, a resposta literal “ndo sei”.

¢ Imagem corporal = Imagens de corpo ou frases que remetem a imagem corporal.

¢ Indefinido = uso apenas do ponto de interrogacéo.

e Outros = sdo imagens que nao conseguimos inserir junto as demais categorias.

Ja no que se refere aos Grupos Focais, as informacdes foram sistematizadas por
demandas apresentadas em cada grupo, a partir das quais foram geradas as propostas das
Oficinas Intervencdo?®. Por fim, as Oficinas Intervencdo realizadas foram gravadas e,
posteriormente, transcritas. Da transcricdo foram coletadas as informacdes a serem utilizadas

para analise.

28 \/jde Tabela 3 no item 5.5.3 deste trabalho.
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5 APRESENTACAO DOS RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir daqui, apresentaremos 0s aspectos que integram 0 que tomamos nos
Projetos de Vida como sendo a instrumentacdo subjetiva (construcdo da identidade e
expectativas de vida) e a instrumentacdo objetiva (campos de possibilidades e
restricdes/dificuldades) (RIBEIRO, 2010) e de que maneira tais instrumentacdes aparecem
nos discursos dos jovens adolescentes. Além disso, a andlise das categorias advindas das
Rodas dos Fanzines nos possibilitou pensar sobre a relevancia da construcdo dos Projetos de
Vida destes jovens e os didlogos com os indicadores afetivos (autoestima, autoeficécia e
perspectiva de futuro) relacionados a Estima de Lugar (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
CEARA, 2012; 2013; 2014a).

5.1 “O que eu quero ser?”

A partir do que tratamos no conceito de Projeto de Vida, vimos como sendo de
extrema relevancia compreender aspectos relacionados a construcao da identidade dos jovens
adolescentes, inclusive para pensar os indicadores afetivos de autoestima, autoeficécia e
perspectiva de futuro. Evidenciar o campo identitario é evidenciar como estes jovens se veem
e de que modo isso os potencializa para a agdo ou para passividade.

O quadro a seguir traz a quantificacdo dos fanzines das escolas envolvidas na

pesquisa:

Tabela 4 — Quantificacdo dos Fanzines “O que eu quero ser?”

Escolas de Ensino Médio

Categorias HF HC LJ GM SL Total

Profisséo / 12 20 14 10 10 66
Formagcé&o especifica

Imagem associada & fama 02 01 02 04 09
Imagens aleatdrias --- 02 04 02 01 09
Imagem associada a poder 06 01 07
Bens materiais 02 01 01 03 07
Sentimentos potencializadores 03 02 02 07
Maternidade / Paternidade 01 01 01 02 01 06

N4o sei --- 03 03
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(Cont.) Categoria HF HC LJ GM SL Total
Cunho religioso / espiritual 01 01 02
Qtd de fanzines 20 29 20 15 16 100

Fonte: Autoria propria

Na sistematizacdo dos fanzines pudemos notar que as jovens mulheres sdo mais
precisas em suas respostas. A grande maioria respondeu na categoria profissdo / formacéo
especifica, delimitando bem que carreira pretendem seguir e, inclusive, falando da
necessidade dos estudos para atingir tal objetivo. Essa foi também a categoria com maior
incidéncia, evidenciando que estes jovens sabem o que pretendem ser e tem uma perspectiva

de futuro voltada para os aspectos profissionais.

Imagem 6 — Categoria Profissdo / Formacéo especifica

Fonte: Autoria propria

Este ¢ um dado que reforca o que ja& vem sendo estudado na literatura pertinente,
onde a escola perpassa a preparacdo para o futuro, em especial o relacionado a formacéao /

trabalho, como ja explicitado aqui em capitulo anterior.



60

Imagem 7 — Categoria Profissdo / Formagéo especifica

Fonte: Autoria propria

Os jovens homens, por sua vez, responderam mais nos aspectos relacionados a

bens materiais, fama e imagens associadas a poder.

Imagem 8 — Categoria Imagem associada a poder

Fonte: Autoria propria
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Imagem 9 — Categoria Imagem associada a poder

Fonte: Autoria prépria

H& aqui uma clara distincdo de género na maneira de se ver / se pensar enquanto
perspectiva de futuro do que se quer ser e quanto as possibilidades disto se concretizar
objetivamente.

Dentre as profissdes citadas, a que mais apareceu foi médico, seguida de
empresario / executivo. Em alguns fanzines, as quatro perguntas foram pensadas como uma

histdria sequenciada, coadunando os aspectos envolvidos na realizacdo de cada uma delas:

Imagem 10 — Fanzine completo

Fonte: Autoria propria

A distribuicdo quantitativa das categorias organizadas se deu da seguinte forma:



Grafico 1 — Distribuicdo das categorias de analise “O que eu quero ser?”

O que eu quero ser?
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Fonte: Autoria propria
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Aqui, trazemos exemplos de frases e imagens que apareceram em cada categoria

para que fique mais explicito como foi feito o agrupamento de cada uma delas:

Tabela 5 — Categorizagéo dos Fanzines: Agrupamento “O que eu quero ser?”

Profissao /

Formagcao especifica

“quero me formar em Medicina”
“Sargento do exército brasileiro”
“ser mae e administradora”
“empresario”
Imagem de executivos
Imagem de atletas e pessoas fazendo ginastica
Imagem de jogadores de futebol
“Quero ser bem sucedida profissionalmente como médica ou

procuradora de justica”

Imagem associada a fama

“quero ser ator”
“quero ser cantora, como a Beyonce”

“quero ser uma modelo de sucesso”

Imagens aleatdrias

Imagem de uma paisagem

Imagem de carro

Imagem associada a poder

Imagem do homem-aranha (super herai)
Imagem do presidente dos EUA
Imagem de um Imperador

Imagem do super homem (super heroi)
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“quero ser rica”
o Imagem de cédulas de délar
Bens materiais )
“quero ser muito bem remunerada”

*maior incidéncia de rico/rica

“Ser feliz”
. - “Acima de tudo quero ser uma mulher firme e forte nas minhas escolhas e
Sentimentos potencializadores ;
ser feliz”
*maior incidéncia de ser feliz
“quero ser mae”

Maternidade / Paternidade Imagem de um homem com criangas
Imagem de um bebé e um casal

“Ainda ndo sei”
N&o sei “Nao sei”
“Pra mim ¢ uma coisa que ainda nao esta resolvida”
o o Imagem de um pastor evangeélico
Cunho religioso / espiritual ) o
“Eu quero desenvolver a minha mediunidade”

Fonte: Autoria propria

5.2 “Como eu quero viver?”

A ideia era, a partir desta pergunta e, ainda dentro da compreensdo de uma

instrumentacao subjetiva de um projeto de vida, perceber quais as expectativas de vida destes

jovens.
Tabela 6 — Quantificagdo dos Fanzines “Como eu quero viver?”
Escolas de Ensino Médio
Categorias HF HC LJ GM SL Total
Sucesso profissional 07 06 08 04 07 32
Sentimentos 05 07 01 04 06 23
potencializadores
Atributos materiais / 05 03 02 03 03 16
financeiros
Imagem corporal 03 02 03 01 01 10
Cuidador(a) / Solidario 03 04 01 02 10
Indefinido 04 02 03 09
Caracteristicas pessoais --- 01 03 05 08
Familia 02 01 01 02 02 08

Imagens aleatdrias 02 02 01 05
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Religiosidade 01 01 02 04
Outros 01 01 01 01 04
Qtd de fanzines 20 29 20 15 16 100

Fonte: Autoria propria

Apesar de alguns jovens terem apresentado certa dificuldade de compreensao e/ou
diferenciacdo entre a primeira e a segunda pergunta geradora, os resultados dos fanzines
demonstram coeréncia entre 0 que querem Sser e COmo querem ser, posto que, além de terem
como prerrogativa um planejamento profissional / formacdo especifica, almejam ser
profissionais de sucesso. Entendemos que, aqui, estamos ainda tratando do campo das

expectativas, contudo, manter esta coeréncia nos pareceu relevante.

Imagem 11 — Categoria Sucesso Profissional

Fonte: Autoria propria

Seguindo a expectativa de sucesso profissional, vem sentimentos
potencializadores, principalmente expressos na frase “ser feliz”. Ser feliz apareceu também

muitas vezes acompanhado de familia, maternidade e profissao.
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Imagem 12 — Categoria Sentimentos potencializadores

Fonte: Autoria propria

Seguem-se a estes os atributos materiais / financeiros, expressos principalmente

no ideério de riqueza:

Imagem 13 — Categoria Atributos materiais / financeiros

Fonte: Autoria propria

Em alguns fanzines apareceram respostas mais pessoais, de caracteristicas como

[13 (13 (13

ser solidaria”, “ser determinada”, “ser independente”, ‘“estudiosa”, “inteligente”,
“compreensiva”, dentre outras, sendo todas adjetivacdes trazidas por mulheres. Seria, entdo,
parte do sucesso ser alguém com um atributo que consideram positivo, dado que relacionamos
a autoestima.

Noutros, a perspectiva de sucesso esta relacionada a formacao profissional ou aos
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bens de consumo como carros e casas luxuosas. Houve ainda aqueles que ilustraram uma
expectativa que daria acesso a estes bens, mas ndo através da formag&o profissional formal,
abrindo espaco para pensarmos sobre como ter acesso ou ndo a determinados bens pode se dar

de diferentes formas, inclusive aquelas que evidenciam processos de exclusao:

Imagem 14 — Categoria Atributos materiais / financeiros

Fonte: Autoria propria

Segue-se a distribuicdo quantitativa de todas as categorias:

Gréfico 2 - Distribuic8o das categorias de analise “Como eu quero viver?”

Como eu guero viver?

Religiosidade Outros
3% 3%

Imagens aleatérias P
4% P
Caracteristicas
pessoais
6%

L 4

Fonte: Autoria propria
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Mais uma vez, apresentamos quadro com exemplos de frases e imagens que

demonstram como foi feita a categorizacdo dos fanzines no que diz respeito a segunda

pergunta geradora:

Tabela 7 — Categorizagdo dos Fanzines: Agrupamento “Como eu quero viver?”

Sucesso profissional

“quero ser bem sucedida profissionalmente”
“profissional dedicada”

“um profissional altamente qualificado”

Sentimentos

potencializadores

“Feliz”

“Feliz, com saude, paz e amor”

Atributos materiais /

financeiros

GGRiCO”
“Rica com os frutos do meu trabalho”

“ter estabilidade financeira”

Imagem corporal

Imagem de um homem musculoso arrumando o cabelo
Imagem de um homem exibindo os musculos

“Quero ser uma mulher bonita”

Cuidador(a) / Solidario

“uma pessoa determinada que ajuda as pessoas”
“generoso”
“quero ser como as pessoas que realmente fazem diferenga no
mundo”

“mudar a vida das pessoas”

Indefinido

Pontos de interrogacéo

Caracteristicas pessoais

“uma pessoa determinada”
“estudiosa, inteligente, compreensiva”
“lider”

“companheira, focada”

Familia

“quero ser mae, familia”

“ter uma familia”

Imagens aleatorias

Uma mdo segurando cigarro
Imagem do fundo do mar.

Imagem de uma montanha

Religiosidade Imagem de pastores evangélicos
“Orixas e entidades: Maria Padilha, Ogum, Yemanja, Exu”
Outros Imagem de uma manifestacdo

Imagem de um desenho animado.

Fonte: Autoria propria



68

5.3 Com quem eu quero viver?

Essa questdo suscitava ndo apenas as relacdes interpessoais, mas intentava
perpassar aspectos relacionados ainda as identidades destes jovens adolescentes, neste olhar
que teriam de si em relacdo com o outro e do outro sobre eles. Os grupos, de modo geral,
trazem esse carater identitario e/ou de identificacdo e quando tratamos de projetos de vida
estamos lidando com as formas de pensar a construcao também de rela¢es ou a manutencao
de relagdes ja existentes dentro de uma perspectiva de futuro.

Aqui, chamou-nos atengdo os lacos familiares aparecerem como mais citado,
posto que dentro do que dialogamos quanto a protecdo social, (apesar dos dados negativos de
vulnerabilidades associados as familias serem relevantes), as pesquisas indicam que quanto

mais vinculados a familia, mais protegidos estes jovens estdo.

Imagem 15 — “Com quem eu quero viver?”

Fonte: Autoria propria

A familia é também, segundo a literatura referente, parte da construcdo dos
projetos de vida nessa preparagdo para o futuro. Familia e Escola seriam os dois eixos
orientadores no que diz respeito a elaboracdo dos projetos e na tomada de decisdo
profissional.

Logo em seguida a familia aparecem os relacionamentos (esposa / marido /

namorada-0), que também dialogam com o construto familiar.
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Tabela 8 — Quantificagio dos Fanzines “Com quem eu quero viver?”

Escolas de Ensino Médio

Categorias HF HC LJ GM SL Total
Familia 09 12 06 06 05 38
Relacionamento 09 04 05 04 04 26

(esposa / marido / namorada-
0)

Néo sei 04 03 04 06 17
Amigos 06 03 02 02 13
Filhos 05 02 04 01 12
Profissdo 05 05
Sentimentos potencializadores 03 01 04
Deus / Jesus 03 03
Bens materiais 03 03
Com gquem amo 02 01 03
Animais de estimagéo 01 01 02
N&o importa com quem 02 02
Outros 01 01 02

Qtd de fanzines 20 29 20 15 16 100

Fonte: Autoria propria

Também apareceram filhos e amigos, ambas categorias que também expressam
vinculos amorosos e que trazem amor e cuidado consigo. De modo geral, é como se
pensassem um futuro em que possam se sentir parte de relacdes onde sdo cuidados e cuidam,

expressando como uma de suas expectativas a amorosidade.



Imagem 16 — “Com quem eu quero ser?”

Fonte: Autoria propria
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Mas devemos ressaltar que houve um numero significativo de respostas “N&ao

sei”, como podemos ver no grafico de distribui¢do das categorias:

Gréfico 3 - Distribuigdo das categorias de analise “Com quem eu quero viver?”

Com quem eu quero viver?

Com quem amo
2% N3o
Animaisde  jmporta
estimacdo .om quem
2%

Bens materiais
2%

Qutros

Deus / Jesus
2%

- 2%
Sentimentos

positivos
3%

Profissdo
1%

Fonte: Autoria propria
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Segue tabela de exemplos de cada categoria para melhor compreensdo dos

agrupamentos:

Tabela 9 — Categorizagdo dos Fanzines: Agrupamento “Com quem eu quero viver?”

Familia

“familia”
Imagem de uma familia
“com minha familia”
“familia e amigos”

“uma familia feliz”

Relacionamento

(esposa / marido / namorada-o)

“minha esposa, meus filhos”
“marido e familia”
Imagem de um casal

“construindo uma familia”

Nao sei

“Nao sei”

Amigos

“com as amizades conquistadas ao longo do tempo”
“familia e amigos”

“com a namorada 16gico”

Filhos

Imagem de um bebé
“com meus filhos”
“minha esposa, meus filhos”

“pai amavel e filhos”

Profissao

Imagem de executivos trabalhando

Imagem de médicos

Sentimentos potencializadores

“Amor, com muita saude e paz”
“Amor”

“ter felicidade”

Deus / Jesus

“Com Deus e minha familia”
“Com Jesus”
“Deus”

“Deus, futuro marido e familia”

Bens materiais

Imagem de uma moto

Imagem de uma cédula de dolar

Com quem amo

“com quem amo”

Animais de estimacao

“com familia, animais, amigos”

“animais, amigos, familia, amor”

N&o importa com quem

“nao importa com quem”
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Outros “quero estar com a sociedade talvez fazendo com que mudem
sua visdo sobre o ambiente”

Imagem de pessoas cagando

Fonte: Autoria propria

5.4 Onde eu quero viver?

Nesta pergunta, havia a intencdo de fazé-los refletir sobre o lugar onde vivem, ou
locais do cotidiano, e analisar se estes locais estdo inseridos em seus projetos de vida, de
modo a analisar o pertencimento e as relagdes pessoa-lugar.

A grande maioria ndo trouxe para suas construcfes a perspectiva de viver onde
estdo atualmente. Na realidade, é recorrente nos discursos de jovens adolescentes o desejo de
mudanca de vida a partir da mudanca de lugar; viver bem estaria atrelado a ndo viver mais

onde vivem.

Imagem 17 — Categoria Outros paises

Fonte: Autoria propria

Assim, a categoria “Outros paises” foi a de maior incidéncia. Isto, por sua vez,
também reflete uma geracdo de jovens que traz no construto de suas relagdes o mundo virtual
onde, ndo raro, estar dialogando com pessoas de diferentes paises traz a sensacdo de

facilidade em deslocar-se para e/ou viver nestes outros lugares.
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Tabela 10 — Quantificagdo dos Fanzines “Onde eu quero viver?”

Escolas de Ensino Médio

Categorias HF HC LJ GM SL Total
Outros paises 07 04 07 18
Em qualquer lugar 01 12 01 01 15
Né&o sabe —— 04 03 03 03 13
Vinculacdo com profissdo 02 01 07 01 11
Vinculagdo com sucesso / 03 05 02 10
bem estar
Casa 01 04 01 04 10
Outros estados 04 01 01 06
Mesmo municipio 02 01 02 01 06
(Fortaleza)
Imagens aleatorias 01 03 01 05
Brasil 03 01 04
Vinculagdo com esporte 03 03
Em lugar seguro 02 01 03
Familia 02 01 03
Ficar no mesmo lugar onde 01 01 02
vive
Outros 02 02
Outros municipios 01 01
Qtd de fanzines 20 29 20 15 16 100

Fonte: Autoria propria

Ja as categorias “Em qualquer lugar” e “N&o sabe” vieram logo em seguida,
podendo, assim, contrapor-se a ideia de uma necessidade de mudar de lugar, ou ainda, abrir
reflexdes sobre como estes jovens adolescentes se percebem ou ndo fazendo parte de
determinado lugar e que lugar seria esse.
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Imagem 18 — Categoria Em qualquer lugar

Fonte: Autoria propria

A necessidade de viver em locais menos violentos e/ou mais seguros também foi

expressa e de maneira bem clara:

Imagem 19 — Categoria Em lugar seguro

Fonte: Autoria propria

A distribuicdo de todas as categorias apresenta-se no grafico abaixo:



Grafico 4 - Distribui¢do das categorias de analise “Onde eu quero viver?”
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Fonte: Autoria propria

Trazemos também exemplos de falas e imagens que ilustram como se deu o

agrupamento das categorias desta pergunta geradora dos fanzines:

Tabela 11 — Categorizagdo dos Fanzines: Agrupamento “Onde eu quero viver?”
Outros paises Imagem da Torre Eifel
Imagem da Disney
“Paris, Inglaterra, Alemanha, Italia, Irlanda, Califérnia”
“EUA”
Em qualquer lugar “em qualquer lugar”
“qualquer canto, mas que esteja com minha familia e amigos”

N&o sabe Nao sei

Vinculacéo com profissdo Imagem de um hospital

Imagem de prédios



Vinculacdo com sucesso / bem
estar

Casa

Outros estados

Mesmo municipio

(Fortaleza)

Imagens aleatérias
Brasil

Vinculagdo com esporte

Em lugar seguro
Familia
Ficar no mesmo lugar onde
vive

Outros

Outros municipios
Fonte: Autoria propria

“No ministério publico federal ao lado de pessoas da mesma faixa de
sucesso que o meu ou que me facam crescer mais”
Imagem de médicos
Imagem de empresarios
Imagem de uma casa grande e bem estruturada
Desenho de uma casa com quadra e piscina
Imagem de casa (diferentes tipos de casa, a maioria casas grandes e
luxuosas)
“Rio de Janeiro”
“Rio Grande do Sul”
“Parand”
“Fortaleza”
“Quero viver em um bairro tranquilo, em Fortaleza mesmo, a cidade que
sempre morei.”
Desenho de uma mulher e uma mesa com bebidas
“No Brasil, meu pais”

Imagem de campo de futebol

“em um lugar seguro”
“em um lugar seguro onde eu possa viver em paz ¢ conforto”
“com minha familia”
“Em qualquer lugar com minha familia”

“Em Fortaleza, na Cidade 2000

Imagem de Netuno
“No paraiso”

“quero viver no interior do CE, no Cariri”

76
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5.5 Das construcdes imagéticas aos Projetos de Vida

Imagem 20 — Fanzine completo

Fonte: Autoria prdpria

Apds a sistematizacdo e categorizacdo de todos os fanzines elaborados nas cinco
escolas, conseguimos identificar quais as categorias com maior incidéncia, bem como
pudemos analisar algumas relagdes com dados obtidos em fases anteriores da pesquisa
LOCUS ja apresentada neste trabalho em capitulo anterior.

Observando-se as quatro perguntas geradoras, destacaram-se as seguintes

categorias:

e sucesso profissional

e sentimentos potencializadores
e profissdo / formagéo especifica
e familia

e bens materiais / financeiros

De modo geral, estes aspectos refletem sentimentos potencializadores de
pertencimento, agradabilidade e atratividade, que podem ser identificados em dialogo com a
Estima de Lugar (UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA, 2014a). Isto ndo significa que
ndo tenham aparecido imagens / falas que apontassem categorias de analise onde evidenciam-
se sentimentos de contraste e sentimentos despotencializadores, principalmente de
inseguranca. As categorias sentimentos potencializadores — pertencimento, agradabilidade,

atratividade; sentimentos de contraste — aspectos bons e ruins numa mesma imagem;
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sentimentos despotencializadores — destrui¢do, inseguranga, como recurso para analise das
imagens dos fanzines é o mesmo utilizado na pesquisa LOCUS apresentada no capitulo 4
deste trabalho. No entanto, cabe informar que nos relatorios da pesquisa e nas discussoes
iniciais realizadas nos grupos de estudos do laboratério utilizavam-se os termos “sentimentos
positivos” ¢ “sentimentos  despotencializadores”, que foram  substituidos por
“potencializadores” e ‘“despotencializadores” quando do aprofundamento dos estudos de
Spinoza e, também, pelos resultados da pesquisa ao longo dos anos.

Analisando o que diz respeito as categorias “sucesso profissional” e “profissao /
formagao especifica”, apenas reiteramos o que a literatura sobre Projetos de Vida vem
apresentando: para projetar expectativas e desejos de um futuro que envolvam sua formagéo
profissional, os jovens transitam pela educacdo formal e pelas impressbes e influéncias
advindos da escola em seus diferentes convivios, seja com os colegas de turma, seja com 0s
professores e equipe pedagogica, seja pelo simples ato de estar na escola e fazer parte de um
grupo que, de algum modo, mobiliza sua identidade (RIBEIRO, 2010; NASCIMENTO, 2013;
MANDELI, SOARES & LISBOA, 2011).

Imagem 21 — Categoria Profissdo / Formacdo especifica

Fonte: Autoria prdpria

Estes aspectos apontam que, apesar das adversidades, as/os jovens mantem sua
autoestima quando pensam seus projetos de vida. Isso colabora para uma perspectiva de
futuro associada a realizacdo profissional, que em muitos casos estaria relacionada a categoria

“sucesso profissional” e também a categoria “‘sentimentos potencializadores” que, no
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concernente aos fanzines, se apresentou quase que em sua totalidade como “ser feliz”.

Imagem 22 — “Como eu quero viver?”

Fonte: Autoria prépria

by

No que diz respeito a autoeficicia, percebemos também que conseguem
visualizar, em sua maioria, a necessidade de investir em si mesmos e, por estarmos no espaco
da escola, a formagdo profissional acaba sendo o processo através do qual poderdo construir
caminhos diferenciados dos hoje vividos. Sobre isso, Germano & Colago (2012, p. 384)
explicitam que “[...] S&0 historias pregressas de vulnerabilidade que atingiram pais e avos e
qgue mobilizam o jovem a estudar mais para obter melhores ganhos no futuro e ajudar seus
pais e parentes.”

Neste mesmo estudo, Germano & Colago (2012), trazem resultados semelhantes
aos nossos no que se refere a planos de futuro interagindo com formacdo profissional, escola e

familia:

N&o é surpreendente, portanto, que em termos de planos de futuro, 17 dos 21
entrevistados pretendam cursar 0 ensino superior e obter um emprego mais
qualificado e quase todos vejam como imperativo finalizar o ensino médio. Os
valores da educacdo e da formacédo profissional dominam os relatos revelando como
os jovens, suas familias e escolas partilham crencas e valores comuns sobre o
empoderamento pessoal e coletivo por meio das instituicdes académicas.
Respondendo a pergunta sobre as “situacdes que mais trazem beneficio ao seu
desenvolvimento”, o jovem refere 0s estudos e o ambiente escolar como importante
recurso, juntamente com o apoio parental e as “boas amizades”. (p. 384)
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Imagem 23 — Categoria Familia

Fonte: Autoria propria

Familia foi a Unica categoria existente na sistematizacdo das quatro perguntas
geradoras. Porém, ndo podemos romantizar as familias. A familia é uma categoria de
sentimentos de contraste, ou seja, aspectos bons e ruins ali se apresentam. Dados da PNAS
bem como estudos de diversas areas revelam esses contrastes quando tratamos de jovens em
situagdes de risco e/ou vulnerabilidades. Apesar disso, a familia mantem-se como principal

referéncia subjetiva e como uma forma de enfrentamento dessas situagoes.

Essas expectativas ndo se ddo sem contradi¢cdes evidentes, especialmente quando se
revela que as familias sdo elas mesmas fonte de violéncia, com episédios de
humilhacBes, espancamentos do jovem, irmdos e mae (especialmente pelo pai),
abuso sexual no passado e até homicidio ou tentativa de homicidio na familia.
(GERMANO & COLAGCO, 2012. p. 385)

Assim sendo, avaliamos que outro aspecto relevante é a manutencdo de vinculos
afetivos, expressos principalmente pelos lagos familiares, juntamente com a escola. Ambos
sdo importantes agregadores na concretizagdo dos projetos de vida destes jovens. Além destes,
amigos e outras relacdes também fazem parte destes construtos, em alguns casos
evidenciando questdes outras, como a sexualidade, que precisam de espaco e aceitacdo para

serem vividas.
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Imagem 24 — Categoria Relacionamentos

Fonte: Autoria prdpria

A religiosidade s6 ndo esteve presente na questdo “Onde quero viver?” e, mesmo
que tenha aparecido em pequena quantidade, € um dado interessante, pois se manifestou como
perspectiva de futuro (ser pastor, ser babalorixa, viver com Deus) e também como uma forma

de afirmacéo de identidade e necessidade de respeito as diferencas.

Imagem 25 — Categoria Religiosidade?®

Fonte: Autoria propria

29 Legenda do que esta escrito nas figuras (de cima para baixo, esquerda para direita):
“O que eu quero ser?”: “Eu quero desenvolver a minha mediunidade”.
“Como eu quero viver?”: “Maria Padilha”, “Ogum”, “Yemanja”, “Exu”.
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Também identificamos sentimentos despotencializadores de inseguranca, estes
apenas na questdo “Onde eu quero viver?”. Para alguns, ndo importava onde viveriam, mas

sim a necessidade de viver em seguranca, em paz, em lugar que trouxesse calma.

Imagem 26 — Categoria Em lugar seguro

Fonte: Autoria propria

N&do obstante, o conteldo dos fanzines apresentou sentido tanto no contexto
objetivo quanto no subjetivo e intersubjetivo. H& a proposi¢do objetiva ou plano de acéo
(RIBEIRO, 2010) quando estes jovens identificam o caminho da formagéo / estudos para se
tornarem algo que ainda ndo sdo e que, mesmo que por hora ndo seja um aspecto palpavel,
concreto ou factivel, possivelmente modificara suas vidas levando-se em consideracdo que a
maioria destes jovens tem pais que ndo terminaram nem o ensino médio.

No plano subjetivo, hd uma série de sentimentos expostos, positivos em sua
maioria, e que sinalizam amplamente uma poténcia de ac¢do. Falar de si, de suas identidades,
seus sonhos e expectativas é tratar de bons afetos e de uma perspectiva de futuro também
positiva. A consciéncia de si no mundo e do que se pretende (por mais que ndo se saiba se de
fato acontecerd) mobiliza processos transformadores, mesmo que isto ainda seja vislumbrado
numa proposicado capitalistica, com evidente relevancia a bens de consumo (carro, riqueza) ou
ao mundo do espetaculo (fama, sucesso, poder) e dentro de padrdes nem sempre alcangaveis
(corpos perfeitos).

E isto se refletira no campo intersubjetivo, nas relagcdes que ja mantem e nas que
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pretendem estabelecer. A familia, amigos e amores sdo importantes, mas demonstram ainda
uma construcdo mais intimista, mais privada do que se quer compartilhar. Por mais que sejam
jovens de baixa renda, que vivam processos exclusores cotidianamente, que inclusive
exponham alguns dos preconceitos que desejam ndao mais sofrer, seus projetos de vida séo os
de uma sociedade hierarquica, machista, racista, etc., onde bem diz Paulo Freire “...0 sonho

do oprimido ¢ ser opressor”.

Imagem 27 — Fanzine completo

Fonte: Autoria propria

Neste sentido, assim como a literatura aponta a importancia da escola, vimos que
a escola poderia ser potencializadora a um processo de autonomia destes jovens adolescentes.
No entanto, retomando o resultado da pesquisa LOCUS, a categoria com maior incidéncia foi
“Educadores despotencializadores”. Deste resultado anterior, em didlogo com os fanzines, foi
gue questionamos: como pensar esses projetos de vida de maneira coerente sem entrar em
contato com a escola? Se ha uma relacdo de estima com a escola, ndo seria esse 0 caminho
para estimar o bairro e a comunidade onde vivem e, entdo, conseguirem construir projetos
mais libertadores?

Fazemos esse apontamento para o bairro e a comunidade por termos nos fanzines
resultados tdo distantes da realidade quando da pergunta “Onde vocé quer viver?”. De 100
fanzines, a maioria (18) estd na categoria “outros paises”, a0 mesmo tempo que 15 estdo na
categoria “em qualquer lugar” e 13 na categoria “nao sabe”. Nao havia muita defini¢do quanto

ao local onde pretendem viver.
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Imagem 28 — Categoria Em qualquer lugar

Fonte: Autoria propria

Estimar o lugar permitiria a estes jovens refletir: o que h& de positivo no lugar
onde vivo que eu posso utilizar a meu favor de forma a potencializar minhas possibilidades de
mudanca e, inclusive, facilitar a concretizacdo do meu desejo de morar em outro local. Indo
além, é importante que ressaltemos: viver em outro local ndo é sinbnimo de mudanga
socioecondmica. N&o visualizar as possibilidades onde vivo gera mais padecimento que acgéo,
mesmo que haja inseguranga, violéncia, pouca estrutura de equipamentos publicos, ha que se
descobrir as brechas e nelas entrar.

Passamos, assim, a tentativa de didlogo com outros personagens da escola que
poderiam colaborar no fortalecimento da estima de lugar (em relacdo ao bairro e a
comunidade) tendo em vista o papel da escola como possivel rede de apoio social e como

espaco de diferentes construcdes identitarias desses jovens adolescentes.

5.5.1 Como construir a Estima de Lugar com a Escola?

Cinco escolas com formatos arquitetdnicos completamente diferentes, em bairros
distintos de Fortaleza, tendo em comum algumas precariedades no cuidado com o0s
profissionais da escola, algumas insegurancas geradas pelas precariedades no cuidado com a
comunidade onde a escola esta inserida, e um publico especifico: os jovens adolescentes.

N&o sdo raras as queixas relacionadas as condicGes de trabalho nas escolas
publicas por todo Brasil: a inseguranca instala-se dentro e fora dos muros das escolas;
professores adoecidos por jornadas de trabalho exaustivas e salarios insatisfatorios; além
disso, muitas metas a serem alcancadas para receber os recursos dos programas do governo

federal e estadual. H& ainda a insatisfacdo dos estudantes diante da precariedade de alguns
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espacos ou da inexisténcia deles; merenda escolar de baixa qualidade ou inexistente. O rol é
extenso e as escolas de nossa pesquisa também tem suas limitacdes e dificuldades.

Quando da apresentacdo do resultado da pesquisa LOCUS para a equipe gestora,
coordenacao pedagdgica e professores das escolas, por mais que ressaltassemos outros itens,
era imediata a reacdo de identificagdo com um deles: “educadores despotencializadores”. Este
item, na categorizagdo da pesquisa, apareceu 39 vezes. Os outros trés foram “bairro inseguro”
(46), “precariedade na satde” (34) e “precariedade na estrutura do bairro” (30). Alguns ainda
comentavam a questdo do bairro, mas havia muito mais a necessidade de escuta, a
necessidade de falar dos educadores.

Na escola SL, por exemplo, os proprios professores apontaram sua falta de desejo
de continuar trabalhando ali. Muitos professores eram contratados e falavam das limitacGes da
escola. O prédio, que os estudantes comparavam a um presidio, tem instalacbes precarias e
fica numa &rea considerada bastante insegura. Os professores ndo se sentiam motivados,
alguns chegaram a relatar que ndo queriam trabalhar ali, e isso fazia com que os estudantes
também ndo se sentissem motivados. Segundo a coordenacao pedagdgica, ha muitos conflitos
entre professores e estudantes e pouca receptividade por parte dos professores em dialogar
sobre isso.

A partir destes relatos, a proposta construida para que os estudantes se
aproximassem mais da escola foi de uma oficina de estratégias de motivacdo que envolveria
professores e estudantes. Esse seria um processo inicial para que, de algum modo, houvesse
maior integracdo na e com a escola, que motivasse o pertencimento ndo apenas de estudantes,
mas também dos educadores, e que colaborasse nos projetos de vida dos estudantes.

Na escola LJ, apesar de algumas queixas relativas a estrutura da escola e a
inseguranca no bairro, os presentes no grupo focal atribuiram o resultado da pesquisa a falta
de perspectiva de futuro dos estudantes, que nao se interessavam pelas aulas e isso
desmotivava muitos professores. Também foram relatadas dificuldades de didlogo
professores-estudantes. A falta de motivagédo dos estudantes, segundo 0s mesmos, devia-se ao
fato deles ndo acreditarem na possibilidade de ingressar em uma universidade apenas com o

ensino da escola publica de “periferia”. Um dos professores presentes disse:

“Como esses estudantes podem ter perspectiva de futuro ou projetos mais reais de
mudanca pra vida deles se ndo tem nenhum exemplo em familia ou no convivio
deles de pessoas que tenham conseguido modificar essa realidade?” (Informacéo
verbal Grupo Focal EEFM Lions Jangada)
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Surgiu daqui a proposta de uma oficina que trouxesse a reflexdo sobre
possibilidades de mudanca e trajetorias de vida.

Ja nas escolas GM, HC e HF sobressaiu-se a necessidade de trabalhar o
pertencimento dos estudantes a escola. Estas trés escolas possuem uma estrutura muito boa,
tem professores motivados e uma gestdo engajada. Participam ativamente dos programas do
governo federal e estadual e tem bons indices de aprova¢do no ENEM. O dado comum s&o as
relacBes conflituosas professor-aluno.

Na GM os professores sentem-se pouco a vontade para construir algo com 0s
estudantes. Na HC foram relatados sérios conflitos em que professores faziam comentéarios
preconceituosos para estudantes gays e se recusavam a dialogar com a coordenacéo
pedagbgica para a qual apenas diziam ‘“sou concursado, ndo sou obrigado”. J4 na HF, a
coordenacao acreditava que se 0s estudantes conhecessem melhor o bairro onde a escola fica
comegcariam a entender que a escola é um patrimonio e que eles fazem parte desse patrimonio.
Nessas trés escolas o foco das oficinas seria: memaria e historia do bairro, pertencimento a
escola e relacdo professor-estudante / mediacdo de conflitos.

Em algumas dessas escolas (que optamos por ndo identificar) a relacdo com o
bairro passou por mudancas devido a inser¢do da policia no entorno da escola. Isto porque,
anteriormente, quem cuidava da area eram traficantes. A mudanca nédo foi tdo positiva posto
que, com a saida dos traficantes da area, 0 nUmero de assaltos aumentou significativamente e
isso fez com que a comunidade também passasse a frequentar menos as atividades de sabado
nas escolas.

A auséncia da comunidade foi outro ponto que os participantes dos grupos focais
apresentaram como negativo. Segundo 0s mesmos, para que 0s estudantes se sintam parte da
escola seria importante que pessoas de seu convivio fora dali também se apropriassem da
escola. E ndo era por falta de atividades ou convites. Mas o elo com a comunidade no entorno
das escolas precisava ser (re)estabelecido: as escolas séo ilhas com seus muros altos e portdes
fechados.

Uma fala comum em todos os cinco grupos focais foi a necessidade de que se
trabalhe a perspectiva de futuro desses jovens, relacionando a educagdo como uma
possibilidade de transformacdo social. Nesse sentido, seria preciso construir algo para que
esses jovens percebessem a necessidade de se implicarem com aquilo que querem construir

para suas vidas: pertencimento.
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5.5.2 Autonomia e Pertencimento: didlogos na Escola

Como anteriormente explicitado, a continuidade das atividades nas escolas néo
ocorreu como planejado devido a proximidade do ENEM e as atividades preparatorias para o
mesmo que as escolas realizam. Por isso, 0 momento final da pesquisa foi realizado apenas
em duas das cinco escolas: Lions Jangada e Gov. Luiz Gonzaga Fonseca Mota. No entanto,
seguindo critério de orientacdo, traremos apenas o relato da atividade desenvolvida na escola
Gov. Luiz Gonzaga Fonseca Mota.

A atividade na escola GM nos apresentou a um grupo de estudantes com
capacidade critica bem desenvolvida e com poucos receios de apresentar suas opinides. No
entanto, na outra margem, um grupo de professores um tanto acuados, calados ou reticentes
em dar opiniGes. Dos que ali estavam, apenas um era concursado, 0s demais eram

contratados, mas a maioria deles ja estava ha bastante tempo na escola.

Imagem 29 — Inicio do Férum EEFM Gov. Luiz Gonzaga Fonseca Mota

,!.

Fonte: Autoria propria

Nosso mote era “pertencimento” €, bem mais que nos fanzines, aqui ficou claro
como o pertencimento e apropriacdo em relacdo a escola podem ser potencializadores a
autonomia e processos transformadores. Quando iniciamos o forum, os estudantes pediram a
palavra e fizeram suas exposi¢cGes sobre o que achavam necessario para que se sentissem

pertencentes a escola e de que modo isso ajudaria no dialogo com a comunidade:

e Os estudantes precisam ter voz dentro da escola;
¢ Quando as decisfes sao tomadas na escola eles sdo apenas informados de que algo foi
decidido, mas néo sdo convidados a participar do processo decisorio, ndo tem como se

sentir parte das coisas assim;
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e Para ser parte de algo é preciso que haja vinculos e vinculos sdo algo que se constroi e
SO déa para construir na escola se tiver abertura para todos, inclusive os estudantes;

¢ O pertencimento acontece a partir da relacdo entre as pessoas, ndo adianta ter uma boa
estrutura de prédio e materiais e as pessoas ndo se relacionarem;

e Por que o estudante ndo pode falar?

e Necessidade de participacao das familias no que acontece na escola;

e As vezes os estudantes ddo uma ideia de alguma atividade para fazer na escola, mas é

negado, dizem que ndo podemos usar 0s materiais da escola.

Os professores presentes reconhecem que ha a necessidade de mudanca de
algumas posturas, mas também apresentam suas falas, tendo como principal questdo a
dificuldade que os estudantes tém de respeitar regras e de respeitar os professores.

O que nos parece é que ha sim uma relacdo de pertencimento e apropriacdo dos
estudantes com a escola, o que ndo ha é uma convergéncia de ideias entre estudantes e alguns
professores. E, tanto h& esse pertencimento que, de certa forma, reivindicam que sejam
reconhecidos como parte integrante da comunidade escolar em suas atividades e decisdes.
Porém, apesar de se reconhecerem como tal, ndo sdo sujeitos de acao coletiva organizada.

Inclusive, o tnico coordenador pedagogico presente indagou: “Por que vocés nao
fundam um grémio estudantil? Seria uma maneira de formalizar as reivindicacdes de vocés.”
(Informacéo verbal — Forum EEFM Gov. Luiz Gonzaga Fonseca da Mota).

Essa capacidade de reivindicacdo, questionamento e organizacdo Sa0 processos
potencializadores a autonomia, a acdo transformadora. Quando indagados sobre o que
achavam que precisava ser feito para mudar aquela situacdo que eles apresentaram, alguns
disseram que ndo conseguiam pensar solugdes; outros, porém, diziam que se ambas as partes

aprendessem a se respeitar, conseguiriam mudar.
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Imagem 30 — Final do Férum EEFM Gov. Luiz Gonzaga Fonseca Mota

«

Fonte: Autoria propria

Ampliar essas relacdes e posturas conscientes de si e de seus direitos para o bairro
e a comunidade demonstraria 0 quanto estimar a escola colabora para estimar ambos também.
A escola GM tem em seu espaco toda uma organizacdo que reflete o cuidado com a escola, e,
se a escola é cuidada abre-se espaco para as afetacGes, as pessoas que ali estdo também podem
ser cuidadas e cuidar. Afinal, a0 me sentir pertencente a um espaco eu me aproprio dele e o
transformo num lugar, gerando um processo de identidade. Pensar o lugar e as pessoas nesse

processo € pensar de que maneira isso potencializa a autonomia dos sujeitos.

Imagem 31 — Patio da EEFM Gov. Luiz Gonzaga Fonseca Mota

Fonte: Autoria propria
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Como a Estima de Lugar dialogaria com os Projetos de Vida? Seriam os Projetos
de Vida uma forma de potencializar a Estima de Lugar? Se pensarmos que em nossas vidas
sempre estaremos em algum lugar que tem significado e significancia para nos, precisamos
aprender a pensar nossos projetos incluindo aquilo que estimamos.

Mas, como estimar algo que esta ainda numa perspectiva futura? Na realidade, a
Estima de Lugar nos traz indicadores afetivos que perpassam nossos projetos: autoestima,
autoeficéacia e perspectiva de futuro, todos estdo em nossos projetos de vida, em maiores ou
menores intensidades, com afetagcdes positivas ou negativas. Para nds, coube avaliar como a
pesquisa do LOCUS/UFC compreendeu esta juncdo e, ainda, se é capaz de fazer os jovens
adolescentes serem mais potentes para acdo que para o0 padecimento neste lugar que € a
escola.

Aqui compreendemos e concordamos com os resultados da pesquisa do LOCUS
“Estima de Lugar e indicadores de protecdo afetiva de jovens estudantes de escolas publicas
de Fortaleza: aportes da psicologia ambiental para a compreensdo da vulnerabilidade
socioambiental” que indicou que, quando a Estima de Lugar é positiva, pode sim atuar como
fator de protecdo para esses jovens, do mesmo modo que se a estima é negativa, hd uma
tendéncia ao padecimento. Vimos uma Estima de Lugar muitas vezes positiva no que diz
respeito a escola, bem como viemos acompanhando sempre uma Estima de Lugar negativa
quando se trata do bairro onde vivem e/ou estudam. Porém, o dado “Educadores
despotencializadores”, mesmo que seja um dado negativo, nos faz refletir em como se pode
potencializar positivamente um afeto negativo.

Se ha educadores que de algum “despotencializam” esses estudantes, isto ndao os
impede de pensar sob uma ética otimista e nem tampouco passiva. Ha4 muito mais um caréater
reivindicatorio de mudancas nesta fala que sinaliza um educador que despotencializa que uma
fala conformada. O fato dos proprios professores, coordenacdo pedagodgica e equipe gestora
confirmarem esse papel despotencializador os levou também a refletir sobre como nao
despotencializar, como fazer o contrario disso. Dai surgirem as propostas de oficinas
motivacionais, tanto para professores quanto para estudantes. O que é negativo néo
necessariamente é imobilizador, ha como transformar um afeto negativo em poténcia de acao.

Ent&o, de que modo a Estima de Lugar se apresentou nos Projetos de Vida dos
estudantes com os quais dialogamos? Na relagdo com o lugar onde vivem, com o bairro, mais

uma vez confirmamos o que a pesquisa LOCUS ja vinha apresentando: ha uma relacéo
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negativa e de padecimento, elucidada por sentimentos como vergonha, tristeza, indignacéo,
cercados pela premente sensacdo de abandono do bairro, um abandono que, apesar de ser
atribuido aos gestores publicos, torna-se também um abandono dos moradores do bairro.
Sentir e dizer que o bairro € descuidado traz também uma referéncia de nao pertencimento,
posto que estimar o lugar é estimar quem nele vive. Nos fanzines isso se apresenta de uma
forma simples: ndo ha referéncias ao lugar onde vivem. Ha até a incerteza, o “ndo sei onde
quero viver”, “em qualquer lugar”, mas ndo hé o lugar do agora para a grande maioria.

Ja o lugar-escola é estimado e presente nos Projetos de Vida da grande maioria,
que traduz isso trazendo a relevancia da formacdo no ensino formal (mesmo que isso seja
tendo em vista o trabalho) apresentando, neste caso, sentimentos potencializadores que
dialogam com os indicadores afetivos de autoeficacia e perspectiva de futuro e também em
sentimentos despotencializadores quando das queixas da forma como sdo tratados no lidar
cotidiano como fora apresentado na pesquisa LOCUS e na Oficina na EEFM Gov. Luiz
Gonzaga Fonseca Mota.

Nesse sentido, acreditamos que a Estima de Lugar em relacdo as escolas
pesquisadas pode ser tanto potencializadora na construcdo dos Projetos de Vida quanto como
rede de protecdo e apoio aos jovens adolescentes. Infelizmente a ndo continuidade de nossas
atividades nas escolas deixou-nos uma lacuna no que diz respeito a verificar até onde estimar
a escola pode colaborar para estimar o bairro e a comunidade, todavia, 0s proprios participes
da pesquisa, em alguns momentos, apontaram a necessidade de integracdo escola-comunidade
bem como escola-familia.

Pensar a escola como um lugar de resisténcia e transformagdo para jovens
adolescentes que usualmente vivem em situacdes de riscos e/ou vulnerabilidades é pensar
outros campos de possiveis para estes jovens, pensar que ser pobre ndo € sindbnimo de néo-
mudanca. Temos clareza que nem sempre a escola desempenha esse papel, as vezes a
instituicdo-escola € ja um lugar adoecido, como o exemplo da EEFM Santa Luzia, em que as
paixdes tristes ja se fazem tdo redundantes que é dificil crer em quaisquer possibilidades de
mudancas. O padecimento instalado apenas fortalece a imobilidade e conformismo que se

29 ¢

traduz em falas vitimizadas: “é o aluno que nao quer nada”, “¢é o professor que ¢ autoritario”,
“o professor ndo consegue ouvir uma critica”, “o pessoal da pedagogica nao sabe como ¢ estar
em sala de aula”, dentre tantas outras falas em que o padecimento de cada um se traduz na
responsabilizacdo do outro.

Muitas questdes ficaram em aberto e talvez fosse necessaria uma imersao mais

intensa nesse lugar-escola para melhor compreender todas as ranhuras e brechas que a Estima
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de Lugar provoca, sejam estas através de afetagdes positivas ou de afetagdes negativas. Mas
este breve mergulho nos sonhos, desejos e expectativas desses jovens nos fez ver o quanto as
intensidades, apesar das adversidades, sdo bem mais positivas que negativas. A disposicdo em
querer um mundo melhor, em ter fé e felicidade, em querer ajudar as pessoas, em se dispor a
cuidar de outras pessoas e de animais, em desejar um mundo com paz, a necessidade do amor,
porventura sejam indicios de que poderiamos estar cuidando mais e melhor desses jovens,
que, a despeito de todas as estatisticas negativas que envolvem criminalidade e violéncias
varias, ha outros caminhos que precisam ser oportunizados.

Eles, jovens adolescentes, nos apresentaram diferentes projetos pautados em uma
instrumentacdo subjetiva. H& que se tracar possibilidades para que estes projetos cheguem ao
plano de acdo, sejam objetivados e isso, infelizmente, ndo depende apenas deles. E seja, quem
sabe, nesse ponto, que a escola desempenhe toda diferenca: entre o ir além e 0 permanecer nas

estatisticas dos mapas da violéncia.
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Carola) estudantz,

Etapesquiatam uma parts que 8 specffvs para s cepondda pelos partiepantes ducidale 4= Fodalem
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ANEXO B - Instrumento Gerador dos Mapas Afetivos

Iram wmEmT O GELA 0T T WA AFETIVOS

Fonwararende, duigada el s1a cdaboragde. shaivo voré deverd fazer uma
desenhon gre rgreseie f1a fooa devea, s1afona deraresada o1 e foma
e sadic o Fadmro andewoé i .
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r f.
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2.1 Caso almiim The permwinese o g paea doseubaimo, o que mocé dirit

22 Sa mock timesse Qe fAI 1IMA COLTATRAD etitre 0 s1bafmo e akm, Cam o que Tock
O COnparara Y

Tizin 2 5 {‘-5

Locus
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3. As fraces shaivo Eremrespdto a avilis e, Inpoessies  sadimendes gue vcE

pode tar avera de dvesos ugares. Pasando ne BATRRO onde rura, lda
astentyrrate calauma endique son v & concardanda Farahmbe, conddere a

el de regosta a0 hde. Far favag proome nao dear sabeng s an e ¢
shendo que o haTegporhs caty o1 aradas terde peponder 3 fora Tais

snoeraposave.

TMeubaimre & wi hugar QUE ! ONDE:

Discardo Tobsnenie

Tiscardo
Nen Covardo
Nen Discordo

Comiordo

Corcorde Tolaknerde

Coreidero cano algomed

ko agradime].

Fita pobaido.

Terbo a serencio de g edandeanpamado.

Ik cibo sossegudo,

Erooxro ondar,

Hotmernparad.

Terbo peeshilifade & meharr demid,

Wl 00 =] Thln| | ] B

Coveideroparte da mivko bist.

Ik conprametn can anmekora.

._.._.
==
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—
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—
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Toderi comparyT o om ke roprh cen

—
ko

Coreian as Ccokme g ko,
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—
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Stomedo.

—
o«

Enzm.

—
e

Operigoé cxette.

[
=

Abofein.

=)
—

T indiga.

b
b2l

Terbo a serencio de mlecanerto .

ot | ot |t | |t |t |t | |t |t | |t [t |t | o { et | |t |t |

bt | hat| bt |t | bt | Bt | ot | ot | ot | bt | bt | bt | it | it | o | Bt | bt | bt | bt | bt | et |

g | o | G | R | G | G | B | Gt | R | R | B | R | G | B | G | G | R | R | R | R | B | R

h|th|th |Ch|th|th|th |[Ch|(h | th|Ch |[Th|th |[Th|Ch|th|Ch | Ch|Dh | h|Ch | Ch

Pigha 3de 5
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Terbo qporhrddades. 1 s 3 4 ]
Tk sitotravquilo. 1 1 3 4 5
Com b precimias, L2245
Se 1o estonirele, QEeroTolar. IHEFERERERE
. Tabo bow candiptes clim #icas (dom, sol, ol 12245
frin, et ]
Ik cito idartficado cam ek 1 1 2 4 5
Admiopranbekm 1|12 J |4 | 5
Ik deim com mim. 1 F 3 d 5
Coreideroter boa edrabrm fiica 1L (2|2 | 4] 5
Sivbo quefagopate. 1|1 3 4 5
Ik ciboaxocade. 1 s 3 4 5
Btoiprzano vbads g preciso 1| |3 |45
Jig cokae e acditecan rele o Impaimrtes Tama 1lzlz24s
Terho maET. 1 s 3 4 5
Terbo wrics amizpe. 1 1 3 4 5
Tk cibo ateicen . 1 1 3 4 H]
Exfraerte paamin. 1|1z 3 4 ]
Aoibra é & facllacesso, 1| |3 |45
Cirtn que esto deqrotezido, 1|2 |2 |45
Fecoons com Gfidérch, s & gdfartes podkm 1|2 2 4 5
5 boamomer com fucilidade.
Ik detm araiboso. 1 1 3 4 H]
Tk fam st vojo. 1 1 3 4 5
Tk cito heegmo. 1 1 2 4 ]
Edespremime] 1 1 3 d 5
Ao, 1 F 3 d 5
Dwemro ectar alertn. 1 1 3 4 H]
Tk dirito . 1 s 3 4 H]
Tem tdo amer canimm. 1|1z 3 4 5
Eita destnidn . 1 1 3 4 5
Teatbo asvenciode gealpnon podeacsatecer. | 1 | 2 [ 3 [ 4 [ 5
IR afein. 1 s 3 4 ]
Defarderin s vecessirio. 1| |3 |45
Thado pode acoetecer. 1|1z 3 4 H]
T ciboapemi, 1|2 |2 |45

Pigia dde 5

~

Ty



4. Gosanans spoa e Brer dpones pagmis sohre afooa oo VocE v o
soL TaETe.
4.1 hudiqe o bxzr g, paramocE, Tepresste o saibaimo.

42 OgeTocd getaro badmo ohd Tod mam ?

43 0 qe podrim e bomr ro w1 badma?

44 Vock fazpats 3 algam gnporests baimo?
Sm () Wi
Caco sim, qoe tipo & aade s bealim o ssugnpo?

5 Deroreva dob devdre of caraindoes e vorE percame oo frepuenca (eilre
Tomnes e hapares 3 adpen e desine ¢ debdbes que dhareen a s1a seEgio
drarde oirgao) o sen Baa-Ha

Cam o 1 —

Cm ol -

Finamente,

6. Dl o preshoais

Had: Sepoc| JF [ I Hanratidnde:
7. Qual ohare ondevoceTwra ?

£, Quadobermps reside nes se i ?

9. Qual oseurivd & escdaidale?

[ 15em esiados { )Beromédio canplkto

| 1B fizdan ertal dvomp ko | ) Reio apsnior doanpleto
| 1 Bhwiofizdan artal canplto | ) Reio apenior canpltn
{1 Bwkom édio icanplaa | ) Thegndmcia

10. Qe ovalor aprooarade da radaveensd da ne fakia ?

omsas &
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ANEXO C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

1 — Alunos (pesquisa LOCUS)

TEFMO DE CONSENTIMENTO LIVEEEE SCLARECID O

Tesquica: Estima dehigar eindicalore de proterin afaiva d ejovens
Estudantes de escokas publicas de Fortalera: Aportes dapsicokogia
anbderdaly ara a compreansa da valnerakdid ale socie ankiadal 2
fxie

Coorderadorn: Bnimin foxea Croz Bomfim

Caro Shivofa,

Correrido wocé 4 participar desta pesquics que objetitra combwcer o afetividade , sextirertos o
anordes, de adolescerdes ¢ jowens de escolas piblicas de Fortaleza em relagho an sen baimo. Eda
pesquisa cormesporde 3 imba segmda fase de wrha pesquia arderior realimada no periodo de 2009-
2010 feita pel Departanerto de Peicologia da Uhiversidade Federsl do Ceard podamerts com a
Thuversidade Federal do Fio Grande do Sul em escolas piblicas nomi fpais ¢ estachaic de Fortakom,
Adolescinch ¢ hmermide, esbado sobre simagfes de TEco o redes de proterio. A fmalidade deste
trabalho & contribuir com ifonmacdes que andliem na elaboracio de politias pidblias para a
Jrrerdide em tenmos de 1 rador atencio ds oas hecessidades e TdeTesse s sociak. Fua parhicfpagio
£6T4 apenas Tespohdendo 4 1mh questiondTio ¢ oM peTamitas sbertas ¢ fachadas.

Vock terd a liberdade de se recussr 4 partiipar e pode, akda, se reoiear & comtiniar
partic partdo em qualquer fase da pesquica, sern qualquer prefuizoe para wocE. Senpre que quiser ,wocid
pode pedir rformmcdes sobTe 4 pesquisa stravés da coordenadora da pesquisa Dra . Saibwdra fomre o Crus
Boppd i atrawés do te kfone 85- 3366- 7648,

A participagio ress pesquics rio traz complicaces kguic O: procediverdos iilizados
ohedecem aos critéring da Brica na Pecquica corn Seres Hhomanos corfommne Fecobyio 19606 do
Corwelho Haciboral de Sadde, cotn codigo de antorimacio: £5750009011b6a7 1ose . Henbonn dos
procedimentos wilizados of srece tiscos 4 dignidade dos partic pardes. Para maiores pf onmar Ges sobre
esgas questdes, ofa) senbora) pode erdrar an coptato copn o CO0MEDPE ( Cornité de Erica em Pesquisa)
stravrés dote kfone 3366-0332

Todas 45 Bformacies coletadas heste esmdo sio esritanede corfidenciak. Os questiondrios
setdo idertificados copmimn codigo, e ndo com o noke do partic fparte | Apenas os membros do goopo
de pesquica terio covibwe citnerito dos dadas.

Apas estes esclarec dneritos , colic kammos o sl cotwentinerd o de forom ivTe pars que vooE possa
partic par desta pesquisa . Portardo preetcha os #ene que ce g,

COHSEN TIMEH TO LIVEE EESCLARECID O
Terudo e wista o que foi spresertado acina ,en, de forme livme e esclare cida  mmand esto minha
toriTado para Qe e poses participar da pesquisa.

Tk iruz Fopf i
Coordenadors do Projeto

Homre doprofissional que aplicon o TCLE:
Testerrombi :
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2 — Pais (pesquisa LOCUS)

TERMO DE COMEENTIMENT 0 LIVEE EESCLARECIDO

Peaquisa: Estina deligar eindicalores de proterin afefiva dejovens
Estudantes de escokas piablicas de Fortalera: Aportes dapsicologia
ambiendalyp ara a comgreansin da vulnerabdil ale sodie-ambientad-Ta
fxe;

Coordsrndorn: Simim foxea Croz Bomfim

Caro paifnie o responsrel pel estdarte,

Codaria & obter a a1 wmorimydo paa que su fiko (a) paticipe desta pesqaia que dhjtima
capbwecer o afetiridade, sardimertos & emo; fes, & adolescertes & jorens de escolas piblicas de Fortakm em
releio an s badmo. Eda pesquisa comesponcd 3 uma semmda face de uma pesqmis avterior realimds o
periodn de 20002010 feta pel Deparmerto de Peiologia da Thirersidade Federal do Ceard jurdam eve
can a Thimersidide Federal do Bio Gravde do Sl em escohs pablices mumicipais e etadbmis de Fatalem,
Adnkecinem ¢ Roverbade, esmidn sobre siuagfes d maro e redes de protecio. Afratidde d o trbakio §
capdringr can irformagdies que ancilim na ebboragio de poliicas piblicas para 2 jorend em bTmos &
LA MAKT atergio & a1as necessidades e dderesses sociads, & particpacio do senfilo (3) = atmrés do
mreerchin erto de um Questianario com quedttes abertae ¢ fechadas, Frne atiridades acordeceriona escoly em
e ele o1 elawsiuch e a participagio destes 1o i3 atrapalher as atiridades escolares do senfite (a).

Vocé ou ele (a) terao a Mberdade de se recisar a particpar e pode, afnda, s reciar a cordiumar
participand em gualguer face da pesquis, cem QBT frejims para ambos. Semre qgae quiser, TocE pode
pedir formag Bes aramés da coordawdara dapesquisa D, Buln i furea Onm Bomfim © 55- 3366-7748,

A, participasio nests pesguka vdo tras complicacdes kguis e nem erorobre renhim tpo de pagamerto.
Ok procedin ertos utlimdos chedecem aos mititios da B . Pecquisy com Seres Hmamos corfomme
Besobx@o 19606 do Caeeho Mhcioral de Swide, como coddigo de ataimacio: £67500c901 106 7 1c 5c.
Hetbomm dos proc edim entos 1wtilimdes oferece Tecos i dighidade dos participartes. Fara madares dfamagtes
sohrs esce questies, ofa) senboma) pode erirar em contatn com o COMEPE (Comidé d Fica em Peequim)
atrards do telefore 3366-8338

Todes a5 Rfamactes coletdas nese estndo o estriamerte cafidncink. 06 quedirdrios srio
idertificades can 1m codizp, exdo can o name do particparte . Spenas o membros & Znape de pesquiss terio
ctthecim evbo dos dados.

Apie estes esclarecimertos, solickmmos o s casertin ento de forma lire para Qi s filko (2] ou
filka posa particpar dest pesquic. Pormrbo mreetcha os dens Qie cegem .

C OHSENTIMENTO LIVEE EESCLARECIT 0

Terudo em wista o que foi apresertndn acima, e, de foma e e esclarecids, mandesto minka
ntormmciopars g1e ele (3 )poss participar da pesquis.

Home & assiratra do respotsdme 1pe 1o particparde Tolwdirio G pe sqimsa:
Local e dufa:

Bilm i fures Cnm Bonfi
Coorderadora do Projto

Ham e ¢ acciiabrn do aplicada o TCLE



119

3 — Estudante ou Responsavel (Pesquisa ‘“Projetos de Vida ¢ Estima de Lugar™)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Gostariamos de convida-lo (a) a participar do estudo “PROJETOS DE VIDA E ESTIMA DE
LUGAR: UM ESTUDO COM JOVENS ADOLESCENTES DE ESCOLAS PUBLICAS DE
FORTALEZA/CE”. Trata-se de um estudo com o objetivo de analisar as possiveis relacdes entre os
Projetos de Vida e a Estima de Lugar de jovens adolescentes de escolas publicas de Fortaleza.

Essas informacdes estdo sendo fornecidas para sua participacdo voluntaria neste estudo, que
visa avaliar de que forma os projetos de vida, em didlogo com a estima de lugar, podem ser utilizados
como ferramentas potencializadoras de acdo e resisténcia por esses jovens adolescentes. Os
procedimentos serdo realizados da seguinte maneira: vocé participara de atividades em grupo, (mais
especificamente oficinas para elaboracdo de fanzines e rodas de conversa), e as informacdes
geradas nessas atividades serdo utilizados somente para fins de pesquisa.

Garantia de acesso: em qualquer etapa do estudo, vocé tera acesso aos profissionais responséveis
pela pesquisa para esclarecimento de eventuais duvidas. O principal investigador é Debora Linhares
que pode ser encontrada no endere¢o Avenida da Universidade, 2762, Fortaleza (Universidade
Federal do Ceard, Laboratério de Pesquisa em Psicologia Ambiental). Telefone: 85- 3366-7648.

E garantida a liberdade da retirada de consentimento a qualquer momento.

Direito de confidencialidade: as informacdes obtidas serdo analisadas em conjunto com as de outros
voluntarios, ndo sendo divulgado a identificacdo de nenhum participante.

Direito de ser mantido atualizado sobre os resultados parciais das pesquisas, quando em estudos
abertos, ou de resultados que sejam do conhecimento dos pesquisadores.

Despesas e compensacdes: ndo ha despesas pessoais para o0 participante em qualquer fase do
estudo. Também n&o ha compensagéo financeira relacionada a sua participagéo.

As suas informacdes coletadas serdo utilizadas exclusivamente para fins de pesquisa e ndo serdo
reveladas para terceiros em momento algum.

Acredito ter sido suficientemente informado a respeito das informacdes que li ou que foram lidas para
mim, descrevendo o estudo “PROJETOS DE VIDA E ESTIMA DE LUGAR: UM ESTUDO COM
JOVENS ADOLESCENTES DE ESCOLAS PUBLICAS DE FORTALEZA/CE”.

Ficaram claros para mim quais sdo os propésitos do estudo, os procedimentos a serem realizados,
seus desconfortos e riscos, as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes.
Ficou claro também que minha participacdo é isenta de despesas. Concordo voluntariamente em
participar deste estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante
0 mesmo, sem penalidades.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Tendo em vista o que foi apresentado acima, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto minha
autorizagdo para que eu possa participar da pesquisa.

Nome e assinatura do participante ou de seu responsavel legal
Local e data:

Nome e assinatura do aplicador do TCLE
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ANEXO D - Oficios as Escolas e Secretaria Municipal de Educagéo

1. EEFM Heréaclito de Castro

e

UFC
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CENTRO DE HUMANIDADES

. DEPARTAMENTO DE FSICOLOGTA
LaBORATORID DEPES QUEA EM PEICOLOGIA AMEIENTAL - LOCTS

Ao direinr da EEFM Heraclio de Casiro, Professor Franwisco Laciane
Souza Sikra.

Przado Diwetor,

De acordo com comatos prévios, venho como coorderadora da pesqusa
“Estima de hzar ¢ mndicadores de protecio afetiva de jovens estadastes de Esoolas
Fablicas de Foralema: apores da Psicalogia Anbilertal para a compreensio da
Vulnerdilidade Socicarbiental — 2 fase™, solictar a aplicagio de queshoniro de
avaliagdo amblental a partiy dos afetos em tunmas de ensino madio & fandamertal desta
esoola Corfoeme o que ji fod explicado anteriommrernte, a pesquisa preterde sabsidiary,
com informagdes que aixilierm, na eldboracio de polibicas piblicas para a mvende
e termos de urna malor atergdo 45 suas recessidades e mtermsses socials.

Para maicres ndommagdes comtatar o Departamerto de Psiccloga abravés do
Laomténe de Pesquisa em Psicologia Ambiental — LOCTS,  pelo mimero:
J3aeTeE.

Fortaeza, 24 de dhnlde 2013

Pithmira famrea Cruz Bonfim
Coordenadors de LOCTTS
Coorderadors da Pesquiza
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2. EEFM Hermenegildo Firmeza

R

UFC
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CENTRO DE HUMANIDADES

. DEPARTAMENTODE PEICOLOGIA
LaFORATORID DEPES QUEA EMPEICOLOGIA AMEIENTA L - LOCTS

Ao direior da EEFM Hermenegildo Firmwza, Professor Pedro Pemira da Cosia
Mein.

Pr=ade Dietor,

Die acordo com cordatos prévios, venho como coordemadeora da pesquisa
“Estima de Inzar e mndicadores de protecio afetiva de jovens estodartes de Esoolas
Pablicas de Foralema: apores da Psicologia Anbiertal para a compieensio da
Vulrerdihdale Socioantiental — 27 fase™, solicatar a aplicagio de questonirio de
avaliagio amblental a partiy dos afetos em tmnas de ensino madio & fandamertal desta
escola Confoeme o que ja fou explicado anterormerte, a pesquisa preterde subsidiar,
com informacdes que aixiliem, na eldboracio de polibicas pablicas para a mventde
e termmos de urna malor atergdo As suas recessidades e mtetesses sooials

Para maicres imfoernagties contatar o Departamertn de Psicologia através do
L oratdto da Pesquisa em Psicologia Anbisntal - LOCTS | pelo mimero: 35667645,

Foraeza, 25de dnlde 2013

Fithmira farea Cruz Bonfim
Coordenadors do LOCTTS
Cioorderadors da Pesquiza
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3. EEFM Gov. Luiz Gonzaga F. Mota

R

UFC
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CENTRO DE HUMANIDADES

. DEPARTAMENTODE PRICOLOGIA
LaFORATORID DEPES QUEA EM PEICOLOGIA AMEIENTA L - LOCTS

Ao direinrda EEFM Govr. Luiz Gonzaga F. Mota

Przado Dietor,

De accpdo com comtatos prévios, venho como coordemadora da pesquisa
“Estma de higar e indicadores de protecio afetiva de jovens estudardes de Fsoolas
Fablicas de Fortalema: apores da Psicalogia Amblerntal para a compreensio da
Vulrerdihdale Scocanbiental — 2 fase™, solimtar a apheacio de questonario de
avallagdo amblental a partiy dos afetos emtunnas de ensine madio & fandamertal desta
esoola Corforme o que ja fol explicado anterormente, a pesquisa preterde subsidiar,
com mfhrmagdes que aixiliem, na eldboracin de polibeas piblicas para a mverdude
e termos de urna malor atergdo 45 suas recessidades e mntewesses socials .

Para malores nfoemmactes comtatar o Departamerto de Psicologia stmvés do
Lbomténo de Pesquisa em Psicologia Ambiental — LOCTTS,  pelo nimero:
J3a6Te4E.

Foraeza, 29 de dnlde 2013

Fithmira farea Cruz Bonfim
Coordenadors do LOCTTS
Cioorderadors da Pesquiza
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4. EEFM Santa Luzia

p—

UFC

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CENTERC DE HUMANIDADES
. DEFPARTAMENTO DE PSICOLOGTA
LABORATORID DE PESQUIS 4 EM PSICOLOGIA AMBIENTAL - LTS

A diraora da EEFM Samia Luria

Prezada Dimtora,

De acordo com contatos prévics, wvernho como coorenadora da pesquisa
“Fshma de hizar e mdicadores de protecio afetva de jovens estudardes de Escalas
Fablicas de Foalema: aportes da Pricologia Anbilertal para a compreensic da
Vulnerhilidade Socicanbiental — 2 fase™, solieitar a aplicacio de questoniro de
avaliagin ambiental a parhy dos afetos em birmas de ers o médio e fandamental desta
escola. Conforme o que j4 fol explicalo arterionnerte, a pesquisa pretende subsidiar,
oo mfonnandes que andliem, na elaboracin de polibcas piblics para a mvends
e termos de wrma maicr atencio is mas recessidades e interesses soclais.

Para malores nfommacdes ocormtatar o Departamerto de Psisologla atraves do
Lab cratimio de Pesquisa em Psicologia Anbiental —LOCTUS | pelo mimern: 33687648,

Fortaleza, 29 deabnl de 2013

Tuknira famea Gz Fomne im
Coordenadors do LOCTTS
Coorderiadors da Pesquiza
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5. Secretaria Municipal de Educacéo

g

UFC

UNIVER 510 ADE FEDERAL DO CEARA
CEMTEO DE HORMAHIDADES
DEPAR TAWMEN TO LE PEICOLO LG
LAEORATORIO DEFES QUISA EM P SICOLOGLAAMEENTAL - LO CTIS

A Serretaria Mumicipal de Eduw agio

Wikrnos ,por meio deste, colicitar 4 penmicsio pata a Tealizscio da segmda face da
pesquiss “Estima de buzar ¢ idicadore s de prote fio afetiva de jovens esmdates de Eccolas
Diblicas de Fortalems: aportes da Peicobgh  Mmbiental pars s compresnsio da
Vaerabilidade Socioarbiertal™, coonderada pel Prof. Doy Sabnirs datres Cmaz Beomrfim.

Erty pesquisa tern copno objetien combwcer of serdimertns e emocfes de
adolesc entes v jowere de escalas piblicas de Fortakeza amrelagio 2o senbaimo de moradia.
A finalidade desce trabalho & cortribug com bfontaghes que adliem e elsboragfo de
politicas pih Bic s para 2 frerbide em tenmos de 1mma AT atencdo 45 mas necessidades e
hiteresces cociis,

A participagio dos abmosias] cerd através do pre snchimerdo de 1w questiohirio de
awraliaio armbierdal a parti dos afetos & 2 aplicacio acordecers na escola em que elesiac)
fre querdatn Esta participagio rio ird strspalhar as stieddad es e scolares dos ahmos(as).

Dara malores dfoomagdes cortatsr o Departaneds de Pricologia arawés do
Laboratirio de Pesquia em Psicologia fonbiental — LOCTIS, pe b rommera: 33667648

Fortalema, 25 de gbrd de 2013

Frlmirs e Croz Eanfim
C aorderadors Ao LOCTS
Comdenadorn do Pesgaka



