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Um dos fendmenos mais inquietantes da histéria do
espirito humano ¢ o esquivar-se do concreto. Possuimos
uma acentuada tendéncia a nos langarmos sempre ao
longinquo, indo constantemente de encontro a tudo aquilo
que, estando imediatamente a nossa frente, deixamos de
ver. O entusiasmo dos gestos, o aventuroso ¢ ousado das
expedigdes a lugares distantes, é ilusério quanto a seus
verdadeiros motivos: ndo raro trata-se simplesmente de
evitar aquilo que estd mais proximo, porque nao nos
sentimos a altura dele. Pressentimos sua periculosidade,
e preferimos outros perigos de consisténcia desconhecida.

(Elias Canetti, A consciéncia das palavras, p. 27)
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PREFACIO

“V.

estindo a pele da antropologa”, Bernadete Beserra
escreveu um livro tocante e ao mesmo tempo revelador dos dilemas
vividos por muitos professores na carreira universitaria. Ao narrar sua
trajetoria em estilo memorialistico, conhecendo todos os limites das
reminiscéncias e as trapagas que a consciéncia nos faz quando tentamos
compor nossa biografia, a autora revela o mundo instigante € a0 mesmo
tempo devastador de sua experiéncia académica.

Trabalhando em uma faculdade de educagdo como antropologa,
Bernadete descreveu o ethos conhecido de muitos, porém pouco estu-
dado, e transformou-se em informante de si mesma. Um trabalho di-
ficil, mas que a levou a desvendar os entraves da nossa universidade e
os obstaculos para o desenvolvimento da ciéncia.

A um tempo doce e guerreira, a autora vai nos conduzindo pelos
corredores da universidade e nos relatando os fatos além das aparén-
cias. Sua narrativa poderia ser quase um romance, uma historia contada
do ponto de vista de um personagem que quer desvendar como as estru-
turas funcionam, e também transforma-las.

O magistério e a pesquisa se entrelagam no seu relato como dois
caminhos dificeis de se equilibrarem. Seu esforco ao longo dos anos
foi superar os desequilibrios e construir seus objetos de pesquisa a par
e passo com seu desenvolvimento como professora e formadora de
novos pesquisadores.

Ler Dos riscos da diferenga: etnografia de um percurso acadé-
mico foi uma experiéncia rica, pois conheci o trabalho da autora e me
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identifiquei com seus tropecos e vitdrias. Inteirar-me de sua pesquisa
com 0s camponeses € sua experiéncia com os brasileiros nos Estados
Unidos me instigou, mas gostei mesmo do seu mergulho na observagao
participante de seu cotidiano, como professora e pesquisadora sensivel,
critica e cuidadosa. E gostei mais ainda, porque a pesquisa e a vida
universitaria de Bernadete ficaram mescladas a sua vida em familia, as
suas origens sociais.

Ao longo da agradavel leitura, tive alguns surtos de dor e descon-
forto, por me identificar com passagens que pareciam refletir o que eu
muitas vezes vivera, € me lembrei do inacreditavel romance A marca hu-
mana, de Philip Roth, histéria dramdatica de um académico em um campus
universitario americano que guarda muitas semelhangas com a descrigdo
da faculdade de educacdo da Universidade Federal do Ceara.

E quase impossivel terminar o livro sem se perguntar o que teria
sido diferente se a autora tivesse tido outra experi€ncia universitaria.
Teria avangado mais nas suas pesquisas? Teria formado mais e me-
lhores estudantes? Pensando na vida universitaria brasileira de norte a
sul do Pais, s6 posso dizer que o belissimo relato é, mais do que tudo,
uma forma de dizer que € possivel viver-se a universidade e trilhar-se o
caminho da honradez, da seriedade e da grandeza. Se os obstaculos sdo
grandes, as conquistas sdo ainda mais importantes.

Este memorial ¢ leitura essencial para os pesquisadores de hoje
e um documento de época. Deixo aos leitores o prazer de viver esse
tempo de Bernadete.

Rio de Janeiro, 17 de junho de 2015
Yvonne Maggie



APRESENTACAO

Esse espelho, meu outro

Chegar ao mundo ¢ tomar a palavra, transfigurar a
experiéncia em um universo de discurso.

(George Gusdorf, 4 Palavra)

A trajetoria de Bernadete Beserra, da docéncia a pesquisa, € o
engajamento, toda ela, da existéncia e inquietude em busca do outro. Seu
nomadismo em busca de outros rincoes invoca um sair de si mesmo, como
um jogo de espelhos que se reflete na experiéncia de quem quer conhecer
a si e ao outro, na procura de nossa singular humanidade. Entretanto, ela
sabe, por meio da experiéncia, que o outro que espreita ndo esta cego e,
como tal, reflete nossa propria imagem. Imagem especular e fundante de
nossa alienagdo, como diria Lacan. Dessa forma, depara-se com o mundo
nesse confronto entre o entendimento das ideologias e a fuga dos sen-
tidos. Conforme Lacan, toda palavra é equivoca. A imagem que o es-
pelho nos devolve ndo ¢ mais a transparente e limpida imagem em sua
génese. Depois de errar pelo estrangeiro, os sentimentos de si causam
um estranhamento que a conduz novamente rumo a origem. Mas nao
¢ mais possivel voltar, nem separar a pesquisadora da docente: ambas
agora fundidas pelo desejo profundo de transformar a vida e suas con-
digdes alienantes em processo de aprofundamento de sua subjetividade.
A docéncia e a pesquisa devem ser como um espelho que nos devolve
nosso proprio rosto. E assim ela compreende que ndo ha separagao entre
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o ato de educar e o ato de se educar, pois 0 mesmo € o outro comparecem
inteiramente vestidos de ilusdes. Seria o papel do educador/pesquisador
uma luta continua para desvelar as ilusdes? Deixo aos leitores a resposta
da esfinge, continuando a investigar seu destino pelo campo do conheci-
mento sistematico e balizador de seus passos.

Logo de inicio constatamos na autora um anseio pelo mundo
do conhecimento via literatura que se constitui nos primeiros anos de
vida, depois na adolescéncia e depois, ja mais tarde, na vida adulta,
quando passa de leitora a escritora. Acompanho seus passos, desde
a fundagdo do jornal Eco, primeiro jornal de imprensa alternativa
da Paraiba. Nos primeiros poemas esbocados, ainda na juventude,
vemos ja uma compreensao da literatura como uma forma de se viver
dialeticamente. Porque ndo tem o compromisso com a verdade empi-
rica, a literatura esté livre para ficcionalizar o presente e transfigurar
o passado sob o signo da liberdade, da inven¢do, da utopia. A lite-
ratura, explica Antonio Candido, “corresponde a uma necessidade
universal que deve ser satisfeita sob pena de mutilar a personalidade
porque, pelo fato de dar forma aos sentimentos e a visdo do mundo,
ela nos organiza, nos liberta do caos e, portanto, nos humaniza. Negar
a fruicdo da literatura é mutilar a nossa humanidade...” (O direito a
literatura in Vdrios Escritos, p. 256).

Embora Bernadete fale pouco de sua vida literaria, dos contos e
poemas, quero aqui marcar a importancia dessa incursao ¢ a disposi¢ao
para avaliar o mundo via literatura. Vou-me dar aqui a liberdade de
mostrar um dos seus poemas que, antes do seu interesse pelo estudo das
expressoes do racismo no Brasil, ja inspecionava poeticamente a degra-
dagdo, a opressdo, o medo e a mutilagdo daquele ser que foi despido de
dignidade — o negro. Eis o poema:

Copacabana V (in Soliddo Equilibrista, 2008)

as imagens ludicas da memoria
refletem-se nos cristais da Baviera
sempre reluzentes

lustrados

pelas maos negras de uma neta de senzala
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passos de pluma no corredor

olhos espides

plaft!..

o pretérito decomposto e multiplicado em mil pedacinhos
ofuscado

pelo brilho do assoalho

o grito dos olhos espides

e o olhar emudecido dos dedos negros.

Em imagens liricas, o poema expoe as feridas e o recalque de nossa
historia sangrenta. A presenga da aristocracia, “o grito dos olhos espides”,
se contrapde ao medo secular “olhar emudecido dos dedos negros”. Ai
esta a autora identificada com a viséo social e politica daquilo que repre-
senta a nossa vergonha, revelando a sua capacidade de criar formas litera-
rias pertinentes, sem cair na facilidade do panfleto ou populismo.

Bernadete ndo ¢ apenas uma docente pesquisadora/observadora,
mas esta implicada naquilo que narra, indagando suas proprias pra-
ticas na construg@o de uma historia onde gostariamos de “nos enxergar
apenas como narradores, profetas ou mediadores” (p. 32). A docéncia
vivida com paixao nos assevera o desejo “de capturar suas motivacdes
sociologicas mais profundas”. Entretanto, a paixao ndo a cega para os
dilemas da educagdo brasileira. O espaco de sala de aula ganha forca
para propor novas formas de aprendizagem dando novos sentidos a
visao de mundo, da escrita e do saber socialmente compartilhados.
Libertar os alunos do caos, reorganizar suas formas de pensamento, ndo
se trata, por acaso, de uma prética libertadora, j4 que humaniza alunos e
professor via uma transformagdo rumo ao esclarecimento?

Conforme sabemos com Foucault e Bourdieu, o conhecimento
esta envolto em ilusdes aparentemente libertadoras, urge verificar e des-
vendar, portanto, o labirinto do efeito mutilador da segregagao cultural
e politica. A autora se empenha nessa pratica com um grau de exigéncia
que desaponta seus proprios pares. Entretanto, como ensina Lacan,
“ninguém no mundo jamais seguiu em linha reta; nem o homem, nem
a ameba, nem a mosca, nem o fiel da balanca, nada!” Nesse sentido,
Bernadete revé sua pratica, principalmente quando tem a oportunidade
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de retornar ao ensino de antropologia. Compreende, profundamente,
os jogos de poder e suas contradi¢des envolvidos na pratica educativa.
E redimensiona o seu ensino, intuitivamente seguindo a maxima de
Antonio Céandido (idem p. 240): “o esfor¢o para incluir o semelhante
no mesmo elenco de bens que reivindicamos estd na base da reflexao
sobre os direitos humanos”.

Exercitando sua desobediente didatica, a professora Bernadete
Beserra convida seus alunos a também se reinventarem pela via da pa-
lavra comprometida e reveladora, desvestida das dissimulagdes e pre-
conceitos do senso comum. Volto a epigrafe: “Chegar ao mundo ¢ tomar
a palavra, transfigurar a experiéncia em um universo de discurso”.

Seu caminho no mundo da pesquisa, que se deu antes mesmo da
docéncia, ainda em Campina Grande, e sua incursdo na militancia po-
litica redimensionaram sua visdo de mundo ao conviver com os ideais
de humanizagdo, sempre dialéticos, apontando para as grandes contra-
di¢des da existéncia social.

Nos Estados Unidos, para usar uma expressio de Kristeva,
Bernadete se descobre estrangeira para si mesma: o choque. A saida de
sua aldeia a joga em um mundo circunscrito por outras leis e virtudes.
Porém, guerreira, logo aceita o desafio e parte para compreender aquele
mundo, tdo combatido na juventude, e agora espago aberto a novas con-
quistas. Despe-se de seus preconceitos e enfrenta a dificuldade da lingua
estrangeira porque compreende que € pela lingua que o mundo se da ao
homem, permitindo transformagdes e transfiguragdes. Desse embate em
outra realidade, a autora faz sua incursdo estudando a imigragao dos brasi-
leiros nos Estados Unidos, pesquisa que resultou no livro Brasileiros nos
Estados Unidos, Hollywood e outros sonhos, publicado primeiro naquele
pais e depois traduzido para o portugués e publicado no Brasil. A pesquisa
dessa tematica lhe revela que nem sempre os nossos sonhos sdo os do
outro. Sua consciéncia de pesquisadora se emprenha nas malhas de um
conhecimento que, conforme Bakhtin, ¢ sempre dialogico. Aceita, pois, 0s
desafios com as contradi¢des proprias do campo de saber de sua pesquisa,
consciéncia que advém do entendimento de que a dialogia € intrinseca a
propria linguagem, revelando verdades e inverdades.

De volta ao Brasil, Bernadete é outra: flecha e suave bambu,
flexivel aos ventos, mas que aponta para uma direcdo: os desafios da
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antropologia como docéncia e campo de pesquisa. Seu objetivo agora
¢ abrir janelas nos olhos do outro.

E assim, bastante comovida, que leio o memorial de Bernadete.
Talvez porque me vi identificada e, como ela, também arrastada para a
terra do mesmo e do outro?

Deixo ao leitor, o sabor de saber mais.

Brasilia, 2 de junho de 2016
Ana Maria Agra
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INTRODUCAO

A primeira versdo deste texto foi escrita ao longo do més
de junho de 2011. Devendo sua existéncia ao edital UFC 119/2011,
que regulamentava Concurso de Professor Titular em Antropologia
da Educagdo no Departamento de Fundamentos da Educacdo da
Universidade Federal do Ceara, foi dado por concluido no dia 4 de
julho do mesmo ano, prazo final para a inscri¢@o no referido certame.
Por razdes que explico alhures,' o edital foi anulado dois meses apds
o término das inscri¢des, e o texto nunca chegou as méaos dos avalia-
dores para os quais havia sido escrito: professores titulares na area de
Antropologia da Educagao.

Um ano e meio depois, o edital referente a vaga foi novamente
publicado e, embora tenha outra vez me inscrito, eu ja ndo era mais
a mesma pessoa que havia escrito o texto sobre o qual me pergun-
tava se valia a pena atualizar. Tanta coisa acontecera em dezoito
meses! Waltraut Bramigk Bonon, que me escutava e me ajudava a
me compreender desde maio de 2001, morrera em fevereiro de 2012.
Psicoterapeuta, ela foi interlocutora durante a escrita desta narrativa
e me ajudou a lidar com a crueldade dos jogos de poder que culmi-
naram com a primeira anulagdo do concurso. O luto pela sua morte; a
descoberta da meditagdo e uma compreensdo cada dia mais profunda
dos jogos cotidianos em torno dos quais sobrevive a universidade bra-
sileira foram alguns dos fatores que me fizeram questionar se valia a
pena novamente concorrer a vaga.

T Ver Beserra e Lavergne (2014).
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Apesar de tudo, motivada por alguns colegas, alunos e fami-
liares, inscrevi-me, e, outra vez, o concurso foi anulado. Nao fazia
sentido lamentar coisa nenhuma porque eu conhecia os riscos que
corria e ja ndo enxergava a institui¢do apenas da minha limitada po-
sicdo de professora associada. Desde o0 momento em que se tornou
evidente que o que menos importava ali era o “académico”, tanto no
sentido apresentado nos estatutos e regimentos, quanto naquele com-
preendido por mim, iniciei o aprendizado de me tornar antropologa da
minha propria instituicao.

Este convite, quase um chamado, foi feito por Rémi Fernand
Lavergne, parceiro na vida e nas reflexdes e criagoes intelectuais. Eu ndo
tinha escolha: ou mudava a forma de enxergar e sentir as coisas, ou desistia
de tudo e me aposentava precocemente. Rémi propds que eu esquecesse a
“professora injusticada” e vestisse a pele da antropologa, provavelmente
assim compreenderia mais e sofreria menos. Passaria a enxergar o que ali
se passava para além do que oferecia a minha limitada visdo de professora.
Precisava, pois, lancar mao das teorias e métodos da antropologia para
alcangar uma compreensao profunda das motivagdes dos diversos tipos de
acdo. Em vez de reduzir o significado da instituigdo apenas aquele produ-
zido pela minha posic¢ao social, ela se tornaria apenas uma entre varias que
eu também buscaria compreender.

E 6bvio que nem sempre foi possivel representar o papel da an-
trop6loga, mas tal possibilidade era ja um balsamo e, ¢ incrivel, mas foi
esse recurso que me permitiu atravessar as dificuldades em momentos
em que pareciam intransponiveis.

Desse modo, € com o interesse em estudar as novas culturas uni-
versitarias, sobretudo aquelas produzidas a partir da Constituigdo de
1988, eu, Rémi Fernand Lavergne e meus orientandos da graduacao
e da pds iniciamos a pesquisa cuja ideia inicial foi primeiro esbocada
aqui, neste texto. Como pode ser observado nas ultimas segdes, ¢ uma
area de estudos em construgdo e praticamente inexplorada pela socio-
logia e antropologia brasileiras.

O texto se mantém praticamente 0 mesmo escrito e submetido
ao concurso referente ao edital UFC 119/2011, tendo sido acrescentada
apenas a ultima sec¢do, onde falo da transi¢do da pesquisa sobre discri-
minagdo e preconceito na universidade para um estudo antropologico da
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propria instituicdo. Atualizei alguns dados, mas, em geral, notar-se-a que
o ritmo e argumentos originais foram mantidos, inclusive a Conclusao.
Nesse sentido, ¢ um documento histérico, datado, e se oferece agora a
um publico mais vasto e distinto do original em func¢do da possibilidade
apresentada pelo edital de auxilio a publicacdo de livros, da Pro-Reitoria
de Pesquisa e Pos-Graduagao.

Por que torna-lo disponivel a um ptblico mais amplo e, agora, ndo
apenas académico? Um dos seus leitores, Sonielson Juvino, historiador
€ escritor sumeense, em seus comentarios a versao original, afirma que
o texto lhe despertou o desejo de também refletir sobre a sua trajetoria
existencial. A possibilidade de motivar o leitor, académico ou ndo, a uma
reflexdo sobre sua trajetdria profissional ou existencial j4 justificaria a
publicacdo do texto. Mas ha uma razdo adicional igualmente importante:
a de tornar este relato parte do acervo de histdrias sobre a universidade
brasileira. Desse modo, junto a outras, compora um banco de dados para
um estudo profundo da instituicdo. Quem sabe, nessa perspectiva, nao
ajudard a iluminar o planejamento de uma universidade mais em sin-
tonia com a nagdo que a abriga? Uma universidade mais consciente dos
entraves dos jogos de poderes locais ¢ mais efetivamente comprometida
com a educagdo do povo brasileiro e, desse modo, mais a servigo da
constru¢do de uma sociedade mais democratica?






O DESEJO, A PROMESSA E O CAMPO

O senhor mire ¢ veja, o importante e bonito do mundo, ¢ isto: que
as pessoas nao estdo sempre iguais, ainda ndo foram terminadas —
mas que elas vao sempre mudando. Afinam e desafinam...

(Jodo Guimardes Rosa, Grande Sertdo. Veredas)

Nas primeiras paginas de Mozart, sociologia de um génio,
delineando os parametros de uma compreensao socioldgica do género
biogréfico, Norbert Elias oferece o seguinte caminho: “para se compre-
ender alguém, € preciso conhecer os anseios primordiais que este deseja
satisfazer porque a vida faz sentido ou ndo para as pessoas, dependendo
da medida em que elas conseguem realizar tais aspiracdes” (ELIAS,
1994a, p. 13). Esse sentido transforma-se no fio que bidgrafos ¢ me-
morialistas buscam para conduzir suas narrativas entre os pontos de
partida e chegada de uma trajetdria existencial. Nessa perspectiva, eu
poderia iniciar esta narrativa afirmando que desde crian¢a sonhava em
ser escritora e em didalogo com este sonho construi minha existéncia.

Nao se trata, porém, apenas de identificar o sentido de uma
existéncia e observar como ele, aos poucos, se concretiza. Ao con-
trario, se a interpretagdo sociologica de Elias consistisse apenas
nisso, nada acrescentaria as inumeras biografias ja existentes sobre
0 génio insubmisso. Logo apos a proposi¢cdo acima transcrita, o so-
ciologo explica que “os anseios ndo estdo definidos antes de todas
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as experiéncias” e prossegue, num didlogo ndo explicito com Pierre
Bourdieu, afirmando que “desde os primeiros anos de vida, os de-
sejos vao evoluindo, através do convivio com outras pessoas € vao
sendo definidos, gradualmente, ao longo dos anos, na forma determi-
nada pelo curso da vida” (ELIAS, 1994a, p. 13).

Esses desejos sdo, portanto, frutos das circunstancias da vida de cada
um. Bourdieu provavelmente complementaria essa proposicao dizendo que
0 mesmo habitus que permite o surgimento de um desejo oferece também
os elementos da construg@o das disposi¢des necessarias a sua realizacao.
Mas isto ndo ¢ tudo, e, felizmente, depois de apresentar o substrato social
dos desejos individuais, Elias (1994a, p. 13) apresenta os limites da sua
realizagdo: “nem sempre cabe a pessoa decidir se seus desejos serdo sa-
tisfeitos, ou até que ponto o serdo, ja que eles sempre estdo dirigidos para
outros, para o meio social”.

Trata-se, portanto, ndo apenas de identificar os desejos que con-
duzem uma trajetoria existencial, mas de “tragar um quadro claro das
pressdes sociais que agem sobre o individuo” (ELIAS, 1994a, p. 18).
Era a essa lei que Marx (1987, p. 15) ja se referia quando, em 1852,
no segundo paragrafo de O Dezoito de Brumario de Louis Bonaparte,
afirmou: “[...] os homens fazem a sua propria historia, mas nao a fazem
segundo a sua livre vontade; ndo a fazem sob circunstancias de sua
escolha e sim sob aquelas com que se defrontam diretamente, legadas e
transmitidas pelo passado”.

Vao, assim, por terra as crengas do self-made man ¢ todas as
suas variagoes, inclusive a ideia que orienta a ofensa, particularmente
séria nos Estados Unidos, contida no adjetivo loser, cuja tradugdo em
portugués € fracassado.

Do ponto de vista das teorias que imputam a culpa as vitimas,
Mozart morreu precocemente aos 35 anos como um fracassado,
um [oser. E eu, embora ainda sobrevivente nos meus cinquenta
anos, poderia também me considerar fracassada, caso levasse em
consideragdo aqui apenas o meu sonho roméantico de me tornar escritora.
Sobretudo escritora nos exigentes termos de Caio, meu filho, que, apos
o langamento do meu ltimo livro, um livro de poemas, perguntou-me:
“Mae, por que tu nao escreve livros de verdade?”.
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E exatamente porque Elias tem consciéncia da forca das pressdes
sociais sobre o individuo que ele afirma que uma trajetoria particular
“ndo pode ser percebida de maneira realista e convincente caso se des-
creva apenas o destino da pessoa individual” (ELIAS, 1994a, p. 19).
Portanto, somente tendo em vista as pressdes sociais € possivel distin-
guir, por exemplo, no caso de Mozart, o que ele era capaz de fazer en-
quanto individuo e o que, independentemente de sua forca, grandeza ou
singularidade, ndo era capaz de fazer porque ndo dependia apenas dele.

Ja Bourdieu (2005, p. 40), em seu Esboco de uma autoandlise,
prefere iniciar pela descricao das forcas e poderes que configuravam o
seu campo profissional no momento de seu ingresso na academia fran-
cesa da década de 1950. Para ele, compreender uma trajetoria profis-
sional € “primeiro compreender o campo com o qual e contra o qual
cada um se fez”.

Seguindo, pois, essa orientagdo, mas sem perder absolutamente
de vista os ensinamentos de Elias, inicio esta narrativa pela compre-
ensdo do campo com o qual e contra o qual me fiz. Volto, portanto, a
promessa que fiz e tornei publica nas ultimas sentengas do memorial
que escrevi em setembro de 1990 para concorrer a vaga de professora
assistente no Departamento de Estudos Especializados da Universidade
Federal do Ceara (ver anexo 1):

Eis-me diante de um concurso para uma vaga de professora na
area de Educacdo e Movimentos Sociais. Acredito que, apos
esse exaustivo relato, ndo seja mais necessario dizer o que quer
que seja sobre a minha disposi¢do de entrar de corpo e alma
no exercicio de um magistério cuja preocupagdo norteadora ¢
a de ndo reproduzir as classicas estruturas de dominacao; de um
magistério cujo compromisso ¢ ajudar o outro a perceber que a
libertag@o dos oprimidos nao € apenas a libertacdo dos oprimidos,
¢ a libertagdo de todos n6s (BESERRA, 2000c, p. 137).

O juramento contido nas sentengas sublinhadas era consequente de
uma formagdo que me conduzia a isto, mas também uma reivindicagido
daquela area de magistério e pesquisa para a qual eu concorria. Metade da
bibliografia sugerida para a prova do concurso consistia de obras de Paulo
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Freire, o que indicava que a sua perspectiva teorico-filosofica ndo apenas
era muito valorizada pelo grupo, como se constituia na sua propria razao
de ser, uma vez que se organizava em torno da educag@o popular. Conclui
o memorial utilizando quase as mesmas palavras do “mestre”. Mas nao
apenas por conveniéncia: até hoje acredito nelas e, de certo modo, exerci-
to-as. Mudou, porém, o contetido que a elas hoje imputo.

Atento agora para o fato de que, menos de um ano depois daquele
longinquo e ainda préximo setembro em que eu escrevia o memorial
que comoveria Maria Nobre Damasceno, presidente da banca examina-
dora do concurso, o Muro de Berlim seria derrubado. Embora esse fato
ndo tivesse ainda repercussdes sobre as minhas expectativas de cons-
tru¢ao de uma sociedade mais justa e igualitaria, a minha formagao em
Ciéncias Sociais me colocava numa posi¢do diferenciada em relagdo
ao grupo e, contrariamente aos demais participantes, eu sempre via de
forma bastante critica todas aquelas iniciativas de “transformagio da
realidade” instrumentalizadas pela educagao popular.

Sociodloga entre pedagogos, eu era, desde o principio, o que Elias
e Scotson (2000) chamam de outsider. Meu olhar sociologico nunca
permitia que eu deixasse meus alunos e colegas em paz com seus dis-
cursos politicos distantes da pratica ou os seus arremedos de sociolo-
gia.? Era um olhar e uma fala criticos, incomodos. Guiava-me, a época,
apenas a intui¢do, uma vez que ndo tinha ainda consciéncia de que pra-
ticava o que Bourdieu (1983, p. 17) afirma ser (ou que deveria ser)
a sociologia: um conhecimento que “revela coisas ocultas e as vezes
reprimidas” sobre os fendmenos que estuda, e isto quase sempre produz
mal-estar e reagdes dos direta ou indiretamente implicados na analise.

Comprometida com o desafio de ndo “reproduzir as classicas es-
truturas de dominacdo”, assumi o meu cargo de professora assistente
em 10 de janeiro de 1991. Até o inicio das aulas, em marco, fiquei me
preparando para as disciplinas que lecionaria e participando das reu-
nides do grupo de pesquisa sobre formacao de professores rurais, coor-
denado pelos professores Maria Nobre Damasceno e Jacques Therrien.

2 Sobre as dificuldades da relagao entre as ciéncias sociais e a educagao, ver, por

exemplo, Valente (1996), Gusmao (1997, 2006) e Costa; Silva (2003).
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O vicio do cigarro, porém, obrigou-me a expandir os limites do
mundo para o qual havia obtido licenca de entrar e promoveu o meu
encontro com o professor Anchieta Esmeraldo Barreto. Todos os dias,
as sete da manha, elegante, sério e altivo, ele atravessava o patio com a
sua garrafa de café. Tentando deixar de fumar, eu havia me prometido
que s6 acenderia um cigarro apds um café, mas a cantina da Faculdade
estava fechada para reforma. Instrumentalmente criei coragem e, contra
todas as fofocas e expectativas, tomei meu cafezinho todas as ma-
nhis e iniciei uma conversa que durou muitos anos.> Ndo era, porém,
uma aproximag¢do conveniente porque professores ¢ alunos da minha
area o consideravam conservador, de direita. Ele havia sido reitor da
Universidade Federal do Ceara entre 1983 e 1987. Aproximar-me dele
seria, de certo modo, despertar suspeitas sobre as minhas posigdes poli-
ticas, que eu sempre enxergara como de esquerda.

Era, portanto, um mundo sem matizes: ou se era de esquerda ou
de direita. De acordo com a geopolitica da Faced, os departamentos
de Estudos Especializados e Teoria e Pratica eram de esquerda, e o de
Fundamentos da Educagao, de direita. Eu achava dificil me movimentar
apenas no restrito espago da “Educa¢do e Movimentos Sociais” e ima-
ginava possivel ser independente e tomar posicdes de um lado ou outro
em fungdo do que fizesse sentido para a minha ética “humanista-revolu-
cionaria”. Mas ndo apenas isto, queria refletir sobre o mundo para além
dessas divisdes e me aproximar das pessoas também em fungdo de outros
atributos que me atraiam, como o interesse pela literatura ou historia,
senso de humor, inteligéncia, beleza. Minha posicdo, contudo, nada tinha
a ver com estar convenientemente em “cima do muro” e mudar de lado
em funcdo dos meus interesses pessoais. Na verdade, distante dessas con-
veniéncias, eu acreditava e praticava uma ética que transcendia a pro-
tecdo dos “amigos”e enxergava mais o principio do que a relagdo, mas
nao sabia o prego que teria de pagar pelo luxo da “independéncia”.

3 Embora essa conversa tenha se tornado esporadica, nunca a abandonamos completa-
mente. Inclusive, foi ela que me inspirou a desenvolver o projeto de livro, em parceria
com Rémi Fernand Lavergne, sobre a historia da Universidade Federal do Ceara a partir
da visao dos ex-reitores.
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O curriculo de Pedagogia que se praticava era o que havia sido
aprovado pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo — Cepe em
1986, e, diferentemente dos anteriores, oferecia um conjunto de dis-
ciplinas intituladas Projetos Especiais cujo objetivo era permitir que
se refletisse em termos praticos sobre os conteudos tedricos ensinados
nos semestres iniciais. Esse curriculo representava uma das vitorias
da “esquerda” sobre a “direita”. E, enquanto os primeiros justificavam
tais disciplinas em funcdo da necessidade de estabelecer pontes entre
a teoria e a pratica, os segundos garantiam que elas tinham o propo-
sito de impedir que, durante os dois primeiros anos de curso, os alunos
entrassem em contato apenas com os professores de Fundamentos da
Educacio e isto dificultasse depois o recrutamento.

Fui incumbida do ensino de duas disciplinas: Educagdo e
Movimentos Sociais e Projeto Especial 1V, cujas ementas eram simi-
lares. A vantagem do ensino dos projetos especiais, ao menos da forma
como eu os ensinava, era que eles mobilizavam muito do que eu co-
nhecia de metodologia cientifica e também dos temas e teorias que pes-
quisava naquele momento e havia pesquisado antes.

Apos a primeira semana de aula, escrevi no caderno de anotagdes
que acompanhava o meu cotidiano de professora iniciante:

Em 5 de margo de 1991, as 11 horas, aconteceu o meu primeiro
encontro com os alunos de Projeto Especial IV. A primeira vista, a
turma parece interessante, animada. Iniciei pela apresentagdo dos
alunos, enfatizando os seus sentimentos em rela¢do a escolha da
Pedagogia. [...] Do programa da disciplina, porém, o que lhes inte-
ressou mesmo foi o sistema de avaliacdo...

Menos de dois meses depois, em fins de abril, 0 movimento do-
cente iniciou uma greve da qual s6 voltamos quatro meses depois, em
setembro. Envolvida que estava com as aulas e com as indagagdes que a
minha pratica pedagogica comecava a suscitar, fiquei bastante frustrada
com a interrup¢ao, mas trabalho ndo faltava, e agora, revendo os meus
relatérios de progressao funcional, custo a acreditar que, naqueles pri-
meiros dois anos, trabalhei tanto e em tarefas tdo diversas!
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Naquele primeiro semestre, além das duas disciplinas no curso de
graduagdo em Pedagogia, ministrei uma turma de Estdgio de Pesquisa
para o curso de Ciéncias Sociais e, em parceria com a professora Gloria
Diodgenes, do Departamento de Ciéncias Sociais e Filosofia, ofereci a
disciplina Movimentos Sociais: O Desafio de Novos Paradigmas ao
Mestrado em Educacao Brasileira. Envolvida desde o inicio com a pes-
quisa, sempre trabalhei com a formacao de pesquisadores, tanto nas
disciplinas que lecionava, como, individualmente, com os monitores ¢
bolsistas de iniciagdo cientifica.

Especialista na area de educagdo e movimentos sociais, a extensao
universitaria, a meu ver, quase fazia parte do meu trabalho académico. Eu
tanto dava palestras em encontros estudantis, como assessorava campo-
neses sobre cuja historia de luta entdo pesquisava. Mas ndo o fazia como a
parte mais importante do meu trabalho porque, para mim, a extensao uni-
versitaria sempre estivera associada a pesquisa. Jamais fui uma militante
no sentido em que enxergava esta agdo em muitas praticas académicas.

De todo modo, logo percebi que o ensino, a pesquisa e a extensao
ndo eram as atividades com que os professores universitarios mais gas-
tavam seu tempo e energia! As disputas em torno de poderes adminis-
trativos e divergéncias politicas, além do trabalho de adequagdo dos
planos locais as diretrizes nacionais, ocupam um tempo precioso, nunca
adequadamente previsto no nosso planejamento semestral ou declarado
nos relatorios que acompanham as solicitagdes de progressdo funcional.
Fico impressionada com a quantidade de comissdes permanentes de
que participei nos dois primeiros anos: representante da unidade curri-
cular Educagdo Brasileira na coordenagdo do curso; membro de comis-
soes encarregadas de avaliar inscrigdes para concursos de professores
do Departamento; membro de banca examinadora de concursos para
professor substituto e efetivo; membro do comité de redagdo da revista
“Educagdo em Debate”; membro da coordenagdo da sessdo de pro-
ducdo de informagdes da Faculdade de Educacdo e representante da
Faculdade de Educagdo no Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao.
Sem jamais ter ocupado qualquer funcdo administrativa, pelas razdes
que aqui se tornardo Obvias, muitas vezes, gastei mais tempo partici-
pando das reunides dessas comissdes do que com as aulas e a pesquisa!



32 | Estudos da Pos-Graduagao

Torna-se evidente agora, com a leitura de documentos da época ¢
dos meus diarios de professora, que somente consegui escrever os artigos
que apresentei na X/V Reunido da Anped e na VI Conferéncia Brasileira
de Educagdo porque houve a greve que me afastou das aulas durante
quatro meses. No final daquele primeiro longuissimo semestre, iniciado
em margo e somente concluido em outubro, escrevi o seguinte no meu
caderno de anotagoes:

Fortaleza, 17 de outubro de 1991. O meu primeiro semestre na
UFC finalmente terminou. Tanta coisa aprendida que as vezes
penso que nao se passou apenas um semestre, mas dois ou trés!
Sobre as disciplinas, considero que preciso rever os textos pro-
postos: foram muitos e alguns podem ser dispensados. Digo que
foram muitos pois agora considero a dificuldade de leitura dos
alunos. Acho que essa dificuldade de leitura e escrita deve ser
encarada e assumida pelos professores, isto é, ndo adianta ficar
apenas repetindo que a universidade ndo ¢ lugar de alfabeti-
zacgdo. Se os alunos tém dificuldade de ler e escrever, é neces-
sario considerar isto nos nossos calculos. A minha proposta é que
cada professor contribua um pouco nesse processo de formagao
basico, ensinando e treinando essas habilidades a partir dos con-
tetidos de cada disciplina. No caso do Projeto Especial IV, por
exemplo, devo ensinar a ler, escrever e pensar dentro da tematica
de Educagdo e Movimentos Sociais... E assim por diante. Depois
da avalia¢do do curso com os alunos, fiquei com a impressdo de
que consegui ensinar alguma coisa: eles sairam do curso com uma
perspectiva diferente de si proprios em relagdo a profissdo, em
particular, e a0 mundo, em geral. Mais especificamente: eles se
deram conta de que precisam se esfor¢ar mais para conseguirem
uma boa formagdo. Precisam melhorar a leitura e a escrita.

Foi esse, pois, o contetido que efetivamente associei a ideia de um
magistério comprometido em questionar as “classicas estruturas de domi-
nagdo”. Passei a refletir de forma mais heterodoxa sobre o meu com-
promisso de “ajudar o outro a perceber que a libertagdo dos oprimidos
nao ¢ apenas a libertagdo dos oprimidos, mas a libertagdo de todos nos”.
Enxerguei, primeiro, que os “oprimidos” a que me referia ndo estavam
presentes apenas nos distantes e idealizados universos do campo e da
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fabrica, mas ali, na minha frente, pedindo que cumprissemos o prome-
tido: uma formacgado de qualidade. Eles tinham direito a essa formagao
de qualidade, e nos, professores e universidade, a obrigagdo de oferta-la.
Nao podiamos ficar arranjando desculpas, sonhando com alunos que nédo
tinhamos e reproduzindo justamente o que combatiamos. Sonhavamos
com bons alunos, mas éramos todos efetivamente bons professores?
Precisadvamos arregacar as mangas e ser exigentes conosco e com eles.

Terminava aquele primeiro semestre ja preocupada com a cul-
tura de ensino e avaliagdo que enxergava como hegemonica na Faced.
Havia passado maus momentos com os alunos no periodo da avaliagdo
final porque eles pareciam acostumados a receber boas notas indepen-
dentemente do desempenho. Era bastante diferente a perspectiva que
trazia da minha formac¢do em Ciéncias Sociais € que me levava a crer
que fazia muito sentido cumprir o que estava escrito no artigo 111 do
Regimento Geral da Universidade Federal do Ceara: “os resultados das
verificagdes do rendimento serdo expressos em notas na escala de zero
a dez, com, no maximo, uma casa decimal”.

Alunos que haviam tirado trés e quatro comigo, em avaliagdes
parciais, insistiam que jamais haviam tirado menos de sete. Sugeriam
que o sete era o zero da escala da Faced. Comentei o assunto com al-
guns colegas, mas ninguém parecia entender a minha angustia. Alguns
achavam que deveria ser rigorosa mesmo, enquanto outros diziam,
sem me explicar muito bem como faziam, que ndo davam tanta impor-
tancia a avaliagdo. Senti-me completamente sozinha com aquele pro-
blema que, pelo que entendia, ndo era institucional, mas apenas meu.
No mesmo dia em que fazia uma espécie de balango do meu primeiro
semestre, também escrevi o seguinte no meu caderno de anotagdes:
“Brendan (Coleman McDonald) me disse que ouviu comentarios favo-
raveis a minha forma de avaliagdo. Fiquei muito satisfeita de saber que,
ao menos por alguns, estou sendo elogiada, o que me diz que ndo estou
completamente na contramao”.

Era assim que ja me sentia dez meses depois de empossada profes-
sora da Faced: na contramao. Embora me questionasse sobre todos esses
sentimentos, permanecia com a convic¢ao de que era aquele caminho
que deveria continuar trilhando. Mas ndo por recusar rever minhas ideias
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e praticas. Sempre aceitei isso. Porém, continuava a acreditar firmemente
que tinha um papel importante na distribuicdo dos bens culturais sob
minha custodia. Acreditava que os professores que formavamos também
tinham direito a boa formacao que nos arrogdvamos, inclusive com certo
esnobismo. De que outro modo lhes possibilitar esse acesso sendo pelo
desafio de um ensino que oferece mas também exige? O que significaria
nao dar importancia a avaliacao?

Jamais havia pensado em tais questdes, e, mesmo ali, numa
Faculdade de Educagdo, ndo me ocorria refletir com mais profundidade
sobre o assunto. Quando Brendan, meu colega, elogiou o meu “sistema”
de avaliagdo, ndo entendi imediatamente que a sua opinido estava auto-
rizada por longos anos de estudo e pesquisa sobre o tema. Sabia apenas
que ele concordava comigo sobre o fato de que os alunos precisavam ser
desafiados. Mesmo sem conhecer ainda os estudos de Pierre Bourdieu
sobre a educagdo, ndo me sentia seduzida pelas posturas mais popu-
listas que justificavam a indisposi¢do de ensino de certos professores
sob a desculpa de que a revolugdo mudaria os codigos de aceitabilidade
do mundo linguistico ou cientifico.*

Por que perder tempo ensinando o que se aprendeu sob a do-
mina¢do burguesa se o nosso compromisso é com a revolugdo?
Intuitivamente concordava com Bourdieu (1983, p. 83) “que a ideia
de produzir um espago auténomo arrancado as leis do mercado ¢ uma
utopia perigosa enquanto ndo se coloque ao mesmo tempo a questido
das condic¢des de possibilidade politica da generalizagdo desta utopia”.

Pergunto-me, agora: sobre o que se assentava a minha convic¢ao
de que deveria continuar trilhando aquele caminho? Quem eu achava que
era? O que me movia? Ou, nos termos de Bourdieu, como eu prosseguia
tdo firme com uma convicgdo que recebia tantos refor¢cos negativos?
Sendo impossivel responder questdo tdo complicada em poucas sen-
tengas, apenas sinalizo para a evidéncia de que, embora eu ndo me desse
conta, iniciava ali, naquele encontro com a Faculdade de Educagao, o
meu mais efetivo, longo e provocativo exercicio de alteridade.

4 Refiro-me particularmente a dois livros do autor: Os herdeiros (1964) e A reproducao

(1975).



A FORMACAO

Diferentemente de hoje, eu me via como alguém ja bastante
experiente no mundo das Ciéncias Sociais. Embora tivesse apenas trinta
anos, tinha ja o diploma de mestra em Sociologia pela Universidade
Federal da Paraiba, campus de Campina Grande, e tinha uma experi-
éncia relativamente extensa em pesquisa. Mas ndo apenas isto: tinha
ja a estima dos que acreditam que ja se provaram suficientemente em
certas tarefas. Apesar das lacunas que sabia existentes, eu me sentia
relativamente a vontade com a pesquisa socioantropolédgica, tanto para
estabelecer relagdes entre as teorias e os fendmenos, quanto para con-
ceber e levar a termo pesquisas que envolvessem a coleta de diversos
tipos de dados. Mas néo apenas isto. Eu me acreditava, pelo que sempre
ouvira dos professores e colegas ao longo da graduagio e do mestrado,
uma “boa” socidloga também do ponto de vista da capacidade de es-
crita de textos cientificos.

Quando em janeiro de 1991, tornei-me professora da Faced, eu
jé& havia escrito trés monografias. Duas delas aprovadas com distingdo e
indicadas para publicagdo. No caso da dissertacdo de mestrado, intitu-
lada Diarios de sombras e de luzes, um estudo sobre os aposentados ru-
rais, defendida em 14 de abril de 1989, os membros da banca gostaram
da escrita leve e fluente. De certo modo, transferia para as Ciéncias
Sociais a criatividade que ndo estava ainda preparada para expres-
sar-se ficcionalmente. Tanto Regina Novaes, minha orientadora, como
Maria Cristina de Melo Marin, Josefa Salete Cavalcante e Elfi Nunn
(University of Manchester) elogiaram o texto. Elfi, estrangeira no nosso
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idioma, agradeceu-me particularmente pela simplificacdo da sua tarefa
e me disse que levaria consigo, para a Inglaterra, copia de um capitulo
que traduziria para mostrar a Teodor Shanin, com quem trabalhava.’
Nao era, porém, a qualidade literaria que motivava a sua iniciativa, mas
o que ela considerava “originalidade” da anélise desenvolvida sobre as
relacdes tradicionais de trabalho.

Além dessas experiéncias individuais, com comego, meio e fim,
eu ja havia iniciado e ndo concluido outras tantas pesquisas para a es-
crita da monografia de conclusdo do bacharelado em Ciéncias Sociais®
e ja havia também participado como auxiliar em duas outras pesqui-
sas.” Mas, talvez mais importante do que tudo isso, eu havia sido
duas vezes premiada no Concurso de Auxilios Anpocs/Interamerican
Foundation para Pesquisas sobre Processos de Participagdo Popular
nos Programas de Mestrado das Regioes Nordeste e Norte do Brasil.
Foi por meio desse concurso que comecei a compreender o funciona-
mento do campo das Ciéncias Sociais no Brasil. Estudava, entdo, o
meio rural e fazia o mesmo que todos: uma socioantropologia rural. Por
meio dos meus professores e dos eventos promovidos pelo programa de
pos-graduagdo em Sociologia e Economia Rural, um dos melhores do
Brasil na época, conheci bastante gente.

O primeiro projeto de pesquisa que submeti ao concurso Anpocs/
Interamerican Foundation era o mesmo que havia orientado a minha
pesquisa de mestrado, entdo ja praticamente concluida. Na apresen-
tacdo dos resultados, em encontro realizado em Salvador em meados

5 Teodor Shanin, professor da Universidade de Manchester era, entao, um dos mais im-

portantes estudiosos de campesinato no mundo.

Incentivada a experiéncia e ao estudo do “diferente”, primeiro quis pesquisar a men-
dicancia, mas logo aos primeiros contatos com as redes de mendigos desisti. Depois,
em fungao do seu aparecimento nas paginas dos diarios locais, regionais e nacionais,
estudei por alguns meses os “borboletas azuis”, grupo religioso que pregava que o fim
do mundo ocorreria em 13 de maio de 1980. Depois das “fracassadas” tentativas de
estudo do “outro”, acabei escrevendo a monografia de fim de curso sobre o divorcio,
um fendmeno que atingia preponderantemente as classes médias.

Entre 1983 e 1984, participei como bolsista voluntaria na pesquisa "Processo de mu-
danga socio-econdmica na Paraiba: o Cariri paraibano", coordenada por Maria Cristina
de Melo Marin, Ghislaine Duqué e José Grabois; e, entre 1984 e 1985, da pesquisa "A
burguesia agraria na Paraiba", coordenada por Gian Mario Giuliani.
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de dezembro de 1989, quando Caio, meu terceiro filho, tinha apenas
dois meses e eu me sentia enormemente culpada por me afastar dele
tao cedo, tive o privilégio de ter Francisco de Oliveira e Afranio Garcia
Junior como debatedores dos trabalhos da mesa. Impressionado com o
meu trabalho, Afranio Garcia Jinior me motivou a revisar o texto se-
guindo as orientacdes das criticas ali recebidas e submeté-lo a alguma
revista académica.® Era, porém, um periodo repleto de atribui¢des
porque, além dos meus trés filhos praticamente bebés, eu trabalhava
como pesquisadora do Esplar, Centro de Pesquisa e Assessoria, € a pu-
blicacdo de textos académicos ndo era uma prioridade.

De todo modo, os comentarios elogiosos do professor Afranio
ao trabalho tinham uma importancia bastante particular. Ele era uma
das mais importantes “referéncias bibliograficas” da minha pesquisa e
formava, com Moacyr Palmeira, Lygia Sigaud, Beatriz Heredia ¢ José
Sérgio Leite Lopes, o grupo de antropdlogos do Museu Nacional de-
dicados a pesquisa sobre a modernizagdo da agricultura no nordeste
brasileiro. Exceto por Hugo Ratier, formado em Antropologia na
Universidade de Buenos Aires, os outros antropologos que haviam
sido meus professores no bacharelado em Ciéncias Sociais vinham do
Museu Nacional e duas delas haviam participado da referida pesquisa.
Foi com Regina Novaes e Cristina Marin que comecei a praticar a an-
tropologia, e, para elas, o Museu Nacional era a principal referéncia de
antropologia no Brasil. Como todos os novos convertidos, eu também
sonhava em pisar o solo daquele territorio sagrado, ¢ esse desejo se
solidificava quanto mais eu aprendia sobre ele com Cristina, orienta-
dora da minha monografia de fim de curso.

Os comentarios do professor Afranio me comoviam porque repre-
sentavam o inicio da libertacdo de uma antiga magoa. Seis anos antes,
eu havia me submetido a selecdo do mestrado em Antropologia Social

8 Intitulado “Antigamente e hoje: relacoes tradicionais de trabalho versus cidadania”, o

artigo foi publicado em 1991, na coletanea Brasil Norte e Nordeste: Estudos em Ciencias
Sociais, organizada pela Anpocs-Interamerican Foundation. Resultado da selecao de
trabalhos apresentados nos concursos de 1987, 1988 e 1989, reunia seis artigos e foi
prefaciada por Afranio Raul Garcia Jr. e posfaciada por Francisco de Oliveira.
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no Museu Nacional e havia sido reprovada na entrevista. Naquele en-
contro de Salvador, eu me dava conta de que aquela era uma ferida
ainda aberta. Nao havia ainda me perdoado e nem aos membros da
banca de selecdo pelo meu desempenho.

O encontro com os componentes daquela banca examinadora ndo
era apenas o encontro entre um aluno candidato e professores avalia-
dores. A esse tipo de encontro eu estava acostumada, pois ja me havia
submetido a avaliagdo de outras bancas examinadoras quando concor-
rera a bolsas de monitoria e a estidgios de pesquisa. Aquele, portanto,
era um encontro bastante carregado simbolicamente e, como tal, cheio
de fantasias e expectativas. A sele¢do para o mestrado em Antropologia
Social naquele ano de 1983 realizou-se em duas etapas. A primeira con-
sistia do desenvolvimento e apresentagdo dos resultados de uma pes-
quisa cujo tema era proposto pela banca examinadora. Os candidatos
tinham dez dias para desenvolverem a pesquisa e apresentarem o re-
sultado final em forma de artigo ou monografia. Fiquei entre os quinze
candidatos selecionados dos sessenta concorrentes iniciais e deveria
estar no Rio de Janeiro dali a trés ou quatro dias.

Cristina Marin convenceu-me de que eu devia ir de avido. Estava
em cima da hora e ndo fazia sentido uma interminavel viagem de 6nibus.
Ela compraria a passagem, e eu lhe pagaria homeopaticamente. Aceitei,
e aquela foi a minha primeira viagem aérea. Seria hospedada por Hugo
Enrique Ratier, de quem havia sido monitora, ¢ que estava morando no
Rio de Janeiro em fun¢do do doutorado que fazia, também no Museu
Nacional. Todas essas pessoas acreditavam e torciam por mim. O grande
dia chegou rapido, e eu estava muito ansiosa, mas nem disto tinha cons-
ciéncia. Achava que seria tranquilo porque sempre havia sido.’

A banca que conduziu a entrevista era composta por Lygia Sigaud,
Giralda Seyferth e Gilberto Velho. Lygia se apresentou e aos outros pro-
fessores e comecou a tecer comentarios sobre meu trabalho, do qual, de
acordo com ela, todos haviam gostado. Talvez notando o meu nervosismo,
ela me tranquilizava dizendo que tudo que eles queriam era saber um pouco

9 Eu me dava conta dos constrangimentos impostos pelas hierarquias, mas afirmo que
havia sido “tranquilo” no sentido de que nunca tivera problemas com reprovagao.
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mais sobre a minha formagao e esclarecer questdes sobre o trabalho. Ela
brincava com Gilberto Velho sobre o fato de que eu era a tnica, entre os
candidatos, que desconhecia as suas teorias e que, apesar disso — ou talvez
exatamente por isso — produzira interpretagdes bastante originais. Embora
os seus elogios ndo tenham me tranquilizado, acho que respondi relativa-
mente bem as suas questdes, mas me atrapalhei completamente com os
outros dois professores, que achei incompreensiveis e hostis.

Antes mesmo do final da entrevista, eu ja sabia que seria repro-
vada. Fui ficando cada vez mais nervosa e tinha cada vez mais difi-
culdade de entender o que eles perguntavam e queriam. Aos poucos
fui achando, talvez me dando conta, de que eles ndo estavam verda-
deiramente interessados em saber sobre o meu percurso intelectual ou
metodologico e que nada do que eu dissesse seria considerado suficien-
temente interessante ou inteligente.

Fiquei arrasada com o meu desempenho. Absolutamente traida
pela imagem que tinha de mim mesma. Por que me abandonaram a
inteligéncia e a capacidade de improviso as quais meus professores de
Campina Grande tanto se referiam? Tudo que eu queria era desaparecer
€ nunca mais ter que pensar em antropologia, Rio de Janeiro ou Museu
Nacional. Somente consegui me perdoar pelo meu desempenho muitos
anos depois, quando passei a compreender tais encontros e circuns-
tancias de uma perspectiva bourdieusiana. Por que eu ndo conseguira
falar? Por que ndo conseguira ser convincente?

Intuitivamente percebera que, naquele mercado linguistico, a
minha fala tinha um valor reduzido, ¢ essa percepcdo me atrapalhou
ainda mais. Afirmo ‘“atrapalhou ainda mais” porque hoje sei que a
minha fala j estava atrapalhada antes mesmo de eu entrar naquela sala.
Os olhares e comentarios cifrados entre os examinadores me diziam o
que eu ndo tinha ainda condigdes de entender: que a competéncia lin-
guistica ndo esta separada de outras competéncias, particularmente, nao
esta separada da competéncia social. N@o era, como explica Bourdieu
(1983, p. 78), apenas uma questdo de comunicagdo, “mas uma relagao
econdmica onde o valor de quem fala esta em jogo”.

Pergunto-me agora, inspirada por Weber (2004): teria sido melhor
sucedida naquela prova se, além das teorias antropologicas, Cristina Marin
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e Hugo Ratier tivessem me ensinado também essa outra cultura, a das ma-
neiras e “sotaques” das elites intelectuais? Aprendi, ao longo dos quase
trinta anos que me separam daquele dia e daquela dor, que provavelmente
ndo havia nada que meus mestres pudessem fazer para evitar aquele so-
frimento. Os pds-colonialistas ndo faziam ainda parte do nosso repertorio
académico, e a propria experiéncia de Cristina e Hugo conjugava outros
fatores e se dava na dire¢@o oposta a minha: vinham de grandes e respei-
tados centros de pesquisa e com esse capital simbolico haviam-se integrado
ao Departamento de Sociologia e Antropologia da Universidade Federal da
Paraiba. Nas expectativas que criamos juntos, ndo nos indagamos sobre se
eu conseguiria manter diante dos monstros sagrados do Museu a mesma
desenvoltura e criatividade a que estava acostumada com os professores
em Campina Grande. Acho até que, se eles tivessem me chamado a atengéo
para essa defasagem cultural teria sido ainda pior. Afinal, como demonstram
Bourdieu e Passeron (1975), nao nos libertamos assim tdo facilmente dos
efeitos que t€ém sobre nods o nosso habitus primario. Desse modo, mesmo
quando levados a incorporar outras disposi¢des, podemos, em instantes de
prova ou desafio, reagir segundo as disposi¢oes criadas a partir do habitus
primario, incorporado inconscientemente.

E esse extraordinrio poder do habitus que explica que fiquemos
nervosos mesmo em situagcdes que j4 ndo mais podem ser vistas como
de prova. No prefacio ao Esbogo de auto-andlise, a proposito das difi-
culdades de Bourdieu de levar a termo a aula inaugural no Collége de
France, Sergio Miceli reflete sobre quao penoso era para o socidlogo
francés “assumir prerrogativas as quais fora guindado por mérito e para
cuja apropriagao subjetiva se julgava destituido dos requisitos garantidos
pela aptidao burguesa” (MICELI, 2005 apud BOURDIEU, 2005, p. 18).

Mesmo quando ja dominamos a sua linguagem e codigos, ndo é
simples o transito no territorio do outro, particularmente aquele em po-
si¢do de superioridade. Pela narrativa de Miceli, quase pude enxergar a
angustia e o nervosismo de Bourdieu diante da dupla armadilha em que
se havia colocado: a conquista do respeito e do reconhecimento num
mundo que, em ultima instancia, o negava (na medida em que despre-
zava a sua origem de classe) e, talvez exatamente por isto, o desejo de
questionar tudo isto no proprio ritual que o consagraria.
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A aula inaugural no Collége de France era o resultado desse re-
conhecimento duramente conquistado, mas, paradoxalmente, apresenta-
va-se como mais uma prova numa existéncia ja repleta delas. Foi profe-
rida em 1982, doze anos ap6s a publicacdo de La Reproduction. Mas vi
Bourdieu outra vez nervoso quase duas décadas depois, quando ja havia
publicado 29 livros, dezenas de artigos e ocupava o posto de diretor do
College de France na area de Sociologia. Eu e todos os que tiveram o
privilégio de acompanhd-lo sob a cdmera de Pierre Carles pudemos tes-
temunhar o seu nervosismo minutos antes de uma palestra que proferiu,
em inglés, na Columbia University, a convite de Edward Said.°

Custei a crer que um homem como ele, aquela altura do campe-
onato, ainda pudesse ficar tdo nervoso com uma palestra. Ele também
achou incroyable que uma palestra o deixasse naquele estado e comentou
isto com Pierre Carles, atribuindo parte do nervosismo ao idioma. Acho
que ali, finalmente, convenci-me de que a minha reprovacao na sele¢ao
do mestrado em Antropologia Social do Museu Nacional ndo era, afinal,
assim tao absurda. Absurda talvez tivesse sido a aprovacgao.

Compreende-se agora por que era tdo particular o sentimento que
a atencdo de Afranio Garcia Junior me despertava. Hoje, ajudada pelas
teorias de Elias e Bourdieu, particularmente, mas por toda uma experi-
éncia profissional que me permitiu criar as minhas proprias teorias, en-
xergo que a Bernadete reprovada na selecdo ja ndo era aquela que, seis
anos depois, encontraria o professor do Museu Nacional em Salvador.
Entre um evento e outro, muitas metamorfoses haviam-se processado:
eu havia casado, me mudado de Campina Grande para Fortaleza, tido
trés filhos, defendido minha tese de mestrado e arranjado um emprego
como pesquisadora numa instituicdo privada. Mas obviamente percebo
tudo isto agora, ndo na circunstancia daquele encontro. Na ocasido, eu
ainda enxergava como se a Bernadete, bolsista da Anpocs/Interamerican
Foundation, fosse a mesma que havia sido reprovada seis anos antes.

10 [a Sociologie est un sport du combat, langcado em 2001, &€ um documentario de Pierre
Carles, resultado do acompanhamento de Pierre Bourdieu em palestras, manifestagdes
sociais e entrevistas em radios e canais de televisao entre 1998 e 2001.






ALINHAVANDO CAMINHOS E TEORIAS

Era, portanto, ja consideravel a colegdo de sucessos e frustra-
¢oes académicas que eu trazia comigo quando me tornei professora da
Faced. Em termos teoricos, depois de ter desenvolvido pesquisa sobre
representagdes sociais entre trabalhadores rurais aposentados no brejo
paraibano e sobre 0s movimentos sociais no campo cearense,'! eu me
concentrava no estudo de um assentamento da reforma agraria loca-
lizado em Quixada, sertdo do Ceard, ainda me utilizando da ajuda fi-
nanceira do concurso Anpocs/Interamerican Foundation, ao qual havia
novamente me submetido em 1990.!2

Na Fazenda California, desenvolvi, pela primeira vez, uma pesquisa
de campo nos moldes da antropologia malinowskiana. Nao era essa, porém,
a pesquisa antropologica na qual havia sido treinada pelos meus profes-
sores na Universidade Federal da Paraiba. Embora antropologos, eles ha-
viam sido formados mais proximos da tradicdo francesa que ndo requeria
contatos tao longos e sistematicos com os individuos ou grupos estudados.
Porém, desde a pesquisa sobre representagdes sociais desenvolvida entre
os trabalhadores rurais aposentados, em Areia, Paraiba, eu havia percebido

Os resultados da pesquisa foram apresentados ao Esplar sob a forma de relatorio, em
1990. Fazia parte de um projeto mais abrangente, Quadro Recente da Agricultura e
Trajetoria dos Movimentos Sociais no Campo do Ceara — 1964 — 1985, coordenado
por Tereza Helena de Paula Joca e financiado com recursos da Fundagao Ford. Dela
participei responsavel pelo estudo dos movimentos sociais. Ver Beserra (2015).

O projeto submetido ao concurso chamava-se “Coletivo ou Individual? Impasses nos
assentamentos da reforma agraria”. Ver Beserra (1994a, 1996).
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os limites da compreensdo do outro por meio de encontros breves e super-
ficiais e queria ir mais fundo na minha “aventura antropologica”.

Embora tivesse dado enorme espago a narrativa dos aposentados
na minha dissertacdo de mestrado, percebia que compreender o outro da
sua propria perspectiva exigia enxergar outras formas de expressao do
seu mundo e da sua logica que ndo se ddo a conhecer apenas pela fala
e pelos contatos superficiais. A disposi¢do de morar algumas semanas
com os assentados da Fazenda Califérnia também vinha do fato de que
eu poderia levar os meus filhos comigo. Era uma aventura em familia,
embora Lucas, meu filho mais velho, ficasse sempre fazendo compa-
nhia a seu pai, em Fortaleza. Assim, nos aventurdvamos eu, Raquel, que
tinha trés anos e meio, e Caio, ainda bebé.

O objetivo da pesquisa era compreender um problema sobre o
qual os sindicalistas rurais constantemente se indagavam: o da resis-
téncia dos trabalhadores rurais a organizacdo e gestdo coletivas do tra-
balho e da produgdo propostas pelo Instituto Nacional de Colonizagio
e Reforma Agraria (Incra) nos projetos de assentamento da reforma
agraria. Uma das minhas intengdes com aquele estudo era recolocar
a discuss@o que absolutizava e opunha formas coletivas a individuais.
Minha justificativa para a pesquisa era que havia um descompasso entre
as experiéncias anteriores de organizacao coletiva desenvolvidas pelas
Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) e aquela proposta pelo Incra
para os assentamentos da reforma agraria.

Argumentava que eram situagdes distintas que requeriam niveis
também diversos de comprometimento, conhecimento ¢ constrangi-
mento. As experiéncias comunitarias em CEBs eram marcadas pela
eventualidade: os trabalhadores se reuniam em mutirdes para a orga-
nizacdo de festas ou reivindica¢des de agdes dos orgdos publicos ou
para a construgdo de uma escola, ponte ou mesmo casa para algum
recém-casado da comunidade, mas o controle permanente da organi-
zagdo de suas unidades produtivas sempre fora individual ou familiar.
Por outro lado, nos assentamentos da reforma agraria, a administragdo
e a organizacao coletivas do trabalho tinham um carater permanente e
obrigatdrio o que implicava, é claro, numa mudanca radical na com-
preensdo e organizacao da vida.
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Baseada nos depoimentos colhidos entre trabalhadores rurais
assentados, lideres sindicais e técnicos governamentais durante a pes-
quisa que havia desenvolvido sobre os movimentos sociais no campo
do Ceard, eu questionava, da perspectiva dos primeiros, sobre o sentido
da imposi¢do do “coletivo”. Por que e para quem ele era imprescin-
divel e por que a resisténcia dos assentados em assimila-lo? No proprio
projeto de pesquisa apresentado a Anpocs/Interamerican Foundation,
inocentemente denunciava: “em geral, a Stalin, os nossos planejadores
ndo buscam compreender os argumentos dos que se opdem as formas
coletivas, discriminando e tachando de egoistas impregnados da ideo-
logia burguesa a todos que a elas reagem negativamente”.

A possibilidade de enxergar um pouco que fosse a situagdo
do ponto de vista dos assentados rurais, gerava em mim bastante
desconforto em relacdo aos meus pares, uma vez que eles sempre
ocupavam uma das duas posi¢oes: planejadores ou executores das
politicas de um Estado que a cada dia se apresentava como mais
participativo e de “esquerda”. Mesmo os chamados educadores
populares cumpriam uma missdo que os impedia de enxergar as
demandas da realidade. Para eles, urgia conscientizar, mudar, re-
volucionar. Nao de acordo com o que fazia sentido para os “bene-
ficiarios” da mudanca, mas de acordo com o que se aprendera nas
cartilhas dos partidos.

As reflexdes fruto desse encontro simultdneo com os meus co-
legas, professores universitarios comprometidos com as “causas popu-
lares”, e os assentados da reforma agraria da Fazenda Califérnia nao
tardaram a me trazer problemas. Lembro-me particularmente do cons-
trangimento produzido pela apresentacdo dos resultados da minha
pesquisa em duas ocasides: no X Encontro de Pesquisa Educacional
do Nordeste, realizado em Fortaleza em dezembro de 1991 e, quase
um ano depois, no 2¢ Semindrio Nordeste na Conjuntura Nacional,
em agosto de 1992, em Campina Grande. O titulo do trabalho apre-
sentado no primeiro evento era bastante provocativo e dizia muito do
tipo de questionamento que estava disposta a fazer: “A educagdo po-
pular na encruzilhada ou cultura ndo é apenas um conceito antropolo-
gico”. Nele, eu chamava a atengdo para a indisposi¢ao dos educadores
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populares de deixarem os seus lugares de profetas do proletariado'’ e
mergulharem na compreensdo do mundo daqueles que se dispunham
a salvar. Comparava-os aos cruzados medievais e denunciava que,
embora professando intengoes diversas,

a agdo da educagdo popular ¢ tdo manipuladora quanto a agdo
das politicas publicas governamentais e ambas se orientam sem
consideracao as especificidades da cultura das populagdes cujas
vidas planejam, ou seja, ndo esta em suas pautas os interesses
das populagdes, mas os seus interesses para as populagdes
(BESERRA, 1994b, p. 28).

As reacdes a apresentagdo do meu trabalho no X Encontro de
Pesquisa Educacional foram bastante apaixonadas, mas nada com-
parado as reagdes que trabalho semelhante suscitou no 2¢ Semindrio
Nordeste na Conjuntura Nacional. Neste caso, o0 meu foco eram os
planejadores da reforma agraria e os técnicos que a implementavam.
Quando terminei de apresentar o trabalho que intitulei “Entre o co-
letivo e o individual: uma trajetéria de solucdes inusitadas”, um
funcionario do Incra fez inflamado discurso em que me acusava de
irresponsavel. Segundo o seu argumento, eu ndo estava respeitando
a historia de luta dos que estavam propondo as formas coletivas de
organizagdo e producao nos assentamentos da reforma agraria. Dizia
que eu ndo tinha vivido aquela historia e que, portanto, ndo tinha o
direito de questionar a agdo daqueles planejadores e implementadores
de politicas publicas que haviam dado tanto por aquela causa e que
ndo podiam ser criticados daquele modo. Sugeria, no final, que esses
sobreviventes da ditadura haviam-se tornado imaculados pela sua re-
sisténcia politica ao regime militar. Fiquei meio assustada com reagao
tdo passional, mas continuava achando importante aquela pesquisa
que apresentava o problema do ponto de vista dos assentados da re-
forma agraria ou ao menos daqueles para quem as injungdes das poli-
ticas do Estado transtornavam a vida cotidiana.

13 A expressao “profetas do proletariado” tomei emprestada de Bourdieu (2005, p. 85).
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Numa circunstincia como na outra, 0 que provocara a crise era
o fato de eu ter mudado o foco da investigacdo sociologica para o meu
proprio grupo social, os meus proprios pares. Isto obviamente criava
problemas dos quais eu s6 vim dar-me conta muito tempo depois. Nao
se tratava de estudar apenas os distantes e idealizados camponeses ou
operarios, mas de me indagar sobre as nossas proprias praticas, sobre a
nossa participa¢ao na constru¢do de uma histoéria onde queriamos nos
enxergar apenas como narradores, profetas ou mediadores.






DESCOBRINDO AS REGRAS DO CAMPO DA
EDUCACAO: O BATISMO DE FOGO

A historia que narrarei a seguir teve um impacto tdo forte
sobre mim que se transformou na razdo (ainda que inconsciente) de
praticamente todas as buscas tedricas posteriores. O que esta na sua
base ndo € a questdo da diferenga do outro, mas, sobretudo, a diferenca
do mesmo. Nao ha, portanto, qualquer inten¢do de provar a culpa ou
inocéncia dos envolvidos, apenas o desejo de capturar suas motivagoes
sociologicas mais profundas.

No dia 23 de novembro de 1992, as 17h30, depois de terminada
a exposi¢do e discuss@o dos conteudos da aula, iniciei a devolugdo dos
resumos corrigidos aos alunos. Deixara um deles sem corrigir porque
estava fora do que eu havia especificado e expliquei isto a autora. Pedi
que refizesse o trabalho e trouxesse na aula seguinte. Ela insistiu que
eu corrigisse aquela versdo, e eu me mantive firme porque conside-
rava fundamental que aprendessem a resumir. Chateada ante a minha
negativa, ela saiu da sala resmungando e, propositadamente ou néo,
derrubou uma cadeira. Assustei-me com a sua reagdo e, com os alunos
que ainda estavam na sala, comentei sem muita convic¢do que falaria
com o diretor sobre o caso. Mas acabei desistindo de fazer a queixa uma
vez que coisas mais importantes exigiam minha atencao.

No inicio da aula seguinte, dois dias depois, uma representante do
Centro Académico, C.A., e outras pessoas que nao distingui de pronto,
pediram-me para entrar na sala. Era um expediente comum, o da inter-
rupcao das aulas para comunicados do C.A. Em seguida a representante
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estudantil, entraram também a coordenadora do curso, o chefe do meu
departamento e a aluna do problema do resumo.

A representante discente explicou que estavam ali para resolver
“de uma vez por todas” os problemas que a “professora Bernadete”
vinha criando para a turma. Surpreendida com a situag@o, fiquei meio
sem saber o que fazer, mas continuei na sala, talvez para saber até onde
irlam. A aluna do incidente invertera completamente a historia e, ali,
diante de todos, colocava-se na posi¢ao de vitima do meu “autorita-
rismo”. Tentei apresentar minha versdo, mas ndo consegui e, impa-
ciente ¢ humilhada com a situagdo, quis retomar a aula. Porém, em
vez de pedir que se retirassem todos que ndo faziam parte da disci-
plina, cometi o erro de consultar a turma sobre se queriam a aula ou a
continuacdo do julgamento. Constatando a divisdo existente entre as
duas possibilidades, peguei minhas coisas e sai da sala, dizendo que ndo
compactuaria com aquela “palhacada”.

No dia seguinte, acordei muito cedo e, movida pela raiva e pelo
sentimento de humilhagdo, escrevi um texto que denunciava o ocor-
rido e também o constrangimento a que estavam submetidos naquela
Faculdade os professores que “trabalham seriamente e ndo estdo con-
vencidos com uma educagdo que se esgota nos jargdes”.

Levei comigo essa carta-dentincia quando fui a sala do diretor
contar o ocorrido e pedir que ele tomasse providéncias. Sentia-me de-
sautorizada pelo que acontecera e pedia que ele me acompanhasse a sala
de aula e explicasse aos alunos que havia instdncias mais adequadas
para a audi¢do das suas queixas sobre os professores e que aquele jul-
gamento publico, em sala de aula, ndo fazia parte das normas do regi-
mento. Apds me ouvir, o diretor disse que o que eu acabara de narrar era
apenas a minha versdo: precisava ouvir todas as partes.

Era uma resposta aparentemente lucida, filha de uma justica de-
mocratica: ouvir-se as partes envolvidas antes de se tomar qualquer
atitude. Eu, porém, tinha muitos motivos para ndo confiar naquela pro-
messa e lhe apresentei o texto que havia escrito. Comuniquei que s6
voltaria a sala de aula quando a minha autoridade fosse restabelecida e
adverti que, se o caso ndo fosse resolvido brevemente, enviaria aquela
carta a todos os departamentos da universidade e também aos outros
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conselheiros do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao (Cepe), do
qual eu também fazia parte.

Nao tenho qualquer duvida sobre a insoléncia do meu gesto, mas
pressionada pelas circunstancias de que falarei adiante, acreditava que
a Unica arma de que dispunha na ocasido era a palavra. Alguns dias de-
pois, ndo satisfeita com as reparagdes propostas, que, no meu entendi-
mento, desautorizavam-me ainda mais, iniciei a distribuicdo da carta. O
conflito, antes restrito aquela unidade académica, tornou-se conhecido
da universidade inteira.

Além de uma nota de apoio ao meu protesto assinada por vinte
colegas e dos boatos nos corredores, nenhuma peca importante foi acres-
centada ao episddio até o dia 11 de dezembro de 1992, quando a radio
universitaria levou ao ar cronica sobre o assunto assinada pelo professor
Marcondes Rosa (anexo 2), pro-reitor de Extensdo, e um dos tantos des-
tinatarios da carta-dentincia. Aquela cronica ndo apenas revelava que a
minha carta estava circulando, mas mostrava que eu poderia conquistar
importantes aliados externos. Apesar de despida de todos os elementos que
pudessem identificar os protagonistas do episodio, a cronica teve grande
repercussao na Faculdade de Educacéo e logo comegou a produzir efeitos.

Pressionado pelos comentarios sobre a cronica, o diretor con-
vocou, em carater de urgéncia, uma reunido extraordinaria do Conselho
Departamental para uma “tomada de posi¢do da Faced sobre documento
que esta circulando na UFC com o titulo: Faculdade de Educagdo da
UFC: O Caos”. Trés dias depois da reunido, no dia 17 de dezembro, o
Conselho divulgou uma Nota de esclarecimento a comunidade acadé-
mica cujo objetivo era desmentir a minha versao € minimizar o problema
afirmando que se tratava de assunto interno da Faculdade, “dificuldades
pedagdgicas de uma jovem docente”. A nota terminava urgindo que se
resgatasse a verdade “para que julgamentos nao [fossem] emitidos de
forma apressada”.

Outras pecas foram-se adicionando ao processo original cujo
pontapé inicial era finalmente dado pelo comentario do professor cro-
nista. No 18 de dezembro, dia seguinte ao langamento da nota de es-
clarecimento do Conselho Departamental, o diretor finalmente baixou
a portaria 102/1992, em que nomeava duas comissdes de sindicancia,
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uma para apurar as dentncias da professora contra os seus colegas ¢ a
outra para apurar a denuncia contra a aluna do problema do resumo.

Entre a nomeacdo das comissdes de sindicancia e a apresentagao
dos resultados, manifestagdes individuais ou coletivas de apoio foram
feitas tanto a “vitima” quanto aos “réus”. No dia 22 de janeiro de 1993,
sob a conclusdo de que a aluna contra a qual eu apresentara queixa
ndo cabia a aplicacdo das penas disciplinares, a primeira comissdo de
sindicancia recomendou o arquivamento do processo. A comissao que
apurava a queixa contra os professores somente apresentou o seu rela-
torio final no dia 7 de abril de 1993, também recomendando o arquiva-
mento do processo. Nenhuma das comissdes considerou que eu tivesse
sido agredida moralmente.

Embora descontente com o resultado das comissdes de sindi-
cancia, preferi deixar o assunto de lado porque me sentia contemplada
pela repercussdo do conflito: sabia que ndo estaria mais somente a
mercé da justiga do Conselho Departamental da Faced. Os professores
acusados, por outro lado, “indignados face a campanha movida pela
professora, e considerando que o simples arquivamento do processo nao
reparafria] os danos morais advindos da insana agitagdo promovida”,
pediam que o caso fosse reaberto. Desta vez eram eles os denunciantes.

Seis meses e duas semanas depois, em 22 de outubro de 1993, o
presidente da ultima comissdo de sindicancia encaminhou relatoério em
que propde a aplicagdo da pena de adverténcia contra mim. Fui, porém,
poupada porque, quando a comissdo de sindicancia foi instituida, ja se
encontrava prescrita a suposta falta.

Teve tantas consequéncias o conflito, que s6 me dei conta da
extensdo do dano quando minha filha Raquel, que tinha ent3o 6 anos,
um dia me perguntou: “Mae, tu te lembra de antigamente quando tu
contava historinhas pra gente antes de dormir?”” Era tempo de parar e
voltar a me concentrar no que fazia sentido. Mas ndo pude parar ime-
diatamente porque o conflito que, afinal, ndo havia sido fruto apenas
dos fatos narrados acima, somente acabou quando também terminou
o meu mandato de representante da Faced no Cepe, em maio de 1994.

Nenhum investigador cuidadoso, fosse ele antrop6logo ou advo-
gado, descuidaria do contexto. Deixaram de ser feitas pelos membros
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das comissoes de sindicancia perguntas elementares. A primeira questao,
obviamente, seria sobre a minha relagdo com os alunos. De acordo com
a representante do C.A., eu era “muito rigorosa, muito exigente ¢ muito
autoritaria”. Mesmo que eu insista agora que o adjetivo “autoritaria”
era mais uma consequéncia do “rigorosa” e que, no final das contas, era
principalmente isto que incomodava tanto os alunos, havia mais do que
isto. Havia, por exemplo, espaco para uma aluna na iminéncia de ser re-
provada por falta transformar-se em vitima e transformar em algoz uma
professora que cumpria tdo cuidadosa e rigorosamente o seu oficio de
ensinar e colaborar com a formagao daquelas futuras professoras.

Uma das questdes, portanto, € esta: por que o meu rigor produzia
reacdes negativas de alguns alunos? Ha uma infinidade de hipdteses,
mas me deterei no exame de apenas duas.

A primeira, mais 6bvia, é que eu me sentia insegura como pro-
fessora e, para compensar tal inseguranga, tornava-me talvez arrogante,
dificultando desse modo, paradoxalmente, a minha propria demanda de
rigor. Para os alunos, porém, o problema era simplesmente a minha ar-
rogancia (e agressividade), uma vez que nem todos conhecem a relacdo
que ha entre inseguranga e arrogancia e as suas consequéncias.

Pode-se, evidentemente, questionar a imparcialidade da hipotese
acima. Nao conduziria ela, nos termos em que foi apresentada, a um
raciocinio que me protegeria? Quando, em lugar de iniciar afirmando
que era uma professora arrogante e agressiva, iniciei afirmando que me
sentia insegura, sugeri que nao era um problema apenas meu, indivi-
dual, mas um problema que se manifestava ali, naquele coletivo, era,
portanto, institucional e circunstancial. A relagdo acima estabelecida
entre inseguranga e arrogancia ndo ¢ uma inveng¢ao minha, mas da pro-
pria sociologia. Poderia demonstrar exaustivamente que a inseguranga
ndo existe fora de uma relagdo. Ninguém se sente inseguro dentro do
banheiro ou diante do espelho, a ndo ser quando se imagina visto por al-
guém, seja este Deus, o chefe, o vizinho, o pai. A inseguranga, portanto,
¢ um sentimento desenvolvido a partir de uma relacao.

Em que aspectos me sentia insegura? Pouquissimo em relagdo
ao dominio dos conteidos ou mesmo em relagdo a experimentagdo de
didaticas alternativas. Sentia-me insegura em relacdo ao meu direito
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de exigir rigor e disciplina dos alunos uma vez que esta ndo era uma
pratica comum na institui¢do e, consequentemente, ndo tinha respaldo
institucional. Ndo afirmo isto apenas porque os alunos questionavam
os meus critérios de avaliagdo, o que ¢ bastante razoavel e necessario,
mas pelo modo como se sentiam autorizados a expressar sua insatis-
facdo, como no caso da aluna do resumo que saira da sala de aula res-
mungando e “derrubando cadeiras”, atitude que sugere certo desdém ao
poder do mestre e bastante confianga no poder estudantil.

Mas a mesma atitude que acima interpretei como excesso de con-
fianga no poder do aluno poderia, por outro lado, ser interpretada como
significando o seu oposto e, em vez de movida pela confianca, movida
pelo desespero instigado por um ambiente autoritario. Mas nao era este
0 caso, isto €, ndo era aquele um ambiente que se pudesse caracterizar
como autoritario, a0 menos nao no sentido mais comum do termo.

Retorno aqui ao inicio deste relato, quando expliquei que fiquei
sem saber o que fazer apos a aluna comunicar que estavam interrom-
pendo minha aula para resolver “de uma vez por todas” os problemas
que eu vinha criando para os alunos. Depois do incidente, muita gente
me perguntou por que nao pedi que alunos e professores se retirassem
da sala. Nunca quis me responder honestamente, mas sempre soube que
nao pedira isto porque temia que ndo me obedecessem, o que tornaria a
situacao ainda mais vexatoria.

Observa-se, na minha atitude, que eu carregava um grande senti-
mento de duvida sobre a minha autoridade de professora e, consequen-
temente sobre o meu direito de exigir rigor e disciplina dos alunos e
outros direitos que eu achava que tinha, inclusive o de cobrar coeréncia
entre as promessas ¢ as acdes dos dirigentes.

Na carta-dentincia que escrevi, explicava que “sem quaisquer
consideragdes anteriores”, os alunos do C.A., autorizados pela presenca
dos professores que os acompanhavam, entraram na minha sala de aula
e promoveram o que chamei de “julgamento irresponsavel, demagogico,
parcial e anti-€tico”. Vé-se, pois, que, se havia um grito no gesto da
aluna que saiu da sala “derrubando cadeiras”, ndo havia um grito menor
na minha carta-dentncia. Inclusive, utiliza-la para pressionar o diretor
a tomar providéncias em relagdo ao caso nao foi, de modo algum, a
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expressdo de algum poder que acreditava que tinha, mas exatamente o
oposto: a consciéncia de que tinha um poder muito limitado.

Naquele caso particular, eu me sentia traida pelos colegas que,
ocupando cargos de chefia e podendo orientar os alunos a encaminhar
sua queixa pelos caminhos regimentais, utilizaram-se da circunstancia
para revidarem seus incomodos em relagdo a posicionamentos meus con-
trarios aos deles. Caso, de fato, tivessem qualquer interesse em resolver o
problema tal como previsto pela via regimental ou mesmo pelo costume
da casa, teriam me falado reservadamente. Poderiam, ja que se reivindi-
cavam “conscientes”, ter convencido os alunos a simplesmente conver-
sarem comigo.

A conivéncia dos meus colegas com a a¢do dos alunos mostra
que eu ja estava numa posi¢do vulneravel e sugere que se investigue
o episddio para além dos incidentes que o tornaram visivel em toda a
universidade, afinal, ¢ inegavel que era uma situagao heterodoxa: coor-
denadora de curso e chefe de departamento seguem alunos queixosos
para discutir problemas de uma professora na sua propria sala de aula.
Nao era assim que procediam nesses casos. Mesmo que ndo existisse
um regimento, o corporativismo dos professores jamais permitiria que
se procedesse assim. O costume era que, ao recebimento de uma queixa
contra um professor, o coordenador se comunicasse com o chefe do
departamento e este com o professor.

O que podemos concluir ¢ que houve, de fato, uma sucessao de
agressoes e, considerando a primeira hipotese aventada, a de que eu me
sentia insegura em relacdo a minha autoridade de professora, ha de se
buscar as razdes sociologicas de tal inseguranca.

Eu trazia comigo, inegavelmente, da minha historia, caracteristicas
e sentimentos ali refor¢ados, € essa combinagdo agugava o meu senti-
mento de inseguranga. Para ndo correr o risco da autocomplacéncia, con-
centro-me aqui na analise da minha relagdo com a institui¢do e explico,
primeiro, o que poderia ser chamado o aspecto politico do incidente.

Resumo, a seguir, dados importantes sobre o caso, mas ausentes
dos autos das sindicancias. O primeiro deles € que eu ja vinha sentindo-me
pressionada pelos meus colegas de Departamento e ja havia inclusive pe-
dido remogdo para o Departamento de Fundamentos da Educagao, pedido
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este aprovado menos de duas semanas antes do incidente. A pressdo ini-
ciara depois da minha elei¢do como representante da Faculdade no Cepe,
em maio daquele ano. Eu havia concorrido e vencido a pessoa errada: uma
colega de departamento que estava na instituicdo ha muitos anos e que,
além de ja ter o titulo de doutora, era especialista em Educagdo Superior.
Eu, ao contrario, era novata e, além do espirito critico ao qual me referi
em outras secdes deste memorial e de certo carisma, ndo tinha no meu
curriculo nada que justificasse a candidatura.

Jamais me teria passado pela cabeca a ideia de me candidatar
para aquele ou qualquer outro cargo. Nao tinha nenhum interesse ou afi-
nidade com os cargos politicos e administrativos. Para falar a verdade,
sequer compreendia realmente o que significava ser representante do
Cepe. Nao foi, portanto, uma ideia minha, mas de Nicolino Trompieri,
colega do Departamento de Fundamentos da Educag@o. Hesitei muito
antes de aceitar o convite, mas acabei convencida de que valeria a pena
ao menos conversar sobre o assunto com alguns colegas do meu de-
partamento, que era 0 mesmo a que pertencia a outra candidata. Fui,
afinal, eleita por uma coalisdo de forcas que reunia professores de
todos os departamentos, embora majoritariamente do Departamento de
Fundamentos de Educacao.

Uma analise dessa elei¢do, que infelizmente ndo tenho condigdes
de desenvolver aqui, ja desvendaria muito da logica do senso pratico
do mundo académico, particularmente daquele. Nao tenho duvida de
que o proponente da minha candidatura percebia meu carisma e espirito
de lideranca, mas ndo foi por isso que ele a prop0s, € sim porque eu
representava a unica possibilidade de desequilibrar a relacao de forgas
existente entre os grupos, que pendia desfavoravelmente contra o seu.

Poderiamos nos perguntar sobre como conseguimos construir a co-
alisdo em torno do meu nome se o principal grupo que me apoiava era mi-
noritario. A Unica resposta que me ocorre ¢ que fomos beneficiados pela
inveja generalizada da outra professora, que, além de rica e bonita, tinha
jauma carreira invejavel. Havia, portanto, certo receio de que ela também
ndo defendesse no Cepe a posigdo hegemonica, uma vez que o conheci-
mento que tinha sobre a universidade poderia leva-la a colocar o proprio
bom senso acima dos interesses imediatos do grupo que a apoiava.
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A verdade é que nunca consegui defender no Cepe os interesses
do grupo hegemédnico na Faced porque sempre discordei das suas
posicdes e também porque havia a pressdo do grupo que me havia
apoiado.

Embora a época, e mesmo hoje, os departamentos de Estudos
Especializados e Teoria e Pratica acusassem o Departamento de
Fundamentos da Educacao de “direita”, nunca consegui ver as disputas
de poder existentes em funcdo dessa classificacdo e acho que pode-
riam ser melhor explicadas por um dialogo com os achados de Rancicre
(1996), em O Desentendimento. Tratava-se, portanto, muito mais dos
critérios de divisdo das parcelas de poder entre os supostamente iguais
do que de uma disputa entre direita ¢ esquerda, a qual levaria a supor a
existéncia de grandes questdes filosoficas ou morais por tras dos con-
flitos existentes. Por outro lado, ainda que a divisao direita vs. esquerda
orientasse certas posi¢oes ¢ condutas, nem todos os professores dos re-
feridos departamentos, rigorosamente se inscreviam em uma ou outra
perspectiva politica. Isto é, havia sempre alguns professores que nio se
filiavam a tendéncia hegemodnica do seu departamento, e um olhar mais
cuidadoso observaria que varios professores de “esquerda” apoiavam
politicas de “direita” quando tal apoio lhes convinha. Naquele ano de
1992, por exemplo, o governador do estado, Ciro Gomes, havia langado
a sua controversa “Revolucao na Educagdo”, que contara com o apoio
de varios professores de “esquerda’ da Faced, o que mostrava os limites
das suas convicgdes revoluciondrias.

Além de criticar tais adesdes, que considerava contraditdrias,
constantemente cobrava dos dirigentes a realizagdo das suas pro-
messas politicas, o que mostra ndo apenas a minha ignorancia da 16-
gica da pratica da instituicdo, mas também da minha prdopria posi¢ao
no jogo. O certo ¢ que ndo tinha consciéncia disso a época, mas hoje
vejo que as minhas cobrancas, sobretudo porque abertas, produziam
certo constrangimento nos individuos alvo da minha critica e, conse-
quentemente, desconfiangas e ressentimentos. O jogo que ali se jogava
ndo incluia a critica aberta, publica. Em vez disso, os controles se exer-
ciam principalmente por meio de cochichos e fofocas. A palavra que,
afinal, vinha a publico, ali chegava ja despida de qualquer emogao e
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praticamente se confundia com a pura retérica. Ali, como lembram os
franceses, ndo se pregava sendo aos convertidos.

Se ja havia essas desconfiangas e ressentimentos produzidos
pelo meu discurso antes de me tornar representante do Cepe, depois
disso, tudo se tornou pior. Primeiro, porque o grupo hegemonico, que
controlava a direcdo, as coordenagdes dos cursos de graduagao e pos-
-graduacgdo e as chefias de dois dos trés departamentos, ndo aceitava
que no Cepe eu defendesse posi¢des distintas das suas. E segundo,
porque, dois meses antes do incidente da minha sala de aula, um con-
curso realizado pelo Departamento de Fundamentos da Educagao
havia sido anulado pelo Conselho Departamental, e isso produzira
grande conflito no qual os professores que acompanharam os alunos a
minha sala estavam profundamente envolvidos.

Sédo todos esses fatores que explicam a insoléncia da minha atitude
quando fui pedir ao diretor providéncias em relacdo ao incidente do dia
anterior. Ora, se eram capazes de passar por cima da autoridade de uma
banca de trés professores e anular um concurso apenas porque a candidata
de sua preferéncia ndo havia sido aprovada, que esperanga me restava?

Considero que a apresentacdo desses elementos inverte comple-
tamente o problema. Contrariando a ideia de que os alunos “condu-
ziram” os professores, o que ocorreu foi exatamente o oposto: os pro-
fessores se utilizaram do conflito existente entre mim e os alunos para
me liquidarem politicamente. E quase conseguiram. Mas nao contaram
com a minha reagdo, considerada desproporcional por alguns.

De certo modo, como propde Ranciére (1996), circulando
meu protesto para além dos limites da Faculdade, eu criava um fato
novo e, de certo modo, também me inventava como sujeito da poli-
tica. Como esperado, paguei um preco altissimo pela recalcitrancia
ndo apenas as normas regimentais, mas sobretudo as normas costu-
meiras. Nesse sentido, acabei por ser também punida pelo proprio
grupo que eu representava porque, contra tudo que eu desejava, tor-
nei-me dele também refém, uma vez que naquela “guerra” ndo havia
a possibilidade de se lutar sozinha.

Espalhada a palavra que se insurgia contra aquele poder local, tra-
tava-se de consertar o “estrago”, e tal empreendimento se deu da tnica
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forma possivel naquela politica: por meio de uma campanha de desqua-
lificagdo, minha ¢ do meu discurso. Ranciére (1996) e, de certo modo,
também Foucault (1996) explicam que a desqualificagdo do adversario
faz parte da estratégia do discurso politico tradicional e que nada tem a
ver com uma politica efetivamente democratica. De fato, diferentemente
do que o grupo hegemdnico na Faculdade queria fazer crer, nao era a po-
litica democratica que ele praticava, uma vez que as estratégias e taticas
de que se utilizava para me desqualificar demonstram, antes, a sua fi-
liagdo ao discurso politico tradicional e autoritario. Beneficiados por uma
conjuntura que favorecia o discurso de “esquerda” e quase o igualava
ao discurso democratico, os componentes desse grupo, entretanto, nao
diferiam em nada daqueles que criticavam ¢ se utilizaram das mesmas
estratégias do discurso politico tradicional para calar o meu protesto.

Insana, escandalosa, desequilibrada e infantil eram os rotulos
mais comumente utilizados para desqualificar a minha fala.'* A cam-
panha que se fazia contra mim por meio dessas notas publicas e também
dos instrumentos do cochicho e da fofoca certamente influenciaram os
estudantes do C.A., animados pelo clima de “democracia” dentro e fora
da institui¢do (Collor havia sido recentemente impeached), a irem além
do julgamento iniciado na sala de aula e, meses antes do resultado das
comissoes de sindicancia, apresentarem o seu veredicto em panfletos
abertamente distribuidos na Faculdade: FORA, BERNADETE!

Nenhum desses abusos foi sequer referido pelas comissoes de sindi-
cancia. Também ndo se referiram ao meu desempenho na orientagao de tra-
balhos de pesquisa apresentados nos Encontros Universitarios de Iniciagdo
a Pesquisa e Iniciagdo a Docéncia, onde, dos 34 trabalhos apresentados
naquele ano, fui responsavel pela orientagdo de 6 (17,64%). Assim como
também ndo foi feita qualquer mengdo aos trabalhos que apresentei na-
quele ano nos dois mais importantes eventos nacionais a que a minha
pesquisa estava relacionada, a Associagdo Nacional de Pos-Graduagao
e Pesquisa em Educagdo (Anped) e a Associagdo Nacional de Pos-
Graduagao e Pesquisa em Ciéncias Sociais (Anpocs).

4 Mais sobre as estratégias de que o poder se utiliza para a desqualificacao do discurso,
ver Barthes (2005), Bourdieu (1990) e Foucault (1996).
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Embora o caso do incidente da sala de aula (e suas consequéncias)
tenha se encerrado com a sugestdo da pena de adverténcia pelos danos
provocados pelo meu protesto, no Cepe, continuei a defender posi¢odes
que nao coincidiam com as do grupo dominante, o que levou o Conselho
Departamental a continuar a sua campanha de desqualificagdo do meu
discurso e a buscar meios “juridicos” para me destituir do cargo.

O grande embate se deu quando o recurso impetrado pela candi-
data aprovada no concurso anulado foi discutido e votado pelo Cepe.
Por 15 votos contra 1, o Cepe julgou improcedente a anulagao do con-
curso pelo Conselho Departamental da Faculdade e validou o resultado
anterior. Considerando que o proprio relator do processo julgara impro-
cedente a anulacdo do concurso, eu ndo precisei fazer muita coisa. Na
verdade, tudo que fiz foi questionar os termos da defesa da anulagdo
apresentados pelo diretor da Faculdade.

Insatisfeito com a derrota, o Conselho Departamental se reuniu
e escreveu nota de protesto contra o resultado do Cepe. A nota “es-
tranhava” o resultado da votacdo do recurso da candidata aprovada.
Insistia em qudo cuidadosos haviam sido os critérios para a anulacdo
do concurso e atribuia o resultado da votacao desfavoravel a

conotagdo politica gratuitamente atribuida a decisdo do
Conselho Departamental por alguns membros do CEPE, como
o comportamento leviano da Representante da FACED, profes-
sora Bernadete de Lourdes Ramos Beserra, que aproveitou o en-
sejo para, uma vez mais, denegrir a imagem da FACED perante
a comunidade universitaria.

Na reunido seguinte, exercitando o direito de resposta, apresentei
uma analise mais socioldgica do fendmeno, chamando a atengdo para
a heterogeneidade da instituicdo e, além disso, afirmava que nio era
o sentimento de justica, mas a militdncia interessada o que motivava
aquelas pessoas a julgamentos superficiais € perigosos sempre que sen-
tiam seus poderes ameacgados. Depois de questionar em profundidade
o discurso da nota, conclui afirmando que a Faced ndo se reduzia ao
grupo politico provisoriamente hegemonico € que o maior problema
dele era justamente o de ndo saber lidar com a diferenga e a critica, o
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que era, sem duvida, consequéncia de uma cultura autoritaria e despre-
parada para assumir o poder, pois deste s6 queria as benesses.

Esses eram, portanto, os aspectos politicamente visiveis do pro-
blema. Mas gostaria de me afastar um pouco deles para apresentar outros
que o meu aprofundamento nos estudos de Sociologia e Antropologia
me permitem enxergar agora.

Na carta-denuncia, afirmo que “contra o minimo senso de justica,
[o grupo hegemdnico] vem promovendo o constrangimento daqueles
que trabalham seriamente € ndo se convencem com uma educagdo que
se esgota nos jargdes”. Observe-se que afirmo ndo ser a Unica a me
sentir constrangida pela politica de “uma educacdo que se esgota nos
jargdes”. Mas por que era aparentemente a Gnica a questiona-la?

Ha evidentemente varias razdes para o siléncio dos outros e para o
meu grito, mas o doutorado em Antropologia e esses longos anos de ma-
gistério me fizeram enxergar que, quando cheguei a Faced, percebi que a
questdo do género tinha grande importancia na organizagdo das fungdes,
comportamentos e expectativas. Ndo se esperava de uma professora o
mesmo que se esperava de um professor. Nao estavam submetidos, por-
tanto, as mesmas demandas, nem tinham as mesmas prerrogativas.

Percebia, por exemplo, que se esperava das professoras um
comportamento mais flexivel, mais afetivo, mais submisso, mais cordato,
caracteristicas que, em geral, estavam relacionadas aos estereotipos
construidos em torno do género feminino. Dos professores, por outro
lado, talvez ndo se esperasse exatamente que fossem os mensageiros
da lei, da disciplina e dos conteudos, mas essas eram atribuigdes que
lhes serviam mais do que as professoras. Assim, tal como eu observava
e compreendia, os professores tinham mais liberdade para transitar de
uma expectativa a outra. Aceitava-se que fossem tanto “conservadores”
como “modernos”’; “tradicionais” ou “escolanovistas”; ou, classificagdes
mais em moda a época, “autoritarios” ou “libertadores”.

O meu lugar natural deveria ser entre as professoras, mas nao era
nele que eu reconhecia a minha pratica, nem era nele que me sentia con-
fortavel. De fato, sempre tive dificuldades de ser uma coisa ou outra; de
restringir minhas agdes aos estreitos limites de conceitos que sequer se
aproximavam da dindmica da realidade. Havia muitas interpretagdes da
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classificagdo proposta por Paulo Freire, que opunha educacdo bancaria
ou autoritaria a educacao dialogica ou libertadora. Em geral, havia muita
confusdo entre autoridade e autoritario, e a ideia de que o professor tanto
ensina como aprende era tdo desvirtuada que se chegava quase a total in-
versdo dos papéis e, como a democracia era o abre-te sésamo do momento,
democraticamente fazia mais sentido o professor aprender com os alunos,
ja que eles eram varios e o professor apenas um, do que vice-versa.!?

Eu, ao contrario, me orientava por outra filosofia da educacao.
Sentia-me como uma professora cuja funcdo era ajudar a construir
naqueles alunos uma compreensdo sociologica da educacdo e, para
tal, precisava recorrer tanto ao didlogo como a aula expositiva. Mas
o dialogo teria sempre como referéncia os contetidos da disciplina.
Por outro lado, de acordo com aquilo em que até hoje acredito, para
que se aprenda efetivamente, é necessario que haja disciplina e siste-
maticidade nos estudos. Em vez de requisito para o desenvolvimento
das atividades de ensino-aprendizagem, percebia que a disciplina (ho-
rario das aulas, avaliagdes especificas, coordenacdo do dialogo) era
vista como excesso de autoridade. Entdo, professores que, como eu,
precisavam dela para desenvolver suas atividades eram considerados
autoritarios. O problema, porém, ¢ que as professoras ndo se permitia
o “privilégio” do “autoritarismo”.

Minha didatica se situava, portanto, nesse espago hibrido entre o
masculino e o feminino, entre o fradicional e o dialogico. Havia, certa-
mente, outras professoras com didaticas semelhantes & minha que ndo se
sentiam, como eu, constrangidas pelo populismo dominante.'® Essas pro-
fessoras, porém, possuiam outros capitais que lhes permitiam assumir a sua
autoridade sem despertar o questionamento do corpo docente ou discente.

Insisto, portanto, que ndo era apenas o género que limitava as
minhas possibilidades de realizar com tranquilidade o que queria, mas
outros fatores que a ele se juntavam e que tornavam a minha pratica ina-
dequada e repreensivel.

5 Alguns meses ap0s a escrita da primeira versao deste texto, escrevi artigo em parceria
com Rémi Lavergne sobre essa questao. Ver Lavergne e Beserra (2012a).
16 Ver Beserra, Oliveira e Santos (2014).
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Um desses fatores era, sem duivida, a cultura sertaneja, o sotaque.
Capital negativo que ja se havia provado como tal desde a selegdo para
o mestrado em Antropologia Social do Museu Nacional e que perma-
nentemente questionava o meu lugar e a minha competéncia ndo apenas
na Faced, mas em outras relagdes de trabalho que estabelecera antes.
Inclusive, certa vez, ouvi na cantina, sem que eles se dessem conta, o
seguinte comentario entre dois alunos sobre mim: “Porra, cara, esse
pessoal do interior ja chega aqui achando que pode botar moral!”.

Outro fator, muito importante na estrutura escolar, sobretudo
universitaria, ¢ o da obediéncia as prerrogativas hierarquicas: eu era
uma jovem professora assistente, acabara de chegar, tinha, portanto, de
observar, ter paciéncia, aguardar a minha vez. Nao se justifica que alguém
mal tenha chegado e ja queira “mandar”, impor sua maneira, sua didatica.
Este fator pesou em todas as minhas ac¢des, mas foi particularmente
critico na minha audécia ao me candidatar a representacdo da Faculdade
no Cepe. Ou seja, mesmo que eu fosse do sexo masculino e nascida
em Fortaleza, ainda assim a minha recentidade questionaria a minha
pretensdo, razdo por que aquela eleicdo me trouxe tantos prejuizos e se
tornou na minha vida um dos exemplos da classica vitoria de Pirro.

Por ultimo, havia a questdo ligada ao ensino da Sociologia pro-
priamente, uma disciplina desestabilizante, que revela o que os poderes
constituidos necessitam que seja mantido escondido e que sempre
produz duvidas, indagacdes, angustias e frustragdes, mas que pode,
quando apropriada como uma estratégia de luta marcial produzir saidas
para situacdes de dominagao cotidianas.

Se os fatores discutidos acima desvelam a minha (re)acdo, des-
velam igualmente as (re)a¢des institucionais. Nesse sentido, ¢ inte-
ressante também compreender os meus atos como atos de resisténcia
aquela cultura que despertava em mim aquele sentimento de inade-
quacdo. Mas somente a minha intuicdo, inteligéncia e espirito de com-
bate ndo eram suficientes para desativar os mecanismos daquelas “clas-
sicas estruturas de dominagdo” que eu sequer enxergava como tais. Nao
tinha, portanto, os elementos tedricos para identificar as camadas de
“diferengas” que me inferiorizavam, excluiam e alimentavam minha
inseguranca. De fato, como reconhecé-las se tudo deveria ser explicado
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pela teoria das classes sociais e conceituavamos “classe social” de uma
forma t3o limitada e mecanica?

Percebia o descompasso entre a minha inteligéncia e as reagdes
do meu corpo. Alias foi essa defasagem que me impediu de exigir a
saida da coordenadora, chefe de departamento e alunos do C.A. que en-
traram na minha sala de aula para, a moda dos julgamentos medievais,
avaliarem o meu comportamento, o meu trabalho.

Nao tinha, portanto, conhecimento suficiente para instrumen-
talizar em meu favor esses “paradoxos da alteridade”. Foi durante o
doutorado nos Estados Unidos ¢ em funcdo de todos os desafios que
ele representou que iniciei a elaboracdo de teorias que me permitiram
compreender ndo apenas a alteridade do outro, mas também a alteri-
dade do mesmo, e, uma vez que era este 0 meu desafio existencial, seria
este também o meu campo de interesse tedrico.



ENTRE AS DUAS CALIFORNIAS: AS PONTES

Apesar de educada sob a égide do pavor a mudanga, tipico
das sociedades tradicionais, sempre me atraiu muitissimo o diferente,
o estrangeiro. Fui, aos poucos, por meio de diversos didlogos, com-
preendendo as razdes da atragdo. Entendi, afinal, que ela, de certo
modo, era fruto de minha empatia pela estrangeira que enxergava em
mim mesma.!’

A casa do outro, a vida do outro, o pensamento do outro, a dor
do outro e todas as coisas do outro sempre estiveram no alvo do meu
interesse € da minha curiosidade. Catélica e sedenta de revelagdes e
epifanias, estava sempre atras de mais explicagdes sobre a existéncia.
Busquei tais explicagdes mesmo quando ndo entendia ainda que era
isto que fazia e o fiz de varios modos: nos romances aos quais me en-
tregava sem reservas; nas arrumagoes de gavetas e baus; na atengao aos
cochichos e segredos dos adultos; na apreciagdo inocente da pintura;
nas viagens a casa da minha vo; nas visitas as casas de tias e amigas.
Cada segredo que se me revelava era como o achado de mais uma peca
de um imenso quebra-cabeca cujo desenho final até hoje ndo enxerguei.

A verdade € que, embora fincada em Sumé, vivia entre muitos
mundos, sendo o da minha imaginacdo aquele em que me sentia mais
segura. Sentia uma curiosidade quase doentia pelo que habitava o outro,
mas somente muito depois descobri que, afinal, era a mim mesma que
buscava desvendar. Era o meu sentimento de desconforto em relacao

7" Devo esta revelagao a Waltraut Bonon.
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as coisas estabelecidas que me langava a compreensdo de outros uni-
versos. Em 4 consciéncia das palavras, Canetti (1990, p. 27) apresenta
o problema de forma semelhante quando, a propdsito da sua reflexdo
sobre o “inquietante fendmeno do espirito humano de esquivar-se do
concreto”, afirma que o “entusiasmo dos gestos, o aventuroso e ousado
das expedicdes a lugares distantes, € ilusorio quanto a seus verdadeiros
motivos: ndo raro trata-se simplesmente de evitar aquilo que esta mais
proximo, porque nao nos sentimos a altura dele”.

Tempos depois, entendi que ndo € apenas uma questdo de nao
se sentir a altura do que estd préximo, mas de ter recursos para supor-
ta-lo. Seja fugindo de si ou buscando a si, todos os antropélogos que se
aventuraram na compreensdo profunda do outro, acabaram por se de-
parar com a propria profundidade, os proprios enigmas. Acima, Canetti
sugere que o esquivar-se do concreto ¢ muito mais comum e, portanto,
muito mais humano do que a antropologia gostaria de crer.

Provavelmente pela necessidade de me esquivar daquele “con-
creto” insuportavel que, de certo modo, havia ajudado a construir na
Faced, reaproximei-me do meu marido e filhos, meio abandonados du-
rante o periodo do conflito, e juntos homeopaticamente imergimos no
sonho da saida para o doutorado. Sentia-me tdo paranoica depois de
dois anos na linha de combate que acreditava que, dada a extensdo do
poder dos meus “inimigos”, ndo tinha qualquer chance de passar na
selecdo de um programa de doutorado no Brasil.

O apoio de Sérgio, meu marido, deu-me combustivel para voltar
a sonhar com o “mundo vasto mundo” que eu divisava quando ainda
estudava Ciéncias Sociais na Paraiba. Voltei a sonhar com a antro-
pologia também como um refugio da minha diferenca. Era sobretudo
esta que urgia compreender, uma vez que experimentara sua perigosa
forga. Excluida a possibilidade de estudar no Brasil, voltei a pensar
na Francga, onde, ja na época do mestrado em Sociologia em Campina
Grande, eu pretendia fazer o doutorado. Consultei amigos e colegas
que haviam estudado 14. Apesar das coisas boas, eles enfatizavam as
dificuldades dos estudantes que tinham filhos pequenos. Achavam que,
nesses casos, era melhor ir para os Estados Unidos ou Canada cujas
universidades ofereciam moradia para os estudantes com familia e
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onde boas universidades podiam ser encontradas em cidades pequenas.
Além disso, por que se esforcar tanto para aprender o francés quando
poderia aproveitar a oportunidade do doutorado para me tornar profi-
ciente no inglés, a lingua imperial, a lingua franca?

Mergulhei simultaneamente no estudo do inglés, da antropo-
logia americana e na busca de universidades com programas na minha
area de interesse, o campesinato. Passei muitas tardes na companhia de
Clifford Geertz, que me seduziu com uma antropologia mais proxima
da realidade e da politica do que aquela com a qual eu me deparava nas
de Malinowski e Lévi-Strauss.

Além dos insights dessas leituras, a experiéncia do conflito na
arena profissional ndo mais me permitia a inocéncia de antes. Foi nesse
periodo, numa das viagens de campo a Fazenda California, que comecei
a me dar conta de que o conflito que aqueles trabalhadores viviam em
torno do “coletivo” e do “individual” era muito semelhante ao conflito
que eu propria estava vivendo no meu ambiente de trabalho.

Intuitivamente percebia, tal como depois aprendi em Bourdieu e
Wacquant (1992), que ndo havia qualquer diferenga entre as acdes da-
queles camponeses, na politica da associagdo comunitaria, e as nossas,
na politica da Faculdade de Educacdo. Ndo nos orientava, a nos intelec-
tuais “orgéanicos” e professores, nenhuma logica diferente daquela que
orientava aqueles camponeses em disputa. Tanto quanto eles, nos nos
guidvamos pela logica da pratica, pelo que Bourdieu chama de “senso
pratico”. A ilusdo da diferenca era apenas uma expressao da separagao
existente entre a logica da pratica e a do conhecimento tedrico. Ou seja, a
politica dos camponeses, eu aplicava as regras do conhecimento tedrico
que, entdo, ndo aplicava ainda a politica da minha instituigdo.

Proxima do sentido da objetivagao do observador, de Bourdieu, a
nogao de praxis revolucionaria, de Karl Marx, também pressupde a ca-
pacidade daquele que reflete sobre o mundo de se enxergar criticamente
e de modificar sua pratica em fungao dos insights que o investimento da
teoria nos “dados” oferece. Mas, como eu ja havia chamado a atencao
no meu artigo “A educagdo popular entre a ciéncia e a fé: novas ques-
toes de um velho dilema”, ndo era ciéncia que ali se fazia, mas proseli-
tismo e recrutamento de militantes.
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Era tudo isto que percebia enquanto buscava compreender a 16-
gica da politica daqueles trabalhadores rurais e, a distdncia, também a
da nossa politica. Nao tinha ainda, porém, elementos para compreender
de que se constituia o desafio da objetivagdo do proprio pesquisador.
Também ndo tinha condi¢des de antever todas as consequéncias do “in-
cidente” do qual me havia tornado protagonista, mas uma coisa perma-
nece certa: eu nao teria ido parar tdo longe caso nao tivesse subvertido
as regras do siléncio e do segredo, preciosas em qualquer politica.



RIVERSIDE: REDESCOBRINDO-ME
NO TERRITORIO DO OUTRO

Se eu tivesse de “sintetizar” Wittgenstein, eu diria: ele fez
da transformacdo de si proprio o pré-requisito

de todas as transformacdes.

(Daniel Oster, Dans [’intervalle)

Somente me dei conta da extensdo da metamorfose vivida du-
rante 0 meu doutorado nos Estados Unidos, quando estava escrevendo
a palestra de encerramento da / Conferéncia Nacional sobre Imigragdo
Brasileira nos Estados Unidos, organizada pelo Centro David Rockefeller
de Estudos Latino-Americanos, da Universidade de Harvard.

Clemence Jouet-Pastré, anfitrid e organizadora, deixara-me livre
para a escolha do tema. Queria que eu abordasse qualquer assunto re-
lacionado ao meu livro sobre os imigrantes brasileiros nos Estados
Unidos, publicado pela LFB Scholarly Publishing, New York, dois
anos antes (BESERRA, 2003). Era uma situagdo nova e desafiadora
para alguém acostumado aos convites para palestras com temas defi-
nidos. Durante varios dias, deixei-me dominar apenas pelo meu desejo
e, inspirada por ele, mas também pela necessidade de fazer uma boa
apresentacdo, testei muitas palestras imaginarias nas minhas cami-
nhadas ao amanhecer no Porto das Dunas. Ancorava, porém, sempre
no mesmo tema, o da metamorfose do imigrante. Era sobre isto que
falaria, afinal, era o que havia experimentado na pele e na alma.



70 | Estudos da Pos-Graduagao

Acabei por encarcerar toda aquela riqueza de sentimentos ¢ in-
sights no titulo Brazilian immigrants in the United States: race, class,
and nation, mas me permiti iniciar falando exatamente do que queria,
da minha metamorfose a partir das minhas experiéncias migratorias.
As vésperas do meu 45° aniversario, observava que nio haviam sido
poucas as fronteiras cruzadas e nem poucas as feridas, mas eu me
sentia feliz e me dava ao luxo de olhar para todos os lados e deixar
que doessem todas as dores e sorrissem todas as alegrias: seria dessa
catarse que o texto da palestra haveria de nascer.

A escrita daquela palestra foi quase tdo importante quanto a
deste texto. Também naquela ocasido nao me privei de deixar os sen-
timentos me possuirem. Aos poucos, porém, voltava a me utilizar dos
instrumentos da razdo, da inteligéncia, da Sociologia, da Antropologia
e, felizmente, ao contrario de outras vezes, eles ndo me falharam.
Diante de uma audiéncia especializada e atenta, agradeci a Clémence
o convite ¢ iniciei contando que, antes da experiéncia de estudante de
doutorado na Universidade da Califérnia, eu ja havia vivido outras
metamorfoses: morado em trés cidades diferentes, tido trés filhos, tido
problemas no trabalho, mas nenhum outro “rito de passagem” havia
sido tdo intenso e me oferecido as chances de transformag¢do como o
que vivenciara em Riverside.

Naquela terra com que tanto sonhara ouvindo Led Zeppelin,
mas que também me causava tanta repulsa porque estava encravada
no territorio de “Tio Sam”, eu finalmente encontrava a motivacao para
me aprofundar na compreensao do sentimento de estrangeiridade que
me acompanhara durante toda a existéncia. Abrigada no siléncio pri-
vilegiado do imigrante, finalmente encontrava espaco para ver € sentir
todas as coisas que as palavras muitas vezes impedem.

O ritmo da imersdo na Antropologia ndo acompanhou todavia
aquele dos choques com a realidade. la, porém, aos poucos, transfor-
mando dor e frustracdo em sabedoria, 0 que me permitia conviver com
0 que, noutras circunstancias, seria absolutamente insuportavel. Viver
aquele encontro com o outro, protegida pelo afeto do meu marido e filhos
tornava tudo mais facil, mas ndo impedia que a frustragdo fosse uma das
minhas mais fi¢is companheiras. Mas a vantagem daquela “imigragdo”
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em familia era que todos compreendiamos do que se tratava e do que
cada um sofria e reclamava, ou silenciava, e todos se ajudavam.

Depois dos primeiros dias de deslumbramento com um mundo
que, apesar de tdo sofisticado e impressionante, parecia funcionar de
modo tdo simples, cheguei ao Departamento de Antropologia. A pri-
meira conversa com o meu orientador, Paul Gelles, apenas anunciou as
dificuldades que viriam. Jovem, simpatico, polido, mas meio incomo-
dado com as limitacdes do meu inglés, ele me questionou sobre como
havia chegado ali com um inglés tdo ruim. Respondi-lhe que havia
alcancado a pontuagdo requerida no TOEFL (teste de inglés para es-
trangeiros), que, entdo, exigia razoavel compreensdo de gramadtica e
do inglés falado e escrito, mas nada em termos de comunicagdo oral
e escrita, habilidades indispensaveis ao estudante universitario, particu-
larmente de po6s-graduagdo.

Jamais imaginara que o mergulho noutra lingua produzisse
tantas angustias e frustragdes, mas também tantas revelacdes e ale-
grias. Sentia-me, aos poucos, dominando ndo apenas uma nova lingua,
mas uma nova maneira de viver e enxergar o mundo. Porém, naquela
experiéncia de doutorado, o desafio ndo se restringia apenas a lingua,
era também o da mudanca de posi¢do: voltava a ser aluna, experiéncia
da qual estava distante ha quase dez anos.

Embora o sentimento de inadequagdo tenha estado sempre pre-
sente naquele primeiro ano, era tudo tdo novo, excitante, desafiador e
intenso que ndo me sobrava tempo ou disposi¢do para a ele me entregar.
Observo, por exemplo, que 0 meu entusiasmo com a experiéncia per-
corre todo o texto do relatdrio que enviei ao meu Departamento e a
Capes, no final do primeiro ano. Sentia-me bastante recompensada pelo
esfor¢o que eu e minha familia haviamos feito para que eu pudesse estar
ali, usufruindo daquela formagao, que transformava as experié€ncias an-
teriores em palidas imita¢des do que, afinal, parecia ser uma verdadeira
formagdo académica.

As anedotas de desentendimentos linguisticos ou estratégias para
contorna-los se acumulavam. Lembro que, ao final da primeira semana
de aulas, Scott Fedick, coordenador do programa de pods-graduacio,
convidou professores e alunos para uma reunido festiva em sua casa.



72 | Estudos da Pos-Graduagao

Ignorante dos tantos desafios que me esperavam, escrevi no meu diario
que aquele encontro havia sido um verdadeiro “batismo de fogo”. No
meio da festa, os estudantes recém-ingressos foram convidados a se
apresentar publicamente. Embora eu tivesse ensaiado o que gostaria de
dizer, quando chegou minha vez, meu inglé€s sumiu, me abandonou, ali,
olhando para aquelas pessoas que esperavam que eu dissesse alguma
coisa. Nao saia nada. Naquele instante, felizmente veio em meu socorro
a minha cultura natal, repentista, sumeense e falei tudo em portugués.
Foi a vez de eles ficarem meio sem graga por nao entenderem o que eu
havia dito. No final, até acharam a ideia original e acreditaram que era
género meu e nao puro desespero. Naquela noite, conheci alunos de ou-
tras turmas e conversei bastante, mas, em geral, entendia, no maximo,
a metade do que diziam.

A conselho de Paul, meu orientador, durante as primeiras
semanas, escrevi sobre o que vivia como se aquela experiéncia fosse
ja o inicio do meu treinamento de campo. Eu era a “antropologa”;
Riverside, a “minha” vila; e os americanos, “meus” nativos. Mas
ndo se brinca facilmente com os papéis definidos por uma complexa
geopolitica internacional, e isto tornava praticamente impossivel en-
carnar, mesmo de brincadeira, a “antrop6loga” na qual Paul me de-
safiava a me transformar. Além disso, aquela vida nova, sob outra
lingua e codigos, excitava-me de tal modo que eu ndo conseguia me
fixar mais do que alguns minutos no que havia a minha volta. Todos
aqueles estimulos me carregavam para o passado e os caminhos que
tivera de percorrer para chegar até ali.

Os desafios em Riverside me levavam a novamente percorrer as
trilhas de desafios anteriores. Ndo apenas os profissionais, mas também
os existenciais. Escrevia longas cartas “etnograficas” a Paul ndo apenas
como exercicio de formacao antropoldgica, mas porque ele se dispu-
sera a me ajudar com a minha escrita em inglés e, além de tudo, porque
acreditava que ele queria me escutar. Tendo passado pela experiéncia da
pesquisa de campo em outra cultura, ele certamente teria sensibilidade
para me compreender. Concluindo as anotagdes do dia 18 de dezembro
de 1995, talvez ja tomada pelos sentimentos despertados pela proximi-
dade do Natal, escrevi:
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Riverside ¢ dificil, mas ndo mais dificil do que outras riversides
que experimentei. [...] Vocé me convidou a escrever a etnografia
do meu encontro com Riverside e eu estou escrevendo a etno-
grafia do meu coragdo. Sei que ndo devia estar refletindo sobre
o passado e sim descrevendo os “horrores” deste encontro com
os “Estados Unidos”, mas foi vocé mesmo quem me mandou es-
crever o que se passa pela minha cabega. E minha cabega insiste
em seguir os caminhos do meu coragdo. Entdo, como fazer uma
etnografia de Riverside se ndo cheguei aqui ainda?

O trecho de carta acima mostra muito mais do que apenas um
exercicio antropologico, literario ou psicanalitico. Mostra, sobretudo,
uma relagdo. O meu orientador se dispunha a me ajudar com a cons-
trucdo da minha escrita em inglés que, logo percebi, seguia regras
bastante distintas do portugués. Também interessado na literatura, nos
textos bem escritos e ja tendo a experiéncia de uma segunda lingua,
ele compreendia minha angustia diante da perda da tnica coisa que eu
imaginava possuir: a habilidade da comunicagdo pela palavra, escrita
ou falada. De fato, como poeta ou professora, a palavra parecia ser meu
unico meio de comunicagdo e até eu compreender que havia outros, a
impossibilidade de me expressar fluentemente em inglés me fazia me
sentir a criatura mais miseravel do mundo, verdadeiramente deficiente
(BESERRA, 2005¢, p. 15).






O DEPARTAMENTO DE ANTROPOLOGIA
DA UCR: A SONHADA FORMACAO

Nas paginas seguintes me dedicarei a refletir sobre a
formacdo que me ofereceu o Departamento de Antropologia da
Universidade da Califérnia, Riverside, UCR. Iniciei, propositada-
mente, falando de aspectos que os preconceitos que eu cultivava
contra os “Estados Unidos” e “americanos” jamais me permitiriam
imaginar possiveis: a receptividade do meu orientador e a atengao
dos professores e colegas. Mas agora volto mais demoradamente
aquele primeiro trimestre na UCR.

A primeira diferenga que percebi foi esta: o sistema era trimes-
tral e 0 ano académico era composto de trés trimestres: Fall (outono),
Winter (inverno) e Spring (primavera). Entre o Fall e o Winter havia
aproximadamente trés semanas de férias e entre o Winter ¢ o Spring,
apenas uma. Mesmo os estudantes mais acostumados ao sistema, recla-
mavam daquele ritmo intenso. O sentimento que eu tinha em relagdo ao
regime trimestral era semelhante ao de quando entrava nas freeways:
uma vez entrando, so existia uma alternativa, seguir o fluxo.

Mas somente entendi essas coisas depois do meu primeiro ano.
Antes do inicio das aulas, submeti-me ao Michigan Test, que permitia
uma avalia¢do mais acurada da minha proficiéncia no idioma do que o
TOEFL. Os resultados indicaram que eu poderia cursar até¢ duas disci-
plinas, mas decidi, com Paul, que cursaria apenas uma, uma vez que,
além das minhas dificuldades linguisticas, havia as relacionadas a adap-
tacdo em familia. Por outro lado, minha escolha de disciplinas deveria
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levar em consideragdo o Plano de Estudos baseado no qual havia sido
liberada pelo colegiado do meu departamento para o doutorado.

O plano exigia que eu previsse o tema da tese, explicasse sua
relevancia para o desenvolvimento da area especifica e listasse as ativi-
dades em que pretendia aplicar o treinamento recebido. Observo hoje
que ele nada tinha a ver com o contetido das disciplinas que passara
a lecionar apos a remocdo para o Departamento de Fundamentos da
Educagao porque ele havia sido escrito antes, quando eu ainda traba-
lhava na 4rea de Educacdo e Movimentos Sociais.!® Porém, mais do
que relacionado as disciplinas que eu ensinava em qualquer dos depar-
tamentos, aquele plano representava uma continuidade do programa de
pesquisa iniciado no mestrado. Estava, portanto, interessada em “am-
pliar e aprofundar os meus conhecimentos basicos de antropologia e na
sua aplicagdo na area da comunicacdo intercultural”, mas o meu foco
continuava no mundo rural, nos camponeses, embora, desta vez, o ob-
jetivo fosse explorar a novidade que representava o empreendimento
da agricultura sustentavel onde ela aparentemente estava mais desen-
volvida, a Califérnia. Queria entender como as ideias sobre a sustenta-
bilidade se incorporavam as praticas dos trabalhadores, assunto sobre
o qual ja vinha refletindo a partir da relacdo entre técnicos do Incra e
assentados da reforma agraria. Queria, afinal, entender se, € como, o
discurso da sustentabilidade daquela agricultura também alcancava as
relagdes de trabalho que a produziam.

Por isso, ndo hesitei quando vi a disciplina Peasants and
Anthropology (Camponeses e Antropologia) na lista de ofertas. Paul
me disse que ela seria ministrada pelo professor Juan-Vicent Palerm,
do Departamento de Antropologia da UC Santa Barbara e visitante
no nosso departamento desde o ano anterior, em fungdo do seu posto
de diretor do Instituto da Universidade da Califoérnia para o México e
Estados Unidos (UC-Mexus).

Ofertado em trés trimestres, o curso revisou a produgao etnografica
e examinou os debates tedricos gerados a partir do inicio do envolvimento

18 Apesar de a minha remogao para o Departamento de Fundamentos da Educaczo ter sido
aprovada desde novembro de 1992, somente em marco de 1994 fui efetivamente removida.
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da Antropologia com o estudo do campesinato. Permitiu-me ndo apenas
o aprofundamento desses debates, com alguns dos quais eu ja me sentia
relativamente familiarizada, mas uma compreensdo profunda das suas
motivacdes teoricas e politicas. Embora muitissimo estimulante, uma vez
que eu tinha o sentimento de que estava descobrindo todos os aspectos da
constru¢do daquela area de estudos, ndo era uma aventura facil. Tinhamos
de ler semanalmente uma etnografia cujo tamanho nunca era inferior a
300 paginas! Nas primeiras semanas, fiquei exausta, tantas vezes precisei
abrir o dicionario. Mas o ferror ndo acabava ai. Na sala de aula, eu nunca
sabia se estava realmente entendendo o que se discutia € nunca me auto-
rizava a participar da discussdo, o que me fazia ainda mais timida porque
ficava preocupada com o que pudessem pensar de mim. E interessante
como ndo nos desvencilhamos facilmente das coer¢des relacionadas a
nossa posi¢do. Poderia sentir-me afinal tranquila, distante das pressoes
vinculadas as fungdes exercidas no Brasil, mas ninguém se liberta tdo ra-
pidamente dos papéis sociais ja incorporados. Alids, era exatamente isto
que eu comegava a compreender a partir das coisas que estava estudando.

Além dos seminarios que tinhamos de apresentar e que me
custavam um esforgo sobre-humano, Dr. Palerm exigia que, ao final de
cada etapa do curso, produzissemos um artigo que relacionasse os casos
empiricos que nos interessavam com as teorias estudadas no trimestre.
Escolhi estudar a influéncia das teorias estadunidenses nos estudos sobre
campesinato no Brasil. Isto me for¢ou a conhecer muito da historia da
Antropologia do mundo camponés no Brasil. Ficava sempre encantada
com a possibilidade de poder abrir ¢ ler livros dos quais sempre ouvira
falar mas jamais tivera a oportunidade de encontrar. Passei quase todo
o verdo de 1996 escrevendo artigo sobre a relag@o entre antropologia
e campesinato no Brasil e me dei conta de que poderia passar a vida
inteira envolvida com aquele tipo de tarefa: ler, refletir, escrever... Nao
era a literatura ficcional com que sempre sonhara, mas era uma vida
intensa e feliz no meio dos livros e das letras: a ciéncia se apresentava
também como espago de liberdade e criagdo!

A possibilidade de encontrar tudo que buscava na “infinita” bi-
blioteca da UCR deixava-me fascinada e intrigada ao mesmo tempo.
Demorei a acreditar que realmente pudesse ter acesso a todas as obras
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listadas nas referéncias bibliograficas. Quando ndo encontrava ime-
diatamente o que queria, o Interlibrary Loan, servigo de empréstimos
entre as bibliotecas, providenciava em poucos dias. Estava acostu-
mada, tanto na UFC, quanto em Campina Grande, na UFPB, a me dar
por satisfeita apenas com o livro que tinha nas maos. Qualquer coisa
nova ou especial que conseguiamos vinha das bibliotecas particulares
dos professores, que voltavam dos seus mestrados e doutorados abar-
rotados de livros e revistas, tentando suprir individualmente as limi-
tagdes das nossas bibliotecas universitarias. Adorava navegar naquela
biblioteca que tanto me lembrava a biblioteca de Babel, de Jorge Luis
Borges, com a qual tantas vezes sonhara.

O curso do Dr. Palerm representou uma espécie de transigdo
entre a minha formagdo em cié€ncias sociais no Brasil e uma formagéo
antropologica nos Estados Unidos. Eu me reencontrava comigo e com
a minha histéria de varios modos: o tema do curso, a sua origem lati-
no-americana ¢ a perspectiva teorica marxista, relativamente comum
entre os antropologos que estudam campesinato. Apesar de todas essas
proximidades, ele era o professor que mais me intimidava em fungédo de
certa formalidade que impunha a relagdo. Em meados de 1997, quando
meu pai morreu, percebi que era com ele que eu inconscientemente
relacionava o Dr. Palerm.

Dos outros professores sempre me senti mais proxima, mas pre-
cisaria de mais tempo para compreender exatamente por que me sentia
assim. Sei que me sentia proxima de Paul porque ele era apenas alguns
anos mais velho do que eu e sempre buscara uma aproximagao para
além dos lugares e fungdes académicos. Ele, Gene Anderson, David
Kronenfeld e Christine Gailey sempre nos convidavam, a mim e a
minha familia, para festas em suas casas. Na casa de Gene Anderson,
conheci pessoas que se tornaram bastante importantes em momentos
cruciais da minha histéria no programa, inclusive a propria Christine
Gailey, que me contratou como sua assistente de pesquisa, quando a
bolsa da Capes foi suspensa por eu ter ultrapassado o tempo maximo
permitido para o doutorado.

De todos, Paul foi quem mais me apoiou e desafiou e, em fungao
da proximidade, era com quem eu mais me desentendia porque me
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sentia a vontade para expressar todas as minhas queixas e frustra-
¢oes. Nos ultimos dois anos do curso, decidimos que as minhas an-
gustias e caréncias exigiam que eu tivesse dois orientadores: a partir
dai, ele e Michael Kearney se complementavam naquela dificil tarefa
de orientacdo do meu trabalho, e era muito confortavel poder me
desentender com um e desaparecer por uns tempos enquanto buscava
abrigo no apoio do outro.

Naquele primeiro trimestre me matriculei em duas disci-
plinas com Paul: Individual Studies (Estudos Orientados) e Directed
Research (Pesquisa Dirigida). Além da leitura de textos classicos de
Antropologia, eu treinava intensivamente o meu inglés escrito. Parte
das tarefas da segunda disciplina era a minha participacdo ativa no
curso de Antropologia 1, Sessdo de Honra, oferecido aos estudantes
de graduagdo. Foi por meio daquele curso que comecei a compreender
a estrutura de funcionamento da Universidade da California. Naquele
trimestre, Paul Gelles era responsavel pela regéncia de Antropologia 1,
que era oferecida a estudantes de todas as areas. Eram turmas enormes
que geralmente alcangavam entre 200 e 300 alunos. O professor Gelles
ministrava duas aulas semanais para essa enorme plateia e o apro-
fundamento das discussdes ficava sob o encargo dos T.A.s, teacher
assistants, que se encontravam com grupos menores, de cerca de 25
alunos, uma vez por semana. Os T.A.s s@0 os proprios estudantes da
pos-graduacado, cuja formacao exige essa experiéncia de docéncia su-
pervisionada pelos professores titulares da disciplina. E pelo desem-
penho dessa atividade que muitos estudantes custeiam os seus estudos.
Cada T.A. pode se responsabilizar por até trés sessdes de discussdo, e
a cada uma corresponde um valor de bolsa. Alguns trabalham apenas
para pagar a anuidade da universidade, outros também para o supri-
mento da sobrevivéncia, razdo pela qual, na época, o tempo médio
para se conseguir o diploma de PhD em Antropologia era § anos. Meus
colegas jamais conseguiram compreender aquela situacdo estranha e
privilegiada em que eu me encontrava: além do salario de professora,
uma bolsa de ajuda de custos!






DESCONSTRUCOES, DESTERRITORIALIZACOES:
O MUNDO DE PONTA-CABECA

C om tanta leitura e tanto desafio, o primeiro trimestre passou
voando. Lucas, Raquel e Caio comecavam a se comunicar em inglés,
j& haviam visitado a Disneylandia, o que os deixava mais animados,
e Sérgio ja estava fazendo cursos na area de Geographic Information
Systems, GIS. Estdvamos todos ja bastante adaptados aquele cotidiano
numa cidade “pequena”, com tudo préximo de tudo e com as vantagens
de se estar no centro de consumo de mercadorias do planeta.

O segundo trimestre veio com um pouco de frio e algumas novi-
dades. Continuei cursando a disciplina do Dr. Palerm e me matriculei
também na disciplina Representation and Ethnography, oferecida por
Paul Gelles. Foi nela que entrei em contato com a critica pds-colo-
nialista e os experimentos etnograficos pos-modernos. Edward Said,
James Clifford e George Marcus foram alguns dos primeiros autores
que me levaram a refletir sobre a “politica colonial” da Antropologia.
Estudamos o problema da representacao na disciplina: como tradicio-
nalmente os antropologos tém representado os seus “objetos de pes-
quisa” e as alternativas. Desta disciplina participei mais ativamente
porque ja compreendia melhor e comegava a raciocinar em inglés.

Em Camponeses e Antropologia, focamos a nossa atengao nos
diversos modos como a antropologia americana esteve envolvida com
os projetos de desenvolvimento ¢ modernizacdo nos chamados paises
subdesenvolvidos ou em desenvolvimento. Estudamos os casos mais
famosos de antropologia aplicada ao desenvolvimento agricola e as
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suas consequéncias. Era impossivel sobreviver a essas disciplinas sem
o desenvolvimento de um agudo senso critico sobre o empreendimento
cientifico, fosse sob as suas expressoes mais classicas, portanto, hipo-
teticamente mais “imparciais”, ou mais “modernas”, como as dissimu-
ladas sob o rotulo da pesquisa-participativa ou pesquisa-agao.

O terceiro trimestre foi o mais potente no sentido da destrui¢do
das ilusdes. Descobri coisas sobre mim e sobre as coercdes a que estava
submetida que preferiria ter evitado ou, ao menos, adiado. O grande
encontro do trimestre foi com Piya Chatterjee, professora indiana re-
centemente contratada pelo Departamento de Antropologia e cheia de
novidades pos-colonialistas. Apesar do que havia aprendido sobre a po-
litica na minha experiéncia de professora na Faculdade de Educacéo,
sobrevivia ainda forte minha fantasiagdo romantica do mundo. A sua
desconstrugdo tedrica iniciou na disciplina de Paul Gelles, mas foi na
disciplina de Piya Chatterjee que se completou.'” Era um tempo de
“desconstrucdes”, “desterritorializacdes” e a Antropologia, acusada de
instrumento do colonialismo, era um alvo privilegiado.

O curso da professora Chatterjee tinha o proposito de explorar
os debates recentes em torno das intersecdes de poder, autoridade e
representagcdo na produgdo do conhecimento antropologico tanto no
terreno da pesquisa de campo como da escrita etnografica. Estando
ja bastante desenvolvido o campo da critica a Antropologia, o foco
seria na contribui¢do feminista e prometia apresentar exploragdes in-
terdisciplinares novas e provocativas sobre as muitas faces da pes-
quisa e da escrita etnografica.

A bibliografia estudada era discutida por meio de apresentagdes
orais ¢ de resenhas, que ela batizava sugestivamente de “pieces”, refe-
rindo-se a “pecas musicais”. Ela ndo queria uma resenha fria, imparcial,
insipida, mas algo que também pudesse ser apresentado como um tra-
balho de criagdo, de arte. Proxima do sentido que Barthes empresta a
literatura em A Aula, Piya também via a escrita antropologica como um

19 A disciplina se chamava Writing Women: Issues in Feminism, Representation, and
Ethnographic Practice (Escrita Feminina: Questoes de Feminismo, Representacao e
Pratica Etnografica).
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espaco em que se pode “trapacear a lingua”. Assim, contra o discurso
da arrogéncia, proprio do discurso do poder, tentar-se-iam novos expe-
rimentos, e ela pretendia que aquele curso nos oferecesse esse espago.

Senti-me no paraiso. Deus finalmente me ouvira, e aquela disci-
plina se apresentava como o territorio em que eu podia experimentar
o meu desejo de produgdo literaria. Mas ndo apenas isto. A aula de
Piya transformou-se num laboratério de muitas experiéncias e mexeu
demais com a minha cabeca e o meu coragdo. Dolorosamente entendi,
por exemplo, que mesmo contra minha vontade, sempre alimentara a
politica patriarcalista, machista, ¢ ndo apenas nas relagdes familiares,
também nas relagdes de trabalho, também na Faced.

Apresentei minha primeira “piece” sob o formato de uma
carta a uma amiga brasileira onde contava as novidades no campo da
Antropologia. Depois fiz outros “experimentos” literarios ¢ um tra-
balho de fim de curso que me deixou muito feliz. Intitulei-o Hunting
Narcissus (Cacando Narciso), uma critica ao empreendimento antro-
pologico a partir de uma reflexdo sobre o desejo e medo do encontro
com o outro. E um texto interessante, com dois narradores e que até
hoje sinto vontade de publicar. Nele, o antrop6logo, primeiro narrador,
desenvolve suas analises em primeira pessoa, e o informante, segundo
narrador, em terceira. E uma inversdo que ajuda a esclarecer a minha
compreensao sobre a parcialidade da ciéncia e a necessidade de expli-
citar sempre e mais a voz (e a agenda politica) do cientista.

Mas o curso de Piya apresentou emogdes além das mencionadas
acima. Na primeira aula, ela gastou a maior parte do tempo falando da
Universidade de Chicago, onde havia obtido o seu doutorado, consi-
derado, entdo, um dos melhores do pais. Embora falasse criticamente,
ela falava tanto sobre o assunto que nds, alunas, talvez maldosamente,
interpretamos seu discurso como uma necessidade de afirmagdo e néo
apenas como um inocente relato da sua experiéncia de diferente naquele
centro de poder académico. Depois da aula, saimos para um café e co-
mentamos, entre outras coisas, sobre a “radicalidade” do discurso da
professora. Uma das alunas presentes contou tudo a professora, ¢ esta,
na aula seguinte, fez um grande drama e até chorou. Acusava as ameri-
canas brancas da sala de tentarem constrangé-la.
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Gostei do espetaculo porque me senti em casa, mas me senti
meio culpada pelo prazer a custa do sofrimento de uma “terceiro-mun-
dista”, como eu. De todo modo, os conflitos e as negociagdes neste caso
me ajudaram a ver os Estados Unidos com outros olhos. Deparava-me,
finalmente, com um pouco de “humanidade” e observei que mesmo que
0s americanos brancos se mantivessem protestantes e pragmaticos, os
imigrantes acabavam animando um pouco e trazendo a tona o tipo de
emogao que eu reconhecia mais facilmente como tal.

Apesar da enorme distancia entre as nossas alteridades tercei-
ro-mundistas que se expressavam, entre outras coisas, nas nossas tra-
jetdrias académicas, fiquei encantada com Piya. Inteligente, rapida e
passional, estabelecia centenas de relagdes por segundo, € o nosso di-
alogo sempre me inspirava muitissimo. Cheguei a cogitar a possibi-
lidade de té-la como orientadora. Mas, a0 mesmo tempo que me ins-
pirava, ela também me incomodava pela paranoia e pela redugdo de
todos os males do mundo as discriminagdes raciais, étnicas e coloniais,
estratégia politica de muitas “minorias”. Ela acreditava que havia uma
conspiragdo permanente contra ela, indiana, contra mim, latina, e contra
outros “marginais” semelhantes. As vezes eu concordava bastante com
0s seus raciocinios, mas, em geral, nao me contentava em reduzir tudo
dessa forma, sobretudo, por que a sua critica ndo levava em conside-
racdo a hierarquia de coer¢des existentes nas praticas sociais. Ela pro-
pria constituia um exemplo de que era ébvio que nem tudo se explicava
via colonialismo, racismo e etnocentrismo.

Terminava aquele primeiro ano ja meio metamorfoseada, ou, ao
menos, com muitos recursos para o empreendimento de metamorfoses
futuras. Depois de um ano de imersdo na cultura (universitaria) norte-
americana, eu ja havia me distanciado quilometros do “Brasil”. Mas
ndo era um distanciamento completo porque éramos uma familia bra-
sileira e viviamos também entre brasileiros, embora os outros, como
nos, vivendo também as suas hibridizacdes.

Nao havendo criangas brasileiras da sua idade, Lucas ndo teve
outra saida a ndo ser imergir completamente no inglés desde o principio.
Os melhores amigos de Raquel e Caio eram Sayuri e Ricardo, filhos de
um casal de brasileiros que também morava na residéncia universitaria.
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Logo que chegamos, eles se comunicavam em portugués, mas, depois
de alguns meses, adotaram definitivamente o inglés. No final daquele
primeiro ano, apesar das saudades dos amigos e familiares deixados no
Brasil, ja estivamos todos bastante adaptados.

Compreendo melhor agora por que o meu primeiro relatério a
Capes estava tao atravessado de otimismo. Além do bom desempenho
nas disciplinas cursadas, submetera e tivera um trabalho aceito no en-
contro da American Anthropological Association, que se realizaria em
novembro daquele ano de 1996, em San Francisco, e iniciara também
uma modesta participacdo no conselho editorial da Latin American
Perspectives, revista académica sobre a qual voltarei a falar adiante.

Se o entusiasmo era o sentimento que me movera no primeiro ano,
no segundo, ele foi substituido pelo desencantamento. Foi com esse espi-
rito que escrevi o meu segundo relatorio, no final da primavera de 1997.
Explicava que, diferentemente do ano anterior, quando tudo havia sido
desafio e excitagdo, naquele segundo ano, tudo parecia dificil e frustrante.

Achava que um dos motivos do meu mal-estar ¢ desencanta-
mento residia na dificil transi¢do de professora a aluna. A necessidade
de desvincular a minha imagem da dos outros alunos e de insistir em
provar que meus problemas com a lingua inglesa nada tinham a ver com
a minha capacidade intelectual haviam me levado a desafios além das
minhas possibilidades e, afinal, o esfor¢o parecia ter sido vao porque,
6bvio, ndo importava o que eu fizesse, ali eu era apenas uma aluna.

Apesar das raivas e frustragcdes acumuladas naquele segundo ano,
diverti-me bastante com o humor de trés professores que eu ja conhecia
de outros encontros, mas com quem ndo tinha cursado ainda nenhuma
disciplina: Gene Anderson, David Kronenfeld e Alan Fix.

Para além das minhas razdes de estrangeira, no segundo ano, todos
os estudantes ficavam tensos e ansiosos ante a realizacdo do Master s
Examination. Aqueles que ndo passavam eram automaticamente desli-
gados do programa. Eu me desesperava particularmente porque percebia
que ndo importava o esfor¢o que fizesse, conforme mostro na se¢ao se-
guinte, no inicio do terceiro ano, o meu inglés escrito ndo estaria sufi-
cientemente bom para eu ter o desempenho de que me acreditava capaz.






WRITING IS REWRITING OU O DESAFIO DA
ESCRITA NA LINGUA DO OUTRO

Em belo e inspirado texto, escrito apds a morte de Pierre
Bourdieu e em sua homenagem, Passeron (2005, p. 85) fala, entre
muitas coisas, do desafio da escrita socioldgica. Ele se pergunta: “seria
o papel da releitura e da reescrita em todos os géneros de escrita tdo
decisivo quanto na escrita cientifica ou filosofica?”.

Antes de Riverside, somente Alvaro Luis Guedes Pinheiro,
amigo poeta, morto precocemente, insistia tanto comigo sobre a rees-
crita. Estdvamos ainda na transi¢do ensino médio — universidade. Eu
lhe mostrava meus textos, e ele sempre achava que eu podia escrevé-los
melhor. Ndo era uma pratica comum, a da reescrita, pois acreditava-se
romanticamente que os textos nasciam prontos, de um so6 jato, como
num passe de magica. Reescrever era, nessa perspectiva, algo prosaico
que remetia ao trabalho duro e, de certo modo, quebrava o encanta-
mento da verdadeira magia da escrita.

Nao havia entendido ainda a radicalidade da ideia da reescrita
antes da experiéncia da escrita em inglés. Angustiava-me ver meus
textos riscados e reescritos quando eles voltavam da leitura de Michael
Kearney e Paul Gelles. Angustiava-me ndo porque quisesse a todo custo
preservar a forma original, anterior, mas porque eu me dava conta da
infinita distdncia que teria de percorrer até conseguir expressar o que
queria. Havia, portanto, enorme fosso entre o que eu queria dizer € o
que eu efetivamente conseguia. Michael Kearney, dono de uma escrita
primorosa, consolava-me dizendo que escrever era exatamente isto:



88 | Estudos da Pos-Graduagao

reescrever. Ele me garantia que também ele reescrevia exaustivamente
0s seus textos. Aos poucos, fui enxergando a reescrita como algo abso-
lutamente necessario, parte constitutiva da escrita. Mas ai, tratando-se
de alguém, como eu, para quem a forma importa tanto quanto a subs-
tancia, a escrita em inglés tornou-se quase um pesadelo.

Nunca sabia se o meu texto dizia o que eu desejava, mas percebia
claramente a distincia entre eles e os das minhas colegas e professores.
Escrevia em inglés, mas mantinha a estrutura do portugués, o que nao
funciona muito bem. O fato ¢ que ficar horas e horas diante de uma
pagina em branco e, afinal, ndo saber se o que havia escrito dizia o que
eu realmente queria dizer era um inferno. Tudo que escrevia tinha de
passar pela revisdo! Deparei-me com dois tipos de revisores: os que se
esforgavam para entender o que eu queria dizer e aqueles que “adivi-
nhavam”. Os primeiros, mais cuidadosos, mais atentos, percebiam que
havia certa sofisticagdo na minha escrita e buscavam respeitar isto; os
outros passavam sobre meus textos como tratores € era como se esti-
vessem atropelando também a mim.

O desespero ante a possibilidade de ter de escrever o texto do
Master’s Examination diretamente em inglés acabou uns dois meses
antes do exame, uma vez que consegui que o colegiado do departa-
mento votasse em favor da minha peti¢do de realiza-lo em portugués.
O professor Palerm, fluente na minha lingua, atestaria que a traducao,
que eu providenciaria depois, fosse igual aos originais em portugués.
O problema da escrita ficou resolvido por alguns meses. Porém, logo
mais teria de me submeter ao Exame de Qualificagdo e depois viria a
escrita da tese. Muita gente ponderava que ja que ndo pretendia exercer
minha profissdo nos Estados Unidos, eu poderia resolver o problema
da forma mais simples: escrever tudo em portugués e pagar a alguém
para traduzir para o inglés.

Depois de dois anos trabalhando durissimo na escrita em in-
glés, experimentei escrever em portugués, mas nao consegui. Nao
que houvesse perdido assim, de uma hora para outra, a fluéncia no
meu idioma, mas porque percebera que traduzidas em minha lingua
aquelas questdes as quais eu havia sido apresentada no idioma inglés
nao tinham a mesma forga. Ou seja, eu ndo tinha qualquer problema
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para escrever uma carta ou mesmo um artigo inteiro em portugués,
mas ndo era a mesma coisa quando se tratava da escrita sobre o que
havia aprendido ali.






DOS CAMPONESES MEXICANOS AOS
BRASILEIROS IMIGRANTES:
MUDANCA DE TEMA DE TESE

Essas inquietagdes em torno do dominio do inglés estiveram
entre as causas da mudanca de tema de tese. O estudo da agricultura sus-
tentavel no sul da California esta obrigatoriamente vinculado ao México
e aos seus idiomas, ndo apenas o espanhol. Se a minha angustia entre o
portugués e inglés as vezes ja me paralisava, ndo consegui imaginar a
possibilidade de duplicar a minha estrangeiridade me aventurando no
estudo de trabalhadores rurais mexicanos. Mas nao apenas isto. Havia
também a obrigatoriedade de uma pesquisa de campo nos moldes tra-
dicionais da antropologia americana. Um ano inteiro de campo, o que
era absolutamente incompativel com as demandas da minha familia.
Ninguém tinha mais qualquer disposi¢cdo de me acompanhar em aven-
tura que ndo fosse a da volta ao Brasil.

Por outro lado, com os questionamentos pos-colonialistas sobre
quem pode representar quem, achei conveniente estudar o grupo ao
qual parecia mais evidente o meu pertencimento: o dos brasileiros
imigrantes no sul da Califérnia. Ndo era um fluxo representativo em
comparacao aos de New York, Boston ou Miami, mas havia questoes
proprias a integragdo de pequenos fluxos que ndo haviam sido explo-
radas nos estudos existentes. No relatério que enviei a Capes em junho
de 1998, comuniquei a mudanca de tema de tese e expliquei que, além
dos motivos citados acima, o estudo dos brasileiros me levaria a um
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conhecimento mais profundo da minha histéria e da minha cultura, o
que teria grande utilidade no programa de pds-graduagdo em Educacdo
Brasileira, onde atuaria na volta.

Cogitei a possibilidade de aprofundar o conhecimento sobre os
imigrantes brasileiros nos Estados Unidos desde o momento em que me
dei conta do tamanho do desafio que era viver noutra lingua e noutra
cultura. Mas somente comecei a refletir sobre tal possibilidade mais
objetivamente a partir do meu terceiro trimestre no programa, sobre-
tudo depois das disciplinas de Paul Gelles e Piya Chatterjee. Porém, a
preocupacao com o Master s Examination me impedia de nela comegar
a investir imediatamente. Além disso, ndo achava pratico abandonar um
tema sobre o qual ja conhecia tanta coisa e comegar do zero um outro.

Em novembro de 1996, encontrei-me com Gustavo Lins
Ribeiro na conferéncia da American Anthropological Association. Nao
nos viamos desde os tempos em que ele havia sido meu professor de
Antropologia Urbana no bacharelado em Ciéncias Sociais, em Campina
Grande. Ele estava em San Francisco desenvolvendo um estudo sobre
imigrantes brasileiros e me encorajou bastante a também entrar na-
quele campo de estudos, ainda tdo pouco explorado. Li o seu projeto
de pesquisa e a partir dele entrei em contato com a bibliografia exis-
tente sobre o tema. Achei que havia muitas questdes importantes a se
explorar. Os imigrantes brasileiros com quem havia entrado em contato
em Riverside e Los Angeles me levavam a me indagar sobre questdes
que nenhum dos estudos existentes explorava. As hipdteses que me
ocorriam me levariam a explorar temas como nacionalismo, classes e
identidade nacional, bastante importantes naquela conjuntura de globa-
lizagdo e constitui¢do de novos mercados e identidades.

Inicialmente, meu proposito era compreender a ideia de nacdo
brasileira construida a partir dos discursos (e praticas) dos brasileiros
imigrantes nos Estados Unidos. Consciente dos efeitos da coloni-
zagdo, interessava-me particularmente em estudar os brasileiros que
escondiam suas identidades nacionais porque ela os desvalorizava ou
aqueles que dela se utilizavam com o propo6sito oposto, de valorizagao.
Que circunstancias produziam atitudes tdo diversas e de que modo
elas se relacionavam as experiéncias de imigrantes que viviam ou a
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fatos das suas historias pregressas? Que brasileiros, em termos de po-
si¢do social, religido, género e regido, compunham as duas categorias?
Havia de fato duas categorias ou esses individuos mudavam de atitude
em funcdo do contexto, das circunstancias? Como compreendiam e
explicavam essas atitudes?

De certo modo, eram questdes que sempre me fizera nas varias
migragdes que vivenciara antes de chegar a Riverside. Nao era assim
que também se comportavam os habitantes rurais em relagdo aos ur-
banos? Os interioranos em relacdo aos metropolitanos? Os sumeenses
em relacdo aos campinenses? Os nordestinos em relacdo aos cariocas?
Os novos ricos em relagdo aos ricos estabelecidos? Nao ja conhecia o
meu proprio corpo, das experiéncias anteriores, todas essas hierarquias
de dominagdo e poder?

Voltava, portanto, por meio do estudo com os meus conterraneos,
a enfrentar as questdes da diferenca que sempre me inquietaram. Em
maio de 1998, defendi o projeto de tese, “A construgdo de identidades
em espagos transnacionais: brasileiros em Los Angeles”, cujo objetivo
mais amplo era entender a relagdo entre as politicas internacionais e
a base de classes das identidades imigrantes. Sentia-me inspirada por
uma ampla biografia, mas Pierre Bourdieu, com cuja obra eu entrara
em contato mais seriamente nas disciplinas de Paul Gelles e Piya
Chatterjee, tornou-se a minha mais importante fonte de inspiragdo. A
sua teoria sobre os varios tipos de capitais e sobre a violéncia simbdlica
ofereceram-me o solo sobre o qual eu me sentia a vontade para fazer as
relagdes de que necessitava para trazer novas explicagdes ao fendmeno
da imigracao brasileira nos Estados Unidos.

De um ponto de vista mais geral, eu defendia a tese de que o
fendmeno da imigracdo internacional ¢ um processo que resulta de
uma articulag@o estreita de causas economicas ¢ ideologicas operando
ao nivel dos individuos ou comunidades. Outra hipotese era de que os
individuos situados em posigdes sociais diferentes articulam diferen-
temente essas causas. Finalmente, considerando que o campo dos es-
tudos sobre brasileiros imigrantes era bastante incipiente, meu estudo
cuidaria de uma area bastante negligenciada pelos estudos existentes:
a da diferenciag@o de classe naquela populacdo. Queria compreender,
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portanto, a fungdo da diversidade de experi€ncias imigrantes na cons-
trugdo de uma identidade “brasileira” em Los Angeles.

Essas questdes e hipoteses me levaram a estudar dois grupos dis-
tintos, um, de brasileiras de classe média e média-alta, que se reuniam
mensalmente em diversos enderecos em Los Angeles, e o outro, um
grupo de adventistas do sétimo dia, cuja igreja se situava em Chino,
metade do caminho entre Riverside e Los Angeles.



REENCONTRANDO O BRASIL
E ME REDESCOBRINDO

As consequéncias da pesquisa de campo foram tantas que
eu precisaria de um livro inteiro para apresentd-las e nao apenas al-
gumas paginas de um memorial. Apenas adianto que o encontro com
0s meus conterraneos nao cumpriu a expectativa de me sentir mais “em
casa” entre eles do que entre os meus colegas e professores americanos,
com quem ja convivia ha dois anos. Ao invés disso, lembro que, apds a
primeira semana de pesquisa de campo em Los Angeles, almocei com
Gene Anderson, um dos meus professores, € conversamos longamente
sobre 0 meu sentimento de outsider entre os brasileiros que encontrara.
Entre eles, meus capitais “negativos” voltavam a ser realgados: deixava
de ser uma brasileira para me tornar nordestina. Mas ndo apenas isto,
os dois grupos que escolhera estudar pouquissimo tinham a ver com os
grupos com os quais geralmente me socializo. Apesar da semelhanca
pelo compartilhamento da nacionalidade, como éramos diferentes!

Pela primeira vez refletia sobre a particularidade da minha
experiéncia de brasileira. Lembro que, quando estava entrevistando
os participantes do Centro de Tradi¢cdes Gauchas, ficava sempre muito
intrigada com as historias que contavam e diversas vezes aventei a
hipotese de que eram consequentes de um processo ja adiantado de
aculturagdo. Foi somente depois da terceira entrevista que comecei a
suspeitar que talvez a minha desconfianga sobre o que eles contavam
a respeito de suas vidas era fruto da minha propria ignorancia acerca
da historia deles. Foi entdo que corri para ler sobre a historia do Rio
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Grande do Sul, Santa Catarina ¢ Parana, estados sobre os quais eu nao
conhecia praticamente nada, a ndo ser dois ou trés esteredtipos.

Aos poucos, ia descobrindo que conhecia apenas uma insigni-
ficante parte do Brasil, e essa redescoberta exigia grande paciéncia e
humildade. Voltava a enfrentar, na pesquisa, a minha vulnerabilidade
que era mais evidente entre os “iguais”, os brasileiros, do que entre
os “diferentes”, os americanos e outros estrangeiros que circulavam na
universidade e arredores.



LATIN AMERICAN PERSPECTIVES:
A OUTRA ESCOLA

Em termos de formagdo académica, ¢ dificil dizer que es-
cola foi mais importante para mim: se a UCR ou a Latin American
Perspectives. Desde o meu primeiro ano na UCR, fui convidada a
participar dessa revista, cujo editor chefe, Ronald Chilcote, havia
sido professor visitante do departamento de Ciéncias Sociais da UFC,
onde eu o encontrara uma vez.

Ele me convidou, mas foi Rizélia Duarte, conterranea que fazia
o doutorado em Danga, quem insistiu para que eu a acompanhasse as
primeiras reunides de que participei. A Latin American Perspectives
surgiu do desejo de um grupo de intelectuais progressistas de fundar
uma revista dedicada a analise de questdes contemporaneas da América
Latina da perspectiva de diversas disciplinas. Fundada em 1974, sua
énfase tem sido nas perspectivas analiticas mais progressistas, “essen-
ciais para a formacao de estratégias politicas tteis a transformagdo da
sociedade” (CHILCOTE, 1998, p. 6).

Organizada por um coletivo de editores classificados em co-
ordenadores, associados, participantes e honorarios, a revista ¢ fruto
da contribui¢do voluntiria de um grande nimero de professores e
pesquisadores ligados aos estudos da América Latina. Os editores
coordenadores, sob a dire¢cdo de Ron Chilcote, sdo aqueles que par-
ticipam do trabalho mais permanente de produgdo da revista, in-
clusive se reinem mensalmente para decidirem sobre a aprovagao
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de artigos, numeros em preparacdo, divulgagdo e outras questdes.
Estes geralmente residem no sul da Califérnia e participam das reu-
nides mensais. Os editores associados tém fungdes semelhantes,
inclusive em termos de responsabilidade, mas residem fora do sul
da California, em qualquer parte do mundo. Como os editores coor-
denadores, também escrevem resenhas, dao pareceres e propdem e
organizam numeros especiais. Os editores participantes colaboram
mais esporadicamente, mas também contribuem com a avaliagao de
artigos. E, finalmente, os editores honorarios sdo aqueles que contri-
buiram durante muitos anos com a revista, ndo podem mais oferecer
0S seus servigos, mas querem continuar apoiando o projeto.

Em termos praticos, funciona como qualquer revista avaliada
pelos pares. O secretario, que fica na sede da revista na UCR, recebe
os artigos que lhe sdo espontaneamente ou ndo submetidos ¢ os dis-
tribui entre os pareceristas. Cada artigo recebe trés pareceres, dos quais
pelo menos dois precisam ser favoraveis, para que possa prosseguir na
“linha de produg¢@o” até o ponto final, a publicagdo. Mesmo que os trés
pareceres sejam favoraveis a publicacdo, se qualquer dos pareceristas
exigir ou sugerir algum tipo de revisdo, o artigo ¢ novamente submetido
a este parecerista apos revisado pelo autor e, somente entdo, ¢ final-
mente julgado e encaminhado aos profissionais da publicacao.

A reunido inicia sempre as 12h45 do primeiro domingo de cada
més e acontece alternadamente nas casas dos editores situadas nas ime-
diagdes de Riverside e Los Angeles. E aberta com uma breve secio de
anuncios sobre conferéncias, livros publicados, algum relato de pes-
quisa de campo ou intervengao politica e assim por diante. Depois pas-
sa-se as discussdes sobre os artigos sob avaliagdo. E a quantidade de
artigos a se avaliar em cada reunido que define a sua duragdo. Em geral,
essas reunides duram entre quatro e seis horas. Em torno das 14h, ¢
servido o almogo, que € a ocasido em que conversamos mais a vontade
com os editores mais proximos ou somos apresentados a alguém que
esta entrando na revista ou mesmo algum editor associado, participante
ou honorario, visitando o sul da California.

A tltima sessdo da reunido ¢ dedicada ao que se batizou de
“educagdo politica” e fica sob o encargo de um dos editores que,
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geralmente, apresenta uma analise de conjuntura sobre algum pais
ou alguma situagdo que, no momento, esta despertando a atengao da
midia ou tem algum interesse ou importancia para os seus estudos ou
para os movimentos sociais latino-americanos.

Entrei na LAP como intern, espécie de estagiario, que ¢ como
entram todos os alunos de pds-graduacao que da revista participam.
As suas tarefas sdo semelhantes as dos editores coordenadores, mas
pelo fato de ndo serem ainda doutores, permanecem nessa categoria
até a conclusao do doutorado. Consegui mudar da categoria intern
para a de editor coordenador ainda doutoranda pelo fato de ja ser
afiliada, como professora, & Universidade Federal do Ceard. Como,
entdo, estava ja bastante envolvida e coordenando a publicagdo de
dois nimeros especiais, um sobre o Nordeste brasileiro ¢ outro sobre
migracdes, em parceria com Michael Kearney, o coletivo de editores
votou favoravelmente.?’

Participar da LAP foi, por um lado, como conhecer a “usina”
por dentro, e, por outro, entrar num rio de muitos afluentes. Espécie de
abre-te sésamo, a LAP abria muitas portas e me aproximava de pessoas,
quase mitos, de quem, por outros meios, jamais teria me aproximado.
Eramos o “coletivo” de editores da Latin American Perspectives. Nao
era pouco! Foi como palestrante numa das mesas organizadas pela re-
vista que, pela primeira vez, participei de um congresso da LASA,
em 1998, em Chicago. O congresso da LASA ¢ o unico espago onde
todos os editores da revista se retinem e se constitui em excelente opor-
tunidade de estabelecer contatos e parcerias. Mas, além disso, como
participante da revista, sentia-me abrigada e protegida naquele vasto
mundo em que se transformam esses congressos académicos quando
ndo se pertence a um grupo.

Precisaria de muitas paginas para descrever toda a riqueza que foi
(e ainda é) a participacdo no conselho editorial da LAP. Posso apenas
sintetizar dizendo que por meio dela fiz grandes amigos, com quem até
hoje mantenho contato, e aprendi o rigor da carpintaria da producao

20 Ver Beserra (2004a, 2004b).
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editorial nos Estados Unidos. Permane¢co membro do coletivo, como
editora associada, e € este, sem duvida, um dos meus mais importantes
intercdmbios académicos até hoje. Estou sempre me atualizando sobre
esse campo de estudos por sistematicamente dar pareceres sobre artigos
e varias vezes ser convidada a escrever resenhas ou ensaios bibliogra-
ficos, convites que raramente atendo em func¢ao do envolvimento cada
vez maior com as minhas atividades na Faced.



O DESENCONTRO DA VOLTA

Nos preparativos para a volta a Fortaleza, depois de quase
cinco anos em Riverside, eu ja sabia que o vocabulo “volta” se refere
a um fendmeno que ndo existe. Ao menos ndo existe naquele sentido
romantico que Roberto Carlos lhe empresta na cangao O portdo: “eu
voltei, agora pra ficar / porque aqui, aqui ¢ o meu lugar”.

Incorporando a dialética de Heraclito, percebia que nunca se volta
a lugar nenhum. Tudo muda. Eu havia mudado, ¢ Fortaleza também.
Sobretudo o meu mundo em Fortaleza havia mudado. Mas os imi-
grantes e viajantes precisam congelar a vida e as pessoas na posi¢ao em
que as deixaram. E provavelmente uma estratégia da memoria para nos
guiar entre os novos referenciais. Congelar o mundo que deixamos “em
casa”, como fazemos quando congelamos numa fotografia certos mo-
mentos, permite-nos focar apenas no mundo que muda conosco e diante
de noés. Talvez porque ja sabiam disto, ante os meus comentarios sobre
a minha volta iminente ao Brasil, os imigrantes brasileiros balangavam
a cabeca e sabiamente diziam: “vocé ndo se acostuma mais... Nem seus
filhos... Depois de trés anos ninguém se acostuma mais de volta”. E
¢ verdade. Como perceberam todos aqueles que experimentaram pro-
fundamente um segundo pais, uma segunda cultura, tornamo-nos seres
divididos entre dois mundos. Mas a divisdo, nem sempre percebemos,
independe da volta, uma vez que o pre¢o do mergulho em mais de um
mundo € o da desnaturalizagdo de ambos... € a consequente divisao e
perda da inocéncia sobre as regras sociais, os processos de individua-
lizagdo ou de subjetivagdo. Mas, como diz Kristeva (1991, p. 4), ainda
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assim € possivel ser “estrangeiro” e feliz: “a estranha felicidade do es-
trangeiro é a do estracalhamento do espago de um futuro prometido. E,
porém, uma felicidade contida, apreensivamente discreta, porque cons-
tantemente ameacada pelo territorio anterior e presa 8 memoria de uma
felicidade ou de um desastre — ambos excessivos”.



A VOLTA AO MAGISTERIO

A minha reinsercdo na Faculdade de Educacdo foi tdo pe-
nosa que cheguei a lamentar o fato de ter feito o doutorado nos Estados
Unidos. De que tinha valido tanto esforco se ndo podia aplicar pratica-
mente nada do que me esforcara tanto para aprender? Durante todo o
ano de 2000, ensinei apenas Sociologia da Educagdo I e I, o que me
deixava frustrada pois, em vez de exercitar o que havia aprendido, sen-
tia-me na obrigacgdo de voltar a ler os classicos da Sociologia e autores
como Norbert Elias e Zygmund Bauman, novidades contemporaneas
que ndo faziam parte da minha bibliografia de formacao.

O programa de pds-graduagdo em Educagdo Brasileira, espago
teoricamente mais adequado para a minha contribui¢do, impedia
que os recém-doutores orientassem e dessem cursos individuais.?!
Tornei-me colaboradora no segundo semestre de 2001, quando ofe-
reci a disciplina Pesquisa Etnogrdfica, mas somente iniciei a orien-
tacdo de alunos de mestrado e doutorado em 2003, trés anos apos a
obtenc¢do do titulo de doutora (PhD).

21 Embora seja regra geral, somente & obedecida por alguns. Para os demais, ha varias
estratégias de “desobediencia legitima”. Por exemplo, o “padrinho” do professor debu-
tante no Programa pode transferir para este algum orientando cuja dissertacao de mes-
trado esteja no estagio final. Sendo a orientacao de alunos de doutorado condicionada a
um periodo minimo de trés anos de conclusao do doutorado ou a orientagcao finalizada
de uma dissertagao de mestrado, alguns professores, a partir do segundo ano no PPGE,
ja estao orientando doutorandos sem ter jamais publicado ao menos um artigo em peri-
odicos classificados no primeiro extrato pela Capes (A1, A2 e B1). Para outros detalhes,
ver Beserra (2014).
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A essas frustragdes profissionais juntavam-se os problemas pes-
soais (divorcio e dificuldades gerais de readaptagdo dos meus filhos),
e tudo me levou a questionar profundamente a opcdo dos Estados
Unidos como a melhor disponivel. Era um grande sofrimento aquele
retorno. Eu voltava a lidar com os mesmos problemas da Faculdade
de Educagdo, que pareciam agravados porque, mesmo os colegas que
antes considerava amigos, tratavam-me agora com certa indiferenca,
desconfianga, como se ja ndo mais me conhecessem. Em geral, poucos
tinham ideia do esfor¢co que representava um doutorado em lingua es-
trangeira ¢ com um nivel de exigéncia tao diferente daquele que se
conhecia e praticava ali. Faziam piadas bobas que sugeriam que eu
estivera me divertindo na Califéornia enquanto eles carregavam nas
costas a Faculdade. Era um desencontro ainda maior do que aquele
que eu experimentara dez anos antes, quando 14 entrara. Estava sempre
a me perguntar: qual o sentido de tanto investimento do Estado brasi-
leiro para formar professores/pesquisadores no exterior se ¢ tao dificil
absorvé-los na volta? Ou seria 0 meu um caso atipico?



AS PRIMEIRAS EXPERIMENTACOES COM
O ENSINO DE ANTROPOLOGIA

No semestre imediatamente anterior a minha saida para o douto-
rado, ensinei pela primeira vez a disciplina Concepgoes Antropologicas
Aplicadas a Educagdo Fisica. Era a primeira vez que tinha a oportuni-
dade de me dedicar apenas a Antropologia numa disciplina. Até entdo,
desde que mudara de departamento, trabalhara principalmente na area
de metodologia cientifica e pesquisa educacional. A partir do segundo
semestre de 1994, comecei a trabalhar especificamente na area de
Sociologia e Antropologia da Educacdo, onde permanego até hoje.

Antes do doutorado, s6 havia ministrado cursos de Sociologia
e Antropologia para alunos de Educacdo Fisica. A ementa de
Concepgoes Antropologicas Aplicadas a Educag¢do Fisica tinha o
seguinte conteudo: Introdug¢do as Antropologias Fisica, Cultural e
Social — Teorias da evolugdo do homem primitivo e moderno; corpo e
movimento como construcdes culturais.

Nessa primeira experimentacao da disciplina, organizei o pro-
grama com aulas expositivas sobre a configuragdo, em rapidas pin-
celadas, do campo da Antropologia nos Estados Unidos, Inglaterra,
Franga e Brasil. Estudo mais aprofundado das nogdes de raga, cultura
e identidade e, a partir dai, o material classico de Marcel Mauss sobre
a construgdo cultural do corpo, As técnicas corporais. Na tGltima parte
do curso, concentrei-me no treinamento dos alunos para a pesquisa de
campo porque sempre considerei que a grande contribuicdo da disci-
plina sdo os insights provenientes do esforgo de enxergar o outro da sua
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propria perspectiva, conversdo que geralmente acontece apds a pratica
da pesquisa de campo. Lemos o capitulo sobre trabalho de campo do
livro Relativizando: uma introducdo a Antropologia Social, de Roberto
da Matta, e passamos a elabora¢do de um plano de pesquisa e obser-
vagdo. O tema da pesquisa era a transformacao do corpo pelas profis-
soes e pelo esporte. Eles escolheriam uma ou duas profissdes, obser-
variam e entrevistariam alguns profissionais, catalogariam as doengas
relacionadas a profissao e elaborariam um programa de exercicios que
promovessem a médio ou longo prazo a amenizag¢ao dos sintomas.

Foi uma 6tima experiéncia. Além das entrevistas e observagdes
relacionadas ao corpo em labuta, os alunos incluiram nos seus diarios
de campo desenhos extremamente detalhados dos “corpos” observados.
Trabalho tdo rico que lamentei ndo ter condi¢des de amplid-lo e apro-
funda-lo para publicagdo, uma vez que estava as vésperas da viagem
para a Califérnia. Tendo sido a disciplina tdo nova para mim quanto
para eles, saimos dela com um sentimento muito forte de que, a partir
de entdo, nunca mais olhariamos para as pessoas do mesmo jeito e fi-
cariamos sempre tentando adivinhar que historias de vida se escondiam
atras dos seus gestos, posturas e vestes.

Embora tenha retornado do doutorado em 2000, somente no ano
seguinte, 2001, voltei ao ensino da Antropologia no curso de Educacao
Fisica. O nome da disciplina havia mudado para Fundamentos
Antropologicos da Educag¢do Fisica, mas a ementa permanecia a
mesma. Elaborei, entdo, um programa que tinha os seguintes objetivos:
1. Proporcionar uma aproximacdo ao universo da Antropologia como
Ciéncia Social; 2. Possibilitar o exercicio da imaginagdo antropologica
no campo de atuagdo e reflexdo da Educagédo Fisica, e 3. Desenvolver a
percepcao do corpo como uma invengdo cultural.

Nao foi facil selecionar entre a vastiddo de coisas aprendidas no
doutorado, aquelas indispensaveis ao desenvolvimento de um “olhar” an-
tropolodgico entre os educadores fisicos. Depois de Riverside, ndo conse-
guia abrir mao da perspectiva histérica do desenvolvimento da disciplina,
estratégia que até hoje considero fundamental para evitar as armadilhas
da essencializacdo dos conceitos de cultura, raga, identidade, etc. Passei
a iniciar o curso pela historia da Antropologia, focando no contexto e
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nas condi¢des do seu surgimento. Essa parte do programa, intitulada
Antropologia: Historia, tinha os seguintes pontos: 1. Contexto de emer-
géncia da Antropologia: o colonialismo europeu; 2. A Antropologia no
quadro das ciéncias sociais € 3. Subdivisdes da Antropologia: cultural,
biologica, linguistica e arqueologia.

Revisitavamos, na primeira parte, uma historia que eles ja conhe-
ciam, mas de uma perspectiva completamente nova. As relativizagdes,
portanto, iniciavam ai, na busca do sentido historico, politico e filosd-
fico das taxonomias produzidas pelos antropdlogos fisicos e culturais
do Royal Anthropological Institute of Great Britain and Ireland.

Quando passavamos a segunda parte do programa, os alunos
compreendiam mais facilmente o sentido da variedade de contetido dos
conceitos fundamentais. Estes ndo eram, portanto, apresentados como
unicos e definitivos, mas como elementos constitutivos de teorias dentro
das quais exerciam fungdes especificas. Nessa perspectiva, trabalha-
vamos os conceitos de raga e cultura; etnocentrismo e relativismo e
também os de sistemas simbolicos e ideologias, todos fundamentais para
o trabalho de campo que desenvolviamos na terceira parte. Nesta, além
de um breve treinamento para a pesquisa de campo, estudavamos e dis-
cutiamos artigos relacionados a construgéo cultural do corpo, sobretudo
focados no trabalho, no esporte e nas injun¢des dos padrdes de beleza.

O ensino dessa disciplina se constituia em grande desafio porque,
primeiro, a expectativa dos alunos era bastante biologista e eles sempre se
sentiam como se estivessem perdendo tempo com as disciplinas da area
de Humanidades e as rejeitavam claramente. Havia, a0 mesmo tempo,
entre os professores da area, a mesma indisposi¢@o: todos evitavam dar
aulas nas disciplinas oferecidas a Educacdo Fisica. Além de ter de lidar
com o sentimento de rejeigdo dos alunos, as turmas eram enormes (50 a
60 alunos), e isto ndo facilitava o trabalho. Em compensacao, passadas
essas primeiras impressdes, o curso se desenvolvia muito bem. Eram
alunos de perfil distinto dos da Pedagogia. Entravam na universidade re-
lativamente mais bem preparados do que estes, uma vez que precisavam
alcangar médias mais altas para obterem a aprovacdo no vestibular.

O segundo desafio ndo tinha a ver com as caracteristicas dos
alunos, mas com o problema geral de autoridade na Faced, problema
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ndo negligenciavel, como mostrei no caso da “aluna do resumo”. O es-
tabelecimento das regras do horario e da chamada fica sempre a cargo de
cada professor, o que leva os alunos a crer que € o professor quem cria a
regra e ndo a institui¢do. Consequentemente, cada professor tem de in-
dividualmente lidar com as consequéncias de sua politica. Trabalhando
com temas mais abstratos, era, e continuo sendo, rigorosa em relacao
ao tempo de inicio e fim da aula, pois a entrada intermitente de alunos
dispersa todos e dificulta a assimilagdo dos contetidos.

Na primeira aula, por exemplo, eu tinha de apresentar o programa
duas vezes, uma para os alunos que chegavam pontualmente, como eu,
e outra vez, no final, para os que chegavam atrasados. Nao reapresen-
tava o programa por benevoléncia, mas porque queria que as regras de
funcionamento da disciplina ficassem suficientemente claras para todos
desde o inicio: horarios, chamada e avaliagdo. Caso ndo estabelecesse
tais regras imediatamente, tinha de lidar nas aulas seguintes com inter-
rupcdes a cada cinco minutos até o final porque, por mais abusivo que
pareca, havia alunos que chegavam a dez ou quinze minutos do término
da aula apenas para pedir que eu pusesse suas presencas na lista de cha-
mada. O horario de inicio era sempre negociado. Se eles preferissem, eu
poderia comegar as 14h15, mas terminaria as 16h. Ou comegaria pontu-
almente as 14h e terminaria as 15h45. Geralmente preferiam iniciar na
hora marcada e terminar um pouco mais cedo, embora muitos tivessem
dificuldades de chegar porque vinham do Campus da Medicina, onde
cursavam a disciplina de Fisiologia.

O terceiro desafio era transformar a ideia que eles tinham da
Antropologia, espécie de catdlogo de esquisitices, manancial de noti-
cias para a Super Interessante, para uma mais proxima da comparti-
lhada entre os antropo6logos: de um conhecimento cujo objetivo & levar
tanto o proprio antropdlogo como a sociedade de que faz parte a com-
preensdo de que as diferencas entre os homens, longe de determinadas
biologica ou geograficamente, sdo o resultado da variedade de formas
como cada grupo soluciona o problema da sobrevivéncia o qual, em
muitos casos, envolve também a dominagdo de outros grupos.

O quarto desafio, decorrente das implica¢des do terceiro, era
também comum a minha experiéncia de ensino nas outras disciplinas e
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estava relacionado as caracteristicas e dificuldades proprias das Ciéncias
Sociais. Nao era, portanto, especifico da Sociologia ou da Antropologia,
mas do proprio empreendimento da iniciagdo ao pensamento critico,
cientifico. Confundindo Ciéncias Sociais com opinides politicas, os
alunos sempre acham que essas disciplinas constituem-se em arsenais
de opinides aparentemente progressistas ou revolucionarias. A minha
tarefa mais dificil, até hoje um desafio, ¢ mostrar-lhes que mais do que
um conjunto de opinides, as ciéncias sociais se constituem de teorias e
métodos de investigagdo do fenomeno social. Constituem-se, portanto,
de sistemas de explicagdo e ndo de explicagdes ou opinides isoladas.
Assim, interpretavam minhas observagdes sobre as suas opinides como
decorrentes do meu autoritarismo e necessidade de impor o meu ponto
de vista sobre o deles. Nao percebiam que, ao questiona-los ou corri-
gi-los, o que queria era mostrar a diferenca de niveis de operagdo do
pensamento do senso comum para o pensamento cientifico. O que, de
fato, ndo € tdo simples como em alguns momentos supus enredada pela
fantasia elitista de acordo com a qual tudo € assimilavel e ndo ha tanto
mistério assim no ato de ensinar... e aprender.

O que se apresenta como 6bvio ¢ que o aprendizado das ciéncias
sociais reivindica muito mais do que apenas um preparo “cognitivo”.
Reivindica também, ou principalmente, certa disposicdo de abrir mao
das verdades religiosas ou politicas que todos trazem consigo para o
mergulho nas incertezas e dividas de um conhecimento cuja apreensao
exige uma disposi¢ao de metamorfose que raras vezes encontro nas mi-
nhas aventuras em sala de aula.

Finalmente, se os alunos da Pedagogia eram preponderantemente
do sexo feminino, os da Educacdo Fisica eram, em sua maioria, do sexo
masculino e formavam grupos, em geral, mais divertidos, barulhentos,
espirituosos e bem-humorados.

Lecionei Fundamentos Antropologicos da Educagdo Fisica
de 2001 até 2008, quando o curso de Educagdo Fisica migrou para o
Instituto de Educacao Fisica e Esportes. Excluido o ano de 2007, em que
estava em Chicago, desenvolvendo estudos de pos-doutorado, ofereci a
disciplina todos os anos. A partir de 2002, em fun¢do do que observara
sobre o grupo na experiéncia de 2001, inclui o racismo e a sexualidade
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entre os temas de investigacdo teodrica e etnografica. A inclusdo da re-
flexdo sobre o racismo era consequéncia dos interesses suscitados pelo
estudo com os brasileiros durante o doutorado. No anexo 3, onde conto a
historia da pesquisa “negritude e cearensidade”, apresento alguns exem-
plos de como desenvolvi a discussdo sobre racismo com os alunos.

Os alunos de Educacdo Fisica treinavam o seu olhar antropo-
légico nos varios temas e espacos do seu campo profissional. Desse
modo, estudavam nas escolas, nas academias, nos shopping centers,
nos hospitais e assim por diante. O sentimento que tivera desde a pri-
meira vez em que lecionara a disciplina, o de que os dados e reflexdes
produzidos por eles eram muito valiosos e mereciam ser publicados,
passou a me acompanhar ¢ me acompanha até hoje.

Apesar dos sofrimentos constitutivos dos processos de metamor-
fose que muitas vezes assustavam alguns, o resultado final era sempre
bastante positivo e saiamos todos com o sentimento de que algo mudara
dentro de nos. A investigagdo sobre a sexualidade em diversas culturas,
por exemplo, transformava muitas vezes a sala de aula num grande
grupo de terapia, e tudo isso me assustava também. Mas me assegu-
rava em relacdo ao que sempre defendeu Bourdieu: para que serve o
conhecimento sendo para funcionar também como instrumento de au-
toconhecimento e reposicionamento social? Muitas vezes, porém, che-
gavamos a duvidar dos seus beneficios, uma vez que era cruel enxergar
as camadas ¢ camadas de siléncio e dissimula¢do que nos oprimiam,
sobretudo em relagdo a questoes tdo “intimas” como a sexualidade.



PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
EM EDUCACAO BRASILEIRA:
DESAFIOS DA INTEGRACAO

Como expliquei anteriormente, somente comecei a le-
cionar no PPGE um ano e meio apds a conclusdo do doutorado.
Falava-se muito em pesquisa etnografica, mas ninguém sabia do que
se tratava, reduzindo-se em geral suas referéncias ao trabalho da
professora Marli André, publicado em 2008. A disciplina que batizei
Pesquisa Etnogrdfica e ensinei pela primeira vez no segundo se-
mestre de 2001 tinha o objetivo de “propiciar um primeiro encontro
com a tradigdo etnografica a partir da leitura critica de monografias
classicas e contemporaneas”.

Estudavamos duas etnografias classicas, Os argonautas do Pacifico
Ocidental (Malinowski) e Os Nuer (Evans-Pritchard), e uma contempo-
ranea, Aprendendo a ser trabalhador (Paul Willis) e, a partir da publi-
cagdo do meu livro, Brasileiros nos Estados Unidos: Hollywood e outros
sonhos, em 2005, também a minha. Além dessas etnografias mais longas,
estudavamos duas outras mais sintéticas, a de Geertz, da Briga de galos,
e a que eu e Jakeline Andrade haviamos escrito a partir da pesquisa na es-
cola (BESERRA; ANDRADE, 2001). Complementavamos o curso com
a leitura de artigos que ajudavam a situar os autores estudados na historia
da antropologia e ofereciam outros insights sobre a pratica etnografica.

A disciplina jamais teve a pretensdo de orientar exclusivamente
para a pratica etnografica na escola, inclusive sempre tive alunos de
outros cursos de pos-graduagdo. Era uma forma de compartilhar um
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pouco do que havia aprendido no doutorado e também de ajudar a pre-
encher uma das maiores lacunas do nosso programa de pds-graduacio,
a da formacao tedrico-metodologica. Ensinei essa disciplina até o se-
gundo semestre de 2009, quando outros professores também passaram
a oferecer variagdes do curso.

Durante os varios semestres em que ensinei a disciplina, tive
otimos grupos de discussdo, e os alunos sempre me agradeciam pela
expansdo tedrico-metodoldgica que ela oferecia. Inclusive, foi por
meio das relagdes estabelecidas a partir dela que comecei a observar
fendmenos interessantes, como a evitagdo do meu nome na compo-
sicdo das bancas examinadoras de teses e dissertacdes. Entusiasmados
com os achados oferecidos pela leitura e discussdo das etnografias, va-
rios alunos queriam continuar préximos da minha orientagdo e varios
deles me convidavam para as suas bancas de qualificagdo ou defesa
de dissertagdo ou tese. Tais convites, porém, nunca se concretizavam
porque os orientadores os aconselhavam a desistir da minha parti-
cipag@o sob o pretexto de que eu poderia dificultar a aprovagdo dos
seus trabalhos, uma vez que era “muito exigente”. Mesmo excelentes
alunos, a quem a minha critica em nada perturbaria, esconderam-se de
mim durante semestres inteiros para evitar o constrangimento de me
darem uma explicagdo sobre por que, afinal, eu ndo havia sido convi-
dada para as suas bancas.

Além de situagdes como essas me desestimularem, outros pro-
blemas também dificultavam a minha integragao ao Programa. Talvez
o maior deles tenha sido o da escolha de uma linha de pesquisa. Como
ja expliquei, antes do doutorado, trabalhava com a tematica da edu-
cacdo e dos movimentos sociais no campo. Desse modo, inseri-me na
linha de pesquisa Movimentos Sociais, Educag¢do Popular e Escola,
que, além da relagdo com o meu campo de atuagdo no passado, tinha
em comum a preocupagdo com os processos de construgdo de identi-
dades, fendmeno que eu havia estudado a partir dos imigrantes brasi-
leiros em Los Angeles. Nao havia, porém, afinidades teéricas com a
maioria dos componentes da linha, o que tornava muito dificil a par-
ticipacdo nos processos de selecdo de alunos e defini¢do de conteudos
das disciplinas obrigatorias.
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Em funcao da dificuldade de encontrar um lugar apropriado para
a “minha Antropologia”, aceitei orientar temas bastante diversos e que
nao se relacionavam diretamente ao que havia pesquisado no doutorado.
Mas, aos poucos, a medida em que me defini por um tema de pesquisa
e, em torno do seu estudo, reuni um grupo de alunos, da graduacdo e
pos-graduagio, meu trabalho comegou a render.?? Isto somente iniciou,
porém, quando resolvi dentro de mim a divisdo que existia entre perma-
necer no Brasil e migrar para os Estados Unidos. Nas proximas secdes
voltarei a refletir sobre isto.

22O primeiro grupo de pesquisa foi formado, em sua maioria, por alunos do curso de
Historia. O ensino da disciplina Estudos Socio-Historicos e Culturais da Educagao, sobre
a qual falarei adiante, foi o espago mais eficiente de “recrutamento” de alunos para o

grupo.






CULTURA BRASILEIRA: ARTICULANDO ENSINO
E PESQUISA, ESTADOS UNIDOS E BRASIL

A oferta da disciplina Cultura Brasileira: Classe, Raca e
Nagdo no Programa de P6s-Graduacao em Educagdo foi resultado do
meu interesse € de alguns alunos em conhecer mais profundamente as
classicas interpretagdes do Brasil de Gilberto Freyre (Casa Grande
e Senzala), Sérgio Buarque de Holanda (Raizes do Brasil) e Darcy
Ribeiro (O Povo Brasileiro).

Buscava um espago e uma oportunidade para reler livros que
havia lido “correndo” durante o doutorado e dos quais novamente pre-
cisava porque comegara a estudar mais seriamente a questdo do racismo
no Brasil. A partir de 2000, inclui o tema no programa da disciplina
Fundamentos Antropolégicos da Educagdo Fisica e, desde entdo, co-
mecei a investigar a percepcdo que os alunos tinham da discriminacéo
racial em suas experiéncias cotidianas.

Além disso, desde que voltara dos Estados Unidos, sentia-me
meio em divida comigo mesma em relagdo ao aprofundamento do tema,
pois havia escrito resposta a um artigo sobre racismo no Brasil, que es-
tava programado para ser publicado na Latin American Perspectives
poucos meses depois da minha volta, e ndo tivera tempo de fazer as
revisdes propostas. Sentia-me meio inconformada pelo fato de a revista
estar divulgando uma visdo que eu considerava tdo simplista e distante
da complexidade da realidade brasileira. Por outro lado, estava tran-
quila com a ndo publicagdo da minha resposta porque achava que ela
estava ainda muito inocente, afinal, eu ndo conhecia suficientemente
aquele campo de estudos e ndo queria nele entrar de qualquer jeito.
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De todo modo, como Bourdieu ¢ Wacquant (1998) e varios estu-
diosos?® brasileiros, eu também lamentava que os estudos sobre discri-
minacdo racial no Brasil estivessem sob tao forte influéncia das teorias
produzidas pela “nova” sociologia americana e questionava a interpre-
tagdo apresentada no artigo.>* Enfim, ndo consegui revisar minha resposta
a tempo da publicacdo daquele niimero especial, mas a preocupacdo com
a questdo, que iniciou a partir dos achados da pesquisa sobre os brasileiros
imigrantes em Los Angeles, permanecia forte ¢ eu considerava obrigatdrio
o conhecimento aprofundado do Brasil e das suas interpretagdes.

O curso de Cultura Brasileira foi tdo bem-sucedido que fui
solicitada a novamente oferecé-lo no primeiro semestre do ano se-
guinte, 2004. Cada vez mais motivados a conhecer mais profunda-
mente o Brasil, no primeiro semestre de 2005, exploramos a contri-
buicdo da literatura e do cinema. Escolhemos Macunaima, de Mario
de Andrade; 4 fome, de Rodolfo Teofilo; Viva o povo brasileiro, de
Jodo Ubaldo Ribeiro; e O mulato, de Aluizio de Azevedo. No cinema
novamente vimos Macunaima e também Deus e o diabo na terra do
sol, Quilombo e Xica da Silva.

O sentimento de todos era o mesmo que eu experimentara
sozinha em Los Angeles: de redescoberta do Brasil e de relativizagdo da
nossa brasilidade. Instigantes, aqueles debates em sala de aula me inspi-
raram a falar sobre o tema da identidade brasileira em palestra que pro-
feri em Harvard, em 2005, na I Conferéncia Nacional sobre Imigragdo
Brasileira nos Estados Unidos. Eu vinha estudando essas questdes
desde 1998, mas continuava tendo surpresas com a historia do Brasil
e principalmente com o tanto que ela me ajudava a me compreender.

Nao continuei oferecendo a disciplina porque precisava esco-
lher entre ela e a Pesquisa Etnogrdfica, uma vez que havia também as
demandas da graduagdo e outras relacionadas a produtividade cienti-
fica e a coordenacdo editorial da revista Educacdo em Debate.?> Desse

23 Ver, entre outros, Maggie (2006); Maggie e Fry (2004); Magnoli (2009) e Maio e Santos
(2005).

24 Refiro-me a Lovell (2000).

25 Diferente da experiéncia com a Latin American Perspectives, o trabalho na Educacao
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modo, somente a partir de 2008, retomei o desafio do conhecimento do
Brasil. Primeiro, na disciplina que ofereci em parceria com a profes-
sora Sonia Pereira, Estado, Movimentos Sociais e Escola, onde, depois
de tantas voltas ao passado, aterrissava direto no presente dos “novos”
movimentos sociais. E depois, com a oferta de disciplinas cujo sentido
era promover a minha formagao e a dos componentes do grupo de pes-
quisa Negritude e Cearensidade: identidades étnicas e relagoes raciais
no Ceara, criado no mesmo ano. Em consequéncia das suas demandas
ofereci as disciplinas: “Cearensidade e negritude; “Na¢ao e mesticagem
no Brasil: construgdes e desconstrucdes” e “Identidade e diferenga no
pos-colonialismo de Edward Said e Homi Bhabha”.

em Debate foi um dos tantos exemplos do desinteresse da Faculdade de Educacao e
da UFC com uma politica editorial de exceléncia. Nem havia investimento financeiro
no projeto, que dependia da minha peregrinacao atras de auxilio na administracao su-
perior, nem disposicao dos pares em relagao aos pareceres ou a revisao. Foi um dos
maiores esforcos que fiz e um dos que menos rendeu. Apesar de tudo, aprendi bastante
sobre varios setores da universidade e também contei com a colaboracéo de alguns
poucos colegas. A partir de 2011, com a anulagao do concurso para o qual este texto foi
escrito, iniciei pesquisa sobre os limites e problemas da expansao de um Ginico modelo
de universidade sem uma compreensao profunda das diversas culturas locais em que se
desenvolvera. Ver, por exemplo: Beserra (2014); Beserra e Lavergne (2014) e Beserra,
Oliveira e Santos (2014).






DIFERENCAS, PRECONCEITO... RACISMO?
O PRIMEIRO EXPERIMENTO ETNOGRAFICO
NA ESCOLA

Antes do interesse despertado durante o estudo sobre os imi-
grantes brasileiros nos Estados Unidos, eu ja comegara a me indagar
sobre preconceito e racismo na escola. Em 1995, movida pelo desejo de
compreender como a escola estava lidando com o desafio de incorporar
as suas praticas a abolicdo do preconceito e de praticas discriminato-
rias contra as chamadas minorias, politica proposta pela Constituicdo
de 1988, decidi, em parceria com Jakeline Alencar Andrade, aluna do
curso de Pedagogia, empreender estudo etnografico de uma turma de
4% série de uma escola publica de Fortaleza. Mais do que interessada
em entrevistas ou aplicagdo de questionarios, queria observar que com-
portamentos, atitudes ou tipos eram espontaneamente eleitos e tratados
como diferentes na escola.

Preparei Jakeline para aquela observagdo participante com o
mesmo cuidado, humor e disciplina com que fui preparada anos antes por
Cristina Marin. Tinhamos um plano de observagdo semanal e, no inicio
de cada semana, liamos juntas os diarios de campo relativos a semana an-
terior. Durante a leitura, eu elogiava algumas coisas, questionava outras, e
a cada dia ela enxergava melhor o desenho da pesquisa que, inicialmente,
estava mais completo na minha cabega. Ao final daqueles trés meses de
observagdo participante, tinhamos reunido um material de 6tima quali-
dade, que, afinal, somente foi apresentado sob a forma de artigo em 2001,
quando voltei do doutorado (BESERRA; ANDRADE, 2001).
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Os resultados daquela pesquisa exploratoria sdo ja bastante
sugestivos do desafio que representa a questdo da diferenca na edu-
cacdo. Encontramos diversas praticas e estratégias de discriminacio,
algumas bastante abertas e evidentes, outras muito sutis e dissimuladas.
Observamos, particularmente, o preconceito de classe social, de cor, de
género, orientagdo sexual e aquele que Bourdieu chama de racismo da
inteligéncia e que se caracteriza pela discriminagdo dos que nao sabem
ou ndo “conseguem’ aprender, dos chamados “burros”.

Concluimos que, da forma como naquele espaco se expressava,
o discurso da diferenga era fruto da mesma matriz que produzia a dis-
criminagdo e o preconceito e, antes de servir para delimitar as fronteiras
entre as identidades e afirmar a alteridade, apresentava-se principal-
mente como a expressao da negacdo do diferente. Havia, portanto, uma
infinidade de praticas discriminatorias, mas, tal como na minha propria
escola, a Faculdade de Educacdo, ninguém reconhecia ou queria falar
sobre o assunto, como constatamos nas entrevistas feitas com profes-
sores e diretora. Havia preconceito e discriminagdo, mas ndo segre-
gacdo, 0 que sugeria, em alguns casos, que os dois primeiros ndo impe-
diam que as criangas se relacionassem e observamos que, mais do que
0 género ou a cor/raga, o que determinava a formacao de grupos na sala
de aula e no recreio era a proximidade fisica e os interesses de ocasido.
Xingamentos e chacotas compunham as relagdes, e os “iguais” assim
se apresentavam apenas em fun¢do das identificacdes circunstanciais:
0s meninos contra as meninas; os grandes contra os pequenos; 0s que
levavam lanche de casa contra os que comiam a merenda escolar; os
que se tornavam inimigos em fun¢do de desavencgas passageiras, inclu-
sive, muitas vezes, provocadas pela propria professora, quando escolhia
sempre os mesmos para “auxilia-la”. Durante todo o periodo da obser-
vacdo, nenhum grupo se formou em fungdo apenas da cor € nem em
funcdo dela qualquer aluna/o foi explicitamente excluida/o de qualquer
atividade e, considerando apenas a cor/raga, havia comportamentos
bastante distintos, o que sugere que outros fatores influenciavam os
comportamentos e visdes de mundo.



O PRIMEIRO ENCONTRO COM O CAMPO DA
ANTROPOLOGIA DA EDUCACAO NO BRASIL

Desde as primeiras experiéncias de ensino de Antropologia
aplicada a Educagdo Fisica, quis discutir com antrop6logos os pro-
blemas que surgiam em sala de aula ou nas pesquisas dos alunos porque
nao me contentava com a discussdo desses temas com meus colegas,
todos tdo certos e resolvidos sobre o ensino em geral e absolutamente
desinteressados e desinformados sobre a Antropologia, em particular.
Nessa perspectiva, em 2004, apresentei, na reunido anual da ABA, tra-
balho intitulado “Ensinando Antropologia do Corpo a estudantes de
Educagao Fisica”.

O encontro reunia antrop6logos e pedagogos interessados
no campo. Organizado por Neusa Mendes de Gusméao, da Unicamp,
e Janirza C. de Rocha Lima, da Fundacdo Joaquim Nabuco, o férum
Antropologia e Educagdo: Ensino e Pesquisa, reuniu-se em trés ses-
soes para discutir a diversidade de temas e preocupacdes emergentes
no campo. Apresentei o meu trabalho na primeira sessdo, intitulada
Ensino de Antropologia em outros cursos e foi estimulante comparti-
lhar minhas realizagdes, duvidas e preocupagdes com antropologos que
também ensinavam a disciplina em outros cursos.

Luitgarde Barros, da UERJ, que eu conhecera naquele mesmo
ano, em Coldquio Internacional sobre o Projeto Unesco no Brasil,*®

26 Uma selecao dos trabalhos apresentados no Coloquio pode ser encontrada no link:
<http://209.177.156.169/libreria_cm/archivos/pdf_947.pdf>. Para mais informa-
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realizado em Salvador, fazia observagdes muito semelhantes as minhas
sobre sua pratica em cursos de Enfermagem, Psicologia ¢ Educagéo
Fisica. Ela, como eu, enfatizava as transformacdes ocorridas na visao
dos alunos sobre suas profissdes e sobre a existéncia em geral.?’

Conheci e tive a oportunidade de discutir com vérios professores
interessados na construcao de um espago para o debate dos problemas
que surgiam da extensdo do ensino de antropologia a outros cursos. O
que me chamou particularmente a atengdo foram as novidades sobre
o campo apresentadas nos trabalhos das duas organizadoras do grupo
de trabalho, Neusa Gusmao e Janirza Lima, apresentadas na segunda
sessdo do forum, intitulada Antropologia e Educagdo: Pesquisa e
Experiéncias. A primeira, baseada na participacdo em foruns reali-
zados sobre o tema em reunides anteriores da ABA (Brasilia, em 2000;
Gramado, em 2002; e Florianépolis, em 2003), buscava resposta a
questdo: qual a percepgao que se tem de uma Antropologia da Educagao
no Brasil? Mapeando os temas discutidos nas referidas reunides, ela ob-
servava que era grande a diversidade de temas que se abrigavam sob o
campo ¢ observava, sobretudo, que os seus pilares estavam ainda sendo
fincados: era um campo ainda em nascimento.

Janirza Lima, de certo modo, complementava o estudo de
Neusa, buscando as aproximagdes teorico-metodoldgicas entre as
duas disciplinas, Antropologia e Educagdo. Diferentemente de Neusa,
os dados de Janirza haviam sido coletados nas trés ultimas reunides
do Encontro de Pesquisa Educacional do Norte e Nordeste — EPENN.
O seu estudo indicava que a aproximac¢do das duas disciplinas ha-
via-se tornado um dos suportes para a renovacao das abordagens ana-
liticas do cotidiano escolar, produzindo resultados que ampliavam
as possibilidades de uma maior convergéncia teérico-metodologica
entre as duas disciplinas.

Fiquei contente de encontrar um espago para o acolhimento
das minhas questdes, mas ndo era ainda o momento de oferecer uma

coes sobre o Coloquio, ver também: <http:/www.fflch.usp.br/sociologia/asag/O%20
Projeto%20UNESCO%20na%20Bahia.pdf >.
27 Ver também Duarte (2006), Durham (2006) e Peirano (2006).
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contribui¢do mais efetiva porque estava justamente lidando com as
consequéncias do delineamento de um campo de estudos aberto pela
minha tese de doutorado: o da inser¢do dos brasileiros no mundo la-
tino dos Estados Unidos.






OS BRASILEIROS ENTRE OS LATINOS:
UM NOVO CAMPO DE ESTUDOS

S enti-me tdo desestimulada na minha readaptagéo a Faced que
sequer me lembrei dos compromissos com 0s meus professores ameri-
canos. Desde a defesa da tese, em margo de 2000, Michael Kearney
sugerira que eu a apresentasse sob a forma de uma proposta de livro
para ele submeter aos editores que conhecia. Mas ndo tive qualquer
disposi¢do de fazer isto porque estava envolvida com as dificuldades da
volta e ja também um pouco ressentida com os “Estados Unidos”, que,
de acordo com o que entendia no momento, mais me subtraira do que
acrescentara.

Nao podia, porém, deixar de colher o que havia plantado por 14 e
a apresentacdo de artigo no GT Migragdes, da Anpocs, fazia parte disto.
Estavaainda em Riverside quando submeti o trabalho. Coincidentemente
uma das organizadoras do GT, Bela Feldman-Bianco, conhecia Michael
Kearney e, talvez também por isto, mostrou-se bastante interessada na
pesquisa que eu havia feito. Mas ela ndao pdde ir ao congresso e, dife-
rentemente das expectativas criadas, o meu début no campo foi meio
desastroso. A apresentagdo do meu trabalho, intitulado “Brasileiros
no mundo latino de Los Angeles”, provocou a reagdo de alguns dos
presentes, pois, questionando minha hipétese de que os brasileiros re-
jeitavam o rotulo de latinos em funcdo dos seus contetidos negativos,
alguns dos pesquisadores presentes insistiam que tal objecao era decor-
rente simplesmente das diferengas culturais entre o Brasil e os outros
paises latino-americanos.
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Naquele debate, pude entender por que tdo facilmente percebi
o conteudo de classe e “raga” da discriminagdo contra os latinos nos
Estados Unidos: pelo fato bastante elementar de que algumas vezes
me senti em posicdo semelhante no Brasil por ser nordestina. A pro-
pria dindmica da mesa redonda provava a minha hipétese: um pes-
quisador francés, vinculado a universidade de uma das organizadoras
do GT, que ndo estava nem mesmo listado no programa, apresentou
um trabalho, em francés, e, sozinho, tomou quarenta minutos do
tempo total da sessdo. Desse modo, os outros expositores perderam
metade do seu tempo de apresentacdo, e isto me deixou bastante in-
comodada, pois eu havia me organizado para apresentar a palestra no
tempo anteriormente acordado.

Aproveitei o ensejo da resposta as questdes da debatedora da
sessdo para expressar tal incomodo. Expliquei que a dindmica daquela
mesa era um exemplo do mesmo tipo de racismo e colonialismo que eu
havia observado nos Estados Unidos contra os latinos, e complementei
afirmando que ndo conseguia imagina-las oferecendo os mesmos privi-
légios a colegas de paises vizinhos, a ndo ser que em posi¢ado de poder
que justificasse a excegdo. A discriminagdo aos latinos nos Estados
Unidos, portanto, era bastante semelhante aquela dos sudestinos contra
os nordestinos e também contra outros sul-americanos, considerados
inferiores. Tinha certeza de que jamais me aceitariam novamente entre
eles. Além de poder avaliar as dificuldades da minha insercdo nesse
campo de estudos no Brasil, minha participacdo no GT me ofereceu
a oportunidade do encontro com Karl Monsma, que se tornou depois
importante interlocutor.

Considerando que todos os pesquisadores brasileiros que traba-
lham com o tema da imigragdo internacional no Brasil estdo vinculados
a universidades do Sudeste e Sul, senti-me isolada e desisti do desejo
de estabelecer um didlogo baseado na questdo mais especifica da imi-
gragdo. Havia outros aspectos do estudo que necessitavam de reflexdo,
como as dificuldades relacionadas a pesquisa antropologica de “seme-
lhantes” em espagos internacionais.

Impedida de oferecer minha contribui¢@o ao programa de pos-gra-
duacdo em Educacao Brasileira pelos motivos explicados anteriormente,
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em 2001, juntei-me a um grupo de pesquisadores da UFC e UECE, que,
reunidos a pesquisadores de outros estados do Brasil e de varios paises
da América Latina, havia criado a Rede Universitaria de Pesquisadores
sobre a América Latina (Rupal). A observagao das particularidades da
inser¢do dos brasileiros no mundo latino dos Estados Unidos e a parti-
cipacdo no conselho editorial da Latin American Perspectives haviam
despertado o meu interesse pela América Latina, sobretudo no que se
referia as diferengas politico-culturais entre os paises.

As discussdes nos encontros da Rupal e o convite para contri-
buir com um artigo para a coletanea Latina/os in Los Angeles Region:
Migration, Communities, and Political Activism,*® encorajavam-me
a continuar vinculada ao trabalho desenvolvido nos Estados Unidos
e também a buscar outros espagos locais e regionais de dialogo.
Em 2001, foram bastante importantes as minhas participacdes no
Seminario Demografia e Transi¢des Migratorias Recentes, organizado
por Adelita Carleyal, também participante da Rupal e realizado em
Fortaleza; no X Encontro Norte/Nordeste de Ciéncias Sociais, reali-
zado em Salvador, e no X Congresso Brasileiro de Sociologia, também
realizado aqui, em Fortaleza.

No encontro de Salvador, como esperado, reencontrei amigos e
colegas conhecidos dos estudos sobre campesinato e também Ruben
George Oliven,? que, entdo, j4 havia lido minha tese e, na sua confe-
réncia, fez elogiosas referéncias a ela. Isto, de certo modo, recoloca-
va-me no campo regional das Ciéncias Sociais do qual havia me distan-
ciado desde 1993, quando apresentara trabalho no VI Encontro Norte/
Nordeste de Ciéncias Sociais, realizado em Belém (BESERRA, 1993).

Em Salvador, apresentei pela primeira vez o artigo “Quem pode
representar quem? Notas sobre sentimentos e relagdes de poder numa
pesquisa de campo”, onde refletia sobre as dificuldades encontradas na

28 O livro, afinal publicado em 2005 pela Arizona University Press, retine artigos apresen-
tados em conferéncia do mesmo nome organizada pelos irmaos Enrique e Gilda Ochoa,
professores da Cal State Los Angeles. Enrique Ochoa era, como eu, também membro do
conselho editorial da Latin American Perspectives. Ver Beserra (2005b).

29 Havia iniciado dialogo com Ruben George Oliven na Anpocs de 2000, quando Ihe falei
sobre o Centro Tradicional Gaticho de Los Angeles e ele se interessou em ler minha tese.
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minha pesquisa de campo em Los Angeles. Esse trabalho foi apresen-
tado novamente no encontro da ABA, de 2003, realizado em S&o Luis,
no qual me beneficiei de valiosos comentarios de antrop6logos mais
experientes que também estavam discutindo temas afins, e outra vez
também na [II Reunido de Antropologos do Mercosur, realizada em
Floriano6polis, no mesmo ano. Essa reapresentacdo do mesmo trabalho
nascia tanto do desejo de compreender em profundidade os ruidos de
comunicacao surgidos entre mim e uma sécia de um dos grupos da
pesquisa em Los Angeles, como da necessidade de conhecer outros es-
pacos de discussdo da minha area de estudos.

Baseada na evidéncia de que a Antropologia havia se constituido
historicamente como um conhecimento produzido a partir do encontro
de duas subjetividades situadas em posi¢des distintas de poder, o pes-
quisador-colonizador-superior ¢ o pesquisado-colonizado-inferior, eu
argumentava que, apesar da ampliagdo do campo de estudo e do au-
mento da possibilidade de estudos de iguais, ndo era ainda comum
o conhecimento antropolégico produzido a partir de relagdes entre
iguais e, menos ainda, o conhecimento produzido por um pesquisador
em posicao social inferior a do grupo pesquisado. Acrescentava que,
nos dois ultimos casos, o conhecimento produzido era sempre o resul-
tado de negociagdes entre as partes e era mais passivel de ser questio-
nado pelos sujeitos pesquisados quando eles discordavam dos dados,
interpretacdes e conclusdes.

Queria aprofundar minha compreensdo dos problemas decor-
rentes de situagdes que havia vivenciado na pesquisa em Los Angeles.
Conflitos entre mim e uma sé6cia fundadora de um dos grupos que es-
tudara levavam-me a indagar sobre a possibilidade da construgdo de
um conhecimento “objetivo”, que ndo passasse sistematicamente tanto
pelo reconhecimento como pela critica dos interesses, simpatias, va-
lores e posi¢des politico-filosoficas do pesquisador. Embora ainda sem
a consciéncia de hoje, ja exercitava a reflexividade, tdo importante para
a produgdo do conhecimento sociologico, de acordo com Bourdieu e
praticamente toda a Antropologia pos-Malinowski.

Mais animada com esses espacgos de didlogo “conquistados” e
apesar da frustragdo com a rejei¢ao de proposta de trabalho apresentada
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ao encontro anual da Anpocs daquele ano, 2001 passou mais rapido do
que o ano anterior e, antes que eu me desse conta, 2002 chegava com as
boas novas que afugentavam cada vez para mais distante as duvidas que
eu ainda tinha sobre o valor do meu trabalho intelectual.

Em fins de fevereiro, Michael Kearney, com quem estava
organizando um numero especial sobre Migracdes para a Latin
American Perspectives, escreveu-me dizendo que havia sido conta-
tado por um editor interessado em publicar minha tese. Poucos dias
depois, recebi o convite de Leo Balk para submeter meu manuscrito
a apreciacdo dos professores Carola and Marcelo Suarez-Orozco, da
Harvard University, editores da série The New Americans: Recent
Immigration and American Society.

Nao havia muito o que refletir ¢ quase imediatamente respondi
sim, uma vez que era melhor publicar o livro com um editor comercial
do que entrar na via crucis da busca de editoras universitarias. Além
do mais, era uma colecdo editada por prestigiosos professores da area
de migragdes. Em virtude da extensa revisdo que precisei fazer na tese
para publicagdo como livro, passei boa parte do segundo semestre de
2002 e os primeiros meses de 2003 ocupada com isto.3°

O ano de 2003, em oposi¢do ao anterior, chegou com muitas
atribulacdes e viagens. As saudades dos amigos, da comida e da pai-
sagem da California e a alegria com a boa nova da publicacdo do
livro me levaram a primeira visita aos Estados Unidos depois da
volta do doutorado. Nao sabia, quando planejei a viagem, que poucos
meses depois teria proposta de trabalho aceita para a conferéncia
Migrations, Borders and Diasporas in the Americas, promovida pelo

30O Unico encontro cientifico de que participei em 2002 foi o VI Congresso da
Associagao Latino-Americana de Sociologia Rural (ALAS-RU), realizado em Porto
Alegre em fins de novembro, onde apresentei um trabalho relacionado ainda a minha
dissertacao de mestrado e com o proposito de reencontrar os amigos e colegas da
area de estudos que trabalhava anteriormente, campesinato. Ainda relacionado a essa
area, fui convidada, em 2004, como uma das conferencistas da mesa redonda de
abertura do Il Congreso Argentino y Latinoamericano de Antropologia, onde apre-
sentei trabalho intitulado “Estudos sobre educagao rural no Brasil: estado da arte e
perspectivas”, publicado no mesmo ano na Revista Educagao e Pesquisa, USP, em
parceria com Maria Nobre Damasceno.
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Social Sciences Research Council (Agéncia Americana de Fomento a
Pesquisa em Ciéncias Sociais). Desse modo, passei vinte dias do més
de maio entre Riverside e Los Angeles, voltei ao Brasil e, um més de-
pois, estava novamente passando pelo Servico de Imigragdo em Miami
para seguir para a Republica Dominicana, onde aconteceria a confe-
réncia promovida pelo Social Sciences Research Council.

A participacdo nessa conferéncia foi extremamente impor-
tante para a expansdo dos horizontes do meu debate sobre brasi-
leiros nos Estados Unidos e também para difundir e inscrever meu
estudo num campo mais vasto: o das imigragdes e politicas raciais
nas Américas. Conheci e me aproximei de pesquisadores com quem
até hoje mantenho contato ¢ com quem estabeleci na época um dia-
logo tdo proficuo que, a partir de entdo, comecei a pensar seriamente
em me mudar para os Estados Unidos, com cuja cultura académica
eu me identificava muito mais e onde imaginava que encontraria um
lugar mais facilmente.

Trés meses depois, em inicios de outubro, recebi convite de Suzanne
Oboler, editora-chefe da Latino Studies, importante revista académica
na area, para a conferéncia Imigracdo sul-americana para os Estados
Unidos, realizada na Universidade de Miami, no inicio de abril de 2004.
Era minha entrada no campo dos Latino Studies (ver BESERRA, 2005a).

Em inicios de junho de 2004, fui para o VII Congresso da
Associagdo de Estudos Brasileiros (Brasa), no Rio de Janeiro. Havia
sido convidada por James Green, entdo presidente da associacdo e
membro do conselho editorial da Latin American Perspectives, para
organizar uma mesa redonda sobre brasileiros nos Estados Unidos. Era
a primeira vez, depois da Anpocs de 2000, que eu participava de mesa
redonda com pesquisadores trabalhando especificamente com imi-
gragdo brasileira. Mas ndo apenas isto. Eu propria havia organizado a
mesa que se chamava Brazilians in the United States: Race, Identity,
and Class. Convidei as duas mais importantes estudiosas do campo
como debatedoras, Teresa Sales, da Unicamp, ¢ Maxine Margolis, da
Gainsville University, Florida, e as duas aceitaram o convite, o que,
de certo modo, fortalecia-me. Os outros apresentadores foram Glaucia
Assis, Helen Marrow e Sonia de Jesus.
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No encontro de Miami, Suzanne Oboler me havia pedido para
resenhar dois livros sobre brasileiros nos Estados Unidos. Um deles era
uma coletanea de artigos cuja leitura fiz durante a viagem Fortaleza-Rio.
Entre os artigos, encontrei o de uma das pesquisadoras que haviam de-
batido meu trabalho na Anpocs de 2000. Ela escrevia sobre o tema que
eu havia apresentado e que havia suscitado tanta polémica e nio fazia
qualquer referéncia ao meu trabalho, o que me deixou bastante cha-
teada. Considerei grave a omissdo também porque isto alimentava o
sentimento de exclusdo que se estabelecera a partir da minha partici-
pacdo no ja referido encontro da Anpocs. Achava injusto que a pesqui-
sadora ndo se referisse ao meu trabalho porque parecia evidente que o
seu artigo era, de certo modo, consequente daquele debate, inclusive
pelo fato de ter sido apresentado pela primeira vez em 2002.

Desisti da resenha do livro porque sabia que a raiva interferiria
no meu julgamento. Na chegada a PUC, cerca de uma hora antes da
mesa redonda, encontrei James Green. Entre outras coisas, ele me
falou de comentarios que Maxine Margolis fizera sobre meu livro e
que me deixaram novamente preocupada. Mas eu estava preparada.
Sabia que os comentarios dela expressavam a sua reacdo a critica que
eu havia feito a alguns aspectos do seu livro. Num dos capitulos, cri-
tico a no¢do de comunidade que ela utiliza, argumentando que néo ¢
adequada ao estudo em sociedades complexas; que despreza os varios
contextos da integracdo, particularmente o relativo a origem de classe
do imigrante e apresenta os brasileiros como um grupo avesso as re-
lagdes “comunitarias”, quando se trata, na verdade, apenas de certos
grupos de brasileiros que se comportam assim e em circunstancias
bastante particulares. Em funcéo da perspectiva tedrico-metodoldgica,
minha pesquisa permitia que eu enxergasse aspectos do problema na
dela ausentes. Além disso, eu tinha as vantagens (e desvantagens) de
ser parte do proprio grupo que estudava e poder aprofundar questoes
ndo percebidas por ela.

Na abertura da mesa, enfatizei a importancia do seu livro para o
campo. Distantes dez anos um do outro, os nossos livros apresentavam
contribui¢des bastante distintas e complementares ao estudo dos brasi-
leiros nos Estados Unidos. Nao concorriam entre si.
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Bastante concorrida, a mesa foi um sucesso, e¢ todos ficaram
contentes com o encontro. Ao final, Clemence Jouet-Pastré, professora
do Departamento de Portugués, da Harvard University, aproximou-se
para comentar sobre o sucesso do meu livro entre os seus alunos e me
convidar para apresentar a palestra de encerramento da / Conferéncia
Nacional sobre Imigragdo Brasileira nos Estados Unidos, que se rea-
lizaria em marco do ano seguinte. Agradeci, comovida, mas pedi um
tempo para pensar.

Interpretei aquele convite como o reconhecimento da importancia
do meu trabalho no campo, e, como no caso da oferta da publicacdo do
livro, era dificil dizer ndo. De todo modo, ja ndo me iludia sobre o preco
da empreitada. Nao podia, por exemplo, atrapalhar a recepgdo do livro
com um desempenho mediocre e dediquei-me a preparagdo da palestra
com 0 mesmo esmero com que um artista se dedica a uma obra de arte
na qual aposta muitas fichas.

A palestra foi importante pelo seu conteudo simbolico, mas
também pelas consequéncias praticas. Conheci pessoalmente pesqui-
sadores e ativistas que s6 conhecia por meio de bibliografia e iniciei
importantes parcerias; inclusive, a participagdo na conferéncia da Latin
American Studies Association do ano seguinte, 2006, que se realizaria
em Porto Rico, foi articulada naqueles dias em Cambridge.

No mesmo periodo em que fui convidada para a palestra de
Harvard, também recebi convites para apresentar meu estudo em ou-
tras universidades: Tulane, Universidade da California, Riverside,
onde havia estudado, Pomona College e, na mesma viagem, também
participei da I Conference of Brazilian Studies in Northern California,
em San Francisco.

Nessas viagens recebi convites para participar de grupos de
pesquisa, concorrer a bolsas de pos-doutorado, participar de mesas re-
dondas em conferéncias, organizar e participar de coletaneas e assim
por diante. Teria condigdes de continuar explorando teoricamente dados
coletados para a tese por mais alguns anos ainda, mas o envolvimento
com os colegas americanos € o entusiasmo para continuar desenvol-
vendo estudos naquela area urgiam que voltasse aos Estados Unidos
para uma temporada mais longa do que apenas algumas semanas. Além
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disso, sentia grande desejo de experimentar o mundo académico ameri-
cano como profissional.

Em consequéncia da minha divisdo entre tentar a vida nos
Estados Unidos e permanecer no Brasil, preferi concorrer a bolsas de
pos-doutorado de instituicdes americanas porque, caso decidisse 14
permanecer, ndo teria a obrigatoriedade de voltar ao Brasil. Participei
de quatro concursos de bolsas para doutorado: na UC San Diego, no
Center for Comparative Immigration Studies; na UCLA, no The Global
Fellows Program; na Harvard University, no Centro David Rockefeller
de Estudos Latinoamericanos ¢ na University of Illinois, Chicago, no
Departamento de Estudos Latinos e Latino-americanos.

Tinha importantes motivos para concorrer a uma vaga em cada
uma das institui¢Oes citadas acima, e eram todos eles convincentes
do ponto de vista da continuidade do trabalho iniciado no doutorado.
A bolsa de professora visitante em Harvard me permitiria estudar os
brasileiros numa das regides em que eles eram mais numerosos € na
qual, além disso, eu tinha promissores contatos com pesquisadores
e lideres comunitarios. Com o programa de pesquisa Latinidades
emergentes em Chicago, eu vinha sonhando desde 2005, quando ele
fora langado: era um programa que duraria trés anos e selecionaria
pesquisadores para diferentes areas em cada ano. Uma bolsa de pds-
-doutorado neste projeto seria o mais adequado da perspectiva das
teorias que estava desenvolvendo sobre a integracdo de brasileiros
naquele pais. Caso ndo conseguisse ser aprovada em nenhuma dessas
universidades, voltar a Califérnia, onde tinha amigos e conexdes pro-
fissionais, também seria 6timo.

Em fins de fevereiro de 2006, a poucos dias da saida para a con-
feréncia da LASA, em Porto Rico, recebi um telefonema de Frances
Aparicio, diretora do Programa de Bolsas Rockefeller no Latino and
Latin American Studies Program da Universidade de Illinois, Chicago.
Ela me comunicava que o meu projeto de pesquisa com brasileiros em
Chicago havia sido selecionado e que eu deveria comegar minhas ativi-
dades em agosto daquele ano.

Fiquei muito feliz: trabalharia com um grupo de renomados
académicos da area de Latino Studies, inclusive Suzanne Oboler,



134 | Estudos da Pos-Graduagao

editora da revista que promovera a conferéncia em Miami. Era a
oportunidade de que precisava para investigar mais de perto o mer-
cado de trabalho americano.



CHICAGO: O FRIO E OUTROS CONTRATEMPOS
DE UMA PESQUISA ETNOGRAFICA

O ano académico em Chicago apresentou mais desafios do
que eu estava preparada para enfrentar. Havia sido contratada pela
University of Illinois, Chicago, para desenvolver pesquisa sobre as es-
pecificidades da imigracao de brasileiros que trabalham com produtos
culturais nacionais. Uma das minhas hipoteses, baseada na pesquisa
desenvolvida em Los Angeles, era que a integracdo desse tipo parti-
cular de imigrante depende do estabelecimento de aliangas com outros
grupos étnicos, no caso, com os outros latinos. Eram, portanto, mu-
sicos, dangarinos e capoeiristas o que iria pesquisar.’!

O idioma, o frio e as calgadas escorregadias no inverno, que eu
imaginava seriam o mais dificil e complicado, tornaram-se simples
quando comparados a iniciagdo a capoeira ¢ ao samba € a aproxi-
macdo dos grupos e pessoas cujas dindmicas sociais estudaria. Foram
tantas crises ¢ duvidas que me prometi que aquela seria a minha 1l-
tima pesquisa etnografica. Além disso, a vida noturna me atraia menos
do que reivindicava o trabalho de pesquisa, e era sempre entre pro-
messas e queixas que finalmente botava o pé na estrada. Uma vez no
“mundo”, sentia-me recompensada tdo reveladoras eram as conversas
com os artistas e outros frequentadores dos bares e clubes de quem eu

31O titulo do projeto era: By Way of Samba and Capoeira: Brazilian Cultural and Political
Coalitions in Chicago [A proposito de samba e capoeira: aliangas politicas e culturais
entre brasileiros e outros grupos étnicos em Chicago].
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me aproximava. Mas era dificil conviver com o barulho, a fumagca, o
excesso de excitagdo do publico e certa “imposi¢do” do humor e do
comportamento adequados que seguiam de perto a maxima de acordo
com a qual “as pessoas saem para se divertir”. Refiro-me aqui particu-
larmente aos encontros em torno do samba, uma vez que a bossa nova
sugere outro padrao de comportamento.

Observo, pela leitura dos meus diarios de campo, que os senti-
mentos e impressoes mais negativos nao por acaso estdo concentrados
no periodo do inverno, quando tudo era mais frio, mais escuro e mais
complicado. A falta de familiaridade com o frio e de disposicao e tempo
para maiores investigacdes sobre a moda de inverno levavam-me aos
lugares quase sempre vestida em jeans ¢ camisetas de mangas longas,
macias ¢ quentinhas que empilhava sobre o meu corpo e, depois, nos
bares ou restaurantes, gastava um tempo desvestindo para outra vez
me acostumar a temperatura do ambiente. Esse tira e bota de blusas,
cachecois e luvas tinha certo charme, mas em geral me deixava saudosa
da leveza da indumentaria da minha terra natal. As minhas roupas e
calgados de inverno também constrangiam bastante meus movimentos
e dificultavam os passos do samba que ja eram limitados mesmo em
condigdes ideais. Entre tantas coisas, aprendi, sobre quio diferente é o
espaco do lazer quando vivido como tal ou como trabalho.

Em fins de fevereiro, quando ja me acostumara ao inverno,
tive de lidar com o sofrimento da perda do meu irmdo, Fabio,>? a
cujo funeral ndo pude comparecer, pois a distdncia Chicago-Campina
Grande ¢ maior do que o tempo que 0s COrpos esperam para ser enter-
rados no Brasil. Assim, quando a primavera finalmente chegou, havia
também essa dor esperando um sol mais forte e dias mais longos e
aconchegantes para sarar.

Associadas ao desafio das calgadas escorregadias e do frio do
inverno, as aulas de samba e capoeira mexiam fundo com meus medos
e davidas e, por mais interessantes e agradaveis que pudessem ser,

32 Fabio Gutemberg Ramos Bezerra de Sousa era professor do Departamento de Historia
da Universidade Federal de Campina Grande e autor de Territorios de confronto:
Campina Grande 1920-1945, publicado em 2007.



DOS RISCOS DA DIFERENCA: etnografia de um percurso academico | 137

sempre me colocavam em cheque. Era dificil me acostumar a visao dos
meus movimentos desengongados de aprendiz. A leveza e flexibilidade
de que os instrutores sempre falavam pareciam um sonho impossivel.
De fato, naquele momento, estima e confianga era de que eu mais preci-
sava para me aproximar das pessoas e encetar as conversas pelas quais
comegcaria a esbocar um roteiro mais factivel de observacao e juntar os
elementos que me permitiriam, depois, montar o quebra-cabega que me
propunha resolver. Quando planejei a pesquisa, ndo imaginava que a
sua pratica exigisse mais do que o conhecimento que tinha sobre a inte-
gra¢do dos brasileiros em diversas regides dos Estados Unidos, mas logo
percebi que um conhecimento mais profundo da histéria da bossa nova,
do samba, da capoeira e de Chicago eram também exigidos.

Temia, por exemplo, que a minha estranheza com os passos do
samba e com os movimentos da capoeira questionassem a profundidade
do meu interesse pelo tema em estudo. Por que queria conhecer a di-
namica dessas artes em Chicago se ndo conhecia no Brasil? Assim, os
limites do meu conhecimento pratico e historico sobre a bossa nova, o
samba e a capoeira ndo apenas me desqualificavam como “brasileira”
diante dos ndo-brasileiros, mas pareciam ameacar qualificagdes que eu
imaginava acima de qualquer suspeita.

Em meados de dezembro, machuquei o joelho, e esse acidente
me “protegeu” da pesquisa por algumas semanas. Refletindo sobre ele,
percebi que, para levar o projeto adiante, necessitava desenvolver uma
humildade maior do que aquela que até entdo conhecia. Humildade so-
bretudo para me acostumar a vida que havia escolhido viver durante
aquele ano. Percebia ali, mais do que em qualquer outra pesquisa que
desenvolvera, o sentido das exortacdes de Malinowski e Hortense
Powdermaker sobre a importancia e necessidade do autoconhecimento
entre os que escolhem a Antropologia como oficio (POWDEMAKER,
1966, p. 39). Sem duvida, os varios anos de analise ¢ a sabedoria acu-
mulada sobre mim mesma facilitaram bastante a compreensdo daqueles
de quem desejava me aproximar e cujas trajetorias imigrantes quis
conhecer mais profundamente, mas, como bem observa Behar (1996,
p- 24), minha sabedoria ndo me tornava menos humana ou menos vul-
neravel. Portanto, era com a minha vulnerabilidade que me defrontava
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constantemente durante a pesquisa e foi ela quem me ensinou que o
ideal antropologico da compreensao do outro sob a sua propria perspec-
tiva requer uma aproximagao que muitas vezes nao estamos dispostos a
empreender nem de n6s mesmos!

Se, de um lado, eu sofria com os meus limites, de outro, en-
volvia-me bastante e me alegrava com a possibilidade de conhecer
o mundo rico e diversificado que se me apresentava por meio das
narrativas dos varios brasileiros e ndo-brasileiros ligados a cultura
brasileira em Chicago. As minhas credenciais de estudiosa dos imi-
grantes brasileiros nos Estados Unidos — expressas sobretudo no livro
e artigos que havia escrito sobre o tema — abriram muitas portas, mas,
algumas vezes, ao invés disso, tornaram o entrevistado mais receoso
sobre o destino que eu daria ao seu depoimento, lembrando-me o que
eu havia ha muito aprendido na pesquisa antropoldgica: a vulnera-
bilidade daquele que se estuda reflete, afinal, apenas a nossa propria
vulnerabilidade. Isto inclui muita coisa além das dividas sobre se os
beneficios da pesquisa justificam os constrangimentos que a expo-
si¢do dos seus resultados pode provocar nas pessoas que comparti-
lharam suas opinides e historias e que, entre outras coisas, podem
ndo se contentar com os pseudonimos e outros disfarces que utilizo
para a manuten¢do do anonimato das suas identidades. Em trabalhos
anteriores, tive de lidar com o desapontamento e a frustracdo daqueles
cujos depoimentos ndo tiveram no livro a mesma aten¢do dada du-
rante a pesquisa. Muitos desejaram que a minha versdao coincidisse
com a deles e isto ndo ¢ Antropologia.

Depois do desafio da pesquisa de campo, veio o da escrita do
livro. Medo de frustrar as minhas expectativas ¢ a daqueles que me
ajudaram a produzi-lo. Medo, quase pavor, de me entregar a escrita
de um texto sobre o qual ndo tenho todo o dominio porque preciso
me questionar a cada escolha que faco ou deixo de fazer. Ndo é um
romance, mas em alguns momentos precisa ser tratado como se fosse,
pois preciso apresentar os seres reais, de carne € 0sso, com quem tantas
vezes contracenel, com outras vestes, outros nomes. Coloca-los muitas
vezes diante de espelhos deformantes, pelos quais eles veem também
a mim, a antropdloga, simpatica, solicita, mas, sobretudo, vulneravel.
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Nos termos de Geertz, construindo uma ficcdo, mas ndo mais sobre
longinquos “balineses” e sim sobre artistas e promotores da cultura bra-
sileira em Chicago. Pessoas iguais a mim; tdo enfastiadas quanto eu das
representagdes inadequadas ou interessadas do outro.

Essas questdes e as urgéncias do cotidiano me impediram de es-
crever o livro sobre a pesquisa em Chicago no ritmo inicialmente de-
sejado. Escrevi varios artigos sobre aspectos diversos da pesquisa, mas
continuo nutrindo o desejo de terminar a escrita do livro. Nessa pers-
pectiva, consegui uma bolsa de estagio pds-doutoral pela Capes e passei
os meses de maio e junho de 2012 complementando dados e reencon-
trando pessoas. Em 2014, apresentei o projeto do livro a University of
Illinois e recebi carta de interesse de publicagdo da editora da colegdo
Latinos in the Midwest.






A VOLTA DE CHICAGO

Algumas semanas antes da minha volta ao Brasil, em julho
de 2007, a chefe do Departamento ao qual estava vinculada como
professora visitante, perguntou-me se eu tinha qualquer interesse em
continuar trabalhando com eles, uma vez que o departamento havia
decidido abrir uma vaga na area de Estudos Brasileiros / Brasileiros
nos Estados Unidos. Era engracado: havia sonhado tanto com isso,
mas naquele momento o que mais queria era voltar ao Brasil: a familia,
a uma relacdo amorosa que parecia promissora, aos amigos e ao clima.

Estava exausta fisica e emocionalmente. A morte de Fabio ha-
via-me deixado numa espécie de limbo intelectual. Consequéncia das
suas licdes e de outros problemas pessoais, diminui bastante o ritmo
da producao académica nos anos de 2007 e 2008. Reduzi o trabalho as
obrigacdes basicas e me permiti mergulhar um pouco nos ainda mais in-
certos caminhos da literatura. Abri um blog, o Sumehrianas,’* onde es-
crevi sobre viagens e literatura, e aproveitei para publicar Soliddo equi-
librista, livro de poemas que estava pronto desde fins de 2004, quando
o poeta Francisco Carvalho me entregara belo e inspirado prefacio, uma
das reagdes mais comoventes a minha poesia. Nesse mesmo espirito de
reencontro com o desejo da literatura, li bastante Maurice Blanchot e
Elias Canetti e também escrevi prefécios de livros de amigos e pequenos
artigos e ensaios que publiquei em jornais locais e blogs literarios.

33 Ver <www.bernadetebeserra.blogspot.com>.
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Em termos de escrita académica, fiz pequenos ajustes em
artigos anteriormente enviados para publicacdo e, em meados de 2008,
inspirada pelo mergulho na literatura, escrevi um texto experimental
(antropologia literaria, talvez) sobre as sambistas brasileiras em
Chicago, que apresentei no encontro Fazendo Género, em Florianopolis
(BESERRA, 2008). O texto rendeu comentarios animadores, mas
nao foi publicado no Brasil porque a editora da tnica revista a cuja
avaliacdo o submeti, respondeu-me assim: “delicioso de ler e com
muitos insights, mas carece de uma sustentagdo teodrica explicita para
ser publicado como artigo”. Seis anos depois, em 2014, foi publicado
quase inalterado, no nimero 1, do volume 10, da Ra Ximhai, em dossié
intitulado Migracion, Diversidad e Identidad.



OUTROS TERRITORIOS, OUTROS SABORES:
ESTUDOS SOCIO-HISTORICOS
E CULTURAIS DA EDUCACAO

S e eu tivesse de sintetizar a minha trajetoria académica, diria
que ela se desenvolveu em torno de dois eixos principais: a docéncia e
a pesquisa. Nesta, dediquei-me a tarefa da formagao de pesquisadores
e encontrei refligio e apoio nas horas mais dificeis. Como o ensino,
a formagdo de pesquisadores ¢ uma atividade desafiadora e cheia de
frustracdes e gratificagdes. Poderia refletir longamente sobre ela tanto
da perspectiva de aprendiz, durante minha formagao de graduagdo e
p6s-graduagdo, como da de profissional, como pesquisadora do Esplar
ou professora da Faculdade de Educagido da UFC.

Infelizmente a limitagdo de tempo para a escrita deste texto me
impede de refletir mais profundamente sobre a docéncia na graduagao,
verdadeiro laboratorio onde testei e amadureci muitas questdes depois
apresentadas sob a forma de projetos de pesquisa. Nesta se¢do, contarei
um pouco sobre a experiéncia de sair dos limites fisicos da Faced e co-
locar minha docéncia a prova de outros publicos.

Observo, nos relatorios que acompanham os meus pedidos de
progressao funcional de 2008 e 2010, que iniciei o ensino da disci-
plina Estudos Socio-Historicos e Culturais da Educagdo no primeiro
semestre de 2006, quando me preparava para a saida para o pos-
doutorado. Era a primeira vez que a lecionava e era também a primeira
vez que ensinava fora do espaco da Faculdade de Educagdo. Nao me
agradava, porém, a ideia de uma disciplina que pretendia apresentar
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em 60 horas/aula “os conceitos fundamentais da Sociologia, Historia
e Antropologia, a dimensdo multicultural da educacdo e as politicas
de acdo afirmativa”.

O entdo coordenador da unidade curricular a que a disciplina per-
tence orientou os professores a leciona-la em fun¢do da formacdo de
cada um. Eu, por exemplo, me concentraria nos aspectos sociologicos
e antropologicos. Como ja vinha trabalhando com Pierre Bourdieu na
disciplina Sociologia da Educagdo II, considerava possivel utiliza-lo
para movimentar as duas areas do meu dominio. Era uma experiéncia
nova e desafiadora: sair de casa. Aventurar-me por outros mundos,
correr outros riscos.

A primeira experiéncia “fora de casa” foi no Curso de Historia,
separado fisicamente da Faculdade de Educagdo apenas pelo Bosque das
Letras e a Avenida da Universidade. Cinquenta alunos recém-chegados
a universidade. Os problemas suscitados pela confusdo que comumente
se estabelece entre Ciéncias Sociais e opinides politicas progressistas
surgiram tdo rapidamente como nas disciplinas lecionadas nos cursos
de Pedagogia e Educagdo Fisica, embora houvesse entre aqueles futuros
professores de historia uma maior disposica@o de leitura e reflexdo.

A visdo da Sociologia como uma fonte de opinides progressistas
levava-os a se queixar de que eu discordava da opinido de todos: so-
mente a minha era valida. Alguns deles, haviam aprendido com Paulo
Freire, do jeito que ele é consumido nos partidos politicos e movi-
mentos sociais, que o professor tem mais a aprender com o aluno do
que vice-versa. Sei muito bem que o professor tem sempre muito o que
aprender com o aluno. Exatamente porque sei o quanto aprendi com
meus alunos é que posso afirmar, sem medo, tal como afirmou Willis
(1991) em relagdo aos “rapazes” que pesquisou na Inglaterra, que a
resisténcia daqueles que consomem Paulo Freire desse modo dificulta
a propria concretizagdo da “educacdo como pratica de liberdade”. Nao
¢, portanto, uma resisténcia que leva a transformagdo, mas uma resis-
téncia que os mantém na ignorancia e justifica a opressdo. Afinal, como
pergunta Barthes, em A aula: “que liberdade oferece a ignorancia?”

Apesar de algumas diferengas em relacdo aos alunos de Pedagogia
e Educacdo Fisica, as questdes que me impunha o desafio de ensinar
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Sociologia aqueles alunos eram semelhantes: como fazé-los perceber
a distancia entre a percepc¢do da Sociologia como opinido progressista
e a da Sociologia como teoria critica? Como fazé-los perceber que, de
modo oposto aquilo que eles supdem, ela nos oferece o instrumental
para compreender como se produzem e se difundem as opinides que
eles acreditam que sao tao exclusivas deles? O que ha por tras do mul-
ticulturalismo, das cotas, do politicamente correto, das politicas de
inclusao e de toda essa instrumentalizacao atual em torno das “comu-
nidades”? Como fazé-los entender que, enquanto eles acreditam que
os alunos ensinam e os professores aprendem, ha muitos alunos no
mundo que continuam dispostos a pagar carissimo para aprenderem
com os professores?

Diferentemente do que pressupdem muitos alunos, ndo ¢ o meu
excesso de confianga em mim mesma, mas o medo dos efeitos da igno-
rancia que me leva fodos os semestres a também me experimentar no
lugar de aprendiz. Nao me permito ficar apenas nesta posi¢do porque
conhego bem a minha responsabilidade de professora e a necessidade
dos meus alunos do conhecimento socioldgico. Apesar dos desenten-
dimentos e dificuldades aqui e ali, observo melhoras significativas no
meu desempenho em comparagao ao inicio da aventura do magistério.
Além da autoavaliacdo ¢ da avaliacdo dos alunos ao final dos cursos,
estou sempre a buscar estratégias para superar tanto as dificuldades do
ensino das Ciéncias Sociais como de minha propria personalidade.

Tenho experimentado a socioantropologia da educacao de muitas
maneiras: cursos apenas teoéricos, onde os alunos leem, escrevem resumos
sobre os textos, apresentam seminarios ou simplesmente discutimos todos
juntos, em sala de aula; e os cursos teorico-praticos, onde, além do des-
crito acima, hé investigagdo empirica. E sempre um choque para todos
voltar a escola de onde sairam e observa-la com as lentes da Sociologia
de Bourdieu ou dos textos antropoldgicos com que trabalhamos.

Com ou sem pesquisa empirica, a sala de aula sempre se trans-
forma num campo de experimenta¢do, um laboratorio de reflexdo
intermediado pela leitura das teorias socioantropologicas. No caso
daquela primeira turma de Estudos Socio-Historicos e Culturais da
Educacao, a disciplina limitou-se ao estudo dos textos designados e
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discussdo em sala de aula. A crise decorrente do esfor¢o de aplicar
o conhecimento socioldgico as suas histdrias individuais levou um
grupo de alunos a alimentar uma comunidade orkut cujo tema era
a professora da disciplina. Tendo ja refletido sobre essa primeira
experiéncia alhures,** dedico-me aqui a explorar alguns elementos da
dindmica da disciplina na segunda vez em que a ensinei no curso de
Historia, no primeiro semestre de 2008.

A disciplina iniciou uma semana depois da data prevista porque eu
estava viajando e ruidos na comunicagdo entre meu departamento e a co-
ordenacao do curso impediram que o monitor encontrasse a sala de aula
correta. Os alunos estavam meio chateados com isso. E eu também. Eu
estava particularmente chateada porque era a segunda vez que ministrava
a disciplina e ja havia solicitado varias reunides da unidade curricular
para definirmos um programa minimo, basico, que todos seguissem, mas
o0s outros professores ndo estavam interessados nisso.

Cheguei, portanto, uma semana atrasada e expliquei aos alunos
que, ndo havendo um programa mais definitivo para a disciplina, naquele
semestre, fariamos uma experiéncia “heterodoxa”. Iniciamos estudando
a educacdo zen-budista no Japao antes da Segunda Guerra Mundial,
com o livro de Eugene Herrigel, 4 arte cavalheiresca do arqueiro zen.
Eu o considerava uma excelente referéncia para, a partir do “outro”,
nos indagarmos sobre ndés mesmos. A comparagao que se estabeleceria
entre aquela educacdo e a nossa levantaria questdes importantes para
respondermos a primeira indagagdo que se faz a disciplina: o que € a
problemadtica socio-histdrica e cultural da educacao?

No referido texto, observamos que a nossa educagdo ocidental,
como qualquer outra, ¢ um produto cultural, histérico, e que a concepgao
de educagio apresentada pelo autor, assim como a da forma, contetido e
sentido da relagdo entre professor e aluno ¢ bastante diferente da nossa.
Por despretensioso que o texto pareca, ele movimenta os trés eixos do
curso: o social, o cultural e o historico. Mas é um texto principalmente

34 Essa primeira experiéncia com a disciplina foi apresentada no artigo Heroina ou vila?
Notas de uma experiéncia de ensino de Sociologia da Educacao (LAVERGNE; BESERRA,
2012a).
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filosofico. Ou seja, eu queria iniciar o curso apresentando um exemplo
pratico de educacgao, formagao, aprendizado focado na relagdo mestre e
discipulo, professor e aluno.

Depois passamos a Pierre Bourdieu. Ele ja havia sido testado por
mim na primeira vez em que havia ministrado a disciplina no curso de
Histodria, no primeiro semestre de 2006. Alguns alunos haviam recla-
mado de que era uma leitura dificil, mas, no final, quase todos estavam
agradecidos por tudo que passaram a compreender sobre suas trajetd-
rias individuais e sociais a partir do encontro com o autor.

O que eu queria que eles aprendessem com Bourdieu? Queria
que “caissem na real” em relacdo aos seus sonhos e fantasias sobre
a universidade. Mas queria também que, conhecendo cada um os li-
mites da sua posigdo social, pudessem fazer calculos mais realistas e,
inclusive, sonhar sonhos mais altos, mais desafiadores, porém, melhor
ancorados. Esta seria a ligdo mais pratica.

Por outro lado, os trés textos de Bourdieu estudados (“As artima-
nhas da razdo imperialista”; “A escola conservadora: as desigualdades
frente a escola e a cultura” e “A economia das trocas linguisticas”) pra-
ticamente cobrem os aspectos mais importantes da educagdo moderna/
burguesa: como se estrutura a escola e qual a sua fun¢io na sociedade
capitalista; o segundo chama a atencdo para a nossa subserviéncia vo-
luntaria ou obrigatéria ao imperialismo cultural: como organizamos as
nossas escolas, como estruturamos os nossos curriculos e até como pro-
testamos, a exemplo do hiphop, do movimento negro, das cotas, etc.
Na economia das trocas linguisticas, o proposito era que entendessem
que a lingua ¢ muito mais do que um instrumento de comunicacdo. Na
verdade, ¢ um instrumento de comunicagdo de poder, de dominagao.

Sobre a quantidade de textos: eu poderia ter indicado oito ou dez
para cada um dos “eixos” da disciplina, mas ndo teriamos condigdes de
debater com a profundidade com que debatemos; de construirmos juntos o
conhecimento que construimos, que, a propdsito, nao era apenas de cunho
teorico. Era pratico: existencial, emocional. Todos que se expuseram ao
processo de produgdo do conhecimento vivido ali passaram por varias
fases. Da raiva ao respeito. Ao carinho. Da admiragdo ao desapontamento
e novamente a admiracdo. Mesmo algumas vezes frustrados com o rigor
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exigido, reconheceram o meu interesse em seu aprendizado. Eu queria
que se preparassem para a discussdo em sala e cobrei rigorosamente 0s
resumos dos textos de cada aula. Ofereci nota por isto. Ao mesmo tempo,
e durante o curso, discutimos varias vezes sobre a dinamica da disciplina:
fazia sentido a cobranga naqueles termos? Que consequéncias, positivas
ou negativas, teria?

Depois veio Roland Barthes, com A aula. Esse autor foi conside-
rado ainda mais dificil do que Bourdieu. Mas jamais achei que para eles
deveria indicar apenas textos faceis. O que eu queria que eles apren-
dessem com Barthes? A refletir sobre a possibilidade de um ensino mais
livre, mais fora dos canones, mais eficiente. Por que Barthes propde
“que quanto mais livre for esse ensino, tanto mais sera necessario in-
dagar-se sob que condigdes e segundo que operagdes o discurso pode
despojar-se de todo desejo de agarrar”?

Desconstruindo a ideia da ciéncia politica classica de que o poder
se concentra em determinadas institui¢des ou fungdes e seguindo trilha
semelhante a de Foucault, Barthes se baseia no pressuposto de que o
poder esta em toda parte: “por toda parte, vozes “autorizadas”, que se au-
torizam a fazer ouvir o discurso de todo poder: o discurso da arrogéncia.

O que ¢ o discurso do poder, como identifica-lo? Ele explica: “¢
todo discurso que engendra o erro e, por conseguinte, a culpabilidade
daquele que o recebe”. Com a ajuda de Barthes eu lhes fazia o convite a
critica do meu discurso. Como me tornar uma professora diferente, cujo
discurso nao engendre a culpa?

Finalmente, Michel Foucault, 4 historia da sexualidade: a von-
tade de saber. Por que ele e por que para aqueles alunos? Alguns deles
solicitaram essa obra influenciados pelo titulo. Como o programa da
disciplina era bastante aberto, podiamos ir para onde a disposi¢do nos
levasse. Claro que era um projeto arriscado, mas eu ponderava que
valia a pena correr o risco de aprender com Foucault.

A ultima avaliagdo consistiu de um ensaio em que eles refletiriam
sobre como as leituras (e a experiéncia geral da disciplina) transfor-
maram o que eles entendiam sobre educagio, escola, professor e aluno.
Pedia que fossem respostas que apresentassem detalhes e exemplos;
que as suas reflexdes se tornassem uteis também para a elaboracio de
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um programa de curso mais definitivo para as turmas seguintes. E, fi-
nalmente, também pedia que avaliassem o desempenho deles e o meu.
Cada aluno experimenta cada disciplina com os recursos que
possui, como tdo bem explicam Bourdieu e Passeron (1975). Sei, por-
tanto, que o texto abaixo, de Ciro Augusto Mota Matias, produzido para
a ultima avaliagdo, tem bastante a ver com o que ele ja trazia consigo,
mas também oferece elementos do que se construiu em sala de aula. Eu
o escolhi porque considerei o mais poético de todos, mas também para
mostrar como 0 meu envolvimento com a escrita contagia os alunos.

As aulas

Ndo poderia expor nada além de minhas impressoes, boas im-
pressoes! As aulas que “rompem” com o academicismo regulador, li-
mitador e insipido me transpuseram ao espago do saber pelo saber, do
saber “desinteressado”, ou, como afirma Roland Barthes, saber pelo
sabor (tém a mesma etimologia no latim), ou seja, o conhecimento como
algo que apraz. Cada aula assentava-me num banquete, deleitando-me
com as especiarias livrescas e exposigoes confusas, mas reveladoras,
da mestra, distante do processo doloroso de um parto, ideia implantada
por Socrates, em analogia a ascensdo ao saber, onde o “parteiro” in-
termediaria o nascimento, o vir a luz do saber, logo, da verdade. Antes
acompanhar todo o processo, para que o primeiro contato com a luz
ndo seja repulsivo, mas caminhe de olhos abertos em sua diregdo. Por
isso, a primazia de um “mestre cuca” conhecedor dos “sabores” e “sa-
beres”, ofertando cardapio variado, do Oriente ao Ocidente.

As incertezas iniciais logo se dissiparam quando da apresen-
tagdo da “entrada’. Uma especiaria oriental, de cara indigesta, mas
que com os primeiros contatos revelou a dogura do “saber”. O des-
prendimento de si para reconhecer-se é um aprendizado inesquecivel.
A percepgdo da universalidade, ou melhor, da unidade de tudo, de toda
essa multiplicidade e se enxergar, de forma imediata, parte integrante
dessa totalidade e, portanto, relacionar-se consigo mesmo através do
mundo, é quase que inconcebivel na mente inabil, pois o preconceito
reveste com veu escuro o olhar do ocidente sobre o oriente, dificultando
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a compreensdo e aceitagdo dos “sabores” orientais. O paladar oriental
parece ser mais apurado, nesse sentido. O ensinamento para a vida re-
vela a dimensdo ética da educagdo oriental, um saber voltado para a
vivéncia melhor no mundo. Para tanto, necessario se faz conhecer a si
e ao mundo que esta em si. Se o “eu” que estda no mundo se desvencilha
do “eu”, existira somente a unidade, ndo mais uma consciéncia do e no
mundo, mas uma “forca” que une e “revela” a arte da vida, que ¢é fazer
da vida uma arte, e os instrumentos somos nos mesmos.

Tdo logo digerido o petisco inicial, que a suavidade ndo dei-
xaria a desejar em nada uma sobremesa, vem a mesa — essa sim indi-
gesta, provocadora de mal estar, como é o encontro com uma realidade
que ndo se quer ver — a obra do Bourdieu, o “des-sabor”, que para
muitos era o consolo. As revelagoes quanto ao real papel da escola e
da cultura numa sociedade burguesa ferem a vaidade daqueles que,
embutidos do ideal (liberal) de igualdade, superaram por suas pro-
prias forcas (triste ilusdo) as dificuldades impostas e ascenderam a
universidade na esperanga de uma vida melhor. Para estes, Bourdieu
ainda esta entalado na garganta. Na verdade, a escola acaba por ser
um instrumento de conservagdo da desigualdade cultural e social; de
manutengdo da estratificagdo social e dos privilégios de uma aristo-
cracia que tem propriedade de um capital cultural e o transfere aos
seus descendentes, permitindo-lhes uma possibilidade maior de supe-
ragdo dos possiveis obstaculos. Tendo acesso facil as melhores escolas,
terdo melhores oportunidades em decorréncia ndo de “dons”, mas da
posigdo social que ocupam, que enseja a acumulagdo cada vez mais di-
ferenciada de capital cultural, que se reproduz sucessivamente, engen-
drando um ethos de classe. Dessa forma perpetuam-se os privilégios
e a conservagdo das desigualdades sociais, culturais e economicas. O
capital cultural das classes subalternas ndo lhes garante as melhores
oportunidades porque o seu proprio ethos social impede o desejo de ir
alem dos limites reservados a classe que pertence, ou seja, o destino
estd tragado, a escolha ja esta feita, o capital cultural é determinante
na conservag¢do dessas desigualdades, que por sua vez, sdo reprodu-
zidas nas escolas, no seio familiar, nos mais ramificados “aparelhos
ideologicos” existentes. Compreender essa realidade, desmistificar o
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principio da igualdade, exercida apenas formalmente, para ludibriar
os famintos de uma nova vida, é imprescindivel numa perspectiva de
transformagdo do modelo educacional e para a contribui¢do particular
na construgdo das alternativas a esse conservadorismo. Portanto, o
“sabor” pode ser amargo, mas quanto da possibilidade de mudar,
fazer o novo, de criar alternativas, pois compreendendo essas relacoes
contribui para a sua superagdo, o “saber” adocica o mundo, refresca
a vida e apimenta a alma, porque oferece esperanga.

Nado poderia esquecer do tempero bourdieusiano das “Artimanhas
da Razdo Imperialista” e de “A Economia das Trocas lingiiisticas”.
O primeiro, trata da universaliza¢do de experiéncias particulares, ou
seja, modos, habitos, costumes, visdo de mundo, andlise de questoes
raciais e sociais, uma cultura que se “desenvolve” num determinado
tempo e lugar, em situagoes extremamente peculiares e se impoe como
universal, com a presungdo da verdade, muitas vezes correspondente a
um poderio econémico que se reflete no predominio nas mais diversas
areas do conhecimento e utiliza os mais variados instrumentos para a
imposicdo de uma visdo de mundo necessaria para a dominagdo das
nagoes. Uma sobrepée-se a outra, outorgando a sua cultura ds outras.
O segundo texto é bem mais complexo, é sobre o discurso e o uso da
linguagem como demonstragdo de poder, de status, da posi¢do social,
de virilidade e etc. Por essa razdo, Roland Barthes me inspira, pois
aponta uma saida para as limitagoes da linguagem, da manifestacio
do discurso de poder, definido por ele como o que engendra o erro, e
consequentemente, a culpabilidade. A alternativa ¢ a literatura, o te-
atro das palavras. Entra-se nesse palco sem medo de errar, na verdade
sem sentimento de culpa, o erro pode existir, mas a opressdo vem pela
culpabilidade, pela autopunicdo, portanto, sem medo, sem culpa, com
sabor, com saber, livre!

O auge do banquete foi um prato espetacular, o que compoe um
misto de Ocidente e Oriente, o paralelo desvenda os “des-sabores” de
um e os “sabores” do outro. A Historia da Sexualidade, do Foucault,
“mestre cuca” de espirito farto, mostra a constru¢ao de um discurso
sobre a sexualidade e como ele foi estimulado nos ultimos trés séculos,
como esses ‘“saberes” foram construidos, e a partir de formulacdo de
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verdades, de um discurso cientificista, os “sabores” revertem-se em
“des-sabores”. A repressdo ndo se apresenta como a negagdo, a proi-
bicdo, o impedimento, o mutismo, mas na constru¢do de um “saber”,
de uma forma de degustar propria, com o estimulo a confissdo, ao dis-
curso, mas regulador, disciplinador, o “sabor” da sexualidade tem voz,
¢ a voz da psiquiatria, do direito, do canone. Diante disso, o “sabor”
do corpo se cala, sem precisar ser sufocado. Dentro dessa perspectiva
da suavidade da repressdo, muito mais eficiente do que a descarada,
pois nesta a resisténcia é mais imediata, os “saberes” postos como
verdades, dificultam a percep¢do do azedume desses discursos plenos
de “des-sabores”, pensam construir “saberes” e destroem “sabores”.
Em contraposicdo, a arte Oriental mergulha de corpo e alma na ex-
perimentagdo dos “sabores” da sexualidade, verdades experimen-
tadas, ndo no empirismo frio do Ocidente, mas no calor dos corpos
e no frescor da alma. La ndo sdo “saberes” verdades, sdo “sabores”
vividos. Interessante é perceber que esse modelo repressor ndo se li-
mita a sexualidade, estende-se aos campos mais distintos, é ramificado,
heterogéneo, pode-se observar na universidade, na relacdo professor-
-aluno, pais e filhos, discursos polimorfos nas areas mais distintas, com
a mesma eficiéncia. A alternativa é o “sabor” da arte de viver, para
superar “saberes” insipidos.

So pude degustar os “sabores” ofertados pela mestra de paladar
poético, deixando o prosaico queimando no forno. E nesse banquete
farto dispensei os bons costumes pregados pela etiqueta e me lambuzei
com os “sabores” das especiarias livrescas e com a espontaneidade da
mestra, na tentativa de permitir o melhor deguste que, por fim, trans-
forma “saberes” em “sabores”.

Ciro Augusto Mota Matias



DO ESTUDO DAS “RELACOES RACIAIS”
A ANTROPOLOGIA DA EDUCACAO SUPERIOR

Na volta do doutorado, conforme expliquei anteriormente,
continuei interessada no tema da diferenca na escola, mas em fungéo do
que havia observado na minha vivéncia e pesquisa nos Estados Unidos,
preferi me concentrar especificamente no estudo das chamadas relagdes
raciais: que importancia tinham no Brasil? Como se expressavam?

Inspirada pelos experimentos etnograficos de Kronenfeld (1996)
em sala de aula, transformei o espaco das minhas disciplinas em campo
de pesquisa. Assim, desde o segundo semestre de 2000, comecei a es-
tudar as expressdes do preconceito ligado a cor/raca, considerando as
praticas sociais dos alunos dentro e fora da universidade.

A riqueza do material produzido nas pesquisas individuais dos
alunos e nos debates em sala de aula levou-me a elaborar um questio-
nario em que tratava especificamente da compreensdo que tinham os
alunos do racismo. Apresentei descri¢do e analises preliminares dessas
experiéncias em Beserra (2004c) ¢ Beserra et al. (2006). A partir de
2008, juntamente com os bolsistas PIBIC e alunos de mestrado e dou-
torado, criei o grupo de pesquisa Negritude e cearensidade: identidades
étnicas e relagoes raciais no Ceard, ao qual me referi anteriormente.

Apesar da pretensdao de estudar o Ceara, inclusive porque alguns
dos seus componentes também se debrugavam na investigacao do lugar do
negro na historiografia classica e contemporanea do estado, o seu espago
de investigacdo por exceléncia foi a Universidade Federal do Ceara. Com
a pretensdo de compreender as transformagdes da identidade cearense a
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luz da disputa entre as ideologias da mesticagem e da afrodescendéncia,
o grupo produziu duas dissertacdes de mestrado e uma tese de doutorado,
além de artigos em revistas nacionais e internacionais.

Defendida por Antdnio Joamir Brito do Nascimento, em no-
vembro de 2011, a primeira dissertacdo reconstitui o debate sobre cotas
na Universidade Federal do Ceara. A partir de estudos estatisticos, do-
cumentos e entrevistas com membros da comissao de professores desig-
nada pela reitoria®> para coordenar os estudos e debates sobre a viabi-
lidade do sistema de cotas na instituicao, ele mostra que, considerando
as categorias de raga/cor propostas pelo movimento negro, naquele ano
de 2006, em varios cursos, a instituigdo ja oferecia mais vagas do que as
porcentagens solicitadas. Desse modo, questionando a interpretacdo do
movimento negro segundo a qual o indeferimento de cotas na instituicao
se dera em fungdo do seu “racismo”, o autor apresenta outra hipotese:
o estudo que subsidiou a solicitagdo de cotas ndo apresentou dados e
argumentos convincentes para ser aprovado.

A segunda dissertacdo, defendida por Cristina Santana de Oliveira
em setembro de 2012, intitulada A comunidade imaginada da afrodes-
cendéncia no contexto das relagdes etnicorraciais, investiga as bases
da comunidade afrodescendente evocada pela Educacdo das Relacdes
Etnicorraciais € 0 modo como os cursos de Letras e Pedagogia da UFC
estdo se transformando para incorporar as demandas da Lei 10.639/2003
na formacao dos seus alunos, futuros professores.

Mais abrangente em escopo € teoricamente mais ambiciosa, a tese
de Silviana Mariz, intitulada 4 produgdo académica sobre as rela¢oes
etnicorraciais no Brasil e no Ceard: a construg¢do do afrodescendente e
defendida em novembro de 2012, analisa o processo de formag&o do que
ela denomina “campo da afrodescendéncia”, cuja expansdo tem ocorrido
vertiginosamente nas universidades publicas brasileiras a partir da dé-
cada de 1980, identificando os principais ingredientes teoricos e ideolo-
gicos que lhe ddo sustentagio nacional e local.3®

35 A referida comissao recebeu o nome de Grupo de Trabalho Politicas de Acoes
Afirmativas (GTPAA).
36 Ver Nascimento (2011), Beserra (2012a), Oliveira (2012) e Mariz (2012).
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Nesses estudos e no estudo mais geral, que desenvolvi com bol-
sistas PIBIC, estava sempre em questdo a repercussdo do discurso do
direito a diferenca nas praticas cotidianas da universidade. Desse modo,
sem uma intencdo clara, fomos desenvolvendo uma pratica de obser-
vacao do espago académico cujas reflexdes motivaram Rémi Lavergne
a submeter a Funcap/CNPq, em 2010, projeto de pesquisa para bolsa
DCR na recém-fundada Universidade da Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira — Unilab (LAVERGNE, 2010). Com o ob-
jetivo de compreender o processo de construgdo de um discurso € uma
pratica capazes de atender as expectativas de integracdo regional e co-
operacdo internacional, eixos que movimentam a nova universidade,
Rémi iniciou sua pesquisa em agosto de 2011.

Ao mesmo tempo, conforme ja expliquei na Introdugdo, problemas
que culminaram na anulagdo do concurso de professor titular para o qual
este texto foi originalmente escrito despertaram minha atengdo para a ne-
cessidade de estudos antropologicos da instituicdo universitaria. Como
Schumar (1997), observara, ao longo da escrita da primeira versao deste
texto, que, embora nos, professores universitarios, tenhamos estudado as
consequéncias do neoliberalismo sobre fodos os aspectos da vida social, in-
clusive sobre a educacdo basica, pouquissimo temos refletido sobre as suas
consequéncias no Ensino Superior.

De fato, no que respeita as suas prdticas cotidianas, a universi-
dade brasileira ndo tem sido o objeto empirico preferencial da Sociologia
ou Antropologia da Educacao, que dela tém mantido relativa distancia a
medida que tém focado no estudo da educacdo bésica.’’” Mais recente-
mente, com a injunc¢ao dos processos avaliativos na educagdo superior, a
demanda do estreitamento da relagdo entre esta e a educag@o basica por
meio da formagao do professor e os desafios das politicas de agdo afirma-
tiva, atengdo especial passou a ser dada ao espago universitario.

37 Ver, por exemplo, recente coletanea organizada por Paixao e Zago (2007) e os quatro ni-
meros da Revista Sociologia da Educacao (2010-1, 2010-2, 2011-1 e 2011-2) cujas pesquisas
se referem quase que exclusivamente a educagao basica. Se nos referimos a Antropologia da
Educagao, a situagao € ainda pior, inclusive no sentido de que ela pouco se tem dedicado
ao estudo da escola e mais a outras tematicas conforme expliquei anteriormente.
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Nessa perspectiva, tanto ha estudos mais gerais desenvolvidos pelos
especialistas em avaliagdo educacional,®® que apresentam aspectos impor-
tantes das transformagoes recentes na universidade, como estudos mais
especificos sobre novas dindmicas cotidianas. Entre estes, destacamos
aqueles resultantes do crescimento da area de pesquisa sobre formagao
de professores, onde aspectos da pratica académica comecam a ser ilumi-
nados, conforme André (2008), e os dedicados mais especificamente a ava-
liar e refletir sobre a experiéncia da implantacdo de cotas para negros e indi-
genas em universidades publicas, dentre os quais destaco os desenvolvidos
por Weller e Silveira (2008), Carvalho (2005, 2006) e Guimaraes (2009).

Teoricamente mais proximos da perspectiva que orienta a pes-
quisa que eu e Rémi Lavergne coordenamos, destaco os trabalhos de
Martins (1998) e Catani (2011), que estudam a universidade brasileira
seguindo a orientagdo tedrico-metodologica de Pierre Bourdieu. Neste
caso, referem-se a “campo universitario”, e o desafio que apresentam
¢ o da producdo de estudos capazes de compreender as diversas “cul-
turas” que compdem o extenso campo universitario brasileiro o qual, de
acordo com o que propde Catani:

[...] € composto do conjunto das instituicdes de educacdo supe-
rior publicas e privadas, em seus mais variados niveis, formatos
e natureza; as agéncias financiadoras e de fomento a pesquisa,
nacionais e estaduais; os 6rgdos estatais de avaliacdo de poli-
ticas educacionais; o(s) setor(es) do Ministério da Educagado de-
dicado(s) a educacao superior e de institutos de pesquisa com a
mesma finalidade (INEP); os setores ou camaras dos Conselhos
de Educagdo em distintos niveis; as associa¢des e entidades
de classe (CRUB, ANDIFES, ANDES/SN, ABMES, ANUP,
ABRUC, ANAMEC, ANAFI, SEMESP etc.) e as comissdes go-
vernamentais (CATANI, 2011, p. 199).

Uma vez que a nogdo de campo em Bourdieu articula habitus e dis-
posicdes especificas de agentes na sua configuragdo, ela necessariamente

38 Ver, entre outros, Dias Sobrinho (2000); Jimenez Fernandes (2006); Balbachevsky;
Castro (2008); Andriola (2009); Vieira e Freitas (2010).
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implica no estudo das relagdes de poder constitutivas de cada campo ou
subcampo. Catani, portanto, entende que o campo universitario

¢ um Jocus de relagdes que envolvem como protagonistas
agentes que possuem a delegagdo para gerir e produzir praticas
universitarias, isto ¢, uma modalidade de producdo consagrada
e legitimada. E um espago social institucionalizado, delimitado,
com objetivos e finalidades especificas, onde se instala uma ver-
dadeira luta para classificar o que pertence ou ndo a esse mundo
e onde sdo produzidos distintos enjeux de poder. As diferentes
naturezas de capital e as disposi¢des académicas geradas e atu-
antes no campo materializam-se nas tomadas de posi¢do, quer
dizer, no sistema estruturado das praticas e das expressdes dos
agentes (CATANI, 2011, p. 198).

Porém, em vez de um estudo da dindmica do campo uni-
versitario brasileiro como um todo, estamos preliminarmente pes-
quisando a sua materializagdo por meio de um caso particular, a
Faculdade de Educagao da UFC. Nesse sentido, propomo-nos a co-
megar a preencher esta lacuna nos estudos da educagao superior no
Brasil, inclusive ja observada por outros antropologos:® a da expe-
rimentagdo etnografica.

Nao apenas no Brasil, também nos Estados Unidos, onde ha uma
longa tradi¢go de estudos etnograficos na escola, € notoria a auséncia destes
no ensino superior.** No caso brasileiro, embora nas trés tlltimas décadas

39 Ver Fry (2006).

40 Nos Estados Unidos, os estudos antropologicos da educagao superior também estao
relacionados aos fenomenos da expansao desse nivel de ensino e ao desafio da in-
corporagao de grupos antes alheios a instituicao universitaria. E, portanto, a partir da
década de 1990 que comegam a surgir os primeiros estudos dessa natureza. O livro
Educated in romance: women, achievement, and college culture, de autoria das an-
tropologas Dorothy Holland e Margaret Eisenhart, publicado em 1992 pela University
of Chicago Press, tornou-se uma importante referéncia na area e provou, tal como no
caso da etnografia de Willis (1991) sobre a reproducao da classe operaria na Inglaterra,
que 0s mesmos processos e categorias analiticas utilizados para entender sociedades
territorialmente circunscritas podem ser utilizados com sucesso em estudos do ensino
superior. Outros experimentos importantes na area sao os de Shumar (1997); Tierney
(2008); Nathan (2005) e Meneley e Young (2005).
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a pesquisa educacional tenha incorporado a perspectiva etnogréfica,*' tais
estudos sdo desenvolvidos distantes da universidade (ANDRE, 2008).

Pedagogos, sociologos, antropologos, filosofos e psicologos da
educacdo estamos todos concentrados na pesquisa sobre a educagdo
basica. A educacdo superior, sobretudo no que respeita a um estudo
do seu cotidiano, permanece territorio proibido. Como reflete Bourdieu
(1984), na sua sociologia da Sociologia, a pesquisa socioldgica sobre
o cotidiano académico desvela as relagdes de poder que permeiam as
nossas praticas, o que a torna tanto rara quanto indesejada, razao prova-
velmente por que contamos nos dedos os socidlogos que, como ele, se
arriscaram na empreitada.*?

Nao ¢ simples refletirmos sobre as nossas proprias praticas, so-
bretudo porque no nosso pacto de siléncio, estd implicito o reconheci-
mento de que transitamos em campo minado. Provavelmente por isto,
em busca que no se prop0s exaustiva, ndo encontramos na bibliografia
nacional nenhum estudo de Antropologia da Educagio cujo objeto em-
pirico seja a instituicdo em que trabalha o pesquisador ou as suas pro-
prias praticas académicas. Ao contrario, a Antropologia da Educagdo no
Brasil tem focado a sua aten¢do no estudo de processos educacionais
fora da escola e ligados a grupos étnicos especificos como os indigenas,
os negros, brasileiros ou africanos, e nas experiéncias do ensino da pro-
pria disciplina em outros cursos. Neste caso, indiretamente, algumas
pistas sobre o funcionamento de certas areas e disputas sdo oferecidas.*?

41 A utilizagao do termo etnografia ou “etnografico” por essas pesquisas tem sido ques-

tionado por antropdlogos que criticam os usos descontextualizados das técnicas de
pesquisa desenvolvidas pela antropologia por outras areas do conhecimento. Eles ar-
gumentam que fora da epistemologia que as criaram, elas nao podem se reivindicar
“etnograficas”. Ver Valente (1996) e Oliveira (2014).

42 Estudos classicos sobre o tema sao o de Weber (2004) e Merton (1968). Mais recente-
mente o campo da produgao cientifica vem-se tornando objeto do estudo de antropo-
logos, embora o que propomos aqui seja mais abrangente do que apenas o estudo do
campo da produgdo cientifica, um dos varios que compdem o campo academico. Para
uma antropologia do campo cientifico, ver, entre outros, Gibbons et al. (1994); Rabinow
(1996; 1999); Strathern (2003) e Shore, Wright e Perd (2011).

43 Valente (1996; 1997); Gusmao (1997; 2006); Dauster (2007) e Rocha e Tosta (2009)
tem chamado a atengao para essa forma como a antropologia & em geral compreendida
no campo educacional, como se equivalente aos Estudos Culturais. Em reflexao que
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Os estudos referidos acima, que se debrugcam no estudo da insti-
tuicao universitaria brasileira ou em fendomenos especificos relacionados
a sua transformagdo recente, geralmente privilegiam um ou outro aspecto
do fendmeno, faltando, quase sempre, uma compreensao mais profunda
dos contextos em que os problemas estudados surgem e se desenvolvem.
Neste caso, ndo ¢ suficiente observar os problemas gerais produzidos
por determinado processo de mudanga, mas compreender como eles
se expressam empiricamente, numa situagdo ou noutra € como, muitas
vezes, sao melhor explicados como frutos de dinamicas particulares que
se desenvolvem e se constituem em determinados espagos do que como
expressoes de tendéncias ou injungdes mais gerais.

Nessa perspectiva, uma antropologia do ensino superior busca
desvendar os varios significados produzidos por processos gerais em
contextos universitarios especificos. Assim, diferentemente do olhar
sociologico mais preocupado em captar a mudanga num sentido mais
abrangente e também mais abstrato, a Antropologia busca compreender,
com o recurso da etnografia, cada curso ou cada faculdade e a forma
particular como cada um articula o desejo das politicas estatais de pro-
duzir certo tipo de educacg@o e suas condi¢des concretas de fazé-lo.

E desse cruzamento de intengdes, desejos e possibilidades que se
constroem as culturas universitarias concretas, € sdo elas, em sua sin-
gularidade, que precisam ser investigadas.** A especificidade da contri-
buigdo da Antropologia é que somente ela desenvolveu o instrumental
teorico-metodoldgico que permite esse mergulho profundo no cotidiano.
E esse olhar que permite que se enxergue a violéncia simbélica por tras
da complacéncia, dos eufemismos, das dissimulagdes. Permite que en-
xerguemos que culturas estdo sendo produzidas no espago universitario

desenvolve sobre o ensino de antropologia na Faculdade de Educagao da Unicamp,
Gusmao (2006, p. 17) afirma que a compreensao da disciplina “tem a ver, entre nao
especialistas, com uma postura de tomar os Estudos Culturais como sendo Antropologia,
nao distinguindo seus campos tedricos e conceituais no interior de uma tradicao histo-
ricizada e critica”.

Em artigo recentemente publicado na Ensino Superior — Unicamp, Bevilacqua (2012)
chama a atengao para os aspectos culturais quase sempre negligenciados na elaboracao
de politicas plblicas.

44
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a partir do encontro professor-aluno-funcionario sob a regéncia das
transformagdes propostas e implementadas a partir da LDB/1996.

E fundamental que conhegamos com mais profundidade os
atores que participam do encontro: a escola (e a sua dindmica fisica e
institucional); o professor; o aluno e o funcionario. Todos serdo vistos
da perspectiva dos deslocamentos que realizam para ali se encontrarem:
a chegada na escola e a volta para casa. De que familias vém? Como
anseios tdo diversos se comunicam? Como tais diferencas ou seme-
lhangas se expressam nas praticas escolares? Que universidade, afinal,
se produz nos diversos casos concretos?

Por outro lado, e em comparagdo com o que existia anterior-
mente, o que significou, em termos de transformacdo da cultura coti-
diana, para a universidade publica brasileira, a criagdo dos cursos no-
turnos, a ampliacdo de vagas, sobretudo a partir do REUNI, a entrada
de alunos que necessitam de cuidados especiais, etc.? Quais as conse-
quéncias dessas mudangas sobre as praticas docentes em sala de aula,
pesquisa, extensdo e administragao?

A pesquisa, cujos contornos foram acima delineados, estd em
desenvolvimento desde o segundo semestre de 2011 (BESERRA,
2012b), quando passei a orientar os alunos da disciplina Antropologia
da Educacdo a tomar a Faculdade de Educac¢do como espaco de ob-
servacdo etnografica (LAVERGNE; BESERRA, 2012a). Fruto da ne-
cessidade de aprofundamento teérico-metodologico para o desenvolvi-
mento dos nossos estudos, eu, Rémi Lavergne e Alcides Gussi criamos
o grupo de pesquisa Antropologia da Educagdo Superior, Politicas
Educacionais e Escola, que envolve alunos da graduacao e pos-gradu-
acdo e se dedica ao estudo etnografico dos efeitos das politicas educa-
cionais na educagdo basica e superior.



A GUISA DE CONCLUSAO: O OUTRO DA
EDUCACAO E AS LICOES DA LITERATURA

Iniciei esta narrativa afirmando que construi minha existéncia
em didlogo com o sonho de ser escritora. Queria que o meu oficio de
todos os dias envolvesse os textos literarios, a criagdo. Queria fazer
Letras, mas o tnico curso existente em Campina Grande no periodo
era pago ¢ minha familia ndo tinha recursos para esse investimento
(anexo 1). O curso de Ciéncias Sociais foi a minha segunda alternativa.
Queria a literatura, mas também me atraia o funcionamento do mundo
dos homens, as suas leis, grandeza ¢ miséria.

Ai descobri a Antropologia, ¢ tudo se juntou como as letras
se juntam nas palavras. A Antropologia oferecia sozinha tudo que
eu queria: as leis da dinamica social e a literatura. Os argonautas do
Pacifico Ocidental (Malinowski) me fizeram sonhar tanto quanto O
barado nas arvores (Calvino). Como os alunos que eu encontro todos os
semestres, eu também queria sonhar. Sonhar e escrever historias, contar
historias e... viver as historias criadas. Eu queria, talvez, até ser Deus,
mas sem a mesma responsabilidade.

Em Sumé, minha cidade natal, observando as nuvens migrantes,
eu percorria o universo inteiro. Como o Pequeno Principe, em cada
estrela encontrava uma personagem e uma sabedoria. E me bastava o
mundo assim, metamorfoseando-se por meio da minha imaginagdo.
Mas a vida foi, aos poucos, impondo-me outras metamorfoses.

Muito antes de encontrar Malinowski e a Antropologia, eu ja
experimentava na literatura a ideia de imaginar o que ¢é viver na pele
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do outro. Via isto nas historias que lia, ouvia e criava e que, depois
aprendi (CANDIDO, 1995), ajudavam-me a organizar o mundo e
os meus sentimentos. A literatura era a minha psicandlise antes do
conhecimento do diva do analista e continua sendo mesmo depois.
Hoje, tendo passado varias vezes pela experiéncia da etnografia, sei
muito bem o que se pode revelar ou esconder de cada perspectiva
que se escolhe. Estou consciente das deformagdes do conhecimento
que se produz sem se indagar sobre as suas condi¢des de producdo.
Mesmo algo aparentemente simples como a mudanga do sujeito da
narrativa produz efeitos. Contar uma histéria na primeira pessoa
nada tem a ver com conta-la na terceira e assim por diante. Uma das
revolugdes da antropologia malinowskiana foi a do deslocamento do
sujeito da narrativa.

A partir dali, a narrativa antropoldgica teria um sujeito; de carne
e 0sso; situado; em posi¢cdo aparentemente superior a daqueles que es-
tuda, mas completamente diferente da Antropologia sem sujeito, de
antes. Ndo era mais o impessoal distante de uma ciéncia que se ima-
ginava imparcial e sem responsabilidade sobre o que criava. Era agora
uma ciéncia produzida por sujeitos vulneraveis.

Foi a narrativa de Malinowski, em primeira pessoa, que me
levou para a Antropologia. A vulnerabilidade daquele polonés que aca-
bara por ficar ali, naquele “fim de mundo” por muito mais tempo do
que calculara... e se envolvera na busca do sentido de uma expressao
de humanidade que, até entdo, era reconhecida apenas pelas vantagens
que oferecia ao empreendimento colonial. Acidentes e coincidéncias
vao se juntando e tecendo a sorte de um homem apaixonado e vulne-
ravel. Ou ao menos assim ele se apresenta (MALINOWSKI, 1997) ¢ ¢é
apresentado por Powdermaker (1966), sua aluna.

Interessavam-me as suas descobertas sobre o kula e a arte da ca-
noagem daqueles nativos, os seus medos, as suas bruxas voadoras, mas
me interessava ainda mais o modo do narrador nos carregar pelos mares
e penhascos fotografados pela sensibilidade de suas palavras exatas.
Interessavam-me as noticias sobre aquele universo remoto, porém,
ainda mais, o seu jeito de apresenta-las. Entdo, se era possivel fazer
ciéncia assim, eu juntaria o util ao agradavel.
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Mas ndo é bem assim. Ou, a0 menos, ndo é apenas isto.

Deixo Malinowski com os trobriandeses e volto para ca, exata-
mente para onde estou, esfor¢ando-me para encontrar um sentido que
una todos as pontas soltas deste memorial. Em seu Esbogo de auto-
-analise, Bourdieu explica que, no momento em que nos debrucamos
sobre a nossa historia para sobre ela refletir, todas as coisas que pare-
ciam soltas, casuais parecem, de repente, articular-se tdo claramente,
que tudo sugere que as nossas acdes obedeciam a um plano prévio, uma
logica. Acontece, porém, que a logica a que elas obedeciam, a logica
do senso pratico, pouco tem a ver com a logica do pensamento que
agora lhes oferece um sentido. Ou seja, quando contamos uma histoéria,
selecionamos apenas os fatos que com ela se relacionam, ou seja, pro-
cedemos a uma rigorosa selecdo e, ao final, ¢ muito mais a logica do
pensamento do que a propria existéncia que se impde e se apresenta.

Volto a carpintaria desta escrita. Da escolha dos eventos e das
varias versdes escritas sobre aqueles que julguei mais importantes na
construcdo da minha trajetoria académica; da minha experiéncia na area
de Antropologia da Educagao; sobretudo, eu diria, do meu esforgo para
construi-la ndo apenas em teoria, mas também na pratica. Tomo nova-
mente o exemplo do incidente da “aluna do resumo”. Demorei muitas
horas para decidir, primeiro, se devia apresentd-lo e, segundo, como
fazé-lo. Escrevi uma primeira versdo, cuja narrativa em terceira pessoa
nao convenceu nem a mim, nem a Rémi, meu marido e também guar-
dido do sentido e da poesia do meu texto. A versdo que apresento aqui
¢ uma segunda versdo. Escrevendo-a experimentei o mesmo desloca-
mento que a Antropologia experimentou com Malinowski.

O mundo se permite enxergar de modo completamente diverso
quando diferentemente nos posicionamos na vida, mas também na nar-
rativa. Experimentei outra vez o lugar do aluno. Do jovem professor se
integrando ao corpo docente. Do cego tateando no mundo dos videntes.
Experimentei o lugar do outro. Certo dia, no meio da aula, dei-me
conta de que talvez os meus alunos tivessem dificuldade de entender
a Sociologia pelos mesmos motivos por que eu também nado entendia
os meus professores logo que cheguei aos Estados Unidos: ¢ outra lin-
guagem. Primeira licao da Literatura e da Antropologia: precisamos ter
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flexibilidade para deslocar o sujeito da narrativa sempre que necessario.
Um esforgo para tentar entender a perspectiva do outro a partir do seu
lugar. E obviamente algo intangivel: imaginar-se como o outro sem ser
ele, sem estar na sua pele. Precisamos, entdo, nos esforcar nessa di-
re¢do. Ou nos objetivar, como aconselha e propde Bourdieu.

Outra decisao dificil na escritura deste memorial foi a decisdo
sobre o método que me guiaria. Como gostaria de narrar o meu per-
curso académico? Literariamente? Inocentemente? Como se tudo fosse
um sonho se desdobrando magicamente ¢ eu a criatura ¢ também a
criadora? Nao, j& havia experimentado isto ha vinte anos, no memorial
onde justifiquei a minha candidatura a vaga de professora assistente
na area de Educacdo e Movimentos Sociais. Aqui, preferi algo mais
radical: o dificil e controverso caminho das Ciéncias Sociais. Nao pre-
ciso mais fingir que o rei ndo esta nu, mas também ndo concordo com
Caetano sobre “o fato de que o rei é mais bonito nu”. Diferentemente,
prefiro que ele esteja nu apenas porque € mais seguro assim: sob o con-
trole da visdo de todos.

Apresentei, nas segdes anteriores, as vezes exaustivamente, as
reflexdes que orientaram e orientam a minha carreira e que agora me
conduzem a candidatura a esta vaga de professora titular. As minhas mo-
tivacOes para esta disputa nada tém a ver com aquelas que me levaram a
candidatura a representante da Faculdade de Educacdo no Cepe, muitos
anos atras. Permiti, nesta conclusdo, que a poesia soprasse livremente
e habitasse este texto como a minha mae acredita que o espirito santo
habita o mundo.

Permito-me, pois, concluir literariamente. Nao me importam
neste instante as injungdes inerentes ao cargo ao qual me candidato,
permito-me agora a poesia para agradar a mim mesma, & minha idios-
sincrasia. Também para agradar a Rémi e aos meus filhos, que gos-
tavam tanto das historias que eu contava € querem, como expressou
Caio, que eu escreva livros de verdade, embora, claro, eu saiba que nao
¢ este ainda o caso.

Este texto ¢, de fato, um experimento em varias areas, va-
rias disciplinas e ndo apenas em Etnografia, Sociologia e Literatura.
Apresentei, sempre que pude, os detalhes que tornam as historias mais



DOS RISCOS DA DIFERENCA: etnografia de um percurso academico | 165

reais e interessantes. Através do meu percurso académico, ainda que
superficialmente em muitos casos, expus uma variedade consideravel
de problemas relacionados a nossa pratica de docentes do ensino su-
perior. Nesse sentido, pode ser visto como o esbogo de uma primeira
etnografia que realizo com a intencao de aplicar a mim as mesmas re-
gras da objetivagdo que costumeiramente aplico ao outro. E, portanto,
um experimento na drea deste concurso, a Antropologia da Educacao.

Fecho os olhos, respiro fundo... e tenho a sensagao de que pre-
cisei cruzar muitas fronteiras para finalmente me autorizar a ser o que
sou, aceitar a minha diferenga e saber que ¢ nela que preciso buscar
a especificidade da minha contribuicdo a Antropologia, a Educagao e,
também, por que ndo dizer, a Literatura?

Aqui afinal me autorizo ao exercicio simultaneo dos dois ofi-
cios, o de antropdloga e o de escritora: é desse lugar que oferego a
minha contribui¢do a Universidade Federal do Ceara, como docente;
ao campo da Antropologia da Educag¢fo; aos meus alunos, que tém sido
pacientes na sua missdo de me ensinar a ser professora.

O meu relato sobre as dificuldades da realizacdo da pesquisa
em Chicago e, depois, dos desafios da escrita dos seus resultados mos-
tram claramente que escrever etnografias € muito diferente de escrever
ficcdo. Estdo proximas, mas milhas e milhas separadas pelo sentido e
responsabilidade de cada uma. No caso da fic¢do, eu crio os persona-
gens, no da Etnografia, eles ja existem, em carne, 0sso e sentimentos. E
um fosso impossivel de se atravessar.

Para encerrar, volto a Literatura: a sua licdo a Antropologia nao
se reduz apenas a licdo sobre os sujeitos da narrativa. Antropélogos e
escritores se assemelham também no que diz respeito as metamorfoses
a que se dispdem viver em fungdo dos seus oficios. Tentei aqui, de
certo modo, me objetivar, mostrar de que posicdo estou falando. Este
relato pode ser lido de diversas formas. Felizmente o género dos me-
moriais e das autobiografias permite experimentagdes mais ousadas do
que o género dos artigos cientificos. De todo modo, estou convencida:
¢ apenas um esbogo.
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ANEXO 1

(Fac-simile, texto originalmente publicado na revista Educagdo em Debate, Fortaleza,

ano 22, v. 2, n. 40, p. 128-137, 2000)

ITINERARIOS DE UMA ESCOLHA - UM MEMORIAL!'
(ITINERARY OF A CHOICE — A MEMORIAL)

RESUMO

Este ensaio descreve critica e poeticamente a
trajetdria de uma escolha profissional. Mostra, a partir
da perspectiva de Marx e Bourdieu, que a posigdo de
classe € um elemento fundamenial na definigio do pro-
Jjeto profissional, mas também mostra que hd uma certa
[fluidez na conjugagio dos elementos que determinam
esse projeto. Por outro lado, este ensaio é um exem-
plo da parcialidade das interpretagdes nas ciéncias
sociais, ou seja, a autora escolhe para compor a sua
narrativa apenas os fatos que racional e explicitamen-
te interessam a politica da sua narrativa, silenciando
sobre fatos igualmente reveladores mas ndo apropri-
adps a esse tipo de discurso.

Palavras-Chave: Memorial - narrativa
jeto profissional — relato historiogrifico

pro-

ABSTRACT

This essay describes poetic and criticaly the
trajectory of a professional choice. It shows, from

! Este memorial foi escrito em de 1990 e

BerNADETE Ramos Beserra®

the perspective of Marx and Bourdieu, that class
position is an essential element to define the
professional project of an individual. However, it
also shows that there is a certain flexibility on the
conjugation of the elements that determine the
project. On the other hand, this essay is an example
of the parciality of interpretation in social sciences,
that is, in order to compose her narrative, the author
only chooses those facts that rational and explicitly
interest to the politics of her narrative, silencing on
facts that, even though equally revealing, are not
appropriate for this kind of discourse.

Keywords: Memorial, narrative, professional
project.

Empenho-me na decifragio de uma histéna
cujo objeto nio € o outro: sou eu. Tosco objeto pari-
do nos meados do ano dé 1960, numa manha de Sio
Jodo, nos confins dos Cariris Velhos.

Tudo. Nada esclarecido depois com um mero
registro civil de nascimento com hora, dia e ano. Nome
de pai, mae e todos os avds. Desses tempos longin-
quos, lembro sonhos, pesadelos, noites insones: quan-

na drea de Educagido e M Sociais, Dep

P como parte do p
de Eswdos Especializados, Faculdade de Educagio, Universidade Federal

de selegiio para a vaga de professor assistente

do Ceard. Nio fiz nenhuma mudanga substancial no texto original, por considerar que ele serviu bem ao propdsito a que se destinou:
o de explicar os motivos por que eu disputava aguela vaga. O fato de estar escrito na primeira pessoa do singular nio torna este
documento menos socioldgico ou mais ficcional - torna-o apenas mais atraente porque constréi uma proximidade imagindria com o
leitor. Os fatos “memordveis” ndo sdo na verdade os falos “memordveis”, sio apenas os fatos escolhidos entre os “memordveis”, jd
que em todas as circunstincias hd, como sugere o Eclesiastes, coisas para dizer ¢ coisas para calar, Nesse sentido, é um discurso
“politicamente correto” e, como tal, s6 suporta os fatos considerados politicamente corretos na época da sua escrita. Além disso,
enfatiza certa ordem de fatos mais do que outras. Ou seja, se eu estivesse disputando uma cadeira de Literatura, falaria dos meus
CONtos & pocmas, um prémio num concurso literdrio e coisas do género. Noutras palavras: & um discurso. como a maioria dos
discurso limitado pelo seu objetive, De todo modo, bastante consciente de todas essas limitagdes, achei que valia a
pena publicar este memorial dez anos apds ter sido escrito porque acho que ele interpreta bem — do ponto de vista socioldgico - o
conjunto das determinagdes de uma escolha. Ele mostra, marxisticamente, que niio teria havido pleito se este nio tivesse sido possi-
bilitado pela posigio de classe da autora, mas também abre espago para mostrar certa fluidez na conjugagio dos elementos que
determinam uma escolha. Assim, a posigiio de classe niio € determinada somente pelo lugar social do nascimento, isto &, como propie
Bourdieu, os individuos conti 20 longo de suas vidas, a ganhar ¢fou perder capital (cultural, simbdlico, econdmico, social) e
continuam podendo ou ndo fazer novas escolhas, jogar noves jogos, em funglo dessas perdas ou ganhos.

T Bernadete Beserra, doutora em Antropologia pela University of California, Riverside, ¢ professora adjunta do Departamento de

Fund. da Ed da Universidade Federal do Ceard.
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do querfamos descobrir e habitar a morada da lua e
fabricar outro bicho que ndo fosse o homem dali. E
desvendamos a histéria de Sumé: quando o rio fecun-
dava terra e mulheres, e exdticos seres pintados com
as cores prismdticas dangavam, cantavam, era tempo
de frutos fartos.*

Aportamos naquele pé-de-serra depois. Quan-
to tempo depois? E por que diabos fomos parar justa-
mente ali? Ninguém sabia como, ninguém sabia.
Ninguém sabia por que Sumé nos abandonara. Ao
menos se os mais velhos soubessem. Ao menos sou-
bessem de que outras estirpes, além da de Sumé, éra-
mos fim de rama. Ninguém sabia. Sabiam da
genealogia de Cristo, segundo Sao Mateus. Deviamos
encontrar, também, as nossas origens num dos galhos
daquela imensa drvore longingqua. Eu: fruto de um
enigma. Inventando planos e roteiros para ndo me
perder por atalhos: dali em diante. Entre tercos e la-
dainhas, aprendendo com o cristianismo ocidental que
a vida se encerra num profundo e silencioso mistério
somente possivel de se desvendar no Juizo Final, si-
tado temporalmente muito além do além-timulo. A
inguietagdo me devoraria se ndo conseguisse encon-
trar algo de muito interessante que me absorvesse ao
longo da travessia. Fruto de que sincretismo, meu
Deus? Desconhecendo os inicios, era-me dado sonhar
com parentescos com a Donzela Teodora ¢ Roberto
do Diabo, com a Princeza Magalona ou a Imperatriz
Porcina. Mas, com a mesma propriedade, também in-
ventava parentescos com a “Comadre Fulzinha” e
o0s “rasga-mortalhas”. E fomos/fui crescendo em meio
i incerteza ¢ a0 medo. Medo de tudo. Mas niio medo
de descobrir: de investigar, muitas vezes sem suces-
so, mas com esforgo, insistentemente.

De todo modo, ndo sei ainda de que circunstin-
cias culturais sou fruto. Mas quem tem certeza de algu-
ma coisa neste Nordeste de beatos, poetas, cangaceiros
e judeuns disfargados? Tenho pistas, é certo, mas nada
que me permita ir além de conjecturas poéticas. Mas
por que isto deveria de ser tio importante?

O fato é que, como bem diz Osman Lins (1973),
escritor pernambucano, os inicios jazem nas som-
bras. Dai ser infinitamente dificil estabelecer o ponto
de partida de uma trajetéria, e qualquer que seja a
histdria, seja ela de um povo, de uma sociedade ou de

apenas uma criatura, hd de se conformar com a arbi-
trariedade da escolha de um certo instante eleito como
principio.

Escrever um memorial em que se relata o itine-
ririo de uma opgio leva-nos quase que obrigatoria-
mente & questio: que circunstiincias me levaram a
trilhar certas veredas e ndo outras? S3o tantas coisas
que se amontoam e se conjugam na determinagao de
uma diregiio, tantas delas obscuras: mais fruto da in-
igdo ou da paixdo do que da prépria razio. O fato é
que houve uma conjugagio favorivel de fatores que
me permitiu chegar agqui. Aqui, sim, deveria ser o ponto
de partida, e é. E com os olhos de hoje que revejo
Sumé. E com todas as armas do presente que revisito
o passado. E a consciéncia dagora que me guia nessa
incursdo pelo passado, que me permite desenredar
perspectivas de um itinerdrio cuja coeréncia parece
manifestar-se pela primeira vez agora. Isto, pois, é o
que passarei a relatar daqui em diante. Foram esco-
lhas, insisto, produto de circunstincias muitas vezes
absolutamente imprevistas, embora depois definidoras.

Devemaos nos iludir com as tantas paixdes ¢ fan-
tasias que a adolescéncia nos revela? E curioso, po-
rém, observar como a nossa sociedade, que tantas
restrigdes faz i adolescéncia, permite ao adolescente
tomar decisdes que envolvem escolhas que orienta-
rio toda uma histéria profissional. E dai é que
convocada a tal decisiio, optei: Bacharelado em Cién-
cias Sociais. E € claro que ai comega uma histéria e se
encerram outras tantas.

Tratemos de dar & luz a alguns momentos das
histérias anteriores. Voltemos duas décadas. Eu tinha,
entao, 10 anos e, desde os 7, quando aprendi a ler,
meti-me a percorrer 0s caminhos fantdsticos da litera-
tura, Antes, vivia aperreando todo mundo para me
contar histérias: veridicas, exemplares, populares.
Nina, com os olhos tomados pela catarata, contando-
me a histéria de Roberto do Diabo: o folheto era guar-
dado a sete chaves no fundo duma mala. Como posso
me esquecer da minha mie, em fugidios e raros ins-
tantes de folga, lendo-nos as histdrias “veridicas™ dos
livros de uma colegao comprada, na porta, a vendedo-
res ambulantes? Essas histdrias ndo sio inventadas
como as dos folhetos de Nina, sdo veridicas, viu?
Lembro-me como soava forte a palavra ve-ri-di-ca.

¥ Sumé é um dos municipios da microrregiio do Cariri Paraibano, Mas refiro-me, no caso, também a Sumé, a personagem mitolgica.

Segundo Ferreira (1983:1136) “¢ personagem lendiria, que os (ndios

haver ap entre eles, haver-

Ihes ensinado a agricultura, e afinal, desgostosa dos homens, desaparecido, com o mesmo mistério, (Foi identificada pelos Jesuitas

como $io Tomé)."

* “Comadre Fuldzinha” & uma variagio regional da caipora, “ente fantdstico oriundo da
regies, ou com a forma de uma mulher unipede que anda aos saltos, ow uma crianga de cabega gr

i Iy
P 34 as

ou como um caboclinh

1 lupi,

encantado...” (Cf. Ferreira, 1983:251). Em Sumé, no entanto, ela tinha as seguintes caracteristicas: Mulher encantada que habita as
copas das drvores, assusta 0s viajantes nolumos ¢ costuma “furtar” cigarros ¢ fumo onde quer que os encontre.
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Os textos do “Nordeste™ e outros livros diddticos fo-
ram os primeiros a ser lidos. Depois, guiada pelas maos
e histérias de Kdtia, minha irma mais velha, conheci
Monteiro Lobato e, depois, Jorge Amado. A partir daf,
mdo indica, tinha se definido um destino. Ou uma
vocagio. O certo € que era uma vocagio possivel, como
propde Marx (apud Bourdieu 1983:63),

Quem quer que eu seja, se ndo tenho dinhei-
ro para viajar, ndo tenho necessidade - no
sentido de necessidade real de viajar — sus-
ceptivel de ser satisfeita, Quem quer que cu
seja, se tenho a vocagao dos estudos mas nio
tenho dinheiro para dedicar-me, ndo tenho a
vocagio para o estudo, quer dizer, uma vo-
cagdo efetiva, verdadeira.

(Quantas outras meninas de Sumé, daquelas com
quem estudei no Grupo Escolar Desembargador
Feitosa Ventura, nio sonharam também em ser leito-
ras de romances, escritoras, professoras? Bourdieu
(1dem, ibidem) continua o raciocinio de Marx, do se-
guinte modo:

As préticas s¢ expdem sempre a receber san-
¢oes negativas, portanto um reforgo secun-
ddrio negativo, quando o meio com o qual
elas se defrontam realmente estd muito dis-
tante daquele ao qual elas estdo objetivamen-
te ajustadas. Compreendemos, na mesma
légica, que os conflitos de geragio opdem nio
classes de idades separadas por propriedades

dou!?" Ao que ele respondeu: “Vocé quer saber de
uma coisa? Eu nunca gostei de perder tempo!”

Nio havia desdém, despeito ou inocéncia na sua
resposta. Ele respondeu assim do mesmo modo que po-
deria ter respondido: de que me valeriam, aqui, os estu-
dos? Dudé néo podia, pois, ter vocagio para os estudos,
a sua vocagio era a agricultura, o trabalho alugado para
o outro. O outro, aquele para quem Dudé trabalhava,
esle sim, podia se dar ao luxo de ter a vocagfio para os
estudos. Mas nao Dudé e, como ele, milhdes de brasilei-
ros também nao podem ter a vocacio para os estudos.

Voltemos ao meu caso.

As condigdes objetivas permitiram o cultivo do
sonho, mas o acaso certamente ajudou: asmdtica, obri-
gada ao recolhimento, sem televisio, devia de matar
o tempo com alguma coisa, e essa coisa foram os li-
vros. A primeira crise de asma aconteceu, felizmente,
aos sete anos, quando ji aprendera a ler, ainda assim
era dificil me acostumar a ficar trancada em casa, en-
quanto irmdos e amigos se danavam pelas ruas, brin-
cando de barra-bandeira, academia, bola de gude e de
outras tantas brincadeiras — privilégio dos lugares onde
ndo se tem de dividir o espago da rua com os automdé-
veis, Mas, de ocupagio de momentos de crise asmidti-
ca, a literatura transformou-se em paixio, op¢io
existencial. Cedo constatei: bem que Monteiro Lobato
podia ter escrito mais! E af tive que buscar outros uu-
tores. A escolha se fazia arbitrariamente entre os li-
vros da biblioteca da Prefeitura Municipal de Sumé e,
nessas buscas, encontrei tanto Frico Verfssimo como
Cronin. Tanto Robinson Crusoé, de Daniel Defoe,
como As viagens de Gulliver, de Jonathan Swift. Pro-

de mas que si0 produtos de
dif < modos de engend isto €,
de condigbes de existéncia que, impondo de-
finigoes diferentes do impossivel, do possivel,
do provivel ou do certo, fazem alguns senti-
Tem como naturais ou razodveis praticas ou

aspiragies que outros sentem como impen-
sdveis ou escandalosas, ¢ inversamente.

Pois €, quantas meninas ndo tiveram vassouras
ocupando nas suas mios o lugar dos livros? Pratos
para lavar, irmaos mais novos para cuidar? Quantas
apenas sonharam em folhear, em casa, um livro que
lhes pertencesse? Essa incursdo ao pretérito faz-me
lembrar coisas do passado proximo, do presente. En-
quanto tento entender por que as coisas chegaram até
aqui, ougo, com nitidez, uma frase de Dudé, assenta-
do da Fazenda Califérnia, dita hd trés meses. Discuti-
amos questoes relativas & geréncia coletiva quando
descobri que ele era analfabeto. E, mais pensando em
mim do que nele, perguntei: “Dudé, vocé nunca estu-

va por ai comegou a se definir a paixio pelo
outro; paixao que, muito tempo depois, fertilizou ain-
da mais por ocasido do encontro com a Antropologia,
jd nos fins do bacharelado em Ciéncias Sociais

Ji nas primeiras andangas pelos caminhos da
literatura surgiu o desejo de migrar, conhecer outras
gentes, outras cores ¢ paisagens: outras possibilida-
des. Depois foi a obrigatoriedade de migrar: a pobre-
za de Sumé ndo lhe permitia oferecer mais do que o
curso de segundo grau aos seus filhos. E foi ai que se
impds, por desejo meu e de minha familia, a necessi-
dade de sair para Campina Grande ¢ i continuar os
estudos até a obtengio de um grau qualquer, que me
permitisse superar o destino, quase inexordvel, do
casamento com dezenas de filhos e pouco conforto.
Ha de se dizer também que eu era a sexta filha de uma
familia de doze filhos, de um pai comerciante cujo
comércio, embora o fizesse figurar entre as familias
de melhores condigdes da cidade, ndo era suficiente
para tornar possivel o cumprimento das expectativas
e sonhos de tantos filhos.
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Cheguei, pois, a Campina Grande. Tinha entao
17 anos. Diferente de todos os meus irméos, tanto mais
velhos como mais novos, cheguei a Campina Grande
com o privilégio de estudar num dos melhores colégi-
os da rede particular, o Pio XI. Tinha conquistado o
meu primeiro mecenas, ou seja, a mensalidade era paga
por Lais, irma recém-casada com um professor da
Universidade Federal da Paraiba, na casa de quem fui
maorar, Foi no Pio XI, cursando o segundo cientifico,
que conheci Alvaro Luis Guedes Pinheiro e, sem ne-
nhuma divida, a amizade com esse poeta apaixonado
e inquieto fez-me descobrir possibilidades que estava
longe de descobrir se continuasse nas minhas buscas
solitdrias em Sumé,

Foi somente, portanto, em margo de 1977 que,
pela primeira vez, ouvi falar em ditadura militar. Ora,
se apenas cinco anos antes, em 1972, comemorava
ingénua e fervor irio da In-
dependéncia, empinando papagaios nas cores verde-
amarelo?! Quando ia poder imaginar que, enquanto
escutava pelo ridio (a televisio chegou em Sumé em
1968, mas 14 em casa somente nos fins de 1970) os
gols da vitéria do Brasil, milhares de brasileiros eram
presos, torturados ¢ mortos por lutar por liberdades
politicas e melhores condigoes de vida? Pedi para
Alvaro repetir e explicar. Como é?! O sentimento era
de profunda traigdo. Néio que antes disso néo tivesse
duvidado de muitas coisas, ou deixado de questionar
outras tantas. Nio era o que poderfamos chamar de
uma pessoa resignada. Ao contrdrio, minha inquieta-
¢iio quase sempre incitava o confronto com o outro:
por que as coisas devem ser do jeito que sao? Mas
ndo era uma irreveréncia racional, era intuitiva. Ha-
via muita coisa esdrixula no mundo no qual havia
emergido, mas desconhecia as determinagdes cienti-
ficas do econdmico. Apenas pressentia, como Gullar
(1984), que “nada vale quem nada tem neste vale.”

Eis pois o mundo em outros tons, novos e dolo-
ridos tons: era esse O ser que o universo teria se de-
morado bilhdes e bilhdes de anos para parir? Que o
nosso Deus, eristdo ocidental, teria criado & sua ima-
gem e semelhanga?

Mas a descoberta de que o que tinhamos como
desumano era demasiadamente humano néao veio so-
zinha, sem outros alentos. Veio junto com a descoberta
de que havia possibilidades de transformar esse ser:a
possibilidade de construir uma sociedade nova, soci-
edade onde as possibilidades fossem iguais para todos.

A medida que o conhecimento foi abrindo fres-
tas na escuriddo da ignordncia, o sentimento de trai-
¢iio foi cedendo espago ao desejo incontido de revelar
ao0s quatro ventos a descoberta apocaliptica: nio pre-
cisamos mais descer aos infernos ou subir aos céus

o QP‘JT-;-

para entender o que € a Justiga, pois podemos cons-
truir, aqui, uma sociedade justa.

Foi em meio a essa profusio de revelagdes que
optei pelas Ciéncias Sociais. Queria também as Le-
tras, a Literatura, mas estava naguele momento mais
interessada em compreender mais a minha sociedade
e acreditava que era esse o caminho.

Em 1978, ainda estudante secundarista, fundei,
juntamente com Alvaro Guedes Pinheiro, Ana Maria
Agra e outros amigos, o minitabléide ECO, que, como
explicamos no editorial do mimero experimental 2,
“surgiu da necessidade (e inexisténcia) de um meio
que divalgasse trabalhos de pessoas da nossa regiao,
evitando que, & falta de oportunidades, moresse o
germe criador numa juventude desinformada da rea-
lidade nacional. {...) Ante a apatia das pessoas mais
capacitadas, resolvemos assumir, com toda nossa
inexperiéncia, o encargo de fazer surgir tal veiculo.”
E, complementivamos: “... fazer, nas atuais circuns-
tincias, jd é um passo importante, e fazer bem feito
serd o nosso grande objetivo.”

Viviamos jd a tio propalada e ambigua abertu-
ra dos tiltimos anos do governo militar, Tentamos nos
vincular a Pastoral da Juventude porque queriamos
nascer como veiculo de comunicagiio dos movimen-
tos populares. Querfamos servir ao movimento, mas
queriamos também o seu respaldo institucional, afi-
nal, néo haviamos voltado ainda ao Estado de direito.
Viviamos, ainda que fossem os iltimos instantes, um
tempo de excegio e, como dizia D. Hélder Cimara,
“excegio ¢ exceglio, excegdo ndo ¢ regra”. Estado de
direito € outra coisa. Temiamos, pois, os perigos das
ambiguidades do inicio do processo da abertura lenta
¢ gradual do General Golbery. Serfamos, se tudo cor-
resse bem, um drgio de comunicagiio da Diocese de
Campina Grande. Os representantes da Igreja com
quem nos reunimos ndo aceitaram a nossa proposta,
mas nos apoiariam em tudo o mais que fosse necessd-
rio: confecgao de artigos, venda dos jornais etc. Nao
era o que queriamos, mas jd era uma ajuda significati-
va. O jornal ECO acabou saindo independente e du-
rou um ano, quatro nimeros e muita experiéncia e
inquietagdo: havia mais miséria em Campina Grande
do que eram capazes de supor as nossas conjecturas,
Mas niio foi 56 Campina Grande, com os seus proble-
mas, o que nos foi dado conhecer nesse periodo. Pre-
cisdvamos, também, estar bastante sintonizados com
tudo o que acontecia politica e economicamente além
dos nossos limites, em todo o Territ6rio brasileiro.
Considero essa experiéncia no ECO uma das princi-
pais razdes da minha escolha pelas Ciéncias Sociais.
Nio apenas precisava conhecer mais profundamente
de que era resultado a nossa realidade, como acredi-
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tava que a Sociologia havia de ter, sendo as férmulas
da transformagiio, importantes pistas.

Depois, nos anos 80, provavelmente conseqii-
éncia do que nos foi possivel conhecer no periodo do
jornal, fundamos o Comité de Defesa da Amazonia
que, entretanto, teve vida ainda mais cunta do que o
jornal. Mas foi uma forma de iniciar a discussio so-
bre a necessidade de se educar a populagio para pre-
servagio do meio ambiente. Como organizadores do
CDA, introduzimos, apesar da resisténcia dos mili-
tantes, essa discussiio no MDB Jovem; em alguns co-
légios de segundo grau, através de visitas a salas de
aula, e na UFPB, através de cartazes e palestras infor-
]TIﬂiS urg:mizadaﬁ cm C{)l’ljl.lﬂl(} com 0% centros ¢
diretérios académicos.

Entre 1982 ¢ 1983, resultado da convivéncia
com as sociedades de amigos de bairro, principalmente
a de Bodocongd, e com o propésito de contribuir,
minimamente que fosse, na luta contra a segregagio
educacional, organizamos um curso supletivo e pré-
universitirio para os adolescentes e adultos pobres
desse bairro. O curso funcionava & noite nas instala-
¢oes da UFPB, e, surgiu da necessidade de permitir a
pessoas, sem condiges de pagar os cursinhos pré-ves-
tibulares, o acesso minimo indispensdvel ao conheci-
mento para o sucesso no concurso do vestibular.
Durante dois anos, um grupo de universitirios das mais
diversas dreas se revezou nas atividades letivas, Nes-
linas Portugués e Lite-
ratura brasileira, durante trés semestres. A dificuldade
de encontrar substitutos, & medida que famos conclu-
indo nossos cursos, fol a principal razéo do fechamento
do Cursinho Educagio Popular que, no entanto, em
sua exigua existéncia, possibilitou a muitas pessoas o
acesso & Universidade. Ainda tentamos a manutengio
do curso através de um convénio com os cursos de
licenciatura das escolas superiores (Universidades,
faculdades) de Campina Grande. A idéia era que o
curso funcionasse como um espago para estigio dos
professores em formagao. Afinal, matar-se-iam dois
coelhos com uma s6 cajadada, isto €, resolveria o pro-

se cursinho, lecionei as dis

blema de estigios para os alunos de licenciatura e,
simultaneamente, propiciaria a oportunidade de estu-
do aos que nio tinham condigdes de pagar “cursinhos.”
Infelizmente nio encontramos quem guisesse assumir
a administragio dessa Escola e a histéria do cursinho
“Educagio Popular” terminou ai. Mas nio posso dei-
xar de registrar que essa experiéncia, apesar da sua
exiguidade, ndo foi sem consequéncias para a minha
formagio. Sdo poucas satisfagdes que se equivalem i
satisfagio de ajudar o outro a descobrir as leis do uni-

verso que o forjou. Nio hd divida metafisica que nio
ceda ao brilho do olhar de quem aprende e ensina que
aprender ndo ¢ uma via de mao dnica. Dai, constatei
que, contra os impasses da teoria, o melhor remédio é
a pritica, ou ainda melhor, a praxis. Poucas ativida-
des fizeram-me tio satisfeita quanto a do magistério.
O conhecimento dialético ndo pode se contentar com
a pobreza da soliddo: € preciso ser posto a prova das
trocas da préxis.

Essas foram algumas das atividades de exten-
sio de que participel enquanto estudante de Ciéncias
Sociais da UFPB. No dmbito das Ciéncias Sociais,
participava da organizacio de encontros nessa drea,
sobretudo de estudantes para discussao de curriculos
e conteidos curriculares; trabalhava como auxiliar de
pesquisa, mas apenas auxiliar mesmo e, a partir de
1981, passei a exercer a fungio de monitora. Além
disso, organizamos, ao longo do curso, alguns grupos
de estudos, em geral orientados por algum professor.
Assim, participei do grupo de Estudos Geogrificos
coordenado pelo Prof. José¢ Grabois, gedgrafo, hoje
filiado & UFPe; do grupo de Teoria Sociolégica, coor-
denado pela Profa. Norma Soller e, a partir de quando
iniciei minhas atividades como monitora da drea de
Antropologia, de um grupo de estudo que, além de
mim ¢ Ruth Lopes, também aluna, era composto pe-
los seguintes professores: Gustavo Ribeiro, Ruth
Almeida e Cristina Marin.

Pouco antes do exercicio da monitoria em An-
tropologia, jd se tornava evidente a minha preferéncia
por esta ciéncia, mas as atividades de monitora obri-
garam-me a uma aproximagio maior. Os antropélo-
gos e professores Hugo Enrique Ratier, Maria Cristina
de Melo Marin e Regina Célia Reyes Movaes foram
0s que mais me incentivaram a trilhar os caminhos
dessa ciéncia. Por uns dois anos, estive noite e dia
migrando do significado da fé dos Borboletas Azuis®
para os mistérios dos feiticeiros e sua magia; do sig-
nificado da morte nas culturas orientais para as ra-
zoes do consentimento & dominagio. A Antropologia
parecia uma espécie de chave mégica que me levavaa
uma profunda compreensio do homem em suas di-
versas ¢ milhares possibilidades culturais. O estudo
do estruturalismo levi-straussiano levava-nos tanto
Economia quanto & Linguistica ¢ i Psicandlise. O
desvendamento do significado dos fatos sociais da
perspectiva dos individuos, dos cadigos e ruidos da
comunicagio entre individuos, ses, grupos ou cul-
turas, mostrava-me pistas sélidas p.-ira arealizagio de
um sonho que nunca deixei de acalentar: o da aboli-
¢io das iniquidades sociais.

% “Borboletas azuis” foi um movimento messidnico que surgiv em Campina Grande, nos primeiros anos da década de 1980,
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Eu vivia a Antropologia como uma viagem sem
retorno, como quem desperta i consciéncia, semelhan-
temente a como vivi, na tenra adolescéncia, a viagem
i filosofia das determinagdes concretas e histéricas
da nossa sociedade. Nao dd para voltar, a ordem € se
embrenhar cada vez mais pelas suas trilhas, seus ca-
minhos, suas veredas que acabam por ser, também, as
trilhas, os caminhos e as veredas do homem, da hu-
manidade. Sem desconsiderar as determinagoes de
classe, a perspectiva antropolégica aponta para a pos-
sibilidade de conhecimento do homem universal, sen-
do, no entanto, essa possibilidade decorréncia do
conhecimento do homem particular em todos os seus
niveis de determinagio. E nesse sentido que Marcel
Mauss dizia que o que importa & Antropologia é o
melanésio de tal ou tal ilha, pois “os fatos sociais ndo
se reduzem a fragmentos esparsos, eles sdo vividos
por homens, e essa consciéncia subjetiva, tanto quan-
o seus caracteres objetivos, € uma forma de sua reali-
dade” (Lévi-Strauss, 1975:212).

Esse didlogo entre objetividade e subjetivida-
de permite vislumbrar o campo ou 0 momento da trans-
formagio, enseja fazer surgir o homem de carne e osso
que, a0 tempo em que reproduz estruturas, tem tam-
bém o poder de transformi-las. Alids, € algo seme-
Ihante a isso que Marx nos ensina, quando diz que os
homens fazem a histéria sem que tenham consciéncia
disto. E necessirio, pois, desvendar as possibilidades
de fazer com que essa consciéncia venha i tona. E o
préprio Marx quem também nos diz que, embora as
determinagoes sejam decorrentes da estrutura econd-
mica, ¢ no dmbito das superestruturas que os homens
vém a tomar consciéncia da histéria. A transforma-
¢ilo, portanto, requer a quebra de determinadas estru-
turas, mas ¢ o conhecimento exaustivo dessas
estruturas que nos permitiria reconhecer seus flancos
para, entio, atingi-los.

As determinages concretas da dominagio de
classes € a primeira questdo. A seguinte & o conheci-
mento profundo da sua historia e, entio, as estratégi-
as de transformagio. Desse modo, fui guiada, pela
intuigio ou pela vocagiio, a estudar os processos ide-
oldgicos na nossa sociedade através de algumas das
suas diversas manifestagoes.

Interessava-me, sobremodo, compreender a
dominagiio sob as suas duas faces: a coergiio e o con-
sentimento. Esse interesse levou-me tanto ao tedrico-
mor das superestruturas, Gramsei, como 4 sociologia
de Bourdieu. Levou-me, também, i teoria critica de
Habermas e & antropologia de Godelier.

Além da academia, houve outras influéncias que
me deixaram sempre suspensa num fio, i la Nietzsche,
entre a Literatura e a Antropologia. Impossivel & es-

quecer os ensinamentos do Prof. Atila Augusto de
Almeida, de quem me aproximei através de Oriana, sua
filha, que era amiga desde o segundo ano cientifico.
Atila apresentou-me a Jorge Luis Borges, Julio Cortdzar,
Octavio Paz e Juan Rulfo, entre outros da literatura
hispano-americana. Estes, no entanto, encantaram-me
mais. Sei que, sem conhecé-los, jamais seria 0 que sou.
E claro que o mesmo digo sobre as outras trilhas e,
para além das determinagdes econdmicas, somos, cada
um, a sintese de midltiplas determinagdes.

Meus primeiros dramas com o método cientifico
aconteceram durante a pesquisa do fim do bacharelado.
Escolhi estudar o movimento dos Borboletas Azuis, In-
teressava-me mais apreender a cosmovisao religiosa do
grupo doque a verificagiio das razdes da sua emergéncia
no espago social urbano (Negrio & Consorte, 1984:11).
Minha compreensio de pesquisa aproximava-se ji do
que vi depois em Ecléa Bosi (1979:2):

Romam Jakobson refletird que a observagiio

mais completa dos fendmenos ¢ a do observa-

dor participante. Uma pesquisa € um compro-
misso afetive, um trabalho ombro a ombro com
o sujeito da pesquisa. (...) Nio basta a simpatia
(sentimento fdcil) pelo objeto da pesquisa, €
Ppreciso que nasga uma compreensio sedimen-
tada no trabalho comum, na convivéncia, nas
condigies de vida muito semelhantes.(...) Se-
gundo Jacques Loew ¢ preciso que se forme
uma comunidade de destino para que se al-
cance a compreensdo plena de uma dada con-
digiio humana. Comunidade de destino jd exclui,
pela sua prépria enunciagio. as visitas ocasio-
nais ou estdgios lempordrios no locus da pes-
quisa. Significa sofrer de maneira irreversivel,
sem possibilidade de retormo a antiga condi-
¢an, o destino dos sujeitos observados

O desenvolvimento da pesquisa de campo foi
entrecortado por constantes questionamentos. Quase
sempre eu me percebia porta-voz de um etnocentrismo
que combatia teoricamente: eu me recusava a compre-
ender (e admitir) I6gica tdo diversa da minha. Prova-
velmente porque, de fato, niio era tao diversa assim. E,
entiio”? Para onde teria ido a objetividade positivista das
Ciéncias Sociais? Somos humanos diante de humanos,
nio de andréides. A identificagio minima necessiria
(a simpatia) diminuia a cada ida a campo. Mesmo nao
considerando que seja necessdrio entre sujeito pesqui-
sador e sujeito pesquisado (objeto da pesquisa) identi-
ficagdo tdo absoluta como Ecléa Bosi propée, acho que
& fundamental envolver-se com o objeto da pesquisa,
apaixonar-se, no sentido gramsciano, no sentido de ser
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capaz de tomar como sua a causa do objeto/sujeito da
sua paixao (Oliveira, 1977).

Mas o fato & que ndo consegui me apaixonar o
suficiente. Mudei de tema. Resolvi estudar a Separa-
¢io do Casal. Este ndo constituiria um problema como
o anterior, porque era um fendmeno que, embora esti-
vesse presente em todas as classes sociais, dizia prin-
cipalmente respeito s camadas médias, E eu sou das
camadas médias. Nio tenho diividas, hoje, de que foi
uma redengdo fécil, apesar do trabalho ter demanda-
do um certo esforgo: nfio discuti a questio apenas do
ponto de vista das classes médias. Procurei contrapor
a sua visio de mundo nessa questio especifica, coma
mundividéncia das classes populares. E o resultado &
que niio hd apenas diferengas de concepgiio entre as
classes, mas também entre as gerages, entre 0s sexos
etc. Consegui ser bacharela com essa monografia.
Depois passei por algumas disciplinas da drea de Edu-
cagdo para fazer jus, também, ao titulo de licenciada.
Nio tinha ainda convicgiio sobre se preferia o magis-
tério do segundo grau ou os caminhos escarpados da
Ciéncia em cursos de pés-graduagio. Levada pela
contingéncia do desemprego e também pelo gosto do
desafio do conhecimento, candidatei-me ao concurso
do Mestrado em Sociologia Rural. Tinha ji essas in-
cursdes controversas na pesquisa por conta propria e
alguma experiéncia como auxiliar num grupo de pes-
quisa sobre “Processos de Mudanga Sécio e Econd-
mica da Paraiba: o Cariri Paraibano.”® Esta pesquisa
foi, também, uma profusio de revelagdes cruéis: eu
estava sempre diante de uma cadeia infinddvel, ao
menos aparentemente, de subserviéncia, submissao.
Diante de um homem tio roubado e despossuido que
o minimo que ainda tinha considerava que devia a
Graga divina ou 4 boa vontade dos governantes. A
partir desse contato, i i-me em compreender
as determinagoes dessa ideologia da esmola e, sob o
titulo “Aposentadoria rural: reforgo & ideologia da
submissan?”, apresentei minha proposta de estudo a
banca do concurso do Mestrado em Sociologia Rural.
A mesma questdo poderia ter sido explorada no estu-
do do trabalho nas frentes de emergéncia - jd que elas
siio também tidas como fruto da enorme generosida-

de dos governantes, a quem se agradece, sempre que
& dado agradecer, através de reza ou do voto. Mas a
necessidade de constituir um inventdrio das represen-
tagoes sobre o processo de mudangas vivido no campo
nas iiltimas décadas fez-me decidir pelos aposenta-
dos que, tendo vivido sob as relagdes tradicionais de
trabalho ¢ dominagao, teriam, mais do que os jovens,
elementos para discutir a mudanga a partir do que vi-
viam antes e do que vivem nos dias atuais.

(O desenvolvimento dos estudos ao longo do cur-
50 ¢ o contato com a realidade do Brejo Paraibano’
fizeram-me deslocar o estudo do Cariri para o Brejo. O
Brejo era outra histdria: tive de aprender tudo, da pai-
sagem, que ¢ completamente diferente da do Cariri, 4
histdria da dominagio das classes. Além de tudo isso, a
dindmica do movimento sindical no Brejo estava a exi-
gir uma atengio especial dos pesquisadores e estudio-
508 do movimento sindical. Em outubro de 1984, havia
acontecido a primeira greve dos canavieiros da Paraiba
e, tudo indicava, o espago era fértil para a consolidagio
da oposicao sindical que, desde 1983, safra vitoriosa
nas eleigdes para mudanga de diretoria de alguns sindi-
catos na regido. O meu interesse mais direto pelas ques-
toes do movimento sindical na regido surgiu, no entanto,
antes da greve. Durante o ano de 1984, participei, ain-
da que esporadicamente, pois permanecia vinculada i
Pesquisa do Cariri, dos estudos e discussdes do Grupo
de Assessoria ao Movimento Sindical no Brejo
Paraibano®. Como participantes deste grupo, eu e Emma
Cademartori Siliprandi assessoramos algumas vezes o
grupo de oposigio sindical que se formava em Alagoa
Nova. Foi, portanto, por essa via que cheguei a Areia”
e, além dos motivos econdmico-culturais para a sua
escolha como espago da realizagao da pesquisa de cam-
po, outra razdo se impds: Areia era considerada a pedra
no sapato do movimento sindical no Brejo. E me inte-
ressava compreender também as razdes deste fato.

Foi, portanto, a partir desse estudo que passei
do geral ao especifico, isto &, passei da historia da
dominagio de classes na Europa para a histéria da
dominagio de classes no Brasil; da historia da forma-
¢do do proletariado (genericamente) para a histéria
da formagiio do campesinato. Desci, por assim dizer,

¥ Essa pesquisa, financiada pelo CNPg, tinha uma coordenagio interdisciplinar da qual participavam os professores José Grabois,
Guislaine Duqué ¢ Maria Cristina de Melo Marin,

7 Do Brejo eu s conhecia Areia, mas, de viagens de exploragio wristica, foi através dos contatos com o Grupo de Assessoria do
Movimento Sindical do Brejo F ¢ da pesquisa sobre as condigdes de vida ¢ trabalho dos assalariados da cana-de-agucar que
conheci, ¢ me impressionei, com a realidade do Brejo para além dos cartdes-postais. Essa pesquisa de que participei, tanto das
discussies para a sua elaboragdo quanto das entrevistas na pesquisa de campo, foi desenvolvida pelo SEDUP (Servigo de Educagio
Popular - vinculado 4 Diocese de Guarabira) em convénio com o Departamento de Sociologia e Antropologia da Universidade
Federal da Paraiba, Campina Grande.

¥ Deste grupo participavam, dentre outras pessoas: José Roberto Novaes, Cristina Zavaris, Emma Siliprandi, Regina Reyes Novaes,
além das pessoas diretamente ligadas ao SEDUP E CENTRU (Centro de Educagio Popular do Trabalhador Rural),

¥ Areia, a mais importante cidade do Brejo Paraibano, ¢ sede da Usina Santa Maria, a maior da regido.
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aconcretude cotidiana das histérias particulares. Para
niio me demorar muito nessa experiéncia, vou apenas
resumir os seus principais achados: as representages
que os trabalhadores tém da aposentaria (esmola, da-
diva, gratidio etc) levaram-me a formular a hipétese
de que a aposentadoria, do modo como tinha surgido
na vida de cada um, funcionava como um elemento
de reforgo i ideologia da dominagio tradicional. O
que encontrei em Areia foram escombros da domina-
¢io radicional: as transformagdes ocorridas no cam-
po nas trés tltimas décadas feriram mortalmente as
relagdes tradicionais de trabalho. Nesse sentido, nao
havia mais o que se reforgar, isto €, se a ideologia se
constrGl para explicar e legitimar algo que lhe serve
de substrato, € natural (ndo mecinico, imediato ou
automdtico!} que a decadéncia desse substrato que a
originou resulte, num momento posterior, também na
sua decadéncia. Isso que agora € tratado como evi-
déncia somente se tornou evidéncia quando ja escre-
via a dissertagiio, o que me parecia estar fazendo um
percurso ao inverso: € o problema de quem parte das
superestruturas, desconhecendo os processos estrutu-
rais. Ai sim, apds compreender os nexos das determi-
nagdes de todos os niveis e, superando a hipdtese
original, desenvolvi o estudo na perspectiva de com-
preender as representagdes dos trabalhadores aposen-
tados na confluéncia das relagdes tradicionais de
trabalho versus cidadania.

Orientada pelas professoras Regina Novaes e
Cristina Marin, a quem devo nio apenas os méritos do
trabalho mas também a inspiragdo/disposigiio para con-
clui-lo, defendi a dissertagio de mestrado em maio de
1989, depois de sinuosa trajetdria, que inclui o benfazejo
encontro com Sérgio Brito, o casamento, trés filhose a
saida de Campina Grande para Fortaleza.'”

Fortaleza. Cheguei aqui nos primeiros dias de
margo de 1986, Lucas, entdo, tinha apenas trés meses
e, sem ainda o saber, jd estava grivida de Raquel, que
nascen em janeiro do ano seguinte. Ao contririo dos
tempos de mestrado, quando o meu tempo era conta-
do em fungio da quantidade de piginas lidas ¢ rese-
nhadas, o tempo em Fortaleza era controlado por outras
medidas: quantidade de fraldas lavadas e passadas,
mamadeiras e sopinhas. Estava em Fortaleza como se
em qualquer lugar estrangeiro: exilada nas lides do-
mésticas. E como esse exilio foi importante! Apesar

dos raros contatos com o mundo circundante, em se-
tembro de 1986, soube que a Profa. Silvia Porto Ale-
gre estava fazendo uma selegiio para contratar um
assistente para a pesquisa “Arte ¢ Trabalho”. Foi a
minha primeira incursdo profissional em Fortaleza.
Trabalhamos juntas durante quatro meses, produzin-
do textos e discussoes para a elaboragao do relatério
da pesquisa. A parceria foi desfeita por oportunidade
do nascimento de Raquel.

Em meados de 1987, Ana Maria Agra, amiga
dos tempos do Eco, convidou-me para produzir tex-
tos para o CETEB (Centro de Estudos Técnicos de
Brasilia). Escrevi, entdo, trés modulos na drea de Li-
teratura para o Programa Estudos Adicionais do Pla-
no de Valorizagio do Magistério (CETEB-MEC): “A
cronica nossa de cada dia”, “O Fantdstico mundo do
conto” e “Uma viagem pelos mundos da literatura
popular”. A produgio desses textos foi importante em
dois sentidos: por um lado, era uma rara oportunidade
de me redimir com a Literatura, paixio marginal que
sempre foi relegada a segundo plano nas minhas es-
colhas profissionais. E, por outro lado, estava diante
do desafio de produzir um texto claro e de bom nivel.
Consegui passar pelo julgamento dos que me enco-
mendaram os textos e, de quebra, aprendi que a com-
plexidade do tema nio deve, necessariamente,
traduzir-se também na complexidade do texto.

Voltei aos estudos de tese e, ao longo de 1988,
complementei a pesquisa de campo, cuja primeira eta-
pa havia sido cumprida entre maio e junho de 1986, A
transferéncia de Regina Novaes da UFPB para a UFR)
certamente tornou o meu trabalho mais drduo, princi-
palmente porgue solitirio. Mas acabei por conclui-lo
no ano da graga de 1988. No final desse mesmo ano,
Regina promoveu o meu encontro com Tereza Helena
de Paula Joca."" E a partir de maio de 1989 fui admi-
tida no ESPLAR,'? como pesquisadora responsavel
pelo desenvolvimento da pesquisa tedrica e de campo
do tema Movimentos Sociais no Campo do Ceard. Este
era um dos temas em que tinha se dividido a pesquisa
maior e que o englobava: “Quadro Recente da Agn-
cultura e Trajetéria dos Movimentos Sociais no Cam-
po do Ceard — 1964 - 198513

Die um momento para outre, eu, que ainda estava
com a cabega na Paraiba, tive de me enredar na histéria
do Ceard. E, como a pesquisa requeria o estudo de

" A pesquisa da campo contou com o apoio do “Concurso de Auxilios InterAmerican Foundation/ANPOCS para Pesquisas sobre
Processos de Participagdo Popular nos Programas de Mestrado das Regides Nordeste ¢ Norte do Brasil”, a que submeti o projeto da tese,
' Tereza H. de Paula Joca, socidloga, era coordenadora da equipe de pesquisa através da qual me integrei ao corpo técnico do Centro

de Pesguisa e Assessoria - ESPLAR,
120 Centro de Pesquisa e Assessoria - ESPLAR d ve

alternativas,

de isa socioecondmica, assessoria sindical ¢ tecnologias

'3 Esta pesquisa foi desenvolvida com recursos da Ford Foundation,
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campo, tive oportunidade de conhecer a Serra de
Ibiapaba, o Litoral de Pacajus ¢ os Sertdes de Quixera-
mobim. Ji conhecia a Serra de Baturité. Um ano de-
pois, jd escrevendo as dltimas paginas do relatério,
constatei que sabia mais do Ceard do que da Paraiba.

A importiincia dessa experiéncia e desse estu-
do obriga-me a mais alguns comentirios. Espero, é
claro, que a essas alturas, a paciéncia do leitor ndo
tenha ainda se esgotado.

Sendo o meu tema “A Trajetdria dos movimen-
tos sociais no Campo do Ceard”, desenvolvi o estudo
numa perspectiva historiogrifico-antropolégica, na qual
nao me importava apenas inventariar os fatos, mas ten-
tar compreendé-los nas suas diversas determinagdes.
For exemplo: que injungdes histdricas explicam o fato
de 0s moradores-parceiros terem se constituido na van-
guarda do movimento camponés do Ceard, ao contri-
rio do caso de Pernambuco, onde a vanguarda é dos
assalariados? Que relagao isso pode ter com a situagio
atual do movimento camponés cearense?

Embora o projeto mais amplo, que englobava o
men tema estabelecesse como limites temporais o peri-
odo compreendido entre 1964 e 1985, considerei que
um estudo mais completo deveria tomar como ponto
de partida as origens histéricas recentes das organiza-
¢oes camponesas, ou seja, partir dos inicios da década
de 50. Essa volta aos inicios permitiu-me esbogar mais
nitidamente os contornos da histéria atual do movimento
camponés no Ceard. O ponto de chegada do estudo,
como ndo poderia deixar de ser, € a crise atual por que
passa 0 movimento, Dentre as questdes que observei,
foi possivel fazer uma constatagio que me deixou bas-
tante preocupada: ao contririo dos movimentos sociais
urbanos, o movimento social no campo cearense pou-
co se tem beneficiado de um processo sistemdtico de
elaboragiio e teorizagio sobre as suas priticas. E, wodos
nés sabemos que, assim como o movimento influencia
a teoria, a teoria influencia o movimento, e os dois se
enriquecem nesse intercimbio dialético. Nesse senti-
do, os tedricos também sio parte do movimento e teri-
am a fungio de, para além de compreender as suas
determinagoes estruturais, ajudar na compreensio das
questdes conjunturais, cuja clareza permite ao movi-
mento maior consequéncia nas suas estratégias. O fato
& quie, aqui no Ceard, ndo hd uma equipe de pesquisa
constituida com o proposito de acompanhar sistemati-
c as q e 0s impasses desse movimento.

Entdo, ao contririo dos movimentos sociais urbanos,
eles sdo pouco estudados. Nessa sentido, também, eles
perdem com isso. Nio estou evidentemente afirmando
que ndo hd estudos sobre os movimentos sociais no
campo, estudos hd, e certamente em quantidade consi-
derdvel." Muitos, siio de excelente qualidade, sobretu-
do desenvolvidos pelos programas de mestrado em
Sociologia e Educagio da UFC; mas, pelo gue nos foi
dado conhecer, sido estudos que se debrugam na com-
preensio de questdes especificas. E necessdrio, portan-
1o, que estudos mais abr sejam realizados, pois,
desse modo, torna-se possivel, também, vislumbrar pos-
sibilidades mais abrangentes. Considerando essas ques-
tdes, & de fundamental importincia, para o futuro dos
movimentos sociais no campo do Ceard, que se estabe-
lega uma relagiio mais proxima, digo mesmo, dialética,
entre a teoria e a pritica desses movimentos. Digo mais:
& imprescindivel que se formem equipes de pesquisa
que acompanhem mais sistematicamente o movimen-
(o, pois, com o estabelecimento de um intercimbio dessa
qualidade, o movimento, nio tenho dividas, saird ga-
nhando, e nds, que nos preocupamos com o destino das
causas populares, que de alguma forma sao também as
nossas causas, também ganharemos com isto. Até por
que todos sabemos que uma das caracteristicas desses
movimentos € a sua mutabilidade conjuntural: é funda-
mental que os seus componentes tenham clareza para
formular estratégias de agio e participagiio conjunturais.
Do contririo, esse movimento corre o risco de ter sua
morte decretada premeditadamente, como, alids, ji vem
sendo aventado por algumas assessorias, sobretudo, ante
o impasse da cooptagio de representagdes significati-
vas pelo Governo Tasso Jereissati. Torna-se, portanto,
cada dia mais urgente o desenvolvimento de estudos
tedricos sobre a histéria mais recente desse movimen-
1o. Acredito que nés, do ESPLAR, por uma necessida-
de do nosso trabalho e pela inexisténcia de estudos desse
cunho, demos um importante passo através dessa pes-
quisa. Mas as nossas limitagdes financeiras niio nos
possibilitam ir muito além, sobretudo porque a
provisoriedade do financiamento de projetos nio nos
permite constituir um grupo permanente ¢ interdis-
ciplinar de pesquisa e nio nos enseja também sair para
cursos de especializagio. Nessa perspectiva, a Univer-
sidade teria mais condigdes do que nés de constitir
essa equipe permanente € interdisciplinar de pesquisa,
embora isso ndo signifique que as “organizagdes nio

¥ Algumas desses estudos sdo: BARREIRA, César. “Conflitos Sociais no Sertio:Trilhas ¢ Atalhos do Poder” (USP), CASTELO
BRANCO, Telma R. Simdes. “Os Posseiros de Parambu e a sua Luta pela Terra™: DAMASCENO, Maria Nobre. “Educagio Consci-
éncia ¢ Sociedade: A Pritica Educativa nas Comunidades de Base™; NASCIMENTO, Edna dos Anjos. “Terra Liberta? A luta pela
desapropriacio da Fazenda Monte Castelo, Quixadd - Ce”; OCHOA. Maria Gléria W. “As Origens do Movimento Sindical de
Trabalhadores Rurais no Ceard: 1954-1964" ¢ PARENTE, Encida Ramos. “Seca, Estado ¢ Mobilizagio Camponesa: A Expressio da
Resisténcia Coletiva dos Trabalhadores Rurais na Seca de 1979-83."
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governamentais” deixem de ter um importante papel
na produgiio do conhecimento sobre a nossa realidade.

E claro que essa foi a questio que considerei
importante trazer aqui. Outras questdes importantes,
relativas & dindmica histdrica do movimento, foram
desenvolvidas nessa pesquisa mas nio convém tratar
delas agora.

Dentre uma diversidade de questdes que ndo era
possivel desenvolver no dmbito da pesquisa ESPLAR/
FORD, interessei-me em aprofundar a que diz respeito a
experiéncia da gestio coletiva em assentamentos da re-
forma agriria. Organizei o material aque tinha tido acesso
durante a pesquisa, transformei em projeto de pesquisa e
apresentei ao Concurso ANPOCS/IAF/1990. O financi-
amento da ANPOCS possibiliton-me aprofundar o co-
nhecimento dessa experiéncia de reforma agriria que,
embora tio distante do que todos queriamos, ¢ a reforma
agrdria que conseguimos conquistar, merecendo, portan-
1o, todo o nosso respeito e atengio.

Estou, atualmente, em fase de aprofundamento das
questdes observadas na pesquisa de campo iniciada em
Junho préximo passado, no Assentamento da Reforma
Agriria da Fazenda Califrnia. Estou, infelizmente, di-
ante de evidéncias que demonstram a fragilidade do pro-
cesso de conscientizagio iniciado na luta que culminou
no Assentamento. Quatro anos de experiéncia e um qua-
dro desolador: o analfabetismo, o desconhecimento —
quase tdo absoluto quanto antes — das regras de merca-
do, sobretudo do financeiro, o desconhecimento de téc-
nicas agropecudrias sustentiveis ¢ mais outras tantas
evidéncias nos dizem que, se a Califérnia é a “vitrine da
reforma agraria no Ceard”, estamos perdidos, Todas es-
sas coisas nos dizem muito mais: dizem, por exemplo,
que a consolida¢io da experiéncia das formas coletivas
de organizagio e gestio do trabalho e da produgiio nos
assentamentos ndo depende s6 da boa vontade dos as-
sentados, Tenho refletido sisternaticamente sobre as pos-
sibilidades de nao deixarmos que essa experiéncia, ainda
que preciria, de reforma agréria seja transformada num
trunfo nas mios dos que nio querem uma reforma agri-
ria sob a diregiio do campesinato. Todas as reflexdes tém
me levado a um lugar: ¢ fundamental e urgente que se
desenvolva um processo educativo que, iniciado com a
alfabetizagdio, permita, a partir da compreensdo de ques-
10es priticas, o surgi de uma comy o ampla

e critica do significado dessa experiéncia, entre os as-

sentados. S6 isto seria capaz de permitir iqueles traba-
Ihadores perceber que a luta pela reforma agrina nao
termina com a conguista da terra livre. Ao contrério, ai
ela inicia. Quero dizer exatamente o seguinte: os assen-
tados estio se esforgando para transformar essa experi-
éncia em exemplo e combustivel para as lutas que
continuam sendo travadas, mas falta-Thes muito, falta-

lhes, sobretudo, a capacidade de administrar, de dirigir
uma grande produgio. Ora, se estiveram sempre sob as
ordens de um patrio; se, na melhor das hipdteses, admi-
nistravam a sua pequena produgdo familiar, no pode-
mos querer que num passe de médgica eles se tornem
eficientes administradores de uma grande produgio. E
imprescindivel, portanto, que aprendam a fazer isto, que
sejam treinados, capacitados, e niio somente em téenicas
da gestiio de produgio; € preciso que eles compreendam
que a sua experiéncia transcende os limites do assenta-
mento e do desejo de conforto de cada um. Assim, eles
precisam ainda aprender muitas coisas: ja conquistaram
uma compreensao razodvel através da luta. Faltaa com-
preensiio de que essa luta ndio se esgota no seu caso par-
ticular & mais do que isso: néio se esgota com a conguista
da terra. Somente a conquista dessa compreensao per-
mitird que esses trabalhadores tenham como seu e da
sua classe, e ndo do Governo, o projeto da construgio de
uma organizagio pela e para a liberdade.

Agora sim. Eis-me diante de um concurso para
uma vaga de professora na drea de “Educagio ¢ Mo-
vimentos Sociais”. Acredito que, apds esse exaustivo
relato, nio seja mais necessdrio dizer o que quer que
seja sobre a minha disposigio em entrar de corpo ¢
alma no exercicio de um magistério cuja preocupagiio
norteadora € a de ndo reproduzir as clissicas estrutu-
ras de dominagio; de um magistério cujo compromis-
s0 € ajudar o outre a perceber que a libertagio dos
oprimidos ndo & apenas a libertagio dos oprimidos, &
a libertagio de todos nés.
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ANEXO 2

RADIO UNIVERSITARIA (FM)

Programa: “Comentario”

Emissao: 12.12.92 — Horéarios: 07:00 h. e 12:00 h.
Produg¢do: MARCONDES ROSA DE SOUSA
Locucdo: Eleuda de Carvalho

Encimado por um pequeno e amavel cartdo, a mim dirigido, ela
deixou-me o que ela propria chamou de “depoimento-dentincia” sobre
o clima reinante em sua escola. Curioso, tomo as maos o “depoimen-
to-denuincia” e me surpreendo com ele. Uma lauda e meia. No entanto,
73 linhas datilografadas, contadas por mim, escritas num so paragrafo e
num so6 jato emotivo. Uma emoc¢ao, no entanto, contida pela serenidade
de uma pessoa madura. Uma reflexdo de alguém mais preocupado como
comportamento geral da escola do que com o seu drama individual.

O texto como que pede desculpas pelo fato de estar gastando
o tempo dos leitores com os problemas ali abordados. A professora
que o assina preferiria cuidar das questdes maiores: a escola publica, a
questdo agraria em nosso estado, os problemas, enfim, ligados ao coti-
diano do ensino, da pesquisa e da extensao.

Em seu depoimento-dentincia, entretanto, a professora esta ali a
falar das angustias de seu dia-a-dia com seus alunos. Diz de seu esforgo
na busca de uma “formagdo competente” para eles. Fala do trabalho
diario que é acompanhar-lhes os passos com o rigor minimo indispen-
savel que, a ela, permita ratificar, sem constrangimentos maiores, 0s
diplomas a eles conferidos ao cabo do curso. “E um trabalho (e ¢ ela
mesma quem diz) cansativo, pois tenho de examinar cada texto, com a
preocupacao também de a eles ensinar a escrever bem e corretamente”.

Ai ¢ que vem a sua queixa. Essa sua preocupagdo e esse seu rigor
nao viriam sendo bem vistos, por seus proprios colegas. Ressente-se ela
de que “certos professores, na busca de votos entre os estudantes, negli-
genciam a formagao dos futuros profissionais e ainda tém a petulancia de
encher a boca de ‘povo’, de ‘escola publica’, de ‘consciéncia critica’...”
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Segundo a depoente, esses “professores ditos criticos” ndo se
preocupam com a boa formag@o. Pelo contrario, t€ém isso como “coisa
de elite”, “coisas da burguesia”. E quem tem isso em mira recebe a
reprovagdo geral. E severamente punido pelo patrulhamento geral da
corrente dominante.

Para ilustrar esse clima, a nossa depoente (e denunciante) cita
o que lhe ocorreu por volta do dia vinte do ultimo novembro. Estava
em sala de aula e recusou-se a de uma aluna receber o trabalho que
havia passado. Estava fora dos critérios que havia pactuado com a pro-
pria turma. A aluna, ante a recusa, ndo indagou da professora motivos
maiores. Alterou-se emotivamente. Derrubou carteiras na sala. E saiu
ofendendo a tudo ¢ a todos. A professora diz ter pensado relatar o caso a
diregdo, solicitando punigdo para a aluna. Ocupada, demorou a fazé-lo.
Qual néo foi seu espanto, entretanto, dois dias depois, a cena a que foi
constrangida. Em sua sala de aula, irrompeu, de repente, um membro
da representacdo estudantil, solicitando-lhe licenca para dirigir al-
gumas palavras a classe. Com o estudante (surpresa geral), adentraram
também na sala: outro representante estudantil, a aluna do incidente
de dois dias atras e (pasmem) dois dos dirigentes da escola, como que
avaliando o gesto estudantil. O assunto, o julgamento, ali mesmo, da
professora. Para a professora, a acusacéo era, em outro contexto e na 16-
gica comum, um elogio. Ela era acusada de ser “exigente”, “rigorosa” e
outros epitetos que, na otica dos alunos e dos dirigentes da escola, signi-
ficavam o mesmo que “autoritaria” e, por extensdo, “antidemocratica”

O julgamento se instala. A professora a assistir em sua propria
sala de aula, o seu proprio julgamento, tenta romper aquele quadro sur-
realistico. Pede a palavra. Negam-lhe. Ela, entdo, se sente expulsa de
sua propria sala de aula. E a abandona.

Agora, num texto “depoimento-dentincia”, descreve o clima inos-
pito em que esta mergulhada a sua escola, os dirigentes a seguir o caldo-
-de-cultura dos proprios alunos. E vem a publico, por meio do texto que
escreveu, expor a todos a sua indignacdo diante do que chama de “essa
arbitrariedade” Uma arbitrariedade que, segundo ela, “longe de ajudar a
formar os educadores de que precisamos, forma apenas os demagogos e
incompetentes cuja agdo somente pode piorar a existéncia de todos nos”.
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“A educagdo ndo se esgota em jargdes” é a conclusdo da pro-
fessora em seu texto-denuncia. E, de mim, fico com o sentimento e
as palavras da professora. Palavras assinadas embaixo: BERNADETE
RAMOS BESERRA. Sentimentos e palavras que me evocam uma licdo
que, no Ginasio, aprendi, de Rui Barbosa, nos bancos escolares: “Onde
os meninos se campam de doutores ¢ sinal de que os doutores nao
passam de meninos”. Que a nossa escola guarde essa li¢do esquecida!






ANEXO 3

(Fac-Simile, texto originalmente publicado em CAVALCANTE, M. J. M. et al. (Org.).
Historia da Educa¢ao Comparada: discursos, ritos e simbolos da educagdo popular,
civica e religiosa. Fortaleza: Edigdes UFC, 2011. p. 354-370).

4.2 Racismo e Metamorfoses Identitirias em Fortaleza:
Historia de uma Pesquisa®

Bernadete Beserra

O objetivo do presente ensaio € apresentar o contexto
do surgimento do meu interesse pelo estudo do racismo e
das metamorfoses identitarias em Fortaleza na tltima déca-
da e refletir sobre a trajetdria da pesquisa que culminou na
atual proposta, que sera resumidamente apresentada no fi-
nal. Pretendo, portanto, narrar aqui a histéria da construcao
tedrica e empirica de uma pesquisa que se situa no campo
dos estudos sobre as relagdes raciais no Brasil e, particular-
mente no Ceara, e cujo objetivo € compreender as bases (e
talvez consequéncias) do discurso que hoje proclama que
Fortaleza é negra.

Do meu interesse pelo tema

Mesmo antes da entrada do tema na agenda politi-
ca brasileira, que aconteceu mais sistematicamente apés a
Conferéncia de Durban contra o Racismo, em fins de 2001,
eu ja o incluira nas discussées e investigagdes da disciplina
Antropologia do Corpo (BESERRA 2004). E o fazia porque
o estudo que desenvolvera sobre imigrantes brasileiros nos
Estados Unidos (BESERRA 2000; 2003) me despertara para
o problema do racismo e das suas expressoes naquele pais
e no Brasil. Queria compreender as formas como o racismo
se expressava na geragao dos meus alunos. Era, portanto,
um tema proposto pelo meu interesse em aprofundar a sua

! Agradeco a Rémi Lavergne a leitura atenciosa e os insights téo-
ricos e metodoloégicos que, em funcao dos limites desta publica-
cao, infelizmente nao puderam ser adequadamente desenvolvidos.
Agradeco também a todos os participantes do grupo de pesquisa
“Negritude e Cearensidade: identidades Etnicas e Relacbes Raciais
no Ceara,” cuios nomes estio listados na nota de rodapé n. 3.
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compreensao, mas também justificado pela ideia da discipli-
na, afinal, o corpo € um dos campos de batalha do racismo.

Apesar de entao ja discordar da ulilizacao do sisterma de
classificacao estadunidense para a interpretacao do racismo
brasileiro, nao tinha qualquer ilusao sobre a nossa suposta de-
mocracia racial. Tinha, portanto, consciéncia da existéncia da
discriminagao racial no Brasil, mas também de quao se distin-
gue do mesmo fenémeno nos Estados Unidos. E interessante
observar agora que discordava teoricamente da utilizacao da-
quele sistema classificat6rio no Brasil, mas, em termos praticos,
ele também me guiava, senao na interpretacao do fenémeno,
na classificagao dos individuos. Ou seja, nao havia sido sem
consequéncias os anos vividos naquele pais. De fato, apenas
recentemente me dei conta de que eu nao apenas trazia o tema
para o debate em sala de aula, mas oferecia elementos tedricos
e empiricos que levavam os alunos a se enxergar como racistas,
mesmo quando a tal compreensao eles nao chegavam espon-
taneamente e, inclusive, mesmo quando a ela, eles resistiam.
Ao invés, portanto, de uma conversa espontanea em que eu, a
antropdloga, tinha o interesse de compreender como viviam e
0 que pensavam os alunos sobre o assunto, eu me utilizava do
meu conhecimento socioantropolégico e também da minha au-
toridade de professora para provar que uma sociedade racista
nao pode socializar os seus membros de outro modo. Mesmo
o antirracismo surge da consciéncia do seu oposto, o racismo.
Corolario: mesmo contra o nosso desejo, e apesar da rejeicao
a ideia, éramos todos “racistas.” Diferentemente de Robert Park
(apud BANTON 1977), que considera que sO ha sentido falar
de relagdes raciais e racismo onde ha consciéncia sobre eles,
eu me baseava nas pesquisas desenvolvidas sobre o tema no
Brasil que demonstravam a dinAmica do racismo a brasileira e
partia, portanto, do principio de que éramos racistas, cuidando
de investigar apenas as expressoes do fenémeno.?

? Quando introduzi a discussao em sala de aula, o meu conheci-
mento do lema das relacdes raciais no Brasil se reduzia as leituras
de Ribeiro (1999), DaMatta (1981), Skidmore (1993}, de um lado,
e Quimaraes (1999) e estudiosos como Lovel & Wood (1998) que,
entao, popularizavam o sistema de classificacao binario.
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Observava sempre o enorme desconforto inicial de to-
dos com a discussao. “Racista” era um adjetivo que se incor-
porara ao vocabulario de todos como relacionado a discri-
minacgao racial que produz a segregacao. Era, portanto, um
sinénimo de segregacao e apartheid (Estados Unidos e Africa
do Sul) e aparentemente muito distante da nossa realidade
de mesticagem. Aos poucos e a partir de uma cuidadosa ob-
servacao das praticas cotidianas, € que cada um passava a
identificar em si préprio ou em familiares e amigos atitudes
e pensamentos que expressavam a ideia de superioridade
racial. Mas nao uma superioridade biologica, genética, como
a desenvolvida a partir da segunda metade do século XIX, so-
bretudo uma superioridade social. Era, portanto, quase sem-
pre bastante dificil isolar a variavel “raca” de varias outras
que estao na base das hierarquias sociais. Por outro lado, to-
dos concordam, e demonstravam a partir de exemplos, que
havia expectativas distintas em funcao dos tipos.

A partir de 2008, quando iniciei formalmente a pesquisa
sobre o tema e decidi, na companhia de bolsistas de iniciacao
cientifica e alunos da pos-graduacao?®, estuda-lo mais rigo-
rosamente € que essas questdes metodologicas foram sur-
gindo e reivindicando solugao. Nao nos satisfazia estudar o
racismo a brasileira abstratamente, como se fosse o mesmo
em todas as regides independentemente da particularidade
de cada uma delas, mas contextualiza-lo historicamente, dai
o titulo do grupo de estudo, Negritude e Cearensidade.

Entre 2001 e 2008, desenvolvi minha pesquisa entre os
alunos das disciplinas Antropologia do Corpo, Sociologia da
Educacao e Estudos Socio-Histéricos e Culturais da Educa-
cao, mas as reflexbes escritas sempre eram dirigidas ao pu-

3> Compunham o grupo mais permanentemente os seguintes alunos:
Dorenildo Domingues Matos e Diego de Jesus Vieira Ferreira, bol-
sistas de Iniciagao Cientifica, e Silviana Fernandes Mariz, orientanda
do doutorado em Educacao Brasileira. Hoje, além dos mencionados
alunos, também passaram a compor o grupo Anténio Joamir Brito
do Nascimento e Cristina Imaculada Santana de Oliveira, mestran-
dos, e Ana lza de Sousa Pereira e Ana Natalia de Lima, bolsistas de
Iniciacao Cientifica.
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blico académico estadunidense com o qual dialogava desde
o inicio do meu doutorado, em 1995. Em abril de 2005, fui
convidada a apresentar minha pesquisa na Universidade da
Califérnia, Riverside, onde obtivera meu doutorado. O titulo
da palestra era Quem € Negro Aqui? Algumas Ideias sobre a
Recente Descoberta da Raca e do Racismo no Brasil. Nesse
periodo, imediatamente posterior a implantacao do sistema
de cotas nas primeiras universidades brasileiras que a ele
aderiram, o tema era ja bastante discutido, sobretudo no
ambiente académico. Com o intuito de compartilhar com os
colegas do programa de pos-graduacao em Educacao Brasi-
leira, de que faco parte, o que andava estudando e fazendo,
anunciei a palestra na lista de discussao do programa. Uma
professora respondeu, irbnica e agressivamente, que a des-
coberta do racismo no Brasil até poderia ser recente para
mim e outros brancos como eu, mas nao para ela que desde
sempre lidara com a miséria da discriminagao racial. Com
a sua resposta, percebi uma tensao que jamais percebera
anteriormente no trato da questao e também que o titulo da
minha palestra nao expressava claramente o que eu queria
dizer. Eu nao pretendia questionar a existéncia ou nao do ra-
cismo no Brasil, queria, mais que tudo, apresentar algumas
ideias sobre a forma como o debate se desenvolvia naqueles
anos, porém sempre resistindo a ideia de que era possivel
compreender com profundidade ou resolver o problema ra-
cial no Brasil a partir das proposicdes das ciéncias sociais e
politicas publicas americanas.

Em Riverside, na Universidade da Califérnia, apresentei
a minha palestra num evento organizado pelo Departamento
de Antropologia e o Centro de Estudos Latino-americanos.
Na palestra, convinha a enorme diferenca entre os dois racis-
mos sobretudo no que se referia a complexidade do sistema
brasileiro de classificacao racial. No Brasil, o preconceito nao
se manifestava tdo obviamente como nos Estados Unidos e,
para demonstrar meu argumento, lia trechos das narrativas
dos alunos entrevistados que expressavam a dificuldade de
estabelecer fronteiras nitidas entre as categorias branco e
preto. Eugene Anderson, professor de Antropologia, comen-
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tou que os exemplos que eu trazia sobre as relagdes raciais
no Brasil lembravam-lhe do que eram os Estados Unidos an-
tes da politica de acdo afirmativa. Segundo ele, também 14,
as fronteiras nao eram tao nitidas antes quanto se tornaram
depois da necessidade de se definir com clareza os benefi-
ciarios da referida politica. Seus comentarios me deixaram
bastante intrigada e eu percebia que era longo o caminho
a trilhar até conhecer os diversos fatos que produziram dis-
tintamente a histdria das relacdes raciais em cada um dos
paises. Uma coisa parecia particularmente desafiadora: a ni-
tidez nos contornos da fronteira entre brancos e pretos nos
Estados Unidos era também consequéncia de uma politica
de estado e nao apenas do desenvolvimento “espontaneo”
da relacao entre esses grupos sociais.

“Afinal, quem é negro?”

A partir de 2003 ja se observavam os primeiros resul-
tados da participacao do Brasil na Conferéncia de Durban.
Como parte do compromisso acordado internacionalmen-
te entre os signatarios da Conferéncia, em 21 de margo, o
Presidente da Republica, Luis Inacio Lula da Silva, criava a
Secretaria de Politicas de Promocgao da Igualdade Racial (SE-
PPIR) com a "missao de estabelecer iniciativas contra as de-
sigualdades raciais no Pais.” Um més antes, saia o resultado
do vestibular da UERJ, primeira universidade publica brasi-
leira a instituir o sistema de cotas para negros e o debate
sobre racismo, relagbes raciais € agbes afirmativas tomava
conta da midia e das conversas de todos interessados na
universidade publica brasileira. Dois anos depois, em marco
de 2005, também a Universidade Federal do Ceara era insta-
da pelo representante estadual do Ministério Pablico Federal,
Alessander Wilkson Cabral Sales, a implementar um progra-
ma de acgdes afirmativas que visava o estabelecimento de

um sistema de cotas com percentuais de vagas reser-
vadas ou de pontuacao diferenciada para o ingresso
de candidatos oriundos de instituigbes piiblicas, assim
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como para negros, pardos, deficientes, indigenas, dentre
outros grupos étnicos minoritarios desfavorecidos (MPF/
CE, Recomendacao 15 de 2005).

Um ano depois, em margo de 20086, o relatorio apresen-
tado pelo grupo, constituido pelo reitor para estudar a situ-
acao do negro e demais grupos incluidos na Recomendagao
do procurador, era votado no Conselho de Ensino, Pesquisa
e Extensao, CEPE. Sob o argumento de que nao dispunha de
recursos financeiros para aprovar as cotas nos termos pro-
postos no relatério, a UFC nao aprovou o sistema de cotas
e o funcionamento do vestibular permaneceu como antes
(BRITO NASCIMENTO, 2010).

No primeiro semestre de 2010, quase dez anos depois
da Conferéncia de Durban contra o Racismo, e quatro anos
depois da negativa do CEPE a Recomendacao do procurador
sobre a instituicao de um sistema de cotas na UFC, a ques-
tao do racismo a brasileira e de estratégias para combaté-lo
continuava na agenda politica também em funcao da votacao
do Estatuto da Igualdade Racial, finalmente aprovado em 20
de julho deste ano. Mas nao apenas por isto. A inclusao de
Histéria da Africa no curriculo do ensino basico e do quesito
“cor/raga” nos formularios de controle de servigos publicos
eram agoes que sinalizavam a decisao do governo brasileiro
de construir uma consciéncia sobre raca. A partir de 2005, os
brasileiros usuarios do servigo puiblico passam a ser sistema-
ticamente convidados a refletir sobre a sua identidade racial.
Por outro lado, com uma politica baseada num sistema de
interpretacao do Brasil distinto do hegemonico, a SEPPIR se
utiliza de um sistema de classificacao racial que, como o es-
tadunidense, subsume todos os mesticos a categoria negro.
Desse modo, de acordo com o novo discurso, de uma déca-
da para a outra, morenos e pardos subsumiram a categoria
negro e o Brasil, que era antes um pais mestico, tornou-se
um pais negro.

Se a “descoberta” de que o Brasil € um pais “negro” é
surpreendente em si, em funcao de uma longa histéria de
mesticagem, a “descoberta” de que o Ceara também é negro
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€ ainda mais extraordinaria porque o Ceara sempre se imagi-
nou um produto mais simplificado e menos problematico da
mesticagem uma vez que aqui, argumentavam os historiadores
do final do século XIX e inicios do século XX, apenas o bran-
co europeu e o aborigene participaram da mistura (BEZERRA,
1906; ARARIPE, 1958). De acordo com tal argumento, a pre-
senca negra jamais fora consideravel ao ponto de influenciar na
formacao do povo cearense, At€ o ultimo censo populacional,
o de 2000, o Ceara, se nao era “branco”, ja que apenas 37,28%
da populacao se declarava como tal, era preponderantemen-
te “claro” (SODRE, 2000), uma vez que a soma da populacio
que se declarava branca, acima, com a que se declarava parda,
57,51, produzia um total de 94,79%. Sob a 6tica da SEPPIR,
este mesmo Ceara que se considerava “claro” ou mesmo “bran-
co”, é agora preponderantemente “negro”, uma vez que a soma
dos pardos com os pretos € igual a 61,62%.

Do modo apresentado pela SEPFPIR, tudo parece muito
simples, mesmo 6bvio, mas nao €. E agora volto a minha sala
de aula no dia 11 de maio de 2010, e a indagacao de Lina,
uma das alunas da disciplina de Antropologia da Educagao
naquele semestre. Apos algumas aulas discutindo racismo,
etnicidade e nacao, ela me perguntou: “professora, afinal, o
que é negro?”

Respondi-lhe que hoje, no Brasil, ha pelo menos trés
respostas para esta questao, cada uma produzida por um
dos trés sistemas de classificagao racial que convivem e dis-
putam o poder de classificagao do estado porque, embora
a SEPPIR defenda uma dessas classificagcbes, nao é possivel
afirmar que o estado brasileiro, nem mesmo expresso no gqo-
verno Lula, é unanime em relagao a adocéao de tal classifica-
cao. Desse modo, apesar de setores do governo Lula se utili-
zarem do poder do Estado para difundirem um dos sistemas,
temos, de fato, dois sistemas de classificagao disputando o
poder de se impor como a classificacao “verdadeira”, “legiti-
ma”. Era, entao, mais ou menos isto que Lina queria saber, a
verdade. Eu poderia ter-lhe oferecido a minha verdade, mais
proxima do sistema multiplo de classificacao popular e do
IBGE do que do sistema binario do Movimento Negro.
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Ao invés de uma resposta “cientifica”, daquelas que di-
zem “de acordo com as ultimas pesquisas etc”, dei exemplos.
Ja tinha dado varios ao longo das discussdes sobre racismo,
etnicidade e nacao, mas sabendo que € um assunto compli-
cado, voltei a falar da variedade de percepcgdes que ha hoje no
Brasil sobre o tema. Expliquei, inspirada nos trabalhos de Fry
(1995/1996), Telles (2006) e Rosemberg (apud ROCHA 2005),
que nos utilizamos de pelo menos trés sistemas de classifica-
cao no Brasil. Desde 1950, o IBGE utiliza as categorias branco,
pardo, preto, asiatico e, a partir de 1991, também indigena.
Este seria, portanto, de acordo com Telles, o sistema oficial de
classificagao. Mas Rosemberg mostra (apud ROCHA 2005), a
partir da analise de documentos oficiais, que as instituicées
oficiais nao sao todas que se utilizam do sistema de classifica-
cao do IBGE, havendo, portanto, ndo apenas um, mas varios
sistemas oficiais de classificacao racial, alguns miultiplos, como
o do IBGE e outros binarios, como o do Movimento Negro. O
sistema popular, composto de uma infinidade de termos, é
utilizado espontaneamente pelos brasileiros de todas as clas-
ses sociais, embora mais sofisticado quanto mais populares
as classes sociais a que pertencem os classificadores. Peter
Fry (1995) concorda que os brasileiros adotam circunstancial-
mente os modos binario e miiltiplo de classificagao, embora
chame a atengao para a preponderancia do modo binario en-
tre as classes médias urbanas intelectualizadas e nao descarte
a sua utilizacdo entre as classes populares em situagoes de
conflito. A variedade de categorias componentes do sistema
popular tornou-se particularmente flagrante com o resulta-
do apresentado pela PNAD de 1976, que coletou 136 termos
para uma pergunta aberta sobre a cor das pessoas. O terceiro
sistema classificatério, o do Movimento Negro, binario, utiliza
apenas as categorias branco e negro.

Além da apresentacao dessas possibilidades classifica-
torias que nos permitem diversas respostas a pergunta, “afi-
nal, quem € negro?”, falei da pesquisa sobre percepgoes de
raga € racismo que iniciei, entre os meus alunos, desde o
periodo de preparacao da Conferéncia de Durban e ofereci
exemplos semelhantes aos que apresento a seguir.



DOS RISCOS DA DIFERENCA: etnografia de um percurso academico | 201

Ao longo desses quase dez anos de pesquisa, pude
acompanhar, através do modo como meus alunos reagiam
ou reagem ao tema, a transformacao porque passou senao o
fendbmeno do preconceito racial num sentido mais amplo ou
mais profundo, ao menos a forma de produzir classificagoes
e os significados a elas imputados. Em 2002, por exemplo,
perguntados sobre a sua cor, nenhum aluno respondia "ne-
gro”. Dois anos depois, em 2004, com as cotas implantadas
em varias universidades publicas do pais e varios progra-
mas de acao afirmativa em andamento, um ou outro aluno
Jja se arriscava a se reconhecer como tal. Mas apenas um ou
outro. Em junho de 2004, ano seguinte ao da implantacao
das cotas para negros e outras minorias nas primeiras uni-
versidades publicas que aderiram ao movimento, convidei
Liu Onawale, militante do movimento negro de Salvador e
aluna especial do nosso programa, para conversar sobre o
tema em sala de aula e acabamos criando um espago para a
manifestacao de duvidas e angustias sobre identidade racial.
Parecia que pela primeira vez em suas vidas aqueles estu-
dantes se viam diante de uma “"morena escura” que insistia
tanto no seu lado negro e, ao contrario do que é comum, se
envaidecia da sua negritude questionando conceitos como o
de “cabelo ruim”, “labios largos” e “nariz chato”. Apos expli-
cacgoOes gerais sobre cotas e acdes afirmativas, ela perguntou:
quem € negro aqui?

Apenas um aluno moreno escuro e de cabelo muito
crespo levantou a mao. E um outro, cujo fenoétipo jamais o
vincularia a afrodescendéncia. Ela, entdao, fez a sua leitura:
“de acordo com o meu julgamento vocé, vocé e vocé sio
evidentemente negros”. E apontou uns cinco ou seis alunos.
Apo6s o choque inicial, alguns deles comecaram a apresen-
tar os seus depoimentos. Luiza, 30 anos, mais ou menos
1,55cm, cabelos lisos, rosto redondo, mistura evidente de
indio e branco, mas nao tao evidente assim de negro, con-
tou: “eu sofri demais com essa histéria de raca porque todo
mundo perguntava se a minha mae era a minha baba, ou
empregada. Minha mae é morena escura, negra, € meu pai €
uma mistura de branco e indio.




202 | Estudos da Pos-Graduagao

Marcos, 25 anos, 1,80m, moreno, olhos verdes, labios
carnudos e bem torneados foi julgado negro por Liu e ficou
em choque: “Por que vocé acha que eu sou negro?” Ela: “a
sua cor, os seus labios grossos, nao sei aqui, mas la em Sal-
vador vocé seria um negao... eu sei que tem muito negéao
mais negao do que vocé, mas vocé também é negao”. Mar-
cos respondeu dizendo que o pai dele € branco, portugués,
olhos azuis € a mae morena. Todos na sua casa sao criados
e se veem como brancos. Alguns minutos depois, quando a
palavra ja havia circulado pelos outros alunos, Marcos pediu
a palavra e narrou a seguinte histéria: “eu pego cor muito
rapido, quando surfo nas férias rapidamente fico preto, fico
realmente um negao. Outro dia, indo para Aracati, vi que a
poltrona que havia comprado estava ocupada. Como ja esta-
va praticamente na hora da partida e o énibus estava vazio,
nao falei nada e sentei noutra poltrona. Alguns minutos de-
pois o 6nibus parou para outros passageiros € uma senhora
veio reclamar comigo que aquele lugar era seu. Expliquei
pra ela que outra pessoa estava na minha poltrona, disse o
numero e perguntei se ela nao se incomodava de ir até la.
Ela me olhou com raiva e disse: s6 podia ser um negro pra
ser mal educado e atrevido assim! Fiquei de cara. Choque
total! Eu, negro? Mas sabe quando vocé acha que alguém lhe
chamou de feio s6 por que estava com raiva?”

No ano seguinte, em 2005, uma aluna de Educacao
Fisica, que a maioria de nés aqui, em Fortaleza, classifica-
ria como morena clara, morena indigena, levantou o braco
quando perguntei quem na sala se enxergava como negro.
Perguntei por que ela achava que era negra e ela respondeu
que se identificava muito com a cultura “deles”. Vejam bem,
ela nao disse “sou negra e me orgulho da minha cultura”, ao
contrario, ela se referiu a cultura deles, dos “negros”, como
se a dela se tratasse de uma adesao a algo externo. Uma
adesao politica. Adesao semelhante chegou a ponto de, em
2008, levar uma aluna branca, que nao se chamaria morena
a nao ser fato de ter cabelos escuros, a também se decla-
rar negra. Depois explicou que se dizia negra por achar que
a negritude precisa ser valorizada. Era preciso que pesso-
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as, como ela, nao negras, nao se importassem de dizer que
eram negras para que os “verdadeiros” negros se sentissem
valorizados!

Com este ultimo exemplo, quero insistir no fato de que
é grande a variedade de percepgdes sobre as identidades
raciais existentes no Brasil. Também grande a variedade de
expressao do preconceito. Por exemplo, nao estou completa-
mente certa sobre se em Salvador um moreno como Marcos
seria um “negao”. Sei que em Fortaleza, ele ¢ um gatio, ou
pelo menos assim era tratado pelas suas colegas. Sob os
olhos do movimento negro, de Liu, ele era apenas mais um
negro desassumido, sem consciéncia da sua negritude, tal-
vez um negro fazendo o jogo racista dos brancos.

Percebe-se, portanto, que o problema das classificagbes
em geral, e da classificacio racial em particular, € mais com-
plicado do que a SEPPIR sugere. Nao €, por outro lado, como
propoem alguns estudiosos, apenas uma questao de decidir
que nao faz mais sentido falar biologicamente de racas entre
os seres humanos e pronto. Acabou a questao. Nao, de fato,
a questao apenas reinicia, provando com isto que as prati-
cas sociais pouco se orientam pela ciéncia, a nao ser quan-
do esta convenientemente se transforma em ideologia. Mais
particularmente, ideologia de estado.

Sobre a mudanga do discurso sobre relagdes raciais em Fortaleza

Consequéncia das politicas nacionais de agdes afirmati-
vas para a populacao negra e outras populagoes afetadas pela
discriminagao foi criada, pela prefeitura municipal de Forta-
leza, em dezembro de 2007, a Coordenadoria de Politicas de
Promocao da Igualdade Racial (COPPIR). Filiais municipais
da SEPPIR, essas coordenadorias também tém o objetivo de
“promover a igualdade e a protecao dos direitos de individu-
0s e grupos raciais e étnicos afetados pela discriminacao e
demais formas de intolerancia.” (OF — Orcamento Participa-
tivo 2009, p. 37). Em principio, as seis populacdes seguintes
deveriam ser contempladas pela atuacao da entidade: negra,
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indigena, judia, GLBTTT*, cigana e palestina. Nao havendo
representantes de todos esses grupos no municipio, o érgao
é aberto a outras etnias e grupos discriminados, tais como
os de religiao de matriz africana.

A simples mencao aos grupos acima revela o carater
impositivo, pouco democratico e centralizado dessa politica
que, inspirada em outros paises, sobretudo nos Estados Uni-
dos, aqui, no Brasil, se baseia na realidade de apenas alguns
estados. Se ja € dificil encontrar no Ceara “ciganos, palesti-
nos e judeus”, ainda mais dificil sera encontrar algum deles
necessitando desse tipo de politica.

Foi nessa perspectiva que, ha doze anos, Bourdieu &
Wacquant (1998) denunciaram que os questionamentos a in-
terpretacao do Brasil que se fundamenta na ideia da demo-
cracia racial sao mais o resultado da forca do imperialismo
cultural americano do que propriamente da necessidade da
dinamica dos grupos e das classes sociais no Brasil. Os cila-
dos autores argumentam que o imperialismo cultural “repou-
sa no poder de universalizar os particularismos associados a
uma tradicao historica singular, tornando-os irreconheciveis
como tais”. Embora usem varios exemplos para explicar sua
proposicao, Bourdieu & Wacquant se concentram no deba-
te em torno da questao da “raga” e usam o caso brasileiro
para exemplificar o que chamam de “intrusao etnocéntrica”
da tradicao estadunidense dos estudos de “raca” em realida-
des tao flagrantemente distintas como a brasileira. Tal intru-
sao, denunciam, € forte a ponto de as solugdes produzidas
historicamente pelos Estados Unidos para o seu problema
de racismo estarem sendo, entao, propostas e adotadas por
muitos estudiosos e politicos brasileiros.

Ao longo dos doze anos decorridos da publicagao do
artigo, a “americanizacao” da solugiao do problema racial
brasileiro apenas se agudizou. Nao apenas o movimento ne-
gro e uma parcela significativa dos estudiosos sobre o tema
adotam a perspectiva binaria estadunidense, de acordo com

* GLBTTT significa Gays, Lésbicas, Bissexuais, Travestis, Transgéne-
ros e Transexuais.
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a qual o mundo € dividido entre brancos e nao brancos, ago-
ra, como vimos ao longo da exposicao, setores do governo
brasileiro também promovem tal politica.

Assim, conira a compreensao geral da populagao,
construida durante as décadas em que imperaram as ideias
e as politicas do Brasil mestico, o governo brasileiro pro-
move hoje uma interpretacao do Brasil de acordo com a
qual, ao invés de mesticos, como acreditavamos, somos
brancos e negros e, diferentemente da nossa fantasia de
uma democracia racial, o que temos é, ao contrario, um
racismo ainda mais insidioso do que o dos Estados Unidos
porque mascarado e, portanto, mais complicado de se re-
solver. A despeito, portanto, das evidentes diferencas entre
os racismos construidos no Brasil e nos Estados Unidos,
fartamente demonstradas em praticamente todos os estu-
dos realizados sobre o tema®, € numa suposta necessidade
de igualdade entre as estratégias do movimento negro nos
dois paises, muito mais equivocada do que as nossas fan-
tasias de democracia racial, que se apoiam nas politicas de
acao afirmativa pés-Durban.

Portanto, apesar da existéncia de estudos que buscam
uma compreensao mais aprofundada da especificidade da
discriminacao contra o “negro” no Brasil, o que se vé mais
comumente € uma disputa acirradissima entre interprela-
cbes que conduzem a diferentes solugdes para o proble-
ma do racismo no Brasil. Estabeleceu-se verdadeira guer-
ra entre os que defendem e o0s que se opdem as politicas
de acgdes afirmativas. Hoje, qualquer estudioso ou politico
que se posicione contra as cotas, por exemplo, é censura-
do e rotulado de “racista” e “elitista”. Defender as politicas
de acdes afirmativas em geral, e as cotas, em particular,
inclusive contra a resisténcia da maioria da populacao, é
ser progressista e politicamente correto, embora poucos
se indaguem sobre o seu alcance, mas também sobre o

® Alguns desses estudos mais recentes sao: (BURDICK, 1998), (SHE-
RIFF, 2001), (SANSONE, 2003), (FRY, 2002), (TELLES, 2006), (DA-
NIEL, 20086).
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fato de tais politicas estarem sendo autoritariamente im-
postas pelo governo Lula e terem sido produzidas e maci-
camente financiadas por instituicbes como as Fundacoes
Ford e Rockefeller.

No Ceara, em fungéo da insignificAncia numérica da po-
pulacdo que se declara preta e da dificuldade de convencer
os “pardos” daqui de que eles sao negros, as politicas de
acbes afirmativas certamente encontram empecilhos parti-
culares. Por outro lado, toda a discussao sobre implantacao
ou nao de politicas afirmativas no Brasil foi desenvolvida e
baseada na experiéncia e em pesquisas desenvolvidas no Rio
de Janeiro, Sao Paulo e Bahia. H4, portanto, a necessidade
de se investigar essas questoes em estados como o Ceara,
cujas representacoes tém, apesar das excecoes recentes e
nao incorporadas ainda ao imagindrio local, historicamente
excluido o negro.

A presente pesquisa, um dos desdobramentos da pes-
quisa "O negro e o debate sobre o sistema de cotas no Cea-
ra”, iniciada em 2008, tem o objetivo de compreender as ori-
gens e os significados das recentes mudangas na identidade
cearense, sobretudo aquelas relacionadas a inversao que se
opera no classico discurso de acordo com o qual o elemen-
to negro nao influenciou significativamente na formacao do
povo deste estado. Assiste-se recentemente a construcao de
um novo discurso em cujo centro estao o negro e a negritu-
de. A celebracao do dia da Consciéncia Negra nos dois ulti-
mos anos tem-se ampliado surpreendentemente. Em 2008,
estendeu-se a uma semana inteira e, em 2009, transformou-
se no més da consciéncia negra.

Os slogans das campanhas organizadas pela Secreta-
ria de Cultura da cidade de Fortaleza revelam que ha tanto
um desejo quanto uma organizacao que permitem que uma
identidade antes rejeitada seja agora completamente abra-
cada e, aparentemente, assumida. “Fortaleza € negra” e "A
terra da luz € negra” foram os slogans criados pelas campa-
nhas de celebraciao do Dia da Consciéncia Negra nos anos de
2008 e 2009 respectivamente.
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O interesse deste projeto € compreender, a partir das
préprias liderancas negras da cidade, assim como dos or-
ganizadores de tais campanhas, qual o significado do novo
discurso e a forma como é recebido por uma Fortaleza que
aprendeu a se enxergar como branca ou, na melhor da hi-
poteses, como cabocla, portanto fruto da mesticagem do
branco europeu com o indio nativo, a exemplo da repre-
sentacao produzida e promovida pelo classico Iracema, de
José de Alencar.

A principal hipétese do estudo é que a despeiio das
expressoes da presenca negra na cidade, assim como dos
movimentos negros organizados, a introdugao do elemento
negro no discurso da cearensidade é uma exigéncia e um
produto da implementacao das politicas de agdes afirmati-
vas do préprio governo federal. E como se os motivos que
levam hoje o governo a chamar atencao para a sua negritu-
de fossem muito semelhantes aqueles que levaram o Ceara
a negar esta mesma negritude nos fins do século XIX. Ou
seja, como expliquei no inicio, mais do que uma pressao da
propria dinamica social € uma pressao da politica neolibe-
ral que se utiliza de demandas do préprio movimento social
para a justificacao de politicas de focalizacao bastante mais
economicas do que as politicas universalistas do estado
keynesiano.

Outra hipétese € que o questionamento da identidade
cearense tradicional € um produto das pressoes produzidas
pela globalizacao que tanto facilita a movimentacao de indi-
viduos quanto de identidades e produz, dentre tantas con-
sequéncias, a necessidade de fabricagao de novas identida-
des e culturas. Tal questionamento, liderado por imigrantes
vinculados ao movimento negro, quase sempre imputam ao
Ceara as mesmas interpretacoes da experiéncia que esses
imigrantes carregam, havendo, portanto, a necessidade de
se produzir explicacbes mais abrangentes e mais apropria-
das a realidade local.
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