A FORMA(;AP DOCENTE DO PROFESSOR SURDO NO CURSO DE
GRADUACAO LETRAS - LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

Déria Karenina Castro de Almeida’

Ligiane de Castro Lopes?

Esta pesquisa aborda a formagdo docente do professor surdo, que vem sendo ofertada
na Universidade Federal do Cearda, por meio do curso de Licenciatura em Letras-LIBRAS.
Vale ressaltar que a existéncia de um curso de graduagdao voltado para a formagao de
professores surdos deve-se a lei n° 10. 436, que reconhece a LIBRAS como lingua oficial da
comunidade surda do Brasil; e ao decreto 5.626 de dezembro de 2005, que orienta sobre a
formacao do professor de LIBRAS. Este profissional, por sua vez, deve ser formado em
instituicdo de nivel superior, e podera lecionar a LIBRAS em universidades ou nas escolas,
atuando como modelo de identificac¢do lingiiistico-cultural para os alunos surdos. Na inten¢do
de investigar como se da a formagdo do professor surdo no curso Letras-LIBRAS, foram
delineados os seguintes objetivos: investigar como sao ministradas as aulas, e analisar a
importancia do atual curriculo para a vida profissional e académica dos alunos. Para tanto,
foram realizadas observacdes das aulas e entrevistas semi-estruturadas com os alunos surdos
sobre temas relacionados ao curso. Concluimos através dos depoimentos dos surdos que o
Letras-LIBRAS ¢ de grande relevancia para o desenvolvimento da aprendizagem do professor
surdo, pois propicia a eles uma gama de conhecimentos e metodologias que antes eram
desconhecidas, contribuindo para que tenham mais seguranca e competéncia no ensino da
LIBRAS. Além disso, os professores surdos avancaram no sentido de repensar sua pratica
pedagogica, levando em consideracdo as teorias estudadas e a necessidade de fazerem
adaptagdes curriculares e metodologicas de acordo com a faixa etaria dos alunos. Em suma,
acreditamos que o curso Letras-LIBRAS tem contribuido para dotar os futuros professores
surdos de elementos tedricos e praticos, necessarios ao desenvolvimento de uma pratica

docente exitosa.
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1 INTRODUGAO

Compreender a educacao a partir da diversidade, da diferenca cultural é
tentar compreender o significado de diversos universos que permeiam as esferas do
conhecimento e da aprendizagem. E identificar o ser diferente numa perspectiva
real, integral, intercultural e totalizada do ser humano. Para Candau (2003), a
interculturalidade € um conceito chave para se afirmar o direito a diferenca, a luta
contra todas as formas de discriminagdo e desigualdade social, a fim de promover
relagbes igualitarias e dialdgicas entre grupos pertencentes a universos culturais
diferentes.

E pertinente neste contexto inserir, a questao do ser surdo como ser diferente
no que diz respeito a linguagem, cultura, percepgao de mundo, mas que reage como
sujeito ativo do seu processo de evolugao humana, social e educacional. No que se
refere a linguagem, os surdos se comunicam através da lingua de sinais® que é de
estrutura viso-espacial, sendo os discursos, enunciados expressos e compreendidos
de forma visual através dos sinais produzidos pelas maos. A cultura surda, por sua
vez, esta relacionada ao modo de ser surdo com todas as suas especificidades
visuais e linguisticas. Esta relacionada a convicgao de ser surdo (STROBEL, 2008).

No ambito educacional, as representacdes ouvintistas provocaram
consequéncias desastrosas, levando as pessoas surdas a vivenciarem uma série de
negacgdes, marcadas pela falta de conhecimento sobre sua especificidade, por acoes
pedagdgicas inadequadas, que “violentaram” a identidade do surdo.

As condigbes supracitadas levam-me a concordar com Strobel (2008), quando
afirma a necessidade de se delinear uma pedagogia surda na qual o professor surdo
assume um papel fundamental: transmitir a cultura, a identidade e a lingua de sinais
para os alunos surdos. Neste sentido, a formagao do professor surdo é importante e
deve prever um preparo de efetiva qualidade, que inclua as informacgdes especificas
do magistério, a fim de promover a valorizagdo docente do surdo no universo
ouvintista.

Esta pesquisa pretende investigar como esta sendo a formagao do professor

surdo no curso Letras-LIBRAS. Para tanto delineamos os seguintes objetivos

* No caso dos surdos brasileiros é utilizada a LIBRAS, lingua de sinais brasileira que foi reconhecida
pela lei n° 10. 436 como lingua oficial da comunidade surda do Brasil.
2



especificos: 1) investigar como s&o ministradas as aulas; 2) analisar a importancia

do atual curriculo para a vida profissional e académica destes alunos.

2 PANORAMA DA EDUCAGAO DOS SURDOS

Se refletirmos acerca do tratamento estigmatizado, depreciativo e impactante
direcionado ao surdo, perceberemos que houve varios relatos de insucessos a
respeito da trajetoria educacional deste sujeito, ao longo dos tempos. Em virtude da
exclusdo social foram considerados incapazes de ser ensinados, por iSsO nao
frequentavam escolas, e eram isolados em asilos e privados de seus direitos basicos
(SACKS, 2010).

Duas grandes correntes nortearam a educacédo dos surdos: o oralismo e o
bimodalismo. De acordo com Soares (2005), o oralismo consistia no
desenvolvimento da compreensdo e da emissao da linguagem oral. Para tanto, o
ensino centrava-se em atividades que exploravam a percepcao auditiva,
aproveitando os resquicios auditivos dos alunos, exercicios de respiracdo voltados
para a emissdo dos fonemas e o treinamento da fala e leitura labial. Esse trabalho
era desenvolvido de forma individualizada e durante o tempo que fosse necessario
para o aluno aprender a linguagem oral. Acreditava-se que somente dessa maneira
o surdo teria as mesmas condicdes das outras pessoas, o que |lhe permitiria se
integrar a sociedade.

Outra corrente que sucedeu o oralismo na educacdo dos surdos foi o
bimodalismo. Uma pratica que se utiliza de sinais retirados da lingua de sinais e da
lingua oral concomitantemente. Os sinais eram, dessa forma, adequados a estrutura
da lingua oral, produzindo um portugués sinalizado, onde o professor sinalizava e
falava ao mesmo tempo, o que feria a estrutura da lingua de sinais e gerava
incompreensao para os alunos surdos.

Tanto o oralismo como o bimodalismo desconsideraram a lingua de sinais,
atrelando o desenvolvimento e a escolarizagdo do surdo ao aprendizado da lingua
oral. Essa insisténcia na desvalorizagédo da lingua materna dos surdos desencadeou
uma jornada de luta do surdo pela valorizagao da lingua de sinais, a fim de superar
todas as formas de opressao ouvintista e assegurar o desenvolvimento esponténeo

de sua identidade cultural.



E preciso destacar que a lingua de sinais apresenta torna possivel a
comunicagcdo do surdo com o meio externo. Possibilita a sua socializacdo com a
comunidade ouvinte e, principalmente, com a comunidade surda. Nao deve ser
confundida com simples gestos ou mimica, pois € uma lingua que possui estrutura
gramatical prépria, e que se apdia no sentido que € mais importante para o surdo, o
visual.

Dessa forma, a lingua de sinais precisa ocupar também um lugar de destaque
no processo de ensino e aprendizagem dos alunos surdos. E o que defende o
bilinglismo quando reconhece que a pessoa surda esta inserida em duas culturas —
a surda e a ouvinte — e que duas linguas sao essenciais: a lingua de sinais, lingua
materna dos individuos surdos, e a lingua portuguesa escrita, sua segunda lingua.
Mesmo parecendo atender as expectativas dos surdos, o bilingiismo n&o conseguiu
ser implementado com sucesso. Uma explicacdo para este insucesso pode estar na

afirmacgao de Rangel e Stump:

Professores alheios a cultura surda e sem o suficiente conhecimento da
lingua de sinais para dar conta dos processos educacionais sugerem ser a
lingua de sinais menos importante do que o portugués, conseqientemente,
com essa visao, nao podem participar com sucesso em uma proposta séria
do bilinglismo (RANGEL e STUMP, 2004 p.89).

Atualmente os surdos estdo iniciando uma nova etapa na historia da sua
educacdo. Estudos na area da Histdria Cultural, Identidade Surda, bem como a
promulgacao do decreto 5.626 de dezembro de 2005 contribuem para delinear uma
Pedagogia Surda.

Este decreto institui a obrigatoriedade, mesmo que em longo prazo, de uma
série de condicdes que deverao trazer melhorias para as areas da educacéao, saude,
trabalho e acessibilidade dos surdos. Uma dessas melhorias € a inclusao da LIBRAS
como disciplina curricular nos cursos de formagdo de professores. Esta € uma
condicdo importante para que os professores, que futuramente trabalharem com
criangas surdas, sejam conhecedores de sua cultura e especificidade linguistica.

O decreto esclarece ainda sobre os profissionais que devem ser formados
pelas instituicdes de ensino superior para estarem presentes nas escolas de surdos,

sdo eles: professor ou instrutor de LIBRAS, intérprete, professor regente de classe



conhecedor da singularidade do surdo, professor para o ensino do portugués como
segunda lingua.

Entre estes profissionais, interessa-nos, particularmente, o instrutor surdo
que, pela primeira vez na histéria, esta sendo formado, em nivel superior, para melhor
desempenhar sua préatica docente. E nesse contexto que surge o curso de licenciatura

em Letras LIBRAS, do qual falaremos a seguir.

3 CURRICULO E FORMAGAO DOCENTE PARA O SURDO NA PERSPECTIVA
DO LETRAS LIBRAS

De acordo com o projeto pedagdégico da Graduacgao de Licenciatura em Letras
- Lingua Brasileira de Sinais (2006), este curso € destinado a instrutores surdos de
LIBRAS e surdos fluentes em lingua de sinais que tenham concluido o Ensino
Médio. Tem como objetivo formar professores para atuar no ensino da lingua de
sinais como primeira lingua. Foi desenvolvido pela Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) e se da em rede nacional, por meio do convénio com outras
Instituicdes de Educacao.

Neste artigo, tomo como ponto de partida o pélo do curso Letras LIBRAS da
UFC e a turma de 2006, composta por 47 alunos que estdo cursando o sétimo
semestre de um total de oito, com previsdo para concluirem sua graduagdo em
dezembro de 2010.

O curso se da na modalidade a distancia, sendo 30% de aulas presenciais
obrigatérias e 70% a disténcia. As aulas presenciais sao ministradas através de
Videoconferéncia, pois, dessa forma, € possivel a interagdo entre os professores
que sédo da UFSC e os alunos dos diferentes polos regionais. Para cumprir a carga
horaria a distédncia, os alunos contam com Ambiente Virtual de Ensino-
Aprendizagem (AVEA), que dispde de correio eletrénico, chat, forum de discussao,
leituras hipertextuais e biblioteca virtual.

Segundo o projeto pedagdgico do Letras - LIBRAS (2006), os surdos
formados devem ser capazes de: examinar o desenvolvimento historico e cultural da
comunidade surda brasileira e da educagdo de surdos no Brasil; compreender o
processo de aquisicdo da linguagem; relacionar o processo de aquisicdo da

linguagem com o ensino de primeira e segunda lingua; analisar os aspectos
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linguisticos relacionados a Lingua Brasileira de Sinais; desenvolver propostas
metodoldgicas para o ensino da Lingua Brasileira de Sinais como primeira e
segunda lingua, explorando as atuais tecnologias de comunicagao.

Para que essas competéncias sejam alcangadas, o curriculo conta com a
carga horaria de 3.000 horas, sendo 420 horas destinadas a disciplinas que tem a
pratica como componente curricular; 420 horas para estagio supervisionado; 210
horas para atividades académicas, cientificas, culturais, e o restante da carga
horaria diz respeito as disciplinas de Histéria da Educagdo dos surdos, Lingua
Brasileira de Sinais, Escrita de Sinais (Sign Writing), Linguistica Aplicada ao Ensino
de Linguas e outras que expressam os aspectos mais flexiveis e transversais do
curriculo.

Quanto a avaliagdo, o projeto pedagogico do Letras LIBRAS (2006) orienta
que aconteca durante o Curso, e nos finais de periodos ou disciplinas, contemplando
diferentes atividades tais como: avaliagdes presenciais de conteudos especificos
das disciplinas do Curso, bem como a participagao nas atividades propostas. Neste,
€ o professor assistente quem fara um relatorio das atividades desenvolvidas pelo
aluno durante o semestre. Ja no ambiente virtual de aprendizagem, é avaliada a
participacdo dos alunos nos féruns, bate-papos, a realizagdo de atividades como
produgao de textos, relatorios. Para tanto, o AVEA permite a emissao de relatérios
detalhados sobre a navegagao dos alunos.

Uma vez apresentada, em linhas gerais, a proposta pedagodgica do Letras
LIBRAS, faremos algumas reflexdes sobre a importancia do curriculo na formagéao
do professor surdo. Primeiramente, corroboramos a idéia de que a diversidade
cultural deve estar presente no curriculo da formacdo de todo professor, seja ele

ouvinte ou surdo, como afirma Gomes (2008):

A incorporagéao da diversidade no curriculo deve ser entendida ndo como
uma ilustracdo ou modismo. Antes, deve ser compreendida no campo
politico e tenso no qual as diferengcas sdo produzidas, portanto, deve ser
vista como um direito. Um direito garantido a todos e ndo somente aqueles
que sao considerados diferentes. (GOMES, 2008, p. 30)

No caso dos surdos, este “campo politico e tenso” existiu durante muito
tempo, quando n&o se cogitava pensar em diversidade, pois 0 que predominava era

a cultura ouvintista. So6 por meio de muita resisténcia dos surdos e organizacao da



comunidade surda, foi possivel o reconhecimento da lingua de sinais e a existéncia
de um curso de graduacgéao voltado para a formagao de professores surdos.

O Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005, foi mais uma conquista, pois
determina que as instituicdes de ensino superior incluam a LIBRAS como disciplina
curricular, nos cursos de formagédo de professores. Esta ja € uma realidade em
varias universidades, onde € um surdo. Além das universidades, ha também a
demanda das escolas que tem alunos surdos e que precisam de profissionais
preparados para ensina-los. E neste contexto, que o decreto também orienta, no seu
art. 4, sobre a formacgao do professor de LIBRAS que deve ser realizada em nivel
superior, em curso de graduacgao de licenciatura plena em Letras: LIBRAS.

Nesse processo de formagao docente, os surdos devem tem acesso aos
conhecimentos cientifico-académicos que atendam as especificidades da sua lingua
e da sua identidade, bem como aos espacos para construcao de saberes surdos
necessarios para desempenhar a pratica docente. Concordo com Cerny e Quadros,
quando dizem que a formacdo do professor surdo esta ligada também ao seu
curriculo. Dessa forma, é preciso pensar em um curriculo sensivel a realidade do
surdo, que tenha disciplinas voltadas para a cultura surda, artes surdas, expansao
do vocabulario em lingua e escrita de sinais e outras tematicas afins (CERNY e
QUADROS, 2009).

Outra reflexdo importante é que o professor deve preocupar-se ndo somente
em ser um mero transmissor de conteudos, mas deve preocupar-se ainda com a
formacdo humana de seus alunos. Dessa forma, o curriculo de um curso de
formacao de professores ndo deve se limitar aos conhecimentos tecnicistas e/ou
cientificos, mas precisa valorizar também os saberes humanos, essenciais para se
formar um educador politizado, reflexivo e comprometido com a formacgao integral do

aluno. Concordo com Therrien et al (2007) quando diz que:

[...] trabalho docente significa a praxis de um sujeito transformador
(professor) em interagéo situada com outro sujeito (aluno), onde a produgéo
de saberes e a mediagdo de significados caracterizam e direcionam o
processo de comunicagao/entendimento entre ambos. Em outros termos, o
trabalho docente é um processo educativo de instru¢do e formagao humana,
através da mediagdo e da interagao entre professor e alunos, a partir do
conteudo de ensino (THERRIEN, et al, 2007, p.121).



Esse processo de mediagédo de significados e de interagdo entre professor e
aluno, passa pela comunicacdo que é estabelecida entre eles. No caso dos alunos
surdos, se da através da lingua de sinais. Por esta razdo, o professor surdo sera
como um modelo para os alunos surdos a partir do qual eles irdo adquirir sua lingua
e outros elementos essenciais para sua formagdo humana como, por exemplo,
valores, visao de mundo, sentimento de pertenga com o grupo de surdos, cultura.
Nao se pode ensinar sem afinidades, sem valorizar a cultura e a diferenca do outro.
E preciso conhecer o surdo na sua totalidade e, a partir desse conhecimento, mediar
o processo de ensino e aprendizagem (RANGEL e STUMPF, 2004).

E preciso que haja na relacdo aluno-professor uma comunicacdo comum,
interativa e informativa. Dessa forma, sera possivel orientar as atividades propostas,
a troca de conceitos e interacdes, a fim de propiciar o aprendizado do aluno, como

também sua formacédo como ser social.

4 METODOLOGIA

Escolhemos como publico alvo desta pesquisa cinco surdos do curso de
graduacéao Letras-LIBRAS, do pdélo UFC. Os cinco sao alunos da turma de 2006, e
instrutores com experiéncia no ensino de LIBRAS. Para preservar sua identidade,
consideramos pertinente utilizar letras do alfabeto para nos referirmos a eles.

Ja com os alunos surdos, realizamos entrevistas semi-estruturadas sobre
temas relacionados ao curso, ocasido em que eles puderam se expressar em
LIBRAS. Para tanto contei o auxilio de uma intérprete que fez a tradugdo das
entrevistas®.

Realizei ainda algumas observag¢des da disciplina de Metodologia de Ensino
em Lingua Brasileira de Sinais, para compreender a sistematica das aulas
presenciais, a interacao entre alunos, professores e tutores, a metodologia utilizada
e as formas de avaliar os alunos.

Os sujeitos envolvidos aceitaram participar e colaborar com a pesquisa,
assinando para isso o Termo de consentimento institucional para coleta de dados,
fornecido pela Universidade Estadual do Ceara. Para preservar sua identidade,

considerei pertinente utilizar Letras do Alfabeto, para me referir a eles.

4 Estas foram filmadas.



5. ANALISE DOS RESULTADOS

5.1 FORMACAO INICIAL E EXPERIENCIA NA DOCENCIA

Os surdos entrevistados ja trazem uma larga experiéncia no ensino de
LIBRAS. O professor Z tem formagdo técnica como instrutor pela FENEIS®.
Trabalhou como instrutor de LIBRAS na escola de ensino superior Paulo Ferreira
(Teresina), no Centro de Atendimento ao Surdo (CAS), em algumas empresas
particulares, e, atualmente, trabalha no municipio de Fortaleza.

A professora W tem formacao técnica como instrutora, com experiéncia de
onze anos nesta area. Trabalhou no Instituto dos Surdos, na escola Monsenhor
Dourado, depois na escola Padre Rocha® e hoje trabalha como professora
substituta, na Universidade Estadual do Ceara, ministrando a disciplina de LIBRAS
para os alunos da graduacéo.

A professora Y também possui formagao técnica como instrutora. Comecou
ensinando LIBRAS para pequenos grupos de surdos. Em seguida, lecionou nas
primeiras turmas do ensino fundamental, no Instituto dos Surdos. Atualmente, esta
aguardando a convocagao de um concurso, também relacionado ao ensino da
LIBRAS.

O professor K é formado em Pedagogia e Historia e tem curso técnico de
instrutor. Tem experiéncia de vinte anos no magistério. Ja ministrou aulas nas
turmas de LIBRAS da FENEIS, no Instituto dos surdos, no CAS e em outras
instituicées. Atualmente é professor substituto em duas universidades de Fortaleza,
ministrando a disciplina de LIBRAS para alunos da graduagao.

A professora H é formada em Pedagogia. Tem experiéncia de oito anos,
atuando como instrutora de criangas surdas e em outros niveis de ensino, em
escolas inclusivas. Atuou também como pedagoga numa escola particular e,

atualmente, trabalha na biblioteca da faculdade no periodo noturno.

> A Federacdo Nacional de Educacéo e Integragdo dos Surdos (FENEIS) trabalha para representar as
pessoas surdas, tendo carater educacional, assistencial e sociocultural. Possui escritérios regionais
espalhados pelo pais, um deles em Fortaleza.
® Enquanto o Instituto dos surdos é uma escola especial, exclusiva para alunos surdos, as escolas
Monsenhor Dourado e Padre Rocha s&o escolas da rede estadual, que possuem salas mistas com
alunos surdos e ouvintes.
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Pude constatar que os surdos entrevistados, antes de ingressarem na
graduacéao Letras-LIBRAS, ja possuiam experiéncia profissional em sala de aula. A
diferenga é que agora eles tem a oportunidade de obter a formagao superior

adequada para continuarem exercendo sua pratica.

5.2 CONHECIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS ADQUIRIDOS NO LETRAS-
LIBRAS

E de ciéncia geral que o professor precisa de uma formacgédo abrangente que
envolva concepcgbes politicas, técnicas e humanas, a fim de desenvolver as
habilidades profissionais necessarias relacionadas ao planejamento, a avaliagao
escolar, ao desenvolvimento de conteudos significativos e praticas de sala de aula.

Para a professora W, o Letras-LIBRAS acrescentou novos conhecimentos,
metodologias, novas palavras, dindmicas e até outros sinais. “Hoje eu agradeg¢o ao
Letras LIBRAS porque estou fazendo esta faculdade, pois esta me ajudando. Antes
eu era muito fria ndo tinha dinédmica em sala de aula, hoje eu tenho. As disciplinas
tém me ajudado [...] hoje eu sei como ensinar literatura, por que antes eu ndo
conhecia que existia literatura.

Ja a professora Y afirma: “O Letras-LIBRAS me ajudou a desenvolver a
metodologia, porque mostra como surdo é capaz, como a gente deve trabalhar a
LIBRAS, diferenciada dos outros contetdos. E uma Pedagogia diferenciada. Eu
sempre compro novos materiais. Antigamente ndo existia metodologia para surdos.
Eu sempre copiava alguma coisa de ouvinte e ndo dava certo; me sentia mal.
Parecia que ndo era algo proprio da cultura surda.

O professor K acredita que com a criacdo do Letras-LIBRAS, ele aprendeu
novos conhecimentos: a fonologia, sintaxe, seméntica e como fazer uma aula
diferenciada. Ele afirma: “Entdo isso € muito importante e é validado pela lei de
incentivo a LIBRAS e o decreto”.

A professora H relatou que a metodologia estudada no curso é importante
porque propicia um contato maior com os surdos, e eles aprendem os sinais. Relata
H: “Aqui no Letras-LIBRAS eu aprendo muitos sinais, aprendo conceitos, aprendo

teorias e eu transformo essas teorias para os meus alunos, tento passar para eles. E
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muito importante o Letras- LIBRAS para mim”. Ela aprendeu a desenvolver no curso
uma metodologia aplicada para surdos, denominada “Pedagogia surda”.
As afirmagdes dos surdos entrevistados corroboram com o pensamento de

Freitas (2006), quando diz que:

[...] cabe aos formadores possibilitar que todo professor aprenda a
investigar, sistematizar e produzir conhecimento, por meio de leituras
diversificadas, trabalhos escritos, emprego de recursos tecnolégicos,
analise de materiais didaticos, especialmente livros, videos, jogos e
brinquedos a serem utilizados com os alunos. A construgao progressiva
desses procedimentos contribui para o desenvolvimento pessoal,
potencializa a atuacao pedagdgica e favorece um exercicio profissional
mais autébnomo, o que representa uma grande conquista para os futuros
professores, e também para os alunos (FREITAS, 2006, p 170).

Na visdo dos surdos, o Letras-LIBRAS é de grande relevancia para o
desenvolvimento da aprendizagem do professor surdo, pois propicia uma gama de
conhecimentos e metodologias que antes desconheciam e que, agora, garante que

eles tenham mais seguranga e competéncia no ensino da LIBRAS.

5.3 CONTRIBUICOES DO LETRAS - LIBRAS PARA A PRATICA DOCENTE

Durante a observagcdo das aulas da disciplina Metodologia de Ensino em
Lingua Brasileira de Sinais, percebemos a articulagao teoria-pratica, tdo importante
na formacdo do professor. Uma das atividades propostas nesta disciplina foi
realizacdo de seminarios, com a preparacdo de roteiros, pesquisa de campo e
apresentacao dos trabalhos com temas que valorizavam a identidade docente surda,
como por exemplo: piadas surdas, histérias fantasticas, de suspense e terror, contos
de fadas, lendas brasileiras, histéria da comunidade surda local, historia dos surdos,
histérias de vida pessoal, romances, entrevistas, documentarios e videos
informativos.

Esta atividade foi realizada em grupos de até cinco alunos. O grupo seguiu as
seguintes etapas: 1) pesquisa e selecdo de materiais dos géneros: piada, conto,
fabula, lendas, entrevista, historia pessoal; 2) producdo de um video sobre o género

escolhido; 3) planejamento do conteudo do video (observando a produgao do texto
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em LIBRAS, o ritmo, os recursos visuais utilizados, a adequacdo ao publico, a
coeréncia com o género escolhido); 3) revisdo da flmagem.

Os trabalhos foram apresentados na sala de aula por meio dos videos
produzidos pelos proprios alunos. Observamos que foram realizados com
criatividade, colaboragcdo, demonstrando ainda: sensibilidade na escolha e
diversificagao dos temas, atencao aos detalhes das filmagens.

De acordo com Freitas (2006),

[...] uma reflexdo sobre a situagdo atual da formacgéo de professores aponta
para necessidade de que ela se insira no movimento de profissionalizagado
fundamentado na concepgdo de competéncia profissional. O
desenvolvimento dessa competéncia exige metodologias pautadas na
articulagdo teoria-pratica, na resolugdo de situagdes-problema e na

reflexdo sobre a atuagéo profissional (FREITAS, 2006, p.169).

Percebi também que por meio destas atividades, os alunos foram motivados a
desenvolver uma identidade docente surda. Pois eles puderam fazer um resgate a
elementos da cultura surda, o que se deu a partir das entrevistas que realizaram
com outros surdos, a pesquisa de histérias, midias, piadas referentes a tematica da
surdez. Além disso, puderam planejar e colocar em pratica metodologias
diferenciadas e adequadas ao ensino da LIBRAS.

Desse modo, acredito que a formagao docente contribui para a atualizagao
cientifica, didatica, humana, a medida que se torna capaz de gerar conhecimentos,
estudos de reflexdo e experimentacdo por meio da pratica docente. Concordo com
Pimenta (2002):

O ensino como pratica reflexiva tem se estabelecido como uma tentativa
significativa nas pesquisas em educacgéo, apontando para a valorizagdo dos
processos de producao do saber docente a partir da pratica e situando a
pesquisa como um instrumento de formacdo de professores, em que o
ensino é tomado como ponto de partida e de chegada da pesquisa
(PIMENTA, 2002, p 22).

No caso dos sujeitos dessa pesquisa, que possuiam experiéncia como
instrutores, esta acao de analisar concepgbdes e metodologias de ensino, torna-se
ainda mais importante, pois leva a uma reflexdo sobre a prépria pratica.

Antigamente o professor Z s6 sabia o basico, faltava-lhe experiéncia, faltava-
Ihe metodologia para criar apostilas. Ele mesmo se perguntava: “Como é que eu ia

preparar aula? Como eu poderia juntar estes contetudos? Sera que eu poderia dar o
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mesmo conteudo para surdos e ouvintes?” Mas com o Letras/LIBRAS agora é
diferente. Agora eu entendi. Para ensinar ouvinte é de um jeito, para ensinar para
surdo é outro. Também aprendi a fazer metodologia diferente, ensinar correto.

E perceptivel que antes do Letras-LIBRAS, o surdo utilizava uma metodologia
aplicada para ouvintes, contudo com o conhecimento das disciplinas, da didatica,
dos novos conhecimentos e saberes adquiridos, sua metodologia de ensino foi se
aperfeicoando, e se adaptando as necessidades da cultura surda.

Estas afirmacdes sdo de extrema relevancia porque mostram que a partir da
formacao docente, os surdos estdo conseguindo rever a pratica anterior, ensinar,
levando em consideragao as teorias estudadas, fazer adaptagdes curriculares, de
acordo com a faixa etaria e o nivel de ensino, perceber que a formagdo em nivel
superior tem propiciado um aperfeicoamento de sua pratica. A formacédo esta
conferindo a eles conhecimentos, habilidades e atitudes para se tornarem

professores criticos e investigadores.
5.4 EXPECTATIVAS DOS SURDOS A PARTIR DO LETRAS - LIBRAS

O professor Z ndo quer parar de estudar. Quando terminar o Letras-LIBRAS,
quer ampliar os conhecimentos na area de LIBRAS. Pensa aprofundar seus
conhecimentos em linguistica, pensa em fazer mestrado e doutorado, pois concebe
a LIBRAS como um conhecimento novo.

A Professora W pretende fazer pds-graduagédo, assim que terminar a
graduacado: uma especializagdo, um mestrado em LIBRAS, e que nao seja a
distancia, mas presencial, em virtude da necessidade do contato. Ela pontua: “Eu
ndo quero parar. Eu quero continuar, aprofundar meus conhecimentos e
desenvolvé-los. A lingua portuguesa esta muito desenvolvida, tem muitas teses e a
LIBRAS néo tem nada. Eu quero igualar”.

E importante destacar a reflexdo da professora W, pois sua preocupacao vai
além do aperfeicoamento profissional e académico. Seu interesse € ainda maior:
desenvolver, produzir conhecimentos na area da surdez.

Noto que os alunos do curso Letras-LIBRAS tem interesse concreto na
formacédo continua, apostando na carreira académica. Compreendem, assim, a

importancia do professor estar em processo continuo e permanente de formacao.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Acreditamos que o curso Letras-LIBRAS tem contribuido para dotar os futuros
professores surdos de elementos tedricos e praticos, necessarios ao
desenvolvimento de uma pratica docente exitosa. O curso propicia uma relacao
pedagdgica que vai além do processo de transmissdo de conhecimentos,
fomentando processos de interagdo e de desenvolvimento da autonomia, que
permitem um movimento de aprendizagem dinamico e critico.

Percebemos, durante a pesquisa que os alunos do Letras — LIBRAS
apresentam uma avaliagdo muito positiva do curso. Alguns entraves foram
apontados pelos tutores como a pouca fluéncia dos alunos no portugués escrito
académico, e a defasagem na sua escolarizagdo — o0 que compromete o
conhecimento prévio necessario nas disciplinas. Neste sentido, o curriculo do curso
necessita atentar para aspectos como: a inclusdo de disciplinas de portugués
instrumental e de disciplinas que desenvolvessem a fluéncia dos alunos em LIBRAS.

Esperamos que as reflexdes aqui trazidas contribuam para afirmar o
potencial dos professores surdos, a fim de haja o respeito, a igualdade de
oportunidades e o exercicio de praticas/posturas democraticas para com a

comunidade surda.
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