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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo principal analisar, a luz do interacionismo
sociodiscursivo, corrente tedrico-metodoldgica que estuda o desenvolvimento humano a
partir do uso da linguagem, as propostas de ensino e aprendizagem da coesé@o nominal
em duas colecbes de livros didaticos de Portugués do Ensino Meédio adotadas pelo
PNLD - 2015 - Programa Nacional do Livro Didatico. Para tanto, verificamos se o
ensino da coesdo nominal nos livros didaticos aborda os elementos coesivos com funcéao
de introducdo ou de retomada; também, iremos analisamos se/como as propostas de
abordagem de atividades nos livros didaticos contemplam as classes gramaticais como
elementos linguisticos que contribuem para a coesdo nominal. Ou seja, Sse 0 ensino e
aprendizagem de anélise linguistica contempla os elementos estruturais, linguisticos e
discursivos como recursos de coesdo nominal com o propdésito de formar leitores e
produtores de textos coesos e bem articulados e capazes de interagir competente e
adequadamente nas praticas sociais, considerando seus papéis sociais, ou Sse sua
abordagem esvazia-se na nomenclatura gramatical ou conceito-estrutural. Para nossa
andlise, portanto, tecemos um quadro tedrico cujas principais contribuicdes vém dos
autores Bronckart (1999;2006;2012), Machado (2009), Givon (1995), Dik (1978),
Neves (1997), llari (1992), Halliday & Hasan (1976), Beuagrande & Dressler (1981),
Charolles (1997), Apothéloz (2003), Schwarz (2000) e Adam (2011). Com a pesquisa,
pudemos constatar que os livros trabalham a diferenga entre anéfora e catéfora, dando,
no entanto, um olhar mais resumitivo a esta. Também, pudemos perceber que, na
maioria das questdes, mesmo que sutilmente, o foco esvazia-se no ensino nomenclatural
ou de identificacdo ou internalizacdo de conceitos, isto é, quando se afirma estar
trabalhando os contetidos gramaticais, a fim de construir a coesdo no texto, percebe-se
que as questdes pouco exploram as possibilidades de construcdo de progressdo textual,
limitando as formas de coesdo a exercicios de substituicdo, objetivando que o aluno
aprenda as classes gramaticais, evidenciando, assim, uma perspectiva que ndo vé a
gramatica como instrumento de coesdo para que se construam textos inteligiveis e bem

construidos em praticas sociodiscursivas e interacionistas.

PALAVRAS-CHAVE: Livro Didatico; Ensino de Lingua Materna; Coesao nominal;

Interacionismo Sociodiscursivo.



ABSTRACT

This study is meant to examine, in the light of sociodiscursivo interactionism,
theoretical and methodological current studies human development from the use of
language, education proposals and learning nominal cohesion in two collections of
textbooks Portuguese Secondary Education adopted by PNLD - 2015 - National
Textbook Program. In this way, we will see whether the teaching of nominal cohesion
in textbooks addresses the cohesive elements of the introduction or resume function; we
will also consider whether / how the proposed approach and activities in textbooks
include grammar classes as linguistic elements that contribute to nominal cohesion.
That is, if the education and grammar learning includes the structural and linguistic
elements as nominal cohesion resources for the purpose of educating readers and
producers of cohesive texts and well articulated and capable of competent and
appropriately interact in social practices, considering their social roles or if your
approach empties grammatical or structural nomenclature. For our analysis, therefore,
we weave a theoretical framework whose main contributions come from authors
Bronckart (1999; 2006; 2012), Machado (2009), Givon (1995), Dik (1978), Snow
(1997), llari (1992) Halliday & Hasan (1976), Beugrande & Dressler (1981), Charolles
(1997), Apotheloz (2003) Schwarz (2000) and Adam (2011). Through research, we
found that the books work the difference between anaphora and cataphora, giving a
more resumitivo look at this. Also, we realize that most of the questions, even if subtly,
focus empties in nomenclatural education or identification of concepts, that is, when it
claims to be working grammatical content in order to build cohesion in the text, realize
It is known that matters little to explore the textual progression possibilities of
construction, limiting the forms of cohesion to the replacement exercise, aiming the
student to learn the parts of speech, showing thus a perspective which sees grammar as
cohesion instrument that build intelligible texts and well built in interactional practices,

social and discursive.

KEYWORDS: Textbook; Mother Language Teaching; Nominal Cohesion;

Interacionism Sociodiscursivo.
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1 INTRODUCAO

1.1 Objetivos, problematica e hipéteses da pesquisa

Compreender que o homem esta sempre em desenvolvimento e que isso se da
por meio de sua interacdo - por meio da linguagem traduzida em textos - com o mundo
a sua volta, evidencia a relevancia da nossa pesquisa, pois nosso interesse estar em
investigar o ensino das formas de abordagens, em livros didaticos do Ensino Médio, um
importante recurso de construgdo textual, a coesdo nominal.

Para isso, propusemo-nos, como objetivo geral:

o Analisar, a luz do Interacionismo Sociodiscursivo, as propostas de ensino e
aprendizagem da coesdo nominal em livros didaticos de portugués do Ensino Medio
aprovados pelo PNLD 2015;

Como primeiro objetivo especifico, em nosso trabalho procuramos:
. Verificar se a coesdao nominal nos livros didaticos aborda os elementos coesivos

em funcéo de introducdo ou de retomada.

Justificamos a importancia desse objetivo, uma vez que a coesdo textual em um
texto pode acontecer sob duas maneiras, como fungéo de introducdo ou como fungéo de
retomada. E, para o aluno, compreender bem os aspectos linguistico-textuais é uma
questdo decisiva para a producdo e compreensdo de géneros textuais; esse USO
competente da lingua - vale ressaltar - s6 acontece, quando o aluno compreende seu
papel social e de seus pares na interacdo, pois, desse modo, refletira suas escolhas

linguistico-discursivas consciente e responsavelmente.
Nosso segundo objetivo especifico pretente:

o Analisar se as questdes de coesdo nominal nos livros didaticos de Ensino Medio

abordam tal fenébmeno de forma mais textual-discursiva ou mais gramatical.

O que se pretende com esse objetivo ndo € criticar 0 ensino de uma gramatica
estrutural nem suas nomenclaturas gramaticais, até porque reconhecemos que o aluno
necessita compreender como é estruturada a lingua com a qual ele se comunica; o que
se pretende com essa analise € evidenciar que é necessario dominar a estrutura, mas

entendendo que os elementos estruturais da lingua, quando bem compreendidos,
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servirdo para o fim ultimo do ensino de lingua materna: a comunicacdo eficiente e
adequada na producéo de textos.

O nosso interesse por essa pesquisa foi impulsionado pelas seguintes perguntas:
. De que maneira os elementos de mecanismos de coesdo nominal sdo ensinados
nos livros didaticos e como eles contribuem para as atividades de linguagem?
o A abordagem das atividades nos livros didaticos sobre a coesdo nominal
contemplam o conceito da gramatica tradicional, estruturalista, normativa ou o da
gramatica funcionalista?

S&o respectivamente as nossas hipoteses a estas perguntas:
o O ensino da coesdo nominal nos livros didaticos centra-se na explicacdo das
classes gramaticais em detrimento da funcdo coesiva exercida na/para a producéo e
compreensdo de textos.

. A coesdo nominal nos livros didaticos aborda os elementos coesivos

primordialmente para exercer a funcéo de retomada.

o As propostas de atividades nos livros didaticos sobre a coesdao nominal, quando

sdo trabalhadas, dao énfase a nomenclatura gramatical.

Em suma, portanto, pretendemos, com nossa pesquisa, investigar se, no ensino
da coesdo nominal, os livros didaticos ddo a ela sua importdncia no processo de
producdo e compreensdo textual e se os livros didaticos deixam claro que o movimento
de coeséo tanto pode ser de introducao quanto de retomada e, por fim, ao usar o sistema,
investigar se 0 ensino gramatical esvazia-se em nomenclaturas, esquecendo-se que as
estruturas gramaticais sdo verdadeiros mecanismos Coesivos, que garantem uma

producéo adequada e competente do texto.

1.2 Justificativa

Muito se tem falado em um abordagem de lingua materna pautada em teorias
capazes de conferir as aulas de Portugués uma abordagem critica e reflexiva da
lingua(gem) em sala de aula.

Segundo Bronckart (2012), o ensino de lingua deve ser pautado em géneros

textuais, ou seja, as aulas de lingua materna precisam ser uma oportunidade de
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ampliacdo e desenvolvimento da linguagem a partir da producdo e compreensdo de
textos para que os estudantes saibam construi-los eficientemente e usé-los de forma
consciente, significativa e adequada.

Desse modo, a relevancia que damos ao texto no trabalho com a linguagem em
sala de aula implica necessariamente a importancia que se deve dar a nogédo de coesdo —
mais precisamente a coesao nominal, um tipo de mecanismo de textualizacdo, que serve
para introduzir argumentos/ideias e organizar sua retomada, a fim de garantir ao texto
sua estabilidade e continuidade (BRONCKART, 2012). Baseando-se nesse conceito de
coesdo nominal, evidencia-se a relevancia de atividades de producdo escrita associadas
a uma abordagem linguistica que contemple um trabalho de producéo e compreenséo de
textos adequado e convergente a perspectiva interacionista e sociodiscursiva da
linguagem.

Conceber, pois, o estudo da lingua por esse viés traz a tona questionamentos a
respeito de como deve ser a postura adotada pelo professor diante do ensino de linguas,
bem como deve ser a sua formagdo no que se refere a preparacéo, selecdo e escolha do
livro didatico para que as aulas de Lingua Portuguesa sejam ministradas. Por exemplo, a
escola tem se preocupado em oferecer um estudo acerca da lingua(gem), tratando-a de
maneira precisa e palpavel e privilegiando-a de forma mais ampla e funcional?
(ANTUNES, 2007). As atividades acerca da coesdo nominal tém colaborado
eficientemente com o desenvolvimento e a ampliacdo das competéncias e habilidades
linguistico-comunicativas dos alunos?

Tais questionamentos exigirdo, portanto, que nenhuma préatica pedagogica
devera ser neutra ou aleatoria; as decisdes e escolhas feitas pelo professor em relagéo ao
material didatico, bem como as atividades propostas no livro didatico de portugués que
contemplam o assunto da nossa pesquisa precisam enveredar por paradigmas que
trabalhem a linguagem em uso, a lingua em todos 0s seus aspectos funcionais.

Considerando, dessa maneira, o ensino de lingua materna nessa perspectiva, faz-
se necessario falar sobre a relevancia do livro didatico como um importante instrumento
de trabalho no processo de ensino-aprendizagem, além de ressaltar o cuidado que se
deve ter quanto a sua escolha.

Por isso, como professor de Portugués, apresento minhas consideracdes acerca
do que venho observando, a cada ano, ao que se refere aos livros didaticos selecionados

pelo PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico — e a minha preocupacdo em
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relacdo a qualidade e a abordagem de atividades de linguagem propostas nesses
materiais.

Vem-se, desse modo, defender que o livro didatico € um instrumento sim muito
importante para o professor e que, portanto, € necessario fazer uma escolha consciente e
respaldada de um material didatico adequado e bem elaborado, uma vez que bons
materiais podem contribuir eficiente e significativamente com o desenvolvimento das
habilidades linguistico-comunicativas dos estudantes.

Acerca dessa cautela que o professor deve e precisa ter com o exercicio da
pratica da linguagem na sala de aula, Oliveira (2010) afirma que a préatica pedagdgica
do professor “(...) precisa estar explicitamente baseada em arcabougos tedricos que
fundamentem e justifiquem suas agdes, suas decisdes” (OLIVEIRA, 2010, p. 23-24).

Desse modo, uma vez que o livro didatico pode ser um forte aliado do professor
para que alcancemos o objetivo ultimo das aulas de lingua materna, que é o
desenvolvimento das competéncias linguisticas dos nossos alunos (ANTUNES, 2003),
0s critérios tragados para a escolha do livro didatico de portugués devem estar norteados
a luz de referenciais tedricos que tornem as aulas de atividade de praticas da linguagem,
de fato, propicias ao desenvolvimento e formagdo dos nossos estudantes (OLIVEIRA,
2010).

O foco de nossa pesquisa €, pois, analisar como a coesao nominal é abordada em
duas colecdes, que foram aprovadas pelo PNLD-2015, pois consideramos
imprescindivel o estudo da coesdo nominal para a construgédo de sentido no processo de
compreensdo e producdo de textos. Por razGes bem especificas, por exemplo, por serem
livros que foram escolhidos em escolas nas quais lecionei, decidimos elencar estas duas
obras, Portugués: Linguagens e Novas Palavras.

Estudos anteriores que abordaram o tema da nossa pesquisa observaram como
vem acontecendo o trabalho sobre a coeséo.

Tupper (2013), por exemplo, em seu trabalho, objetivou investigar de que
maneira os livros didaticos de Portugués abordam o tema referenciacdo e se essa
abordagem era associada a andlise linguistica, a producdo textual e a leitura. Essa
investigacdo permitiu evidenciar que: 1. hd um foco na prescri¢do de regras ao inves de
articular as trés praticas de linguagem — analise linguistica, producdo de texto e leitura;
2. 0 espaco que o texto tem ganhado nos estudos da lingua ainda acontece timidamente;

3. 0 conceito de referenciacdo necessita ser trabalhado de maneira mais ampla; e 4. as
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atividades propostas pelos autores dos livros didaticos merecem um cuidado maior
guando elaboradas, pois, evidenciou-se que, muitas vezes, as propostas nao se
ampliavam quanto ao uso e a relevancia dos elementos gramaticais na construgéo
textual.

Todos esses achados evidenciam que o trabalho sobre a coesdo vem ganhando
um novo olhar nas atividades propostas em livros didaticos. No entanto, a propria autora
reconhece que, apesar de o estudo acerca da coesdo ter mostrado uma mudanga
significativa, ou seja, embora a abordagem da coeséo tenha se incorporado uma visédo
mais pragmatico-funcional da linguagem, tais tratamentos que este assunto vem
ganhando nos livros didaticos ainda apresentam algumas lacunas.

Comparativamente a essa questdo, Souza (2012), em sua tese de doutoramento,
também buscou analisar como vem sendo a abordagem da coesdo textual, ou seja,
buscava investigar “se” e “como” os livros didaticos analisados contribuiram para que
os alunos percebam a importancia dos elementos coesivos para a construgdo da cadeia
referencial do texto, tendo em vista a importdncia da coesdo como principio de
textualidade para a leitura e a escrita de textos para, desse modo, oferecer contribuicfes
para o estudo da coesédo textual, que, de acordo com a pesquisadora, essa abordagem
mostra-se ainda incipiente. Sua pesquisa revelou que os livros didaticos de Portugués
analisados por ela usam a coesdo apenas como pretexto para 0 ensino da gramatica
tradicional.

Semelhante a este trabalho, Nogueira (2010) analisou o tratamento das formas
coesivas referenciais em livros didaticos. Assim, investigou “se” e “como” essas obras
relacionavam a descricdo gramatical aos processos referenciais, examinando em que
medidas elas propdem reflexdes capazes de ampliar as habilidades de leitura e producao
textual e evidenciou que a referenciacdo é fundamental para a compreensdo ndo so da
dinAmica de negociacdo de sentidos, mas também dos processos COesivo-
argumentativos do texto.

Ainda observou que os livros, mesmo sendo do PNLD, apresentam abordagens
pouco aprofundadas ou claras no que tange a referenciacao, ou seja, ha uma dissociacédo
entre o estudo dos aspectuais formadores do texto e os conteudos gramaticais.

Dessa forma, privilegiava-se a imposi¢do da norma padrdo e a fixacdo de
nomenclaturas gramaticais. Também foram observadas lacunas nas atividades sobre

referenciacdo propostas nos livros, por exemplo, o trabalho superficial com as classes
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gramaticais, aplicando-as descontextualizadamente, pouco compreendendo-as como
importantes recursos linguisticos de conexdo e construcao de texto; e que, por isso, tais
lacunas poderiam justificar o insucesso no processo de ensino-aprendizagem da coesao.

Santos (2011) analisou como se da a relacdo entre a exposi¢do do tema coeséo
nos livros didaticos e na producdo textual dos alunos, propondo uma abordagem
argumentativa dos mecanismos de coesdo referencial no ambiente escolar. Em sua
pesquisa, constatou que ha disparidade entre a abordagem oferecida pelos livros e a
pratica da escrita, pois os livros didaticos ndo se voltavam para o processo de coesao na
producdo de texto dos alunos, chegando a concluir que esses livros ndo servem como
material de referéncia, uma vez que ndo proporcionam uma melhora na producéo
textual dos alunos.

Nascimento (2001) mostrou um trabalho semelhante ao dos autores anteriores.
Sua pesquisa procurava verificar de que modo a coesédo textual era contemplada como
contetudos em livros didaticos publicados na era de 90 e utilizados em Recife. O foco da
pesquisa era a abordagem das conjungdes nos seis livros didaticos do ensino médio
adotados para a realizacdo da pesquisa, com o pressuposto de que a abordagem seria a
preocupacdo apenas da categoria gramatical, sem levar em consideracdo a relevancia
que as conjungdes desempenham na construgédo da “trama textual”.

A andlise mostrou que dos seis manuais usados na pesquisa apenas dois
mostraram conceitos pertinentes de coesdo textual, sendo que apenas um explica o
funcionamento de alguns mecanismos de coesdo. Acerca do tratamento dado as
conjuncdes, somente um manual privilegiava os aspectos semantico-pragmaticos das
conjuncdes no processo de construgdo de textos, classificando-os como elementos de
coesdo textual, mas ainda assim, deixando de enfatizar a funcdo desses elementos como
interligadores macroestruturais.

O trabalho de Gongalo (2013) buscou investigar a existéncia de atividades de
leitura e interpretacdo em livros didaticos que abordaram o funcionamento de processos
de referenciacdo em cronicas. Observou, pois, “se” e “como” sao tratadas as estratégias
referenciais nessas atividades, trabalhando com a hipdtese inicial de que os livros
didaticos costumam priorizar a abordagem de recursos referenciais de ordem
gramatical, utilizando a crénica como pretexto, e que 0s exercicios sobre referenciacéo
sdo apenas de localizacdo de referentes, sem possibilitar uma leitura mais madura e

critica desses textos.
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O trabalho mostrou-se relevante, porque pretendia demonstrar que, com o
auxilio da referenciagdo, os alunos poderiam ler e interpretar, refletindo sobre as
possibilidades de escolha que a lingua oferece para a construcéo de sentidos dos textos.
Seu trabalho evidenciou que o assunto referenciacdo mostra-se ainda pouco explorado
nas séries do ensino fundamental. No entanto, mostrou um avanco nos livros didaticos
por ja considerar possivel e eficaz a associacdo da referenciagdo com o processo de
leitura e interpretacéo textual.

Recentemente, também ¢ pertinente citar a pesquisa de Celedonio da Silva
(2015), que, em seu trabalho, procurou identificar e analisar os elementos linguisticos
responsaveis pela coeréncia tematica em producbes escritas de estudantes de nivel
avancado de Portugués Lingua Estrangeira (PLE). Vale lembrar que os estudantes que
produziram os textos sdo de diferentes nacionalidades e que se encontram em
mobilidade académica na Universidade Federal do Ceara — UFC.

A autora, com seu trabalho, mostrou que os estudantes utilizavam variados
recursos coesivos, a fim de manter a progressdo tematica e que também o conhecimento
de mundo acerca da lingua alvo contribuia para a construcéo de textos coerentes. No
entanto, foi constatado também que estes alunos precisam desenvolver capacidades
linguistico-discursivas para que evitem as repeticGes desnecessérias e para que nao
tornem problematicas as retomadas feitas no texto.

Analisando os objetivos das pesquisas supracitadas, podemos perceber que todas
ratificam a grande relevancia que tem a coesdo para a construcéo de sentidos no texto,
seja ele oral ou escrito. Entender, pois, e saber usar adequadamente os mecanismos de
coesdo na producdo de texto € uma questdo muito necessaria que merece um olhar
atencioso, cientifico e reflexivo.

Esses estudos foram importantes, pois nos revelaram que, apesar dos avangos
positivos relacionados ao tema da pesquisa, observou-se, entretanto, que ainda falta um
cuidado maior em trabalhar esse conteldo — a coesdo nominal - visando sempre ao
desenvolvimento das praticas de linguagem.

Desse modo, nossa pesquisa em relacdo aos trabalhos ja feitos até entdo precisa
ainda mais o0 nosso objeto: enquanto as pesquisas analisaram a coesdo, de uma forma
abrangente, considerando todos os tipos de coesdo, - com excecdo do trabalho de
Celeddnio da Silva (2015), que comunga com nosso interesse, que é analisar

especificamente a coesdo nominal, mas em seu trabalho, a autora ndo o fez como o
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nosso, que escolhemos o livro didatico como anélise — como € abordada o conteddo
coesdo nominal e como sdo tratadas suas atividades.

Portanto, baseados no que foi constatado a partir das pesquisas, € que se justifica
a necessidade de nosso estudo, bem como sua relevancia, ja que esses trabalhos nos
revelaram ainda lacunas tanto nos materiais analisados sobre 0 modo como a coesao
vem sendo abordada nos livros didaticos quanto nos demais corpus utilizados para se
fazer o estudo da coesdo, fazendo necessario continuarmos, pois, com esse trabalho de
analise desse conteudo — a coesdo nominal - tdo necessario e que contribui para o
desenvolvimento de uma préatica eficiente do uso e da compreensdo da lingua, da
construcdo de sentidos do texto. E, embora a finalidade da nossa pesquisa, as vezes, se
assemelhe aos objetivos das pesquisas citadas aqui, os resultados mostrados por elas
fazem-nos refletir, a fim de que continuemos dando uma atengédo reflexiva e critica
sobre 0 tema de nosso trabalho, isto é, que a abordagem dé a coesdo nominal uma olhar
discursivo, que os elementos linguisticos sejam compreendidos como recursos capazes
de construir coesdo textual.

Vale destacar que o objetivo do nosso trabalho vai muito além de analisar as
propostas de ensino-aprendizagem da categoria coesdo nominal, e que, mesmo que as
pesquisas de Nascimento (2001), Nogueira (2010), Santos (2011), Souza (2012),
Gongalo (2013), Tupper (2013) e Celedbnio da Silva (2015) sejam julgadas como
trabalhos de fomento e de reflexdo acerca da préaxis do professor, da selecdo para o
material didatico, defendendo que um trabalho diligente sobre a coesdo pode tornar,
verdadeiramente, as aulas de lingua portuguesa um espaco de interagdo e possibilidades
de desenvolvimento das habilidades linguisticas dos alunos, e também evidenciem a
relevancia e o fato de a coesdo ser imprescindivel no processo da construcéo textual,
nosso trabalho podera contribuir com as pesquisas na area de coesdao nominal a luz do
ISD, porque, a partir da nossa andlise, iremos também propor, mas a luz do
Interacionismo Sociodiscursivo — corrente tedrica que trabalha o desenvolvimento
humano no e pela linguagem (BRONCKART, 2012) -, um dispositivo de analise para
orientar o professor no ensino da coesdo nominal para os alunos do Ensino Medio, ou
seja, nosso trabalho ira analisar como a coesao nominal é abordada nos livros didaticos

do PNLD-2015, para depois propormos uma abordagem mais produtiva do assunto.
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1.3 Organizacao do trabalho

Nossa pesquisa contém cinco capitulos, organizados e distribuidos da seguinte
maneira: nos trés primeiros capitulos, visa ao embasamento tedrico; em seguida, estdo
0s capitulos que apresentam nossos procedimentos metodoldgicos e nossa analise de
dados.

Em nosso primeiro capitulo, cujo titulo é PCN, ENSINO DE LINGUA
MATERNA, TEXTO e COESAO: UMA PRATICA DISCURSIVA QUE VISA AO
DESENVOLVIMENTO DO APRENDIZ EM SUA INTERACAO COM SEUS PARES,
fazemos uma discussao acerca do ensino de lingua materna com foco na relevancia do
ensino de lingua materna na formacao e no desenvolvimento do aluno. Essa discusséo é
norteada pelos PCN — os Parametros Curriculares Nacaionais -, que sdo 0s documentos
oficais que falam em relagdo aos cuidados que se deve ter com o ensino de Portugués.
Também discutimos num subtopico do capitulo, intitulado A préatica da linguagem em
sala de aula — o cuidado com o livro didatico, sobre a importancia do livro didatico
como um instrumento contribuidor de pesquisa, por isso a preocupacdo com a sua
elaboracdo e selecéo.

No segundo capitulo, O interacionismo Sociodiscursivo: quadro epistemoldgico
e metodoldgico, apresentamos a teoria estudada por Bronckart. E essa teoria que
norteara a investigacdo do nosso trabalho. Discutimos, pois, nesse capitulo, a
epistemologia do I1SD, seus conceitos e sua metalinguagem, por exemplo, 0s conceito de
lingua e texto, a importancia do texto para o ensino, a maneira como é vista e concebida
a linguagem, para o processo de formacdo e desenvolvimento do humano e como é
entendida a situacdo de acdo de linguagem por essa teoria, que entraram em discussdo
aqui o texto e as condicdes de producdo. Vale ressaltar também que, nesse capitulo, é
feito um dialogo entre o ISD com alguns autores funcionalistas, uma vez que muitos
pontos do ISD comungam com outras correntes tedricas.

O terceiro capitulo, denominado Coesdo textual — perspectivas, fazemos uma
discussdo primeiramente sobre o conceito de coesdo textual na tradigcdo literaria. No
capitulo, apresenta-se, mais uma vez, um didlogo do ISD com outras teorias. Nesta
secdo, trazemos conceitos que pertencem & Linguistica Textual e tambeém ao
Funcionalismo. A metalinguagem usada no capitulo é para explicar tanto o conceito de

coesdo de texto como os tipos de coesao textual.
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No quarto capitulo da pesquisa, temos 0s nossos Procedimentos metodoldgicos,
que tém a finalidade de organizar os passos metodoldgicos que foram necessarios para
a realizagdo do nosso trabalho. Desse modo, nesta se¢do, apresentamos o método de
abordagem e o de procedimento, o tipo de pesquisa, 0s procedimentos para a coleta de

dados, a delimitacdo do universo da pesquisa e a geracdo e a nossa analise de dados.

Em nosso quinto capitulo, a Analise dos dados, apresentamos a descricdo das
colecbes que foram utilizadas na pesquisa, mais precisamente, descrevemos a
quantidade de capitulos que assumem estar abordando o nosso objeto de pesquisa que é
a coesdo nominal. Analisamos os capitulos que fazem parte do ensino de gramatica e da
producédo de textos. Depois de fazer o levantamento dos capitulos nos quais os autores
assumem estar abordando com a coesdo nominal, fizemos uma selecdo de questdes, a
fim de analisar nossos dois objetivos especificos, ou seja, de todos os capitulos
elencados, foram ainda selecionadas questfes para que as analises pudessem ser feitas.

Esse capitulo segue algumas divisdes para melhor procedermos com as anélises.
Primeiramente, descrevemos as obras, contabilizando os capitulos que abordam a
coesdo nominal vinculada aos contetdos, respondemos ao objetivo primeiro da pesquisa
que é saber se nas obras analisadas os autores trabalham principalmente com a coesdo
anaférica em detrimento da cataférica. Seguindo com a pesquisa, analisamos se na
abordagem das classes gramaticais o interesse estd em se trabalhar os aspectos mais
estruturais da lingua, ou se estd no funcionamento do sistema como elemento de coeséo
textual. Em seguida, fazemos andlises de 16 questdes a luz do Interacionismo
Sociodiscursivo, a fim de percebermos que contribuicbes para 0 ensino da coesdo
nominal podem ser dadas pelo ISD.

Em nossas consideracdes finais, fizemos uma avaliacdo geral da nossa pesquisa,
observando se as perguntas-problema e se as nossas hipoteses sao confirmadas ou nao,
além de, a partir dos dados obtidos, possibilitar uma reflexdo, contribuindo, dessa

maneira, com as discussoes e estudos acerca do tema ora abordado.
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2 PCN, ENSINO DE LINGUA MATERNA, TEXTO e COESAO: UMA
PRATICA DISCURSIVA QUE VISA AO DESENVOLVIMENTO DO
APRENDIZ EM SUA INTERACAO COM SEUS PARES

Antes de construir o quadro tedrico que servira de lupa para as analises dos
dados, é importante contextualizar 0 nosso objeto de pesquisa. Para investimento, nossa
referéncia sdo os PCN, uma vez que eles sdo oficialmente o documento que orienta o
ensino e a aprendizagem em todo o territério nacional. Nele, ha desenhado um quadro
tedrico que condiz com a proposta do Interacionismo Sociodiscursivo com o qual
analisaremos os dados.

Os Parametros Curriculares Nacionais (doravante — PCN) foram elaborados
com o objetivo de respeitar as diversidades politico-regionais e culturais, existentes no
pais, bem como “considerar a necessidade de construir referéncias nacionais comuns ao
processo educativo em todas as regides brasileiras” (BRASIL, 1998, p. 5), a fim de criar
condicbes as escolas para que oferecam aos jovens 0 acesso “ao conjunto de
conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao exercicio da
cidadania” (BRASIL, 1998 p. 5).

Em suma, os Parametros Curriculares Nacionais se caracterizam por:

1.apontar a necessidade de unir esforcos entre as diferentes instancias
governamentais e da sociedade, para apoiar a escola na complexa
tarefa educativa; 2. mostrar a importancia da participacdo da
comunidade na escola, de forma que o conhecimento aprendido gere
maior compreensdo, integracdo e insercdo no mundo; 3. a prética
escolar comprometida com a interdependéncia escola-sociedade tem
como objetivo situar as pessoas como participantes da sociedade —
cidad@os — desde o primeiro dia de sua escolaridade; 3. contrapor-se
a idéia de que é preciso estudar determinados assuntos porque um dia
eles serdo Uteis; o sentido e o significado da aprendizagem precisam
estar evidenciados durante toda a escolaridade, de forma a estimular
nos alunos o compromisso e a responsabilidade com a prépria
aprendizagem; 4. explicitar a necessidade de que as criancas e 0S
jovens deste pais desenvolvam suas diferentes capacidades,
enfatizando que a apropriagdo dos conhecimentos socialmente
elaborados é base para a construcdo da cidadania e da sua identidade,
e que todos sdo capazes de aprender e mostrar que a escola deve
proporcionar ambientes de constru¢do dos seus conhecimentos e de
desenvolvimento de suas inteligéncias, com suas mdltiplas
competéncias; 5. apontar a fundamental importancia de que cada
escola tenha clareza quanto ao seu projeto educativo, para que, de
fato, possa se constituir em uma unidade com maior grau de
autonomia e que todos que dela fazem parte possam estar
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comprometidos em atingir as metas a que se propuseram; 6. ampliar a
visdo de conteido para além dos conceitos, inserindo procedimentos,
atitudes e valores como conhecimentos tdo relevantes quanto 0s
conceitos tradicionalmente abordados; 7. evidenciar a necessidade de
tratar de temas sociais urgentes — chamados Temas Transversais —
no dmbito das diferentes areas curriculares e no convivio escolar; 8.
apontar a necessidade do desenvolvimento de trabalhos que
contemplem o uso das tecnologias da comunicagdo e da informacéo,
para que todos, alunos e professores, possam delas se apropriar e
participar, bem como critica-las e/ou delas usufruir; 9. valorizar os
trabalhos dos docentes como produtores, articuladores, planejadores
das praticas educativas e como mediadores do conhecimento
socialmente produzido; destacar a importancia de que os docentes
possam atuar com a diversidade existente entre os alunos e com seus
conhecimentos prévios, como fonte de aprendizagem de convivio
social e como meio para a aprendizagem de contetdos especificos.
(BRASIL, 1998, p. 12 — Grifo nosso).

Vé-se, desse modo, o importante papel da escola, que é oferecer um ensino de
lingua materna significativo e emancipador do humano. Em outras palavras, é possivel
afirmar isso, uma vez que a sala de aula pode ser vista como um cenario que recebe
seres em desenvolvimento; é papel, portanto, da escola ampliar a formacdo desses
alunos, formacao essa que se dard mediada a partir do uso da lingua.

Nesse sentido, é necessario, pois, que situemos as aulas de lingua materna num
contexto que incumbe a escola - no processo de trabalho com a lingua(gem) - a
responsabilidade de promover a construcéo e a disseminacdo de praticas cidadas.

Assim,

0 espaco da Lingua Portuguesa na escola é garantir o uso ético e
estético da linguagem (...); fazer compreender que pela e na linguagem
¢ possivel transformar/reiterar o social, o cultural, o pessoal; aceitar a
complexidade humana; (...) o desenvolvimento humano (BRASIL,
1998, P. 144).

Observando, dessa maneira, a importancia da linguagem como via de
transformacédo humana, evidenciamos a necessidade de discutirmos acerca da linguagem
e de seu uso adequado e eficiente, uma vez que essa preocupacdo traduzida nos PCN
laurea a relevancia e o porqué de se ensinar portugués a brasileiros.

Desse modo, refletirmos sobre a pratica da linguagem em sala de aula torna-se
uma atividade precisa, que pode levantar questionamentos, a fim de gerar mudangas

positivas no modo de como as aulas de analise linguistica vém sendo ministradas.
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Uma vez explicitado o foco de nossa pesquisa, que € analisar como a coesdo
nominal vem sendo abordada nos livros didaticos aprovados pelo PNLD-2015, nosso
estudo nos dird se a maneira que o assunto do nosso trabalho estd sendo tratado nos
livros didaticos esta alcangando os objetivos sugeridos pelos PCN, que visam a como
“compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de
significacdo” (BRASIL, 1998. p. 126).

Assim,

as praticas de linguagem sdo uma totalidade e que o sujeito expande
sua capacidade de uso da linguagem e de reflexdo sobre ela em
situacdes significativas de interlocucdo, as propostas didaticas de
ensino de Lingua Portuguesa devem organizar-se tomando o texto
(oral ou escrito) como unidade basica de trabalho (BRASIL, 1998, p,
59 — Grifos nosso).

Desse modo, tal finalidade sé sera alcancada se, somente se, de acordo com 0s
PCN, a pratica da linguagem em sala de aula tiver como centro das aulas de lingua
materna o texto como ponto de partida para o alcance de novos horizontes, da apreensao
e manuseio da lingua, para a comunicagéo-interacao nos e pelos textos.

Por isso:

o0 aluno deve ser considerado como produtor de textos, aquele que
pode ser entendido pelos textos que produz e que o constituem como
ser humano. O texto sO existe na sociedade e € produzido de uma
histdria social e cultural, Unico em cada contexto, porque marca 0
dialogo entre os interlocutores que o produzem e entre 0s outros textos
que o compdem. O homem visto como um texto que constroi textos
(BRASIL, 1998. P, 139).

Compreende-se, dessa maneira, que a abordagem da lingua deve estar “(...)
situada no emaranhado das relagfes humanas, nas quais o aluno estd mergulhado. Néao
ha lingua divorciada do contexto social vivido” (BRASIL, 1999, p. 141). Conclui-se,
pois, que se o0 ensino da pratica da linguagem néo estiver pautado no uso de textos para
sua producdo e compreensdo, ndo estaremos contribuindo com um ensino de lingua
materna significativo e libertador.

Desse modo, percebendo o texto como veiculo que nos faz estar presentes no
mundo e que nos permite interagir e comunicar, € que justificamos a atencdo que se
deve ter com a nossa pesquisa, a abordagem da coesdo nominal, uma vez que saber
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utilizar os elementos linguisticos eficiente e competentemente para produzir e
compreender textos coesos € uma pratica necessaria nas atividades de interagdo-
sociodiscursiva humanas.

Uma vez feitas as discussdes sobre o papel da escola e quanto ao ensino de
lingua materna, passamos a tratar do nosso suporte de analise, isto é, o livro didatico;
por isso € de suma importancia que a elaboracdo e a escolha dos livros didaticos de
lingua materna sejam e estejam enviesados em paradigmas que concebam a lingua como

uma pratica interativa e formadora do humano.

2.1 A PRATICA DA LINGUAGEM EM SALA DE AULA - o cuidado com o livro
didatico

Ha tempos, o livro didatico foi tido como um dos principais instrumentos tidos
como apoio ao professor. De acordo com Freitas & Rodrigues (2007), o século XV
demarca seu surgimento. Contudo, é a partir do século XIX que o livro didatico
(doravante LD) comeca a popularizar-se e a ganhar a importancia que se tem nos dias
de hoje (SOUSA, 2011).

Bezerra (2003) ratifica essa nova configuracdo dada ao LD no século XIX,
explicando o surgimento do LD de lingua materna ao contextualiza-lo num cenério de
transformacdes pelo qual vinha passando o ensino de Lingua Portuguesa
especificamente. Ora, sabe-se que o ensino, inicialmente, era privilégio de poucos —
para as classes mais favorecidas e de alto nivel de letramento. Mais tarde, com a
democratizagdo do ensino, o LD, que ja existia em formato de antologias, surge com a
finalidade de suprir as “deficiéncias” dos novos ingressados a esse direito.

Tempos depois, surge no Brasil o Programa Nacional do Livro Didatico (ora em
diante PNLD). Criado em 1985, o PNLD visava ao fomento gratuito do LD as escolas
publicas do pais. O PNLD tem, pois, “0 objetivo de prover com livros didaticos de
qualidade as escolas publicas de ensino fundamental e médio das redes de ensino que
participam do Programa” (GUIA DO LD, 2014, p. 26).

Entretanto, € somente em 1996 que se passou a desenvolver um processo de
avaliacdo das obras nele inscritas, caracterizando uma preocupacdo do MEC -
Ministério da Educacdo - com a qualidade dessas obras.

Desse modo,
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o material didatico passa por um processo de analise e avaliagdo,
considerando-se, principalmente, a adequacéo didatica e pedagdgica, a
qualidade editorial e grafica e a pertinéncia do manual do professor
para uma correta utilizacdo do LD e atualizagdo do docente
(TAGLIANI, 2009, p. 305).

Nesse sentido, reconhecemos a relevancia do LD n&o como o Unico, mas como
um importante material de apoio no trabalho do professor. Por isso, nossa preocupagao
sobre a qualidade dos materiais didaticos analisados pelo PNLD.

E necessario, portanto, se quisermos atingir o objetivo dltimo das aulas lingua
materna, que € o desenvolvimento de competéncias linguisticas e comunicativas dos
estudantes (ANTUNES, 2003), observar que conceitos de lingua e linguagem estdo
guiando os objetivos do ensino de Lingua Portuguesa.

Assim, pode-se concluir que

o dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e 0
dominio da lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma
comunidade lingiistica, sdo condi¢cGes de possibilidade de plena
participacdo social. Pela linguagem os homem e as mulheres se
comunicam, tém acesso a informacdo, expressam e defendem pontos
de vista, partilham ou constroem vis6es de mundo, produzem cultura.
Assim, um projeto educativo comprometido com a democratizacéo
social e cultural atribui a escola a funcdo e a responsabilidade de
contribuir para garantir a todos os alunos 0 acesso aos saberes
lingliisticos necessarios para 0 exercicio da cidadania (BRASIL,
1998, p. 19 — Grifos nosso).

Uma vez que os PCN concebem a pratica da linguagem numa perspectiva capaz
de desenvolver o humano no e pela interacdo social e que da a lingua o papel de
emancipar o homem e de fazé-lo perceber-se como protagonista no mundo, vale
também ressaltar aqui 0s objetivos gerais de ensino da Lingua Portuguesa defendidos
pelos PCN, que, a nosso ver, explicitam um ensino de lingua materna que associa a

lingua(gem) em constante contato do homem com o universo.

Dessa forma, os objetivos do ensino de lingua materna precisam oferecer um

leque de atividades capazes de:

1. utilizar a linguagem na escuta e producéo de textos orais e na leitura
e producao de textos escritos de modo a atender a multiplas demandas
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sociais, responder a diferentes propésitos comunicativos e
expressivos, e considerar as diferentes condi¢cdes de producdo do
discurso; 2. utilizar a linguagem para estruturar a experiéncia e
explicar a realidade, operando sobre as representacdes construidas em
varias areas do conhecimento: 2.1. sabendo como proceder para ter
acesso, compreender e fazer uso de informagdes contidas nos textos,
reconstruindo o modo pelo qual se organizam em sistemas coerentes;
2.2. sendo capaz de operar sobre o conteldo representacional dos
textos, identificando aspectos relevantes, organizando notas,
elaborando roteiros, resumos, indices, esquemas etc.; 2.3.
aumentando e aprofundando seus esquemas cognitivos pela ampliacdo
do léxico e de suas respectivas redes semanticas; 3. analisar
criticamente os diferentes discursos, inclusive o proprio,
desenvolvendo a capacidade de avaliagdo dos textos: 3.1.
contrapondo sua interpretacdo da realidade a diferentes opinides; 3.2.
inferindo as possiveis intengdes do autor marcadas no texto; 3.3.
identificando referéncias intertextuais presentes no texto; 3.4.
percebendo os processos de convencimento utilizados para atuar sobre
o interlocutor/leitor; 3.5. identificando e repensando juizos de valor
tanto socioideol6gicos (preconceituosos ou ndo) quanto histérico
culturais (inclusive estéticos) associados a linguagem e a lingua; 3.6.
reafirmando sua identidade pessoal e social; 4. conhecer e valorizar as
diferentes variedades do Portugués, procurando combater o
preconceito linglistico; 5. reconhecer e valorizar a linguagem de seu
grupo social como instrumento adequado e eficiente na comunicacdo
cotidiana, na elaboragdo artistica e mesmo nas interacdes com pessoas
de outros grupos sociais que se expressem por meio de outras
variedades; 6. usar 0s conhecimentos adquiridos por meio da pratica
de analise lingliistica para expandir sua capacidade de monitoragdo
das possibilidades de uso da linguagem, ampliando a capacidade de
analise critica (BRASIL, 1998, p. 32-33).

Em tais propostas, percebemos a importancia que ganha o texto como condutor
das aulas de Lingua Portuguesa.

Em consonancia ao valor que ganha o texto no ensino de lingua materna,
também, de acordo com o Interacionismo Sociodiscursivo, o texto deve ser a base do
ensino (BRONCKART, 2012; SCHNEUWLY & DOLZ, 2004), uma vez que é nele e
por ele que se entende o funcionamento e o uso da lingua.

Sobre essa questdo, podemos ainda citar Pinto (2007), ao ratifica o firmamento
do posicionamento dos PCN quanto a centralidade do texto como a unidade basica do
ensino.

Tendo o texto como unidade base para as aulas de lingua materna, os PCN
apontam objetivos especificos para os processos de ensino de producdo de textos, sejam
eles orais ou escritos.

De acordo com 0s PCN:

No processo de escuta de textos orais, espera-se que o aluno: (...)
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o amplie, progressivamente, o conjunto de conhecimentos
discursivos, semanticos e gramaticais envolvidos na construcdo dos
sentidos do texto;

No processo de leitura de textos escritos, espera-se que o aluno:
()

e  estabeleca a progressdo tematica;

No processo de producéo de textos orais, espera-se que o aluno:

) considere os papéis assumidos pelos participantes, ajustando
0 texto a variedade lingiistica adequada;
o saiba utilizar e valorizar o repertério linglistico de sua

comunidade na producédo de textos;

No processo de producéo de textos escritos, espera-se que o aluno:
o redija diferentes tipos de textos, estruturando-os de maneira a
garantir:

* a relevancia das partes e dos tdpicos em relagdo ao tema e

propositos do texto;

* a continuidade temaética;

* a explicitacdo de informacdes contextuais ou de premissas

indispensaveis a interpretacéo;

* a explicitacdo de relagdes entre expressdes mediante

recursos linglisticos apropriados (retomadas, anaforas,

conectivos), que possibilitem a recuperagdo da referéncia

por parte do destinatério;

) realize escolhas de elementos lexicais, sintaticos, figurativos

e ilustrativos, ajustando-as as circunstancias, formalidade e propdsitos

da interacéo;

o utilize com propriedade e desenvoltura os padrdes da escrita

em funcéo das exigéncias do género e das condicfes de

producéo;

Os PCN também explicitam os objetivos que dizem respeito aos processos de

ensino de analise linguistica:

No processo de analise linguistica, espera-se que o aluno:

. constitua um conjunto de conhecimentos sobre o
funcionamento da linguagem e sobre o sistema lingtistico

relevantes para as praticas de escuta, leitura e produgao de

textos;

o aproprie-se dos instrumentos de natureza procedimental e
conceitual necessarios para a andlise e reflexdo lingiistica
(delimitacdo e identificacdo de unidades, compreensdo das relagfes
estabelecidas entre as unidades e das fungdes discursivas associadas a
elas no contexto) (BRASIL, 1998, p. 49-52).

Como podemos ver, 0 ensino e a aprendizagem da lingua materna esta

organizado com base na triade leitura, producgdo de texto e andlise linguistica.
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“Assim organizado, o ensino de Lingua Portuguesa pode constituir-se em fonte
efetiva de autonomia para o sujeito, condicdo para a participacdo social responsavel”
(BRASIL, 1998, p 59).

Considerando todos os objetivos e finalidades apresentados pelos PCN como
norte do ensino de lingua materna, evidenciamos, portanto, a relevancia e o cuidado que
deve ter com a pratica de linguagem em sala de aula.

O Guia do LD - 2015 (GUIA, 2014) fortalece tal relevancia, uma vez que
reconhece que a lingua(gem) desempenha papel central nas praticas sociais de
diferentes esferas e niveis de atividades humanas e na aquisicdo pessoal de conceitos

especializados. Por isso:

ao tomar a lingua materna como objeto de ensino, a dimensdo de
como os sujeitos aprendem e de como o0s sujeitos desenvolvem sua
competéncia discursiva ndo pode ser perdida. O ensino de Lingua
Portuguesa deve se dar num espago em que as praticas de uso da
linguagem sejam compreendidas em sua dimensdo histérica e em que
a necessidade de andlise e sistematizacdo teorica dos conhecimentos
linguisticos decorra dessas mesmas praticas. Entretanto, as praticas de
linguagem que ocorrem no espaco escolar diferem das demais porque
devem, necessariamente, tomar as dimensdes discursiva e pragmatica
da linguagem como objeto de reflexdo, de maneira explicita e
organizada, de modo a construir, progressivamente, categorias
explicativas de seu funcionamento. Ainda que a reflexdo seja
constitutiva da atividade discursiva, no espaco escolar reveste-se de
maior importancia, pois é na pratica de reflexdo sobre a lingua e a
linguagem que pode se dar a construgdo de instrumentos que
permitirdo ao sujeito o desenvolvimento da competéncia discursiva
para falar, escutar, ler e escrever nas diversas situa¢des de interacdo
(BRASIL, 1998, p. 33).

E pensando, pois, 0 ensino de lingua materna nessa perspectiva, percebendo a
linguagem como via de transformacéo e desenvolvimento do humano, que justificamos
também o cuidado que se precisa ter com o material didatico utilizado em sala de aula e
com a maneira de abordagem dos conteudos.

Desse modo, mostra-se a necessidade de um trabalho diligente e pragméatico com
0s contetidos a serem ministrados; sua abordagem precisa estar condizente aos objetivos
norteadores do ensino de Portugués, a fim de alcancar o desenvolvimento das
competéncias linguisticas dos alunos (ANTUNES, 2009).

Portanto, uma vez tragados 0s objetivos que orientam as aulas de lingua materna,
defendemos a elaboragdo de um material didatico - o livro didatico — pautada em teorias

que defendem o uso da lingua(gem) como atividades/acdes semiotizadas na producdo e
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recepcdo de textos efetivamente relevantes e significativas, geradores da comunicacgéo e
interacdo humana (BAKTHIN, 1997; BRONCKART, 2012). O texto &, portanto, o pilar
de toda e qualquer atividade de linguagem, como nos mostram 0s pressupostos do
Interacionismo Sociodiscursivo.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 O INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO: quadro epistemoldgico e

metodologico

3.1.1 Situando o Interacionismo Sdciodsicursivo (ISD)

E a partir da década de 80, segundo Machado (2004), que se instauram as
primeiras pesquisas do Interacionismo Saéciodiscursivo (doravante ISD). Jean-Paul
Bronckart, responsavel em criar essa teoria, baseou-se nos pressupostos do
interacionismo social, tendo como principal representante Vygotsky, e nos conceitos de
géneros de Bakhtin e de interacdo verbal de Volochinov. Dai, a expressdo
Interacionismo Sociodiscursivo, ou seja, o desenvolvimento do homem por meio das
interacdes sociais mediadas pela linguagem, linguagem essa que nos permite construir
0S géneros textuais.

Ainda caracterizando o ISD, é importante ressaltar que, segundo Bronckart
(1999), o ISD comunga com trés principios dos interacionismo social: 1) o pensamento
consciente humano atrelado a construcdo do mundo e dos fatos sociais e culturais; I1) a
vinculacdo das Ciéncias Humanas as filosofias aristotélica e marxista e aos cuidados
com as intervencdes praticas no mundo; e Ill) uma perspectiva que vé a ciéncia do
humano em relagbes interdependentes com fatores psicolégicos e cognitivos,

socioculturais, linguisticos, evolutivos e histéricos.

Assim, por causa de o ISD entender a linguagem como um instrumento de
reflexdo e de desenvolvimento, € que Machado (2004) vem aportar que “a abordagem
que referimos ndo se reconhece da ordem filosofica, psicoldgica, linguistica, tampouco
didatica, mas se situa em todas elas, a partir da ciéncia do humano, que é a proposta de
Bronckart” (MACHADO, 2004, p. 3-4).

Desse modo, segundo Bronckart, “a atividade de linguagem €, ao mesmo tempo,
0 lugar e o meio das interagdes sociais constitutivas de qualquer conhecimento
humano.” (BRONCKART, 1999, p. 338).

O ISD, dessa maneira, defende que o desenvolvimento humano ocorre nas

atividades sociais, e € mediado pela linguagem, pois
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é ela que organiza, regula e comenta as atividades humanas e é por
meio dela que se constroi uma “memadaria” dos pré-construidos sociais;
é por processos de mediacdo, sobretudo linguageiros, que esses pré-
construidos sdo apropriados e transformados pelos individuos
(MACHADO, 2009, p. 48).

Nesse sentido, de acordo com Bronckart (1999), a linguagem é, pois, um

fendmeno de ordem histérico-social, é uma

producdo interativa associada as atividades sociais, sendo ela um
instrumento por meio do qual os interactantes, institucionalmente,
emitem pretensdes a validade relativas as propriedades do meio em
que essa atividade se desenvolve (BRONCKART, 1999, p.34).

Assim, a linguagem desempenha, portanto, um papel importante no
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores do homem (VYGOTSKY, 1988),
caracterizando, desse modo, 0 interesse de atuacdo do ISD com o estudo do processo de
funcionamento e de producdo de textos como atividade de interacdo capaz de moldar o
homem.

A linguagem, nessa perspectiva, esta relacionada com a atividade social e com
as acdes. Logo, essa atividade s&o verdadeiras unidades verbais que formam textos e
discursos produzidos pela capacidade de linguagem nos processos de interacao.

Nessas interacOes verbais, por sua vez, ha uma regulamentacéo e uma mediacéo
na cooperacdo entre as pessoas na atividade de linguagem, constituindo, assim, o
conceito de agir comunicativo (HABERMAS, 1987): “a atividade de linguagem em
funcionamento nos grupos humanos” (MACHADO, 2004, p. 5).

Compreender, portanto, a linguagem por esse viés implica também compreender
a lingua ndo somente como sistema, mas como uma estrutura que a partir dela 0 homem
interage e desenvolve-se por meio da (re)producéo de géneros textuais.

Em se tratando do conceito de lingua, para Givon (1995), a lingua, no processo
de interacdo comunicativa, ndo deve ser entendida como um sistema autdbnomo, isto é,
desvinculada de seu contexto de uso; sua analise deve associd-la a parametros

comunicativos, a processamentos mentais e interacfes socioculturais, por exemplo.
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Na mesma linha de raciocinio, Nichols (1984) ratifica esse posicionamento de
Givén, ao afirmar, que, mesmo que uma gramatica funcional® estude as estruturas
gramaticais da lingua, ela inclui nesse processo a analise da situacdo comunicativa, ou
seja, as finalidades dos eventos linguageiros, os participantes desse evento e, claro, seu
contexto discursivo.

Conceber, pois, a lingua nessa perspectiva, faz-nos, portanto, entender o texto
como uma atividade empirica produzida pelo homem, bem como sendo a semiotizacao
da lingua; ainda, vale ressaltar que o texto, quando construido, devera estar atrelado ao
seu contexto de producdo, considerando inclusive os papéis sociais assumidos pelos
interlocutores.

O projeto do ISD ¢, pois, considerar as a¢gdes humanas em suas dimensdes
sociais e discursivas

E, portanto, nesse processo de interaco social e de producdo de discurso, que 0s
falantes interagem verbalmente, o que Habermas (1987) — como ja o dissemos - chamou
de agir comunicativo.

Acerca desse conceito criado por Habermas, Bronckart (2012) vem dizer que o
agir comunicativo é também constitutiva do social.

Nesse sentido:

(...) na medida em que os signos cristalizam as pretensdes a validade
designativa, se estdo disponiveis para cada um dos individuos
particulares, eles também tém, necessariamente, devido a seu estatuto
de formas negociadas, uma dimensdo transindividual, veiculando
representagdes coletivas do meio, que se estruturam em configuragées
de conhecimentos que podem ser chamadas, segundo (...) Habermas,
de mundos representados (BRONCKART, 2012, p. 33).

! Em nossa pesquisa, temos como Teoria de Base os pressupostos tedricos do Interacionismo

Sociodiscursivo - ISD. No entanto, é preciso esclarecer o porqué de dialogarmos com outras correntes
linguisticas. O fato é que o ISD apresenta pontos de convergéncia com outras teorias que acabam
complementando as suas propostas. Esses dialogos sdo possiveis, uma vez que 0 proprio Bronckart,
idealizador dessa Teoria, reconhece que o ISD precisa conversar com outras Teorias , a fim de que possa
tornar suas propostas de analise ainda mais consistentes e fundamentadas. Nesse caso, o ISD dialoga com
a gramatica funcional uma vez que ambos analisam 0s eventos textuais atrelados aos seus contextos de
producéo.

De acordo com Neves (1997), entende-se por gramatica funcional, a geracao de (...)
“uma teoria da organizagdo gramatical das linguas naturais que procura integrar-se em uma teoria global
da interacdo social” (NEVES, 1997, p. 15).
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Acerca do agir comunicativo, Habermas (1987) distinguiu trés tipos de mundo
formais: um mundo objetivo, um mundo social e um mundo subjetivo, que,
juntamente, representam o contexto da atividade social, influenciando na producéo dos
textos. Mais a frente, iremos analisar melhor os tipos de mundos propostos por
Habermas.

O agir comunicativo €, portanto, uma constituicdo dos mundos representados e
que a atividade social pode ser tomada sob o angulo psicoldgico da agdo, podendo
também a atividade de linguagem ser tomada, sob esse mesmo angulo, como acgdo de
linguagem, “imputavel a um agente, e que se materializa na entidade empirica que € o
texto singular” (BRONCKART, 2012, p. 39).

De acordo com Pinto (2007), portanto, “as atividades de linguagem assumem um
papel fundamental no desenvolvimento dos processos de inser¢do social e de
construcao da cidadania” (PINTO, 2007, p. 112).

Em suma, de acordo com Pinto (2007), o quadro teérico-metodolégico do ISD é
guiado por cinco principios bésicos, a saber: i) o objeto de estudos das ciéncias
humanas e sociais relaciona-se a todas as acdes que dizem respeito as condicdes de
desenvolvimento e funcionamento das condutas humanas, logo, o0 interacionista
assume uma postura socioldgica, psicoldgica, antropoldgica e, claro, linguistica; ii) “os
pré-construidos humanos estdo na base de todo processo de desenvolvimento, sobre a
qual novos conhecimentos sdo construidos e reelaborados” (PINTO, 2007, p. 112)”;
iii) todo desenvolvimento humano acontece por meio do agir humano; por isso, esse
agir implica um posicionamento de ordem politico-epistemoldgica, construidos
diretamente em trabalhos de intervencdo social, visando a uma evolugdo dos
participantes destas atividades; iv) o desenvolvimento humano se realizava
indissociavelmente por meio dos processos de socializa¢do e de formacéo individual;
V) e, por fim, a linguagem — vista como “atividade”, em sua perspectiva social e
discursiva - ndo se interessando somente na linguagem como sistema ou estrutura® -
constitui-se como ferramenta imprescindivel nesse processo de desenvolvimento

humano.

2 N&o estamos criticando aqui nenhum tipo de estruturalismo, uma vez que reconhecemos a

importancia e a relevancia dessa perspectiva de abordagem linguistica; contudo, salientamos que a
perspectiva que o ISD adota para estudar o fendmeno linguistico é diferente a das Teorias Estruturalistas.
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Tais principios traduzem a intercambiacdo do ISD com o0s processos de insercdo
social e de formacéo para a cidadania dos individuos.

E na interacgéo verbal, pois, que os individuos, por meio de producio e recepgao
de textos, podem se afirmar no mundo, se semiotizam por meio de construcfes
textuais, € nessa troca de comunicacdo, nesse processo constante de atividade
linguageira, de agir comunicativo, de ver nossas agdes acontecerem pelo uso da
linguagem, que o ser humano se molda e molda o espaco, transforma a si e 0 mundo a
sua volta, desenvolve-se.

E, portanto, com esse olhar que vemos o papel da coes&o nominal. Ela se mostra
importante para nds, porque € nas e pelas construcfes textuais que interagimos, nos
comunicamos e nos desenvolvemos. E isso s é possivel, uma vez que podemos , a
partir da lingua, construir textos ou discursos — que precisam estar bem construidos e

bem articulados - a fim de garantir a interacdo e a comunicacao.

3.2 Lingua e Texto

Toda lingua natural é composta por um cédigo ou sistema organizado, que
possibilita a compreensdo entre os falantes. Essas linguas naturais s6 podem ser
apreendidas por meio de producdes verbais que s&o articuladas com as diferentes
situacOes de comunicacdo. A estas diferentes formas de realizacbes da interacdo damos
0 nome de textos.

Para o ISD, bem como para a visdo de lingua defendida por llari (1992), a lingua
é conceituada como um sistema de meios utilizados a uma determinada finalidade®.

A lingua, de acordo com o funcionalismo de Dik (1978), tem como tarefa
primordial permitir a interacdo social e a comunicacdo humana. Para o autor, lingua
natural &, pois, instrumento de interacdo social, que ndo existe por si s6; pelo contrario,
para Dik, a lingua natural existe porque o uso concreto e real da linguagem possibilita a
interacdo, que, por sua vez, cria a principal funcdo de uma lingua natural — a

comunicacdo entre os usuarios desse codigo.

3 Vé-se aqui nas ideias de llari e também nas ideias de Dik, no préoximo paragrafo, mais uma vez

as ideias do ISD dialogando com o funcionalismo.
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Nesse sentido €, a partir desse codigo natural, que é utilizado a um fim
especifico — a interacdo -, que os falantes o utilizam para se comunicar por meio das
construcdes textuais.

“A nocdo de texto pode ser aplicada a toda e qualquer producdo de linguagem
situada, oral ou escrita” (BRONCKART, 2012, p. 71). Cada texto apresenta
caracteristicas peculiares e esta situado no contexto comunicativo no qual é produzido.

Assim, a nocdo de texto esta vinculada a producdo de unidade de linguagem que
organiza e veicula linguisticamente uma mensagem a fim de produzir efeitos de
coeréncias em seu(s) destinatario(s), e essa coeréncia € percebida quando o texto
apresenta uma coesdo bem articulada. Logo, essa unidade de producdo de linguagem
pode ser considerada como a “unidade comunicativa de nivel superior”
(BRONCKART, 2012, p. 71).

Os textos sdo, portanto, “produtos da atividade humana (...) e estdo articulados
as necessidades, aos interesses e as condigdes de funcionamento das formacdes sociais
no seio das quais séo produzidos” (BRONCKART, 2012, p. 72).

Para Bakhtin,

todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam,
estdo sempre relacionadas com a utilizagdo da lingua. [...] A utilizagdo
da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra
esfera da atividade humana. O enunciado reflete as condicBes
especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas, ndo s por seu
contelido (tematico) e por seu estilo verbal, [...] mas também, e,
sobretudo, por sua construgdo composicional. Estes trés elementos
(contetdo temaético, estilo e construcdo composicional) fundem-se
indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles s&o marcados
pela especificidade de uma esfera de comunicacdo. Qualquer
enunciado considerado isoladamente é, claro, individual, mas cada
esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis
de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso
(BAKHTIN, 1997, p. 279)

Desse modo, uma vez que esses contextos de producdo séo diversos, foram
surgindo diferentes espécies de texto com caracteristicas e propdsitos peculiares. Surge,
a partir dessa condicéo, a nocéo de género textual (ou género discursivo).

Portanto:

chamamos de texto toda unidade de produgdo de linguagem situada,
acabada e autossuficiente (do ponto de vista da comunicacdo). Na
medida em que todo texto se inscreve, necessariamente, em um
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conjunto de textos ou em um género, adotamos a expressdo género de
texto em vez de género de discurso (BRONCKART, 2012, p. 75).

Chamaremos de discurso os diferentes segmentos que entram na producdo de
um género. Tais segmentos sdo produto de um trabalho de semiotizacdo ou de
colocacéo de formas discursivas, pois na medida em que apresentam suas regularidades
de estruturacdo linguistica, “consideraremos que pertencem ao dominio dos tipos;
portanto, (...) a expressdo tipo de discurso” (BRONCKART, 2012, p. 76).

A nocdo de texto singular ou empirico designa uma unidade concreta de
producdo de linguagem, pertencente a determinado género de texto, composta por
varios tipos de discurso, e que apresenta escolhas e decisdes feitas pelo produtor
individual num contexto comunicativo particular (BRONCKART, 2012).

Em suma, para o ISD, o texto — como uma unidade empirica — € toda producédo
de linguagem situada em um contexto especifico de producdo que, por sua vez,
influenciara as escolhas linguisticas e os modos de construcdo do género textual
utilizado para estabelecer a interacdo verbal entre 0os membros do processo
comunicativo.

Essa discussdo faz-se importante, porque situa a lingua como um instrumento de
comunicacdo; logo, é a partir dela — da lingua — que o homem torna-se capaz de
interagir por meio da linguagem verbal, esta que, por sua vez, permite a0 homem
produzir e interpretar textos. No entanto, para que essa atividade de interacdo e
comunicagdo possa acontecer de modo eficiente, € preciso que os interactantes dessa
acao saibam organizar adequadamente o que pretendem dizer, tenham consciéncia de
como organizar o que querem dizer, de compor o texto, tornando-o coeso e bem
articulado, que saibam, enfim, aplica-lo competentemente aos seus contextos de
producdo.

Por isso, 0 usuario da lingua, no processo de producdo textual, deve construir
ndo somente textos bem elaborados — coesos e coerentes -, mas esse Uso precisa adequar
as construcodes textuais aos seus contextos de producao.

E, portanto, necessario que o ensino de lingua saiba conciliar a triade lingua,
enquanto estrutura, mas capaz de gerar sentido e comunicagdo por meio da construgédo
de géneros textuais, para que de forma consciente o aluno aprenda a usar as estruturas
linguisticas com finalidades discursivas e aplicadas adequadamente a contextos de
interacao.
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Uma vez discutido o conceito de texto e de lingua tdo caro para nds, passemos a

discutir as condicdes de produgéo.

3.3 AS CONDICOES DE PRODUCAO DO TEXTO

3.3.1 A situacédo de agéo de linguagem

Para Bronckart (2012), a no¢édo de acdo de linguagem pode ser definida por dois
viés: um que vé a linguagem numa perspectiva sociologica, como uma porcao de
atividades linguageiras de um determinado grupo, delimitada pelo mecanismo geral das
avaliacOes sociais e absorvida por um organismo humano particular; a outra perspectiva,
psicoldgica, refere-se a um conhecimento disponivel em um organismo ativo que atua
em diferentes facetas, assumindo responsabilidades na intervencdo verbal.

Esta segunda Otica de analise é que guia o ISD & nogdo de agdo de linguagem,
que vé o agente como mobilizador dos pardmetros do contexto de producdo e do
conteudo tematico a fim de empreender uma intervencao verbal.

Assim:

(...) descrever uma acdo de linguagem consiste em identificar os
valores precisos que sdo atribuidos pelo agente-produtor a cada um
dos parametros do contexto aos elementos do conteldo tematico
mobilizado. O agente constréi uma certa representacdo sobre a
interacdo comunicativa em que se insere e tem, em principio, um
conhecimento exato sobre sua situacdo no espago-tempo; baseando-se
nisso, mobiliza algumas de suas representacdes declarativas sobre o0s
mundos como conteddo tematico e intervém verbalmente
(BRONCKART, 2012. p. 99).

Dialogando com Dik (1989a), a interacao verbal, que é estabelecida por meio da
linguagem, cria uma forma estruturada de cooperagdo, pois é governada por regras,
normas e convengdes. Também é cooperativa, pois necessita de, pelo menos, dois
interactantes.

Comparemos: na interacdo verbal, os falantes se utilizam das expressdes
linguisticas, que no ISD corresponderia ao que chamamos de conteudo tematico; para
Dik (1989a), deve ser considerado dois tipos de regras: as semanticas, sintaticas,

morfoldgicas e fonoldgicas — que governam as expressdes linguisticas -, e as regras
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pragmaticas — que constituem as regras que governam os padrdes de interacdo verbal
onde essas expressdes linguisticas sdo utilizadas.

Vé-se, nessa comparacgao, que, em ambas as teorias, o contexto de producdo tem
influéncia nas escolhas e decis@es linguisticas que serdo tomadas pelo falante.

Desse modo, séo pelas representacdes disponiveis nos agentes produtores que se
constitui a acdo de linguagem como unidade psicoldgica. A acdo de linguagem néo é,
portanto, um conjunto de restricdes, mas sim uma base de orientagdo da qual o agente-
produtor toma o conjunto de suas decisdes.

Assim, ao produzir um texto, ao agente-produtor ndo Ihe é permitido
desconsiderar o momento ou a circunstancia em que o género esta sendo construido; ou
seja, quando escrevemos um texto, precisamos ter em mente a pessoa para quem
estamos nos dirigindo, o tipo de linguagem que sera utilizado na construcdo do género,
as finalidades e propdsitos comunicativos do texto, entre outros fatores, precisamos
entender que o contexto de producdo ou as condi¢des de produgdo sédo decisivas no
processo de construcdo dos géneros textuais.

3.3.2 As condicdes de producéo

De acordo com Bronckart (2012), a situacdo de acdo de linguagem é
caracterizada pela formacdo dos mundos formais: o fisico, o social e o subjetivo, que
podem influenciar na producdo de texto. Esses mundos formais sdo representacoes
sociais que, de acordo com Schneuwly (1988), sdo o ponto de partida usado pelo agente
do texto para tomar certas decisbes que constituirdo o género textual adequado a
situacdo de comunicacao, e com ele os recursos necessarios e peculiares.

Acerca dessa influéncia que o contexto de producdo pode exercer nos textos, Dik
(1978) e Halliday ((1985) vém falar dessa relacdo entre lingua e seu uso: este defende
que a lingua deve ser compreendida em torno do texto ou do discurso. Subentende-se
que o autor reconhece que essas atividades textuais sO existem porque sdo produzidas
em um determinado contexto de uso; aquele vem dizer que as expressdes linguisticas,
portanto - o0s textos - sO podem ser compreendidos quando analisados em
funcionamento dentro de seus contextos situacionais de producao.

Na produgéo de textos, entdo:
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(...) o agente deve (...) mobilizar algumas de suas representacfes sobre
0s mundos, efetuando-se essa mobilizacdo em duas direcfes distintas.
De um lado, representacdes sobre os trés sdo requeridas como
contexto da producdo textual (qual é a situacdo de interacdo ou de
comunicacdo na qual o agente- produtor julga se encontrar?) e esses
conhecimentos vao exercer um controle pragmatico ou ilocucional
sobre alguns aspectos da organizacdo do texto. De outro lado,
representagdes sobre os trés mundos sdo requeridas como contetido
temético ou referente (quais temas vdo ser verbalizados no texto?) e
vao influenciar os aspectos locucionais ou declarativos da organizacdo
textual (BRONCKART, 2012, p. 92-93).

O contexto de produgéo para Bronckart (2012) constitui um conjunto de fatores
capazes de exercer influéncia na organizacdo de um texto. Tais fatores podem estar
agrupados em dois conjuntos: 1. refere-se ao mundo fisico e 2. Refere-se ao mundo
social e ao subjetivo. Para o autor, as influéncias que esses mundos exercem no
processo de construgdo de texto sdo necessarias, jamais mecanicas.

Bronckart vem dizer que todo texto advém de um comportamento verbal
concreto, realizado por um agente situado em um tempo e espago. Para ele, 0s textos

resultam de uma acéo realizada em um contexto fisico:

(...) o lugar de producéo: o lugar fisico em que o texto é produzido; o
momento de producdo: a extensdo do tempo durante a qual o texto é
produzido; o emissor (ou produtor, ou locutor): a pessoa (ou a
maquina) que produz fisicamente o texto, podendo essa producdo ser
efetuada na modalidade oral ou escrita; o receptor: a (ou as) pessoa(s)
que pode(m) perceber (ou receber) concretamente o0 texto
(BRONCKART, 2012, p. 93).

A guisa de exemplificacdo, adotemos a seguinte situacio de linguagem. O
género seria Seminério. O contexto fisico onde essa atividade linguistica costuma
acontecer € formado da seguinte maneira: a) o lugar de producdo: onde o texto €
produzido? Exemplo: numa sala de aula de Universidade; b) o0 momento de producéo:
a duracdo do tempo que durou a producdo do texto? Exemplo: durante toda a aula, duas
aulas, etc; ¢) o emissor: o produtor/ locutor/pessoa que produziu o texto oral ou escrito?
Exemplo: o aluno universitario ou um grupo de alunos universitarios; d) o receptor: a
pessoa que pode receber o texto? Exemplo: o professor regente da turma ou uma Banca
de professores especialistas no assunto do Seminario.

Em relacdo aos mundos social e subjetivo, a producdo dos textos esta ligada a

uma formacéo social, a uma pratica de interacdo comunicativa que caracteriza 0 mundo
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social como normas, valores e regras, e 0 mundo subjetivo como uma imagem

evidenciada do agente ao agir. O contexto sociosubjetivo pode ser assim caracterizado:

o lugar social: no quadro de qual formacdo social, de qual instituicdo
ou, de forma mais geral, em que modo de interacdo o texto é
produzido (...); a posicdo social do emissor (que Ihe da seu estatuto de
enunciador): qual é o papel social que o emissor desempenha na
interacdo em curso (...); a posi¢do social do receptor (que Ihe da seu
estatuto de destinatario): qual é o papel atribuido ao receptor do texto
(...); 0 objetivo (ou os objetivos) da interagdo: qual é, do ponto de vista
do enunciador, o efeito (ou os efeitos) que o texto pode produzir no
destinatario? (BRONCKART, 2012, p. 94).

Continuando com o exemplo que demos logo acima, esclareceremos melhor
como se constitui 0 mundo sociosubjetivo: a) o lugar social: qual formacgéo social,
institucional, onde a interagdo textual é produzida? Exemplo: na sala de aula de uma
Universidade; b) o papel social do emissor/enunciador: que papel social desempenha
0 enunciador na interagdo? Exemplo: aluno universitario ou um grupo de alunos
universitarios; c) o papel social do receptor/destinatario: que papel atribui-se ao
receptor do texto? Exemplo: professor regente da turma ou uma Banca especialista no
assunto do Seminario; d) o objetivo(s) da interacdo: que efeitos, do ponto de vista do
emissor, o texto é capaz de produzir no destinatario? Exemplo: convencer que sabe ou
domina o assunto, a fim de tirar uma boa nota.

Vé-se, dessa maneira, que, em se tratando de lingua e uso, o ISD compreende 0
contexto como fator decisivo para as construcdes das atividades linguageiras.

Ainda sobre a conceitualizagcdo do contexto de producéo, o autor faz algumas
consideracgdes e esclarecimentos (Bronckart, 1999):

o distingue o estatuto de emissor (que produz textos) e de receptor ( que recebe
textos) do de enunciador e de destinatario (papéis assumidos tanto pelo emissor quanto
receptor), sugerindo que chamemos essa unidade de emissor-enunciador, e para
simplificar ainda mais, que usemos a expressdo agente-produtor, ou mesmo a
nomenclatura autor;

o A nocdo de enunciador designa as propriedades sociosubjetivas do produtor do
texto. Nesse sentido, pode parecer que em determinadas produgdes textuais o autor se
exprima pelo proprio nome, a partir da posi¢do sociosubjetiva assumida na intervencao
verbalizada; pode, porém, acontecer que um texto mobilize diferentes vozes, outras

VOzes as quais € atribuida a responsabilidade daquilo que foi enunciado;
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o Embora o esquema de Jakobson postule a existéncia de uma mensagem, que é
transmitida de um emissor a um receptor por meio de um canal a fim de atingir
determinados objetivos, por isso, possa ser utilizado como uma iniciagdo aos estudos e
problematizacdo do contexto, a ele deve-se ser acoplada “a distingdo das dimensdes
fisicas e sociosubjetivas (emissor-enunciador e receptor-destinatario) (...) com uma
clarificacdo da problematica dos objetivos” (BRONCKART, 1999, p. 96);

o Tratando dos objetivos da comunicacdo propostos por esse esquema, € valido
ressaltar que é preciso conhecer os objetivos da acdo de linguagem a qual o texto
articula-se; e, uma vez que “sendo teoricamente infinito o nimero desses objetivos da
acdo, o0s objetivos de um texto também serdo teoricamente infinitos” (BRONCKAT,
1999, p. 76);

o Tais parametros enumerados s6 podem influenciar o texto por meio das
representacdes pessoais do agente-produtor. Sobre as representacfes referentes ao
contexto fisico, elas se baseiam em duas capacidades: a cognitiva, que é a identidade da
pessoa, € as coordenadas do espaco-tempo, que representam o local fisico onde a
interacdo acontece e a duragdo dessa interacdo. Dessa forma, uma vez internalizadas
essas capacidades, o conjunto desses parametros coincidem “quase que necessariamente
com a representacdo que sobre eles tem o agente-produtor” (BRONCKAT, 1999, p. 96).
Por outro lado, 0 mesmo ndo acontece em se tratando das representagdes sobre o0s
pardmetros do contexto sociosubjetivo, pois sdo objetos de uma aprendizagem mais
lenta e a0 mesmo tempo complexa.

Em suma, para o autor, as condi¢gdes de producdo ou contexto de producéo,
embora ndo sejam estanques nem mecanicos, sdo fatores que também podem influenciar
n construgdo das informagOes que serdo declaradas, chamadas de conteudos tematicos
no ISD.

3.3.3 O contetdo tematico

Acerca do conteddo tematico (também chamado de referente) dos textos,
podemos defini-lo como o conjunto de informac6es que sdo apresentadas explicitamente
nos textos, e traduzidas neles por unidades linguistico-declarativas de uma lingua
natural.

Bronckart afirma ainda que
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assim como os pardmetros do contexto, as informacGes constitutivas
do conteddo tematico sdo representacdes construidas pelo agente-
produtor do texto. Trata-se de conhecimentos que variam em funcéo
da experiéncia e do nivel de desenvolvimento do agente e que estdo
estocados e organizados em sua memoria, previamente, antes do
desencadear da acdo de linguagem (BRONCKART, 1999, p. 98).

Para Bronckart (1999), o fato de uma acdo de linguagem desencadear um texto
produzido faz com que tais conhecimentos sejam necessariamente submetidos a uma
reordenacao:

o primeiro, esses conhecimentos prévios sao simultaneos, pois coexistem em um
agente e em um determinado tempo, parecendo estar organizados de forma légico-
hierarquica; assim, sua mobilizacdo nos textos exige uma ordenacdo sucessiva,
alterando sua estruturacdo légica anterior;

o segundo, pelo fato de esses conhecimentos serem semiotizados, eles se
mobilizam em diferentes mundos, em mundos discursivos, “cujas coordenadas sao
distintas das coordenadas do mundo ordinario, no qual se realiza a agdo do agente”
(BRONCKART, 1999, p. 98).

3.3.4 O empréstimo do intertexto

Ao conjunto de géneros de textos elaborados anteriormente da-se o nome de
intertexto, utilizados, (re)transformados e reorientados pelas formacGes sociais atuais.

Para Bronckart,

esses géneros sdo necessariamente indexados (...), sdo portadores de
um ou (...) varios valores de uso: em uma determinada formacéo
social, um género é considerado como mais ou menos pertinente para
uma determinada situacdo de acdo. Em um determinado estado
sincronico, essa nebulosa de géneros indexados constitui uma espécie
de reservatorio de modelos textuais, ao qual todo agente de uma agédo
de linguagem devera necessariamente recorrer (BRONCKART, 1999,
p. 101).

De acordo com Bakhtin (1984), sem esse repertorio ja internalizado, a interacdo
verbal seria quase inexistente.
E com base, pois, no conhecimento de géneros ja culturalmente estabelecidos em

suas respectivas condi¢des de uso que o agente escolhe um modelo de texto adequado a
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situacdo comunicativa; “é nesse processo geral de apropriacéo dos géneros que se molda
a pessoa humana” (BRONCKART, 1999, p. 103), porque uma vez estabelecidas e
fixadas certas regularidades de construcOes textuais e discursivas, isso ndo impede de os
participantes da interacdo verbal (re)modelarem e (re)atualizarem tais construcoes
textuais; é assim, portanto, com 0 uso criativo da lingua que os géneros de textos véo
ganhando sempre novas roupagens, possibilitando uma continua transformacdo e
desenvolvimento da humanidade a partir das interagcdes sociais por meio de acOes de
linguagem.

Uma vez apresentados conceitos e posi¢cbes importantes para nos, neste

momento, passaremos a tratar do quadro tedrico de analise do género textual.

3.4 O folhado textual

Para o Interacionismo Sociodiscursivo, todo texto é organizado em trés
superpostos e em parte interativas, que definem o que chamamaos de folhado textual.

A organizacdo de um texto vista por esse prisma € constituida a partir de trés
camadas superpostas. Sdo elas: a infraestrutura geral dos textos, os mecanismos de
textualizagéo: a conexdo, a coesdo nominal e a coesdo verbal, e 0s mecanismos
enunciativos.

A infraestrutura geral do texto é considerada o nivel mais profundo do texto, que
¢ constituido pelos tipos de discurso, pelas modalidades de articulacdo entre os tipos de

discursos e pelas sequéncias que nele aparecem, podendo ser assim resumido:

o plano geral refere-se a organizacdo de conjunto do conteido
tematico, mostra-se visivel no processo de leitura e pode ser
codificado em um resumo; (...) a nogéo de tipo de discurso designa 0s
diferentes segmentos que o texto comporta; (...) as articulagdes entre
tipos de discurso podem tomar diferentes formas; (...) ‘e’ (grifo nosso)
a nocdo de sequéncia (ou de sequencilidade; cf. Adam, 1992) designa
modos de planificacdo mais convencionais ou, mais especificamente,
modos de planificacdo de linguagem (...), que se desenvolvem no
interior do plano geral de texto (...) (BRONCKART, 2012, p. 120-
121).

Em se tratando dos mecanismos de textualizagdo, de acordo com Bronckart
(2012), independentemente da diversidade dos constituintes da infraestrutura de um

texto empirico, ele — o texto - constitui uma coeréncia — uma unidade comunicativa que
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se articula a uma situacdo de acéo e destinada a ser compreendida pelo seu destinatario.
Esse todo coerente é formado pelo funcionamento dos mecanismos de textualizacdo e
pelos mecanismos enunciativos.

Bronckart (2012) vem dizer que:

0s mecanismos de textualizagdo sdo (...) articulados a progressdo do
conteldo tematico, tal como é apreensivel no nivel da infraestrutura.
Explorando as cadeias de unidades linguisticas (ou séries isotopicas),
organizam os elementos constitutivos desse conteddo em diversos
percursos entrecruzados, explicitando ou marcando as relagcdes de
continuidade, de ruptura ou de contraste, contribuindo, desse modo,
para 0 estabelecimento da coeréncia tematica do texto
(BRONCKART, 2012, p. 259-260).

Dentre os mecanismos de textualizacdo, podemos agrupa-los em trés conjuntos:
a conexao, a coesdo nominal — foco de nossa pesquisa — e a coeséo verbal.

Acerca dos mecanismos de textualizacdo, Bronckart (1999) assim os conceitua:
a conexao contribui para a marcacao das articulagfes de progressdo tematica e realiza-se
por meio dos ‘“‘organizadores textuais™. Esses organizadores, além de assinalarem as
articulacOes locais frasais, também indicam as transicdes entre os tipos de discurso e as
formas de planificagdo constitutivas dos textos. Desse modo, 0s mecanismos de
conexdo marcam as relagdes entre estruturas, isto é, explicitam as relagdes existentes
entre os diversos niveis de organizacdo de um texto.

Assim, podem exercer a “funcdo de segmentacdo”: em um nivel mais global,
explicitam as articulagcdes do plano textual, delimitando as partes que o compdem e
assinalando os diferentes tipos de discurso correspondentes a essas partes. Quando
exercem a “funcdo de demarcacao™ ou ‘““‘balizamento™, estara em seu nivel inferior e
marcam as articulacGes entre as fases de uma forma de planificagdo. Em um nivel mais
inferior - as estruturas frasais — tanto pode assumir a fun¢éo de empacotamento, quanto
explicitar as modalidades de integracdo das frases sintaticas a estrutura que constitui a
fase de uma forma de planificacdo; pode, pois, exercer a “funcdo de ligacdo” -
coordenacao, justaposicdo - ou de “encaixamento”- subordinacéo -, articulando duas ou
varias frases sintaticas em uma unica frase.

Tratando-se da coesdo verbal, o autor afirma que é um mecanismo que colabora
para explicitar as relagdes de continuidade/descontinuidade e/ou de oposicéo existentes

entre os elementos de significacdo expressos pelos sintagmas verbais. Dessa maneira, a
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coeréncia tematica é marcada pelas escolhas dos lexemas verbais e pelas escolhas de
seus determinantes (flexdes verbais e auxiliares), isto é, dos “tempos verbais”.

A guisa de esclarecimentos, sobre os mecanismos de textualizacio, ndo nos
deteremos aqui em nos aprofundar nas nocbes de conexédo e de coesdo verbal, pois 0
foco da nossa pesquisa esta no estudo da coesdo nominal, que sera retomada na se¢éo
Coeséao Textual — perspectivas.

Por fim, sobre 0s mecanismos enunciativos, eles contribuem para a estabilidade
da coeréncia pragmatica do texto. Focar-nos-emos aqui na abordagem do estatuto
especifico do autor e das suas instancias formais de enunciacao.

O autor é agente de agdo de linguagem concretizado em textos empiricos;
também € responsavel “pela totalidade das operagfes que dardo a esse texto seu aspecto
definitivo” (BRONCKART, 2012, p. 320). O autor decide o contetdo tematico a ser
semiotizado, escolhe o género de texto adaptado a situagdo comunicativa, seleciona e
organiza os tipos de discurso, gerencia 0s mecanismos de textualizagéo.

Portanto, quando se trata de produgdo de linguagem (producdo de texto), “a
nocdo de autor (...) € ‘aquele que esta na origem’ e ‘aquele que é responsavel’”
(BRONCKART, 2012, p. 320).

Assim:

todo texto (...) procede do ato material de producdo de um organismo
humano e, como em toda agdo humana, esta intervencao
comportamental esta em estreita interagdo com o acionamento de um
conjunto de representacfes, que estdo necessariamente inscritas nesse
mesmo organismo. Logo, tanto do ponto de vista comportamental
quanto do mental, o organismo humano que constitui o autor é
realmente quem estd na origem do texto (BRONCKART, 2012. p.
321).

Vé-se, assim, que esses trés aspectos — a infraestrutura geral dos textos, os
mecanismos de textualizagdo e os mecanismos enunciativos, que constituem o folhado
textual, - s@o imprescindiveis para 0 ISD no processo de producdo e compreensao
textual. No entanto, em nossa pesquisa, quando tratamos dos mecanismos de
textualizacdo, nosso foco esta voltado a coesdo nominal, que representa 0 nosso objeto
de estudo e que sera, portanto, discutido na se¢do a seguir.
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4 A coesao textual — perspectivas

A Linguistica Textual desde seu surgimento, na década de 1960, apresentou
como uma de suas preocupacdes o estudo da coesdo textual. No entanto, sdo nos anos
80 que ela comeca a ganhar consisténcia e apresentar suas diferentes tendéncias e
perspectivas de abordagens.

O conceito de coesdo € proposto por Halliday & Hasan (1976) como uma ideia
de sentidos subjacentes ao interior do texto, que lhe definem como um texto. A coesdo

textual, portanto,

€ um conceito semantico que se refere as relagGes de sentidos
existentes no interior do texto e que o definem como um texto. A
coesdo ocorre quando a interpretacdo de algum elemento no discurso é
dependente da de outro. Um pressupde o outro, no sentido de que ndo
pode ser efetivamente decodificado a ndo ser por recurso ao outro
(HALLIDAY & HASAN, 1976, p.4).

Para esses teoricos, a coesdo é estabelecida, pois, a partir de relacbes semanticas
entre os elementos do texto e outros importantes elementos para gerar a interpretacao.
Uma vez que a coesdo pode estabelecer uma relagdo semantica, ela pode ser entendida
como um conjunto de recursos semanticos, capazes, a partir de “lacos” ou “elos”
coesivos ligar sentencas com a finalidade de produzir os textos.

Segundo Halliday & Hasan (1976), existem cinco mecanismos de coesédo
textual: a referenciacdo, podendo ser pessoal, demonstrativa e comparativa, a
substituicdo, a elipse, a conjuncgéo e a coesao lexical.

De acordo com os autores (1976) a referéncia pessoal € feita a partir do uso de

pronomes pessoais e possessivos. Vejamos a frase a sequir*:

(1)  Os professores de lingua materna tém um trabalho muito importante; sua missao

é desenvolver as habilidades comunicativas dos estudantes.

No exemplo, vemos que 0 pronome possessivo sua retoma a unidade fonte os

professores, constituindo, dessa maneira, o tipo de coeséo referencial de pessoa.

4 As frases que nos servirdo como base de exemplos para melhor didatizar as explicagdes dos

autores foram criadas por mim.
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A referéncia demonstrativa € realizada por meio de pronomes de tratamento e

de advérbios que indicam lugar. Vejamos a frase a seguir:

(2)  Aigreja estava cheia; & havia muitas pessoas.

A expressdo 14, que funciona como um advérbio de lugar, temos um exemplo de
uma referéncia demonstrativa.

Em se tratando da referéncia comparativa, ela é realizada indiretamente por
meio de identidades ou similaridades. Vejamos a frase anterior e substituamos la por

nas escadarias:

(3) A igreja estava cheia; nas escadarias também havia muitas pessoas.

Vejamos que, nesse exemplo, explica-se esse tipo de referéncia, pois a expressao
nas escadarias vai desempenhar na frase uma similaridade com a expressao a igreja.
Ou seja, como as escadarias fazem parte da igreja e era possivel assistir ao evento
também nas escadarias, entdo, as escadarias também fazem parte da igreja.

Ainda sobre os tipos de coeséo, os autores explicam que a substitui¢cdo consiste
no uso de um termo no lugar de outro, ou até mesmo no lugar de uma oragdo inteira, a
fim de evitar a repeticdo de um item. Podemos exemplificar esse tipo de coesdo com o

uso do pronome demonstrativo isso na frase:

(4) O planeta Terra esta sendo degradado. Isso é preocupante.

Vejamos que a expressdo isso substitui toda a primeira oracdo, evitando repeti-

A elipse seria a omissdao de um elemento qualquer, facilmente recuperado pelo

contexto. Observemos a frase a seguir:

(5) Felipe estd com dor de cabeca; precisa de algo para tomar.

Vejam que ndo foi preciso explicitar a expressdo remédio para dor de cabeca

para podermos recuperar ou inferir essa expressdo pelo contexto.
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Sobre a conjuncéo, os autores explicam que elas podem estabelecer relacfes de
significado entre elementos ou oragdes do texto. Eles ainda apresentam como principais

tipos de conjuncdo, a aditiva, a adversativa, a causal, a temporal e a continuativa.

(6) Nao consegui entregar o trabalho no prazo, porque estava doente.

Porque, na frase, é a conjungdo que estabelece entre as ora¢cGes uma relacao de
causalidade, por exemplo. Logo, estar doente foi a causa de ndo se entregar o trabalho
no prazo.

Em relagdo a coesdo lexical, os autores afirmam que ela pode ser realizada por
meio de reiteracdo, que é a repeticdo de um mesmo item lexical ou por meio de uso de
sinbnimos, hiperdbnimos ou nomes genéricos, e colocacdo, também chamada de
contiguidade, que consiste no uso de palavras pertencentes ao mesmo uso de um campo
semantico.

Suponhamos que houvesse saido no jornal a seguinte noticia:

(7) Séo Paulo enfrenta nesses ultimos dias grande escassez de agua; a cidade precisa se

conscientizar e os moradores fazerem sua parte no combate ao desperdicio.

No exemplo, podemos perceber que as expressdes a cidade e os moradores
recuperam hiperonicamente o termo Sao Paulo, garantido, assim, a progressao tematica
por meio da coeséo lexical.

Grande numero de pesquisas veio tendo como base os estudos de Halliday e
Hasan.

Beuaugrande & Dressler (1981), por exemplo, definem coesdo o modo como 0s
componentes do texto se relacionam linearmente entre si.

Para Charolles (1997), em qualquer texto, seja ele oral ou escrito, ha expressées
que indicam que um determinado segmento deve ser ligado a outro ao longo do texto e
que essas marcas funcionam como mecanismos linguisticos que contribuem para a
continuidade da tematica do texto. Desse modo, a anélise desses mecanismos deve ser feita

apenas nos textos e pelos textos em seus respectivos contextos de producao.

Observa-se, assim, a importancia dos recursos coesivos, 0 modo como

relacionamos os termos nos textos, a fim de garantir continuidade e progressao tematica
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coerente e compreensiva. Portanto, a partir dos conceitos e das discussdes propostas até
aqui sobre a coesdo para a construcdo e compreensao de textos, é que fortalecemos a
justificativa e relevancia do estudo da coesdo — em especial a coesdo nominal - no
processo de atividade linguageira, que € onde os sentidos sdo construidos a partir das
criagdes textuais.

Bronckart (1999) evidencia a importancia dos mecanismos de textualizagdo, que
tém o papel de conferir ao texto a progressdo tematica dos conteudos, e, portanto:

(...) os mecanismos devem ser assim definidos no nivel da
unidade global que é o texto, as marcas linguisticas que 0s
realizam podem, entretanto, variar em fun¢do dos tipos de
discursos especificos que esses mecanismos atravessam
(BRONCKART, 1999, p. 260).

No ISD, os mecanismos de textualizacdo séo aspectos importantes no processo
de producdo e compreensdo textual. A coesdo nominal € um tipo desse mecanismo.

Sobre a coesdao nominal e sua funcéo, Bronckart afirma que:

(...) os mecanismos de coesdo nominal explicitam as relacdes
de dependéncia existentes entre argumentos que
compartilham uma ou varias propriedades referenciais ( ou
entre 0s quais existe uma relacdo de co-referéncia). A
marcacdo dessas relacdes é feita por sintagmas nominais ou
pronomes, organizados em série (ou constituindo cadeias
anaforicas), cada uma delas sendo inserida em estruturas
oracionais e ai assumindo, localmente, uma funcéo sintatica
determinada (...). Duas func¢des de coesdo nominal podem ser
distinguidas. A funcéo de introdugdo consiste em marcar, em
um texto, a insercdo de uma unidade de significacdo nova (ou
unidade-fonte), que é a origem de uma cadeia anaférica. A
funcdo de retomada consiste em reformular essa unidade-
fonte (ou antecedente) no decorrer do texto (BRONCKART,
2012, p. 268).

A coesdo nominal, como ja dissemos, €, pois, vista por Bronckart (1999) como
um recurso importantissimo para a continuidade do conteddo referencial, bem como
para a organizagdo temética do texto. Ela, portanto, é vista pelo autor como um
mecanismo textual responsavel pela compreensdo geral do texto; por isso, 0s elementos

de coesdo sO terdo sentido quando analisadas em uso, em funcionamento dentro dos
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textos, considerando todos os aspectos formadores do texto, inclusive seu contexto de
producdo.

Comungando com essa perspectiva de coesdo, Apothéloz (2003) afirma que os
recursos coesivos extrapolam os niveis frasais, assumindo uma vertente bem mais
contextual e pragmatica.

Nesse sentido, os mecanismos de coesdo nominal sdo responsaveis em
evidenciar relacbes entre termos que compartilham uma ou vérias propriedades
referenciais. Vale ressaltar que na proposta do ISD sobre a coesdo nominal, Bronckart
(1999) a concebe além dos limites sintaticos das frases; ela perpassa pela compreenséo e
construcdo global de todo o texto.

Em suma, o autor afirma que a coesdo nominal é responsavel no texto por:

I) Introduzir no texto um termo novo, que construira em seguida cadeias
anaforicas.
I1) Retomar essa unidade fonte ou antecedente ao longo do texto.

Uma vez que o proprio Bronckart reconhece que a abordagem da coesdo
nominal é feita por ele de forma breve e rapida, € comum que o ISD dialogue com
outras correntes linguisticas que lidam com o texto e os seus aspectos da textualidade.

Por exemplo, hd um forte ponto de convergéncia entre a Linguistica Textual com

0 quadro tedrico do ISD, o que veremos a segulir.

4.1 A coesdo nominal — um dialogo entre teorias

Dentro do contexto do estudo da coesdo nominal, temos as categorias de
anaforas. De acordo com Bronckart (1999), elas sdo construidas a partir de: anafora
nominal e anafora pronominal.

As anaforas nominais, que sdo compostas por sintagmas nominais de diversos
tipos, Bronckart (1999) afirma que, para se fazer uma retomada, o sintagma pode ser
idéntico ou pode diferir da unidade fonte.

Para nos aprofundarmos mais nas anaforas nominais, aos seus tipos, ja que
Bronckart ndo o faz referéncia, recorremos as leituras de Apothéloz (2003) e Adam
(2011), que apontam tipos de anaforas nominais: a anafora fiel e a anafora infiel.

De acordo com Apothéloz,
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Fale-se de anafora fiel sempre que um referente anteriormente
introduzido no texto é retomado por meio de um SN definido ou
demonstrativo cujo nome nuclear é aquele mesmo por meio do qual
foi introduzido (uma casa... a/esta casa...) A anafora fiel é, assim, uma
das possibilidades de correféncia (APOTHELOZ, 2003, p. 71).

Vejamos que, no exemplo dado pelo autor, “uma casa...a/esta casa, representam
bem a perspectiva do autor acerca da anéfora fiel: observemos que no exemplo, casa é
0 termo em comum entre as sentengas; € o termo introduzido e que a0 mesmo
reaparece no processo de retomada.

Ocorre anafora fiel, portanto, quando ha a retomada de um sintagma nominal
definido ou demonstrativo, na condi¢cdo de o nucleo desse sintagma ser 0 mesmo
sintagma que fora introduzido anteriormente.

Para Apothéloz,

fala-se, ao contrario, em anafora infiel sempre que o nome da forma
de retomada é diferente daquele da forma introduzida (trata-se mais
especificamente de um sinbnimo ou de um hiperdnimo), ou quando
lhe é acrescentada uma determinacdo qualquer (uma casa.. a
habitagdo) (...) (APOTHELOZ, 2003, p. 71).

No exemplo acima, 0 termo que retoma a palavra casa ndo € idéntico, mas
estabelece-se por meio de sinonimia ou ainda de hiperonimia.

Na perspectiva de Adam (2011), a anéfora fiel tanto pode manter um nucleo em
comum — o termo introduzido que sera retomado — quanto o termo retomado pode
manter com o introduzido uma relagé@o de contiguidade, que sejam quase idénticos.

Quanto a anafora infiel, Adam (2011) a conceitua de modo que o termo
introduzido, o termo primeiro apresenta um sentido mais “fechado”, “particular”, e o
termo responsdvel em fazer a retomada apresenta-se com um sentido mais
“generalizante”.

Um outro tipo de anafora nominal é a que chamamos de anafora associativa.

Para nos aprofundarmos um pouco acerca desse tipo de anafora, embasar-nos-emos nos
conceitos propostos por Apothéloz (2003) e Adam (2011).

Para Apothéloz (2003), chama-se anafora associativa, também chamada pelo

autor de sintagmas nominais definidos, 0s mecanismos que apresentam ao mesmo

tempo as caracteristicas elencadas a seguir:
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de um lado, uma certa dependéncia interpretativa relativamente a um
referente anteriormente (as vezes posteriormente) introduzido ou
designado; de outro, a auséncia de correferéncia com a expressdo que
introduziu ou designou anteriormente (as vezes posteriormente) esse
referente”. As anaforas associativas representam, assim, seu referente
como ja conhecido, ou como identificavel, sempre que ele ndo tiver
sido ainda objeto de nenhuma mengdo, e que ndo identificar mais sua
relagdo com outros referentes ou com outras informagdes
explicitamente formuladas (APOTHELOZ, 2003, p. 75).

Um exemplo bastante usado na tradicéo literaria € a sublime sentenca:

“N6s chegamos a uma cidade. A igreja estava fechada®”.

Nesse exemplo, a anafora associativa se da da seguinte maneira: a palavra
cidade funciona como o termo primeiro, introduzido, que sera retomado pela expressédo
igreja, que por sua vez estara se relacionando ao seu antecedente numa perspectiva de
pertenca de sentido, ou seja, como se fizessem parte de um mesmo campo semantico.

De acordo com Hawkins (1997a), cidade, por ser o termo antecedente da
anafora, o chamaremos de desencadeador; e chamaremos de associado, no caso, a
palavra igreja o termo que mantém relagdo anaférica com o termo antecedente, o
desencadeador.

Nessa perspectiva, Hawkins (1997a) afirma que anafora associativa seria
caracterizada pela partilha de conhecimentos gerais. Assim, para o autor, toda cidade

possui/tem uma igreja.

Adam (2011), sobre a anéfora associativa, afirma que € a retomada por um SN
definido, inferido pela presenca de unidades pertencentes ao mesmo campo lexical, por

exemplo:

ACIDENTE - Devido a uma derrapagem na estrada, ontem pela
manhd, no desfilaeiro entre Oberalp e Sedrun (Grisons), um carro fez
um mergulho de 160 metros. Ferida nas costas, a passageira foi
transferida de helicoptero para o hospital regional de Coire, informou
a policia de Grison. Quanto ao motorista, ficou apenas levemente
ferido. (ADAM, 2011, p.135-136)

Nesse exemplo, carro é retomado pelos termos a passageira e 0 motorista. Vé-

se, desse modo, o funcionamento de uma anafora associativa, que, embora as anaforas

s Exemplo retirado de Apothéloz (2003).

58



sejam palavras que ndo sdo iguais a unidade fonte, estabelecem com ela relagdes de
significacdo de vocabulos pertencentes a um mesmo campo lexical semantico.

Ainda sobre a anafora associativa também chamada de anafora indireta por
alguns teoricos, é importante trazermos a discussao os conceitos de Schwarz (2000).

De acordo com Schwarz,

no caso da anafora indireta trata-se de expressdes definidas que se
acham na dependéncia interpretativa em relacdo a determinadas
expressdes da estrutura textual precedente e que tém duas funcdes
referenciais textuais: a introdugdo de novos referentes (até ai nédo
nomeados explicitamente) e a continuacdo da relacdo referencial
global (SCHWARZ, 2000, p. 49).

Para a autora, também pode haver casos de anéaforas indiretas a partir de
pronomes.

Assim:

no caso da Anéafora Indireta trata-se de expressOes definidas [e
expressdes pronominais] que se acham na dependéncia interpretativa
em relacéo a determinadas expressdes [ou informacBes constantes] da
estrutura textual precedente [ou subseqiiente] e que tem duas fungdes
referenciais textuais: a introducdo de novos referentes (até ai ndo
nomeados explicitamente) e a continuacdo da relacdo referencial
global (SCHWARZ, 2000, p. 122-124).

Nesse sentido, as expressfes nominais definidas e os pronomes podem constituir
uma anéafora indireta. Esses mecanismos linguisticos sdo interpretados referencialmente
sem haver entre eles - a unidade fonte e o termo de retomada — relacdo de
correspondéncia ao antecedente. Resumindo, desse modo, os critérios estabilizadores da
anéfora indireta: o fato de ndo haver vinculacdo da anafora com a correferencialidade e
a auséncia de vinculo da anafora com a nocéo de retomada e, por fim, a introducédo de
um referente novo.

Ainda sobre anafora, Bronckart (1999) explica o que sdo as anéaforas
pronominais: que sdo compostas pelos seguintes tipos de pronome: pessoais, relativos,
possessivos, demonstrativos e reflexivos, podendo ainda conter a elipse marcada /O/,
que consiste em um apagamento de pronome.

Vale ressaltar, porém, que essa funcdo de retomada da unidade fonte ou

antecedente, em algumas ocorréncias com 0 uso dos pronomes pessoais, que também
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podem remeter a entidades que fazem parte do exterior do texto, podendo ser o agente-
produtor ou seus destinatarios — nesse caso, trata-se dos pronomes déiticos.

Lyons (1980), afirma que, entende-se déixis, (...) como

a localizacéo e a identificacdo das pessoas, objetos, processos, eventos
e atividades (...) em relacdo ao contexto espago-temporal acreditado e
mantido pelo ato de anunciacdo, e a participacdo, em regra geral, de
um locutor Gnico e de pelo menos de um interlocutor (LYONS, 1980,
p. 261).

Dessa maneira, seu posicionamento sobre o conceito da funcdo dos pronomes
déiticos assemelha-se com as ideias de Bronckart, afirmando que a funcdo dos
pronomes déiticos é localizar e identificar a pessoa em relacdo ao tempo e ao espago
pertencentes aos atos enunciativos.

Ao tratar dos pronomes, Neves (1997), por exemplo, em sua gramatica de uso do
portugués, dedica uma secdo para falar dos pronomes relativos e sua relagdo com a
construcdo das oragdes subordinadas adjetivas.

A autora mostra que h, entre o pronome relativo, - que é responsavel em unir a
oracdo principal a oracdo subordinada adjetiva - uma relacéo coesiva nominal, uma vez
que, segundo a autora, “o antecedente de um pronome relativo, e, portanto, de uma
oracdo adjetiva, pode ser” (NEVES, 98987, p. 378):

1. Um sintagma nominal.
Esse sintagma nominal pode ser representado por um substantivo com determinante, por

exemplo:

“Atracado o barco, procuramos identificar uma picada que possibilitasse atingir a
figueira” (NEVES, 1997, p. 378)

Notemos que o substantivo picada esta determinado pelo artigo uma e antecede
0 pronome relativo que.

O sintagma nominal também pode ser um substantivo sem determinante:

“Para se fazer holografia, é preciso iluminar o objeto com a luz do raio laser.  Além
disso, o objeto deve receber luz no mesmo momento e em todas as diregOes

determinadas pelo holografo — pessoa que faz holografia” (FSP).
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Aqui, a palavra pessoa nao esta determinada e antecede o pronome relativo que.
2. Um sintagma pronominal.

Podendo ser um pronome indefinido:

“N&o tinham mais nada que fazer ali” (NEVES, 1997, p. 378).

3. Ou por um pronome demonstrativo:

“Aquilo que eu disse foi na hora da raiva” (NEVES, 1997, p. 378).

Respectivamente, temos na primeira frase, um pronome indefinido antecedendo
0 pronome relativo que; na segunda, temos um pronome demonstrativo que antecede o
pronome relativo.

Se observarmos, portanto, podemos conceber uma relagédo entre o pronome
relativo com o seu antecedente, como um tipo de referenciacdo anaférica, uma vez que,
além de o pronome relativo esta ligando as oracGes, ele também funciona como uma

forma remissiva do referente que o antecede.

Ainda se tratando da coesdo nominal para o ISD como um recurso responsavel
por introduzir um termo novo e consequentemente constituir cadeias anaforicas, essa
funcdo nos remete também aos processos de construgdo cataforica.

Halliday & Hasan (1976) afirmam que a coesdo é construida ndo s6 pelo seu
referente, mas também pela relacdo entre esse referente e sua forma remissiva. Dessa
maneira se o referente vier apds a sua forma remissiva, constitui-se o que eles chamam
de catafora.

Analisemos 0 exemplo a seguir:

“Ele me revelou tudo: os telefonemas e as correspondéncias trocados”. (Exemplo

construido por mim)

Vejamos que tudo funciona aqui como a forma remissiva de os telefones e as
correspondéncias trocados; ou seja, o referente esta localizado depois de sua forma

remissiva, que é tudo. Por isso, temos aqui um exemplo de catafora.
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Catafora é, portanto, a antecipacdo de uma forma remissa ao seu referente
textual.

A partir das analises e das discussGes sobre a coesdo de texto, em especial a
coesdo nominal, percebemos o cuidado dos autores em salientar a funcdo dos
mecanismos linguisticos a fim de conferir progressao tematica aos textos por meio de
recursos coesivos. Desse modo, concluimos que ao compreender pragmaticamente o
uso dos recursos coesivos, estaremos produzindo acgdes linguageiras — textos - de fato
adequadas e significativas aos processos linguistico-discursivos e interativo-
comunicativos.

Portanto, aprender a manusear a lingua eficiente e conscientemente deve ser uma
preocupacdo de todo usuario da lingua. Por isso, cabe a escola, nas aulas de lingua
materna, oferecer um ensino emancipador, que visa ao desenvolvimento e
aperfeicoamento do homem por meio do uso responsavel e pragmatico da linguagem.

Dessa maneira é imprescindivel dominarmos as artimanhas textuais, para que a
partir do uso de textos coesos saibamos praticar a comunicacdo eficiente, adequada e

competente.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

5.1  Método de abordagem

O nosso trabalho, de acordo com Gil (2008), caracteriza-se como uma pesquisa
indutiva, pois partimos de uma abordagem particular, que coloca a generalizagdo como
posterioridade ao trabalho da coleta de dados particulares. Pretendemos, pois, analisar
em nosso trabalho como a coesdo nominal vem sendo abordada em colec6es de livros
didaticos do Ensino Médio do PNLD - 2015. No entanto,uma vez que nosso trabalho é
indutivo, reconhecemos que o0 modo de abordagem que foi encontrado pode néo ser o
mesmo que nas outras cole¢Oes, mas como elas fazem parte de um mesmo programa
que é o PNDL podemos deduzir que, a partir da analise das duas colec¢des escolhidas
para nosso trabalho, o tipo de abordagem do assunto que foi envidenciado nesses livros

também pode estar presente nas outras colecdes.

5.2  Método de procedimento

5.2.1 Tipo de pesquisa

De acordo com Gil (2008), nossa pesquisa pode ser classificada de carater
documental, uma vez que estamos analisando materiais ja elaborados e que agora
poderdo ganhar novas interpretaces que irdo depender do(s) objetivo(s) da pesquisa.
Além de nosso trabalho ter esse viés documental, também utizamos uma abordagem
quantitativa e qualitativa,a fim de realizarmos nossa andlise. E quantitaiva, porque dos
livros escolhidos, capitulos e numero de questdes foram contabilizados, e é qualitativa,
pois a partir da somativa, fizemos uma analise critico-reflexiva, objetivando avaliar e
refletir sobre a qualidade das questdes do assunto da nossa pesquisa que € a COesao

nominal.

5.2.2.1 Procedimentos para a coleta do corpus

Para a realizacdo do nosso trabalho, selecionaremos nosso corpus — ja elaborado
— que sdo colecdes de livros didaticos de lingua portuguesa do Ensino Médio aprovadas

pelo PNLD-2015. Mais precisamente, analisamos duas cole¢fes de livros didaticos.
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Pretendemos em nosso trabalho analisar nas colegdes escolhidas para a pesquisa as

propostas de ensino e aprendizagem da coesdo nominal.

5.2.2.2 Delimitacdo do universo

Para formar nosso corpus, selecionamos duas cole¢es de livros didaticos
aprovados pelo PNLD-2015. Séo elas: (1) Novas Palavras — 22 edicdo, cujos autores sdo
Emilia Amaral, Mauro Ferreira, Ricardo Leite e Severino Anténio; e (2) Portugués —
Linguagens — 92 edicdo dos autores William Roberto Cereja e Thereza Cochar
Magalhaes.

Decidimos optar pela escolha de duas colecOes, pois séo livros que muito
entraram em discussdo no processo de avaliacdo das duas escolas nas quais lecionei.
Além disso, elas sdo duas colecdes que mais foram escolhidas pelos professores da rede
estadual de ensino.

Essa ressalva, portanto, deixou-nos instigados a querer entender os motivos
pelos quais a maioria resolveu eleger essas duas colecdes.

Somando as duas colegdes, totalizou-se uma quantidade de seis livros, logo,
cada colecdo continha 3 volumes. Neles, foram analisados os capitulos que abordam a
gramatica e os capitulos que tratam sobre a producdo de texto. Contudo, vale ressaltar
que os capitulos que foram analisados em nossa pesquisa foram aqueles em que 0s
autores assumiam categoricamente estar trabalhando com a coesdo nominal vinculada

aos contetdos dos capitulos.

5.2.2.3 Procedimento para a coleta e analise de dados

Apos selecionarmos as duas cole¢cBes que constituiram o corpus da nossa
pesquisa, analisamos como a coesdo nominal é abordada, nos livros didaticos, bem
como sdo as propostas de suas atividades.

O percurso da nossa pesquisa, foi, pois, da seguinte maneira: apos selecionarmos
as duas colecgdes, fizemos um levantamento descritivo das obras; vimos todos os
capitulos das secdes de gramaética e de producdo de texto, a fim de elencar quais deles

trabalhavam a coesdo nominal; em seguida, fizemos um levamento de todas as questfes
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desses capitulos com o intuito de contabiliza-las, pois esse procedimento € uma etapa
importante para que pudéssemos encontrar as respostas da nossa pesquisa.

Esse levantamento tinha, pelo menos, dois objetivos, porque, além de descrever
as obras e os capitulos para que a pesquisa pudesse ser realizada, também foi elencada a
quantidade de questdes que abordam a coesdo por anadfora e a coesdo por catafora,
respondendo, assim, 0 nosso primeiro objetivo; também, foram analisadas quantas
questdes no geral cada capitulo continha, porque, a partir desse levantamento, 0 nosso
segundo objetivo da pesquisa foi respondido, que era saber se a lingua — vista como
estrutura —, quando era estudada, trabalhava seus elementos como importantes recursos
de construgdo de coesdo textual, ou se sua abordagem trabalhava somente a
metalinguagem.

Por ultimo, que representa uma das etapas mais importantes do nosso trabalho,
propomos uma perspectiva de abordagem da coesdo nominal norteada pelo quadro

tedrico do Interacionismo Sociodiscursivo — ISD.
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6 ANALISE DE DADOS

6.1 Descricdo das obras analisadas e dos contetdos abordados por capitulo

Nesta secdo, faremos a analise dos dados da nossa pesquisa. Por essa razao, é de
suma importancia lembrar que o referencial tedrico do nosso trabalho sdo os
pressupostos tedrico-metodoldgicos do ISD em didlogo com tedricos da Linguistica
Textual, a saber Halliday & Hasan (1976), Beugrande & Dressler (1981), Charolles
(1997), Apothéloz (2003), Adan (2011), Schwarz (2000), e com estudiosos do
Funcionalismo, por exemplo, Givon (1995), Dik (1978), Neves (1997) e llari (1992).
Nossa escolha por essa teoria — o ISD - justifica-se pelo fato de também
compreendermos que as praticas de linguagem como atividades semiotizadas nos e
pelos textos sdo capazes de desenvolver o homem em todos os seus aspectos cognitivos,
histéricos, sociais e linguisticos.

Ja vimos que o foco da pesquisa € analisar como a coesdo nominal é trabalhada
em coleces de livros didaticos de Portugués do Ensino Médio aprovados pelo PNLD —
2015. Também ja justificamos sobre 0 nosso interesse em pesquisar sobre os aspectos
coesivos, pois achamos relevante compreender a coesdo como um importante
mecanismo de producéo e recepcdo de texto. E, uma vez que defendemos que o ensino
de lingua materna deve ter como objetivo central a preocupacdo em fazer com que 0s
estudantes aprendam a manipular a lingua, a fim de interagir — e isso sé é possivel a
partir de textos —, acabamos ratificando a importancia de um ensino adequado e
produtivo de Portugués, que vise sempre a uma pratica significativa de linguagem em
sala de aula de maneira a perpassar 0 ensino do sistema, ou seja, de maneira que a
lingua seja estudada, mas o aluno também aprenda a refletir sobre seu uso em praticas
de linguagem.

Para tanto, s6 analisamos o0s capitulos nos quais 0s autores assumem
explicitamente estar trabalhando com a coes@o nominal. E, como nossa pesquisa, além
de documental, é dedutiva, tivemos que fazer um recorte, selecionando duas colec¢des
com trés livros cada, totalizando seis livros. Sao elas: Novas Palavras, cujos autores séo
Emilia Amaral, Mauro Ferreira do Patrocinio, Ricardo Silva Leite e Severino Antonio
Moreira Barbosa; e Portugués — Linguagens, de William Roberto Cereja e Thereza

Cochar Magalhées.

66



Neste momento, faremos uma ilustracdo da estruturacdo das obras, como elas
sdo organizadas e o modo como os capitulos estdo distribuidos, observando sua
associacdo ou ndo ao trabalho com a coeséo nominal.

Em relacdo a obra Novas Palavras, temos a seguinte estrutura: o livro é dividido
em trés secBes: em Literatura, em Gramatica e Redacdo e Leitura; no entanto, nosso
foco esta restrito nas se¢des de Gramatica e Redacdo e Leitura, pois é onde encontramos

o contetido de coesdo nominal.

Quadro I: Novas Palavras — Volume |

Cap. 2: Nogdes de X Cap. 8: O que é X
Semantica narrar?
Quantidade de Quantidade de
capitulos capitulos
1 1

Fonte: Elaborado pelo autor.

O volume, apresenta uma somativa de 18 capitulos; 08 capitulos na secdo de
Gramética e 10 capitulos na secdo de Redacdo e Leitura. O gréfico nos mostra, no
entanto, que desses 18 capitulos, somente em 03 os autores assumem estar trabalhando

o conteudo atrelado a coesdo nominal.

Quadro I1: Novas Palavras — Volume 11

Cap. 1: Pronome (1 X Cap. 3: O relatério X
parte)
Cap. 2: Pronome (23‘ X
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parte)

2 1

Fonte: Elaborado pelo autor

No volume 2 da mesma cole¢do, continham 16 capitulos; 08 capitulos
compunham a sec¢do de Gramatica e os outros 08, a se¢do de Redcédo e Leitura. Deles,

contabilizamos 03 capitulos nos quais os autores vém falar da coesdo nominal.

Quadro I11: Novas Palavras — Volume 111

Fonte: Elaborado pelo autor.

No volume 3, encontramos 08 capitulos de Gramatica e 07 de Redacdo e Leitura.
Porém, dos 15 capitulos, somente 1 fala de coesdo nominal.

Em se tratando da colecdo Portugués — Linguagens, ela tem uma divisdo
semelhante, porque trabalha as trés areas: Literatura, Gramatica — esta secdo é chamada
pelos autores de Lingua: uso e reflexdo — e, por Gltimo, a secdo de Producdo de Texto.

Outra observacdo a ser feita € que, enquanto na primeira colecdo as areas
Literatura, Gramatica e Redacdo e Leitura sdo divididas em secbes especificas, nesta,
esse estudo é feito sem essas divisdes, ou seja, 0s assuntos ndo sdo divididos por secoes,
mas seguem uma sequéncia de unidades como se houvesse uma tentativa de fazer com

que essas areas cruzem-se e complementem-se. VVejamos.
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Quadro 1V - Portugués — Linguagens — VVolume 1°

Cap. 3: Texto ¢ X Cap. 5: Hipertexto ¢ X

discurso — Intertexto e géneros digitais: 0 e-

interdiscurso mail, o blog e o
comentario

1 1

Fonte: Elaborado pelo autor.

Neste volume, na secdo de Gramatica, contabilizamos 10 capitulos e também 10
capitulos na sec¢do de Producdo de Texto. O volume tem um somativa de 20 capitulos.
Contudo, os autores assumem estar trabalhando a coesdo nominal em apenas 2

capitulos.

Quadro V - Portugués — Linguagens — Volume |1

Fonte: Elaborado pelo autor.

6 Nas tabelas que descrevem a organizacdo da colecdo Portgués: Linguagens, gostariamos de

esclarecer a nomenclatura “capitulos de gramética” foi usada por mim. Vale ressaltar, contudo, que nessa
colegdo, os autores chamam essa se¢ao de “Lingua: uso e reflexao”.
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No volume 2, composto por 24 capitulos, 14 capitulos de Gramatica e 10
capitulos de Producdo de Texto. Pela tabela, percebemos que os autores trabalham a

coesdo nominal em apenas 1 capitulo.

Quadro VI: Portugués — Linguagens — VVolume 111

Cap. T: Periodo X Cap. 2: A carta de X
composto por| leitor
subordinacdo: as

oracdes adjetivas

Cap. 2: O texto X
dissertativo-

argumentativo

1 2

Fonte: Elaborado pelo autor.

Este volume tem a seguinte divisdo de capitulos: 09 capitulos que trabalham a
Gramatica e 06 capitulos que trabalham a Producdo de Texto. Tem-se uma somativa de
15 capitulos, mas que os autores assumem trabalhar com a coesdo nominal em apenas
03.

Em sintese, temos, juntando todos os capitulos dos livros das duas cole¢des, nas
secOes de Analise Linguistica e de Producdo Textual, 108 capitulos; deles, fizemos um
levantamento de 12 capitulos nos quais os autores das cole¢des assumem estar
trabalhando com a coesdo nominal.’

Uma vez descrita a maneira como Se encontra a estrutura da divisdo dos

capitulos das obras, volume por volume, iremos, agora, em continuacdo da nossa

’ Os autores ndo usam nos livros a expressao coesdao nominal, usam apenas coesdo ou coesao

textual; porém fica subentendido que o trabalho é com a coesdo nominal, uma vez que, nos capitulos
que eles trabalham a coesdo, sdo com vocdbulos nominais ou com classes gramaticais nominais.



analise, observar e interpretar quantitativamente os dados das questdes trabalhadas em
cada volume; essa etapa foi realizada a partir de uma analise de todos os capitulos que
fazem parte da Andlise Linguistica e dos que pertencem a secdo de Producdo de Texto.

Os gréaficos representam, portanto, a abordagem dos capitulos que s&o
articulados ao trabalho com a coesao nominal, bem como o levantamento geral de todas
as questdes trabalhadas nos capitulos e das questdes especificas sobre coesdo nominal.

Construiremos primeiro os gréficos cujas analises pertencem a colecdo Novas
Palavras.

Neste volume, que € o 1, encontramos trés capitulos em que os autores, ao
abordarem o conteudo, assumem também estar trabalhando com a coesdo nominal. Séo
dois capitulos que pertencem a secdo de Analise Linguistica, a saber: Nocbes de
Semantica e Substantivo, e um capitulo encontrado na secdo de Producdo de Texto,
intitulada pelos autores de Redacdo e Leitura, que se chama O que é narrar?

Observemos o grafico:

Graéfico | — Levantamento de questdes do volume I da colecdo Novas Palavras

QUANTIDADE DE QUESTOES DO VOLUME 1-QUANTIDADE DE QUESTOES SOBRE COESAO
NOVAS PALAVRAS NOMINALDO VOLUME 1 - NOVAS
PALAVRAS

Fonte: Elaborado pelo autor.

o Foram contabilizadas 27 questfes, se somarmos os trés capitulos analisados;
o Das 27 questdes, somente, 4 questdes trabalham sobre a coesdao nominal.

Dando continuidade a nossa analise de dados, passemos aos graficos do proximo
livro da cole¢do Novas Palavras — Volume II.
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Nesse volume, pudemos encontrar dois capitulos que, quando trabalhados, os
autores também o associam ao trabalho com a coesdo nominal. Por exemplo, no
capitulo sobre Pronome, situado na se¢do de Gramatica, e o capitulo O relatorio na

secdo Redacdo e Leitura. Observemos o grafico:

Gréfico Il - Levantamento de questbes do volume 11 da colegdo Novas Palavras

QUANTIDADE DE QUESTOES DO VOLUME 2 - QUANTIDADE DE QUESTOES SOBRE COESAO
NOVAS PALAVRAS NOMINALDO VOLUME 2 - NOVAS
PALAVRAS

Fonte: Elaborado pelo autor.

o Ao todo, os dois capitulos totalizam uma quantidade de 42 questdes;
o No entanto, das 42 questdes, apenas 13 questbes trabalham sobre a coesédo
nominal.

Na analise do terceiro volume desta mesma cole¢do, pudemos encontrar apenas
um capitulo, na secdo de Redacdo e Leitura, em que 0s autores assumem estar
trabalhando com a coesdo nominal. O capitulo recebe o seguinte titulo: Dissertar e
descrever: a delimitacdo do tema. Nele foram encontradas:
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Gréfico 11 — Capitulo: Dissertar e descrever: a delimitacdo do tema do volume |11

da colecdo Novas Palavras

QUANTIDADE DE QUESTOES DO CAPITULO QUANTIDADE DE QUESTOES SOBRE COESAO
NOMINAL DO CAPITULO

Fonte: Elaborado pelo autor.

o O capitulo contém, pois, 12 questBes para exercitar o contetido trabalhado;
o Contudo, das 12 questdes, apenas 2 questdes tratam sobre a coesdo nominal.

Se somarmos todas as atividades dos capitulos analisados dos trés volumes,
teremos o seguinte gréafico:
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Gréfico IV — Levantamento do niumero de questdes encontradas nos volumes I, 11 e

111 da colec@o Novas Palavras

QUANTIDADE DE QUESTOES DOS VOLUMES QUANTIDADE DE QUESTOES SOBRE COESAO
1,2 E 3- NOVAS PALAVRAS NOMINALDOSVOLUMES 1, 2 E 3 - NOVAS
PALAVRAS

Fonte: Elaborado pelo autor.

o Teremos 81 questdes contabilizadas no geral,
o E, das 81 questbes, somente 19 questdes trabalham sobre a coesdo nominal.

Depois de feitas as observacGes sobre nossa analise na colecdo Novas Palavras,
passaremos agora a analise da colecdo Portugués — Linguagens.

No volume I, foram encontrados os seguintes capitulos em que os autores
assumem estar trabalhando com a coesdo nominal. Por exemplo, no capitulo Texto e
Discurso — Intertexto e Interdiscurso, localizado na se¢do de Analise Linguistica, e 0
capitulo Hipertexto e géneros digitais, o blog e o comentario situado na Producdo de

Texto. Formamos o seguinte grafico:

Gréafico V - Levantamento de questfes do volume | da cole¢do Portugués:
Linguagens
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QUANTIDADE DE QUESTOES DO VOLUMES 1 QUANTIDADES DE QUESTOES SOBRE
- PORTUGUES: LINGUAGENS COESAO NOMINAL DO VOLUMES 1 -
PORTUGUES: LINGUAGENS

u |

Fonte: Elaborado pelo autor.

o Ao todo, os dois capitulo contém 37 questBes para exercitar o contetdo;
o Mas das 37 questbes, somente 4 trabalham sobre a coesdo nominal.

Em todo o volume Il, foi encontrado somente um capitulo em que os autores
abordam o contelido atrelado ao ensino da coesdo nominal. E o capitulo que estuda o
Pronome. Observemos o grafico:

Gréfico VI — Estudo do Pronome — Volume Il da cole¢do Portugués: Linguagens

QUANTIDADE DE QUESTOES DO CAPITULO QUANTIDADE DE QUESTOES SOBRE COESAO
NOMINAL DO CAPITULO

u |

Fonte: Elaborado pelo autor.
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o Foram elaboradas 20 questdes para se trabalhar o conteudo;
o Desta quantidade de questdo, 10 questdes tratam da coesdo nominal.

Tecendo agora uma anélise do terceiro volume, notamos que, na secdo de
Anélise Linguistica, os autores sugerem o trabalho com as Oragbes Subordinadas
Adjetivas atrelado ao fendmeno da coesdo nominal, bem como trabalha dois capitulos,
na secdo de Producdo de Texto, que sdo A carta de leitor e O texto dissertativo-

argumentativo. No gréafico, podemos ter a seguinte ilustrag&o:

Grafico VIl — Levantamento das questfes do volume 11l da colecdo Portugués:

Linguagens

QUANTIDADE DE QUESTOES DO VOLUMES 3 QUANTIDADES DE QUESTOES SOBRE
- PORTUGUES: LINGUAGENS COESAO NOMINAL DO VOLUMES 3 -
PORTUGUES: LINGUAGENS

Fonte: Elaborado pelo autor.

o Ao todo, o volume contém 50 questBes para se trabalhar os contetdos dos trés
capitulos;
o Das 50 questdes, 18 questdes tratam sobre a coesdo nominal.

A fim de possibilitar uma visdo mais panoramica e geral da colecéo, tragcamos

um grafico com a somativa dos volumes I, 1l e 1lI:
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Grafico VIII - Levantamento das questdes dos volumes I, Il e IlIl da colecdo
Portugués: Linguagens

QUANTIDADE DE QUESTOES DOS VOLUMES 1, QUANTIDADE DE QUESTOES SOBRE COESAO
2 E 3 - PORTUGUES: LINGUAGENS NOMINALDOS VOLUMES 1,2 E 3-
L PORTUGUES: LINGUAGENS |

Fonte: Elaborado pelo autor.

o Vemos que os trés volumes apresentam uma quantidade de questdo de 107
questdes;
o Dessas questdes, 32 questdes tratam da coesdo nominal.

E Contabilizando a quantidade de questdes das duas colecdes, ou seja, das 6
obras, teremos o seguinte resultado:

Gréfico IX — Somativa de todas as questdes das duas colecbes

'QUANTIDADE DE QUESTOESDASDUAS  QUANTIDADE DE QUESTOES SOBRE COESAQ
'COLECOES: NOVAS PALAVRAS E PORTUGUES:  NOMINAL DAS DUAS COLECOES: NOVAS
L LINGUAGENS PALAVRAS E PORTUGUES:LINGUAGENS |
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Fonte: Elaborado pelo autor.

o Ao todo, os seis livros apresentam 188 questdes para que o0 aluno possa exercitar

0s contetdos abordados;
o Dessas 188 questdes, 51 questdes tratam sobre a coesdao nominal.

A criacdo desses graficos é importante, pois é a partir deles que poderemos
contemplar e responder aos objetivos da nossa pesquisa, em especial 0 nosso primeiro

objetivo.

6.2  Analise do primeiro objetivo especifico da pesquisa: a abordagem da coesao

nominal nos livros didaticos — a coesdo com funcao de retomada e de introducao

Como vimos, em nossa pesquisa, propusemo-nos a analisar dois objetivos
especificos. O primeiro deles era verificar se a coesdo nominal nos livros didaticos
aborda os elementos coesivos em funco de introdugéo ou de retomada®.

Justificamos a relevancia do nosso primeiro objetivo, uma vez que também
consideramos a importancia de o usuario da lingua entender, de acordo com Halliday &
Hasan (1976) e Bronckart (2012), que a construcdo da progressao tematica em um texto
criada pela coesdo pode dar-se numa perspectiva de introducéo, vista por eles por
catafora, ou ainda quando um certo elemento retoma a um outro dito anteriormente,

caracterizando a anafora.

Nesse sentido, € importante compreender que o sistema linguistico permite o uso
da lingua de véarias maneiras e, por isso, enquanto falantes, precisamos domina-las e

saber aplica-las nas construgdes de diversos géneros textuais.

Considerando, pois, tais colocagdes feitas pelos autores supracitados, achamos
viavel contabilizar as questdes que tratam da coesdo nominal e elaborar um grafico
comparativo. Com o achado, percebemos que o fendmeno da coesdo com funcéo de
retomada aparece com muito mais frequéncia que como fungéo de introdugéo. Vejamos

o gréfico:

8 Bronckart reconhece que a coesdo nominal pode acontecer como func¢do de introdug¢do ou

como fungdo de retomada a unidade fonte; esta, chamada de anafora pela Literatura, aquela, chamada
de catafora.
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Grafico X — A referenciacdo anaforica e cataforica

QUANTIDADE DE QUESTOES DAS DUAS QUANTIDADE DE QUESTOES SOBRE COESAO
COLECOES QUE TRABALHAM "ANAFORA" NOMINAL DAS DUAS COLECOES QUE
TRABALHAM "CATAFORA"

Fonte: Elaborado pelo autor.

Foram totalizadas:

o 47 questdes que tratam sobre a referenciagdo anaforica;
o Dessas questdes, 4 questdes trabalham a referenciacédo cataférica.

Observa-se, portanto, a partir da pesquisa, que o trabalho com a coesdo nominal
nas obras contempla a coesdo anaférica e a coesdo cataforica; contudo a perspectiva
anaforica prevalece, evidenciando, desse modo, um destaque na abordagem da coeséao
como fendmeno de retomada, porque vé-se, no grafico, que das 51 questdes que
trabalham sobre coesdo, a maioria delas trabalha na perspectiva anaférica. O trabalho
com a catéfora ainda se mostra muito sumarizado.

Ainda sobre essa questédo, ao analisar as obras, apenas a colecdo Novas Palavras
abre uma secdo para diferenciar esses dois tipos de coesdo. No volume Il, quando os
autores tratam do estudo dos pronomes, eles abrem um pequeno paréntese para
relacionar este conteldo a coesdo textual, diferenciando coesdo por anafora de coesao
por catafora. Vejamos:
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Figura 1: Explicacéo retirada do volume 2 da obra Novas Palavras. (Fonte: Novas Palavras, 2015, p.
180).

O curioso é que, quando os autores abrem esse espaco para fazer essa
diferenciacdo de coesdo, espera-se que na obra tenha sido dado um olhar menos
resumitivo a coesdo cataforica; no entanto, apesar de mencionarem essa diferenga, 0s
autores, em toda a colecdo, sO trabalham duas questbes sobre cat&fora, presentes no
volume Il nas paginas 185 e 188.

Em relacdo a colecdo Portugués: Linguagens, 0s autores, como vimos, assumem
estar trabalhando a coesdo nominal ao tratar determinados conteudos, no entanto nédo
mencionam as palavras anafora ou catafora, essa diferenciacdo é subentendida, ao

afirmarem que a coeséo pode ser um “movimento” de retomada ou de introducdo:

ESCREVENDO COM COERENCIA E COESAQ

CONTINUIDADE E PROGRESSAQ

A leitura de qualquer texto sempre envolve um movimento de retomada do que foi exposto e de
avanco na busca de novas informagdes.

Leia o texto a sequir, observando sua sequenciacdo, isto é, o emprego de expressdes que retomam
palavras e ideias e de expressdes que introduzem novas informagdes.
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Figura 2: Explicacdo retirada do volume 1 da obra Portugués: Linguagens. (Fonte: Portugués:
Linguagens, 2015, p. 318).

Observando a explicacdo dos autores, percebemos que colocam a coesdo como
um importante elemento de construcdo de texto. No entanto, mesmo os autores fazendo
essa diferenciacdo entre as funcbes da coesdo, que pode construir um movimento no
texto de introducdo ou de retomada, vemos, ao longo da analise, que sdo trabalhadas
somente 02 questbes que tratam a coesdo nominal como fungdo de introducdo que
também serdo analisadas em nosso segundo objetivo especifico.

Depois de observamos as obras e percebermos que nas duas cole¢des, quando se
trabalha com a coesdo nominal, vimos que o foco desse trabalho recai sobre a coeséo
como funcédo de retomada. Esse fato, porém, levanta inimeros questionamentos acerca
de como a lingua vem sendo trabalhada juntamente ao ensino da coesdo em sala de aula.

E preciso levantar como quest&o, por exemplo, quais possiveis critérios levaram
0s autores a trabalhar a coesdo nominal mais como funcéo de retomada em detrimento a
funcdo de introducdo? Também ndo seria interessante problematizar aqui a
diferenciacdo do processamento cognitivo que o aluno fard ao se trabalhar a coeséo
nominal como fungéo de introducdo? Ora, se uma vez situado o objetivo de ensino de
lingua materna, que é o desenvolvimento linguistico do aluno, porque ndo, entdo,
atentar para a elaboracgéo de questdes que exigirdo um esforgo cognitivo e interpretativo
maior do aluno? Por que ndo possibilitar um uso mais proficiente da coesdo nominal no
processo de leitura e de producgéo de texto?

Tais questionamentos podem nos permitir chegar a uma importante posi¢édo
reflexivo-ideoldgica, a de que se pretendemos ampliar e melhorar a interagdo dos nossos
alunos, a fim de que eles aprendam a construir textos adequados e bem articulados,
precisamos refletir, entdo, acerca do trabalho com a gramaética em sala de aula, que
rumos nossas aulas de lingua materna estdo tomando, e como aqui 0 nosso foco € o
ensino da coesdo nominal, é preciso deixar claro para o aluno que a coesdao como
fendmeno textual e linguistico pode acontecer como funcdo de retomada ou de
introdugdo e que esta, em relagdo aquela, requererd do aluno um esfor¢o cognitivo
maior para produzir e interpretar textos. Desse modo, se 0 aluno tem a oportunidade de
trabalhar a coesdo nominal com um material didatico cada vez mais exigente e

elaborado, isso fard com que ele consiga fazer um uso também cada vez mais reflexivo
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e responsavel da lingua, porque ao estudante estara sendo dado a oportunidade de poder
desenvolver-se cognitivo e responsavelmente pelo uso da lingua.

No entanto, é preciso frisar que nossa analise embasar-se-a pelo quadro teorico
do Interacionismo Sociodiscursivo, uma vez que acreditamos que essa teoria pode trazer

importantes contribuicdes e melhorias para o ensino de lingua materna.

Nesse sentido, tivemos como objetivo primeiro a anélise da coesdo nominal a luz
do ISD. Respondemos, ainda, a dois objetivos especificos acerca da abordagem da
coesdo nominal, para, em seguida, langarmos médo das contribui¢cdes e melhorias que o
ISD pode oferecer para a elaboragdo de materiais didaticos comprometidos com um uso
responsavel da lingua, possibilitando o desenvolvimento do humano a partir da
linguagem.

Para melhor compreender nossos proximos passos da andlise, sugerimos que se
observe o quadro seguir. Nele, estd um esquema que norteard a nossa analise a luz do
ISD.

Observemos o quadro a seguir:
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Quadro VII: contribuicbes do ISD para a abordagem de ensino da coesdo nominal

no livro didatico

m—
g e

Fonte: elaborado pelo autor.

Para comecar a andlise das questdes, tracamos um quadro norteador que aponta
0s pressupostos tedrico-metodoldgicos que servirdo como bussola de orientacdo do
nosso trabalho. Para darmos inicio & analise das questdes, a fim de vermos as
contribuicdes que o ISD pode dar para a abordagem de ensino da coesdo nominal no
livro didatico, primeiro, interpretaremos o quadro VII, pois foi a partir dele que
realizou-se a analise respaldada na teoria do ISD.

O ISD, por ter como finalidade primordial o desenvolvimento do humano,
assume, de acordo com Pinto (2007), uma postura sociopsicolégica, antropologica e
linguistica, pois a partir desse olhar acredita-se que o desenvolvimento constréi-se e
reconstroi-se a todo momento por meio do proprio agir humano que implicara sempre
uma postura politica e epistemologica, garantindo, assim, que os interectantes destas
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atividades evoluam-se continuamente por meio de processos tanto individuais quanto de
ordem social, partilhada, sempre mediados pela linguagem — em que estrutura e
funcionamento se cruzam - vista como uma “atividade” ou “acdo” que garantird por
meio da interacdo e da comunicacdo a reflexdo sobre um uso significativo e responsavel
do sistema.

Nesse sentido, a linguagem € vista como a capacidade de interagir socialmente, é
vista como uma atividade que possibilita que o homem a todo tempo se (re)construa.
Logo, a linguagem é tanto historica quanto social (BRONCKART, 1999).

Vale ressaltar, no entanto, que essa interacao so se faz possivel, porque 0 homem
tem a seu favor a lingua, vista aqui como a possibilidade de comunicacdo, sendo
compreendida como estrutura, mas, a0 mesmo tempo, um sistema que ndo pode
desconsiderar seu funcionamento num determinado contexto de uso (GIVON, 1995),
porque é considerando tudo isso que, no ISD, surgira o conceito de texto: uma atividade
semiotizada, empirica, situada que ndo pode acontecer fora das suas condi¢des de
producdo.

Assim, o texto, sendo compreendido nessa perspectiva, torna-se uma producéo
de atividade humana bem articulada e adequada as necessidades e as condicdes de
funcionamento em que o texto estd sendo produzido (BRONCKART, 1999).

E dessa forma, pois, que, para o ISD, da-se o processo de interacdo, que vé a
linguagem como atividade humana, semitotizada em textos efetivamente construidos e
aplicados a uma comunicacéo situada e acabada e que, por entender o sistema em seu
funcionamento, concebe a linguagem como um fendmeno possibilitador do

desenvolvimento humano.

Mais uma vez, é preciso lembrar que a necessidade de se fazer um recorte do
apanhado das questfes foi indispensavel; tentamos, nesta etapa da pesquisa, selecionar
as questdes que melhor atendiam aos interesses do nosso trabalho.

A guisa de demonstracdo, a seguir analisaremos as 04 questdes sobre catéafora
encontradas nas cole¢fes. Na colecdo Novas palavras, encontramos as questfes no
volume 2. Em Portugués: Linguagens, as questdes foram encontradas no volume 1.

Vejamos a analise feita sobre as questdes.
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4. Leia estes dois textos.
Texto
Basta ler meia péagina do livro de certos escritores para perceber que eles estao des-
pontando para o anonimato
PONTE PRETA, Stanislaw apud CASTRO, Ruy

O melhor do mau humor: uma antologia de citagdes venenosas
Sao Paulo: Companhia das Letras, 1990. p. 78.

Texto @

Eles viviam na Africa e, hia 2 milhoes de anos, eram poucos. Eram quase seres hu-
manos, embora tendessem a ser menores que seus descendentes que agora habitam
.ubiam montanhas com enorme habilidade. [...]
seres humanos, conhecidos como hominideos, viviam

o mundo. Andavam eretos
H4 2 milhdes de anos, ¢
principalimente nas regices agora chamadas de Quénia, Tanzinia e Etidpia. [...]

it ist6 amento E o 3004, . 6
BLAINEY, Geoffrey. Uma breve histéria do mundo. Sao Paulo: Fundamenic Educacional, 2004, p. € <

Os pronomes, como ja vimos, sdo fundamentais para estabelecer a coesdo textual. Certas fornﬂa; pro-
nominais podem estabelecer coesao tanto por referéncia anaférica como por refer&ncia cataférica.

Figura 3: Questdo para analise do volume 2 da obra Novas Palavras. (Fonte: Novas Palavras, 2015, p.
185).

Observando a questdo 4 da pagina 185 do capitulo Pronomes, temos a seguinte
proposta de atividade: os autores propdem trabalhar com dois trechos, chamando-os de
Texto 1 e Texto 2. No enunciado, mencionam que os pronomes sdo fundamentais para
construir coesdo textual tanto por meio de referéncia anaforica como por referéncia
cataférica.

Analisemos 0 que se pede no item a) da questé&o.

IV

2) 0 oo de refeinciague 0 prorome el e 1 texto 1 6 0 mesmo qu stabelee e

toito 27 Jusiique. |

Figura 4: Questdo para analise do volume 2 da obra Novas Palavras. (Fonte: Novas Palavras, 2015, p.
185).

Quando os autores pedem para identificar que tipo de referenciagéo é feita nos
trechos, o aluno devera responder que no Texto 1 o tipo de coesdo é por anafora. Para
tanto, o aluno devera compreender que certos escritores é a unidade fonte, e 0 pronome
eles remete-se a essa unidade fonte, substituindo-a.

No Texto 2, o aluno devera responder que o pronome eles funciona no trecho
como um introdutor de um termo novo que constituira, em seguida, cadeias anafdricas.

Ou seja, o aluno precisara compreender que o pronome eles introduz uma nova
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informacdo que a, sequir, serd retomado por outras expressdes. No trecho, eles introduz,
pois, as expressao seres humanos, criando, assim, uma cadeia anaférica®.

Ap0s descrever a estrutura que se € pedida na resolugdo da questdo, gostariamos
de ndo criticar, mas de tecer algumas consideracdes que poderdo contribuir com o
melhoramento e aprimoramento das atividades propostas nos livros didaticos.

Como vimos, para o ISD, o texto é ferramenta-chave, o pilar das aulas de lingua
materna, porque € a partir do texto que o homem concretiza a interagéo e reflete acerca
de como o uso da linguagem é capaz de transformar e melhorar as condutas humanas.
Nesse sentido, fazemos o primeiro questionamento acerca da atividade em analise: a
atividade tem o texto como principal pilar para se trabalhar o ensino da coesdao nominal?

Vemos nesse exemplo que o que estdo sendo usados aqui sdo trechos de textos
que agora deixaram de estar em seus devidos contextos de producdo com a finalidade de
apenas trabalhar com o aluno os conceitos de anafora e catafora explicados pelos
autores. Ao fazer isso, a atividade reduz muito o potencial que esta atividade poderia
apresentar.

No entanto, reconhecemos que muitas vezes, os autores do livro precisam fazer
um recorte dos textos, a fim de conseguir determinados objetivos. Desse modo, cabe ao
professor, enquanto estudioso da lingua, vé possibilidades e estratégias de como abordar
a questdo, analisa-la e aplica-la de modo que possa tornar o trabalho mais consistente.

Ainda sobre a questdo, observemos que 0 que se pede € que o aluno diga que
tipo de referéncia o pronome eles estabelece no trecho 1 e no trecho 2. A questdo nédo
esta trabalhando com o texto na integra, isso mostra que a proposta é apenas identificar
uma substituicdo, seja ela como movimento de retomada ou de introdugdo, ndo se €
questionado do aluno que eles respondam acercam de quem Sao esses seres no texto; ou
seja, no texto 1, quem sdo esses certos escritores? Que papéis sociais eles
desempenham na sociedade? O que eles fazem? Qual a sua identidade? Apos fazer
todos esses questionamentos, a atividade poderia se tornar ainda mais pertinente ao se

perguntar se ha uma outra palavra que se refere a expressao certos escritores — a unidade

° Em nosso referencial teérico, comentamos que para o estado da arte atual a maioria dos autores

ja ndo faz essa distincdo entre coesdo por anafora e catafora. Observemos que, na andlise da questdo a),
no Texto 2, o pronome eles introduz sim uma nova informagao, mas ndo deixa de ser uma unidade fonte
que serd retomada pela expressao seres humanos; assim, podemos ver claramente um caso de coesao por
anafora, a diferenca é que enquanto no Texto 1, o referente tem uma ideia mais “completa” e “precisa”,
no Texto 2, eles funcionara como unidade fonte de seres humanos; no entanto, tem uma significacdo mais
“vazia”, requerendo um termo posterior que esclareca melhor quem séo eles.
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fonte? No caso, 0 aluno diria que € a palavra eles; mas vejam que agora eles ndo sera
visto agora apenas como um pronome, o aluno, ao identificar que eles esta substituindo
a expressao certos escritores, entendera que isso ndo se trata apenas de um pronome,
mas que representa um agente que assume determinado papel social na comunicacéo.

Da mesma forma aconteceria com o trecho 2. O aluno iria entender como a
coesdo nominal esta presente no discurso de alguém; assim, eles no exemplo ndo esta se
tratando apenas de um pronome; eles além de funcionar como um termo introdutor que
sera explicitado por outras expressdes, por exemplo, estéd representando um alguém que
atua, interage e exerce certos papéis sociais, fun¢bes sociais; portanto, para o ISD,
constroi-se coesdo ndo somente porque substituicdes de uma palavra por outras sao
possiveis, antes de construir a coesdo, é preciso situar o texto e seus agentes produtores
em um contexto de producéo.

Vejamos ainda que o item a) explora somente o funcionamento do pronome eles
como funcgéo de introdugdo de uma informagéo nova. Observando, dessa maneira, 0 que
se pede, 0 modo como a questdo foi elaborada acaba reduzindo e empobrecendo a
questdo, porque, vejamos o leque de possibilidade em que a articulagdo do texto possa
ser garantida por meio da coesdo nominal. Eles apenas introduz uma informacéo nova
que, mais a frente, podemos manter a progresséo do texto. Vejamos o proprio fragmento
do trecho 2.

Eles viviam na Africa e, ha mais de 2 milhes de anos, eram poucos.
Eram quase seres humanos, embora tendessem a ser menores que
seus descendentes que agora habitam o mundo. Andavam eretos e
subiam montanhas com enorme habilidade. (...) Ha dois milhdes de
anos, esses seres humanos, conhecidos como hominideos, viviam
principalmente nas regifes agora chamadas de Quénia, Tazénia e
Etiopia. (...)

(Fonte: Trecho da questdo em andlise do volume 2 da obra Novas
Palavras,2015, p. 185).

Eles, ao introduzir uma informagéo nova, podemos perceber diferentes formas
de garantia da coesdo nominal do texto:
1) Verbos declinados na terceira pessoal do plural que é o caso do verbo eram (eles
eram), do verbo tendessem (eles tendessem), do verbo andavam (eles andavam), do
verbo subiam (eles subiam) e do verbo viviam (eles viviam). Analisando o conceito de
coesao por elipse, segundo Halliday & Hasan ( 1976), podemos afirmar que todos esses

exemplos constituem uma elipse, pois pela declinacdo dos verbos na terceira pessoa do
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plural percebemos que a expressao implicita, mas que é recuperada pelo contexto é a
expressao eles, retomando a unidade fonte Eles;

2) A propriedade da repeticdo: note-se a repeticdo da expressdo seres humanos;
temos aqui uma anéafora fiel, pois 0 exemplo mostra uma repeticdo para se referir ao seu
referente seres humanos. Vimos que, quando isso acontece, chamamos de anéfora fiel,
de acordo com Apothéloz (2003).

3) O uso de pronomes possessivos (seus descendentes) e 0 uso de pronomes
demonstrativos (esses seres humanos) acompanhando respectivamente 0s termos
descendentes e seres humanos, caracterizando um tipo de anafora nominal, uma vez
que Bronckart (2012) afirma que esse tipo de coesdo é criada pela repeticdo da unidade
fonte ou é usada uma estrutura sinonimica.

4) E também o uso de sindnimos que foi a expressdo hominideos. Esse tipo de
coesdo € chamado Pelos autores Halliday & Hasan (1976) de coeséo lexical.

Observando essa explicacdo, vemos como é grande a possibilidade de construir e
garantir a coesdo em um texto. No caso, como o pronome eles é substituido ao longo do
texto. Essa coesdo é garantida por meio do uso de expressdes linguisticas e porque
recorremos a gramatica, as estruturas da lingua, por exemplo, quando declinamos os
verbos, quando fazemos as repeticdes e quando utilizamos os tipos de pronomes.
Contudo, para o ISD, apenas constatar isso ndo é o suficiente. E preciso primeiro
considerar quem escreveu o texto, para quem ele escreveu, com qual finalidade, em que
contexto de producdo o texto foi produzido e quais 0s papéis sociais assumidos na
sociedade pelos interactantes na comunicagéo.

Mas para identificar todas essas informacfes, o ISD recorrera a gramatica. Nesse
sentido, o ensino da gramatica ganha um outro vies; nessa forma de sua abordagem, ela
é compreendida como uma ferramenta que garantird a construcao textual. Assim, o
objetivo dessa questdo em anélise ndo deveria parar ou esgotar-se na mera identificagao
do pronome eles e em identificar as quais palavras o pronome esta se referindo ou por
quais palavras esta sendo substituido. Para o ISD, € preciso considerar quem sdo esses
agentes representados pelas expressdes linguisticas e quais 0s papéis sociais
desempenhados por ele na sociedade.

Assim, mesmo que a questdo mostre-se limitada, em se tratando sobre a analise do
funcionamento da lingua, ao professor incumbe-se a tarefa de ampliar a questdo: por

exemplo, se sdo apenas trechos utilizados, o professor pode desenvolver a discussdo
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oralmente ou trazer outros textos para trabalhar o contetdo, ou se 0 que se pede na
atividade merecia um olhar mais aprofundado, o professor tem a liberdade de tornar o
processo de ensino e aprendizagem mais amplo e produtivo.

Em se tratando do item b), vejamos o que se pede:

1) Qual teria sidoa itengi o autor do et 2 20 Empregar 0 pronome e paraesabelecer 0 10
de refernciague vock aportou o tem !

AV |

£
Figura 5: Questao para anélise do volume 2 da obra Novas Palavras. (Fonte: Novas Palavras, 2015, p.

185).

Analisando o enunciado, percebe-se que 0 que esta sendo exigido do aluno é que ele
reflita sobre o uso da lingua. No caso, espera-se do aluno que ele, baseado em sua
resposta da questdo anterior, argumente que o uso do pronome eles como funcgdo de
introducdo construira no texto um efeito de sentido diferente se usarmos o pronome eles
como funcdo de retomada. Analisando as questfes, vimos que, embora as questdes se
prendam ao exercicio de identificacdo ou substitui¢cdo apenas, o investimento cognitivo
que o aluno fara para interpretar o texto estara mais forte quando usamos a coesdo para
introduzir as informagdes. E o caso do trechol, em que temos a expressdo certos
escritores que foi substituida a frente pelo pronome eles; facilmente o aluno consegue
identificar que a expressao certos escritores é o referente do pronome eles.

Mas quando fazemos a inversdo, no trecho 2, antecipando o pronome eles para que
seja um termo introdutor de uma nova informacgdo, isso requerera do aluno um
investimento cognitivo bem maior, porque ja desperta desde o inicio da leitura do texto
que ele fique atento para poder conseguir identificar quais as expressées que Virdo
depois e que estardo se referindo ao pronome eles.

Compreender, portanto, a construir a coesdo no texto e entendermos que esse
fendmeno é garantido por meio das estruturas linguisticas € importante, a fim de que
saibamos interpretar e produzir géneros textuais bem articulados e adequados aos seus

contextos de produgéo.
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Ainda no mesmo capitulo, na pagina 188, os autores também sugerem a resolucéo
de uma questdo. Nela, o que se trabalha é o uso do pronome possessivo seu e suas
derivagdes. Vejamos o que se pede na questéo:

4. Leia este trecho de uma cronica sobre as desventuras de um mégico fracassado.

“Depois de passar alguns dias na cadeia - onde se tornou popular entre

0s presos pelo seu habito de tirar cigarros acesos detrds de suas orelhas - o
mdgico foi posto em liberdade.”

VERISSIMO, Luiz Fernando. O mégico. In; .

Sexo na cabeca. Porto Alegre: L&PM Editores, 1980. p. 173,

a) 0 possessivo “'seu” esta substituindo que nome (substantivo)?

Figura 6: Questao para analise do volume 2 da obra Novas Palavras. (Fonte: Novas Palavras, 2015, p.
188).

Observando a questdo, vemos que o0 que se pede é que o aluno identifique a que
substantivo os pronomes seus e suas estdo substituindo ou se referindo. Espera-se do
aluno que ele responda que o referente desses pronomes € o substantivo magico, que
estd localizado posteriormente aos pronomes, criando, assim, no texto, um movimento
cataforico, pois os termos destacados no texto servem como introdutores de uma
informacdo que serd melhor explicitada mais a frente. Assim, conforme vimos nos
estudos de Bronckart (2012), podemos afirmar que nesse caso estamos tratando de uma
catafora, uma vez que 0s pronomes possessivos em destaque estdo introduzindo o
vocabulo mégico.

Tem-se uma ideia de que é uma questdo simples. De fato, o é; no entanto, vale
ressaltar uma observacgdo pertinente sobre a elaboracdo desse tipo de questéo, pois ela
parece ter o cuidado de mostrar ao aluno que o movimento de coesdao em um texto pode
acontecer sob essas duas maneiras: a de retomada e a de introducdo, como é o caso da
guestdo em analise.

O aluno precisa, portanto, entender que é perfeitamente possivel fazer uso da
catafora na construcao de sentidos do texto.

No entanto, algumas observacbes precisam ser levantadas a fim de que
possamos continuar com nossas contribui¢des. Prosseguindo, entdo, com a analise da

guestdo, observamos que mais uma vez é usado apenas um trecho do texto, deixando de
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considerar o texto em sua integra. Também é preciso analisar 0 que se pede na questao.
Veja que a questdo trata de um exercicio de identificacdo, ou seja, a questao solicita do
aluno que ele consiga identificar a que termo seu e suas esta referindo. Ndo estamos
querendo dizer aqui que saber manusear os elementos linguisticos para construir esse
tipo de coesdo nédo seja importante, porém, como nossa analise esta respaldada no I1SD,
é preciso que, além de saber identificar e compreender os elementos linguisticos para a
construcdo da coesdo de texto, também € importante situar quem escreve e em que
contexto de producdo esse texto esta sendo elaborado.

Na guestdo em analise, vemos, para o ISD, que nédo basta saber que a expressao
magico é um exemplo de substantivo; € preciso ainda considerar consideracdo quem
essa expressao linguistica esta representando, quem é esse magico na sociedade, o que
ele faz, onde mora, em que ele acredita, que papel social esse magico exerce, enfim.

Essa insisténcia em falar do texto como uma atividade situada, ou seja, de que o
texto é escrito com uma finalidade em determinado contexto de producéo € importante,
porgue o agente produtor do texto ndo fara apenas o uso da gramatica a fim de garantir a
coesdo no discurso; o produtor reconhece que, para a construgdo do seu discurso,
recorrer & gramatica € indispensavel, mas também quando ele tem consciéncia do seu
papel na sociedade e do papel que seu interlocutor exerce no mundo, certamente fara
um uso da lingua de maneira mais responsavel e reflexiva. Assim elaborada, essa
questdo mostrara que a gramatica precisa ser estudada na escola, mas que ela precisa ser
vista numa perspectiva que a toma como recurso necessario para construir textos, mas
gue ndo se esgote em exercicios estruturais; porque cada escolha linguistica deve ser
feita de maneira consciente, verdadeiramente significativa.

Uma vez terminada a analise das questdes do Volume 2 da colecdo Novas
Palavras, passaremos agora a colecdo Portugués: Linguagens. As questdes que
trabalham com a coesdo nominal com funcdo de introdugdo foram encontradas no
Volume 3 dessa colecdo. Faremos 0 mesmo procedimento que na colecéo anterior.

Antes de propor o texto que sera utilizado para a atividade, os autores fazem o

seguinte comentario sobre escrever com coeréncia e coesao:
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ESCREVENDO COM COERENCIA E COESAQ

CONTINUIDADE E PROGRESSAO

A leitura de qualquer texto sempre envolve um movimento de retomada do que foi exposto e de
avanco na busca de novas informacdes.

Leia o texto a sequir, observando sua sequenciacdo, isto €, o emprego de expressdes que retomam
palavras e ideias e de expressdes que introduzem novas informacdes.

Figura 7: Imagem retirada volume 1 da obra Portugués: Linguagens. (Fonte: Portugués: Linguagens,
2015, p. 318).

No comentario, podemos ver tacitamente que, mesmo o0s autores ndo
mencionando as palavras anafora ou catafora, eles reconhecem que na leitura ou na
escrita de um texto esta presente a coesdo como “movimento” de retomada ou de
introducdo de um termo ou expressdo. Observa-se, desse modo, que 0s autores
entendem que a coesdo também pode acontecer a partir dessas duas formas.

A atividade comega com um texto. Vejamos.

S

-

Posologia e contraindicagdes: vide bula

0 riso, antes restrito a piadas, comédias e conversas infor-
mais, tornou-se “assunto sério”, material de pesquisa. E, depois
de muitos estudos acerca desse tema, comprovou-se a estreita
ligagdo entre o senso de humor e a vida harménica da socieda-
de: aquele que mantém o sorriso no rosto esta mais apto a lidar
com seus proprios problemas e a se relacionar com os outros. ]

Primeiramente, o bom humor afasta o desespero trazido by
pelos obstaculos cotidianos que a vida impde. Frente  situagdes n }
dificeis e penosas, é comum que as pessoas fenham reacdes in-
coerentes e descontroladas, como considerar tudo incontorndvel. Nesses casos, o riso funciona
como uma luz que clareia a questdo e aponta hons caminhos. Enfim, os dotados de senso de
humor se mostram menos rigidos e mais pré-ativos na reselucdo dos problemas do dia a dia.

A segunda capacidade importante desse estado de espirito é plenamente notada nas rela-
¢oes interpessoais. O riso, por constituir uma linguagem universal, ji representa um forte fator
de aproximacdo, enquanto o bom humor tem papel essencial na manutencdo de qualquer ami-
zade ou “coleguismo”. Devido ao poder de flexibilidade que essa caracteristica concede, aqueles
que a possuem também costumam tolerar mais as diferencas e lidar melhor com as pessoas.

Hill Creek Plcturﬂ,.l'l.lppcrcn\;lt Images/Other lmig‘u
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Hd, contudo, limites para o humor; ndo se deve confundir risos descontraidos com garga-
lhadas maniacas e constantes. Muitas pessoas veem a vida como uma piada eterna, na tentativa
de escapar dos obstdculos encontrados, e tém dificuldades para distinguir os momentos em
que é preciso manter uma postura séria e lutar pelo que se deseja.

Tanto nas questdes individuais quanto nas interpessoais, o bom humor tornou-se pré-
requisito, pois traz consigo uma gama enorme de qualidades indispensdveis para a vida em
sociedade. Deve-se apenas atentar ao “vicio do riso” para ndo o transformar em obsessio. Em
todos 0s outros casos, rir 8 mesmo o melhor remédio e ndo tem contraindicacdes.

(Guia do Estudante - Redagdo vestibular 2008. Sao Paulo: Abril, 2008. p. 44.)

O 292 paragrafo do texto inicia-se com a ex-
pressiao Primeiramente. Qual &€ o papel dessa
expressao nesse paragrafo? Indique a resposta
correta.

a) Dar continuidade ao texto, retomando a ideia
apresentada no 1%° paragrafo.

b)) Introdu=zir um exemplo, dando progressao ao
texto.

c) Mudar de assunto, introduzindo um exemplo. C_( )}

Figura 8: Questdo para analise do volume 1 da obra Portugués: Linguagens. (Fonte: Portugués:
Linguagens, 2015, p 318).

Nessa atividade, selecionamos as questdes 2 e 3, retiradas da pagina 319. Como
o0 foco dessa questdo é trabalhar a coesdo nominal com funcdo de introducdo, embora
possamos encontrar no texto um exemplo riquissimo de construcfes de anaforas, mas
como na nossa pesquisa também foi destinado um espaco para que analisemos outras
questdes dos livros que irdo tratar da coesdo nominal como fungéo de retomada, como
anafora, restringiremos nosso olhar a coesao como fator de introducdo nesta atividade.
Analisemos a questdo 02.

Pede-se, na questdo, que o aluno assinale o item que explica a fungéo da palavra
primeiramente, responsavel por introduzir o 2° paragrafo. Veja que a ideia da questao
¢ fazer com que o aluno perceba que a palavra primeiramente, além de conferir
progressao tematica ao texto, logo em seguida, criard uma cadeia anaforica, isto €,
funciona como um introdutor cujo referente sera explicitado logo a seguir, podendo
funcionar como um termo cataférico, uma vez que Bronckart (2012) explica o
funcionamento a coesdo como introducao de uma informacéo nova.

Para que aluno possa marcar o item correto, ele deve compreender que

primeiramente funciona aqui como termo nominal, um advérbio que se encarrega em
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introduzir uma informacéo nova, a de que o bom humor afasta o desespero trazido
pelos obstaculos cotidianos que a vida impde.

Sobre o que se pede dessa questdo, é preciso reconhecer que ela se mostra
importante porque parece exigir do aluno entender que, por meio da expressao
primeiramente, que inicia o segundo paragrafo, o aluno pode introduzir uma nova
informacdo ao texto, garantindo, assim, a sua progresséo textual.

Veja que o0 objetivo maior da questdo atenta para o funcionamento da expresséao
no texto, ou seja, que funcdo o termo primeiramente exerce no texto.

O terceiro paragrafo também € construido da mesma maneira que o segundo. A
expressao A segunda capacidade importante desse estado de espirito, por exemplo,
também esta introduzindo uma nova informacdo ao texto. Voltaremos a falar desse

exemplo, na questdo 03. Observemos:

-

No 3¢ paragrafo do texto:
a) Que expressao retoma a ideia apresentada no
2° paragrafo, mostrando, através da enume-

ragdao, que havera uma continuidade do que
foi dito nele?

b) Considerando-se os paragrafos anteriores, ha
informacoes novas nesse paragrafo? Justifique.
Figura 9: Questdo para analise do volume 3 da obra Portugués: Linguagens. (Fonte: Portugués:
Linguagens, 2015, p. 319).

A atividade 03) propGe que se perceba como a progressao textual é construida;
por isso, é-se perguntado qual expressdo inicia o terceiro paragrafo que retoma a ideia
do segundo paragrafo e mantém a progressao do texto. Como ja vimos, espera-se que 0
aluno, ao resolver a questdo, compreenda que a expressdo “A segunda capacidade
desse estado de espirito” funciona como uma retomada a ideia expressa no paragrafo
anterior e, a0 mesmo tempo, introduz uma nova informagéo que, por sua vez, criara uma
cadeia anaforica com essa expressa.

Assim, a expressdao “A segunda capacidade importante desse estado de
espirito”, além de funcionar como um movimento de retomada em relacdo ao paréagrafo

anterior, construindo a coesdo por anéafora, também serve como uma informacédo
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introdutora, construindo uma catafora, ja que, mais a frente, sera explicitada ou
explicada qual seria essa “segunda capacidade importante desse estado de espirito”.

Vemos, desse modo, que a coesdo como recurso de introducdo, é uma estratégia
muito presente na construcao de textos.

Transpondo essa analise para o ISD, a questdo ganharia a seguinte roupagem:
para a resolucdo da questdo, além de pedir que o aluno saiba identificar que a expresséo
primeiramente, no segundo paragrafo, e a expressdio A segunda capacidade
importante desse estado de espirito, que esta no terceiro paragrafo, funcionem como
elementos de coesdo que introduzem informacgfes novas, a questdo também precisa
fazer com que o aluno reflita acerca dos agentes produtores do texto. Por exemplo,
guando o agente produtor do texto utiliza a expressdao primeiramente, que é um
adverbio, ao fazer isso, ele devera ter em mente que essa expressdo nominal nao €
apenas um adveérbio, mas o aluno também devera considerar e refletir quem produziu o
texto, para quem ele esta se dirigindo, quais papéis sociais estas pessoas exercem na
sociedade.

Em outras palavras, para o ISD, além de o usuario da lingua saber usar o sistema
de forma adequada, ao fazer isso, esse uso se tornard ainda mais responsavel e
significativo quando se tem em mente a consciéncia do contexto de producéo do texto.
Nesse exemplo, as expressdes ndo teriam 0 mesmo sentido se 0 agente produtor fosse
um psicologo, ou um professor, ou um pesquisador, porque cada agente do texto
carregara, em sua formacao, ideologias e ideias que serdo representadas em seu discurso
e que serdo adequadas ao seu interlocutor, que também dependo do papel social que
exerce, se € um aluno, se um paciente, ou outro psicélogo, professor ou pesquisador,
todos esses papéis determinardo um sentido diferente as estruturas linguisticas.

Essa atividade trabalhada, portanto, pela otica do ISD, mostra-se importante,
uma vez que evidencia ao aluno a necessidade de saber usar a lingua adequadamente,
saber usar os recursos de escrita a fim de construir textos coesos, saber, enfim, que a
construcdo da progressdo textual se constroi por meio da coesdo de texto, que pode ser
caracterizada pela funcdo de introducgédo — por coesao por catafora — ou por pela fungéo
de retoma — por coesao anaférica.

Nesse sentido, estudar a lingua, no contexto de sala de aula, torna-se importante

uma vez que o aluno compreenderd a razdo de estudar lingua materna e compreendera a
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importancia de aprender a usar o sistema ‘°de uma forma consciente nas construcdes de
géneros textuais.

Apos termos feito essa importante discussdo acerca do reconhecimento da
coesdo textual também como forma de introducdo, passaremos agora ao segundo

objetivo da nossa pesquisa.

6.3  Analise do segundo objetivo da pesquisa: a abordagem das classes

gramaticais como fator de coesédo nominal

Como vimos, com esse objetivo, visamos analisar como a lingua - enquanto
sistema — é abordada nos livros didaticos; ou seja, pretendemos com a analise investigar
se a abordagem da gramatica tem como Unico objetivo o trabalho com a nomenclatura
gramatical, ou se as questdes tém o objetivo de fazer com que o aluno aprenda néo
somente a nomenclatura, mas como esse sistema pode ser usado para que saibamos
produzir e interpretar textos coesos e bem articulados e adequados aos seus contextos de
producdo.

A primeira vista, somos tendenciosos a achar que, pela quantidade de questdes, o
modo de trabalho com a gramatica nas obras selecionadas tende a ser mais estrutural e
nomenclatural ™, j4 que das 188 questdes, menos da metade trabalham a coes&o
nominal, ou seja 51 questdes tratam sobre a coesdo nominal. No entanto, a analise nos
revelou que, de fato, para a quantidade de questdes sobre coesdo nominal ainda € pouca,
mas isso nao significard que a abordagem das questdes parem nos aspectos estruturais e
da nomenclatura, ou seja, com analis perceberemos ja& mudancas positivas na obordagm

da gramatica no livro didatico.

Para esta parte da andlise, selecionamos 02 questdes de cada obra, totalizando,
assim, 12 questbes para serem analisadas e comentadas. Aléem das 04 questbes que
abordam a coesdo nominal como funcdo de introducdo, chamada de catafora na

Literatura, que j& foram analisadas no primeiro objetivo

10

Entende-se “sistema” aqui como “estrutura”, “gramatica”, um conjunto de regras que organizam
um idioma.

1 Né&o estamos criticando aqui o ensino estrutural da lingua, uma vez que reconhecemos que o

aluno também precisa aprender conscientemente o funcionamento estrutural do sistema, bem como saber
usa-lo na construcéo textual.
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Esta etapa da andlise esta organizada da seguinte maneira:

. Analisamos as seis questdes da colecdo Novas Palavras; em sequéncia, 0S
volumes I, 1l e Ill; em seguida, analisamos também na mesma sequéncia as outras seis
questdes da colecdo Portugués: Linguagens.

o Sera feita uma analise descritivo-explicativa das questdes propostas e do modo
como os contetdos sdo cobrados nas resolucbes das questbes; concomitante a isso,
lancaremos méo para nos orientar com a analise o ISD, uma vez que nosso trabalho visa
a uma analise da coesdo nominal em livros didaticos do Ensino Médio aprovados pelo
PNLD - 2015 e que nessa analise o referencial tedrico que nos norteard sdo 0s
pressupostos tedrico-metodoldgicos do ISD no quadro que esta, no primeiro objetivo, e

que representa a proposta de analise do I1SD.

Passemos, assim, para as analises das atividades. Observemos a questdo abaixo.
Mas, primeiro, € valido ressaltar que nas proximas questdes analisadas, tivemos como
objetivo responder nossa indagacéo referente ao nosso segundo objtivo especifico: de
gue modo os contetdos gramaticais estdo sendo trabalhado nos livros didaticos? Estdo
vendo os recursos linguisticos como elementos de coesdo textual, ou se o0 ensino se

esgota numa perspectiva estrutural e nomenclatural?

Vejamos 0 que se pede na questao.
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Natureza irada

Em 79 d.C. um poderoso vulcio mudou
a histéria de um pequeno balnedrio romano.
Durante um dia inteiro, o Vesuvio lan¢ou ao
céu uma chuva de cinza e rochas que destruiu
Pompeia, matando 16 mil pessoas. A erup¢io
soterrou toda a cidade, possibilitando que as
construgdes € as vitimas da tragédia fossem
mantidas intactas por mais de 1600 anos. Em
1749, o local foi acidentalmente reencontrado
e tiveram inicio as escavacoes arqueoldgicas
que comegaram a revelar como era a vida em
uma cidade do Império Romano.

Fonte de pesquisa: AVENTURAS NA HISTORIA.
Sdo Paulo: Editora Abril, n. 60, jul. 2008. p. 20.

Christtan Goupl/Age Fotostock/Easypix

Moldes de gesso de vitimas do vulcio
Vesivio fotografados no sitio arqueoldgico
de Pompeia, no sul da Ttilia.

Nesse texto, varios conjuntos de palavras e expressoes evidenciam relacdes de equivaléncia quanto
a0 sentido, constituindo um dos tipos de sinonimia que contribuem para a coesdo textual e possi-
bilitam a progressao (continuidade) do relato dos acontecimentos.

a) Releia o texto e identifique as palavras e/ou expressoes que funcionam como sindnimas dos sequin-
tes elementos textuais:

* poderoso vulcao * pessoas
» pequeno balnedrio romano * tragédia

s chuva de cinza e rochas

h) Um dos con;untos referidos no item a é composto por cinco elementos textuais. Reescreva esse
conjunto, posicionando seus elementos em ordem decrescente de sentido (do mais genérico para 0 mais

especifico).

Figura 10: Questao para analise do volume 1 da obra Novas Palavras. (Fonte: Novas Palavras, 2015, p.

232-233).

Nesta questdo, vé-se que, no enunciado, os proprios autores explicam-na,

falando sobre o uso da sinonimia como fenémeno contribuidor para a coesdo textual.

Nesse sentido, no item a), apresenta-se uma lista de palavras que funcionam como o

referente ou unidade fonte, ou seja, no texto, outras palavras retomam-nas.

Logo, observa-se que a intencdo dos autores é fazer com que os alunos percebam

que, na escrita de um texto, muitas vezes, para se evitar a repeticdo de um termo,

podemos usar palavras sinénimas, garantindo a progressao textual por meio da coeséo.

Por exemplo, observemos as palavras colocadas na questao:



Poderoso vulcéo ] Vesuvio
> _|

Pequeno balneario romano Cidade; Pompeia; Local;
\'_| Cidade do Império Romano

Chuva de cinza e rocha ; Erupcéo
~ e |

Pessoas . Vitimas da tragédia
\'_1—

Chuva de cinza e rocha e . Tragédia

x P ——
Erupcao \,—‘

Todos os termos aqui & esquerda seriam a unidade fonte, isto €, os termos que
sdo retomados pelas palavras a direita respectivamente.

Logo, observa-se o cuidado que se tem em mostrar as possibilidades de garantir
a coesdo na producdo de texto. Entender, por exemplo, que por meio do uso de
sinbnimos o aluno poderd, de acordo com Apothéloz (2003), evitar repeticdes e
construir anafora infiel, garantindo ao texto sua coesdo.

Gostariamos ainda de frisar sobre a escolha do titulo do texto Natureza irada
que, estando baseados em Adam (2011), constitui-se um exemplo de anafora
associativa, uma vez que a expressdo, além de funcionar como catafora, pois esta
introduzindo uma informag&o nova no texto, os termos que mais a frente irdo retoméa-lo
sdo expressdes que fazem parte de um mesmo campo semantico, significando, por
exemplo, uma ideia de catastrofe ou destruicao.

Passando ao item b) da questdo, percebemos que os autores também tentam
mostrar ao aluno que é possivel criar, no texto, a coesdo por meio de hiper6nimos e
hipbnimos, pois quando é sugerido que seja identificado qual dos termos da questdo
anterior poderia criar uma cadeia de sindnimos do sentido mais geral (hiperonimia)
para 0 mais especifico (hiponimia), vé-se o cuidado em evidenciar a necessidade de
estudar esse contetido, evidenciando sua importancia nos textos.

O aluno, portanto, deveria dizer que o termo seria pequeno balneario romano e

que a sequéncia dos termos que retomam tal referente deveria ficar assim:
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O local Cidade Um

(mais Cidade do balneario Pompeia

genérico) > > Império > romano > (mais
Romano especifico)

Essa questdo mostra-se importante, uma vez que busca mostrar ao aluno que néo
somente a escolha de termos ou expressdes conferem efeito de sentido e coesdo ao
texto, mas também a sua posi¢do na estrutura textual.

Em suma, vejamos como € interessante um processo de escrita textual com o
cuidado com a sua coesdo, porque Vé-se que, por meio da coesdo, dessa “costura” de
palavras, os sentidos do texto sdo construidos e garantidos, uma vez que ele esta bem
estruturado, e essa articulacdo adequada s6 se consegue por meio da coeséo.

Observando essa fungédo da coesdo, vemos um aspecto positivo na questdo, que
tentar fazer com que o aluno entenda e aprenda a usar a lingua sabendo que precisamos
sim entender as estruturas linguisticas, mas seu uso precisa fazer sentido que s6 €
conseguido e percebido nas construgdes textuais. O ISD considera todas estas
estratégias textuais de substituicdo importantes e necessarias, mas sempre ele vai
considerar como fator muito importante a consciéncia do falante em relacdo a saber em
qual contexto de producdo o texto esta sendo escrito. Nesse sentido, nesse exemplo de
questdo, sugerimos que ao aluno dé-se a oportunidade de refletir sobre os agentes da
interacdo: quem esta falando e para quem esté falando? Quais seus papéis sociais? Estdo
falando de qué? Estdo usando qual género para que se faca isso? Porque, quando o
agente produtor do texto tem em mente essa consciéncia dos papéis sociais exercidos
pelos interactantes da comunica¢do e em que momento o género textual estd sendo
construido, saber usar adequadamente as estruturas linguisticas a fim de elaborar o texto
em condi¢des bem estruturadas e articuladas ndo é suficiente. Para o ISD, o agente
produtor do texto precisa aliar, portanto, contexto de producéo e uso do sistema.

Ora, retomemos aqui 0s processos coesivos que foram usados no texto utilizado
na questdo. Vimos que o titulo Natureza irada j& constitui um exemplo de catéfora,
porque apenas antecipa uma informacao que sera explicada ao longo do texto, pois,

depois que se Ié o texto, percebe-se que a informacdo introduzida pelo titulo esta se
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tratando de uma catastrofe que assumira as seguintes formas remissivas nominais: um
poderoso vulcdo, depois, diz-se 0 nome desse vulcdo, Vesuvio; mais a frente, a
expressdo Natureza irada é recuperada pelas expressdes a erupcao e tragedia.

Sobre o lugar onde o fato aconteceu, temos como unidade fonte a expressao um
pequeno balneario romano e, respectivamente, suas formas remissivas Pompeia, a
cidade, as construcgdes, o local e uma cidade do Império Romanao.

Pela 6tica do ISD, se o autor do texto tem a consciéncia do papel social exercido
por ele e pelo seu interlocutor, as escolhas dessas expressdes ndo serdo aleatorias: cada
palavra, cada substituicdo, o autor levou em consideracdo para suas escolhas. Ou seja,
ao usar o sistema, ele, a0 mesmo tempo, reflete sobre o uso desse sistema e,
consequentemente, ao pensar sobre o modo como a lingua estd sendo usada para
construir seus textos, o autor possibilita o seu desenvolvimento cognitivo. Nesse
sentido, os termos que estdo funcionando como anaforas, porque retomam a unidade
fonte, ndo figuram apenas coesdes de texto, essas expressdes estdo representando um ser
que faz parte do mundo, e € preciso saber bem quem é esse ser a fim de que o autor use
as escolhas certas e as palavras certas e adequadas para construir seu texto.

O proximo texto estd no campo da linguagem literaria; por isso iremos trabalhar
a sua analise no campo da hip6tese, imaginando que esse fato de fato ocorreu. Portanto,
como esté se tratando de um texto fora do contexto real, chamaremos isso de contexto

interno de acordo com o ISD.
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3. No capitulo anterior, vimos um pequeno trecho do livro O coronel e o lobisomem. No trecho abaixo,
extraido do mesmo romance, o vaidoso coronel Ponciano relata seu encontro, numa noite de sexta-
-feira, com um furioso lobisomem. Leia-o.

[...] J4 um estirdo era andado quando, numa roca de mandio-
ca, adveio aquele figurao de cachorro [...]. Dei um pulo de cabri-
to e preparado estava para a guerra do lobisomem. Por descarga
de consciéncia, do que nem carecia, chamei os santos de que |estirao — trecho de

sou devocioneiro: caminho
— Sao Jorge, Santo Onofre, Sio José! |?”'Sl]a = faisca
Em presenca de tal apelacio, mais brabento apareceu a pes- | 9414~
P g peE P P oportunidade

te. [..] Era trabalho de gelar qualquer cristio que nio levasse o ReGAC — g,
nome de Ponciano de Azeredo Furtado. Dos olhos do lobisomem | fingimento
'pingava labareda [...] Tanta chispa largava o penitente que um |siicia — bando
cacador de paca, estando em distincia de bom respeito, cuidou |alhofista — piadista,
que 0 mato estivesse ardendo. Ji nessa altura eu tinha pegado | “engracadinho”

a seguranca de uma figueira e 14 de cima, no galho mais firme denegrir — desoncar
aguardava a deliberacao do lobisomem. Garrucha engatilhada, s6 pedia que o assombrado
desse franquia de tiro. Sabidao, cheio de voltas e negacas, deu ele de executar macaquice
que nunca cuidei que um lobisomem pudesse fazer. Aquele par de brasas espiava aqui e 14
na esperanca de que eu pensasse ser uma stcia deles, e ndo uma pessoa sozinha. O que
o galhofista queria é que eu, coronel de animo desenfreado, fosse para o barro denegrir a
farda e deslustrar a patente. |[...]

CARVALHO, José C. de. O coronel e o lobisomem.
Rio de Janeiro: José Olympio, 1980. p. 178-179.

0 emprego de sinnimos é um eficiente recurso para estabelecer a
coesdo textual, uma vez que possibilita retomar uma palavra ja cita-
da no texto e, ao mesmo tempo, acrescentar a ela outras informacoes
relativas ao seu significado.
No texto acima, por exemplo, o narrador emprega seis sinénimos do
substantivo (o) lobisomem.

a) Transcreva esses seis sindnimos.
b) Explique, resumidamente, de que maneira cada um desses nomes

contribui para construir uma imagem mais expressiva do lobisomem.
Justifique.

Figura 11: Questao para analise do volume 1 da obra Novas Palavras. (Fonte: Novas Palavras, 2015, p.

288).

Como vemos, j& no enunciado é visto a importancia dos sinbnimos como um

recurso de estabelecimento de coeséo textual.
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No item a), pede-se que sejam transcritos 0s seis sinbnimos que retomam a
unidade fonte, o substantivo lobisomem.

Dessa maneira, além de os alunos identificarem tais sinbnimos que sdo aquele
figurdo de cachorro, a peste, o penitente, 0 assombrado, aquele par de brasas e o
galhofista, construindo, segundo Adam (2011), uma anafora associativa, porque coloca
as palavras que retomam o referente lobisomem em um mesmo campo semantico,
vemos ainda que ha outras formas remissivas do termo lobisomem que também constitui
um tipo de anafora associativa, ao usar o termo sabiddo para se referir a lobisomem;
usou-se também a anafora pronominal, porque segundo os estudos de Bronckart (2012),
um pronome pessoal do caso reto ele, por exemplo, é 0 que acontece na analise que é
usado para se referir a unidade fonte. Pede-se, também, no item b), que se perceba de
que modo o uso desses sindbnimos podem contribuir um efeito de expressividade para se
referir ao termo lobisomem.

Vale ressaltar que, na analise dessa questdo, os autores estdo abordando a classe
gramatical dos substantivos e 0 que torna a questdo interessante é que o que se pede é a
aplicacdo dessa classe gramatical na construcao da coesdo de textos.

Como vimos, sabemos que esta questdo faz uso de um texto de linguagem
literaria, isto é, ndo necessariamente o texto tenha acontecido em situagdo real de
interacdo. No entanto, se supormos uma aplicagdo desse texto em um contexto real de
producdo, deveremos colocar, em primeiro lugar, a indagacdo sobre o0s papéis sociais
assumidos pelos interactantes da historia.

Assim, 0 uso dos sindbnimos nédo seria apenas a garantia da coesdo nominal do
texto. A cada substituicdo, a cada uso de nova forma remissiva, 0 emissor do texto
precisa ter consciéncia dos papéis que ele e os demais interactantes da comunicagéo
estdo assumindo no momento; em outras palavras, portanto, sinbnimos ndo seriam
somente sinbnimos, mas estariam representando entidades e o que elas séo e fazem no
mundo.

Passemos agora a analise das duas questdes do volume 2 desta mesma colecao.

Analise das 02 questdes do volume 2 da colecdo Novas Palavras.
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3.0s pronomes, por sua funcao de substituir nomes, expressdes, enunciados etc., constituem
uma classe de palavras fundamental para o estabelecimento das relacdes de coesao e de
sentido de um texto. Isso significa que, para compreender um texto, é necessario, entre ou-
tras coisas, identificar adequadamente as relacdes de referéncia estabelecidas pelos prono-
mes. Considerando tal caracteristica das palavras dessa classe gramatical, responda as perguntas
relativas aos trechos apresentados nos itens a e b.

a) Texto @

Nessa perspectiva, a historia é o real e o real é o movimento incessante
pelo qual os homens, em condicdes que nem sempre foram escolhidas por
eles, instauram um modo de sociabilidade e procuram fixi-lo em instituigoes
determinadas |...]

CHAUI, Marilena. O que € ideologia. S0 Paulo: Abril Cultural; Brasiliense, 1984. p. 2L

* Qual é o referente do pronome “eles”?

¢ Qual é o referente do pronome “fo”?

b) Texto @

[...] quando  interiorizacdo nao ocorre, isto €, quando o Sujeito ndo se reco-
nhece como produtor das obras e como sujeito da histdria, mas toma as obras e a
histria como forcas estranhas, exteriores, alheias a ele e que o dominam e perse-
guem, temos o que Hegel designa como alienacdo. Esta € a impossibilidade de o
sujeito histérico identificar-se com sua obra, tomando-a como um poder separado
dele, ameacador e estranho.

CHAUI, Marilena. O que € ideologia. Sao Paulo; Abril Cultural; Brasiliense, 1984. p. 41.

* Na iftima frase do texto, um pronome é empregado para indicar que seu referente ¢, a0 mesmo
tempo agente ¢ paciente de uma agdo, ou sefa, que essa acao ¢ reflexiva, dentifique esse pronome.

* A palavra esta, que inicia a (itima frase, & um pronome? Justifique.

Figura 12: Questao para analise do volume 2 da obra Novas Palavras. (Fonte: Novas Palavras, 2015, p.
184).

Nessa questdo, o enunciado aborda a classe gramatical dos pronomes,
reconhecendo-0s como um recurso de coesdo textual, que tem a funcéo de substituir um

termo ou expressao.
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No item a), espera-se que o aluno consiga identificar o referente dos pronomes
ele e lo, que seriam, respectivamente, homens e um modo de sociedade. Desse modo,
a preocupacdo com a elaboragdo da questdo é fazer com que percebamos a
funcionalidade dos pronomes nos textos.

E claro que saber usar os recursos linguisticos com essa funcéo de substituicdo é
importante para que o aluno perceba que dessa forma estaré evitando certas repeti¢cdes
tidas como desnecessarias. Como as categorias de analises do 1SD seguem uma Otica
diferente ao analisar funcionamento da lingua, sugerimos que seja acrescido a questdo a
ideia de se trabalhar com o texto norteando a discussdo. Assim, sugerimos que 0S
géneros textuais sejam trabalhados, considerando também seus contextos de circulacao,
e sempre considerando os papéis sociais assumidos pelos interactantes.

Nesse sentido, vemos que a questdo ndo deixa de contemplar a coesdao nominal,
mas ela se limita a um trabalho de identificacdo apenas, sem fazer com que o aluno
reflita sobre o uso dessas express@es linguisticas. Por exemplo, analisando todos o0s
movimentos de coesdo nominal no trecho I da questdo, teremos: o termo movimento
incessante como a unidade fonte e a expressdo nominal pelo qual, que € um pronome
relativo, pois esta se referindo ao termo movimento incessante; no trecho, também ¢é
usado o pronome relativo que para se referir ao termo condigdes, uma expresséo
nominal, que criara no texto um elo coesivo nominal; também temos o pronome lo
criando uma cadeia anaférica com o termo um modo; nesses dois primeiros exemplos,
de acordo com Neves (1997), temos pronomes relativos se referindo a um sintagma
nominal, por isso podemos falar em coesdo nominal; também podemos classificar todos
esses exemplos analisados como uma anafora pronominal de acordo com Bronckart
(2012), como vimos em nossa fundamentacao tedrica, pois nossa analise mostra 0 uso
de pronomes se referindo as suas respectivas unidades fontes, permitindo-nos falar,
assim, em anéafora pronominal. Vimos, contudo, que apesar de observarmos esses tipos
de coesdo no trecho, a questdo teve como objetivo analisar apenas o caso em que o
pronome eles esté se referindo ao termo os homens. Como vimos, a questao limitou-se
em perguntar ao aluno sobre que termo o pronome eles esté se referindo. Para o ISD,
compreender essa substituicdo ndo deve ser a Unica coisa a ser feita. Por exemplo, quem
seriam 0s homens, que papel social eles exercem na sociedade? Séo filésofos, médicos
ou professores, por exemplo? Entdo, quando se constrdéi uma coesdo no discurso de

alguém, o termo ele ndo serd visto somente como um pronome, uma vez que esta
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funcionando como a forma remissiva do termo os homens, um substantivo que estara
representado pela lingua essa entidade no mundo.

No item b) da questdo, trabalha-se com os pronomes reflexivos. Assim, exige-se
do aluno que ele compreenda que na questdo o que esta sendo cobrado é que se perceba
que o pronome se, em questdo, alem de marcar um efeito de sentido de reflexividade, ou
seja, de uma acdo praticada por um determinado sujeito e que tal acdo recai sobre esse
mesmo sujeito, percebe-se que essa reflexividade marcada por esse pronome retoma o
termo sujeito historico.

Ainda, na questdo, pergunta-se acerca da classificagdo gramatical da palavra
esta; espera-se que o aluno diga que esta é um pronome. Aqui, parece que a questdo
tem a finalidade somente de identificar a classe gramatical da palavra, porém, quando se
é pedido que justifique o porqué de esta ser um pronome, a questao espera do aluno que
ele tenha chegado a essa conclusdo por entender que o termo esta retoma uma unidade
fonte, criando, no texto, um caso de coesdo anafdrica, ou coesdo com funcdo de
substituicdo, de acordo com Halliday e Hasan (1976).

Observemos o0 texto e 0s movimentos anaforicos criados pelo uso das

expressoes:

(...) quando a interiorizagdo nao ocorre, isto é, quando o Sujeito nao
se reconhece como produtor das obras e como sujeito da historia,
mas toma as obras e a histéria como forgas estranhas, exteriores,
alheias a ele e que o dominam e perseguem temos o que Hegel designa
como alienacdo. Esta é a impossibilidade de o sujeito histdrico
identificar-se com sua obra tomando-a como um poder separado dele,
ameacador e estranho.

(Fonte: Trecho da questdo em andlise do volume 2 da obra Novas
Palavras,2015, p. 184).

Como a questdo restringiu-se em analisar o uso do pronome reflexivo se e 0 uso
do pronome demonstrativo esta, uma vez que a questdo esta trabalhando o uso dos
pronomes, mesmo assim gostariamos de ampliar a discussdo da questdo para podermos
trabalhar o funcionamento da coesédo nominal no texto.

Temos primeiro o termo sujeito - a unidade fonte — e em seguida os seguintes
tipos de coesdo criando cadeias anaforicas: o termo produtor exemplifica, de acordo
com Halliday & Hasan (1976) uma coesdo lexical, porque é um termo que no contexto
consegue fazer parte do mesmo campo semantico de sujeito ou ainda como anafora

infiel segundo Apothéloz (2003). Ainda, de acordo este autor, a expressdo sujeito da
106



histéria funciona como uma anafora fiel, por repetir a expressdo sujeito; continuando
com a observacgdo dessas articulagdes do texto temos a declinagdo do verbo toma na
terceira pessoa do singular, logo, temos um caso de elipse de acordo com Halliday &
Hasan (1975). Temos ainda um tipo de coesdo, segundo Bronckart (2012), chamada de
anafora pronominal: no exemplo, temos os pronomes ele, 0 e o pronome reflexivo se
fazendo referéncia a unidade fonte sujeito. Como coesao pessoal, baseados nos estudos
de Halliday & Hasan (1976), também chamada de anafora pronominal de acordo com
Bronckart (2012), temos o uso dos pronomes possessivos sua e dele referindo-se ao
termo sujeito, o seu referente.

Gostariamos também de analisar este mesmo trecho focando agora no referente

obras e no referente historia e suas formas remissivas.

(...) quando a interiorizagdo ndo ocorre, isto €, quando o Sujeito ndo se
reconhece como produtor das obras e como sujeito da histéria, mas
toma as obras e a histéria como forcas estranhas, exteriores,
alheias a ele e que o dominam e perseguem temos o que Hegel
designa como alienacdo. Esta é a impossibilidade de o sujeito
histdrico identificar-se com sua obra tomando-a como um poder
separado dele, ameacador e estranho.

(Fonte: Trecho da questdo em andlise do volume 2 da obra Novas
Palavras,2015, p. 184).

Temos o termo das obras e da histdria como a unidade fonte, por exemplo, das
expressdes as obras e a histdria, respectivamente, funcionando como uma anafora fiel,
de acordo com Apothéloz (2003), uma vez que ha a repeti¢do desses termos no referente
e em suas formas remissivas. Mais a frente, vemos as formas remissivas representadas
pelas expressdes forcas estranhas, (forcas) exteriores, (forcas) alheias. Temos aqui
um exemplo de uma anéafora associativa, de acordo com Adam (2003), uma vez que a
palavra forcas substitui as unidades fontes das obras e da historia, tornando essa
coesdo possivel, porque, pelo contexto, esta pode ser vista com uma palavra de mesmo
valor seméntico da unidade fonte; o termo forcas, por sua vez, acaba criando uma
coesédo por elipse, segundo Halliday e Hasan (1976), porque tem-se a expresséo forga
sendo omitida no uso dos demais adjetivos que estdo caracterizando esse termo.

Conseguimos ainda ver a declinacdo dos verbos dominam e perseguem na
terceira pessoa do plural para concordar em pessoa e numero com a expressdo forcgas
gue no texto esta funcionando com forma remissiva das unidades fontes das obras e da

historia. Ainda podemos ver na pendltima linha um exemplo de anéfora fiel, de acordo
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com leituras baseadas em Apothéloz (2003), pois temos a repeticdo do termo obra
retomando a unidade fonte das obras e o pronome obliquo a, caracterizando uma
coesdo por substituicdo proposta por Halliday & Hasan (1976), e também chamada de
anafora pronominal, segundo Bronckart (2012).

Observando essa analise, vimos como a lingua é dinamica em seu processo de
construcdo de coesdo. Mas como j& vimos, considerar 0 momento de producéo em que o
texto foi escrito € decisivo para que o falante e o ouvinte aprendam a refletir sobre o uso
da lingua na producédo de texto. Por exemplo, se o falante tem em mente de qual é o seu
papel social no mundo, e qual o papel social que seu receptor exerce, e ainda qual papel
social é exercido pela pessoa ou pelas pessoas de quem se fala, o autor do texto passara
a usar a lingua numa perspectiva reflexiva, ou seja, 0s pronomes, os substantivos, 0s
adjetivos e outras expressdes nominais que foram usados para garantir a coesao nominal
no texto deixardo de ser apenas elementos da lingua, eles representam seres do mundo,

que, por sua vez, poderéo influenciar na producéo e na interpretacao textual.
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2.Y Leia esta historinha:

A expectativa era enorme no circo. No picadeiro, dentro de uma jaula, o ledo se
aproxima da domadora, belissima e vestida apenas com um provocante biquini, deitada
inerte no chdo. Com pavorosos rugidos, a fera coloca-se por cima da mulher... Suspiros
de alivio na plateia: o ledo lambe sua domadora como um docil carneirinho.

Aplausos gerais. Levanta um espectador, meio cambaleante, e grita:
— Isso eu também faco.
Acabam por levi-lo 2 jaula. 14 dentro, o ledo e a domadora, boquiaberta. E o apresentador:
— Muito bem, valentdo. Pode entrar.
O cara olha, estuda e...
— Mas tira o ledo primeiro, po!
POSSENTI, Sirio. Os humores da lingua: andlise linguistica de piadas. Campinas: Mercado de Letras, 1998, p. 137.

a) 0 pronome demonstrativo isso pode estar se referindo a dois diferentes fatos ocorridos no
primeiro paragrafo. Que fatos sdo esses?

h) Num primeiro momento, a frase “Isso eu também faco” induz o leitor a supor que o “valen-
tdo" estivesse se referindo a qual dos dois fatos? Justifique sua resposta baseando-se no emprego
que usualmente se faz desse tipo de frase.

¢) Em que momento da piada o leitor € levado a estabelecer a outra relagao de sentido indicada
pelo pronome isso? Por qué?

Figura 13: Questdo para anélise do volume 2 da obra Novas Palavras. (Fonte: Novas Palavras, 2015, p.
202-203).

Analisando a questdo, vemos que, no item a), é pedido que sejam identificado os
referentes ou as unidades fontes do pronome demonstrativo isso. Espera-se que o aluno
consiga perceber que isso pode estar se referindo ao que a domadora fez: deitou no
chéo e ficou parada; também pode referir-se ao que o ledo fez: lamber a domadora
como um ddcil carneirinho.

Vejamos que a resolucéo dessa atividade acontece de maneira que a resposta de
um item vai complementando o enunciado dos demais. Ainda sobre a questdo, no item
b), pede-se que seja identificado o fato ao qual a palavra isso estd se referindo,
justificando a resposta por meio do sentido que geralmente a expressao ““isso eu também
faco” conota. Como essa expressao tem um significado aproximado de *“isso é facil” ou
““guem néo faz isso”, espera-se que o aluno diga que a expressao esteja se referindo ao

que a mulher faz.
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No item c), o cuidado é mostrar porque o leitor pode ser levado a estabelecer
outro sentido indicado pelo pronome isso. No caso, 0 aluno dira que o sentido de isso
esta se referindo agora ao que o ledo consegue fazer; o aluno chegaré a essa significagao
quando o espectador ao entrar na jaula diz “mas tira o ledo primeiro, p6!”

Logo, vé-se que a questao, alem de trabalhar com o processo de coesao, também
atenta para o cuidado que deve ter com 0 uso das palavras na construcdo de sentido aos
textos. Os autores, portanto, ao explorarem o0 uso do pronome iSso como recurso de
coesdo textual, também se mostram preocupados com outras questdes pertinentes ao
texto, como a escolha do léxico e o significado de expressoes.

Vimos que a questdo usa 0 pronome demonstrativo isso e trabalha em cima de
seu funcionamento no texto. Entendemos que, quando os autores trabalham o pronome
isso, eles estdo trabalhando com o ensino da coesdo nominal. Mas, como nossa analise
visa ampliar as discussdes sobre o ensino da coesdao nominal, faremos aqui algumas
consideragOes importantes, na tentativa de contribuir com o melhoramento desse ensino.

Consideremos, em primeiro lugar que, para o ISD, quando um texto é
construido, € preciso levar em conta quem sdo seus agentes produtores e seus
interlocutores, ou seja, € preciso considerar seus papeis sociais exercidos na sociedade,
bem como considerar 0 momento em que o texto esta sendo produzido. Logo, €
interessante que os exemplos dos textos sejam exemplos de textos reais que foram
produzidos em contextos de producéo reais. Como sabemos que o texto em questdo se
trata de uma piada, isso implica dizer que esse fato ndo necessariamente tenha
acontecido. Mas, supondo que esse fato tenha ocorrido, para o processo de analise do
funcionamento da coesdo nominal para o ISD aconteceria da seguinte forma:
considerando o contexto fisico onde esta atividade de linguagem aconteceu, temos: onde
foi o lugar de producdo? Aconteceu em uma apresentacao de circo. Quanto tempo durou
0 momento de producdo da conversacdo? Durante toda apresentacdo. Quem é o emissor
ou quem sdo os emissores dessa conversa? No exemplo, ora o locutor € emissor, ora é a
domadora, ora é o voluntario da plateia. E quem s@o os receptores? O voluntario da
plateia. Até aqui, estamos tratando do mundo formal fisico. Vejamos agora como estes
elementos séo representados nos mundos sociais e subjetivos. Qual é o lugar social onde
o texto foi produzido? Vimos que foi em um circo. O que esse circo representa no
mundo? O que determina suas ideologias? Qual o papel social dos emissores e dos

receptores? O locutor do circo é quem? E apenas um locutor? Ele é pai, por exemplo, ou
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além do circo trabalha com outras coisas? Ele acredita em qué? E sobre a domadora,
guem € ela? Trabalha somente no circo? Ela casada ou solteira? Ela estuda? E o
voluntario da plateia vive de qué? Trabalha em qué? E casado ou ainda mora com 0s
pais? Enfim, sdo inumeras as possibilidades de atribuicbes que esses agentes da
interacdo podem receber. E por ultimo, qual seria 0 objetivo dessa interacdo? Desafiar
alguém da plateia, por exemplo?

Observando todos estes elementos que compdem o contexto de producdo de uma
atividade linguageira, logo, de producéo de um texto, veremos que a comunicagéo entre
os falantes vai acontecer porque eles fazem uso da lingua. Nesse sentido, analisaremos
agora como as estruturas da lingua foram usadas pelos participantes da interag&o.

Vejamos que tudo aconteceu em uma apresentagdo em um circo. Essa
expressao, por sua vez, torna-se unidade fonte que criard uma cadeia anaférica com o
uso de outras expressdes nominais que garantirdo ao texto sua coesao nominal. Temos,
pois, 0 uso do termo o picadeiro para se referir a expressao circo. De acordo com
Adam (2011), por exemplo, isso poderia ser chamado de anafora associativa, uma vez
que as palavras circo e picadeiro fazem parte de um mesmo campo de significacdo. No
texto também aparece a expressao o ledo que serad retomada pelas seguintes expressoes,
na ordem: a fera, constituindo um exemplo de anafora associativa para Adam (2011) ou
para Apothéloz (2003) uma anafora infiel, por se tratar de expressdes diferentes, mas
pertencentes a0 mesmo campo semantico. Ha ainda a repeticdo da expressao o ledo por
trés vezes, ao longo do texto, caracterizando uma anafora fiel, uma vez que para
Apothéloz (2003), esse tipo de anafora constitui-se com a repeticdo do termo da unidade
fonte; e ainda o pronome lo, construindo, de acordo com Bronckart (2012), uma anafora
pronominal.

Em se tratando da domadora, temos esta expressdao como o referente de suas
formas remissivas. Por exemplo, belissima é um termo que refere a domadora por
meio, caracterizando um tipo de anafora chamada de anafora associativa, de acordo com
os estudos de Adam (2011), porque foi usado uma palavra que, pelo contexto, pertence
ao mesmo campo de significado de domadora. Constata-se ainda a repeticdo da
expressao a domadora, construindo, segundo Halliday & Hasan (1976), um exemplo
de coesdo lexical, porque repete a mesma expressao ou ainda podendo ser chamada de
anéfora fiel, segundo Apothéloz (2003). Podemos ver também que na expressdo o ledo

lambe sua domadora, 0 pronome possessivo sua cria uma coesdo pessoal, de acordo
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com Halliday & Hasan (1976), também chamada de anafora pronominal, segundo
Bronckart (2012), porque o pronome sua estd se referindo ao termo domadora.
Também temos no texto um exemplo de anafora infiel proposto por Apothéloz (2003) e
chamado de anafora associativa, baseados em Adam (2011).

Tradando-se do voluntario da plateia, vemos que a expressdo um espectador esta
funcionando como referente do termo valent&o.

Agora, depois de termos considerado a ideia de texto e suas condigOes de
producdo e vistos como 0s tipos de coesdo foram usadas para articular as ideias do
texto, gostariamos de fazer algumas consideracfes sobre todos esses passos dados até o
momento.

Quando o ISD vai analisar a presenca da coesédo no discurso do produtor do
texto, ele ndo considera apenas que o produtor fez uso adequado ou ndo das expressdes
linguisticas a fim de garantir a progressdo textual. O ISD entende que, uma vez que 0
contexto de producdo pode influenciar na produgéo do texto, as expressdes nominais
remissivas que retomam o referente a domadora, por exemplo, ndo s@o apenas
expressdes linguisticas, ou seja, no texto sdo usadas as expressdes, domadora,
belissima e mulher para se referir a unidade fonte domadora, ndo estamos falando
apenas de anaforas. O I1SD, uma vez que quer investigar também acerca dos possiveis
papéis sociais atribuidos a esta domadora, as palavras que retomam a unidade fonte nédo
sdo apenas palavras, mas sdo representacdes sociais. Assim, esses termos usados para
garantir a coesdo no texto podem construir diferentes sentidos ao termo ao qual eles
estdo se remetendo.

Nesse sentido, suponhamos o seguinte: vimos que a domadora é uma mulher,
que tem nome, etc. Mas quem ¢é esta mulher? Qual o seu papel social? O que ela €?
Porque suponhamos que se além de domadora ela seja uma estudante de Medicina, por
exemplo, quando a expressdo mulher foi usada no texto para se referir a domadora, ela
ndo terd 0 mesmo sentido se esta mesma domadora em vez de também ser domadora,
também seja uma prostituta. Quando se usasse no texto o termo mulher para se referir
ao termo domadora, e o produtor do texto sabendo que essa domadora € prostituta, a
expressao mulher néo estaria apenas criando um movimento de retomada no texto, essa
expressao estaria representando alguém na sociedade e, que agora ndo apresenta o0
mesmo significado ao se supor que a domadora seja uma estudante de Medicina.
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E nesse sentido, portanto, que falamos em desenvolvimento humano, porque, ao

usar a lingua, o agente produtor do texto vai refletir sobre o uso da lingua no processo

da interacdo social mediado pelas praticas discursivas.

Analise das 02 questbes do volume 3 da colecdo Novas Palavras.

Os corpos descarnados das passarelas

! Como explicar o estrondoso sucesso dos desfiles de moda? Por que serd que esses eventos,
outrora restritos e pouco interessantes para o grande publico, de repente eclodiram em verdadei-
ros acontecimentos internacionais? Ao seu redor fermenta uma algazarra a qual € dificil perma-
necer alheio, todo um circo mididtico em cujo centro brilham elas: as modelos. Com suas roupas
extravagantes, seu exibicionismo pueril e seus namorados famosos... Mas sobretudo com seus
conpos exemplares. Corpos extremamente jovens, delgados e pulcros. Afinal, os desfiles sao isso:
festivais de conpos modelos.

¢ Mas que corpos sao esses? [...]

* Que corpo € esse que encandeia os olhares ao desfilar
com seus passos sinuosos, desafiando o fulgor dos flashes
e dos holofotes? Que corpo € esse, infinitamente reproduzi-
do nas telas eletrénicas e nas pdginas brilhosas das revistas?
Esses perfis esguios, de longas pernas e ventres torneados,
parecem repelir os excessos da sociedade contemporinea
com sua magreza, exprimindo um trabalho drduo e discipli-
nado sobre a prépria volipia.

Y [...] tais corpos sio desenhados, exibidos, copiados e
consumidos como imagens. Sio lampejos visuais que preten-
dem atingir uma pureza imaterial, cuidadosamente afastada
de todo lastro carnal. Pois a mensagem é clara: a carne pode
(e deve) ser trabalhada como uma imagem, para ser exibida e
observada, para ser consumida visualmente.

* Nao é por acaso que programas de edi¢io grifica como

14 Xen/ AFP /Gty Brsiges
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o Photoshop desempenham um papel tao impornante na construcio dos “corpos belos” expostos
nas vitrines mididticas. Com esses bisturis de software, todos os “defeitos” e outros detalhes de-
masiadamente orginicos presentes nos corpos fotografados sao eliminados, retocados ou corrigi-
dos. As imagens assim editadas aderem a um ideal de pureza digital, longe de toda imperfeicio
toscamente analégica e de toda viscosidade que pareca orgiinica demais. [...]

% E a cada nova temporada, desde os cobigados altares das passarelas, as ldnguidas celebrida-
des do mundo fashion convocam o dvido publico a idolatrar e imitar suas formas. Pois 14 embai-
x0, bem mais perto do lodo terreno, os corpos reais devem sofrer para estar a altura desses mo-
delos digitalizados — e sobretudo digitalizantes. O mercado das aparéncias, é claro, comemora.

SIBILIA, Paula. Os corpos descarnados das passarelas. Folha de S.Paulo, Sio Paulo, 22 jan. 2006. Mais!, p. 2.

Disponivel em: <htip://www].folha.uol.com.br/fsp/mais/fs2201200602.htm>.
Acesso em: 19 jun. 2013, Fornecido pela Folhapress,

Em tom de conversa

1. Em nosso processo de leitura e de producao textual, € necessério utilizar constantemente o diciona-
rio. Ele € um apoio imprescindivel, pois enriquece o nosso vocabulario, amplia o nosso conhecimento
da lingua, permite que nossos textos crescam em termos de clareza, precisao e qualidade de recursos
expressivos.

Incorporar a pratica de consulta ao diciondrio constitui, assim, uma atitude
bisica, essencial, na conquista de nosso acesso a0 mundo da linguagem.

a) Procure no dicionario os significados das palavras abaixo, selecionando os mais adequados ao
contexto em que aparecem no texto.

estrondoso delgados esguios toscamente
eclodiram pulcros torneados analéagica
algazarra encandeia volupia viscosidade <
idiati o
midiatico sinuosos lampejos languidas =
ueril 7 =
P fulgor lastro 4vido « 2,
o 1 . g . . . w
b) A autora utiliza algumas palavras cujos significados se aproximam, formando cadeias de sentido =
ou campos semanticos, que contribuem para conferir coeréncia e coesao ao texto. Selecione
algumas palavras da lista apresentada na questao anterior que apresentem significados préximos =
e formem cadeias de sentido. Exemplos: =]
: 2 g
= estrondo — algazarra * delgados — sinuosos — esguios -

2. Observe que, no terceiro paragrafo, a autora mantém as estratégias argumentativas presentes no
primeiro: o tom interrogativo e o uso de elementos descritivos.

a) Selecione dois trechos desse paragrafo gue retomam o sentido da expressao “circo miditico”,
utilizada no primeiro paragrafo para caracterizar o ambiente em que ocorrem os desfiles de moda.

Figura 14: Questao para andlise do volume 3 da obra Novas Palavras. (Fonte: Novas Palavras, 2015,p.
318-319).

Na primeira questdo do Volume 3, dividida em a) e b), a sugestdo é trabalhar o
sinbnimo, a fim de que o aluno perceba que a sinonimia cria um campo semantico, uma
cadeia de sentido, garantindo, desse modo, a coeséo textual.

Para explorar isso, a questdo sugere uma lista de palavras para que os alunos,

com o auxilio de dicionérios, deem a elas novos sindbnimos.
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No item b), ha a continuacdo da ideia de mostrar que a coesao de texto também
pode acontecer com o0 uso da sinonimia. Entdo, aos alunos é sugerido que eles assinalem
da lista de palavras do item anterior aquelas que fazem parte de um mesmo campo
semantico.

Perceber esse recurso textual como fator de coesdo é importante, pois evita-se a
repeticdo desnecessaria, deixando o texto mais expressivo, rico em seu repertdrio lexical
e COeso.

Dando continuidade a analise, passemos a questdo 02. No item a) da questdo,
trabalha-se com a coesdo anaférica. E pedido que os alunos identifiquem expressoes que
retomam o termo ““circo midiatico” que esta no texto; nesse sentido teriamos a seguinte

anafora:

midiatico

(2) Infinitamente
reproduzido nas telas
e nas paginas
brilhosas das revistas

(1) O fulgor dos
flashes e dos
holofotes

Assim, teriamos (1) e (2) como formas remissivas da unidade fonte circo
midiatico.

Percebe-se com a questdo que a coesdo ndo se da apenas com 0 uso de uma
palavra ou expressdo, mas também pode-se falar de anafora quando usamos um
conjunto de palavras.

Ao analisarmos a presenca de inimeras marcas coesivas neste texto, pudemos
perceber que a questdo pouco explora o trabalho com a coesdo nominal. Gostariamos de
analisar aqui a expressdo os corpos descarnados, como exemplo de aprofundamento,
que sera a unidade fonte de todas as expressdes que virdo logo a seqguir, a fim de mostrar
como é dinamica a presenca da coesdo nominal em um texto, para a garantia de sua

progressao.
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Ao falar da fungdo da coesdo nominal, como vimos, Bronckart (2012) coloca
como uma dessas funcgdes a introducdo de uma informacdo nova no texto, que criara
uma cadeia anaférica ou cadeias anaféricas. Nesse caso, a expressdo 0S COrpos,
desempenha a func¢éo de introducgéo, porque é somente mais a frente que essa expressdo
ganhara explicacdes e significados mais precisos. Na sequéncia, vemos outro caso de
introducgdo, quando se usa o pronome elas que sera melhor explicado pela expressdo as
modelos.

Temos ainda uma sequéncia de uso de possessivos construindo uma coeséo

referencial de acordo com Halliday & Hasan (1976). Vejamos a sequéncia:

[...] “brilnam elas, as modelos. Com suas roupas extravagantes, seu exibicionismo

pueril e seus namorados famosos... Mas sobretudo com seus corpos exemplares” [...].

(Fonte: Trecho da questdo em analise do volume 3 da obra Novas Palavras,2015, p. 318-319).

Essa sequéncia de coesdo também é chamada, como vimos, por Brockart (2012)
de anafora pronominal, uma vez que 0 uso dos pronomes possessivos, neste exemplo,
esta se referindo ao termo as modelos, que por sua vez, refere-se ao termo elas.

Também, na continuidade da progressao do texto, podemos encontrar a repeticdo
de um tipo de anafora chamada de anafora fiel, de acordo com Apothéloz (2003). Por
exemplo, vé-se no texto que a expressdo cOrpo aparece inimeras vezes para construir

coesdo. Observemos:

1.[...] “Corpos extremamente jovens, delgados e pulcros. Afinal os desfiles sdo isso:
2.festivais de corpos modelos. Mas que corpos sdo esses? [...] Que corpo é esse que
3.encandeia os olhares ao desfilar com seus passos sinuosos desafiando o fulgor dos
4.flashes e dos holofotes? Que corpo € esse, infinitamente reproduzido nas telas
5.eletrénicas e nas paginas brilhosas das revistas? Esses perfis esguios, de longas
6.pernas e ventres torneados, parecem repelir os excessos da sociedade contemporanea
7.com sua magreza, exprimindo um trabalho arduo e disciplinado sobre a prépria
8.volupia. [...] tais corpos sdo desenhados, exibidos, copiados e consumidos como
9.imagens. S&o lampejos visuais que pretendem atingir uma pureza imaterial,
10.cuidadosamente afastada de todo lastro carnal. Pois a mensagem é clara: a carne
11.pode (e deve) ser trabalhada como uma imagem para ser exibida e observada, para

12.ser consumida visualmente. N&o é por acaso que programas de edicdo grafica como
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13.0 photoshop desempenham um papel tdo importante na construcdo dos ‘corpos
14.belos’ expostos nas vitrines midiaticas. Com esses bisturis de software, todos os
15.°defeitos’ e outros detalhes demasiadamente organicos presentes nos corpos
16.fotografados sdo eliminados, retocados ou corrigidos. As imagens assim editadas
17.aderem a um ideal de pureza digital longe de toda imperfeicdo toscamente analdgica
18.e de toda viscosidade que pareca organica demais, [...] E a cada nova temporada,
19.desde os cobigados altares da passarela, as languidas celebridades do mundo fashion
20.convocam o avido publico a idolatrar e imitar suas formas. Pois 14 embaixo, bem
21.mais perto do lodo terreno, 0s CORPOS reais devem sofrer para estar a altura desses
22.modelos digitalizados — e sobretudo digitalizantes. O mercado da aparéncia, € claro,

23.comemora.

(Fonte: Trecho da questdo em analise do volume 3 da obra Novas Palavras,2015, p. 318-319).

Também, além do tipo de anafora fiel, encontramos, no texto, outras formas
remissivas da expressao 0s corpos descarnados. Prossigamos com o0s exemplos da
analise:

Nas linhas de 1 a 4, temos aqui uma anafora fiel, pois, segundo Apothéloz
(2003), temos a expressao corpo/corpos se repetir, pelo menos, quatro vezes nessas
linhas.

Nas linhas 5 e 6, nesses casos, podemos constatar que os termos perfis esguios e
longas pernas e ventres torneados sdo exemplos de formas remissivas que se
estabelecem por meio de anaforas associativas de acordo com os estudos de Adam
(2011).

Na linha 7 e 8, vé-se a forte presenca de anaforas associativas, pois estes termos
destacados tém uma relacéo de contiguidade com a unidade fonte. Também na linha 8 e
9, ainda citando os estudos de Adam (2011), podemos afirmar que o termo imagens e 0
termo lampejos visuais podem ser formas remissivas da unidade, pela sua relagdo de
sentido aproximado de corpos.

Nas linhas 10 e 11, os termos a carne e uma imagem sdo também aqui
exemplos de anaforas associativas.

Passando a linha 16, temos o termo as imagens se repetir novamente, referindo-
se a unidade fonte os corpos descarnados; vemos também a expressdo nominal as
languidas celebridades do mundo fashion, na linha 19, retomando a unidade fonte

corpos descarnados.
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Por fim, na linha 21, como vimos, em varios momentos pudemos observar 0 uso
de anéforas fi€is; no entanto, em se tratando da expressdo 0s Corpos que esta em caixa
alta, temos ai um caso de uso dos déiticos; essa expressdo localiza no espago o seu
referente; aqui, nesta expressdo, na linha 21, 0os corpos nao esta se referindo mais as
modelos, mas refere-se as pessoas da plateia, ao publico que vai prestigiar o desfile.

Além desses exemplos de coesdo, podemos citar ainda a repeticdo de expressdes
no texto como recurso de coesdo. Temos nesse caso um exemplo de anafora fiel, que de
acordo com Apothéloz (2003) € a repeticdo de expressdes para fazer a referenciacao.
Vimos que no texto a expressao corpos repete-se inlmeras vezes, mas nem por isso 0
texto deixou de ter progressdo, ou seja, a repeticdo dessa expressao ndo empobreceu a
articulacdo das ideias, pelo contrario, essa repeticdo pretende fortalecer a ideia que o
autor buscar defender em seu discurso.

Esse recurso da repeticdo, por exemplo, pode ser muito bem utilizado em
propagandas publicitarias, uma vez a repeticdo buscara no texto fortalecer um
posicionamento ou uma ideia defendida. JA4 em outros contextos, possa ser que a
repeticdo possa se da de modo desnecessario ou inadequado, dependendo dos objetivos
do texto.

Abrimos essa discussdo acerca da coesdo como repeticdo, uma vez que
tradicionalmente tem-se a ideia equivocada de que a repeticdo de palavras ou expressoes
no texto é errada ou deixa o texto mal articulado, porém vimos com a analise da questao
que a repeticdo da expressao corpos nem “empobreceu” a costura textual, nem mostrou-
se inadequada ou errada; ao contrario, o texto com a repeti¢cdo buscou fortalecer um
posicionamento defendido. Um outro exemplo muito recorrente, sdo nos poemas, a
repeticdo nunca € desnecessaria; a repeticdo no poema é construida, para além da
musicalidade, a busca de um refor¢camento de sentido pretendido no texto.

A partir do exemplo, portanto, vimos como poderiamos ampliar e tornar mais
produtivo o ensino da coesdo nominal a fim de aperfeicoar as atividades de leitura e de
escrita na escola. Mas, como o conceito de contexto de producdo € muito caro a nossa
analise, gostariamos de entdo sugerir as seguintes ponderacdes, de acordo com o ISD,
para a discusséo da questao.

Para o ISD, além de o aluno compreender que, quando estruturamos um texto,
podemos usar esses VArios mecanismos de coesdo, o aluno também precisa refletir

acerca do uso dessas expressdes linguisticas que ddo ao texto sua progressdo. Nesse
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sentido, ndo basta compreender que foram usados, por exemplo, adjetivos, substantivos,
advérbios e diferentes tipos de pronomes para construir a coesdo textual; o aluno vai
refletir o uso do sistema a partir do momento em que ele considerar a finalidade da
escrita do texto, isto é, por que o texto foi escrito, quem o0 escreveu, para quem
escreveu, quais sao, enfim, os papéis sociais que os interlocutores da interacdo assumem
no momento em que o texto foi produzido.

Seguido, desse modo, esta linha de raciocinio, as expressdes linguisticas usadas
na construcdo da coesdo textual, elas sdo percebidas com uma representacdo pela
linguagem dos seus agentes no mundo; assim, na construcdo do texto usado para esta
guestdo, a palavra corpo deixa de ser somente um substantivo e passa a representar um
ser social e 0s seus papéis sociais que assume na interacdo. Por isso, se 0 emissor do
texto € um médico, por exemplo, os sentidos que as expressdes linguisticas usadas por
ele para garantir a coesdo em seu discurso, nao teria 0s mesmos sentidos se 0 emissor
fosse, por exemplo, um critico da moda, um estudante programacdo de computadores,
ou também ndo teriam 0s mesmos sentidos se 0 emissor do texto fosse ou um psicélogo
Ou um nutricionista.

Observando os papeis sociais assumidos pelos emissores do texto, vemos que
para se fazer um uso critico e reflexivo da lingua, é preciso também considerar o texto
em seu contexto de produgdo, porque, como vimos, 0s sentidos imbricados nas
expressdes linguisticas que o falante utiliza para articular as suas ideias, dependera
muito intrinsecamente dos papéis sociais assumidos pelo emissor do texto. Usando a
lingua dessa forma, o falante passa a construir seus textos de forma consciente e
responsavel, pois estara refletindo a forma de usar a lingua, e, se ele reflete esse uso, ele
também se aprimora, desenvolve-se.

Passemos agora a andlise das 02 questdes do volume 1 da colecdo Portugués:

Linguagens.
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Contar é muito dificultoso. Nao pelos anos que jd se
passaram. Mas pela astiicia que tém certas coisas pas-
sadas de fazer balancé, de se remexerem dos lugares.
A lembranga da vida da gente se guarda em trechos di-
Versos; uns com outros acho que nem se misturam [...].
Contar seguido, alinhavado, s6 mesmo sendo coisas de
rasa importancia. Tem horas antigas que ficaram muito
mais perto da gente do que outras de recente data. Toda
saudade ¢ uma espécie de velhice. Talvez, entdo, a me-
lhor coisa seria contar a infancia ndo como um filme em
que a vida acontece no tempo, uma coisa depois da outra,
na ordem certa, sendo essa conexdo que lhe dd sentido,
principio, meio ¢ fim, mas como um dlbum de retratos,
cada um completo em si mesmo, cada um contendo o
sentido inteiro. Talvez seja esse o jeito de escrever sobre
a alma em cuja memoria se encontram as coisas eternas,
que permanecenm...

(Guimaraes Rosa. Apud Rubem Alves. Na morada das
palavras. Campinas: Papirus, 2003, p. 139,)

Marigngels Haddad

(2, /_A palavra uns, da quarta frase, refere-se a um
~—"termo anteriormente expresso, no interior da
mesma frase. Qual é esse termo?

Figura 15: questdo para analise do volume 1 da obra Portugués: Linguagens. (Fonte: Portugués:
Linguagens, 2015, 148-149).

Na questdo, pede-se que se identifiqgue a unidade fonte de uns. No texto, a
expressdo trecho diversos é o referente de uns, exemplificando um caso de anafora,
mais precisamente, uma coesao por substituigéo.

A questdo, embora, implicitamente, mostre uma possivel fun¢do dos artigos no
texto, vé-se que ha ainda uma forte tendéncia para um exercicio de identificacdo, ou
seja, 0 aluno sO precisa dizer o termo ao qual uns esta se referindo. Claro que
reconhecemos que o0 aluno precisa aprender a fazer tais substitui¢des, no entanto, uma
vez que a nossa pesquisa pretende analisar a coesdo nominal & luz do ISD, gostariamos
de tecer sobre a questdo uma discussdo mais aprofundada acerca do trabalho com a
coesdo nominal.

Primeiramente, é preciso observar quéo rico de exemplos de coesdo € este texto.

Imaginemos o investimento cognitivo que o leitor ou o produtor do texto faria

para construir as cadeias anaforicas a seguir tendo como unidade fonte a expressao
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certas coisas passadas. O uso dessa expressdo hiperonimica, estabelece uma coeséo
que introduz uma informagdo nova e que, ao longo do texto, conferird um significado
mais preciso ao termo coisas passadas. Apos esse termo, podemos encontrar ainda, no
texto, uma variedade de anafora associativa, uma vez que a maioria das formas
remissivas retomam o seu referente, porque, pelo contexto do texto, as palavras acabam
pertencendo a um mesmo campo semantico. Vejamos como essas cadeias anaforicas
foram construidas.

Observemos as marcas coesivas grifadas no texto para que possamos entender a

coesdo nominal funcionando na producéo desse texto?:

1.Contar é muito dificultoso. Ndo pelos anos que ja se passaram. Mas pela astlcia que
2.tém CERTAS COISAS PASSADAS de fazer balancé, de se remexerem dos lugares. A

3.lembranca da vida da gente se guarda em trechos diversos; uns com outros acho

4.que nem se misturam (...). Contar seguido, alinhavado, s6 mesmo sendo coisas de

5.rasa importancia. Tem horas antigas que ficaram mais perto da gente do que outras

6.de recente data. Toda saudade é uma espécie de velhice. Talvez, entdo, a melhor coisa

7.seria contar a_infancia ndo como um filme em que a vida acontece no tempo, uma

8.coisa depois_da outra, na ordem certa, sendo essa conexdo que lhe da sentido,

9.principio, meio e fim, mas como um &lbum de retratos, cada um completo em si

10.mesmo, cada um contendo o sentido inteiro. Talvez seja esse 0 jeito de escrever

11.sobre a alma em cuja_memdria se encontram as coisas eternas, que permanecem...

Fonte: Trecho da questdo em anélise do volume 1 da obra Portugués: Linguagens. (Fonte: Portugués:
Linguagens, 2015, 148-149).

Vemos, na linha 1, que a expressdo nominal em caixa alta introduz uma
informacdo nova que serd retomada pelas expressdes nominais a seguir. Na linha 2, de
acordo com Bronckart (2012), o uso do pronome reflexivo se cria, no texto, uma
anafora pronominal, pois retoma o referente certas coisas passadas; temos ainda a
inclinacdo do verbo remexerem na terceira pessoa do plural; portanto, concorda com a

unidade fonte certas coisas passadas.

12 Os comentarios que estdo entre colchetes em negrito sdo as analises e explicagdes de como a

coesdo nominal estd sendo construida no texto por meio dessas expressoes.
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Na linha 3, a expressdo a lembranca da vida da gente cria uma anafora
associativa, de acordo com Adam (2011), pois, pelo contexto, podemos colocar esta
expressdo N0 mesmo campo semantico que o seu referente certas coisas passadas;
também a expressao trechos diversos, na mesma linha, funciona como uma anéafora
associativa, segundo este mesmo autor, porque pertence ao mesmo campo de
significacdo e garante ao texto sua progressdo. Ainda, na linha trés, o uso do artigo uns
e do pronome indefinido outros podem criar respectivamente uma anafora associativa,
segundo Adam (2011) e uma anéafora pronominal, de acordo com Bronckart (2012),
uma vez que as duas expressoes estdo retomando a unidade fonte, possibilitando esta
“costura de sentido no texto”.

Na linha 4, vemos que o pronome reflexivo se — que consiste numa anafora
pronominal de acordo com Bronckart (2012) - refere-se aos termos uns e outros que,
por sua vez, por estarem construindo uma progressdo textual, retomam a unidade fonte
certas coisas passadas; e também podemos falar em coesdo nominal, porque, ao
declinar a conjugacdo do verbo misturam, temos pistas linguisticas que nos fazem
confirmar que as expressdes nominais uns e outros estdo concordando com o verbo.

Nas linhas 4 e 5, baseados nos estudos de Adam (2011), podemos afirmar que a
expressao coisas de rasa importancia cria uma anafora associativa, porque o sentido
em comum que cria este campo semantico entre a unidade fonte e suas unidades
remissivas esta no significado da saudade, da lembranca, da memdria, por isso esta
forma remissiva consegue tornar o texto coesivo. Ainda sobre a linha 5, a explicacéo
anterior pode ser aplicada também a expressdo horas antigas; acrescentamos, neste
exemplo, o uso do pronome relativo que esta criando uma coesdo nominal, segundo
Neves (1997), pois esta se referindo ao termo horas antigas; e ainda a declinacdo da
conjugacdo verbal ficaram em que o termo horas antigas concorda com o verbo
ficaram, garantindo a progresséao do texto.

Nas linhas 5 e 6, a expressdo sublinhada, cria uma anafora associativa, como
vimos em Adam (2011), pois esta possibilitando pelo campo seméntico a constru¢do da
coesdo do texto.

Na linha 6, temos nesses dois exemplos de retomada, a anafora associativa de
acordo com Adam (2011); como fazem parte do mesmo campo semantico cujo sentido
esta na ideia da lembranca, esses termos retomam a unidade fonte certas coisas

passadas e garantem a coesdo nominal.
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Na linha 7, temos, na sequéncia a infancia, um filme e a vida; todas essas
expressdes sdo exemplos, de acordo com Adam (2011), anaforas associativas, pois,
como pertencem a0 mesmo campo semantico, garantem ao texto a sua progressao
tematica, construida por meio da coesdo nominal.

Nas linhas 7 e 8, para analisar esta coesdo textual, também recorreremos aos
estudos de Adam (2011), pois o termo essa conexao retoma as expressdes uma coisa e
da outra que, pela progressao tematica, também funcionam como formas remissivas da
unidade fonte.

Em se tratando da linha 9, nesses exemplos, vemos que a progressao do texto é
garantida pelo uso das expressfes nominais um album de retratos/ cada um completo
gue criam uma anafora associativa, de acordo com Adam (2011); quando se usa 0s
pronomes pessoais obliquos si mesmo, cria-se uma anafora pronominal de acordo com
Bronckart (2012); temos ainda uma outra retomada ao usar a expressdo cada um que é
uma anéafora fiel da expressdo cada um completo, de acordo com Apothéloz (2003); e
essas duas formas remissivas cada um completo e cada um retomam associativamente
a um album de retratos e todos garantem a progressdo textual, por meio da coeséo
nominal.

Na linha 10, sobre o uso do pronome demonstrativo esse, temos uma anafora
pronominal, como vimos, de acordo com Bronckart (2012), que consegue retomar e

resumir toda a discussdo construida desde a unidade fonte até o final do texto.

Por dltimo, na linha 11, analisando este Gltimo periodo, temos as expressdes a
alma/memoria e as coisas eternas funcionando como uma anéafora associativa, de
acordo com Adam (2011), garantindo que essas formas remissiva da unidade fonte
certas coisas passadas tornem o texto um todo coeso e bem articulado.

Evidencia-se, por meio dessa analise, 0 qudo importante é a coesdo nominal na
construcdo de sentido do texto, porque € por meio dela que o texto apresenta progressao
e se torna ndo um aglomerado de palavras, mas uma verdadeira “costura” de sentido.

Vimos, portanto, que a questdo mostra-se muito resumida para trabalhar a
coesdao nominal, pois vé-se que o aluno deixou de perceber a complexidade e a
importéncia da coesdo textual na leitura e na escrita, uma vez que o texto, apesar de ser
um exemplo rico de cadeias anaforicas, so é trabalhado com a identificacdo, pedindo

que se diga o termo a que uns esta se referindo.
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Além da analise que fizemos sobre como a progressao tematica foi organizada
em torno da unidade fonte certas coisas passadas, esta anélise se tornaria ainda mais
produtiva, se fizéssemos o aluno refletir acerca do contexto de producédo, onde este texto
foi escrito, quem o escreveu, para quem escreveu e a finalidade dessa atividade de
linguagem, porque embasado nesses questionamentos, 0 aluno apenas ndo construiria a
coesdo textual, mas refletiria sobre o funcionamento e os sentidos que a coesdo nominal
teria na producdo de significado do texto, uma que para o ISD, texto e contexto de
producédo é uma condicdo indispensavel.

Leia o texto:

e b e et e e e e e —

Era meia-noite. O Sol brilhava. Passa-
ros cantavam pulando de galho em galho.
O homem cego, sentado a mesa de roupao,
esperava gque lhe servissem o desjejum.
Enguanto esperava., passava a Inao na
faca sobre a mesa como se a acariciasse
tendo ideias, enqguanto olhava fixamente a
esposa sentada a sua frente. Esta. que lia
o jornal, absorta em seus pensamentos, de
repente comecgcou a chorar, pois o telegra-
ma lhe trazia a noticia de que o irrnao se
enforcara num pé de alface. O cego, pelado
coim a Mao no bolso, buscava consola-la e
calado dizia: a Terra € uma bola quadrada
que gira parada em torno do Sol. Ela se
queixa de que ele ficou impassivel. porque
nao € o irmao dele gue vai receber as hon-
rarias. Ele se agasta, olha-a com desdém,
agarra a faca, passa manteiga na torrada
e lhe oferece. num gesto de amor.

(Este texto reproduz aproximadamen-
te versao ouvida junto a criancas de Ara-
guari — MG.)

e AT e

— v

SIES B

| (Apud Ingedore Villaga Koch e Luiz Carlos
Travaglia. A coeréncia textual. 11. ed. Sao Paulo:
Contexto, 2001. p. 49-50.)

Pandaniann ) e

2. Além do dominio vocabular e sintatico da lingua,
o texto apresenta também marcas de coesao.
Identifique no texto:

a) dois exemplos de coesao, nos quais uma pala-

~—vra (substantivo, pronome, numeral, etc.) re-
tome um termo ja expresso;

b) dois exemplos de marcadores temporais, por
meio dos quais se tenha ideia de sequéncia de
fatos;

Figura 16: questdo para analise do volume 1 da obra Portugués: Linguagens. (Fonte: Portugués:
Linguagens, 2015, p. 151).
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A questdo escolhida para analise ja deixa claro no enunciado que ha no texto
marcas de coesdo. No comando dos itens, pedem-se: a) dois exemplos de coesdo em que
palavras (substantivo, pronome e demais classes de palavras) retomem um termo ja
expresso. O aluno poderia citar pelo menos trés exemplos: 1) esperava que lhe
servissem; o pronome lhe refere-se ao homem cego; 2) no trecho “passava a mao na
faca como se a acariciasse”, a refere-se a faca; 3) No trecho “Esta, que lia o jornal”,
refere-se a esposa sentada.

Nos trés exemplos, temos um exemplo de anafora pronominal, de acordo com
Bronckart (2012), pois a coesdo, a retoma, € feita a partir do uso dos pronomes pessoais
Ihe e a. No exemplo 3), temos o tipo de coesdo por substituicdo, em que o0 pronome
demonstrativo Esta substitui o termo a esposa sentada, podendo caracterizar, também,
uma anafora pronominal.

No item b), a preocupacdo com a elaboracdo da questdo é fazer que se perceba
que as expressdes adverbais, logo, expressdes nominais, ttm uma grande importancia
no que diz respeito a progressao textual, a continuidade dos fatos narrados no texto.

A questdo mostra-se relevante, uma vez que também tem o objetivo de mostrar
que sejam por meio de pronomes, sejam por meio de expressdes adverbiais, esse recurso
de coesdo garante ao texto sua progressado tematica, sua compreensao.

No entanto, como nossa analise tem como teoria de base o ISD, faz-se
importante discutir esta questdo com um outro olhar, na tentativa de tornar a questao
ainda mais produtiva. Pretendemos focar nas cadeias anaforicas que retomam a unidade
fonte 0 homem e a unidade fonte a esposa.

Se aplicarmos este a uma situacdo real de interagdo comunicativa, recorreremos
ao que o ISD chama de contexto de producdo. Ja vimos que, no texto, apresentam-se
como forma remissiva do referente 0 homem cego as seguintes expressdes: 0 pronome
pessoal obliquo Ihe, que cria uma anafora pronominal, conforme Bronckart (2012), a
declinacdo dos verbos esperava/passava/acariciasse/ e olhava na terceira pessoa do
singular, concordando, assim, com expressdo nominal ele, por exemplo; em seguida,
temos a expressdo o cego, podendo caracterizar uma anéafora fiel, segundo Apothéloz
(2003), se considerarmos que a unidade fonte é constituida da seguinte expressao: o
homem cego; ha ainda o pronome pessoal do caso reto ele retomando a unidade fonte,
constituindo um exemplo de an&fora pronominal conforme Bronckart (2012).
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Em se tratando da unidade fonte a esposa, temos o0 pronome demonstrativo esta
substituindo o termo a esposa. Os pronomes pessoais obliquos lhe, la e a, e 0 pronome
pessoal do caso reto ela, todos eles construindo um tipo de coesdo chamada de anafora
pronominal, caracterizada com o uso de pronomes substituindo a unidade fonte.

Voltando para o contexto de producéo, de acordo com o ISD, ndo basta garantir
a coesdo nominal por meio destas substituicdes; € necessario, antes, conscientemente
identificar os possiveis papéis sociais assumidos pelos interlocutores do texto: é preciso,
portanto, considerar quem € este homem cego e esta esposa, suas formacgdes sociais,
quem eles representam no mundo, o que fazem, onde moram, por exemplo, porque
essas expressdes linguisticas usadas para garantir a coesao nominal no texto, além disso,
para o ISD, elas representam pela linguagem as pessoas e 0 que elas sdo na sociedade. E
como essa reflexdo sobre o uso da lingua na construgéo do texto é importante para que
aprendamos a usar a lingua responsavelmente, temos que considerar 0 momento, quem

e para que o texto esta sendo produzido.

Analise das 02 questdes do volume 2 da colecdo Portugués: Linguagens.

O poema a seguir, de autoria de Ferreira Gullar, foi musicado pelo cantor Fagner. Leia-0 e respon-
da 3s questdes de 1 a 3. E, se possivel, ouca a cancao, disponivel na Internet.

e N

Cantiga para nao morrer

Quando vocé for se embora,
mogca branca como a neve,
me leve. *

Colecho particuln

Se acaso voce nao possa
me carregar pela mao,
menina branca de neve,
me leve no coracao.

Se no coragdo nao possa
por acaso me levar,

moca de sonho e de neve,
me leve no seu lembrar.

E se af também ndo possa
por tanta coisa que leve

jd viva em seu pensamento,
menina branca de neve,
me leve no esquecimento.

Singer Sargent. Sally Fafrchild, . 1890/ The Bridgeman Art Library/Getty Images/

John

(Ferreira Gullar. Melhores poemas, 7. ed. Selegdo de
Alfredo Bosi. Sao Paulo: Global, 2004, p. 120.)

1. Qual pronome o eu lirico utiliza para se dirigir a 3. No poema, o eu lirico se dirige & mulher amada,
sua amada? Como se classifica esse pronome? procurando persuadi-la.
a) O que ele deseja?
2, Em que pessoa estdo os verbos e 0s outros prono- b) Por que a escolha gramatical dos pronomes
mes utilizados pelo eu lirico para fazer referéncia contribui para que o eu lirico alcance seu
a interlocutora? Esse uso segue a norma-padrao? objetivo?
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Figura 17: questdo para analise do volume 2 da obra Portugués: Linguagens. (Fonte: Portugués:
Linguagens, 2015, p. 101) %,

Nessa atividade, ha trés questdes. Na questdo 01), vé-se que o comando pede
que o aluno diga qual é o pronome que o eu lirico usa para se dirigir ao destinatario, no
caso, sua amada. Para resolver esta questao, o aluno tera que ter nogéo dos déiticos, que
se referem e localizam o seu referente no tempo ou no espacgo. Assim, a resposta seria o
pronome de tratamento vocé. Observa-se que a questdo trabalha como foco a
identificagdo dos pronomes e sua nomenclatura.

Passando para a segunda questdo, percebe-se que o objetivo maior é verificar se
aluno entende o uso das pessoas verbais de acordo com a gramatica normativa, ou seja,
a questdo quer saber do aluno se ele consegue entender o uso do pronome de tratamento
vocé, que, de acordo com a gramatica normativa, vocé se refira a segunda pessoa, 0
verbo fica conjugado na terceira pessoa. Vé-se, assim, que o foco maior da questdo esta
em usar o sistema de acordo com a gramatica normativa. Mas, vejamos que também a
questdo ndo perde o foco em mostrar que por meio do uso de pronomes podemos nos
dirigir ou fazer referéncia a algo ou alguém.

Na questdo 03), o item a) solicita interpretar o texto, perguntando ao aluno qual
0 desejo do eu lirico ao dirigir-se a sua amada; uma resposta possivel seria que o eu
lirico deseja estar sempre com ela, ndo importa quais sejam as circunstancias.

Passando ao item b), temos uma pergunta interessante, porque contempla o
funcionamento do sistema de acordo com a gramatica normativa, 0 uso dos pronomes
como fator de referéncia, logo como fator de coesdo, e porque foi decisivo a escolha
gramatical dos pronomes, isto €, de que modo tais escolhas contribuem para que o
desejo do eu lirico seja alcangcado. Uma provavel resposta entdo seria dizer que a
escolha pelo pronome vocé no texto cria no discurso certo grau de intimidade, bem
como certo distanciamento da formalidade, uma vez que o momento, o0 contexto de
producdo texto, permite ao eu lirico tal uso da lingua.

Pode-se perceber, assim, da questdo, que Seu compromisso em tratar 0s

pronomes ndo contempla apenas a metalinguagem, a questdo pretende gerar um uso

13 Em vez de analisarmos somente uma questdo, achamos coerente analisar todo o exercicio,

uma vez que de algum modo as questdes se complementam; essa particularidade também ocorreu com
outras atividades selecionadas.
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reflexivo da linguagem, fator convergente aos principios do ISD — 0 compromisso com
0 desenvolvimento por meio de um uso reflexivo e responsavel da lingua situada em
seus contextos de producéo.

Antes de fazermos nossas consideracdes acerca de possiveis contribui¢es que o
ISD pode oferecer na ampliacdo da questdo, gostariamos de refletir acerca dessas
perguntas em que se solicita que o aluno justifiqgue e argumente sobre sua resposta.
Portanto, para que e por que esse tipo de pergunta pode ser importante? Ora, vemos que,
quando o aluno é instigado a refletir, vé-se entdo uma forma de fazer com que o aluno
perceba e entenda que usar a linguagem ndo é algo mecéanico; essas questdes podem
fazer com que ele passe a ter responsabilidade e consciéncia sobre 0s usos que esta
fazendo da lingua nos processos de interagdes sociais.

Nesse sentido, 0 que poderiamos acrescentar na questdo seria perguntar ao aluno
que ele também reflita sobre o contexto de producdo em que o texto foi escrito. Logo, o
aluno refletird sobre os papéis sociais assumidos pelos interlocutores da interacao.
Assim, quando, por exemplo, 0 uso do pronome vocé, no texto, ao se referir a alguém
no mundo, ele vai ganhar uma carga de sentido diferente para cada papel social que esse
ser assumir no mundo. Por exemplo, no poema, ha uma construcdo de paralelismo
quando as expressdes moga branca como a neve, menina branca de neve, e moca de
sonho e de neve sdo usadas para se referir ao pronome de tratamento vocé, responsavel
em criar uma coesao como funcéo de introducéo, de acordo com Bronckart (2012). Mas,
como, no ISD, € preciso considerar 0s papéis sociais assumidos pelos interactantes.
Essas formas remissivas do pronome de tratamento vocé ndo serdo somente termos que
substituem uma expressao. O papel social ou 0s papéis sociais que esta pessoa, no
mundo, estd sendo representada pelo pronome de tratamento vocé e por suas formas
remissivas sera decisivo na construcao do sentido do texto.

Desse modo, se vocé esta representando uma filha, o texto tera outro sentido se
este vocé representa, por exemplo, a méde do eu lirico, a esposa do eu lirico, ou ainda
uma amante eu lirico, ou seja, provavelmente, o sentimento que o eu lirico vai sentir se
estiver se dirigindo a uma filha, ndo serd& 0 mesmo sentimento se o termo vocé esta
representando outros papeis sociais. Logo, observaremos que, quando usamos um termo
como forma remissiva de um referente, ou seja, ao usar a expressdo nominal moga
branca como a neve, ndo é o suficiente saber que esta expressdo esta se referindo ao

termo vocé; porque, dependendo do papel social que a expressdo linguistica vocé
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representa na sociedade, o texto pode ter diferentes significados. Assim, pela otica do
ISD, quando construimos textos e quando construimos coesdo textual, estamos
refletindo o uso da lingua, por isso, pode-se falar em desenvolvimento humano pelo uso
da lingua nas interacgdes sociais.

Passando para a proxima questdo, temos uma tirinha.

Leia a tira a sequir e responda s questées 1 e 2

E ATE PRA ESSAS £
S |( SRR ) |
O <

(o]

0

(Folha de S. Paulo, 21/2/2003))

1. No 2¢ quadrinho, as personagens empregam va- 2. No 3° quadrinho, identifique:
rios pronomes. a) um pronome indefinido substantivo;
a) Como se classifica o pronome todas? bJYo pronome demonstrativo substantivo que se
b) Identifigue um pronome relativo e seu ante- ‘refere as garotas que o dono de Garfield ndo
cedente, conhece.
¢) Justifique o emprego do pronome demonstra-
tivo isso.

Figura 18: questdo para analise do volume 2 da obra Portugués: Linguagens. (Fonte: Portugués:
Linguagens, 2015, p. 109).

Esta atividade foi retirada do capitulo dos pronomes. Observemos que ela
contém duas questdes; a primeira questdo contém os itens a), b) e c); a segunda, os itens
a) e b). As questdes trabalham a identificacdo dos pronomes no texto. Vejamos: no item
a), é pedido do aluno que classifique em que tipo de pronome é a palavra todas. Espera-
se que o aluno diga que se trata de um pronome indefinido adjetivo, uma vez que vem
acompanhando no texto as expressao “as garotas”.

No item b), pede-se que se identifigue um pronome relativo e o seu referente:
temos, assim, que, funcionando como pronome relativo, e as garotas, que funciona
como a unidade fonte de que.

Passando agora ao item c) da primeira questdo, podemos perceber que o
interesse da questdo € indagar o aluno a fim de que ele explique e justifique o emprego
do pronome demonstrativo isso. Espera-se que aluno diga que, quando o personagem
Garfield faz uso do pronome isso, o personagem esta se referindo aquilo que o outro
personagem afirmou ter feito: ter ligado para todas as garotas que ele conhecia.
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Em se tratando da questdo 02, no item a), pede-se que o aluno indique um
pronome indefinido substantivo. Assim, o aluno respondera que algumas € um pronome
indefinido substantivo, se entender que algumas refere-se ao substantivo garotas, uma
vez que tem no texto a funcdo de substituir o termo garotas.

No item b), segue-se ainda a mesma ideia, mas pede-se que seja identificado um
pronome demonstrativo substantivo. O aluno deveria responder que essas é uma forma
remissiva do termo garotas.

Ap0s termos descritos 0 modo como esta atividade foi cobrada, gostariamos de
fazer algumas ponderacfes baseados nos postulados da Linguistica Textual e do ISD.
Mas antes gostariamos que imaginassemos que esse texto tenha sido construido em um
determinado contexto real de producdo. Ao fazer essa suposi¢cdo, imaginemos que oS
personagens também representam 0s agentes reais responsaveis em produzir o texto.
Desse modo, o ISD faria os seguintes questionamentos: quem séo essas pessoas? Que
papel social, por exemplo, desempenha o personagem que ligou para as garotas citadas
no texto? Que papel social é exercido pela pessoa que esta sendo representada pelo gato
natirinha? E essas garotas de quem eles estdo se referindo? Quem séo elas? O que elas
fazem na sociedade?

Essas perguntas como ja o dissemos sdo caras para o ISD, uma vez que essa
teoria é vista como a ciéncia do humano; e é baseado na relagdo do homem com o
mundo cuja mediagdo da-se sempre pela linguagem que o ISD cria suas categorias de
analises. Assim, antes de usar a lingua para interagir, € necessario primeiro que o falante
se reconheca no mundo, que ele tenha consciéncia de seu papel social e também dos
papéis sociais exercidos pelos seus interlocutores. Quando, portanto, o agente e
produtor do texto tem essa consciéncia, ele também tera a consciéncia de que apenas
usar o cédigo de modo bem articulado néo é suficiente.

Baseados nisso, apliqguemos essa proposta de analise ao género que esta sendo
proposto na questdo. Por exemplo, quando o personagem afirma que ligou para todas as
garotas que conhecia, ele ndo deve apenas entender que todas, como foi cobrado na
questdo, € um pronome indefinido adjetivo e que garotas é um substantivo. O autor do
texto precisa ter em mente a que seres ele esta se dirigindo, quem sdo essas pessoas, sera
que ele sabe dos seus papéis sociais e vai se dirigir a elas de qualquer maneira? Mas
vejam também que quando os personagens se referem a essas garotas eles recorrem as

estruturas gramaticais.
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Por exemplo, o pronome demonstrativo isso usado pelo gato no segundo
quadrinho estabelece no texto o tipo de coeséo chamado de substituicdo, que, de acordo
com Halliday & Hasan (1976), consiste na troca de um termo por outro, ou de um termo
capaz de substituir uma oracéo inteira, evitando, assim, eventuais repeticdes. Passando
para o terceiro quadrinho, vemos que 0s personagens continuam a fazer referécnia a
essas garotas, utilizando agora o pronome indefinido substantivo algumas que se refere
ao termo garotas. O personagem do gato se referindo a essas garotas usando o pronome
demonstrativo substantivo essas, construindo assim uma coesdo por substituicdo como
no exemplo do segundo quadrinho.

Observemos duas perspectivas de andlise agora: a primeira sem considerar ou
sem levar em conta 0s papé€is sociais que os interlocutores do texto exercem na
sociedade. Vejam que o texto mostra que o personagem tinha uma finalidade ao ligar
para as garotas conhecidas e desconhecidas que era fazer um convite para sair. Essa
informacdo, apesar de ndo estar explicita, recorremos a ela por meio do nosso
conhecimento de mundo, ao entender que, geralmente, quando um garoto liga para uma
garota, sempre ha um interesse em sair com ela. Pela conclusdo da tira, vimos que essa
finalidade n&o foi alcancada; no entanto, os elos coesivos - que é o foco da nossa analise
- feitos pelos personagens ndo deixaram de estar bem construidos.

Analisemos, agora, essa atividade de linguagem pela seguinte Otica: como
estamos trabalhando no campo da possibilidade, imaginando que a tirinha esteja
retratando uma acdo de linguagem real, vamos imaginar que 0 personagem que esta
ligando para as garotas seja 0 rapaz bonito, educado, que sabe tratar as garotas como
damas dentre outros adjetivos positivos. Sera que as garotas - sabendo de quem se trata,
quem é verdadeiramente 0 personagem, o que ele faz, com o que ele trabalha, onde ele
mora, que papel, enfim, ele representa na sociedade - recusariam o convite? Porque
uma coisa é vocé receber o convite de um homem indelicado, grosso e estipido para
sair; outra coisa é vocé ser convidada para sair por um rapaz cujos atributos sdo
exatamente contrarios aos do primeiro exemplo.

Vejam que, portanto, nessa perspectiva de andlise, para o 1SD, ndo basta usar
adequadamente as estruturas linguisticas para construir a coesdo; mas saber usar a
lingua de forma critica e responsavel, entendo que a expressdo garota nao é
simplesmente um substantivo que pode ser substituido por outros termos, mas que 0 uso

de tais expressdes representam seres reais que assumem papeéis sociais reais no mundo e
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que, portanto, considerar o contexto de producdo é decisivo para que a lingua seja usada
como uma ferramenta de reflexdo e desenvolvimento humano.
Prosseguindo com as andlises, passemos agora a proxima atividade que serd a

analise das 02 questdes do volume 3 da colecdo Portugués: Linguagens.

Leia este poema, de Fermlmﬁulﬁf‘

r 3
Perde e ganha '
Vida tenho uma s6

que se gasta com a sola do meu sapato

a cada passo pelas ruas
e nao dd meia-sola.

Marcos Guilherme

Perdi-a ja

em parte

num poquer solitdrio,
mas ganhei de novo
para um jogo comun.

E neste jogo a jogo
inteira, a cada lance,
que a vida ou se perde ou se ganha com os demais
e assim se vive

que 0 mais é pura perda.

: (Toda poesia. 18. ed. Rio de Janeiro: José Olympio, 2009, p. 172.)

Saamsse

.
saswt

2. Na primeira estrofe do poema ha um periodo
‘. “composto por subordinagcao. Observe:

“Vida tenho uma sO gue se gasta com a
sola do meu sapato”™

A oracao qgue se gasta com a sola do meu sapato
esta subordinada a oracao anterior por meio do
_conectivo gue, um pronome relativo.
K ~
a) Que palavras, expressas anteriormente, esse
conectivo retoma e substitui?

(’%Substitua o pronome relativo gque pelas pa-

~ “Jlavras que s3o retomadas por ele. Que fun-
c3o sintatica essas palavras desempenham
na oracao que se gasta com a sola do meu
sapato?

Figura 19: questdo para analise do volume 3 da obra Portugués: Linguagens. (Fonte: Portugués:
Linguagens, 2015, p. 77-78).
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Nessa questdo, o item a) trata do uso dos pronomes relativos. Ao retirar o trecho
do poema, “vida tenho uma s6 que se gasta com a sola do meu sapato”, pede-se que
diga a quem o pronome relativo que se refere na primeira oragdo “vida tenho uma s6”.
O aluno dira que o pronome relativo que faz referéncia a expressdo uma vida. Assim, 0
pronome, além de evitar a repeticdo da expressdo uma vida, liga as duas oracdes por
meio da coesdo nominal, - que se refere a expressdo nominal uma vida - garantindo ao
texto sua progressdo (NEVES, 1997).

Em b), pede-se que seja substituido o pronome que pela expressdo a qual ele se
refere. ApOs feito isso, pede-se que seja dita a funcdo sintatica da expressdo que se
gasta com a sola do meu sapato. Dessa maneira, ja que o pronome esta se referindo a
um sujeito, logo a sua fungdo sintatica também seré de sujeito.

Vé-se, na questdo, foco em mostrar o funcionamento da lingua em destacar a
metalinguagem, e isso é pertinente, porque da ao aluno a oportunidade de se fazer uso
da lingua de maneira consciente, pois o aluno estard aprendendo, por meio da
metalinguagem, a funcdo os termos da lingua em uso nas construcfes de texto. No
entanto, apesar de isso também ser sua importancia no contexto de ensino de lingua
materna, ao analisar bem a questdo, vé-se que o foco estd no trabalho apenas da
identificacdo e nomenclatura gramatical, com foco mais estruturalista, e, como nosso
foco é analisar o fenémeno da lingua baseado nos pressupostos tedrico-metodoldgicos
do ISD que também possui tracos de convergéncia com a gramatica funcionalista,
achamos pertinente fazermos algumas consideracdes sobre a elaboracao dessa questao.

Como vimos, para o I1SD, todo texto é produzido em determinados contextos de
produgdo, porque o autor do texto precisa considerar seu papel social e o papel social de
seu interlocutor. Ao considerar isso, suas escolhas lexicais passam a ser influenciadas,
uma que as palavras usadas para construir o discurso estardo representando o ser, ou 0s
seres de quem se fala no mundo.

No exemplo, em relacdo ao referente vida, temos, pelo menos, cinco palavras
que funcionam, no texto, como forma remissiva do termo vida: o uso do numeral uma,
caracterizando uma substituicdo, de acordo com Halliday & Hasan (1976), pois evita a
repeticdo do referente vida; o uso do pronome relativo que tambem se referindo a
expressao vida, criando assim uma coesdo nominal; o uso do pronome pessoal obliquo

a, construindo uma anéfora pronominal e uma anéfora associativa, ao usar o adjetivo
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inteira para referir ao termo vida; e por ultimo, uma anafora fiel, ao repetir a expressao
vida para se referir a unidade fonte vida.

Mas, quando o produtor do texto usa todas essas estruturas linguisticas, o ISD
propde que o usudrio da lingua reflita responsavelmente esse uso, porque tais
expressdes ndo estardo somente conferindo coesdo nominal ao texto, mas, a0 mesmo
tempo, essas expressdes representam entidades e seus papéis sociais exercidos no

mundo.
Seguindo esta mesma linha de raciocinio, a questdo a seguir tambem trabalha o

uso dos pronomes relativos para trabalhar o conteido das oracbes subordinadas

adjetivas.
Descrevemos primeiro como a questdo foi elaborada para, em seguida, pondera-

la.

2. Transforme cada um dos pares de oragdes a seguir
em um periodo composto, por meio do emprego
dos pronomes relativos gue ou qguern. precedidos
ou Nao de preposigao. Veja o exemplo:

Preciso de urim amigo.

Fle deve ter sensibilidade.

O amigo de gue preciso deve ter sensi-
bilidade.

e o ———— o o i o W N

a) Necessito de um amor.
Ele vai tirar-me da solidao.

b) Convivo com pessoas interessantes.
Elas s3o versadas em miasica, literatura e
ciéncia.

c)' Discordei do professor.
Ele n3o conseguia convencer-me.

d) Este & o autor.
Tenho grande admiragao por ele.

e) ‘/Aqui esta a testemunha.
Confio nela. .

Figura 20: questdo para analise do volume 3 da obra Portugués: Linguagens. (Fonte: Portugués:

Linguagens, 2015, p. 84).

Apesar de no ISD seja defendida a ideia de que o ensino de lingua materna tenha
como centro o texto para nortear o0 ensino, vemos que, mesmo essas questdes estando
sendo trabalhadas apenas como frases isoladas fora do texto e fora de um contexto de

producdo, reconhecemos também a importancia de fazer com que aluno aprenda a usar
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de acordo com a gramatica normativa 0s conectivos e que, embora, a questdo nédo fale
que o0 uso dos pronomes pode ter essa funcao de garantir coesao ao texto, percebemos o
qudo é interessante o0 que se pede, pois fard o aluno compreender que, a partir do uso de
pronomes, podemos ligar oracdes, evitar repeticdes de palavras, dar ao texto coesao.
Contudo, é valido notar um objetivo interessante sobre a questdo; ela se
preocupa em fazer com que o aluno aprenda a usar os conectivos. Os proprios autores

falam da importancia e da funcéo que tém os pronomes na coesao textual:

A concisao da frase

Para evitar repeticoes e explicitar as liga-
cSes entre as ideias nas frases, podemos su-
bordinar oragdes, empregando conjungées e
pronomes. Dessa forma €& possivel construir
Textos coesos, expressivos e econdmicos. Veja
o exemplo:

A casa parecia ser nova. O muro da casa
caiu.
A casa cujo muro caiu parecia ser nova.

Figura 21: Explicacbes dos autores para a resolucdo de questdes do volume 3 da obra Portugués:

Linguagens. (Fonte: Portugués: Linguagens, 2015, p. 83).

Nesse sentido, de acordo com os autores, alem da concisédo e da expressividade
que os pronomes podem apresentar como funcdo, eles também podem contribuir com a
coesdo textual. Aprender, portanto, a usar os pronomes e as demais estruturas da lingua

é uma tarefa necesséria.
Vimos que, antes de dar os itens, os autores também fazem um exemplo para

que o aluno baseie-se e faca a resolugcdo dos demais. Temos entdo as seguintes

respostas:
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a) Necessito de um amor. O amor de que necessito vai me tirar da
Ele vai me tirar da solid&o. solidéo.

b) Convivo com pessoas | Convivo com pessoas interessantes que

interessantes. sdo versadas em musica, literatura e

Elas sdo versadas em mdusica, literatura e | ciéncia.

ciéncia.

Discordei do professor que ndo conseguia
c) Discordei do professor. me convencer.

Ele ndo conseguia convencer-me.

O professor de que discordei nao

conseguia me convencer.

d) Este é o autor. Este é o autor por quem tenho grande
Tenho grande admiracéo por ele. admiracéo.

e) Aqui esta a testemunha. Aqui esta a testemunha em quem confio.
Confio nela.

Apesar de reconhecermos que se faz necessario o aluno saber usar 0sS
mecanismos linguisticos para construir a coesdo textual, sob a odtica do ISD, esta
guestdo apresentaria a seguinte estrutura e assim seria discutida: primeiramente, de
acordo com o ISD, o texto deveria ser o pilar da discussao para esta questdo, para, a
partir dele, refletir o seu contexto de producdo e sua influéncia na construcdo dos
géneros textuais.

Na questdo, foram wusadas frases que, provavelmente, foram criadas
artificialmente, portanto, ndo foram construidas dentro de um contexto de producao.
Mas, imaginemos que todas elas tenham sido retiradas de contextos de producao reais.
Entretanto, como ja oi mencionado anteriormente, as vezes, nem sempre ha a
possibilidade de se trabalhar com textos em sua integra, por isso o autores da colecdo
acabam precisando que fazer esse recorte. Desse modo, o professor pode sentir-se livre
para ampliar o modo de abordagem da questéo.

Sobre esta questao, tecemos as seguintes consideracdes a luz do I1SD:

Resposta do item a):

1) O amor de que necessito vai me tirar da solid&o.
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Ao analisar esta frase, o 1ISD, antes de considerar uso do conectivo de que que
esta referindo ao termo amor, reflete sobre os agentes envolvidos nesta comunicacao;
ou seja, analisa-se quem é o produtor desta frase e quem é o interlocutor no contexto:
quais sdo, enfim, os papeéis sociais que 0s interactantes exercem na sociedade.

Desse modo, dependendo de quem esteja usando o conectivo de que para
construir a coesdo nominal da frase, este conectivo tera sentidos diferentes e especificos.

Respostas do item b):

2) Convivo com pessoas interessantes que sdo versadas em mdasica, literatura e
ciéncia.

Neste exemplo, o0 uso do pronome relativo ndo é apenas um pronome; ele, para o
ISD, esta representado quem sdo essas pessoas interessantes no mundo

Respostas possiveis do item c):

3) Discordei do professor que ndo conseguia me convencer.
4) O professor de que discordei ndo conseguia me convencer.

Nesses exemplos, antes de considerar as expressfes linguisticas que garantem ao
texto a coesdo, o ISD sugere que analisemos as pessoas pertencentes a esse discurso.
Por exemplo, suponhamos os papeéis sociais exercidos por eles: analisemos 0 uso do
pronome relativo que, no primeiro exemplo, e do pronome relativo de que, no segundo
exemplo. Vemos que eles sdo a forma remissiva da unidade fonte professor. E preciso
considerar que a expressdo professor pode ter diferentes papéis sociais, dependo do
contexto de producdo; logo, o pronome relativo que esta se referindo a tal expressédo
pode ter um sentido diferente, por exemplo, este professor ¢ de qual disciplina? Ele
leciona na rede béasica de ensino ou é professor de uma universidade? Além disso,
também é preciso considerar 0s papéis sociais assumidos da pessoa que produziu o
texto: quem esta pronunciando este discurso? E uma aluna? E outro professor? Ou ainda
€ um pai ou uma mée de um aluno? Ou é o diretor da escola? Quem produziu este texto?

Vejam que, observando o contexto de producdo, as expressdes linguisticas
percebidas no discurso do produtor do texto para construir a coesdo nominal,
dependendo do seu papel social, tais expressdes estardo assumindo diferentes
significados: porque, quando uma mae se dirige ao professor e expde sua ideia, esta
mesma ideia ndo terd a mesma significacdo se o produtor do texto for o pai do aluno, ou

outro professor, ou ainda o diretor da escola. Da mesma forma, a expressdo professor
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tera um sentido diferente se estiver representando um professor do ensino basico e néo
um professor de universidade, ou vice e versa.

Nesse sentido, no ISD, quando usamos as expressdes linguisticas para construir
coesdo no texto, cada substituicdo, seja ela com funcdo de introducdo, seja ela com
funcdo de retomada, o produtor do texto, ao usar o sistema linguistico na construcéo do
seu discurso, ele vai refletir sobre cada palavra usada e o que ou quem elas representam
no mundo. Por isso, fala-se em desenvolvimento humano pelo uso da lingua, no ISD,
porque, a cada uso do sistema para as constru¢es dos géneros textuais, o falante faz
isso de forma consciente, reflexiva e critica.

Resposta do item d):

5) Este € o autor por quem tenho grande admiracao.

Da mesma forma acontece nesse exemplo. Dizer que por quem é um pronome
relativo e que esta se referindo ao termo autor é totalmente diferente quando usamos
este pronome para retomar a unidade fonte, mas agora com a consciéncia de quais sdo
0s papéis sociais assumidos pelo autor e pela pessoa produtora do discurso.

Resposta do item e):

6) Aqui esta a testemunha em quem confio.

Vejamos qudo interessante é considerar 0s papé€is sociais que o termo
testemunhas pode exercer. Imaginemos que em certo contexto de producdo o produtor
do texto esta tentando provar para seu interlocutor que sua versao é verdadeira. Quem é
0 produtor texto? E um bandido? E um policial que esta sendo julgado? E quem esta
julgando este réu? E ainda quem ¢é a testemunha que estara a favor do réu?

Nesse sentido, todos esses fatores estardo imbricados na construgdo do sentido
dessa atividade linguageira. Por exemplo, pelo discurso do produtor da frase Aqui esta
a testemunha em quem confio, nés identificamos quem € esta testemunha porque o
sistema linguistico estd sendo usado. Mas em quem, funcionando como a forma
remissiva de testemunha, pode revelar diferentes sentidos, a depender do papel social
exercido por esse ser, a testemunha. Por exemplo, se essa atividade de linguagem € um
julgamento, o papel social que a testemunha exerce pode ser decisivo para que o
produtor do texto consiga provar sua versdo. Ora, se essa testemunha é um advogado ou
um outro juiz, por exemplo, esse fato vai ter uma implicatura de sentido diferente se o
papel social assumido pela testemunha fosse a mae do réu, a esposa ou esposo do réu,

ou um aliado do réu.
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Assim, reforcando como deve ser vista a coesdo nominal para o ISD, ndo basta
usar 0s mecanismos da lingua para tornar o texto coeso, mas € preciso também
considerar que essas expressdes nominais, dependendo do papel social assumido pelos
interactantes da comunicacdo, os objetivos do texto podem tomar diferentes rumos
quanto a sua significacao.

Apbs concluidas nossas analises, podemos evidenciar sim a importancia do
ensino de lingua materna, ou seja, quao necessario se faz entender e saber usar a lingua,
0s seus recursos disponiveis para a producdo e compreensdo de textos e de que ter
consciéncia desses recursos disponiveis para 0 processo de construcdo textual. Dar ao
usudrio da lingua a possibilidade de um manuseio eficiente e significativo da lingua é
uma tarefa importante e que precisa ganhar destaque no ensino de lingua materna. Por
isso, 0 nosso cuidado em analisar a preparacdo dos livros didaticos que séo utilizados
por nossos alunos, uma vez que — ndo sdo 0s Unicos instrumentos (nem podem ser) —
esses materiais tém uma grande importancia e também ainda podem ser usados como
uma excelente fonte de pesquisa e estudo pelos alunos no processo de ensino e
aprendizagem.

Por isso, refletir acerca dessa questdo € importante para nossa pesquisa. A
exigéncia pela escolha de um bom material de apoio de pesquisa para o professor e
principalmente para o aluno é imprescindivel. Nesse sentido, defendemos a elaboragdo
de um material didatico comprometido com o desenvolvimento das habilidades
comunicativas dos nossos alunos.

Foi, pois, pensando nisso, que elegemos como referencial tedrico o0s
pressupostos tedrico-metodoldgicos do ISD para nortear nossa analise, uma vez que
essa teoria tem o compromisso com o desenvolvimento do humano por meio das

interacdes sociais mediados sempre pela linguagem.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Toda a nossa discussdo teve como focos a preocupacdo e o cuidado com a
elaboracdo do livro didatico, visto como um importante material de pesquisa no
processo de ensino e aprendizagem. Sobre essa questdo, demos énfase ao ensino de
lingua materna, mais especificamente no que diz respeito ao ensino de gramatica no
contexto escolar.

Para dar conta dos objetivos da nossa pesquisa, precisamos fazer um recorte do
objeto que desejamos estudar. Por isso, todo 0 nosso trabalho deteve-se em analisar o
ensino da coesdo nominal em livros didaticos do Ensino Médio aprovados pelo PNLD-
2015.

Como vimos, nosso trabalho pretendeu analisar somente os capitulos que
mostrassem uma postura explicita dos autores com o trabalho da coesdo nominal
atrelado ao ensino das classes gramaticais. Nesse sentido, para a concretizagdo da nossa
pesquisa, pretendemos como objetivo principal analisar a abordagem da coesdo nominal
em livros didaticos do Ensino Médio a luz dos pressupostos tedrico-metodologicos do
ISD.

Para isso, elencamos como nosso primeiro objetivo especifico verificar se os
livros didaticos abordam a coesdo nominal como funcdo de introducdo (catafora) e
como funcéo de retoma (anafora).

A partir da analise dos graficos gerados, vimos que de 108 capitulos, apenas 12
capitulos trabalham o conteddo das classes gramaticais como estratégia de construcao
de coesdo nominal no texto. Constatamos, no entanto, que desses doze capitulos, 0
numero de questdes que trabalham a coesdo foram apenas 51 questdes e que dessas 51,
vimos que a coesdo como funcéo de introducdo é muito inferior ao das questdes que
tratam de anafora, pois contabilizamos 51 questfes que abordam a coesdo nominal, e
mas que somente 4 questbes trabalnham com a catafora. Desse modo, respondemos ao
primeiro questionamento acerca do trabalho com a catafora e a anafora no livro
didatico, confirmando a nossa hipdtese, quando afirmamos que, ao tratar sobre coesédo
nominal, os livros abordam a anafora como forma predominante, trabalhando a catafora,
guando trabalham, com um olhar resumitivo.

\Vemos, dessa maneira, que fica evidente que a catafora ndo é considerada um

recurso importante e estratégico de manutencdo da progressao textual. Essa visdo é
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equivocada, uma vez que construir ou perceber a coesdo na escrita e na leitura de textos
por meio do uso da catafora, muitas vezes, exige um investimento cognitivo diferente de
guando usamos a anafora, ou seja, dependo dos possiveis propdsitos comunicativos do
texto, o uso da catafora exigird do aluno um raciocinio mais cuidadoso para poder
referenciar e, conferir, assim, a coesao no texto.

Considerando esse fator, a elaboracdo das questdes limitam o aluno de ampliar
as possibilidades de estratégias linguisticas na construcdo da coesdo textual,
considerando somente o trabalho com questdes que tratam da coesdo por anafora.

Levando em conta também que a maioria das questdes que tratam sobre coeséo
nominal sdo sobre anafora, 47 questdes, por exemplo, precisamos fazer um recorte.
Selecionamos, pois, duas questdes de cada obra a fim de respondermos ao Nnosso
segundo objetivo especifico da pesquisa, que € verificar se os elementos linguistico-
estruturais da lingua sdo estudados com a finalidade de serem usados para a garantia da
coesao textual.

Primeiramente, é preciso considerar a quantidade de capitulos contidos nas duas
colecdes. Vimos que de 108 capitulos, apenas 12 capitulos trazem o estudo das classes
gramaticais associado ao ensino da coesdo nominal, que foram: Nocdo de semantica,
Pronome, O que narrar?, O relatério e Dissertar e descrever — A delimitacdo do tema,
na colecdo Novas Palavras. Em se tratando da cole¢do Portugués: Linguagens, os
capitulos foram: Texto e Discurso — Intertexto e interdiscurso Pronome, Periodo
composto por subordinacdo — Oracgdo Subordinada Adjetiva, Hipertexto e géneros
textuais: O E-mail, o Blog e o Comentario, A carta de leitor e o Texto dissertativo-
argumentativo.

Tacitamente, esta quantidade pode revelar que, ao tratar sobre as classes
gramaticais, os livros didaticos mostram ainda contemplar um ensino que privilegia
uma abordagem estruturalista e nomenclatural da lingua, uma vez que fica evidente uma
perspectiva que visa apenas ao ensino da gramética normativa, a internalizacdo de
conceitos, porque Vvé-se que 0s elementos linguisticos ndo estdo sendo vistos e
percebidos como estruturas que podem construir coesdo de texto. Essa conclusdo pode
tornar-se ainda mais contundente, ao reconhecermos que a coesdo nao se costroi
somente pelo uso de pronomes ou por relagdes de substituicdes por meio do emprego de
sindnimos, hipbnimos e hiperdnimos, por exemplo. Porque, viu-se com a analise que,

muitas vezes, parece que sé é possivel trabalhar com a coesdo a partir desses contetdos,
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isto é, do capitulo sobre pronome e ao se trabalhar a introducdo a semantica.

Mas, é preciso lembrar que a coesdao nominal pode ser construida por muitos
outros usos de outras classes gramaticais. Pudemos perceber um avango positivo sobre
essa reflexdo na colecdo Novas Palavras, ao abordar a classe de palavras dos
substantivos mostrando de que forma o uso de substantivos consegue dar ao texto
progressdo tematica.

N&o obstante, apesar de notarmos algumas mudancas na forma de abordagem da
gramatica, vimos que tanto na colecdo Novas Palavras quanto na colecdo Portugués:
Linguagens, quando os autores assumem estar trabalhando a coesdo nominal juntamente
as classes gramaticais, cria-se uma expectativa falaciosa em relacdo ao novo olhar dado
a abordagem do assunto, porque nas explicacdes mostram de que forma determinada
classe gramatical pode funcionar como elemento de coesdo textual, dando um olhar
mais significativo ao contetdo.

No entanto, quando analisamos as questdes, percebemos que o0 campo de
ampliacdo e possibilidades de uso dos conteudos, a fim de construir coesdo textual
ganham um olhar pouco profundo e pouco produtivo, uma vez que , a partir da nossa
analise, pudemos evidenciar que as questdes pouco exploram os elementos linguisticos
a fim de mostrar como deve se construir a “costura textual”. Vimos, na maioria das
questdes, que elas se limitavam ao exercicio de saber identificar, por meio de
substituicdes, processos simples de referenciacdo, apenas como pretexto para que o
aluno aprenda determinada classe gramatical e suas nomenclaturas, deixando de ampliar
o0 léxico de discussédo e de trabalhar exemplos riquissimos do funcionamento da lingua
na construcdo da coesdao nominal.

Com a geracdo de dados, portanto, a nossa hipdtese de que o trabalho com as
classes gramaticais nos livros didaticos, muitas vezes, esvazia-se na aplicacdo de
conceitos e trabalhos com as nomenclaturas ainda é ponto privilegiado em detrimentos
das fungdes coesivas que estes elementos podem exercer no texto foi parcialmente
confirmada, porque, mesmo com 0S avangos positivos em relacdo a maneira de
abordagem da gramatica, mesmo que 0 conceito de coesdo e sua importancia venham
ganhando espaco no livro didatico, sua abordagem ainda se mostra que precisa ser
ampliada e melhor aprofundada.

E nesse contexto, porém, que vemos a grande importancia do professor como

um agente que pode enriquecer a discussdo das atividades e dos contelidos m sala de
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aula. Ou seja, cabe ao professor levar os alunos um momento mais produtivo,
significativo e possibilitador das habilidades linguistico-comunicativas dos alunos, de
reconhecer o pontos positivos do livro didatico e trabalhd-los em sala de aula, bem
como reconhecer ainda olhares e perspectivas que poderiam ser melhor desenvolvidos
nas praticas de linguagem em sala de aula.

Esses achados nos permite, desse modo, chegar a conclusdo de que, mesmo 0s
livros didaticos tendo melhorando sua elaboragdo e mostrado avangos positivos e
significativos ao longo dos anos, a maneira como 0s elementos de mecanismos de
coesdo nominal sdo ensinados nos livros didaticos e como eles contribuem para as
atividades de linguagem, por exemplo, mostram-se ainda limitados, necessitando,
assim, de um olhar mais cuidado e produtivo, a fim de que o aluno compreenda que o
trabalho com a gramatica em sala de aula deve extrapolar os limites dos conhecimentos
estruturais da lingua, que o aluno entenda que é preciso sim compreender o sistema
linguistico, bem como internalizar seus conceitos, mas com a consciéncia de que tudo
isso deve ser usado a uma finalidade maior, que é aprender a usar a lingua para construir
géneros textuais adequados e bem articulados para que sejam aplicados aos seus
contexto de producdo, gerando, desse modo, a interacao e a comunicagéao.

Analisando, pois, as constatacbes feitas em nosso trabalho e enfatizando a
importéncia do ensino da coesdo nominal, vemos a necessidade urgente de que essa
pesquisa também possa chegar aos materiais utilizados nas series iniciais, a fim de que
também possamos perceber de que forma esta acontecendo a abordagem do livro
didatico nessas séries, uma vez que reconhecemos que, para o aluno, essa fase trata-se
de um periodo decisivo e importante em sua formacg&o, enquanto usuério da lingua. Um
outro possivel desdobramento do nosso trabalho € que futuras pesquisas se interessem
em verificar como as formas de abordagem da gramatica que vém sendo trazidas nos
livros didaticos estdo contribuindo com a pratica da escrita dos alunos na producgéo de
textos.

Por fim, compreender a lingua como sistema, mas que tem como funcéo a
interacdo e a comunicacdo, com o objetio de fazer com que o usuério da lingua construa
textos, ratificamos o quao importante é o estudante da lingua saber fazer uso dos
elementos linguisticos na producéo e recepcao de géneros textuais bem elaborados, bem
articulados, coesos.
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