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MEMORIA

Amar o perdido
Deixa confundido

Este coracao.

Nada pode o olvido
Contra o sentido

Apelo do néao.

As coisas tangiveis
Tornam-se insensiveis

A palma da méao
Mas as coisas findas
Muito mais que lindas

Essas ficardo

Carlos Drummond de Andrade



RESUMO

A investigacdo se baseou nos recursos linguistieasyais e discursivos apresentados na
materialidade dos memoriais, visando ndo s6é a ceengéo de sua configuracdo como,
também e principalmente, a correlagdo entre oseritos de sua organizagdo, as condigdes
de producédo (as circunstancias de enunciacdo ew#axto socio-histérico) e os sujeitos
sociais participantes do processo discursivo enst§ae Com o proposito de investigar o
processo discursivo construido por sujeitos dosertieuve a identificacdo como via de
entrada a andlise de géneros, particularmente pestpisa, a analise do género memorial.
No texto ha a defesa da analise do género coma jlenpartida para a analise do discurso é
uma via de acesso valida, ja que, em se tratandoi@quer atividade linguageira construida
em uma determinada pratica social, s6 se pode eamgé-la através de um ou outro género.
A pesquisa ressalta a importancia de delinear &sana identidade dos sujeitos sociais
participantes de tal processo discursivo, ja gaeunciador ocupa dois papéis diferentes, mas
essencialmente complementares em nossa sociedddeprofessor e o de aluno. O contexto
de coleta foi ideal para motivar reflexdes sobreheterogeneidade, plasticidade e
dinamicidade das representacfes sociais nas préigeursivas e sobre os processos pelos (e
nos) quais tais representacdes emergem e se {oramsin, seja no plano coletivo, seja no
plano individual. De acordo com a perspectiva teémetodolégica adotada, a analise dos
dados focalizou: (i) os processos de referencia¢@oa (re)colocacdo de determinadas
representacdes e/ou emergéncia de novas repressnsaciais e (iii) a configuracdo de
objetos de discurso circunscrita pelo imbricametagratica formativa e da pratica docente.
Entender como a imagem dos sujeitos sociais setraangliscursivamente (tendo como
escopo a analise do discurso, a teoria das repagdes sociais e os estudos sobre o género) e
se relacionou com os demais elementos que compuseEnario educacional me permitiu

refletir acerca de vérias questdes relacionadasoaensino/aprendizagem.

Palavras-chave: Discurso docente. RepresentacOiesss@énero memorial.



RESUME

La réalisation de cette étude a été basées suredssurces linguistiques, textuelles et
discursives présentées dans la metérialité du gEwenémoires. Elle ne vise pas simplement
la compréhension de sa configuration, mais prideipant la corrélation entre les éléments de
son organisation, ses conditions de production dieonstances de I'’énonciation et de son
contexte socio-historique) et les sujets sociautigi@ants de ce processus en question. Ayant
le propos d'enquéter sur le processus discursiduirqpar des sujets académiques, il se
identifie comme voie d'acces l'analyse de genresueout celui du genre mémorial. Il se
défendu que l'analyse du genre en tant que poidégart pour l'analyse du discours est une
voie d'acces valable, puisque s'agissant de qusleoactivité de langage produite dans une
pratique sociale déterminée, on ne peut la compeeqguafa travers I'un ou l'autre genre. Il se
fait ressortir I'importance de délimiter et d'arsalyl'identité des sujets sociaux participants au
processus discursif, parce que le locuteur occeape doles différents, mais essentiellement
complémentaire dans notre société : d'enseignadtéitve. Le contexte a été idéal pour
motiver des réflexions sur I'hnétérogénéite, la tpias et le dynamisme des représentations
sociales dans les pratiques discursives et lesepsas par lesquels de telles représentations
émergent et se transforment, soit dans le plamradll soit dans le plan individuel. Selon la
perspective théorigue-méthodologique adoptée,lyaaales données s'est focalisée sur : (I)
les processus de référenciation ; (ll) le placemeat certaines représentations et/ou
I'émergence de nouvelles représentations social@d) éa configuration d'objets de discours
circonscrit par la superposition de la pratiquenfative et de la pratique enseignante.
Comprendre comment l'image des sujets sociaux agujprdans le discours ( ayant pour
I'analyse du discours, la théorie des répresemtatsmciales et les études sur le genre ) et se
rapporte avec les autres éléments qui composestéleario éducationnel, m'ont permis de

réflechir sur plusieurs questions en relation deeapport enseignement/apprentissage.

Mots-clés : Discours des enseignants. Répresensatiaciales. Genre mémoire.
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CAPITULO 1

INTRODUCAO

1.1 Consideracdes sobre a origem do problema de pasa

O propésito deste trabalho consistiu na andlisgistturso docente (re)velado no
género memorial. Para tanto, a opgéo foi por exanaa recursos linguisticos, textuais
e discursivos apresentados na materialidade dorasicoletados, visando ndo so a
compreensao de sua configuragdo como também, @gaimente, a correlacdo entre
0os elementos de sua organizacdo, as condicoesodeicAp (as circunstancias de
enunciagcdo e seu contexto socio-histérico) e ositesj sociais (sujeitos docentes)
participantes do processo discursivo em questao.

O interesse em pesquisar a referida teméatica praleetrabalho, anteriormente
a pesquisa, foi desenvolvido como Tutora do Projaredas, o qual teve inicio em
janeiro de 2002, com o objetivo de oferecer formmagdm nivel superior, aos
professores das seéries iniciais das escolas esaglumaunicipais do Estado de Minas
Gerais.

No exercicio efetivo das atribuicbes concernentesabalho tutorial a atencéo
foi desviada para uma das atividades que deveriaxserutada pelas professoras-
cursistaé como um dos requisitos para a obtencéo da refétidacdo. Tratava-se da
elaboracdo de um memorial. Tal producdo académasestruida de forma continua e
sistematica, deveria contemplar aspectos sigrificaida historia pessoal e profissional
das professoras-cursistas; experiéncias positivasiegativas de sua formacéo
acumuladas ao longo dos ahos

E importante ressaltar que a escrita desse tralg@hduraria durante todo o

periodo de formacédo das professoras-cursistasejau & longo de trés anos e meio,

Tratou-se de um projeto-piloto em educacdo a distamoordenado pela Secretaria de Educacdo do
Estado de Minas Gerais — SEE/MG —, que contou cocol@boracdo de 18 instituicbes, publicas e
privadas, de ensino superior, para o seu desenvehio.

? Digo professoras-cursistas porque operei camrpuselaborado tdo-somente pelo sexo feminino.
*Orientacédo mencionada no Manual da Agéncia de ftimaSEE/MG, p.30, 2002.
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um unico texto deveria ser elaborado/(re)elaborddweeria ser uma producao textual, a
ser entregue ao fim do curso, condizente com gmetaxperimentadas ao longo da
relacdo ensino/aprendizagem. Ademais, havia imedes dos tutores na atividade de
escrita desses memoriais, tais apontamentos atodii@tamente nos textos impressos
ou através de orientacdes proferidas nos encontimsais’.

Assim, a proposta da elaboracdo dos memoriais ¢an@i um processo de
escrita e re--escrita que instaurava também axéefldo ser docente, do agir docente; o
que acabava por evidenciar o carater avaliativodmatiativo do género memorial,
assim como um importante mediador para a promoedtrahs)formacdes dos sujeitos
sociais participantes desta pratica. Koll (19926).menciona, ao se referir & mediacéo
anunciada por Vygotsky, que “mediacdo, em termasemeos, € o processo de
intervencdo de um elemento intermediario numa &elag relacdo deixa, entdo, de ser
direta e passa a ser mediada por esse elemento.”.

E necessario aqui dimensionar o dmbito da nocameldiacio proposta por
Vygotsky que se pretende operar face ao género nemO referido autor defende
“que o desenvolvimento do pensamento € determipatk linguagem, isto €, pelos
instrumentos linguisticos do pensamento e pelar@&qmea sociocultural da crianca.”
(2005, p. 62). Assim, a linguagem permite ao swje# constituir como tal ou se
(trans)formar a partir da sua interacdo com o meigual ele estd inserto. Dito isso, 0
memorial se apresentaria como um instrumento cdpagistematizar as experiéncias
vividas pelos sujeitos docentes de modo a levalmflexdo sobre o ser e o fazer em
praticas escolares.

Ademais, o género memorial ndo s6 conduz ao proassmetacogni¢do (o
sujeito docente, ao se colocar como objeto do disgueorganiza-se e se analisa),
como também exerce um papel catalisador de oupasagbes decorrentes dessa
primeira. Pode-se citar, por exemplo, a consciagéia da importancia da pratica da
escrita em processos que envolvam a relacdo eagieatlizagem. E a afirmacéo é que
0 género memorial se enquadra nesta categoriarsage pois otimiza o processo de
(re)construcao dos sujeitos docentes na promocaaafrmacao.

Deve-se partir do pressuposto de que o género nendere ser visto, entéo,

como mediador da formacéo dos professores-cursidtas que sem dispensar outros

4 Havia um encontro mensal presencial entre osdste o grupo de professores-cursistas com a
finalidade de discutir questdes tedricas dos gugasstudo, correcao de avaliagcbes, orientacaoadi@gr
pedagdgica, dos memoriais e das monografias.
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elementos mediadores (guias de estudos, discussiies os tutores, avaliacdes

formais...). Também se deve pensar que essa foonmé&ghse restringe tdo-somente ao
ambito profissional, mas também pessoal. Com dsiegpressupostos iniciais, conclui-

se que o memorial permite identificar e, conseqmahte, analisar o processo de
subjetivacéo e objetivacdo do qual o sujeito dacgatrticipa. Igualmente, possibilita

trazer a tona aspectos da esfera privada e putdicados em préaticas nas quais o
sujeito da pesquisa experiencia.

A proposito da relacdo subjetivacdo/objetivacdom-¢& ai processos
coordenados. Ou seja, 0 sujeito social, ao interagjpelo meio, inicia a objetivacao de
alguma questéo, algo de seu interesse. Conconmtante a essa operagéo, esse mesmo
sujeito se (re)constroi, (re)organiza-se, transéosm e, entdo, passa a se relacionar com
0 meio a partir das mudancas sofridas e, novamebjetiva esse meio... Portanto,
como um ciclo (continuo), realiza-se a subjetiv&migjetivacdo do sujeito nas diversas
praticas sociais e, assim, ele se constitui.

Quando os professores-cursistas comecaram a eskriteeferido trabalho,
varios questionamentos surgiram a respeito da Emracdo. Com o objetivo de
dirimir os questionamentos quanto a producdo téxiws tutores, assim como 0s
professores-cursistas, buscaram orientacdes nas daiProjeto Veredas. No entanto,
depararam com informacdes vagas, imprecisas, inetaspacerca do género em
questao, tais como: em que termos se daria suaosigdp (periodicidade, formato,
registro); se seria um trabalho escrito por paniese, ao fim, haveria uma unidade
assegurada pelo processo de re-escrita; 0 modogpeloos professores-cursistas se
posicionariam na construgédo discursiva (0 quest@mdo era se a escrita deveria se
iniciar do passado até o presente, se comecasantmo inverso ou se ndo haveria um
tempo linear no relato, se estaria pertinente odas@rimeira pessoa). Enfim, foram
véarias indagacfes a respeito dos memoriais. Etoesutinham dificuldades para obter
esclarecimentos.

Algumas dificuldades, no processo de escrita, tamtoéam explicitadas pelas
professoras-cursistas nos encontros presenciaisosdntores. Entre eladestaca-se a
preocupacado por parte das professoras-cursistasisama linguagem de forma a
retratar, fidedignamente, a realidade vivenciadssignificando suas experiéncias sem
se distanciar, portanto, da subjetividade na esants conscientes de que iria se tratar
de um texto académico. Texto qagyosteriorj deveria passar pelo crivo da instituicao

de ensino a qual estavam vinculados. E importassaitar que tal instituicdo de ensino
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estaria subordinada a SEE-MG, sendo essa Ultimaegagiora da maior parte das
professoras-cursistas do Projeto Veredas.

A cada releitura dos memoriais havia nova idemtgdo dos aspectos do mundo
docente que, muitas vezes, ndo eram apresentamosxgmplo, quando dos encontros
presenciais entre o tutor e 0 seu grupo de prafesswirsistas. Percebia-se, atraves das
leituras, a presenca de um discurso, de certa foetaao, subjacente, mas latente, que
era composto pelas vozes das professoras-curdstasnjeto Veredas. A esse respeito,
deve ser destacado o fato de que esse discursendoita aos participantes do projeto
em referéncia, pois, considerando-se que algumest@ps elucidadas nos memoriais
estdo presentes em qualquer instancia educacjmoud;se pressupor que percorrem o
discurso docente de modo geral.

O interesse no tema pesquisa nasceu ai, por entneledando voz aos sujeitos
docentes envolvidos no fazer docente, revelands fawmacdes, crencas, frustracoes,
desejos, perfis, talvez seja facil identificar noelas representagfes desse grupo social.
E, portanto, compreender o funcionamento do discdogente. E isso pode contribuir
para analises relacionadas ao funcionamento dordse das praticas pedagodgicas.

Diante desse propésito, explicitou-se uma intriggmoblematica para a qual
houve o impulso de realizar um estudo mais apr@fdadcom relagdo ao discurso
docente. Com o0 objetivo de investigar o processoudsivo construido por sujeitos
docentes, houve imediata identificacdo como viaed#ada a analise de géneros,
particularmente nesta pesquisa, a analise do gémarwrial.

Marcuschi (2002, p. 35) defende a importancia dsiades relacionados aos
géneros e evidencia esse posicionamento ao afquease trata de “uma extraordinaria
oportunidade de se lidar com a lingua em seus di@ssos usos auténticos no dia-a-
dia. Pois nada do que fizermos linguisticamentaréstora de ser feito em algum
género.”.

A partir do excerto exposto, pode-se postular quanaise do género como
ponto de partida para a analise do discurso é umdevacesso valida, ja que, em se
tratando de qualquer atividade linguageira cordaridm uma determinada pratica
social, s6 se pode capta-la através de um ou gétrero.

Para reiterar esse ponto de vista, recorre-se aa@heau (1996, p. 40) que
discute o papel do texto para a andlise da dimeds&arsiva ao propor a distingdo
entre analise de texto e analise de discurso. @ dafende que a anélise do texto deve

levar em conta a “combinacdo (o produto) de certaslicbes de producdo com as



PUC/MG 2008 -TESE 17

operacdes de discursivizagdo —, em seu desenvoliitomdinear, de modo
simultaneamente progressivo e recorrente.”.

Como se pode perceber o focoattelise do textoestaria no fim do processo de
discursivizacdo. Ja para analise do discursointeressaria o desenvolvimento, a
operacionalizacdo deste processo. Eis por que @ieaa acrescenta, na tentativa de
diferenciar as duas analises, que a analise dardis¢se dirige a ursorpusde textos
semelhantes em nome de um tipo de situacédo (contgae as sobredetermina, e das
quais estudamos as constantes (para definir unt@émreas variantes (para definir uma
tipologia de estratégias possiveis)”.

Apds a exposicao dos argumentos para a distinggidudes esferas — andlise do
texto e andlise do discurso — Charaudeau (19964Q). propbe 0 seguinte
questionamento: “frequentemente se diz andlise iseurdo de um texto; convéem,
entdo, precisar se o texto constitui um fim emuss® se trata de um simples pretexto.”.

Talvez seja importante esclarecer, ao trazer dgs@(excerto explicitado, que,
guando o autor sugere que o texto possa ser unlesimpetexto para a andlise de
discurso, ndo se trata de desqualificar o papeltedto, mas de dizer que para
determinados objetivos linguisticos/discursivos seapresenta como um meio, um
recurso imprescindivel para que se possa identifitra consequéncia da identificacao,
h& a analise do discurso; neste caso, 0 objeta gesguisa.

Acredita-se que a analise do género memorial pcopoe uma seérie de
elementos que permitirdo um entendimento mais stamte acerca do “discurso
docente”. Ademais, através da pesquisa, pretenderggbuir para a compreensao do
funcionamento da lingua em praticas sociais. Eapmente, em préticas
reguladas/ritualizadas por instituicdes de ensino.

Ressalta-se, ainda, a importancia de se identécaonsequentemente, analisar
a identidade dos sujeitos sociais participamtestal processo discursivo, ja que o
enunciador ocupa dois papéis diferentes, mas eabapate complementares na
sociedade: o de professor e o de aluno. Entenden edmagem dos sujeitos sociais se
constréi discursivamente e se relaciona com os ideglamentos que compdem o
cenario educacional permite refletir acerca deagaquestfes vinculadas a relacao
ensino/aprendizagem.

Para que se possa ter uma melhor visualizagéo jdtate estudo da pesquisa

em guestao, ha a proposta de um esquema elucidativio a seguir.
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1 - Texto 3 - Génelos
p—p——

2 - Elementos | (Memoriais)

Linguisticos<——=> g 4 -CondicOes de
.......................... Produgéo
5 - Discurs(
Docente 6 - Sujeitos“ Ecentes q -
Representacdes

\,_l__. > 7 - Préticas discursives sociais

8 - Papéis sociais
MI—I-—/
< ,_I._.,.» 10 - Polifonia

<> 11 - Interdiscurso

Esquema 01: Recorte vertical da atividade linguagei

No esquema exposto, percebe-se que ha uma séeierdentos arrolados que
conduziram o desenvolvimento do estudo sobre asrdides do discurso docente. A
opcao foi por investigar, primeiramente, os aspedextuais (1) e linguisticos (2)
apresentados na materialidade do género memorigl g3 fim de tracar as
particularidades, as especificidades desse género.

A patrtir da identificacdo dos aspectos constitiisto género e das condicdes de
producao (4) que circunscrevem a dimenséo dis@jratinge-se o discurso docente (5)
— objeto da pesquisa. Deve-se reconhecer quegparaouvesse um delineamento e,
portanto, uma melhor captacdo do referido discurda;ertos aspectos que mereceram
ser considerados na investigacdo: 0s sujeitos istwaentes (6), participantes da
pratica discursiva (7), e 0s seus papeis socidis ((8)construidos em face de

determinadas representacgdes sociais (9).
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Também se percebe ser de fundamental importancia pena analise
consistente do discurso docente a investigacaomtteceuzamento de outros discursos
— interdiscurso (11) e das véarias vozes (10) quaraaos sujeitos docentes em praticas
de ensino/aprendizagem.

A delimitacdo do objeto de estudo da pesquisa isauibso docente que emerge
no e do género memorial — partiu da constatac&mepamente, da relevancia social da
tematica, pois tratar de questdes relacionadasi@erao docente possibilita a analise
das representacdes das praticas de ensino/apmgamizBlouve interesse também o fato
de relacionar a analise do discurso a analise derggou seja, refletir sobre o discurso
docente a partir das especificidades apresentadgd&nero memorial.

O que se acredita é que o estudo do discurso @ooestmemoriais contribui
sobremaneira para a analise de aspectos relevBngesl funcionamento, entre os quais
se destaca a imagem construida pelo sujeito docenterocesso discursivo, assim
como as reflexbes em torno do fazer docente (@ammjto das aulas, relacdo
ensino/aprendizagem, avaliagédo, dentre outros ppni@is aspectos podem subsidiar
uma ressignificacao das praticas recorrentes etituigées de ensino.

Kleiman (2001, p. 63), por sua vez, advoga a netads de se redefinirem os
programas de formacgdo de professores, mas ja pogtid esta redefinicdo deve se
fundar na anadlise das praticas de letramento nal lda trabalho, pautando-se nas

exigéncias de comunicacao na sala de aula. Eleeeagsim:

Uma abordagem analitica na qual as praticas digesrdiguram como 0s
elementos mais importantes para a construcdo @eded sociais e de
conhecimentos em sala de aula determina a adoc&efatenciais tedricos
gue considerem que essas realidades podem seascnadinteracdo. Nao é
apenas 0 contetdo tematico 0 que serd objeto deseandas a propria
linguagem (KLEIMAN, 2001, p. 22-23).

Como se observa, ha autores, linguistas aplicaqos, defendem estudos
relacionados a pratica pedagodgica, a relacdo dapmemdizagem, ao se analisar o
objeto lingua(gem). A proposta merece atencaop gjge qualquer pesquisa linguistica
e discursiva se situa em um tempo, em um espadon,Ea construcdo discursiva
emerge de um contexto especifico e, assim sendios tws elementos pertinentes a essa
situacdo devem ser apreciados em uma analise.

Sobre a importancia de se desenvolverem estudasiaehdos a formacédo de
professores que permitam a reflexdo sobre as adoss sujeitos sociais em
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determinadas praticas, Matencio (2001, p. 206)esi@i que essa formacdo, em
diferentes &reas, parece “passar por um momentarguésionara grandes mudancas,
ja que o mercado tem demandado um profissionatqukeca tecnicamente sua area e
saiba aprender para ensinar e ensinar para aprender

Como se observa, ha linguistas aplicados que deferestudos relacionados a
pratica pedagodgica, a relacdo ensino/aprendizagem@nalisarem o objeto lingua(gem).
Esta proposta merece atencgdo visto que qualqueuipaslinguistica e discursiva se
situa em um tempo, em um espaco, enfim, a constrdg@tursiva emerge de um
contexto especifico e, assim sendo, todos o0s etesg@ertinentes a essa situacéo
devem ser apreciados em uma andalise.

E sabido que algumas das caracteristicas marceatggsquisa quantitativa
defendida por muitos pesquisadores sao a expreksalados através de medidas
numeéricas e a tentativa de ndo se fazer juizo e aaerca do objeto investigado.
Diante disso, questiona-se se ha como desenvaivampesquisa com total neutralidade
do sujeito/pesquisador, sem a explicitagdo de gud® valor, visto que a pesquisa
exerce 0 papel de mediadora no processo de intermg@stigador-objeto a ser
investigado. No entanto, se se considera como teaistcca fundamental da pesquisa
quantitativa a analise dos resultados face a eagdor técnica, sisteméatica e objetiva
dos dados, ela pode se tornar um dos pilares depesguisa cujo outro pilar seja a
abordagem qualitativa.

O objeto focado nesta pesquisa — o discurso doeedtessencialmente plastico,
movente, heterogéneo e, por assim ser, exige uno medazer ciéncia que consiga
lidar com essa dindmica. Ginzburg (1990, p. 149-1d&€fende uma abordagem do
conhecimento fundada no paradigma indiciario. Erragupalavras, trata-se “de um
método interpretativo centrado sobre os residuadres os dados marginais,
considerados reveladores”. Essas pistas, a prin@piendidas como de menos valia,
podem elucidar “uma realidade mais profunda, deadotma inatingivel”. Acredita-se
gue a analise do discurso, e trabalho com a lirguagle modo geral, aproxima-se
dessa perspectiva na medida em que opera com,pisEduos, ressonancias que
podem indiciar a configuracédo do quadro investig&y essaazao, estudos baseados
em discursos engendrados em determinadas praticedsspodem trazer a luz varias
perspectivas sobre essa mesma pratica, ou sejbjeto onvestigado poder-se-a ser
(re)apresentado sob diversos angulos, sendo gqilepender do angulo escolhido, ele

sera particularizado.
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A propoésito, alguns indicios entrecruzados podem (se)veladores de
fenbmenos mais gerais. Alids, categoricamente, gue se tem como meio para a
identificacdo e analise de objetos de discursostitoidos em situagdes de interacao,
sobretudo em se tratando das Ciéncias Humanasd®itwutra forma, “se a realidade €
opaca, existem zonas privilegiadas — sinais, iodici que permitem decifra-la”
(GINZBURG, 1990, p. 177), ao menos, sob um viéstovgue “quando as causas nao
séo reproduziveis, so resta inferi-las a partirafegos.” (GINZBURG, 1990, p.169).

Assim, o0 que se pretende, ao analisar o discursentl® através do género
memorial, & entender o0 objeto da pesquisa a pal#ir algumas categorias
(acontecimentos socio-historicos, tempo e espetbosdo professor, papéis sociais...),
as quais ndo sao construidagriori, mas, sim, precisada mediante um trabalho de
exploracdo, pautado por uma leitura interpretatilNeste processo, evidencia-se um
recorte do fendbmeno investigado, o que, por congeguonduz a interpretacdo dos
dados circunscrita em uma dimensé&o definida.

Com base nesses apontamentos foi formulada umgqueimaria que norteou
a pesquisa que se realizou, qual se@no os elementos linguisticos, textuais e
discursivos (re)velam o discurso docente materiabzlo no género memorial?

A partir dessa proposicéo, houve o levantamentduds dimensdes que foram
consideradas durante toda a pesquisa. No ambisasleimensdes, decorreram outras
questbes, com a finalidade de orientar o olhar parevestigacao do objeto de estudo
estabelecido.

A primeira dimensdo diz respeito a investigacaopdaica social em que
emergiu 0 género memorial. Nesse dominio, a préterigi abordar as seguintes
questbes qual a funcdo do género memorial para a construcaao discurso
docente? Que acontecimentos socio-historicos marcara seu processo de
enunciacdo? Em que medida a atividade linguageiraoatribui para a reflexao
sobre praticas sociais/educativas? Como a instancsocial do uso da linguagem
(publica ou privada) interfere na enunciacao?

A segunda dimenséo, julgada central para que aeglsse o0 objetivo proposto
para esta pesquisa se refere a imagem do sujedent#o construida no processo
discursivo. Também nesse ambito, ha desdobrameqniakg o espaco ocupado pelo
sujeito/locutor no processo de interlocu¢cao? Como sujeito faz referéncia a si e ao

outro como professor? Como a imagem do sujeito daue-discente € projetada no
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discurso? Quais sdo os efeitos da assuncdo de papsiciais para a construcao

identitaria do professor?

1.2 Objetivos da pesquisa

O desenvolvimento da pesquisa proposta partiu dstatacdo de que a analise
do discurso docente se faz necessaria, haja wst&gdencia aspectos, muitas vezes,
encobertos, pertinentes as praticas escolaresrtanfm permite a composicao de um
cenario frequentemente intangivel. Somada a esssibflmlade, também a percepcao
da importancia de se compreender melhor o génernond, as suas contribuicdes
para o ambito académico, trouxeram motivacao deaellesmo porque, como disse
Bronkcart (2006), “falta um importante trabalhoea desenvolvido para se identificar e
se classificar a totalidade das espécies de desefstivos.”.

Sobre a multiplicidade de abordagens da analisaisicurso, Maingueneau
(1995, p.5-11) defende que ela se deve, principgkne natureza do seu objeto de
estudo, o discurso, que se diversifica infinitaraeaein razdo dos momentos e dos
lugares em que se realiza. Portanto, deve-se fidantijual o ponto de vista em que se
(re)constroi o processo discursivo, mas ainda absirnonflitos quanto a delimitacéo
das disciplinas (Sociolinguistica, EtnolinguisticAnalise do Discurso, Andlise
Conversacional, entre outras), haja vista que “cada é governada por um interesse
especifico e, longe de poder se desenvolver isoledte, faz constantemente apelo as
outras, em funcao de seus proprios objetivos.”

Nesta pesquisa, houve a opcdo pela investigacabisdorso docente fundada
nos estudos do género, da andlise do discursaepda das representa¢cdes sociais. O
pensamento é de que abordar o discurso com o gulmedtais teorias permitem
apreender aspectos relacionados ao papel idemtdarprofessor (referenciacéo de si,
do outro e do trabalho) e, ainda, os possiveis ¢topada pratica formativa para a
(re)construcdo da identidade do professor em eerci

E inegavel que o género interfere sobremaneira margéncia das RS, a
dimenséo configurada quando determinado génerdoéamm em cena na enunciacao

ativa e transparece conhecimentos especificosorbns ao objeto de discurso que se
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ndo demandados pela situacdo de producao ficamaobertos, intangiveis. Acredito
que o género memorial cumpre a funcdo de dar coeslipara 0s sujeitos se
expressarem de maneira mais pessoal, de exporemoséu de vista de forma mais
engajada e, nesse contexto, certas representagdéas sobre o ser e o fazer docente
sdo (re)veladas e sado percebidas. Interessou-meanymy operar com essas
representacdes expostas sob as condi¢cdes do géeerarial, valendo-me, de maneira
mais evidente, dos conhecimentos circunscritos @sflera privada, como também da
publica, valendo-me do que é peculiar ao ambitiaviddal e ao ambito coletivo. O
discurso docente, entdo, ndo soO se (re)vela sebcessexto elucidado, mas tambéem é
percebido por ele.

Segundo Bakhtin (2003, p. 292), “a emocdo, o juigosalor, a expressao sado
estranhos a palavra da lingua e surgem unicamenpgotesso do seu emprego Vivo
em um enunciado concreto”. Nesse sentido, toda atqger forma de expressao,
incluindo ai as Representacdes Sociais (RS), algalor semantico no e pelo género
exigido pela situagao enunciativa.

A partir das perspectivas tedricas mencionadasaetalidocorpus o objetivo
geral da pesquisa, como anteriormente explicitedosistiu em analisar o discurso
docente através dos elementos linguisticos, texteaidiscursivos revelados na
materialidade do género memorial. Mais especificamediouve a busca para:

e refletir acerca do discurso docente construidorafga educativa;

e identificar as fun¢des sociais do género memorial;

e identificar os interlocutores e entender as coméigdes dos papéis, imagens

e entrelugares ocupados pelos mesmos;

e interpretar as representacdes sociais sobre ocstzer docente;

e analisar os efeitos das representacdes do sujeitente na construcao

identitaria do grupo de pertenca;

e verificar a correlacdo entre a esfera publica evapa no processo

interlocutivo;

e analisar como o0 processo de objetivacdo/subjetivagirevela no género

memorial.

1.3 Procedimentos metodolégicos
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N&o restam duvidas de que as possibilidades deligasgo ambito da analise
do discurso docente sdo infindaveis e de que adnedéa da tematica € indiscutivel pelo
fato de a mesma contribuir sobremaneira para a @@Mpao da linguagem como
atividade social. Assim, para 0 desenvolvimentogaddo da pesquisa foram
necessarias trés etapas distintas, mas comple@&nt®rimeiramente, houve a
realizacdo de um vasto levantamento das discuss@esa do tema e um rastreamento
das obras pertinentes ao assunto.

Na segunda fase, foi feita a coleta de dados. @ai@bilizacdo da tarefa, foiram
selecionados os memoriais elaborados no Projeteddsr

A partir da convergéncia entre a interpretacdo daslos e o estudo
bibliografico, os estudos levaram as conclusdesgssibilitaram alcangar os objetivos

propostos para esta pesquisa. A ultima fase cansgtelaboracdo da Tese.

1.3.1 O contexto da pesquisa

O Projeto Veredas se iniciou em fevereiro de 2@02,iniciativa da Secretaria
de Educacdo de Minas Gerais, e se desenvolveutermédulos, contabilizando 3.200
horas, totalizando trés anos e meio. O términoefierido projeto se deu em julho de
2005.

Como um dos requisitos para a formagao em quessiprofessores-cursistas
produziram um memorial ao longo do curso, que tema:finalidade, conforme ja
assinalado, a reflexdo sobre aspectos pessoaistimeetos, expectativas, decepcoes,
juizos de valor — relacionados a pratica pedagdgitaima perspectiva interdisciplinar
com o eixo integrador do curriculo.

A motivacéo pela escolha desse Projeto se deugpamente, porque se trata
de um projeto de grande porte, envolvendo realgldderenciadas do Estado de Minas
Gerais. Outra questdo para a referida escolhaatoalé ter havido o acompanhamento
do Projeto desde a sua implantacdo, ja que o ekerda funcdo de tutora pela
Universidade de Uberaba, por sua Agéncia de Fomacga@for UNIUBE — e, entdo,
possibilitou 0 acesso aos materiais elaboradospdsas estabelecidas, aos problemas

recorrentes quanto a escrita do memorial.
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A propésito, vale mencionar que a pesquisa deseideolem Mestrado
anteriormente cursado também se relacionou aotBrdgredad Nessa oportunidade,
a escolha do objeto de estudo foi o papel do ndceducacédo a distancia. Na tentativa
de identificar e, entdo, analisar as atribuicbess dmitores no processo
ensino/aprendizagem em praticas educativas naoermiess, a orientacdo dos
memoriais a serem elaborados pelos professorestasrquma das atribuicbes da
tutoria) chamou muito a atencgdo, haja vista queica da escrita pertence ao universo
da linguistica no qual esta inserta a area de estud

Entre as 18 Instituicdes de Ensino/Agéncias de Bo#im — AforS —
envolvidas no Projeto, houve a selecdo de tréssAfoiniversidade de Uberaba —
UNIUBE; Universidade do Estado de Minas Gerais -MCE Universidade Federal de
Minas Gerais — UFMG), que atenderam os professaresstas da regido

metropolitana de Belo Horizonte.

1.3.2 Os sujeitos da pesquisa

O Projeto Veredas revelou-se como uma possibilidkddéormacdo em nivel
superior para aproximadamente 15.000 (quinze nmofepsores em exercicio nas séries
iniciais do ensino fundamental das redes estadumalm®cipal das escolas de Minas
Gerais.

A proposta do Projeto Veredas surgiu a partir detolo de atender a Lei de
Diretrizes e Basés(Lei n.° 9.394/96) na sua determinacdo de queozenies da
educacéo basica se tornassem licenciados em aypsoa de graduacédo plena.

A formacdo, nos moldes da oferecida no Projeto dage atraiu,
prioritariamente, professores em exercicio pelo th ter sido um curso a distancia,
pois deu oportunidade aos que pretendiam se aminqmmofissionalmente e néo

dispunham de possibilidades de fazé-lo do modo emenal. A maior parte dos

® No mestrado, a Dissertagéo teve como tema “O hpaitor na educacéo a distancia”, e foi defendida
em 05 de agosto de 2004, na Universidade S&o Marcos

®Agéncias de Formacdo — Afors — é a denominacdo pleldaSecretaria de Educacdo de Minas Gerais
para as instituicdes de ensino participantes defrveredas.

" Conforme dispde o art 62 da Lei n.° 9.394/96 “Anfacéo de docentes para atuar na educacdo basica
far-se-a em nivel superior, em curso de graduatémapem universidades e institutos superiores de
educacédo, admitida, como formacdo minima para cciexe do magistério na educacao infantil e nas
quatro primeiras séries do ensino fundamental; afeeecida em nivel médio, na modalidade Normal.”.
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participantes do projeto referido exercia a doa@ean dois cargos publicos, cumpridos
em diferentes turnos, o que dificultaria uma forawegresencial.

Outro fator que motivou os professores da redeigaiblingressarem no Projeto
Veredas diz respeito ao fato de se tratar de umsoonierecido gratuitamente. Assim,
nao se cobraria mensalidade, todo o material @igioas de estudo, fitas de video,
avaliacdes, entre outros) era enviado as Afors rfgigé de Formacdo) para serem
distribuidos aos professores-cursistas.

Para o desenvolvimento da pesquisa, como explicitganderiormente, houve a
analise dos memoriais produzidos nas Afors UNIUREMG e UEMG pelos
professores-cursistas pertencentes a essas Almastes nas escolas estaduais e/ou
municipais da regido metropolitana de Belo Horigoffanta Luzia, Sabara, Moeda,
Brumadinho, Betim, Contagem, S&o Joaquim de Bitlaisité, Sarzedo, Igarapé,

Piedade dos Gerais, Belo Horizonte).

1.3.3 Constituicao e organizacéo dorpus

A investigacdo do discurso docente como objetoedgyusa se viabilizou pela
delimitacdo de umcorpus constituido de sessenta memoriais produzidos pelos
professores-cursistas participantes do ProjetodésteTalcorpusreuniu 20 memoriais
de cada Afor: UNIUBE, UFMG, UEMG.

Primeiramente deve ser ressaltado que ndo ha debstanento de um
determinado critério para a coleta dos memoriassimgtituicoes escolhidas, ja que néo
foram todos os professores-cursistas que se digpuseentregar seus memoriais para
o desenvolvimento desta pesquisa. Assim, paraapse fpossivel alcancar o numero de
sessenta memoriais ndo poderia restringir a colessas producdes a partir de uma
determinada particularidade, como tempo de atuagdonagistério, idade, situacao
econbmica, local da escola. Ademais, a intencao tfalbalhar com dados que
permitiriam delinear os sujeitos docentes e ideatifo discurso docente a partir de
multiplas dimensfes. Assim, ao analisar os daddstactps, deparou-se com uma
diversidade de elementos (sociais, culturais, ewoids, politicos) que
circunscreveram a dimensdo discursiva pesquisadgodanto, subsidiaram a

identificacdo/analise do discurso docente revetaxrlgénero memorial.
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1.3.4 O memorial no Projeto Veredas

Um dos requisitos exigidos pela Secretaria de Egiacde Minas Gerais (SEE-
MG) quando da implementacdo do Projeto Verddaisque as professoras-cursistas
elaborassem um memorial, de maneira continua, turas trés anos e meio de
formacdo. Ao longo de cada semestre havia um emcprgsencial com professores da
Afor (Agéncia de Formacao) e no minimo trés enamttambém presenciais, com 0s
tutores. Nesses encontros, debatiam-se quest@esoregldas aos conteddos constantes
nos guias de estudo, os planejamentos das aulasem saplicadas em sala pelas
professoras-cursistas, a elaboracdo da monogrdbanemorial.

O semestre era dividido em quatro modulos. A cadlduto se forneciam guias
de estudo, textos complementares, CAU'’s (Caderadsvdliacdes) e fitas de video. Os
guias de estudo contemplavam conteudos de diferetieiplinas (Antropologia,
Historia da Educacéo, Psicologia Educacional, Matem, Linguagem, Artes, etc.) e
também continham orientacdes sobre questdes nedatas aos conteudos que
motivavam reflexdes sobre a integracédo da teqpidtica pedagogica.

Doravante, a exposicao sera especificamente sabpgosedimentos em torno
do género memorial. O memorial, no Projeto Veredas, tido como um trabalho
académico a ser apresentado para avaliacao eigdolie nota todo semestre. Uma das
atribuicées do tutor, nos encontros presenciaissisba na discussao do processo de
elaboracdo do memorial. Entre as orientacdes advidd SEE-MG, solicitava-se um
momento para exposicdes e trocas de experiéncecapa qual entendia relevantes
para que fossem registradas no memorial. O montamtbém deveria ser propicio para
sanar duvidas e refletir sobre aspectos relaciaadeoria e a pratica que porventura
poderiam ser contemplados na escrita do memorial.

Alguns documentos que regeram o Projeto Veredadam@m o modo como a
equipe pedagodgica do referido Projeto concebiamemanial na pratica formativa.
Conforme elucidado no Manual de Avaliagdo (200422), o projeto pedagogico do
Veredas o descrevia como “um depoimento escritoesobprocesso vivenciado pelo

® No inicio deste trabalho houve a descric&o de maneis detalhada dos moldes do Projeto Veredas.
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professor cursista, focalizando principalmente ssignificacdo de sua identidade
profissional e incorporando reflexdes sobre a €adfiedagdgica em uma perspectiva
interdisciplinar.”.

Desse modo, através do memorial, o professor-targes)contava sua trajetoria
formativa e profissional a medida que o Veredasdesenvolvia. No ambito do
(re)dizer, perspectivas eram revistas, fatos saatifos rememorados, a pratica
pedagogica questionada face aos conhecimentosdsdfbcalizados nos guias de
estudo. Nesse processo, desenhavam-se ndo sOraldst sujeito em formacado, como
também a historia do proprio Projeto Veredas.

O memorial se prestava a contribuir para a corzagdio do eixo integrador do
curriculo que, a cada moédulo, propunha uma temdtctaabalho especifica de cunho
interdisciplinar. A intencdo, entdo, era que o0 meaho promovesse a
interdisciplinaridade, haja vista que o0s contetdgd®rdados no moédulo eram
retomados, refletidos e ressignificados no procdssescrita. As professoras-cursistas,
entdo, articulavam os diversos componentes cuares|visando analisar, interpretar
sua pratica docente.

No inicio da elaboracdo dos memoriais, as profassoursistas foram
orientadas para elucidarem sua historia de vidaesérita deveria versar sobre o
contexto em que elas nasceram, a relacdo famdmrhabitos, os tracos de sua
personalidade. Todos esses aspectos cooperavano paeineamento do perfil do
sujeito que enuncia e, por conseguinte, para a @@ngao do modo de construir e
significar objetos de discurso tomados na enunciaca

A medida que o curso avancgava, as professorastagsioram motivadas a
mencionarem questdes atreladas a esfera profisgoagratica formativa. Havendo,
portanto, um deslocamento natural do foco da nearajue antes se restringia tao-
somente ao ambito pessoal. Deve-se ressaltar quesaes pessoais ndo deixaram de
ser abordadas ao longo de toda a escrita do mdmuoaa elas emergiam no contexto
enunciativo instaurado pelo quadro profissionarengtivo.

Nessa dinamica, as professoras-cursistas encomtraleanentos para identificar
problemas e contradicdes em sua pratica, no sigdoacional, na formacao oferecida
e, assim sendo, viam-se mais engajadas e, consem&grte, posicionavam-se mais
criticamente a respeito da esfera educacional.matta de posicionamento é fruto de
processos avaliativos através dos quais o sugidnote de um dado contexto, julga a

pertinéncia ou ndo, a adequacéo ou nao, e fazhescol
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No processo de escrita, havia intervencdes dosetitgue, em cada maodulo,
recolhiam os textos produzidos e desferiam obséescom o objetivo de instigar o
crescimento global do professor-cursista. Aposwldedo dos textos, as professoras-
cursistas, diante dos comentarios proferidos, nev@aescrita e retomavam algumas
questdes propostas quando continuavam a escniteedwrial.

Sobre as intervencdes dos tutores, no Manual déagéa de Desempenho de
Cursistas do Veredas (2004, p. 25-26), havia algewogiisitos que deveriam ser

considerados pelo tutor ao avaliar as producOgsafessor-cursista, quais sejam:

boa articulacdo e argumentacéo adequada,;
incorporacdo dos conteudos estudados no Veredamalisea da Pratica
Pedagdgica,
relacionamento da Préatica Pedagogica com o cantsatial, econdmico g
politico da regido, do pais e do mundo;
autopercepcao como a de um profissional que teroaimpo proprio de atuacad e
gue necessita de uma formacao especifica.

Nos memoriais, o tutor também deveria avaliar ajaagdo da linguagem, ou
seja, verificar aspectos linguisticos (vocabulanoganizacdo do periodo, correcao
ortografica, pertinéncia do registro) e textuam@pessao tematica, coesao e coeréncia).
O memorial de cada professor-cursista era avalpmomddulo em zero a cem por
cento. Caso o0 professor-cursista obtivesse uma infdaor a 60%, a parte avaliada
deveria ser revista e melhorada. No fim do Projettexto teria que trazer um tom de
sintese e conclusédo de toda a experiéncia vivemocaderedas.

Nos Anexos desta Tese estdo as fichas de avalkilgdtemorial. A ficha 1 se
referia a avaliacdo progressiva, ou seja, a feitada modulo. A ficha 2 se referia a
avaliacao final do texto produzido. Tais fichasnerpreenchidas pelo tutor e, em
seguida, transcritas para o histdérico do profesawmsista.

Ainda sobre as intervencdes dos tutores, deveigardgaro aqui que corpus
analisado nesta pesquisa foi constituido pelama@sdtiversdes dos memoriais. Significa
dizer que ndo houve acesso as correcoes, orientaguigestdes feitas pelos tutores ao
longo do processo de elaboragdo. Obviamente quessivel flagrar, perceber as
ressonancias das interveng¢des na Ultima versaas,Adm muitos momentos da Tese,
elas foram consideradas com o objetivo de evidewnsiaeus efeitos na construcédo do

ethosdo professor em formacao.
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Todavia, apesar de reconhecer a importancia daastrentre os interactantes
participantes do Projeto Veredas para a préaticadtiva, o centro da andlise foi nas
vozes das professoras-cursistas. O Interesse foaimentificar, descrever e analisar
aspectos relevantes para a composicdo identitama sdjeito docente e,
consequentemente, do grupo de pertenca. Ha airglaeggaltar que, ao eleger esse
percurso, houve privilégio ao para o desenvolvimeda pesquisa focada nas
representacées concernentes ao mundo docente emn Agsim, 0 processo de
elaboracdo dos memoriais particularizado pelo Rrojéeredas foi deslocado para
segundo plano, ou seja, apontamentos dos tutorakagbes e orientacdes das Afors
nao se configuraram como o objeto principal ingasto.

Mas salienta-se que o quadro delineado pelo Pr@etoquestdo definiu as
condicbes de producao e, inevitavelmente, interfiea assuncédo de papéis, na tomada
de posicionamentos, nas filiacbes evidenciadas gelafessoras-cursistas ao longo do
processo formativo. A imagem efetiva do professor fermacao foi balizada pelas
imagens prévias constituidas socialmente e, no d&gsas imagens, esteve presente a

imagem ideal defendida pela agéncia de formacao.

1.3.5 Metodologia da anélise

A analise nesta pesquisa se fez em duas fasesim&ig consistiu em uma
analise horizontal, realizada de maneira mais ¢lofza totalidade dos sessenta
memoriais, visando estabelecer categorias que gewlespoiar a analise vertical.
Buscou-se a identificacdo, nessa primeira fasgmeos discursivos, regularidades que
pudessem interessar para a compreensao da relaciguda docente com o0 seu
trabalho e com a formacao oferecida via Veredas.

Em seguida, foram feitas as sistematizacdo taigcd®pem trés grandes
dimensdes: a do ser docente, a do fazer docert@gitica formativa. Inegavel que tais
dimensdes se sobrepdem, que ndo ha como definiediprecisos entre elas, mas, para
fins de organizacgao e interpretacédo dos dadogjic@di foi de tomar as trés dimensdes
como eixos da analise. A propésito, cada dimens@En suas peculiaridades foi

contemplada em um capitulo especifico da Tese.
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A segunda fase consistiu em uma analise detalledend parte doorpus Para
essa fase foram selecionados vinte memoriais esti®essenta coletados e anterior e
englobadamente analisados. O objetivo da segurséaféa perceber a incidéncia das
categorias identificadas na primeira fase e, ainddficar pontos ndo coincidentes,
especificidades s6 notadas em uma analise maigaledda, mais fina. Houve a
preocupacdo de contemplar quantidades semelhaetesadh instituicdo (sete da
UNIUBE, sete da UEMG, e seis da UFMG).

Acreditava-se, desde o inicio da pesquisa que,graisar, satisfatoriamente, o
discurso — objeto da pesquisa — dever-se-ia traballpartir de dois olhares: com base
nas regularidades verificadas ao longo das leitd@s memoriais e com base na
identificacdo de vozes destoantes (contradiscuigo)jue o rompimento também
interessa para a construcdo discursiva e, portpata,a analise.

E importante destacar que algumas dimensées dotdirdisicursivo foram
definidas com a pretensdo de direcionar o olhandmuaa fase da analise dos dados,
quais sejam: 1 - os apontamentos relacionadosradosente, fazer docente e pratica
formativa; 2 - a sequéncia de acontecimentos dusioricos que compde 0 processo
discursivo docente; 3 - 0 modo como a imagem deitslgnunciador é construida na
enunciagdo e quais os seus efeitos no discursai@pee - a funcdo social do género
memorial para a formacao de professores e 5 - gudarelades de organizacédo e
especificidades do referido género.

Com a finalidade de um melhor entendimento da neédgth desenvolvida na

pesquisa, ha a proposta do seguinte esquematilstra

UEMG *. UFMG . UNIUBE

Coleta/
Analise 20 - 20 - 20
( MEMORIAL
v Teoria das RSf,..---"""AnéIise do Estudos sobre
X discurso o0 géner

Estudo tedrico
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Esquema 02: abordagem tedrico-metodoldgica

A analise de dados se deu baseada em duas fagméméira fase, analise
horizontal, baseada em sessenta memoriais coletadds de cada instituicdo de
ensino (UFMG, UNIUBE, UEMG). Para a segunda faseilise vertical, foram
selecionados vinte memoriais (sete da UEMG, sete/ MBJBE, seis da UFMG). O
estudo tedrico constou da sistematizacdo da bifaliiegrelacionada aos pressupostos
da analise do discurso, a teoria das RS e ao eslodogéneros. Houve uma
concomitancia no desenvolvimento dessas duas faselécitadas, jA que deveria

sempre haver um didlogo entre os dados coletaddisezatura pertinente a tematica.

1.3.6 Estrutura da tese

Esta Tese apresenta a seguinte estrutura: naug&odha referéncia a natureza
do trabalho, justificativa, problematica, objetivosetodologia e outros elementos que
colaborardo para situar a pesquisa pretendida.

No Capitulo Il, a proposta € de um dialogo entrée@ia do género, 0s
pressupostos sociointeracionistas e a teoria dpsesentacfes sociais, tentando
evidenciar os pontos de intersecdo entre essasdagms para que Se possa
compreender claramente a pratica social em quscordio docente objeto da pesquisa €
constituido e assim poder analisa-lo adequadamé&fisando ao cumprimento do
objetivo desse Capitulo, ha a defesa do dialogisomao condicdo constitutiva de
qualquer atividade linguageira e requisito parar@ycdo de sentido nos processos
discursivos. A reflexdo € sobre a mediacéo simadle lingua(gem) e ha a redefinicdo
do papel dos géneros como figura simbolicamentestogida nas interacfes sociais.
Ademais, ha a apresentacdo da proposta de refbekdie a emergéncia e circulacao das
RS, bem como os seus efeitos no engendramentsdarsth instaurado no contexto do
género de discurso.

No Capitulo Ill, considera-se especificamente oeg&émmemorial. Busca-se
tracar os aspectos constitutivos do género para spiepossa identificar suas
particularidades e, portanto, internalizar as padtiem que o referido género emerge. A

tentativa € de demonstracdo da funcdo social dosons e o apontamento da sua
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importancia para a descricdo das multiplas relag®abelecidas em instituicdo de
ensino sob o olhar do sujeito docente. No Ultimmcid do Capitulo, de maneira critica
esta explicito o modo como foi produzido o génesmuorial no Projeto Veredas, com
abordagens das suas especificidades, a descricadinensdo espaco-temporal,
finalidades, restricbes institucionais materialemado texto, enfim, as condi¢cdes de
emergéncia dos memoriais. Ao longo do Capitulo heéxp@osicdo de excertos que
ilustram a natureza constitutiva do género memceialainda, o modo como as
professoras-cursistas o representam.

No Capitulo 1V, ha o trato da imagem do sujeitoadte construida no género
memorial. Para tanto, nota-se discusséo dos paessconstituicdo do sujeito pela/na
linguagem, a concepc¢do dthos,as implicagbes da assuncdo de papéis sociais para o
discurso analisado, as associacfes entre RS estuwgdiv identitaria do professor, o
processo de objetivacdo e subjetivacdo, movimedéosonvergéncia e divergéncia
entre membros do grupo de pertenca. Tal andlifezseevando em consideracdo as
representacdes sociais estabilizadas em préticasatddhs; a polifonia, vozes que
ecoam no dominio discursivo investigado, e o insetdso, ou seja, 0os discursos que
atravessam o discurso docente.

No Capitulo V, ha suscitacdes de representacfetorra do fazer docente.
Modos de dizer a relacdo do sujeito docente conelw teabalho, com o objeto
ensino/aprendizagem, com 0s outros colegas, comciadade. Esta evidenciada a
assimilacdo do discurso divulgado pelas AgénciaBatenacédo e o modo como ele &
significado e apresentado no discurso docenteuéiddcdo dos sentimentos, dos juizos
de valores, das reflexdes concernentes a pratigeatda também estdo fixos nesta
parte.

No Capitulo VI, encontram-se escritos sobre o0 modmo as professoras-
cursistas abordam a pratica formativa oferecidao getojeto Veredas, quais as
implicacées da formacéo recebida para o ambitoopéss profissional, as mudangas
apontadas em razao da experiéncia académica, @g;des do percurso de formacéao e
expectativas apos a experiéncia académica.

Nas consideracoes finais, ha a apresentacdo despaspde uma reflexdo
baseada na trajetéria percorrida ao longo dos @stiRbntos sao retomados tratados,
especialmente os que se mostraram relevantes pddesdvelamento do discurso

docente. O levantamento € de questbes que poddigainpesquisas na area da
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linguistica aplicada, particularmente aquelas qusam recorrer a teoria das

representacdes sociais conjugadas com a analdisaoso.

CAPITULO 2

O GENERO MEMORIAL: REALINHAMENTO
IDENTITARIO NA DISPERSAO FORMATIVA

Conforme j& elucidado na introdugéo deste trahalitema escolhido foi o que
envolve a analise do género como ponto de partida @ analise do discurso docente.
Ao optar por esse procedimento, ha a partida deiogiio de que o género em questao
circunstancia modos de dizer o mundo docente. &leca em cena e encena saberes
discursivamente construidos e desconstruidos pgdcs professor diante do processo
formativo. Ha conviccdo de que o género memoriat@xum papel preponderante na
configuracdo de objetos de discurso concernentesatica docente. Ele traz a tona
respostas da relacdo do sujeito professor coneayo,o outro e com sua formacéo e,
portanto, acarreta implicacbes que devem ser cemaslds para a tomada como
compreendido o discurso docente que emerge sobramptros das especificidades do

referido género. Isso porque, conforme Bakhtin 808 282), “até mesmo no bate-
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papo mais descontraido e livre n6s moldamos o raissarso por determinadas formas
de género, as vezes padronizadas e estereotipedaszes mais flexiveis, plasticas e
criativas.”.

A partir dessa perspectiva, evidencia-se a nectside identificar os aspectos
constitutivos do género memorial, as condi¢cbesudepsoducao, as praticas sociais nas
quais ele é engendrado, os possiveis papéis sassimidos pelos participantes dessa
pratica, a sua funcdo social na interacdo. Ou sejaprescindivel compreender o
género a fim de que se possa efetivamente analis&gcurso. Contudo, para que se
satisfaca o0 objetivo da pesquisa — analisar o diecdocente sob o viés do género
memorial — deve-se explicitar a(s) concepcao(beg)éhero que subsidia(m) o olhar do
pesquisador na investigagao.

Nesse sentido, ha a escolha da concepcéo bakhtisidme género por entender
que sua formulacdo coaduna com o contexto da E@squiorrobora para a analise do
objeto de estudo, além, é claro, de se tratar deamoeito fundador através do qual
diversos outros autores se referem quando se prop&@bordar a tematica em questéo.
Para Bakhtin, qualquer esfera da atividade humaterde sempre relacionada com a
utilizacdo da lingua e é a partir dessa premissaogautor define géneros do discurso.

Ele escreve:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enurxigatais e escritos),
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantasedeu daquele campo da
atividade humana. Esses enunciados refletem ad¢@asdespecificas e as
finalidades de cada referido campo, ndo sé porceateddo (tematico) e
pelo seu estilo da linguagem, ou seja, pela seleg&orecursos lexicais,
fraseolégicos e gramaticais da lingua mas, acintadi® por sua construgdo
composicional [...] Evidentemente, cada enunciaddiqular é individual,
mas cada campo de utilizacdo da lingua elabora tieos relativamente
estaveis de enunciados, os quais denominamos gérdwo discurso.
(BAKHTIN, 2003, p. 261-262).

Para Bakhtin, o emprego da lingua se faz sob agfolerenunciadd®, portanto,
o enunciado é “unidade real da comunicacao dis@ir§2003, p. 269). Ao defender o
enunciado como unidade da atividade comunicativauimr contrapde a ideia de
enunciado a de oracdo, afirmando que essa Ultimacodsidera a alternancia dos
sujeitos do discurso, o contexto de producdo, ema@ados alheios, enfim, ela néo

suscitaria a atitude responsiva dos interlocutgkesacéo, portanto, é entendida como

® Conforme notas do tradutor, Bakhtin ndo faz digtinentre enunciado e enunciac&o, o autor emprega o
mesmo vocabulov{skazivanig para se referir ao ato de producdo do discuesm discurso propriamente
dito.
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unidade da lingua e, nesse sentido, esta circtengizla esfera gramatical, podendo,
caso se faca uma andlise considerando a plenitudmuhciado, adquirir predicados
estilisticos.

A nocéao de enunciado, por sua vez, fundada nosypestos dialégicos, abarca
o0 contexto verbal e o0 contexto extraverbal (aspecsituacionais, historicos,
ideoldgicos), ou seja, ele traz a tona, concormetaphte, o que ha de peculiar da
situacdo enunciativa concreta e elementos sociodisos estabilizados nas e pelas
praticas comunicativas ao longo da Histéria. O emdwo, visto sob o prisma
bakhtiniano, € o garantidor do espaco do outro menaca discursiva e, por
conseguinte, constitui-se do fluxo de multiplas esojue ecoam da alternancia dos
sujeitos do discurso na interagdo. Ademais, pardigcomo unidade da comunicagao
discursiva, o enunciado elucida especificidades ptascas sociais nas quais ele se
constituiu.

Por essa razdo, se considera-lo sob o plano indiiccle carrega tracos
particulares a situacdo enunciativa, ja queagcreto elnica Analisando-o sob uma
perspectiva mais ampla, calcada no plano coletivenunciado ganha uma relativa
estabilidade decorrente dos usos sociais em uma pi@dica comunicativa. E desse
ponto de vista que Bakhtin anuncia a concepc¢éaoéderg do discurso, mencionando
gue se trata digpos relativamente estaveis de enunciados

Assim, para que se possa investigar um determigé@dero do discurso segundo
a proposta bakhtiniana, faz-se imprescindivel comhas circunstancias em que o texto
foi construido; seja sob a perspectiva dos sujeitasais que se inter-relacionam na
situacao discursiva, seja sob a perspectiva datitam@roposta, seja por aspectos do
meio social e suas implicacdes para a escolhaedossos linguisticos e discursivos na
producao textual.

Ainda recorrendo a citagdo anteriormente elucidBdi&htin apresenta a ideia de
género discursivo alicercada em trés pilaresntedado (tematico), estilo verbal e
construcdo composicionalais pilares, todavia, devem ser entendidos rdodna
estanque e desatrelados da sua teoria. Pelo ¢ongadiundamental que a leitura da
relacdo entre os elementos elucidados se faca ssbopo das proposi¢cées do autor e,
consequentemente, inscrita nas perspectivas dantersociointeracionista. Ademais,
ele proprio defende a ideia de unidade entre omerltos constituintes do género

discursivo ao afirmar que “o estilo € indissociayeldeterminadas unidades tematicas e
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— 0 que é de especial importancia — de determinadétades composicionais”.
(BAKHTIN, 2003, p. 266).

Nesse contexto tedrico, faz-se uma proposta dexéafl sobre os elementos
essenciais (conteudo tematico/estilo/estrutura osmjnal) do género discursivo para
a captacado da dimensdo dessa definicdo a que Baddtieporta. Em agindo dessa
forma, a compreenséo do género discursivo podessiulasidentificacdo da natureza do
género memorial e, portanto, o seu funcionaments pgiticas sociais, aqui,
particularmente, na pratica formativa.

Passa-se, entdo, a focalizar o elementdeudo tematica fim de compreender
0 seu papel no contexto dos géneros do discurdhtiBg2003, p. 282), ao dizer sobre
a vontade preeminente do falante que consistescalha de um certo género de
discursq afirma que esta escolha é “determinada pela gspdade de um dado campo
da comunicacdo discursiva, por consideracdes saodiijetais (tematicas), pela
situagdo concreta da comunicagao discursiva, peflapesicdo pessoal dos seus
participantes, etc.”. Ele conclui, em seguida, @umtencdo discursiva do falante,
necessariamentadapta-se, acomoda-se face aos parametros do g&cetbido.

Diante do exposto, 0 elementoonteddo tematicocontemplaria aspectos
peculiares ao sujeito que participa diretamenteedanciacdo, sua vontade, sua
singularidade; como também conhecimentos semartmastruidos coletivamente nas
praticas sociais. Acredita-se que a dimensao iddalj tratando-se, particularmente do
elementaconteddo tematicando se impde aos parametros reguladores do gélesim
como também as dimensfes constituintes do géneracoddicionam totalmente as
escolhas individuais. Ha, sim, uma confluéncia daas esferas, a individual e a do
género, que resultara na configuracao da situagfiacativa e nos seus efeitos.

Partindo dessa constataca@omtetdo tematicoumpriria o papel de orientador
da comunicacao discursivd&le € o topico que garantira a ativacdo de conhestios
sociais discursivamente construidos.

Sobre o tema na perspectiva bakhtiniana, Grill®@§2@. 1.825-1.834) salienta
que “o tema é um elemento do discurso e ndo dasaotinguisticas.”. Portanto, é
defensavel que se reconheca seu “carater estavaposto por regularidades
produzidas: pelo campo da comunicacdo discursiedy pdo do enunciado — ai
incluida a situacao de interagcdo verbal -, pelecgel e profundidade de abordagem dos

aspectos do real e pela avaliagao social.”.
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O elementaconteudo tematicovisto como o tépico discursivo tomado em cena
na enunciacdo, desencadeia multiplos sentidos cwtes a outros enunciados que
emergem no evento comunicativo. Ele colabora, obsmde, integrado aos outros
elementos, para que a memoaria social discursivaavartona e subsidie a compreensao
ativamente responsiva dos interlocutores.

O elementaontetdo tematicqortanto,diz respeito a abordagem valorativa do
objeto do mundo a ser referido discursivamente ema dada situagdo comunicativa
concreta. Em outras palavras, trata-se da potefanl@ do dizer sobre um referente em
uma determinada pratica social circunscrita porntervalo de tempo e espaco, aquilo
gue € ou que pode tornar-se dizivel pelo géner@ddato na pratica social.

Nesse sentido, Bronckart (1999, p. 97) aduz quéexto pode apresentar como
tema objetos/fendbmenos referentes ao mundo fisimigl ou subjetivo e acrescenta que
poderda haver ainda a imbricacdo desses mundos eandeterminada construcao
discursiva.

Tendo em vista que os objetos do mundo fisico,abamii subjetivo seréo
necessariamente semiotizados quando abordadogsilisenente, esses mundos, nas
interacdes entre sujeitos sociais, apresentamessotdiente como mundo discursivo e,
por conseguinte, a realidade é (re)criada sobsdaé atividades de lingua(gem).

Desse modo, a relagdo entre o elemeatateldo temétice a significacdo é
evidente, jA que ambos participam do processo @tivtc Isto é, a significacao
decorre dos usos reiterados da lingua(gem), o bHee garantem uma relativa
estabilidade. Gonteddo tematicgoor sua vez, constitui-se do sistema de sigmifica
que, diante de uma situacdo comunicativa concéetso e, por isso mesmo, atualiza,
(re)constroi a significagcdo. A proposito da intelagdo entre conteudo temaético e
significacdo, Cereja (2005, p. 202) dispde queidaificacdo € um estagio inferior da
capacidade de significar, e o tema, um estagiorgupa mesma capacidade.”. Ambos,
entdo, sdo movidos pela mesma capacidade: a décsige se retroalimentar.

O conteudo tematicammpara-se, a um sé tempo, no plano mais imediato,
constituido pela situacdo concreta de enunciac@o,ptano mais abrangente, referindo-
se as implicacdes histéricas das relacdes soaigsirggurgem pela significacdo, que
para Bakhtin (2004, p.129) “é um aparato técnicm @arealizacdo do tema.”. Em
decorréncia disso, para analisacanteudo temétic@ imprescindivel levar em conta
nao s6 os aspectos linguisticos/textuais (escdiesais, morfoldgicas, sintaticas,

sequéncias tipoldgicas, etc.), mas também os aspdcursivos (papel dos sujeitos,
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série de acontecimentos socio-historicos, outresudsos que atravessam o discurso em
construcdo, etc.). Enfim, para que se obtenha endmhento capaz deonteudo
tematico é preciso recorrer a multiplicidade dos fatorasguisticos, textuais e
discursivos que compdem o ato enunciativo.

Ademais, a palavra, para Bakhtin (2003, p. 350)méponto convergente de
vozes. Ela ndo é neutra. Estdo ali latentes exyma® diversas dos sujeitos sociais.
Mesmo conferindo os créditos da escolha e utilizadd palavra ao autor, a palavra
“ndo lhe pertence com exclusividade”, ja que éofrdd Historia, e, sendo assim, ela
pertenceria a todos. De acordo com o referido aatpalavra existe para o falante em
trés ambitos: “como palavra da lingua neutra e péidencente a ninguém; como
palavra alheia dos outros, cheia de ecos de oatrosciados; e, por ultimo, como a
minha palavra.” (BAKHTIN, 2003, p. 294).

A anélise dos memoriais, a luz dessa assertivaaddaro que ha diferentes
fluxos de vozes advindos de varias instancias isogae ecoam quando questfes
relacionadas a pratica docente e/ou a pratica torangdo tematizadas. Tais vozes
(re)velam tracos peculiares ao grupo de pertenga sigeitos envolvidos com a
formacao em servico, como também aspectos relatngna outras praticas como, por
exemplo, praticas relacionadas ao ambito domégsieomae, ser esposa) que trazem
implicacded® para o ato de significar e, portanto, de dizer&tign docente sob o
contexto do processo formativo.

Ressalta-se, ainda, que o topico discursivo notevemunciativo ativa ndo so
significacdes de palavras ditas, como também siggides de palavras ndo ditas. Em
outros termos, diante da atuacdo da memoéria sscimdiva, as experiéncias dos
sujeitos sociais, sejam do ponto de vista do iddei que enuncia, sejam da
coletividade da qual ele faz parte, emergem e samegsas por meio de vocabulos ou
pela falta deles. Em outros termos, por apagamentos

Dessa forma, a situagdo enunciativa concreta deveista como um evento
uno, singular e exaurivel face ao intervalo de ®mp qual ele se processa, visto que é
acontecimento. Mas, também, como ndo poderia delearser, jA& que a pratica
comunicativa esta fundada no dialogismo, ela derevssta como uma cena que
transparece outras cenas nas quais contou com agaatuda diversidade e

multiplicidades das experiéncias vivenciadas p@itais sociais ao longo da Historia.

19 A abordagem das implicacdes da sobreposicdo éciaghio de papéis sociais na pratica docente e/ou
na pratica formativa esta no Capitulo seguinte.
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E notorio que nos modos de dizer o fazer docentserodocente (re)vela o
processo de textualizagdo na dinamica formativa, taabém pode ser (re)velador de
filiacOes e nao filiagbes do membro social em &dago grupo de pertenca ou, ainda,
pode permitir flagrar movimentos de convergéncivergéncia entre grupos sociais e
seus efeitds. Isso posto, o contelido tematico, longe de seests assunto focado
na enunciacdo, é um dos eixos dos quais o locdi@nte da sua movéncia, da sua
plasticidade, se vale para se manter socialmeetect.

Sobre o elementestilo, Bakhtin |he atribui um papel imprescindivel para a
atividade de linguagem ja que “todo estilo estégssaluvelmente ligado ao enunciado e
as formas tipicas de enunciados, ou seja, aosagderdiscurso.” (BAKHTIN, 2003,

p. 265). O referido autor reforga o posicionametdgoque o estilo deve ser entendido
como elemento do género. Assim, ele defende qoe ésparametros dos géneros que
esse elemento deve ser estudado. Nesse contexiujrBE2003) explicita sua critica
guanto a disciplina estilistica da lingua saliedtasuas falhas a medida que ela nao
considera aspectos relacionadoarddade do fundamentouja base se constitui nos
pressupostos da nocao de género. Assim sendouguagalise que se faca fora desses
moldes éobre e pouco diferenciadara

O referido autor aborda o elememstilo sob dois prismas: um voltado para a
individualidade do sujeito (estilo individual) e autro voltado para as praticas de
linguagem das quais a coletividade participa erdareerta estabilidade a esse elemento
(estilos de género).

O estilo individual é resultante da singularidade sijeito enunciador, das
escolhas particularizadas do ser na dinamica diseue o estilo do género figura como
a convergéncia dos usos linguisticos, textuaisseudsivos reiterados em um dado
contexto enunciativo. A tensao entrardmusdo individuo e o carater regulador do que
estaa priori relativamente estabelecido resultara na configurap quadro enunciativo
com o qual é possivel operar na pratica discursiva.

Todavia, Bakhtin (2003, p. 265-266) sublinha quenrtedos os géneros sao
igualmente propicios a refletir a individualidadeldcutor ndinguagem do enunciago
sendo que, a depender do género demandado pedgadsitcomunicativa, pode-se

revelar, em maior ou menor grau, a personalidadeidual daquele que enuncia. A

* Nos Capitulos a seguir, havera a demonstracdayéatrdas anélises dos excertos retirados dos
memoriais, 0s movimentos de convergéncia e diveigéaos sujeitos docentes no ambito da prética
formativa.
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ideia de que o estilo € resultante tanto das essatidividuais como da ordem social
modelada pela coletividade condiz com a premissquéeo sujeito ndo é assujeitado
pelo meio, como também néo age de maneira soberamagualquer influéncia desse
meio. A acdo comunicativa se da a partir da terd@® duas dimensdes e, por
conseguinte, é reveladora e geradora de aspectoslidalualidade e da coletividade.

Desse modo, 0 sujeito social se expressa e se firmas da linguagem.

Inimeras foram as ocorréncias identificadas na issnatlo corpus que
comprovam a (re)avaliacdo e (re)estruturacdo deitsujlocente face a atividade de
linguagem. A medida que os sujeitos em formacabaligaram sentimentos, juizos de
valores, conhecimentos, entre outros, reafirmavamrefutavam posicionamentos
outrora tomados pelos proprios enunciadores ou dosmm@or membros do grupo de
pertenca. O locutor, entdo, agia discursivamerdaaalcando sua distincdo em relacao
aos outros membros do grupo de pertenca, ora censeus pares, assumindo o lugar
de porta-voz do grupo. Nessa dinamica, os professarrsistas percebiam suas
mudancas (ou as suas ou as do grupo em geralerplsitavam sob as condigbes
determinadas pelo género memorial. Mais adiants, @Gapitulos seguintes, sera
detalhado e ilustrado o processo avaliativo e eegtruturacado do qual as professoras-
cursistas participaram.

Quanto ao ultimo elemento,canstru¢cdo composicionaBakhtin (2003, p. 282)
afirma que “falamos apenas através de determing&losros do discurso, isto €, todos
0S Nossos enunciados possuem formas relativam&idies e tipicas de construcao do
todo.”.

Portanto, o ato comunicativo somente se realizvésrde um formato, de uma
organizacdo linguistica/textual/discursiva reitaraem determinada pratica social.
Quanto a essa organizacao, ha certa regularidadsntgla pelo uso da linguagem, que
permite a identificagdo e recurso a um determing@&eero diante de uma demanda
comunicativa, ja que “0 género escolhido nos sugerdipos e 0s seus vinculos
composicionais (2003, p. 282)”.

Mas, apesar do carater regulador da forma do géh&mespaco para a expressao
do sujeito, visto que, ao participar das atividadiedinguagem, ele (re)elabora, (re)cria,
(re)formula formas de género. Destarte, instaura protesso de atualizagdo dos
diversos géneros do discurso presentes na sociedade

O referido autor define as unidades composiciooamo “determinados tipos

de construcdo do conjunto, de tipos do seu acaliamdm tipos da relacdo do falante
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com outros participantes da comunicacao discursigam 0s ouvintes, os leitores, 0s
parceiros, o discurso do outro, etc.” (2003, p.)2&8sa proposicéo permite perceber a
dimensao a que Bakhtin se reporta quando delinelarento constituinte em questao.
Significa dizer que ele considera queamstrucdo composicionale configura a partir
da eleicdo de elementos linglisticos e discursigos dardo suporte a base, a
sustentacdo do género como também ao seu acabamfaemais, defende as
implicacbes da tomada de posicao dos sujeitossmuidio (assungdo de papéis sociais),
do interdiscurso, entre outros, para a formatagégétiero do discurso.

A construcdo composicional cumpre a funcdo de iategle sustentar e de
ordenar as propriedades do género. Ela consisiequietura que conferira ao género a
possibilidade de identifica-lo face a outros géser® elemento em estudo pode
também ser visto como a logistica do género, peiswampriria a funcéo de estruturar e
relacionar os elementos constituintes a ponto danga uma unidade organica e,
portanto, uma vitalidade ao género. Rojo (200Q,96), ao abordar as trés dimensdes
essenciais dos géneros do discurso, define a foomg@osicional como “elementos das
estruturas comunicativas e semidticas compartithgukelos textos pertencentes ao
género.”. Trata-se, pois, da forma de dizer o diz{eonteudo tematico) diante da
selecao dosecursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais idguia(estilo).

Especificamente sobre o género memorial, quantoelamento contetdo
tematicq € possivel notar uma configuracdo que viabilimafalar de si, um falar do
outro e do objeto de trabalho de maneira flexiMelstes, os referentes sobre a pratica
educativa s&o introduzidos, retomados e deslocadanuamente na enunciacao,
conferindo a dinamica discursiva um fluxo capapis/ocar processos metacognitivos
e (trans)formacgbes no agir comunicativo do sujgite enuncia. Quando o sujeito fala
de seus sentimentos, de suas impressdes, expdguigarmentos e se posiciona,
necessariamente avalia maneiras de ser na praticatera e, portanto, (re)visita e
ressignifica aspectos identitarios da figura ddgssor.

Essa situacao avaliativa a que o locutor se sigeitdeve a principal funcéo do
género memorial que consiste na mediacdo de omeragétacognitivas que levardo a
uma mudanca dstatusna ordem social. O género memorial se revela comaneio
capaz de provocar o enfrentamento das representagdigiduais e coletivas emersas
na enunciagdo, 0 que, inevitavelmente, resultand, neenor ou maior grau, na
(re)estruturacdo da identidade do locutor. Oporherde, a presente descricdo se atera

mais detalhadamente quanto a composicdo do génemwrnal e suas funcdes, bem
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como as evidéncias dos reflexos de sua configuragadiscurso das professoras em
formacgéo.

Como se pode observar, os trés elementos expbesitpdr Bakhtin em sua
definicdo de géneros discursivos se fundem, estifimsecamente ligados, e formam
um anico corpo com o objetivo de propiciar as @tées sociais. Isto, por sua vez,
permite a formagéo dos interlocutores e, em ultinstancia, do meio no qual esses
sujeitos participam. Mesmo porque, “se 0s géneoodisturso néo existissem e nds nao
0s dominassemos, se tivéssemos de cria-los peteipai vez no processo do discurso,
de construir livremente e pela primeira vez cadanelado, a comunicacao discursiva
seria quase impossivel.” (BAKHTIN, 2003, p. 283).

Percebe-se, entdo, que o estudo do género deveeslaveonsideracdo os varios
elementos constituintes que se apresentam imbsaadmuitas vezes, imperceptiveis a
primeira vista, mas que necessariamente devemasadds para que o estudo se faca de
forma satisfatoria. Para tanto, ndo ha como prdscide aspectos politicos, sociais,
culturais, histoéricos e/ou econémicos ao promovanaise de um determinado género,
e particularmente do memorial, haja vista que &ésnentos compdem o0 contexto
comunicativo do discurso objeto da pesquisa.

Ainda referindo ao excerto bakhtiniano quanto aésegos discursivos, a
definicdo ali elucidada abarca outros fatores etganes — interagdo, dialogismo,
polifonia, ideologia — que devem ser considerados pfeno do género para o
entendimento do uso da linguagem nas esferas sociai

Se tomarmos como norte que o dialogismo é fatonesar da comunicagéo, ou
seja, apresenta-se como 0 principio através do liugroducdo e compreensdo de
sentidos e se aceitarmos a premissa de que todmmuenicativo se realiza através de
um ou outro género, faz-se necessario afirmar gsleg@neros discursivos sao
essencialmente dialégicos. Sejam nas esferas araifidres, no ambito mais privado,
ou nos meios oficiais, as rela¢des interativaséeii de forma relativa (j& que ndo séo
determinantes haja vista a singularidade e heteeig@de dos sujeitos sociais) o que se
diz, como se diz e por que se diz. Isto €, a pdes interacdes e nas interacdes 0s
géneros se constituem e emergem.

Nesse processo, ha um resgate, uma reafirmacastddaehe, ao mesmo tempo,
um rompimento quando ela é atualizada na situag@oumcicativa concreta. Dessa
forma, o homem se (des)vela, expde-se, avaliarsedida em que a historia também é

(des)velada, exposta e avaliada. Machado (200%59) faz mencao a relacdo entre
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género e histéria fundada na teoria do dialogidPapa a autora o género “esta inserido
na cultura, em relagdo a qual se manifesta comangria criativa’ onde estdo
depositadas ndo s as grandes conquistas dagagdi#is como também as descobertas
significativas sobre os homens e suas a¢cfes natemp espaco.”.

Cada grupo social, situado no tempo e no espagsupsua gama de formas de
discurso. De certa maneira, através da analise gdogros que circulam em um
determinado grupo social, é possivel reconhecedeatidade desse grupo face as
crencas, as expectativas, as frustracoes, as qedatles dos sujeitos que compdem tal
grupo social. E, ainda, flagrar movimentos de mgdan de tomadas de
posicionamentos, de (re)construcdo identitaria. caho salienta Bakhtin (2004, p.
113-114) “o mundo interior e a reflexdo de cadaviiddio tém um auditério proprio
bem estabelecido, em cuja atmosfera constroem dedsicbes interiores, suas
motivacdes, apreciacoes, etc.”.

O grupo no qual ha o foco da andlise nesta pesgseainscreve,
concomitantemente, no contexto de duas praticadoeente e a formativa — que sdo de
tal forma aproximadas que se fundem na atividadeuoaativa, visto que € o sujeito
docente em formacao que enuncia. Desse modo, acani®nto das referidas praticas
acarreta uma dimensao complexa que delineia maeldgzdr e modos de representar o
auditorio. Valido é ressaltar que esse auditériorenado pela agéncia de formacao
(esfera académica), considerando a situacdo deugiiodimediata dos memoriais
(trabalho académico a ser avaliado pelos agentewméiores) e, ainda, pelos membros
do grupo de pertenca que acabam por determinaystasp justificativas dos locutores.

O género memorial entdo € visto como espaco d@dgimedida que provoca
uma situacao reativa dos envolvidos ao participateravento enunciativo. Obviamente,
em conformidade com os principios bakhtinianos, otogénero, sendotipos
relativamente estaveis de enunciadtmz respostas advindas de experiéncias dos
sujeitos nas praticas discursivas, ja que “cada@ado é pleno de ecos e ressonancias
de outros enunciados com os quais esta ligadogeitidade da esfera de comunicagao
discursiva.” (BAKHTIN, 2003, p. 297). Assim, de ado com essa premissa, 0 género
memorial, particularmente elaborado no Projeto Wase instancia respostas que séo
ecoadas a medida que os saberes sado tecidos iamenste.

S&o respostas de toda ordem: seja como manifestadi&mual do locutor em
relacdo aos aspectos pontuais relacionados ag@tuala pratica formativa e/ou da

pratica docente, seja como manifestacdo coletiygsta pelo locutor quando ele se
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inscreve como porta-voz do grupo ou quando tomaupogcomo referéncia e se opde a
ele. De qualquer forma, no evento de interagcdocatbr busca cumplices e, nesse
movimento, faz emergir vozes que permitem entemdemimamente as formas de
significar a pratica educativa.

Dai pensar que a fala do locutor ndo encerra geeststritas ao ambito do
Veredas. Ao contrario, ela contempla conhecimemfos foram constituidos pelos
sujeitos no processo de (re)negociacdo identitirifigura do professor e, sendo assim,
(re)apresenta questdes ligadas a atividade edaaativgeral. A relacdo do sujeito com
sua formacao, com seu trabalho, com seus colegapadsta via a alternancia do “falar
de si” e do “falar de nd6s”. O locutor ora marca rdaneira mais contundente sua
singularidade — dizendo que age particularment&ldmaneira na pratica educativa —
ora expde seus pareceres engajado no grupo dageeree, portanto, explicitando sua
condicdo de membro do grupo.

Recorre-se novamente a uma proposi¢cédo de Bakhtnwvistas a explicar essa
relacdo entre o “eu” e 0 “nds”. Segundo o autoOLP. 132), “ndo tem sentido dizer
que a significacdo pertence a uma palavra enquanhtdNa verdade, a significacao
pertence a uma palavra enquanto traco de unide estiinterlocutores, isto é, sO se
realiza no processo de compreensao ativa e respdnsNesse sentido, 0 contexto
socio-histérico dara condigbes a enunciacdo commbdan a producdo de sentido e,
consequentemente, influenciara a assuncéo de Equésss do locutor e do interlocutor
(real ou virtual) na atividade comunicativa.

Nesse processo, para que haja completo entendinosnitaterlocutores se valem
da atitude responsiva e reagem aos enuncigdesidenciam suas indignacées,
reflexbes, emocdes, expdem, a0 mesmo tempo, aasserl grupo, constitui-se como
também constitui seu grupo. Isso porque a “comg@erresponsiva do conjunto
discursivo é sempre de indole dialogica.” (BAKHTRO03, p. 332). Mesmo quando h&
“repeticdes”, elas devem ser vistas como respoBt@sexemplo, foi possivel perceber,
na analise deorpus apontamentos que coincidem com o discurso ofilziahgéncia de
Formacao, recorréncia de expressées que foramilizstahs nas praticas académitas

(construcédo do conhecimento, conhecimento ndo émlguo e acabado, o professor €

12 A nocado de enunciado a que se recorre é a defepdidBakhtin: “O discurso sempre esta fundido em
forma de enunciado pertencente a um determinadotsiujo discurso, e fora dessa forma ndo pode
existir.” (2003, p 274).

13 A andlise do uso de tais expressdes e seus efaitaiscurso do professor se dara4 nos Capitulos
seguintes.
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mediador do conhecimenta@tc.). Acredita-se que as “repeticdes” sado indidlas
ressonancia do discurso académico no discurso thoegportanto, revela a acomodacao
no discurso do conhecimento difundido pela agéfmimadora e, ainda, 0 movimento
de filiacdes, de adesdes dos sujeitos docentesremagédo e seus efeitos.

Dizer o compreendido no ambito da pratica formapeale indicar aspectos
relevantes sobre o enfrentamento do dado e do mogmbate entre teoria e pratica, o
processo de (re)elaboracdo de conhecimentos, woackr representacfes sociais
colocadas em jogo na enunciacdo, 0 acento apreciataquele que enuncia, as
implicacbes da assuncdo de papéis sociais e dditocmd® de imagens para o0
engendramento do discurso docente. Enfim, relatmmoocesso de aprendizagem e suas
consequéncias para o professor em exercicio éadevelde préaticas educativas ja
consagradas, como também da ascensdo de novaagprésio que “toda compreenséo é
prenhe de respostas.” (BAKHTIN, 2003, p. 271).

Levando ainda em consideracdo o carater dialogicatdidade comunicativa,
conforme Bakhtin (2003, p. 301), “o enunciado n&baeligado apenas aos elos
precedentes, mas também aos subsequentes da cagdioniiscursiva.”. De acordo com
essa assertiva, o enunciado cumpre o papel de &rdapa respostas precedentes e ainda
instigar outras respostas. Trata-se de um elo entrge ja foi dito e o que esta por ser
dito. Nesse sentido, o género memorial se aprasecwono um lugar no qual as
professoras-cursistas expunham e reivindicavam ostégp da ordem pessoal e
profissional.

Constantemente, notou-se a reivindicagdo, aindangiee explicita, de outras
formas de se relacionar com o objeto ensino/apzagdm. As locutoras expuseram, por
exempld®, insatisfacdes quanto & remuneracdo da classentdodalta de recursos
didaticos, desinteresse dos pais em relacédo a @@ude seus filhos, pouca cooperagao
entre colegas de trabalho, dificuldade em atreksfara doméstica (ser mée, ser esposa)
com a esfera profissional, “apadrinhagens” porepad administracdo escolar, entre
outros. O memorial também se configurou como umag@spde cobrancas sociais
concernentes a figura do professor. A partir deldeu vazéo a vozes que colaboraram
para a constituicdo ora de uma imagem em cons@a@paon 0s propositos da politica

educacional, uma imagem mais alinhada ao ideatafegsor defendido pelas Agéncias

14 Os exemplos serdo retomados nos Capitulos seguatim anélises a partir de excertos retirados do
corpus
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de Formacédo, ora em dissonancia. O relato do eErcacadémico é permeado por
acordos e desacordos quanto a maneira de se nelacimm a figura do professor.

Nesse movimento de adesdo e ndo-adesao se tramspafieixo de vozes dos
sujeitos docentes que refletem tracos peculiardsnansdo educativa e, desse modo,
determinam aspectos identitarios do sujeito endoci@ da esfera da comunicacao
discursiva focada na enunciacdo. Essa possibilidades)constituicdo identitaria do ser
em um dado grupo social se deve sobretudo ao ferwh@ polifonia, haja vista que
“nossos enunciados (inclusive as obras criadadg¢r® mle palavras dos outros, de um
grau vario de alteridade ou de assimilabilidadeymiegrau vario de aperceptibilidade e
de relevancia.” (BAKHTIN, 2003, p. 294-295). A padaspalavras dos outrogé que se
repensam posicionamentos, incorporam-se reflexoexgeriéncias vivenciadas pelos
membros nas interacoes, reiteram-se acoes ou seeltueam, realcam-se distingdes ou
assumem-se similitudes. Enfim, colaboram-se paraamcterizacdo do grupo de
pertenca.

Matencio (2005, p. 253) ressalta tal posicionamegi@ando aduz que “a
identidade é (re)construida num processo assentada ambivaléncia — eu e outro, eu
e exclusdo do outro — que devemos compreendé-lo qmmduzidos em espacos
histdricos, sociais e culturais especificos.”. Ala® docorpusmostrou que a identidade
do grupo docente é tecida por movimentos de coBweig e divergéncia, ja que o
locutor se expunha fundado na cumplicidade de gartes ou deles se diferenciando. De
todo modo, propriedades do grupo de pertenca sdpreeeferéncia.

Assim, o locutor, na pratica discursiva, gerencaes — a sua, a do grupo social
— constréi-se e desconstréi-se via o falar de sloeoutro sob os parametros da
imbricacdo da pratica formativa e docente. Rupfudgslocamentos se emergem, a
condicdo de membro do grupo se faz notada e elacdatecimentos socio-historicos
que imprimiram valores ideoldgicos na sua esséiicdas essas operagdes contribuem
para que se possa (re)pensar o sujeito-docentntiawidade do processo formativo.

Reitera-se esse ponto de vista com o excerto pimpas Bronckart (2006) no
qual se defende que “todo discurso interior, to@mspmento ou toda consciéncia
apresenta [...] um caratsocial, semidtico e dialdgicé (grifo nosso). Desse modo, 0
sujeito é fruto das relagbes com o outro, das ferdelidar e de significar objetos de
discurso e, por sua vez, do uso dos géneros dorgistendo em vista a demanda de um

dado campo da atividade humana. Isso porque “acémtsa sO se torna consciéncia
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guando se impregna de conteudo ideologico (sernjolic consequentemente, somente
no processo de interacao social.” (BAKHTIN, 200434).

A significacdo, entdo, possibilita uma reconfigé@agos objetos do mundo
(fisico/social/subjetivo), que, no processo enunma tornam-se objetos do discurso
diante das acdes de linguagem reconhecidamenteadats pelos participantes de uma
determinada esfera social. Dessa maneira, (reysuocgemais variados e inesgotaveis
géneros discursivos a medida que tal esfera sed&pastreita-se, modifica-se.

Segundo Faita (2004, p. 68), “um género de discérgportanto, o que funda
simbolicamente o0 mundo no qual se processa a adigidlos sujeitos.”. Dai concluir
gue o género cumpre o papel de instaurar e viabifizatividade comunicativa e, desta
forma, funcionaria como um instrumento social caplz mediar relacdes entre
interactantes.

Deve-se admitir que ele ndo sO se constitui de dimanséao verbal, formas de
se organizar elementos linguisticos, mas tambéunirdansédo social, ja que é fundado
nas interagbes sociais. Nesta linha, incorporar@ag@des relacionadas a situagdo de
enunciacado (papéis sociais figurados pelos intetdwes, condicbes de producdo de
sentido, elementos vinculados a perspectiva edeagperal, imagens projetadas,
finalidades discursivas, etc.). Por essa razado oergé ganha plasticidade e
dinamicidade, as ac¢0es comunicativas sédo integradasde e, por conseguinte,
revigoram-no, atualizam-no, e, por assim ser, ganaisua vitalidade.

Schneuwlyet al (2004, p. 22) defendem a ideia de que “0 génente xer
considerado um instrumento psicolégico no sentigigotskiano do termo, no sentido
em que o termo instrumento foi reinterpretado, ga@mplo, por Netchine-Grynberg
(no prelo) ou por Rabardel (1993)". Conforme o guts géneros seriam “ferramentas”
(megainstrumentos) através das quais se poderieraropa realidade discursiva.
Teriam funcdo de cumprir o papel de tornar possivajdo comunicativa a medida que
fornecem subsidios sociais imprescindiveis para @uaijeito se insira no quadro
enunciativo. Trata-se, pois, de um instrumento ghdgico no sentido vygotskiano
porque, configurado por elementos sociodiscursipasicia ao individuo se expressatr,
manifestar sua singularidade, pautado em cert@oir social. Nesse sentido, dada a
sua natureza também historica, ele torna acesstegiBecimentos constituidos no
ambito do mundo discursivo.

Como se pode observar, a proposi¢cao de Schneuwlgdhéoaduna com a Vvisao

bakhtiniana sobre géneros como também a ampliss poaproxima da mencao
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vygotskyana acerca de instrumentos. Assim, Schryeatribui ao género a natureza
simbdlica, isto €, o género é visto como um insemim, composto de signos
ideoldgicos, capaz de mediar as relagfes entrétcgujem uma determinada esfera
social, “é configuracao estabilizada de varios stdamas semioticos.” (2004, p. 28).

Nesse cenario de cunho socio-histérico é que s&dal® conceito de mediacéo
simbdlica defendido por Vygotsky. Para o autor Q8 63), “o desenvolvimento do
pensamento € determinado pela linguagem, istolés pestrumentos linguisticos do
pensamento e pela experiéncia sociocultural [.Cimo se verifica nesse trecho, a
linguagem € concebida como um recurso respons&leldesenvolvimento cognitivo
do individuo. Esse entendimento revela o ponto aeida da trajetéria na qual o
pensamento se processa de acordo com a visdo kyads Quer dizer que “o
verdadeiro curso do desenvolvimento do pensame@itoviai do individual para o
socializado, mas do social para o individual.” (V@GSKY, 2005, p. 24).

Sobre o processo de simbolizacdo do real, Mate(@i®1, p. 52-53) se
posiciona a respeito, principalmente destacanddagdo do sistema discursivo com a
formacdo dos sujeitos sociais. Ela afirma que “@éénode linguagem recobre tanto a
capacidade humana de representar o0 mundo e sidolina interacdo como o
processo de simbolizag&o.”. A referida autora agrsdlientando que a linguagem deve
ser vista, a0 mesmo tempo, como “re(a)presentagatemcao (inter-acao, o que nao
implica a auséncia de conflito entre interlocuthresio ha, pois, anterioridade, mas
reciprocidade de constituicdo do sujeito e dascdels sociais que se manifestam na
atualizacao do sistema”.

Particularmente, quanto aos géneros de discurstenigia defende que através
dos estudos do género é possivel analisar a acamdecdo de linguagem calcada na
aproximacdo das abordagens sociais e cognitivaswutdra (2003, p. 2) ressalta,
primeiramente, o0 modo variavel com que as variasentes da Linguistica abordam,
apresentam o objeto género; seja vendo-o maisdtrelo texto, seja mais circunscrito
a esfera cognitiva, relacionado aos “modelos m&htai considerando-o, no ambito do
interacionismo, como “contratos” sociais. No ermangla afirma que, apesar da
diversidade quanto ao modo de focalizar o fendbmeaoyum ponto de convergéncia
nessas abordagens que consiste em “perceber cgémeo realidade fundamental da
linguagem”.

Assim, considerando um lugar comum entre os v&egsnentos da Linguistica,

conforme Matencio, 0 género se revela como um femdmlinguistico/discursivo
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potencialmente capaz de favorecer analises quéeratreontribuicbes cognitivas e

sociais. A titulo de ilustracdo, a autora leciong @ género funcionaria como uma
ponte entre o cognitivo e 0 social e, assim seagoesenta-se como um objeto de
estudo de suma importancia para a percepcao ddaakevde linguagem seja intra e/ou
intersubjetivamente.

Na mesma perspectiva vygotskyana e numa releia@aposta de Schneuwly
concernente a entender o género como megainstramifattencio (2006, p. 140)
afirma que “os géneros do discurso sdo um artefmdolico de mediacdo entre o
sujeito e o outro, entre o0 sujeito e 0 objeto, eemtrsujeito e uma dada atividade e,
enfim, entre o sujeito e uma certa esfera soci@bimo consequéncia a essa afirmacéo,
ndo ha entdo como desatrelar a histdria da coigsiitulo ser social, jA que o sujeito se
constitui como tal através da mediacédo simbolicagineros do discurso engendrados
na dindmica das situa¢fes sociais.

Mais uma vez recorrendo a Vygotsky (2005, p. 68)s& que ele explicita que
“uma vez admitido o caréater histérico do pensamemidal, devemos considera-lo
sujeito a todas as premissas do materialismo histoque sdo validas para qualquer
fendbmeno historico na sociedade.”. Desse pontoista,\& possivel afirmar que uma
vez admitido que o género do discurso € um fendrhéstoérico, ele, inevitavelmente,
traz implicacbes para o pensamento verbal e, entioamente, para a expressédo do
sujeito social nas interacoes.

Em consonéancia com a proposicao vygotskyana e woaf&chneuwly (2004) e
Matencio (2001, 2003, 2006), o género do discursstéumento, artefato que do ponto
de vista da dimensé&o social é estruturante do maistruturado por ele e, da mesma
forma, do ponto de vista individual é estruturadt® pensamento como também
estruturado por ele. Entdo, ele ndo se fecha nerondicéo de reflexo das experiéncias
coletivas, nem das experiéncias individuais; dfiei® da tensdo das duas dimensdes e
dai resulta a sua dinamicidade pulsante, como taméia heterogeneidade e sua
moveéncia.

Esse comportamento, por sua vez, ndo compromeseatec regular que é da
natureza do género. Ele exerce o poder de ordenaoticamente tanto a esfera social,
como a esfera individual e de transparecer disdogente propriedades dessas duas
esferas.

Ha, portanto, dois tracos presentes na composigdogéneros: por um lado,

tendem a uma relativa estabilidade nas praticasisppossuem “unidade genérica”;
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por outro lado, possuem uma tendéncia natural\aime fim de se adaptar a demanda
comunicativa.

Essa natureza ambivalente do género o faz tambéomsémportante recurso
no que tange a transparecer caracteristicas pesuiadeterminada esfera social, como
também movimentos de rupturas, mudancas de paragjdimans)formacdes ocorridas
no interior da esfera social focada. Analisar dénddveis géneros produzidos na
sociedade seria, sem duavida, reconhecer proprieddelesa sociedade, ou seja, ao se
investigarem o0s géneros, examina-se, sob certo l@ngu identidade de uma
determinada comunidade.

Miller (1994, p. 24) defende que “uma definiciortemmente solida deve estar
centrada ndo na substancia ou na forma de discora®,na agdo em que € usado e
atua.”. Segundo a proposicdo elucidada, qualquardesque se faca sobre um
determinado género deve se valer, necessariantentmtendimento das acfes sociais
exigidas pelas contingéncias enunciativas. Nessidee 0s géneros se evidenciariam

como um sistema que permitiria perceber o agir exa dada comunidade.

2.1 Memorial: género hibrido?

Outra questdo que importou para a pesquisa dizitespo modo como as
esferas — privada e publica — se apresentam nogérenorial, tendo em vista que ora
o professor explicita as suas vivéncias particalaggpondo-se de forma mais intimista;
ora expfe a sua interacdo com o outro, o0 seu gapéll, as reflexdes relacionadas a
sua profissao.

Fundamentada, ainda, nas reflexbes bakhtinianas gé@meros, deve-se ater na
sua diferenciagdo entre géneros primarios e sedosddhaja vista a grande
heterogeneidade de tipos de género do discursafdoeersidade de formacdes sociais

e propdsitos comunicativos. As palavras de Baktdimpletam o tema, assim:

Aqui é de especial importancia atentar para a alifga essencial entre os
géneros discursivos primarios (simples) e secuoslddomplexos) — nédo se
trata de uma diferenga funcional. Os géneros dsms secundarios
(complexos — romances, dramas, pesquisas ciestileatoda espécie, os
grandes géneros publicisticos, etc.) surgem nadigies de um convivio
cultural mais complexo e relativamente muito desdndo e organizado
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(predominantemente o escrito) — artistico, ciestjfi sociopolitico, etc.
(BAKHTIN, 2003, p. 263).

Baseando-se, entdo, na distincdo bakhtiniana egémeros discursivos
primarios (circunscritos em praticas comunicatidascotidiano, géneros mais simples)
e género discursivos secundarios (circunscritos esferas sociais de uso mais
elaborado da linguagem, géneros mais complexasj;s8 conter em si a natureza do
género memorial. Mas, posteriormente, havera gapecifico dessa questao. Por ora,
serdo expostas algumas contribuicbes de autoreprqpéem uma releitura quanto a
distingdo elucidada.

A luz dos estudos bakhtinianos, Silva (1999, p.d@¥&¥a claro que os géneros
primarios se constituiriam em situacdes discursoasstruidas em instancias privadas,
isto é, em dimensdes vinculadas as experiéncigdiaids e/ou intimas. Ja 0os géneros
secundarios, por sua vez e conforme a mesma footstituir-se-iam no ambito de
situacdes discursivas relacionadas as instancibkcas, em esferas cujas atividades
socioculturais tém um carater geralmente mais fborma

A partir dessa distingcdo (privado/publico), serieememplos de géneros
primarios® as conversas sobre temas do dia a dia entre gnegts familiares; as
piadas; os causos populares, etc. Quanto aos gémsecondarios, podem-se citar as
noticias jornalisticas, as peti¢cdes judiciais,em&mnhas cientificas, os memorandos, entre
outros. Como se observa, os géneros primarioswgarfzan em atividades de linguagem
realizadas em um ambito mais familiar e, por assan seguiriam padrdoes menos
rigidos. Por outro lado, os géneros secundariosnglelariam a uma matriz cujos
parametros sdo mais fixos e, portanto, menos réageisi

Um determinado género primario pode se inscrevessfera secundaria e assim
se revestir de caracteristicas de outro contextmuocativo em detrimento das
caracteristicas advindas do contexto através dboggé@nero em questao surgira. Nesse
sentido, Bakhtin (2003, p. 276) adverte que comegxa dos géneros de natureza
retérica, os demais géneros secundarios “se vatediferentes formas de introducéo, na
construcdo do enunciado, dos géneros de discuirsdrmos e relagdes entre eles (note-
se que aqui eles sofrem transformacfes de difergmais, uma vez que ndo ha uma
alternancia real de sujeitos do discurso)”. Aindars o processo formativo do género,

Bakhtin (1993, p. 263) acrescenta que os “géneosnslarios incorporam e re-elaboram

15 Bakhtin (2003, p. 284) ressalta que h4 uma escassromenclatura para o género oral.
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diversos géneros primarios (simples), que se famanas condicbes da comunicacao
discursiva imediata.”.

De acordo com essa assertiva, 0s géneros secund@ritundam em esferas
sociais menos familiares, as quais invocam dimensi@gnposicional, estilistica e
semantico-objetal mais elaboradas. Essas dimens@®es,obstante terema priori
configurado o quadro dos géneros primarios e, pa¥saimo, possuirem propriedades
concernentes a comunicacao verbal mais espontapedgicoam-se, transmutam-se,
alargam-se a fim de se adequarem as demandas catitas mais complexds A
propésito, Bakhtin (2003, p 263) menciona a respéd@ dificuldade de definir a
natureza geral do enunciado visto que 0s génerosligimurso sao extremamente
heterogénedé

Sobre a classificacdo dos géneros, Bronckart (200646) elucida que o agente
possui um relativo conhecimento doquitextode sua pratica comunicativa das formas
de géneros nele predispostas. Sdo “modelos quempsde apreendidos ndo s6 em
funcdo de suas propriedades linguisticas objetivags também em funcdo das
etiquetagens e das classificacdes das quais elesnsgam o objeto e em funcédo das
indexacfes sociais das quais sédo portadores.”.eDesslo, 0s géneros, vistos como
megainstrumentos (Cf. Schneuwly) sdo constitutidas situagcées sociais e, portanto,
refletem e refratam as peculiaridades das situagi@esirsivas. Mesmo que sejam as
mais simples ou as mais complexas.

Para reiterar esse ponto de vista, ha a retomaglestodos de Schneuwly (1994,
p. 157) cuja diferenciacdo entre género primarge@indario leva em considerac&o “
acao,seja ela linguistica ou ndo” sendo que, no gépendério, “a regulacdo se da na e
pela propria acdo de linguagem” e, no género seécimd“‘por meio de outros
mecanismos a definir.”. De acordo com essa dishingd géneros primarios advém de

realizagBes concretas, esponténeas e imediatggdass comunicativas, nas quais 0s

18 Swales (1992, p. 3) destaca a abordagem histdribaiida aos géneros na concepcao de Bakhtin, tendo
em vista que se deveria pensar no termo “metanerés analisar a evolucdo dos géneros primarios em
secundarios.

17 Maingueneau (2004, p. 48) propde uma classificpgiia 0s génerosregimes de genericidadeque
consiste em entendé-los em regime de géneros cavi@nais e regime de géneros instituidos (o qual
abarcaria 0s géneros rotineiros e 0s autorais)g&®ros conversacionais apresentam composicao e
tematica mais instaveis e, por assim ser, séo snaetiveis a modificacdes. Para o autor, nesseaay
construcdo discursiva se pauta a partir de ressi¢dcais e horizontais (diante dos acordos erdre o
locutores em uma interlocucéo). Entretanto, em fcsua tentativa de categorizar, Maingueneau expde
dificuldade de cumprir esse propésito jA que o tobjgénero é demasiadamente complexo e, em
decorréncia disso, o enquadramento, a classificagdiealiza somente através de um prisma; seja por
elementos do campo situacional e/ou cognitivo,gmbat, evidenciam-se varias maneiras de genericidade
conforme o critério estabelecido pelo pesquisador.
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parametros linguisticos e textuais sdo negociaddergyo do evento enunciativo e vao
se formatando pela prépria acdo de linguagem. @srgé secundarios derivam de a¢des
mais reguladas e previsiveis e, portanto, consts®isob parametros menos plasticos,
menos flexiveis que os géneros primarios.

O quadro descrito até 0 momento permite pensartagee género secundario €
essencialmente hibrido por trazer tragos dos génehmarios que se transmutaram para
atender aos propdsitos comunicativos de uma daclansccricdo social organizada. Essa
constatacédo faz refletir sobre a natureza do gémenmorial e suas implicacdes. Por
outras palavras, como as esferas privada e plg#igatercalam e quais sao seus efeitos
para a atividade comunicativa.

Por ser um género engendrado em praticas educatidasumprem propésitos
formativos, ele necessariamente se encaixa a es$acia e, portanto, incorpora certos
padrées na sua elaboracdo. Diante disso, ele sguatke ao grupo dos géneros
secundérios. Contudo, considerando a aproximagée aresfera privada e a publica no
interior do género ou as ressonancias do discuistapo no discurso secundario, ha
facilidade para perceber que o género memorialoggporta de maneira particular a
medida que revela, de maneira mais evidente, tpagosliares a esfera privada. Nessa
raz&o, a crenca de que o género memorial devensardédo como um género hibrido
pelos motivos que a seguir S0 expostos.

Primeiramente, considerando o conteudo tematicpossivel notar que as
professoras-cursistas expuseram ora consideracaes inimas, de cunho particular,
relacionadas ao ambito doméstico, ora consideragdiee o fazer docente, sobre os
sujeitos docentes, sobre a politica educacionékesa pratica formativa. Foi possivel
constatar que a abordagem de tais tOpicos disosrdwmi feita sob uma dimensao
intermediaria entre o publico e o privado. Ficomdastrado que o género memorial
propiciou um falar de si, do outro, do trabalhoatde de maneira mais espontanea, mais

a vontade do que se faria via outros géneros enggoslnas praticas académicas.

1-Casei, mudei para Belo Horizonte, tive meus §ilkes6 depois de 8 anos é que voltei a pgnsar
no que a minha avo me disse. Era hora de fazemalgoisa, ser apenas mae e dona de casg nao
estavam mais me satisfazendo.
S3, UNIUBE

2-As constantes internacfes do meu pai consomemdg@arte do meu tempo, me desgastam
mentalmente e acabam por desequilibrar minhasatadef professora, estudante, méae e dona de
casa. Além disso, estou trabalhando pela primeizanesta escola e também pela primeira ez,
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com uma turma de primeiros anos. Como vocé [tytode notar, sdo varias situacdes novas ao
mesmo tempo.
S14, UEMG

3-Atendendo a “sua curiosidade”, vou relatar como. ©s alunos tém toda liberdade de [me
perguntar o que ndo entendem, procurando um camumd@les entendam, um vocabulario de
acordo com eles, etc.
S6, UEMG

Como é possivel observar, os exemplos confirmaboadagem de assuntos
da ordem pessoal e/ou profissional, exposi¢cOes edingentos, receios, desejos,
impressdes concernentes ao ambito doméstico, cambém ao trabalho docente e a
formacao oferecida via Projeto Veredas. Mas nam @ aspecto relacionado ao “o que”
dizer que estd em jogo quando se afirma que o gédnemorial é hibrido: aspectos
relacionados ao “como dizer” também cooperam pa@siao defendida.

O género memorial cria condi¢cdes para uma relabertura da intimidade do
sujeito que enuncia, instaura uma relagédo de cuydjade cumplicidade, de parceria
entre os interlocutores e, em decorréncia dissatjiviza a hierarquia institucional entre
os falantes na interacdo. Por conseguinte, o defegénero viabiliza uma maior
aproximacado entre os interlocutores, a interacataumada se aproxima das interacdes
estabelecidas nas esferas cotidianas, familiafe®/é@ha participar deste momeftoE
muito rico- S 14/ UEMG Ei, tudo bem? Vou comecar respondendo as pergupes
vocé&? anotou em meu cadernd515/ UEMG). As locutoras se dirigem diretameas
Tutores. O quadro configurado segue os moldes decomversa informal.

O fato de as locutoras confidenciarem questdesiosladas ao ambito privado e
se exporem, manifestarem como se engajam nas dargbaiais, implica o
estabelecimento de lagcos mais estreitos com oldntgor, o que, por sua vez, pode
leva-las a crer que o que foi dito é legitimadaeeeadser aderido pelos interlocutores. A
impressao é que o memorial, por conferir contomag particulares a enunciacao, faz
com que o locutor conte, de maneira mais evidecwe a condescendéncia do
interlocutor.

Ademais, 0 memorial se apropria de tracos de ogi@ogros em sua construcao
como, por exemplo, o diario, o relatorio e, serskim, adquire formas composicionais e

marcas linguisticas desses génerosagpigori se refeririam a esferas sociais distintas.

8 O momento mencionado se refere a uma apreserdacatividades propostas pela professora-cursista
no ambito da pratica docente.

9 O pronome “vocé” se refere ao Tutor com o qualrafgssora-cursista dialoga a respeito das
consideracbes empreendidas no texto entregueapaliacao.
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4-E com grande alegria e com um imenso medo que@om tracar as primeiras linhas deste,
gue sera o meu “Diario de Bordo” no curso NormapeSior, oferecido pelo programa
Veredas/UNIUBE.
S9, UNIUBE

A sequéncia “E com grande alegria e com um imerstongue comeco a tracar
as primeiras linhas deste [...]” remete ao gén&madintimo, visto que, em geral, essa é
a maneira de iniciar o referido género. A propg@sitoprépria locutora se refere ao
memorial como “Diario de Bordo” e, portanto, paregeonhecer tracos do género diario
no género memorial.

Acredita-se que 0s aspectos expostos vém confiinbese de que o memorial é
um género hibrido visto que emerge em meio a sobigfo das esferas privada e
publica. Como efeito a isso, ele instaura, na dséerenunciativa, lugares sociais que
irdo compor uma organizacao social especifica eaggim ser, determina a atribuicéo e
assuncdo de papéis sociais possiveis no fio dardiscinevitavelmente, em razdo da
sua natureza constitutiva hibrida, também o esmagmciativo se torna hibrido e,
destarte, os contornos entre as esferas publiosasp se apresentam menos precisos, 0
que, por sua vez, viabiliza as trocas. Esta pogie@mite que as esferas de atividades se
tornem intercambiaveis.

Conforme Machado (2005, p. 249), devem-se compezread géneros como
“reguladores e como produtos das atividades sodamibnguagem.”. Considerando o
memorial sob essa perspectiva, ele representapfesenta e materializa as condicdes
socio-histéricas concernentes tanto a esfera @blguanto a esfera privada.
Evidentemente que tal aspecto também determingdar@ discursivizagdo das RS,
como também dos posicionamentos identitarios @byehdos no percurso enunciativo.

Assim, a situacdo social de interacdo aqui analisadferiu parametros calcados
na sobreposicdo das esferas publica e privadaguens subsidiaram a (re)constituicao
identitaria daquele que enuncia, como também dpogde pertenca. Matencio (2005, p.
253) defende a ideia de que a identidade esta @ondda as implicacbes das esferas

publica e privada ao dizer:

A identidade pode ser entendida como uma categsirgolicamente
construida, na medida em que os individuos, em @euBanentes processos
de socializacdo — o que envolve continuos procedsosubjetivacdo —
(trans)formam-se em sujeitos dotados de papéisispcionforme as esferas
publica e privada que os integram.
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De acordo com essa assertiva e refletindo sobneeoog dados elucidaram na
andlise daorpus a construcao identitaria, no/através do génemanal, € engendrada
a partir da alternancia do sujeito docéhte discurso quando se coloca como suijeito-
mae, sujeito-esposa, sujeito-individuo (esferagol@) ou sujeito-professora, sujeito-
aluna, sujeito-cidada (esfera publica).

Isto €, 0 memorial viabiliza “o0 que dizer” e “o cordizer” a partir da assuncao
de papéis sociais estabilizados em praticas daaegfilica e/ou da esfera privada. O
género em gquestdo cria condi¢cdes para que o sgitnanifeste sob a influéncia de
papéis sociais ora aproximados, ora sobrepostasint@rligados. Todo esse processo
fundara quaisquer elementos da pratica comunicagiva se tome para analise
(construcdo doethos (re)definicho da imagem do interlocutor, conteddmatico,
estrutura composicional, estilo, formas de (re)cale interpretar o acervo das RS).

Ressalte-se que “a assuncdo dos papéis sociaipgpte dos sujeitos estd
diretamente implicada com o jogo de relagcbes ensigbjetividade projetada em relagao
ao individuo e a mesma subjetividade concebida @ducoletividade, da comunidade a
qual o sujeito se integra.” (MATENCIO, 2005, p. 253 enunciado, entdo, materializa
e transparece as marcas peculiares a dimensaol smmdigurada na pratica
comunicativa. Evidencia recorréncias tematicadjsgtas e composicionais desenhadas
e exigidas pelo evento enunciativo. Nesse sentaddqueza e diversidade dos géneros
do discurso sédo infinitas porque sao inesgotaveigassibilidades da multiforme
atividade humana.” (BAKHTIN, 2003, p. 262). A medidue se instaura 0 movimento
de filiacOes, de tomada de posicionamentos, de s&xdm de opinides a partir da
assuncado de papeéis sociais (configurados em inggameais intimas ou coletivas),
evidencia-se também a movéncia do sujeito na agyEiridentitaria. Essa dinamica,
delineada por indices ideoldgicos, haja vista aplidgacdes das normas sociais, é
incorporada, como reiterada pelo género.

Conclui-se, diante de todo o exposto, que o himadi faz parte da esséncia do
género memorial e, por assim ser, determina osedifes niveis de organizacéao do fato
linguageiro e é, consequentemente, definidor dasamemos linguisticos e discursivos

colocados em funcionamento na atividade interationa

% Mais adiante, especificamente no Capitulo 2, Had&scussdo sobre os papéis-sujeito assumidos pelo
locutor e suas implicacBes para a enunciacao.
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Portanto, elegendo como caminho metodologico aiatetwakhtiniana, a
investigacdo aqui pretendida visa analisar o dsscutocente considerando (i) as
implicacbes da esfera social na qual o sujeitoat®s® inscreve; (i) a situacao de
interacdo (imagens dos interlocutores, finalidadeuwtsiva, acentos de valor, assuncao
de papéis sociais); (iii) funcionamento do génex@m proposta comunicativa (unidades

composicionais, estilisticas e tematicas).

2.2 Do género memorial para a emergéncia das rem@ntacdes sociais

Grossman e Boch (2006) mencionam que, para se pevnagoanalise de um
determinado fendmeno linguistico de forma satisi@t§eria imprescindivel “ndo temer
a diversidade dos modelos, mas considerar que cglegspondem aos diferentes
angulos de vista que se pode adotar sobre o ol{2d06, p. 13). Nessa ordem, expde-
se a relevancia em avaliar a congruéncia de modelisdos da psicologia social com
0os modelos propostos pela analise do discurso, ééracorrer, quando da tentativa de
convergéncia desses modelos, a teoria das repgedentsociais (RS).

No entanto, tais autores explicitam a preocupagémeante ao uso inadequado,
superficial das concepc¢bes surgidas nesses modmbsetudo, em se tratando da
utilizacdo banalizada do conceito de representagdegis nas diversas pesquisas
desenvolvidas na atualidade que visam entrecriszareas da Linguistica, Sociologia e
Psicologia Social. Grossman e Boch (2006, p. 28nliem a necessidade de um
“modelo mais flexivel, e mais realmente dinamicoe devaria em conta a diversidade
das ‘encenacfes’ de uma RS” para que de fato mtdas representacdes sociais se
apresente como recurso significativo a andliseislmudso, ja que nao se pode negar que
o discurso e as representacoes estao interligados.

E notério que qualquer atitude que se toma no dia ae realiza a partir de um
conjunto de convicgdes internalizadas, de juizéscpnstruidos aos quais se recorre e
operacionaliza diante de uma situagdo concreta. tsladbém € verdade que essas
convicgbes ndo sado totalmente individuais, jA& gas e@ecessariamente devem ser
compartilhadas com os membros do grupo social pae haja um minimo de

coordenacdo entre as acoes e de entendimento tedeagle e identidade desse grupo.
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Assim, as convicgbes, 0s comportamentos, 0 que,dime modos de dizer,
enfim, qualquer acdo é regulada pelas represerstag@tis. Ao discurso cabe o papel
de (re)apresentar e atualizar essas representabfirgros termos, através das
(inter)acOes se fazem circular as crencas, ossidesivalores de uma dada comunidade.
Nessas trocas, ha possibilidade de reafirmar ovefigar tais concepcdes, provocar
mudancas e, nessa dinamica, as representacdes S@marevisitadas e modificadas.
Conforme Moscovici (1989, p. 66), as representacéktivas’ “sdo logicas e refletem
a experiéncia da realidade [...] e uma vez formaglas adquirem uma certa autonomia,
se combinam e se transformam segundo as regrakhegisdo propostas.” (traducdo
nossa¥.

De acordo com essa assertiva, pode-se afirmar sjuepeesentacdes socfais
sdo dinamicas, dada a natureza do objeto sobreabsdo constituidas, e também
relativas, ou seja, a elaboracédo representativayram situagcdo concreta, processa-se
segundo os valores apreendidos por um determinaaiobne do grupo social. Dessa
forma, cada qual representa o objeto da realided®rtha variada, relaciona-o a sua
historia, a sua formacao e expde essa represemagiscurso.

Contudo, apesar dessas especificidades individbaigertos aspectos dessas
representacdes que sdo comuns e colaboram panapasiQao do acervo de tragos que
permite identificar certo grupo social. Jodelet8@9p. 36) define representacdo social
como “uma forma de conhecimento, socialmente etalwoe compartilhado, tendo uma

finalidade pratica e concorrente a construcédo dea realidade comum a um conjunto

2l Moscovici (1961, 1989, 1984) propde uma ressigaifio ao conceito de representacdes coletivas
elucidado por Durkheim a medida que se op0s a i@ieigue elas se relacionassem de maneira abstrata e
genérica a sociedade e, ainda, ao fato de entarztfivlo algo estético. Para o autor, as RS sé&o giagdm
heterogéneas, empiricas, cugtatus € de produgdo de comportamentos e de relagbes com o meio
ambientee, portanto, ndo ha como concebé-la comofacrsimileda realidade. Apesar de Moscovici
recorrer, frequentemente, a terminologipresentacdes sociaimm lugar deepresentagfes coletivamra
reafirmar a distincdo das duas concepgdes, nadoitagm questdo, ele utiliza a terminologia
representacdes coletivasas ao se referir a ela nota-se que a abordageerénte com 0s pressupostos
maoscovicianos.

2 \/ersdo original: Les représentations collectivest $ogiques et refléntent I'expérience du rée] Et

une fois formées, elles acquiérent une certainenamie, se combinent et se transforment selon des
régles qui leur seraient propres.

23 Sobre representacao social, Arruda (2002, p. 1®ficiona que nado se trata de “uma cépia nem um
reflexo, uma imagem fotografica da realidade: é umsalucdo, uma versdo desta. Ela esta em
transformac&o como o objeto que tenta elaboram&dca e moével.”. No mesmo sentido, Moore (2001,
p. 10) afirma que a representacdo pode ser entesditipre como “uma aproximacdo, uma maneira de
recortar o real por um grupo dado em funcéo de pen@néncia dada, que omite os elementos dos quais
nado se tem necessidade, que retém os que convaragaperacdes (discursivas ou outras) para as quai
ela faz sentido”.
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social.” (traducdo noss4) A realidade &, portanto, construida socialmetteé pensar
gue os saberes sdo dependentes e implicados pghred sociais lotados pelos sujeitos
sociais.

Dessa forma, as RS sdo produtos simbolicos que tembperam para a
compreensao do mundo como viabilizam o agir nestedm Elas garantem o acesso a
experiéncias circunscritas pelas praticas socidiangém encadeiam acdes guiadas
pelos parametros depreendidos do seu acervo. ¥stdas RS, que o ndo familiar se
torna familiar, que o ininteligivel se torna inggliel, o dado cede lugar ao novo, que se
reconhece o0 outro e se reconhece como 0 outrogjaucmo membro do grupo. Por
todas essas funcdes, as RS importam tanto pardegprgtacdo e construcdo do
individuo como para a interpretacdo e constru¢deod&edade, importam por ser um
sistema sociocognitivo.

As representacdes sociais se apresentam como saspampela elaboracédo de
modelos de conduta e de pensamento sobre alguto dajeealidade cuja (re)producéo
se faria nas interacdes promovidas pelos sujedomis. Mas, ao mesmo tempo, ha
espaco nas representacdes sociais para a singdirith sujeito; esse fator “remete a
caracteristica construtiva, criativa, autbnomaeagaesentacdo que comporta uma parte
de re-construcéo, de interpretacdo do objeto expgeegsdo do sujeito.” (JODELET,
1989, p. 37, traducdo nos3a).

Logo, € possivel analisar processos pessoais, p@ssrais, coletivos,
ideoldgicos de um grupo social recorrendo a tedamrepresentacdes sociais, visto que
tais processos estéo essencialmente atreladoosimiaos e ressoam no momento da
atividade de linguagem. Como consequéncia a esS®a0$Icao, as representacoes
sociais retratariam os codigos estabelecidos petaucidade e, sendo assim, evidencia-
se ai um caminho viavel e pertinente para inteapretindividuo em sociedade, sua
posicdo e sua fungéo social, enfim, seussocial.

Sobre a importancia das RS para as praticas sodéibric (1986, p.15-18)
enumera quatro funcdes essenciais: (i) funcdo Hersa elas possibilitam aos atores
sociais assimilarem conhecimentos diante do quderealores aos quais eles aderem;

(i) funcédo identitaria — elas conferem ao grupoialotracos identitarios, colocando-se

24 Versao original: Une forme de connaissance, souiaht élaborée et partagée, ayant une visée
pratique et concourant a la construction d’'uneitéabmmune a un ensemble social.

% Versdo original: Ce dernier aspect renvoie au otére constructif, créatif, autonomo de la
représentation que comporte une part de re-comistnia’interprétation de I'objet et d’expression d
sujet.
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como referéncia para as acoes dos membros degs® @ii) funcdo de orientacdo —

elas se prestam a guiar as acoes e, assim, ardefatidades e antecipar reacoes; (iv)
funcdo justificativa — elas permitem aos atoresias®cexplicarem e justificarem

comportamentos, opinides, tomadas de posicionamento

De acordo com as funcdes elucidadas, vé-se o qaanRS podem possibilitar
compreender a dinamica social e, por sua vez |agdes intrapessoais e interpessoais
processadas em uma determinada pratica. O objetaior quando h& opcgédo pela
Teoria das Representacdes Sociais (TRS) como amordaedrico-metodologica é
demonstrar a importancia das representacfes s@adithadas no universo docente
para a analise de aspectos identitarios do sujeitente em formacao (re)velados no
género memorial, visto que “compartilhar uma idamaa linguagem, é também afirmar
um laco social e uma identidade.” (JODELET, 198%1p traduc&o noss%).

O que parece importante é analisar formas de depratica docente
intrinsecamente presentes na préatica formativaa@eimra como as professoras-cursistas
referenciaram a si e aos outros como professogais a implicacdes, os impactos
dessa identificacdo para o engendramento do dsdasente e para a segmentacao do
discurso académico que lhes é oferecido ao longuadéormacéao.

Kleiman (2005, p. 207) defende a importancia deasesiderar as relagdes entre
0S conceitos da ciéncia e 0s conceitos do cotichanarocesso educativo, haja vista que
este “seria facilitado pelo estabelecimento de w@itogo entre conceitos cientificos e os
saberes locais do grupo de alunos, o que requerarimodelo de ensino/aprendizagem
gue levasse em conta os saberes locais.”. A aafoda acrescenta que as analises
baseadas nas representagdes sociais podem esctam@cese estabelecem as relagdes
entre esses dois tipos de conceitos.

Dai afirmar que aorpusda pesquisa composto por memoriais configura um
cenario ideal para a andlise dos efeitos da acagdoddos conhecimentos difundidos
pela agéncia de formacdo, face aos saberes antsditwiolos. Ele contempla a
dispersdo de lugares nos quais 0s sujeitos docseta@sscrevem e transparecem, em
certa medida, as coercbes presentes nesses lugaresncessdes e as resisténcias.
Enfim, a (re)negociacao identitaria dos sujeitoslidourso.

Sobre lugares discursivos, Vasseur (2001, p. 1@5)3e que “séo o resultado de

um posicionamento em relacdo aos papeéis possieais,relacdo aos discursos

% Versao original: Partager une idée, un langagsst @ussi affirmer un lien social et une identité.
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esperados, as vezes endossados, as vezes recugeaths;do nossd). Desse modo, é
possivel afirmar que a posicdo do locutor é cofgdrino discurso. Ela deve ser
entendida de forma situada (eu-aqui-agora), mabé&ameé notdrio que, qualquer que
seja essa posicdo, ha, necessariamente, a atuas;@iepdesentacdes sociais. Assim, as
representacdes sociais acabam por condicionar wiadiva configuracdo dessas
possiveis posi¢cdes. Elas imprimem um carater dogrcias interagcdes.

Ressalta-se aqui que essa dindmica no tocante strugAo de posicdes
discursivas sO € realizavel em razdo do dialogigia@ue a posicdo assumida pelo
locutor se relaciona a posicéo do alocutario e-verea. Nesse contexto, “a construcao-
distribuicdo de lugares discursivos se funda salsremagens de si que os locutores
parceiros se comunicam, propdem-se ou se impdem outro.” (VASSEUR, 2001, p.
138, traduc&o nossay.

Quanto a relacdo da inscricdo institucional do iguj@a sociedade e as
representacdes sociais, Jodelet (1989, p. 50) praue a posicdo social ou sua
funcao influenciam os conteldos representacionaisaeestruturacdo e isso se deve a
relacdo ideologica que mantém com o mundo socal, gbedecerem as normas
institucionais e aos modelos ideolégicos. Confoesee excerto, ethosse configuraria
de acordo com o lugar concedido ao locutor no dsece tal posicdo discursiva
assumida pelo locutor ndo é estética; ao contr@ntéstica, ela vai se deslocando ou se
modelando a partir da(s) demanda(s) surgida()ragoldo evento comunicativo.

Ademais, a configuracdo dethosdos interlocutores tem estreita dependéncia
com o sistema representacional emergido na situegaaociativa. As imagens sdo
constituidas a partir das representacfes de sedarupo ou de outro grupo. Desse
modo, a partir do quadro de referéncia comum salfigura que € colocada em cena
(figura docente, figura materna, figura discente,) @ue oethosganha contornos. Por
conseguinte, ®thosé fruto do funcionamento das RS e através delasstpuganha
significacdo haja vista o fato de as mesmas setittdrsm como um sistema de
interpretacdo da realidade.

Mas também é verdade que os géneros do discursiesdtal importancia para

a constituicdo deethos ja que eles garantirdo o enquadre e, portantijvacdo do

7 \/ers&o original: [...] sont le résultat d’'un pamilement par rapport aux roles possibles, param@@p
des discours attendus, parfois endossés, parfuisissés.
28 . . . : . , R

La construction-distribution des places discursige fonde sur les images d’eux-mémes que les
locuteurs partenaires se communiquent, se proposesitmposent I'un a l'autre.
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acervo das RS referentes aquele contexto. Brontka®9, p. 101) explicita, dentre as
funcdes do género em uma atividade de linguageta,a@operar para o engendramento
da imagem do locutor. E diz que

0 género adotado para realizar a acdo de linguatmrara ser eficaz em
relacdo ao objetivo visado, devera ser apropriadovalores do lugar social
implicado e aos papéis que este gera e, enfimyéeomtribuir para promover
a “imagem de si” que 0 agente submete a avalianéialsle sua acao.

Certos aspectos linguisticos, textuais e discussivelacionados a estrutura
composicional, ao estilo e ao conteudo tematicardedeterminado género, formam o
guadro de possibilidades de escolhas, conscientegdo, dos interlocutores que
projetam sua imagem no discurso. Assim, 0 génesoudiivo instaurado em uma
determinada pratica comunicativa provoca implicagi@s modos de dizer e, logo, nas
projecbes de imagens dos interlocutores. A cordrudp ethos, portantq ancora-se
também no género discursivo demandado na enunci@eéims aspectos que compdem
o ethosno discurso podem ser tributados a configuracaay@&wero discursivo em
guestao.

Assim, face ao evento comunicativo, 0 locutor remdr e operard com as
propriedades do género inscrito na enunciacdo, camdpém com as condi¢cdes de
producdo a fim de compor o seu estilo. Por cor&sda, qualificar, modelar a
apresentacao dethosno discurso, haja vista que “a compreensao desigda, interior
ou exterior, efetua-se em ligacdo estreita comtuago em que ele toma forma.”
(BAKHTIN, 2004, p. 62). A partir dessa assertivapé&rtinente pensar que eihos
efetivo que se formara em uma dada enunciacdoté fa confluéncia deethos
previamente configurado nas interacfes anterioredo eethos (co)construido no
processo enunciativo imediato. Dessa forma, ososfaidvindos da situacdo mediata de
producdo, concernentes as praticas sociais regeéeninstauradas, quanto os efeitos
decorrentes da situacdo concreta de enunciacapafmala modelagdo dethos no
discurso.

Goffman (1973, p. 23) designou como rotina, esseod&ln” de acéo
comunicativa que € operacionalizado quando daseptacdo do locutor e que “se pode
apresentar em outras ocasifes”. O termo “repreg@itgpara o referido autor, consiste
no conjunto de acbes de um individuo visando adadds um dos participantes. Esses

modelos de ac¢des aos quais 0 autor se refere uda@aituacdo comunicativa concreta,
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sao ordenados ou, talvez, ditados, pelos génesoardivos. Ademais, como o referido
autor ressalta, as escolhas do locutor sdo inflagas pela imagem do interlocutor na
enunciagcdo a medida que se conta com a sua adesdurapOsitos comunicativos
estabelecidos. No contexto discursiveetbosdo locutor € influenciado pelethosque
ele considera ser do interlocutor.

Bakhtin (2004, p. 35-36), ao refletir sobre o digdmo como aspecto

constitutivo da linguagem e da producgéo de sendfilana que, no cotidiano

julgando-nos do ponto de vista dos outros, tentaswiopreender, levar em
conta 0 que é transcendente a nossa prépria coogci@ssim levamos em
conta o valor conferido ao nosso aspecto em fudadmpresséao que ele pode
causar em outrem.

Entdo, para que se possa analisar a imagem ddosdfente construida no
processo discursivo, é de fundamental importanomsiderar o outro. De outra forma
de expressao, devem-se examinar as inter-relag@esugeitos sociais na enunciagéao e,
por sua vez, 0s papeéis sociais assumidos por &lasudade comunicativa.

Acredita-se que o0 género do discurso se apresemt® anediador dessas
operagbes. Ele outorga ao individuo uma série defiggoacdes para que a
comunicacdo se realize. E inegavel que dentre essastacbes disponibilizadas
também haja aquelas relacionadas a maneira derwiorssimagem do locutor face ao
papel social requerido pela interlocucdo. Na aealiscorpusfoi possivel notar que
imagem de professor do locutor foi se configurarfdoganhando contornos, ndo sé
quando a figura docente era focada, mas tambéndquautras figuras (mae, cidada,
filha, cristd, estudante) eram apresentadas nacewaio. Tracos desses outros dominios
sociais cooperaram, em menor ou maior grau, padelmeamento da figura do
professor em formacgéo no discurso (Ver analiseSagtulo 3).

Assim, seja aderindo de maneira mais explicitapgwdmetros do género, seja
subvertendo determinadas orientacées decorrentgértgro, modos de dizer o mundo
docente sédo (re)velados, imagens sdo projetadasidR@&lidadas e, face a isso, torna-se
possivel tracar aspectos identitarios da praticegagica. O género memorial permitiu
compreender minimamente a dindmica formativa ddepsor em exercicio ndo so6
através do que se diz, mas também por que seddizjee lugar se diz.

Tais dimensfes sao influenciadas pela regulacaurdisa (interna e externa)

apresentada quando o género emerge. A regulacadestaque, no entanto, ndo €
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intransponivel. O locutor pode agir reiterando-arefutando-a. De outra forma de
expressao, ele pode tanto reafirmar quanto sulmnaedrelem dada. Sobre (re)agir diante
da regulacéo, Bronckart (2004, p. 3) menciona guepresentacdes coletivas, geradas
pela atividade linguageira, sdo “capazes de sdasdms das coercdes especificas da
textualidade, de se descontextualizar, de se dex@@ra de se organizar em outros
regimes l6gicos ou no que alguns autores denommanuos representados ou mundos
formais.” (BRONCKART, 2004, p. 3). Dessa capacidatte se afastar as coercdes
depende a atualizacédo do género e, deste jeitngdaizacdo do sistema comunicativo.

Assim, analisar as circunstancias enunciativassiderando a regulacdo na
construcdo discursiva, € de fundamental importapaira que se compreenda o modo
como o0 género memorial se atualiza na pratica lsd@mbém para analisar o discurso
docente revelado através dele.

N&o ha como negar a influéncia do mundo acadéracoonstrucao discursiva
dos professores-cursistas. Certas regras desse goofal sdo introjetadas e projetadas
no género memorial sendo que, ao analisar os datlasdos daorpusda investigacéo,
ora se percebem tracos caracteristicos da esfeealpy ora se percebem tracos da esfera
publica influenciados pelas intervencfes da inglitu de ensino no contexto da
producao discursiva.

Bakhtin (2004, p. 126) dispbe a respeito das impbes da forma-padrao de
determinados géneros para um determinado propésitanicativo face ao auditorio

social ao qual esse género se dirige nestes termos:

Toda situagdo inscrita duravelmente nos costumessupoum auditorio

organizado de uma certa maneira corrente. A forrasiereotipada adapta-se,
em qualquer lugar, ao canal de interagdo sociallgé reservado, refletindo
ideologicamente o tipo, a estrutura, os objetivos eomposi¢cdo social do

grupo.

N&o obstante o carater regulador do género, ossdimlmrpusnos mostram que
a medida que o processo de elaboracdo do génequestéio se realizava no tempo (0s
professores-cursistas obtiveram sua formacéo nurideale trés anos e meio e foi esse o

tempo de elaboracdo dos memoriais) o modo comaujefcs locutores explicitavam
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suas impressbes ia se adequando as orientacodselestdas pela instituicdo
formador&®.

De certa forma, a instituicdo de ensino expunhaoasas a serem contempladas
na composicdo do género memorial, sendo que, persdis vezes, percebia-se uma
maior flexibilidade, liberdade quanto ao uso dessgsas quando 0s sujeitos docentes
explicitavam aspectos do ambito privado. Havia,sponais pessoais, mais intimos
relacionados as suas vivéncias em diversas praticasu dia-a-dia.

Faita salienta a ambiguidade resultante das regtasadas em jogo nas praticas
sociais ao afirmar que “mesmo sendo incontornaesis;onvencdes geram a violacao
das regras implicitas que instituem. Ou se impdedsacomo coercdes rigidas ou pdem
a nossa disposicdo um leque de possibilidadesgagir.” (FAITA, 2004, p. 58-59).
Sendo assim, o0 autor acrescenta que “s0 ha géadrd modos possiveis de dizer ou de
fazer de modo diferente, de fazer outras escolfBAITA, 2004, p. 69). A partir dessa
constatacéo, ndo so as regras, mas também a bdeiss esta latente no &mbito do
género.

Importa ainda ressaltar que toda e qualquer pratisar experimentada pelo
sujeito social — como é dependente de normas @ldeeg que se apresentam como um
sistema de referéncia a ser considerado pelosaatéertes (as RS) — influencia as
possiveis tomadas de posicionamento no discurscengajamento do locutor.
Consequentemente, interfere no processo de siggdficinstaurado no momento que se

inicia a pratica comunicativa.

Na dinamicidade da interacédo é que os efeitosmélss sdo gerados. O sentido
ndo estd no enunciado, mas é fruto de uma opere@dtinua que se traduz no
agir/reagir/agir as circunstancias da enunciac&pe(Eos ligados ao eu-aqui-agora,
parametros do género inscrito na enunciacdo, acdesORS emerso no evento
comunicativo), 0 que caracteriza, por sua vez, aqsso de compreensao ativa e
responsiva.

As seguintes palavras de Mikhail Bakhtin se adapt@tiimente como

complemento ao exposto:

Neste caso, o ouvinte, ao perceber e compreensigniicado (linguistico)
do discurso, ocupa simultaneamente em relacdo areke ativa posicao

29 No préximo Capitulo h4 uma secéo visando ilustrarocesso formativo da professora-cursista S2,
considerando as mudancas, (trans)formacfes, avaegoshidos ao longo dos sete médulos do Curso
Veredas.
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responsiva: concorda ou discorda dele (total ogiglanente), completa-o,
aplica-o, prepara-se para usa-lo, etc.; essa mosigponsiva do ouvinte se
forma ao longo de todo o processo de audicao e remmpao desde o seu
inicio, as vezes literalmente a partir da primepalavra do falante.
(BAKHTIN, 2003, p. 271)

Assim, toda enunciacao ja traz em si germes depassivel resposta, seja essa
resposta qual for (concordancia, objecéo, acabledte interim, ha a compreenséao, a
qual nada mais é que o inicio de uma reacdo acoatanicativo dado, as condi¢cfes de
producédo, as RS, aos acontecimentos socio-hissvieenciados pelos sujeitos em um
dado grupo social.

De acordo com essa perspectiva, a comunicacavaa ais circunstancias mais
vinculadas a situagdo imediata de fala e tambémea®s contingenciais. O sentido, em
face dessa dinamica, € sempre relativo: dependetdind série de fatores atrelados ao
contexto imediato e mediato da enunciacdo. Um mderio pode provocar efeitos de
sentido diferentes conforme a mudanca das varigemspo, espaco, sujeitos...) em
uma pratica comunicativa.

Assim, o alinhamento é a Cavalcante (2005, p. fjpénhdo a autora diz que se
deve “partir da ideia de que o mundo e 0 nossoudisc S80 constantemente
estabilizados num processo dinamico levado a eb@itsujeitos sociocognitivos e nao
sujeitos individuais e isolados diante de um mumdmto.”. Desse modo, os objetos do
discurso sao continuamente estabilizados e dedestdbs nas/pelas interagdes (nas
acOes de linguagem dos sujeitos sociais).

Interessante, entdo, a identificacdo das escdimgsisticas e discursivas das
professoras-cursistas na producéo do g&hdsio, apesar das restricdes institucionais,
no plano do posto, como também dos implicitos #&tu0 pressuposto e o
subentendido), visando compreender qual a imageenetps tém sobre o trabalho
docente, sobre a formacéo oferecida, sobre a figocante e quais sdo os impactos
dessas imagens para a construcaetdose para o enquadramento do discurso docente.

A escolha em trabalhar com as categorias postgsygpesto e subentendido,
advém da necessidade de entender todas as dimafisfesivas em que 0 género
memorial se realiza. Noutros termos, para que ssaplentificar o discurso docente &
de fundamental importancia considerar o verbafjaelhe é subjacente na investigacédo

pretendida. Deve-se valer, entdo, tanto da andliseenunciado, como ao que ele

%0 Esta anélise seré feita nos Capitulos seguintes.
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remete, ja que “o dito é apenas um dos elementost@la@omunicativo, onde cabe
também o nao dito'(MACHADO, 1995, p. 40).

Ao propor uma diferenciacdo entre posto, pressapestubentendido, Ducrot
(1987, p. 20) ensina que o0 posto seria 0 que @stédd enunciado (ato exclusivo do
locutor), o pressuposto seria uma evidéncia des@m@o que foi dito a ser aceita pelo
alocutario (ato de cooperagdo entre os interloegjorE, em complemento, o
subentendido se referiria as conclusdes formulpdlsalocutario apos refletir sobre o
dito (ato exclusivo do alocutario). O referido autao sistematizar tal diferenciacao,
relacionando-a ao sistema de pronomes, menciondogpeessuposto é apresentado
como pertencendo aws enquanto o posto é reivindicado pelp e o subentendido é
repassado at.” (grifo nosso).

Como se depreende, o autor descreve o0 ato comupicEvando em
consideracao a relacéo entre os sujeitos do dseuasproducéo de sentido. A proposta,
aqui, € de uma releitura da relacdo suscitada pardD recorrendo a teoria das
representacdes sociais. Se 0 pressuposto € assaciddia dnds poder-se-ia pensar
que ele se atrela de forma mais estreita as repageges coletivamente construidas e
que tais nocdes orientariam as acdoes empreenddatano do posto e no plano do
subentendido. Ou, ainda, que o pressuposto comazaonfiguracdo da relagcéo entre o
eu e o tu na interagéo.

Koch (1993), ao refletir sobre as proposicdes decr@y afirma que a
“pressuposicao poderia ser vista como uma espexiprésuncdo de adesdo do(s)
interlocutore(s), por parte do falante.”. A presmipdo estaria em um plano
privilegiado, funcionaria como uma espécie de ‘to6pde lugar da argumentacao”
(Vogt apudKoch, 1993, p. 72). Sendo assim, ela seria gal@atida propria atividade
comunicativa por se apresentar como um dos “fatavastitutivos dos enunciados”, as
informacgdes pressupostas ndo sdo passiveis dersailds no didlogo, apesar de, a todo
0 momento, perpassé-lo, atravessa-lo, orientd4omddo que o locutor ndo pode ser
atacado a seu proposito, ja que o discurso ulteoiattialogo ‘ideal’ oferecido pelo
enunciado portador do pressuposto, ndo pode isuaie ele.” (KOCH, 1993, p. 69).

O subentendido, inevitavelmente, requer a parté@palo interlocutor, impde a
ele a tarefa de cooperar para a construcdo dedser@endo assim, trata-se de um
processo totalmente dependente do evento enumgiaisto que “o locutor apresenta
sua fala como um enigma que cabe ao destinatasolvex, o sentido, sempre

considerado como um ‘retrato’ da enunciacdo, &ogenim retrato cuja responsabilidade
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deixa ao destinatario.” (KOCH, 1993, p. 69). Diamtessas reflexdes, € possivel
concluir que o dito e o subentendido estéo intedicg e indexados pela/na interacao e
sao orientados, influenciados, pelo pressuposto.

Para compreender o quadro delineado, recorre-senaisbuicdes de Bernard Py
(2000, 2004) que, ao analisar o papel das repeEgieg sociais no ambito da
Linguistica, propde um modelo para explicar o fanamento das RS que abrange duas
dimensdes: as representacoes de referéncia (RR)de aiso (RU). As RR dizem
respeito as crengas, aos modelos relativamenteeesi@resentes em um determinado
grupo social. Elas se constituiriam a partir de comjunto de comportamentos e
relacdes regulares estabelecidas no meio que compderepertdério comum entre 0s
integrantes do grupo colocado em jogo na enunciagao

As RU seriam entendidas como as RR vivenciadassugdito em uma situacéo
concreta. Noutro giro, elas estariam mais indexadess implicadas ao sujeito. O
quadro que se descreve € 0 seguinte: 0 sujeitcalsoas interacfes atualiza,
(re)apresenta as RR, significando-as tendo em sisda experiéncias pessoais/sociais.
Desse modo, o0 eu-aqui-agora atribui sentido as Rédeptes na esfera social,
reavaliando-as e, por isso, reafirmando-as ouaefld-as. Nessa fase do procedimento,
ou seja, no uso, as RR séo revisitadas e susset&venudancas, haja vista a
singularidade dos sujeitos envolvidos nas interagoeiais.

A descricdo do modelo descrito por Bernard'Ryarante &s RR um carater
regulador e ao mesmo tempo vital para o procesdanm@eracional ja que sdo essas

representacdes que irdo orientar e protagonizgir @a sujeito no meio.

31 Um aspecto de interesse a ser observado, embortamia sido explorado na Tese, dados os objetivos
tracados, diz respeito a pensar o quadro propast®yp (2000, 2004) sob a oOptica dos géneros. Bakhti
(2003, p. 268) afirma que “os enunciados e os 8pas, isto é, os géneros discursivos, sdo coradsgas
transmissédo entre a historia da sociedade e aihisté linguagem.”. E, entdo, sob a égide do gédero
discurso que experiéncias, comportamentos sodais/erbalizados, expressos e significados. Ele cria
condicdes para que o ser social tenha acesso rBciagédos outros e, sob o escopo delas, gararttdesen

as suas. O género, portanto, circunstancia o dafreemto das experiéncias do individuo diante das
experiéncias da coletividade colocadas em jogomuma@acédo. O género, entdo, regula, orienta toda e
qualquer enunciacdo. Desse modo, longe de deseomsal plasticidade e heterogeneidade do género, ha
gue se admitir a importancia da sua relativa dglade para que a atividade comunicativa se rediaja

vista que, sem os parametros do género, ndo seizadsentido na/pela enunciagdo. O género se
comporta, entdo, como referéncia, como eixo quéead as possiveis escolhas dos interlocutores na
enunciagao.

Acredita-se que os conhecimentos, as representagles o contelido temético, o estilo e a estrutura
composicional indexados a uma dada esfera soaidmpser vistos como RR que, necessariamente, sdo
levadas em conta para a significacdo das repregdastzuja emergéncia e cujas propriedades se devem
de maneira mais evidente ao contexto imediato éatevenunciativo (RU). Tracando um paralelo entre a
natureza do género e da enunciacdo calcada na dRBnpero € RR que conduzira as tomadas de
posicionamentos, os efeitos de sentidos na situeg@oreta de enunciacdo. Assim sendo, o0 género é o
lugar preeminente das RR e a enunciacdo o luganjmente das RU.
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O autor continua a discusséo propondo uma relag#e ed central e elementos
periféricos, RR e RU. Para ele, as RR estdo para central e as RU estdo para os
elementos periféricos. Ressalta-se, entdo, a mhsisa constatacdo, que é nas RU e,
portanto, na periferia, que ocorrem as mudancdernaa de organizar, de sistematizar
e, assim, de atribuir significado ao mundo. Essdrdica descrita € viabilizada pelo
processo de subjetivacdo e objetivacdo dos sujgitasdo se envolvem em interacdes
sociais. O sujeito social, ao dizer sobre o murida, com as representagdes sociais
relacionadas a aquele objeto do discurso e aszatuklsa operacao provoca mudancas
no sujeito e essas mudancas repercutem no munde sofual se fala. Esse ciclo
continuo garante a heterogeneidade do/no grupalsoci

Relacionando a concepc¢éo de posto, pressupostbeatsndido elucidado por
Ducrot com as noc¢cGes de RR e RU propostas por dPgdita-se que 0 pressuposto
estaria para as RR e 0 posto e o subentendidaaestpara as RU. Em decorréncia
dessa constatacdo, é possivel afirmar que o peessupenderia & prescricdo, a
regulamentacdo e a orientacdo do posto e do suioksibe Ademais, por se prestar ao
papel de referéncia, ele tenderia a uma maior iédtade. Por sua vez, o posto e 0
subentendido estariam mais suscetiveis a mové&ndiaamicidade.

Considerando ainda Ducrot no que tange a defender ogpressuposto se
relacione aonés o posto aceu e o subentendido am’?, é possivel afirmar que
pressupostarepresentado pelwds traduziria as acdes dos sujeitos sociais ao lolago
historia (RR). E que o posto e o subentendido, esgtados pel@u e pelotu,
traduziriam as ac¢des dos interlocutores na situagdie imediata de enunciacao (RU).
Assim, o0 posto e o subentendido sao implicados eoséigurariam num contexto
contingencial da atividade de linguagem, sendantados pela dimensdo mais estavel
garantida pelo pressuposto. Dito de outra formagd®é reapresentado, reafirmado,
refutado, transformado pedu e pelotu na interacéo.

Esses apontamentos cooperam para o entendimeaitddqtratica comunicativa
face ao engendramento, circulacéo, transformagieitos das RS. Nesse sentido, nao
ha como promover estudos linguisticos que tenhamoc@ropdsito analisar a

emergéncia das RS no discurso sem se ater a chapFtcessual resultante do encaixe

32 Quando o autor defende que o pressuposto estarapds o posto para eue o subentendido para o
tu, ndo se pode desconsiderar que, de certo modo, adthlogismo defendido por Bakhtin, que cada
qual incorpora os outros.



PUC/MG 2008 -TESE 71

da situacdo imediata e da situacdo mediata de agdoc E, nesse quadro, operar com
as categorias do pressuposto, posto e subenteselida necessario.

Sublinha-se que é a partir da correlacédo enéthas as representacdes sociais e
0s géneros discursivos que se pretende analisado de o locutor representar a si, ao
outro e ao trabalho docente no discurso. Entendqise ao analisar questbes
identitarias do sujeito docente, ha possibilidagesd considerar representacbes da
pratica educativa, visto que o trabalho educacisaealonfigura através de uma rede de
discursos proferidos.

Assim, a analise dessa rede pode permitir umavafetimpreenséo das relacbes
linguagem/trabalho estabelecidas nas instituicGesenksino. Os estudos acerca de
projetos educacionais “podem trazer-nos nova coemgé® sobre o trabalho do
professor, tanto em relacdo a alguns dos aspeatoedresentacdes que socialmente se
constroem sobre ele.” (MACHADO, 2004, p. 135).

Grossman e Boch (2006, p. 13) coadunam com esseigmasnento e ainda
direcionam a discussdo sobre a fungéo social dadasslinguisticos para o campo da
analise do discurso, ao dizerem que

[...] a andlise, discurso sobre o discurso, panéceoferecer nenhum meio de
garantir sua propria validade. Frente a essa itagde, o reflgio num certo
formalismo linguistico conduz a ndo mais saber goe se analisa, e
sobretudo para que serve o que é analisado: emmgoento recuperamos a

dimensé&o social do discurso analisado, e em virteleue aquilo que se
detectou linguisticamente pode ser reportado é&cpgasociais ?

A filiagdo é ao posicionamento dos autores refstidmbretudo por acreditar
que estudos linguisticos/discursivos cujo propOsitaior seja o entendimento da
dimensao educativa baseada no entrecruzamentm#des dos professores, reveladoras
das representacBes sociais partiihadas nesta ,esié@eecem indicios para a
identificacdo de problemas em torno do ser e fdreente que podem ser atenuados
face a esse reconhecimento. E isto permite, eneqaisacia, a (re)definicdo de projetos
que visam a formacao de professores.

O género memorial assim se apresentaria como upeltes capaz de refletir a
percepcdo do professor sobre a sua funcdo, o spel, puas atribuicdes, suas
(in)satisfacbes e, ao mesmo tempo, a adequacacadou anpertinéncia ou ndo da
formacéo oferecida pela Instituicdo de Ensino.édeigp salientar que todo esse jogo de
imagens é atravessado pelas representacfes smi@i®nadas ao ensinar/aprender
partilhadas na comunidade escolar. Noutras palatgastribuindo para a atividade de
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linguagem, cada ser humano, portanto, participaadakacdes sociais e, nesse quadro,
aplica os critérios coletivos de avaliagdo e judgpertinéncia do agir dos outros em
relacdo aos mundos representados.”. (BRONCKARTY,19943).

Assim, a interface entre a analise do discursoteoda das representacdes
sociais, via género do discurso, possibilita compder o sujeito docente sob dois
angulos igualmente relevantes para o entendimentoatica educativa. O primeiro diz
respeito ao posicionamento do locutor ao se colomaro os demais do seu grupo (ato
de se assemelhar aos outros — convergéncia). haegliz respeito ao locutor se
colocar como diferente dos outros (ato de se digtindos outros — divergéncia). A
sobreposicao dessas imagens, sejam quando reforgegousam os pré-construidos em
torno do ser e do fazer docente, revela as repeeg®Es sociais partilhadas por esse
grupo. “Afinal, nossas identidades sociais ndo s&taticas ou estruturalmente
determinadas, mas contextualmente situadas e diupedmente emergentes.”
(ZAMPONI, 2005, p. 190).

O discurso, por sua vez, na elaboracdo represemtatridencia-se ndo s6 como
um meio para 0 processamento das representacdess,sotas também como uma
condicao de sua existéncia, ja que é através del® gistema representativo se funda e
é divulgado. De outra visao, torna-se acessival parmembros da sociedade. Portanto,
a relevancia da comunicacgéo para a viabilidaderef@®sentacfes sociais € inegavel.
Jodelet (1989, p. 49, traducdo nossa) suscita symoriancia para o fendmeno

representativo, nos seguintes termos:

Em primeiro lugar, ela [representacdo social] éetowv de transmissdo da
linguagem, ele mesmo portador das representacéesefuida, ela tem uma
incidéncia sobre 0s aspectos estruturais e fordmipensamento social, de
consensos ou dissensos e polémica. Enfim, ela oengpara tecer

representacdes que, apoiadas sobre uma energah sdoi pertinentes para a

vida pratica e afetiva dos grug S

A partir desses pressupostos, pode-se afirmar gliecarso da condi¢des para
que o locutor projete sua imagem, amparado porezlaoa pré-discursivos construidos

nas/pelas interacdes sociais, ja quetlmos necessariamente é tomado por modelos

% Versao original: Tout d’abord, elle est Le vecteler transmission du langage lui-méme porteur des
représentations. Ensuite, ele a une incidenceesuadpects structurels et formels de la penséalsoci
influence, consensus ou dissensus et polémiquén,Eaife concourt a forger des représentations qui,
étayées sur une énergétique sociale, sont pemeour la vie pratique et affective des groupes.
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culturais, institucionais, sociais. A questao guesinstiga € compreender a imagem de
si no discurso, atrelada a imagem deathosprévio, no quadro do género memorial.
Andlises linguisticas/discursivas sob o escopo a@aid das representacdes
sociais nos oferecem meios para que se possanpreteer os dados levando em
consideracao que o sujeito compde 0 grupo soalska vez, o grupo social também
compde o0 sujeito. Trata-se, pois, de uma via de mdpla que faz emergir
concomitantemente a histdria pessoal e coletivgrdpo social com o qual o locutor se

relaciona.
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CAPITULO 3

(DES)VELANDO O GENERO MEMORIAL

Muitos sdo os fatores que determinam a producadisibnirso docente objeto da
presente pesquisa. A influéncia do género mempaia a analise de modos de dizer o
trabalho docente deve ser vista como fator impndéegl para que se possa
compreender o desenho que vai se delineando am ldagpratica formativa. A
intencdo, neste Capitulo, é justamente elucidaraeacteristicas do género memorial,
compreender o seu funcionamento, a sua funcgéol ®eiaelagdo entre os elementos
constituintes para a emergéncia do discurso degsof em formacéo.

A tentativa € de flagrar aspectos do processoimmmmtde escrita visando
identificar a natureza do género em questao, cerasido 0 que € posto pelas locutoras
a respeito da experiéncia da producdo dos memac@iso também o que se esboca, o
que se evidencia como traco do género. A atencao/otea também para as
especificidades do género memorial no contextordge® Veredas. Desta forma, sédo
considerados os aspectos que se entende comuds a tualquer género memorial e,
ainda, os que se apresentaram especificamentezémada referido Projeto.

Fez-se necessario apreciar na analise a dimengagoetemporal, as finalidades
do Projeto Veredas ao eleger o memorial como tnabatadémico a ser elaborado
como subsidio a formacéao, as restricdes, coergdatucionais materializadas no texto.
Enfim, as condi¢bes de emergéncia do género nextontio Projeto Veredas.

Para isso 0 apoio, sobretudo, nos pressupostosifiakbs. Particularmente, no
conceito de género do discurso. A partir desseeaitingisa-se abordar e compreender o
género memorial tomando como base a relacdo erdomteudo tematico, o estilo e a
estrutura composicional. A inter-relacdo desses t@nponentes deu condicdes de
analisar o fluxo de vozes das professoras em f@magpossibilitou, ainda, abordar as
relacdes estabelecidas entre o formador e o formjamensino e a aprendizagem, a
subjetivacdo e a objetivacdo, a assuncao de psp&rs e a construcao identitaria da

figura docente, 0 acervo de representacdes secaojecao dethosno discurso.
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Tais relacbes orientaram o0s eixos de analiseatpus e cooperaram para O
entendimento da dimenséo linguistico-discursiva@osliscursiva de emergéncia do
discurso docente. O género memorial se (re)velauuse espaco ideal para o0
desencadeamento de operacdes relevantes paraesswdormativo e, portanto, para a
interlocucdo do novo, difundido pela Agéncia denfagéo, e do dado, resultante das
experiéncias adquiridas em meio a pratica escolar.

Conforme se pretende demonstrar na andlise a sesempada, 0 género
memorial assume a funcao ldeusdas (trans)formacgdes ocorridas ao longo do Projeto
Veredas. Género que nao so instancia, mas coopesaapdes metacognitivas sem as
quais ndo seria possivel a mudancatatusdo professor em formacdo. Desse modo,
ele se apresenta como um importante meio de acass@acdes, concepcoes,
representacdes em torno do processo de ensinerdgagem e, pensando no publico-
alvo da pesquisa, para a construcao identitar@of@ssor em exercicio.

Isso porque o memorial viabiliza o enfrentamento, agaliacdo e a
ressignificagao de conflitos, contradi¢cdes, powi®vista, tomadas de posicionamentos
da ordem do individuo, como também da ordem daticolade. A revisdo e
(re)constituicdo de concepcdes sao reveladorasodegsos relacionados a construgcao
do conhecimento e, ainda, de aspectos relacioraalasampo ideolégico. Dai poder
afirmar que, dada a natureza do género memorbssgivel verificar (re)constituicbes
identitarias de determinados grupos sociais fasenaovimentos de filiagcbes de seus
membros. Destaca-se que as referidas filiacoe®lmmam para o delineamento da
imagem do sujeito que enuncia, como também do gdeppertenca e, ainda, para a
constituicdo dos papéis sociais de formador e fodoa

No contexto do género memorial é possivel flagesiatamentos de praticas
educativas socioculturalmente valorizadas e, destzeira, o advento de novas formas
de lidar com o objeto ensino/aprendizagem. Ha umofde exposi¢cdes de sentimentos,
apontamentos sobre a pratica docente e/ou a pfatioativa que permite ter acesso ao
acervo de representacdes sociais em torno do derfazer docente que subsidia a
qualificacdo do sujeito docente, do seu grupo emdolo como ele significa o seu
trabalho. Segundo Passeggi (2006c, p. 9), nastivagautobiograficas, “a acdo nao se
separa de sua simbolizac&o. E evidente que asespagdes vao sendo construidas, no
mundo e com outro, em contextos transacionais.”.

Através do memorial, instaura-se um espaco dewémfia entre conhecimentos

mais consolidados, mais reiterados e relativampratis estaveis sobre determinados
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objetos do mundo docente. Ilgualmente, demonstracordgecimentos recentes, nao tao
consagrados, sobre esse mesmo mundo. Diante desdm,qos sujeitos docentes em
formacao mobilizam juizos de valores e justificagties, atitudes, pensamentos sobre a
pratica educativa.

As justificativas em assunto séo explicitadas deeina mais objetivada ou mais
proxima e informal em relacdo ao interlocutor. @eitocutor/tutor, apesar de nédo
pertencer ao dominio familiar da professora-cuasdiante do ambiente de intimidade
que, de certa forma, o género instaura, € tido caimaplice ou, no minimo, confidente
das experiéncias daquele que enuncia. Mas ele e&a de ser representante da
instituicdo de ensino e, por assim ser, a todo membo, é visto/compreendido como

avaliador no contexto da pratica formativa.

5-Eu quis expor este desabafo, para que fique dama realidade nossa ndo € essa|que
estamos estudando nos guias de estudo, mas nasmdsnadequar a0 maximo o que estamos
vivenciando no Veredas, pois do contrario, na@fsentido continuar.
S10, UNIUBE

A locutora S10 confidencia ao interlocutor o distamento dos conhecimentos
defendidos pela proposta do Veredas e a prati@neiada por ela na pratica docente.
Da transcricao literal, ha destaque para o tadesabafaque, geralmente, é usado para
denotar a exposicdo de algo a alguém em quem $ie,c@tacionado a intimidade que
de certa forma incomoda, angustia. Geralmente, aglrgqudiscursivo dessa situagcao
comunicativa é reiterado no ambito da esfera pavad

Interessante notar, no entanto, quelésabafase relaciona a insatisfagdo quanto
ao que é exposto pelos guias de estudo do Veradate dla demanda exigida pela
pratica docente. Nesse sentido, é possivel complirodesabafp na verdade, € uma
denuncia e, portanto, uma resposta a inadequagapressupostos tedricos em face da
realidade vivenciada pela professora-cursista megto escolar. O que se verifica é
gue a locutora expde seu ponto de vista tentandes@&omprometer, balizando suas
escolhas linguistico-discursivas. Agindo assim, rafgssora-cursista transparece a
imagem que ela atribui a si, como ao tutor, ou,sejgosicdo do interlocutor é
(re)definida na enunciacgao.

Acredita-se que o modo como a professora-cursigbéee sua histéria, suas
vivéncias — ora de maneira mais a vontade, ora foesal — seja fruto da natureza

hibrida do género memorial, haja vista que ele mdgé sobreposicdo das dimensdes
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privada e publica. Assim, o locutor tem abertureapor suas experiéncias pessoais,
seus sentimentos, aspectos ligados ao ambito domést ainda, impressoes,
avaliacOes, posicionamentos expostos de maneiraamenplicada, mais objetivada
(observar excertos a seguir). Na confluéncia detisas dimensdes, objetos de discurso
vao sendo (re)modelados, (re)discutidos e (re)garddos e, consequentemente a esse

processo, o sujeito docente também se modifica,(efconstitui.

6-Para melhor desenvolvimento dos conteudos € wlenax importancia que o professor faca
seu planejamento. A investigacdo dos conhecimgmégos dos alunos € de grande valor, pois
partindo dai, podemos conhecer a necessidade idagmlde cada um, para construgdo| do
conhecimento e aprendizagens necessarios e sijivifis para os educandos.
S6, UEMG

7-A escola deve tomar uma postura que impeca airdisacdo, evitando a realizacdo de
eventos que possam denegrir a moral dos alunose-8®\evitar clichés do tipo “fulana|é
moreninha”, quando na verdade € uma menina negmgLi@ isso j4 é uma discriminagao.
S9, UNIUBE

Entre as fungbes do memorial est4 a de dar vazéaras dos professores vistos
como profissionais em formacao, o que se traduzqtes sdo entendidos como agentes
sociais atuantes em um determinado campo de tabjak se dispdem a dizer sobre a
pratica docente e/ou a préatica formativa. E prex@sonhecer o quio importante é essa
funcdo por se tratar de uma oportunidade de idestiimodos de significar o ser
docente e o fazer docente. E, portanto, de intemppesicdes, papéis e identidades dos
sujeitos envolvidos em processos educativos.

Através das vozes ecoadas, torna-se possivel debrfigura docente, incluindo
ai frustracdes, formacdes, expectativas. Ressaltpss tal delineamento néo retrata o
sujeito real envolvido com a pratica docente, mams G sujeito discursivo que vai se
constituindo a medida que objetos de discurso salid@céncia e a formacéo oferecida
via Veredas vao sendo construidos.

Conforme Signorini (2006, p. 60), um traco releeathd género do tipo relato é
o carater perfomatico. Em face dessa caracterigtibacutor constréi uma identidade
que avalia adequada, satisfatéria, para a situag@ociativa, omitindo outras que
porventura possam prejudicar uma sua imagem pasitvdiscurso. Segundo a autora,
“0 que estd em jogo é a plausibilidade e a coaméntérna do relato e ndo seu grau de

autenticidade, ou verdade.”.
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A dinamica criada pelo género confere aos sujejt@senunciam um papel mais
ativo através do qual eles narram sua propria st a historia de seu grupo. As
histérias sdo contadas e (re)criadas no propriod@iodiscurso. H4, portanto, uma
atitude responsiva com relacdo a si e a seus paeeseage a representacdes, imagens
engendradas na esfera educacional. Uma vez que regieesentacdes, imagens sao
(re)visitadas, inevitavelmente sédo atualizadassélgsiadro, tanto a memoaria individual
quanto a memdria coletiva transparecem e ganham ngwa conformacédo face as
operacdes sociocognitivas empreendidas na ativicamenicativa.

Nessas acOes, o individuo depara-se consigo mesegercebe como sujeito
inscrito em um dado grupo social. Assim, 0 memay@rtuniza, ao mesmo tempo, a
percepcdo de quem enuncia e do seu grupo, comessax de (re)avaliacdo e
desenvolvimento que resultam em uma mudancatateisdo sujeito em formacao.
Conforme se depreende dessa constatacdo, o sejeiesenta sua propria historia. Ele
se vé envolvido e engajado com as suas proposg@ssume, portanto, a posi¢cao de
protagonista da historia relatada.

Ao narrar sua historia, o locutor, necessariamdate,de lidar com o que ha de
prescritivo sobre o trabalho do professor, sobretun defendido pela agéncia de
formagdo e com as suas vivéncias, suas experiéinciasduais. Esse enfrentamento
gera uma certa tensdo que acaba provocando mad@zga que o sujeito docente,
ocasionalmente, ndo assume de forma objetiva sizgdés. Para Passeggi (2006a, p.
5), a tensdo ou problematica central concernenteg@&wero memorial estd no
“entrelagamento do processo de institucionalizag@aima imagem de si, como ‘eu
profissional’ e, do processo de individuagdo e @utbecimento de uma imagem de si,
como ‘eu pessoal’.”.

O género memorial é responsavel por esse movinaenfee)constituicao, pois a
todo o momento o sujeito depara com representagg@@ais que o fazem rever suas
posturas, seus valores, refletir e se objetivar eomtexto gera conflitos. Afirmar
taxativamente que “eu sou de tal forma”, sem medglisem ponderar, parece inviavel
no género em questdo, principalmente porque sugddupreeminente é a atividade
avaliativa. Isto €, o sujeito docente que se aptasgio € linear, coerente durante todo
o percurso do memorial. Ao contrario, trata-se desujeito que, a todo 0 momento,
(re)visita sua identidade e a (re)constitui, revetaas inconsisténcias e contradi¢coes

desse percurso.
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Ademais, a acdo de relativizar é peculiar a pratoranativa. Sao indicios
(re)veladores das transformagdes pelas quais @stosujpassam ao participar de
processos de ensino/aprendizagem. Conforme Ko&3(10 138),

consideram-se modalizadores todos os elementosisdticps diretamente
ligados ao evento de producdo do enunciado e guoeiofitam como
indicadores das inten¢des, sentimentos e atituddeaditor com relacao ao
seu discurso.

A seguir, hd destaque para alguns excertos que iké&tmar operacdes
modalizadoras e seus efeitos para a (re)constituigéntitaria do professor em

formacgao.

8-E claro que n&o estou totalmente transformalfielhorei em todos os aspectos de minha
vida, mas é claro, preciso melhorar cada vez.mais
S1, UFMG

9-A maior mudanca na minha vida profissional egjada diretamente a forma de entender e
vivenciar a educacédo, escolhendo mais objetivamalteéenativas de intervencéo (através|do
Veredas) que melhor atendam as reivindicacfesisppr@porcionando aos alunos rumos para
se constituirem verdadeiros cidad&os.
S2, UEMG

10-Espero que no decorrer do curso, eu possa anmpéas conhecimentos, melhorar meu
desempenho pedagdgico, acrescentando situacbeadorag no processo educacional e
interagir-me com os profissionais que estiveremtgginneste espago proporcionado para
reconstrucao e aprimoramento da pratica pedagégica
S4, UNIUBE

Em diversas passagens dos textos analisados, anmgge as locutoras visam
passar € de um ser docente em construcao, conevcabe Nnos excertos proximamente
transcritos. Ha uma afirmacéo de que houve mudantas, em seguida, menciona-se
que ainda ha espacos para outras mudancas. Destpquexemplo, para o excerto 8 —
“E claro que ndo estou totalmente transformada...” a- oracdo modalizadora
(asseverativo afirmativo) indicia o engajamentolataitora com relacdo ao contetdo
explicitado, o que cria para o interlocutor o “dedle crer”. Ou seja, a assertiva exposta
nao abre espaco para contestacéo (cf. Koch, 1968))p

Obviamente que se mostrar suscetivel a mudancaetava construcdo de uma
imagem também em consonéancia com a imagem idegrafessor em formacgao

tracada pelo Projeto Veredas. Agindo dessa formdoastoras, de certo modo,
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garantem uma maior credibilidade a sua imagemsanasma maior potencialidade de

adesdo ao que esta sendo dito.

11-[...] durante todo o horéario da aula notei quiedescontraindo e adquirindo uma postura
mais segura. Foi uma aula objetiva, préatica, parém algumas mudancas. Como as mudancas
geram instabilidade, conflitos, criticas, comecejugstionar se realmente minha aula estava
preparada para mudar, eu que era tdo segura doabeiho.
S3, UNIUBE

12-Frequentei a 1.2 Semana Presencial com muiigiasaino, mas ao mesmo tempo com medo,
pois tudo era novo e tinha receio de ndo conseguiconta do recado.
S6, UEMG

13-Caminho, caminhos, tantos sdo que nesta buseaetiar as vezes nos perdemos e ai| que
nés encontramos. Afinal € na davida que partimoa pa acertos.
S9, UNIUBE

Também é recorrente, nos memoriais, as locutorgsrem a sua inseguranca
com relacdo ao seu papel de professora no prodessativo. Os conhecimentos
adquiridos através do Veredas sempre sao apontaduscausadores de instabilidades,
desequilibrios e mudancgas, 0 que acaba gerandguiaseas. Todavia, ao longo da
narrativa, em geral, as locutoras relatam expdaad8rgque comprovam uma mudanca de
comportamento e uma retomada de confianca quant@balho que desenvolvem na
escola. O movimento que se verifica é de uma inmaegaa priori, devida a ideia do
“novo” trazida pelas primeiras vivéncias na prafmanativa e, depois, pouco a pouco,
elas se mostram mais seguras nas escolhas feitha-aalia no ambito da docéncia.

Acredito que o sentimento de inseguranca é umoeflEitprocesso de reflexao
(subjetivacao/objetivacao/subjetivacdo) visto gieeleva o locutor a sair de um lugar
de acomodacao, relativamente confortavel e a saralepom suas verdades, com suas
crencas. Em outras palavras, para que haja mudefetass é preciso identificar suas
concepcoes, revé-las e, entdo, reorganiza-las.elorigtr desse processo, sao naturais
0s sentimentos de ansiosidade e inseguranca dlarfteemacé&o formal oferecida pelo
Veredas.

Chama-se atengao para o excerto 11, apesar datarbbdizeise a aula estava
preparada para mudarpode-se questionar se ela realmente estava pdgpgrara
mudancas, ja que, em algumas passagens, revalaatesieguranca abalada. De fato, é
sabido que qualquer processo formativo gera umocEsiento do estada quo e,
inevitavelmente, trara impactos no modo de lidamco objeto focado. Até a

acomodacdo dos novos conhecimentos e, por esteanatfamiliarizacéo, é possivel
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que o formando se perceba em um momento de indtad®l e, por assim ser, sinta-se
inseguro.

Conforme Piagét (1976), a equilibracdo consiste no processo gerado
desenvolvimento cognitivo, que deve ser visto cdommo processo indispensavel do
desenvolvimento e um processo cujas manifestagdenaglificardo, de estagio em
estagio, no sentido de um melhor equilibrio em esteutura qualitativa como em seu
campo de aplicagdo” (1976, p. 23). O citado praré&ssesultante da troca do sujeito
com o0 meio e, portanto, de maneiras de se relacioom objetos construidos
socialmente e dos impactos que novas interacdesog@m noOs esquemas ja
segmentados, consolidados.

Trata-se de fator elementar para que o sujeitoiratarnente modifiqgue e
reconstrua 0s esquemas mentais. Quando da tentiivee adquirir ostatus do
equilibrio, ativa-se uma sucessao de operacoesedaporacao, (re)visdo de modelos
de assimilacdo, de interpretacdo e de acomodacaumivdduo, segundo o autor, busca
incessantemente a adaptacao ao meio e, sendo tmsiansuperar qualquer diferenca,
qualquer desafio para (re)conquistar o equilibhiesse processo ininterrupto, ha
motivacdes, estimulos, para (trans)formacdes eamor para novas assimilacdes.
Assim, a assimilacdo e a acomodacdo sdo operagdgslernentares a medida que
cooperam para que a adaptacgéao se efetive.

A assimilacdo, em linhas gerais, traduz o procedsoenfrentamento do
desconhecido face ao acervo de conhecimentos maivéduo dispde. E a acomodacao
consiste na organizacado desses conhecimentos ameness] mentais. Em processos
formativos, as operacdes descritas sdo otimizadsts, que ha todo um contexto de
estimulos para a mudanca e qualificacdo da condigéo o sujeitoa priori se
encontrava. Assim, as situacdes de aprendizagenvogam instabilidades e,
consequentemente, sdo propicias para (re)avaliggdparametros e aperfeicoamentos,
aprimoramentos e — por que nao? — melhoras.

Com base na teoria da equilibracao proposta pgeP{a976) é pertinente dizer
que as identidades, os papéis e as imagens di®sg@ciais se constroem em meio a
dindmica de equilibrio-desequilibrio-equilibrio teasrada pelas trocas das quais 0s

individuos participam nas interacfes sociais. Oi® outra forma, ambientes de

% Ressalta-se que se recorre aos aspectos da pémgistiana que contribuem com os propésitos da
pesquisa e ndo contradizem a perspectiva epistgioalédotada.
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experimentacdo séo propicios para ativar processbgcognitivos que implicam, em
menor ou maior grau, a mudanca do sujeito social.

O memorial, entdo, pode ser entendido como um msigamento propulsor da
atividade metacognitiva. Através dele, ativam-seragdes de subjetivacdo/objetivacao
capazes de gerar um remodelamento de posicéesds, aim rememoramento de
comportamentos, percepc¢des, juizos de valor cadeguanto no plano do individuo,
como no plano da coletividade. Nesse sentido, @rgémemorial € (re)velador de
formas de atribuir sentido a relacdo professorfgluansino/aprendizagem; aos
conhecimentos adquiridos pelo processo formatige & experiéncias segmentadas.

A pratica comunicativa instaurada sob a égide duei@e memorial permite
(re)conhecer as configuragbes de objetos de dssaisre 0 universo docente/discente
e 0s seus efeitos para a construcdo identitariav@i@ass figuras que se sobrepdem na
cena enunciativa: a autora que produz o texto awadé a aluna, a professora em
exercicio. Nesse complexo quadro constituido pelétipticidade de atores sociais,
modos de articulagcdo e desarticulacdo de saberegguidiico-discursivos sao
evidenciados e revistos no processo de descenttangercentramento do qual o
professor-cursista participa na dimensao do (rejdiz

No processo continuo de escrita, ora o sujeito deca de maneira mais
implicada, mais engajada ao que esta sendo dadelerelucida questdes relacionadas a
pratica de maneira mais objetivada, menos implic&tantudo, refletindo sobre a
natureza do género memorial e comparando-o a ogémeros similares como € o0 caso
do relatorio académico, percebe-se que, no memarizrrativa € preponderantemente
centrada neu

O género memorial instaura uma dimensdo mais irdfbermais plastica. Por
essa razao, torna-se possivel suscitar questossgmesintimas. Essa situacao descrita,
assegurada pelo memorial, ndo se faz presente érosogéneros académicos —
relatérios, resumos, resenhas, monografias, etgsddeoutros géneros, a enunciacéo €
focada no outro: o sujeito que enuncia expde spasdes, pensamentos. Mas ha
aspectos do ambito privado do locutor que ndo vé&ona dada a constituicdo desses
géneros.

Entretanto, mobilizar tais aspectos é relevantediaa que se visa compreender
a imagem do sujeito docente em formacéo. Acessapassentacdes sociais em torno
do trabalho docente e analisar o discurso docexitgente no contexto da pratica

formativa. O memorial se apresenta como um géndequado para o alcance desses
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objetivos, visto que evidencia 0s percursos pesseaiprofissionais do sujeito
enunciador e, ainda, os desdobramentos dos costéxstitucionais, ideoldgicos e
histéricos na formatacéo de objetos de discurso.

14-Convivi no meio de professores. Isso para mimnfaito importante, me sentia ‘a tal
quando ajudava as amigas da maméae a corrigir ekerci
S2, UEMG

15-Acredito que meu esfor¢o de estudar partiu niotesforco de meus pais. Na época, ex|stia
apenas uma escola estadual na regido. Enfrentavpo®sa, vento, sol, chuva e frio nps
caminhos. Para mim era uma festa tudo isso. E esééima situacdo nos levava a valorizar e
conformar com o que possuiamos.
S4, UEMG

As locutoras expdem seus julgamentos sobre fatosridos no ambito da
pratica educativa. Ao relatar as experiéncias \dias ha exposi¢cdes de sentimentos
que subsidiam a descricdo da situacdo ocorridaseNg@socesso, estabelece-se a
interlocucéo entre experiéncias do passado e naangédr significar o presente. Isso €, 0
memorial propicia uma (re)leitura das ocorrénciasoeadas no passado a partir da
percepcdo do presente. O modo de interpretar atosetrard consequéncias para a
(re)constituicAo do sujeito na dimensdo do aquigera A imagem da locutora
construida no discurso também é fruto dos posioi@méos assumidos por ela sobre
suas experiéncias pregressas.

Ademais, pelo género, o locutor lida ndo s6 cornosfgtassados, mas com
expectativas, com ideais que ele proprio traca pao@ que assume para 0 Seu grupo.
Essa é outra caracteristica do género analisagobraposicdo do passado e do futuro
no tempo presente. O locutor representa sua last@iinterposicdo das dimensdes
passado-presente-futuro. Ele opera com as categteiaporais a medida que ha
necessidade de retomar fatos passados ou recorrgueaesti por vir para melhor
delinear aspectos discutidos na atualidade.

Assim, a partir da aproximacédo das dimensdes teargyavbjetos de discurso
sobre a pratica educativa sdo avaliados. Seja emmovimento de convergéncia que
coopera para confirmar um determinado traco tom@@aenunciagdo, seja em um
movimento de divergéncia. Nesse contexto, o locutitiva dados do passado e/ou do
futuro que reforcam modos de significar o presentelados que o refutam, mas que

sao escolhidos na intencéo de evidenciar por of@sicaracteristica focada.
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16-Fui alfabetizada pelo método global, o do Barjoi Amarelo. Algumas cenas ainda
permanecem vivas em minha memdéria, como se foggeio de uma grande jornada.
S3, UNIUBE

17-Eu desde pequena adorava brincar de escolinha, aom a condigdo de ser sempre
professora. Adorei todas as professoras que ties anD. Ana Luci na 2.2 série que me
incentivou exercer esta profissdo. Ela além deegrufra era amiga de todos os alunos, foi|este
ensinamento que carrego até hoje em minha profissédo
S8, UFMG

18-Nunca gostei de falar em publico, nas festasautditorio, porque a primeira vez que
enfrentei esse desafio, esqueci a minha fala, refagsora Leyse me deu um castigo: copiar a
mesma cinquenta vezes, até hoje ndo gosto de erppublico, mas estou tentando porgue eu
sei da importancia de superar desafios.
S16, UEMG

A categoria tempo possibilita as professoras-daisisoltar as experiéncias
passadas ou projetar acbes para o futuro. Nessessm 0 sujeito reflete sobre os
acontecimentos, sobre si e sobre os comportamelissseus pares em situacdes
semelhantes. Ha uma emergéncia de conhecimentsguidons pelo individuo e pela
coletividade, indexados a dimensdes temporais shgeique permitem interpretar acdes
também inscritas no passado, no presente e n@futur

Quando o locutor objetiva suas vivéncias e/ou asndembros do seu grupo de
pertenca é o tempo presente (eu-aqui-agora) quiduzass suas escolhas linguistico-
discursivas. E, sendo assim, € o sujeito profess®ista que enuncia, ou seja, o locutor
investe dos papéis sociais consecutivos e complamesnde professor e aluno para
avaliar eventos situados no passado, no presemte &turo e, nesse contexto,
parametros de acdes sado revistos e (re)configugdunrda, versdes da realidade social
sao (re)apresentadas.

Todas essas operagOes descritas, ocorridas noodehmemorial, mostram que
o referido género pode ser entendido como um gé&eaadisador. Signorini (2005, p.
94) atribui aos relatos de natureza autobiograidancdo de géneros catalisadores se
referindo aos “géneros discursivos que favorecemdesencadeamento e a
potencializacdo de acdes e atitudes consideradis pradutivas para o processo de
formacdo.”. O género memorial se enquadra nesty@ah de géneros a medida que
potencializa o processo de (re)construcdo dostssijeiocentes na promocao de sua
formacéo.

Outra funcdo do género que se evidenciou na arddiserpusdesta pesquisa
diz respeito a favorecer a capacidade de planefandenacdes as quais as professoras-

cursistas julgavam apropriadas para a pratica deadou formativa. Constataram-se
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ocorréncias na tessitura textual que apontavam ggias a serem empreendidas no
futuro. De certa forma, o memorial, por ser elalorde maneira continua ao longo de
um intervalo de tempo mais dilatado do que os sugrtos académicos, propicia uma
projecdo e organizacdo de ideias, de possiveisdasnae posicionamentos que
cooperam para um agir mais reflexivo.

Mesmo que as acdes a serem empreendidas nao sefato éfetivadas ou que
ndo haja tempo habil para aplica-las face ao pde@laboracdo dos memoriais, a
reflexdo, calcada em qualquer dimenséo temponagrecatira no modo de significar o

trabalho docente e nas questdes identitarias deafap professor em formacao.

19-Pretendemos continuar com o trabalho coletiveeéolvendo temas da atualidade que
despertem o interesse de todos. Concluimos quet@sogoletivos sdo importantes, pois além
de interessante, sdo prazerosos e aproximam wataunidade escolar.
S6, UEMG

20-No estudo de Ciéncias, procurarei observar @ meibiente & nossa volta, para um estudo
mais aprofundado quanto aos vegetais; tipos ddgsaetc. Ao estudarmos sobre a teia ou
cadeia alimentar, visitarei o zooldgico para aaali®s e compreendermos de maneira clara e
objetiva os animais, sdwabitat, alimentacdo e origem.
S13, UNIUBE

Esses excertos vém confirmar a funcdo do géneroonedmanteriormente
descrita que consiste em instanciar acOes de plaeeto e, consequentemente, de
possibilitar o delineamento de objetivos a serempregados no cotidiano da pratica
educativa. Deve-se observar que as locutoras nr@ami@osturas que pretendem tomar
ou que ja tomam no presente e querem continuantnmfPretendemos continuar com
o trabalho coletivo -excerto 25). A propésito, ha exposicdes de planefaos que sdo
feitas de maneira pontual, mais concreta, atrawss qiliais as professoras-cursistas
detalham situacdes a ser realizadas em sala decaut@rnentes a uma determinada
area do conhecimento, como é o caso do excert@®2®a exposicbes de algumas
pretensdes, a serem efetivadas, feitas de formrmgeagérica.

Outra questdo constatada € que ora o planejamestoagbes elucidado se
restringe tdo-somente ao sujeito que enuncia adwlpara o plano individual — ora ele
€ direcionado para a totalidade do grupo de petengsoltado para o plano da
coletividade. Nesse caso, o locutor se inscreveondicdo de membro e se iguala aos

Seus pares.
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Dado ao carater catalisador, que é o de poteraializeracdes sociocognitivas,
0 memorial se apresenta como um género que favaratigidade de linguagem como
pratica social. Isso é dito porque o memorial amthi@ instiga um falar de si, do outro
e do objeto com o qual o locutor trabalha que, ssar@gamente, impactara a
compreensdao do meio social. E propicia processosioisteracionais que
desencadeardo a rememoragdo e a ressignificacdacatgecimentos da pratica
formativa e/ou docente, levando a efeito, inevitaeate, a (re)constituicdo daquele
gue enuncia, do outro e do objeto tematizado.

Talvez essa seja a maior contribuicdo do géneriisada ja que ele possibilita
flagrar o percurso de (re)constituicdo identita@ato do sujeito/individuo, imbuido de
valores e experiéncias, expressando sua singudaridaomo do sujeito/membro do
grupo, que mobiliza representacdes, conhecimewtostrtiidos no interior do grupo de
pertenca. Na mesma razao, Passeggi (2006c, pirdaafue “estudar os memoriais
significa, portanto, interpretar o mundo sagradohdmens e mulheres, diante de si
mesmos e dos outros, no exame de sua relacdo czaben e de seu saber sobre a
vida.”.

O memorial é (re)velador das mais variadas resposiatabelece-se uma
situacao reativa, seja quando ha resisténciasjeigdes as propostas do Veredas, seja
quando ha repeticdes do conhecimento difundido Agéncia Formativa, seja quando
ha reivindicacbes a politica educacional, aos gassalunos, a administracédo escolar. O
atendimento a este questionamento € imprescingiael a compreensao do mundo
docente e, particularmente, para a percepgao geisosuque participam da intersecao
da pratica formativa e da pratica docente.

Por essa e por todas as outras contribuicdes fidadfis, acredita-se que a
analise do discurso docente feita sob os parameéo@enero memorial € (re)veladora
de teorias e praticas sob 0 objeto de ensino-ajpzayem. E, por assim ser, de modelos
de valoracéo da realidade educacional.

3.1 Representacdes sobre o género memorial

A elaboracdo do memorial foi um exercicio contingoescrita reflexiva. Lidar

com as condi¢cbes de producdo do género em questiio ambém um constante e
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gradativo agir reflexivo. O memorial se apresentmmo uma vitrine ja que deu
visibilidade a processos e produtos relacionadasaber dizer a pratica docente e/ou a
pratica formativa. A escrita reflexiva cumpriu a¢do de levar a professora-cursista a
tomar consciéncia das suas mudancas e das muakngagoo de pertenca.

Vejam-se, entdo, como as professoras-cursistaelo@ame 0 género memorial,
sua funcado para a prética formativa no ambito ageRr Veredas, as impressdes sobre
0 processo de elaboracéo do referido género.

21-Quero fazer destes escritos uma janela paraucofuuma andlise, um relato profundo |do
meu trabalho como professora. Intimidade com aavpad? Nao tenho, mas com certeza yira
com o tempo. Alias, o tempo vem transformando goralisociedade, basta compararmos a de
ontem com esta, voraz, que nos rege hoje.
S9, UNIUBE

A locutora se referindo ao memorial diz querer &lm umajanela para o
futuro. O vocébulojanela sugere, nesse contexto, abertura, entrada. Dais&iveb
interpretar que para a locutora 0 memorial € umomem espaco que garantira a
projecdo, o acesso ao futuro. Nota-se que a la@stabelece uma relacdo analégica
entre memorial ¢anela para o futurpvisando qualificar o que vem a ser o papel do
memorial para ela.

Conforme Filliettaz (2000), a analogia € reveladdea operacbes no plano
cognitivo e social concernentes a producdo de dsmntem praticas comunicativas.
Assim, elas cumpririam a funcéo de trazer a tomeghecimentos edificados no nivel
individual e coletivo e viabilizariam a atividadeterpretativa na (re)elaboracédo de
objetos de discurso nas praticas de linguagem &acaproximacdo de dominios
semanticos priori distintos. A relacdo instaurada entre os domio@dscados na cena
enunciativa pode facilitar a compreensdo, a sigggfio do topico discursivo
demandado pela atividade de linguagem. Nesse ggocseja por tracos afins de um
dominio e outro, seja pela distincdo, ha um defiresdo do objeto topicalizado por
comparagao.

Doise e Palmonari (1986, p. 22, traducéo nossajpntexto da TRS, descrevem
0 processo de ancoragem como “colocar um objeto novquadro de referéncia bem
conhecido para poder interpreta-f3.Diante dessa assertiva, é possivel afirmar que a

analogia se apresenta como uma operacdo de antorageedida que permite a

% Versao original: Le mot ancrage a une origine ajéste: en tel sens il pourrait étre I'équivaletet
metre un objet nouveau dans un cadre de référeaaebnnu pour pouvoir l'interpréter.
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interpretacdo de um dado objeto tendo em vistasacas;d0 a outro objeto. Nesse
processo, tragcos, elementos s&o revistos, avalialosessignificados e, assim,
(re)elaborados no decorrer da interacgéo.

E muito comum o uso da analogia nos memoriais sadis. As professoras-
cursistas constantemente utilizavam esse recungoiisitico para descrever, abordar
objetos relacionados & pratica docente e/ou &prédimativa®.

O retorno ao excerto jaA destacado merece atencdocutora S9 continua
qualificando o memorial expondo o seu desejo de t&mo um meio danalise um
relato profundodo seu trabalho como docente. Assim, para a leutbmemorial se
apresenta como um instrumento capaz de favore@rtaconhecimento a ponto de
trazer a tona questdes profundas sobre o traballhdesenvolve como docente.

Em seguida, a locutora traz um dado através deuastignamento que conduz
0 processo reflexivontimidade com as palavrasi, dai, ela acrescentado tenho,
mas com certeza vira com o templessas sequéncias, a locutora expde uma possivel
dificuldade quanto ao processo de escrita exigiela plaboragdo do memorial. Em
seguida, ela se mostra confiante com relacdo &iggaida necessaria qualidade face ao
transcorrer do tempo. Ao fazer a constatacdo meacan o vocabultempg S9 amplia
sua reflexdo dizendo set@mpoo responsavel por mudancas na sociedade.

Ressalta-se que o excerto revela primeiramenteantnacnento da narrativa no
aspecto pessoal da locutora, na sua limitacdo @&, d@a um descentramento para
questbes mais gerais, de ambito coletivo. Essemanid, definido pelas condi¢bes de
producéo, foi percebido ao longo da andlisecdpus Constantemente, notou-se nos
memoriais um falar dsi como situag&o introdutéria para o falarrdes ou para o falar
delesou vice-versa. Nesse quadro, tanto questbes miaedps vao sendo tratadas,
como também as mais publicas. No centramento eexigamento, elaboram-se
conhecimentos, comportamentos, posicionamentosegsos metacognitivos vao sendo
instaurados.

Sobre o0 processo metacognitivo e a funcdo do mamoa dindmica desse
processo, a locutora faz uma citacdo que ilustna dg@apel do memorial na formacéo
desses professores e parece que a propria enurgciddatifica essa funcao do género

ao eleger e expor em sua narrativa o seguintetexaderCarlos Drummond: “N&o, meu

% Ao longo da tese, ha referénias a varias situageexemplificam o uso de analogias no saber dizer
pratica docente e formativa.
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coracado ndo € maior que o mundo. Ele é muito mége ndo cabem nem as minhas

dores. Por isso preciso tanto me contar.” (S9, LBHY

22-Neste momento no Veredas, estamos sendo omsntadontinuar o trabalho de a(;ﬁo-
reflexdo-acao ao longo de toda vida profissionadidio reflexivo funciona como uma espécie
de registro critico, preliminar de nossa pratica medo que nos possamos dispor |de
informacdes confidveis que ird servir de subsigiasa o continuo aprimoramento de nossa
pratica pedagodgica. Constitui uma autoavaliacadimaa que nos permitira procurar Novos
conhecimentos para reorientar nossas a¢des docentes
S9, UNIUBE

A mesma locutora, mais adiante no seu texto, disgtitingdo do memorial para
a pratica pedagodgica. O excerto se inicia pela &eerda importancia do trabalho
calcado naacgao-reflexdo-acdoNa locucdo que se segue, S9 se refere ao memorial
como umdiario reflexiva Demonstra, com sua exposi¢do, que o referidorgése
adequaria aos propositos do Veredas no sentidavieeicer a acao-reflexdo-acéo. Ela
continua detalhando a funcdo do género salientajudo ele funcionaria como um
registro criticoque daria suporte ao aperfeicoamento da préaticagdeita e, ainda,
comoautoavaliagdoque possibilitaria o (re)direcionamento da praticeente.

23-Fazendo o memorial, estou reconstruindo o meuaup® na escola e esclarecendg as
préximas etapas do meu trabalho (muito satisfgtorio
[...]

Escrevendo meu memorial, pude perceber as dimergiesnds professores temos como
profissionais da educacdo. O professor deve conmsager, ser capaz de ressignificar
criticamente sua pratica e as representacdes sosidire 0 campo de atuacdo; como cidadao,
fazer parte de uma sociedade e de uma comunidacebpedo que, como pessoa, ha direitps e
deveres comuns a todos
S2, UEMG

24-0 registro do Memorial nos faz repensar nosg@ssasobre a préatica pedagogica. O nosso
papel de professor, educador e mediador entreleeconento e o aluno como ‘pessoa’.
S10, UNIUBE

25-A0 escrever sobre 0 nosso processo de formatames analisando o presente em furjgéo
do momento em que estamos vivendo, de nossa exgari® Veredas, dos estudos, das nossas
leituras mais recentes, tentando refazer a nagsdiia e refletir sobre ela.
S16, UEMG

26-Através do memorial, passeamos com nosso otkatoapelos anos que fazem parte| de
nossa histéria. Descobrimos que a educacao deéhapea construcdo histoérica, resultado das
buscas e incertezas do passado, e que ainda tentawvas-velhas solu¢des para velhos-ngvos
problemas. Educacao € assim: repleta de ambigyidedmntradicdes.
S19, UEMG
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E possivel observar dos excertos que as professorsistas conferem ao
memorial um meio ideal para o processamento deagpes metacognitivas. Ele
ambienta reflexdes, avaliacdes e ressignificac@®ljetos relacionados ao ambito
pessoal e/ou profissional. Ha grifos para as sema€rpude perceberas dimensdes
que noés professores temos como profissionais daagdo’- excerto 23 “nos faz
repensamossas acdes sobre a pratica pedagogiaxeerto 24; éstamosnalisandoo
presente em fungdo do momento em que estamos/ivenaerto 25 descobrimos
que a educacao de hoje € uma construcéo histéricecerto 26. As sequéncias — e,
particularmente, os verbos destacados — confirmaen as locutoras reconhecem a
funcéo diagndstica e formativa do memorial. Osagxetranscritos evidenciam que, em
razdo da continuidade e flexibilidade, peculiaresreferido género, a avaliacdo e a
autoavaliacao, favorecidas pelo memorial, sdo fdaslao processo.

Conforme Passeggi, a metacognicao “se da pelondiataento da maneira de
pensar da proépria instituicdo e dos modelos poingfestos. A formacgéo ‘auténtica’
através da escrita autobiogréafica exige esse dwaltto da consciéncia e se faz na
investigacdo do pensar.” (2006a, p. 10). A pamissa constatacdo, a autora conclui:
“dai a necessaria lucidez da co-responsabilidadeonscientizacdo e interpretacao da
vida na autobiografica.”.

O memorial torna visivel o processo de insercapratca académica e ainda a
tomada de consciéncia das mudancas sofridas a® Idagpratica formativa. O
reconhecimento que ai se estabelece é de toda ,ocdemo, por exemplo, de se ver
como membro da academia, como membro do grupo ckntés, como cidada, como
sonhadora, como mae, etc. Na constituicdo de papéiais, valores sdo associados e

dissociados, contradicbes emergem, percursos fmarsca de sentidos sao (re)velados.

27-Baseado em meus relatos até aqui o que dealastimgo meu trabalho pedagogico é que esté
ocorrendo umavolucdoe um retorno favoravel a minha pratica.
S4, UEMG

28-Ao escrever meu memorial, pude obserneraucdode minha pratica pedagégica. Foi uma
reflex@o sobre o que fiz, faco e ainda posso fezgquanto professora. A Filosofia da Educagéo
nao apresenta receitas prontas para as solucg@sliemas. Cabe ao educador refletir o fazer
educacional, como mediador entre o conhecimentakim, gestor da turma, pelo curricuilo
real que ele desenvolve e organizador do trabalbala, a partir da pratica pedagogica, com 0s
saberes de &rea, intersubjetivos e fundamentais,nogdes de sujeito autbnomo com relagdo
ao mundo, com ele mesmo e com 0 outro, com atitddegspeito aos valores, exercendo |sua
liberdade com moral e ética.
S5, UNIUBE
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As locutoras salientam que identificaram uma ev@ugo tocante a sua prética
pedagodgica e atribuem ao memorial a possibilidagleperceber essa mudanca. O
memorial, portanto, funciona como um registro (oome excerto 29, abaixo) que
viabiliza comparacbes de comportamentos pregredisoge de ocorréncias atuais.
Nessa dinamica, atualizam-se concepcoOes, repredesta as enunciadoras (re)veem

pontos de vista, opinides.

29-Muitas coisas eram feitas, porém nao registradagsta a diferenca. Esses registros €|que
tém melhorado a minha pratica est4 sendo maisrpsaze
S17, UNIUBE

Para Py (2004, p. 15, traducdo ngs$a opinido seria o resultado de uma
solicitagdo exterior portando crencas em um ponialoqyer da sua trajetéria® A
opinido entdo pode ser entendida como o limiareeas experiéncias coletivas e
individuais, como o0 ponto mais sensivel, mais padpantre as representacfes mentais
e sociais, entre aquilo que é ao mesmo tempo reaidigr a singularidade do sujeito,
como também a memoaria coletiva. Eleva-se, ainda,edg sé é realizavel sob a égide
das RU, haja vista que é no contexto das interagbesas opinides sao formadas. O
interesse € em operar com as opinides das profsssorsistas para compreender o
publico em questdo e, pelo elo, analisar o discdm®nte emerso sob as condicdes

determinadas pela pratica formativa.

30-Bem, agora estou com dificuldades em desenvolveemorial. Como eu ja relatei, tudg é
tdo novo, que tenho medo de escrever bobagense/alguizar fatos rotineiros.
S13, UNIUBE

Esse excerto nos faz pensar em duas questéesnBimriquestao diz respeito a
influéncia da dimenséo privada sob o género meimdieavés do exposto, € notério
que, apesar da inseguranca diante do novo e, masse também o memorial se
apresenta como novidade, a locutora percebe qo@cdprivado participa da natureza
do género. Prova disso é a sequétanfio medo de escrever bobagens e supervalorizar
fatos rotineirosque evidencia a identificagdo constitutiva do gémeemorial. Significa
que ha espacos, aberturas para suscitar questdémloito privado. Todavia, essa

abertura ndo é plena, visto que as condi¢cdes d#uggio, incluindo os parametros

37 Versao original: I'opinion serait le résultat daisollicitation extérieure portant sur des croyaree un
point quelconque de leur trajectoire
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reguladores de elaboracéo do género, determinasacathas linguisticas e discursivas
na atividade comunicativa.

Outra questdo relacionada ao género memorial diper® a atividade de
escrita. Este género exige um processo de esami@noa e, portanto, o sujeito que
enuncia deve lidar com a producado textual, comisuldades do ato de escrever,
além, obviamente, da complexa acdo de se expor. ©imbido o qudo é dificil
expressar 0s sentimentos, as emocdes, (re)corgatdgs pessoais, mas o memorial se
apresenta como um género adequado para o desengptwei da habilidade da escrita ja
que ele é continuamente construido e, gradativanemai ganhando consisténcia e
solidez. O exercicio da escrita leva o sujeitofaatdesmistificar o ato de escrever e de
se colocar enquanto protagonista da histéria narrad

Nesse processo, 0 sujeito envolvido com a elaboragétomando consciéncia
das suas limitagGes linguisticas e discursivasi esezaprimorando, aperfeicoando-se.
Gradativamente, ele assume a condicdo de eu-nareadmpera com recursos da
lingua(gem) para dar vazdo a sua voz no universgisdeirsos proferidos no ambito
académico e/ou docente. Na acéo autoral, o praofesssista volta seu olhar para si,
para 0 outro, para o passado, para 0 presente,gpdinéuro, traduz experiéncias
individuais e coletivas em palavras e, nessa dic@nfie)inventa-se.

Trata-se de uma oportunidade de a professora-taussscolocar na condicao
dos seus alunos e perceber os problemas em torativilades de escrita propostas em
sala de aula. O memorial pode também cumprir 2afude levar o professor a objetivar
o papel da escrita e, ainda, de identificar asuldiades peculiares a essa pratica. A
situacao € propicia para a professora-cursistandpreom ela mesma, tirar conclusées
a partir da sua propria experiéncia. Alias, € natarevolucdo das professoras-cursistas
na préatica de escrita. E possivel acompanhar aonsetiradativa no tocante as escolhas
linguisticas, textuais e discursivas empreendidasnmemoriais. Ha relatos das proprias
professoras-cursistas que narram a evolugao pdecela escrita, conforme excerto a

seqguir.

31-O memorial foi uma pratica preciosa para o @&@yamento da minha escrita que muito
contribuiu na elaboracdo da monografia. Se pretanddornar nossos alunos cidadaos leitores
e capazes de expressar-se inclusive por escritegefanecessario propor a eles que escrgvam
sobre si mesmos, suas vidas, o mundo, foi isso pyoeurei exercer com frequéncia| e
adequadamente no Veredas tanto na fala como nitgapsté fazendo curso de computagéo,
coisa que ndo pensava jamais fazer e adorei!
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S17, UNIUBE |

Ademais, 0 memorial ndo se esgota enquanto textnamento da escrita. Por
ser a sua elaboracdo continua, o locutor pode eet@ontos, delinear, precisar, se
contradizer, etc. Ele ndo deve exaurir os pontaeram abordados em um Unico
momento da producéo textual. Assim, ao longo datoeljuestdes sdo constantemente
revistas e (re)coladas, o que, por sua vez, insealan movimento permanente do dizer

e do (re)dizer.

32-Quando terminei o ensino fundamental (5.2 as&fes) quis fazer o cientifico e acabei
caindo de bobeira no magistério. No decorrer deaacabei gostando, gostei tanto que sempre
tinha oportunidade era professora voluntaria.
Fiz minha monitoria em uma escola grande, estdduapara eu me sentir mais préxima dos
alunos, meus futuros alunos, ja que eu era futaf@ssora.
Com a pouca ou nenhuma experiéncia fui em frente.
Com isso, os alunos perceberam que eram capazéisiga® habilidades e, o melhor, sentiram
que eles eram importantes para seus pais, poidiadzd eles comecaram a bater na porta para
saber o desenvolvimento de seus filhos.

O magistério ja ndo era mais uma bobeira e simagngquista entre professor, aluno, pais.
S11, UFMG

A locutora afirma ter entrado no magistédie bobeira Em seguida, ela relata
gue se viu envolvida com o curso a ponto de seatopmofessora voluntaria. Nas
transcricbes seguintes, ha exposi¢cdes do seu per@té se tornar de fato uma
professora. Apds exemplificar situacfes relaciosamaratica docente, ela retoma o
vocabulobobeirae o0 recoloca agora para negar o contexto antegdatio de que o
magistério seria umdobeira Na Ultima parte, € possivel identificar a relagédo
adversativa entrbobeirae conquista ou seja, 0 que antes era ubtdbeirapassa a ser
visto como umaconquista Esse excerto ilustra o processo elaborativo dmanal
concernente a uma constante (re)avaliacdo de apentas e (re)tomadas de
posicionamentos.

Passeggi (2006a, p. 2) define o memorial como ateas de vida
institucionalizadas”, que “instauram a problematieareinvencdo de si mesmo, num
contexto de injuncéo institucional”. O memorial deser analisado, sim, como um
género académico, mas também como um espaco erftrgnsparecem” reflexdes

sobre experiéncias sociais pessoais e/ou coletiessa instancia, ha negociacdes entre
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0 que significa para a instituicao (discurso cangtd), para a Agéncia Formadora e o
que significa para o sujeito docente que experemd@macao (discurso constituinte).
Nas negociacfes de significados, h4A mudancas manpdano institucional, quanto no
plano individual e, nesse enfrentamento, objetospiddica pedagdgica vao sendo
(re)modelados. No quadro instaurado, torna-se yEsg&lentificar o que é candnico,
conhecimentos reiterados e o que foge a isso,ulagdades. Consequentemente, é
possivel notar as estratégias de (re)formulac@&)adaptacbes as coercdes impostas
pela instéancia académica no espaco movedico daauativa.

Segundo Machado (2004, p. 58), “mesmo sendo inowdeis, as convencdes
geram a violagdo das regras implicitas que institoe se impdem a nds como coer¢des
rigidas ou pbéem a nossa disposicdo um leque debpiossles para o agir’. O
professor-cursista, ao se envolver com a praticauotcativa, deve operar no limiar das
convencodes determinadas pela Agéncia Formadois pedtricoes do género memorial
e peloanimusde se expor, de narrar suas vivéncias. Nessa @iaamma rupturas,
reiteracoes, (re)acdes e, por assim ser, deserdndisensao formativa.

O processo formativo contou também com a mediagadlwtor. O Tutor
cumpriu o papel de agucar o olhar do professongstarpara questdes relevantes, sobre
0 mundo pessoal e profissional. A mediacdo do Ttdbrelevante a medida que
colaborou para a expressdo dos sujeitos de suespgées e subsidiou operacdes de
reconhecimento de aspectos que outrora o locutos@atentaria ou ndo enxergaria.

Desse modo, o Tutor, ao ler os memoriais, prop@&stges, salientou dados
importantes. Enfim, instigou o processo formatiwgparado pelo género em questao e,
ainda, auxiliou a ordenacdo do cadtico mundo imtedo professor-cursista a ser
traduzido em palavras. As intervencdes do Tutaanfoimprescindiveis para ajudar o
locutor a encontrar o “tom” no que tange a opeoan @as emocdes e com as demandas

académico-cientificas.

33-Apoés a primeira correcdo do memorial por voc#liian querida tutora Eliana), sinto mais
seguranca pra continua-lo, com certeza, com maisge e entusiasmo.

S2,UEMG

34-Vocé [tutora] me perguntou qual é o papel dalas®ara mim, o papel da escola é oferecer
ao aluno que desenvolva seus conhecimentos péoans@em seres dignos de cidadania. $e a
escola é espaco de socializacdo, ela deve ofeaesealunos as experimentacdes, interagéo,
desenvolvimento de seus conhecimentos e cultura.

S11, UFMG
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Na constru¢cdo de sua narrativa, a locutora rectamebém a estratégias
linguisticas que cooperam para 0 engajamento thr/tetor no processo enunciativo.
Os excertos descritos linhas atras exemplificara esastatacao visto que demonstram
a proximidade entre os interlocutores marcada pmikfdogo estabelecido entre a
professora-cursista e o Tutor. O que se observaeéogtutor/interlocutor exerce um
papel ativo no processo enunciativo visto que elenta certas questdes, julgadas
relevantes para o processo formativo, a seremdaldas no texto. O locutor parece
contar com o tutor/interlocutor como parceiro oumoomembro e, por assim ser, de
certo modo, eles devem compartilhar dos mesmoses#es comunicativos e dos
mesmos dominios de referéncia no processo intatjwet

Nesse sentido, é possivel afirmar que, na elabomrdgdmemorial, tanto o
locutor, quanto o interlocutor se inscrevem na iti@ss do enredo, cada qual,
obviamente, com diferentes graus de comprometimeamtoengajamento. Por
conseguinte, o que dizer, como dizer, por que dizertodo momento, S&o
(re)configurados em razdo das expectativas dosldotgores e sao passiveis de
(re)negociacdes ao longo da pratica comunicativa.

Aos poucos a acdo de se (re)contar se torna nraitiaiae mais natural. Os
professores-cursistas hesitam menos em se expoprendam a (re)velar suas
descobertas de maneira mais objetivada e de acmmoos parametros académicos.
Com a pratica advinda do processo de elaboradacutor se vé mais em condicdes de
decidir o que é legitimo ou nao dizer no contexttindado pelo género. A todo o
momento, a imagem de si estar4 suscetivel de jelgen® e qualquer exposicao,
necessariamente, cooperara para a constituicéthdsedo professor em formacéo.

O ato de se conhecer é nutrido pelas experiémeasoais, profissionais e
académicas. O locutor ndo sO tece sua historiaidke ¢omo dos seus pares: ele
rememora e/ou reinventa acontecimentos do ambitmapessoal, intragrupal e
intergrupal. Cada memorial particulariza (re)leasifundadas no conhecimento de si e
do grupo de pertenca, ele socializa saberes. Noo(® emergem as ambivaléncias,
contradi¢cdes subjacentes ao ser social. Nessa, aéseggi (2006c, p. 3) afirma que
“as narrativas autobiograficas ndo sdo, apenascrig@ss ou interpretacdes de
acontecimentos pessoais, mas se constituem umasacf&l por meio da qual o

individuo retotaliza sua trajetéria de vida e suaragcao com o social”.



PUC/MG 2008 -TESE 96

Com a finalidade de sistematizar as funcdes peesliao género memorial, ha o

seguinte quadro elucidativo.

Funcdes do Memorial Formativo

Rememoramento de experiéncias
Desencadeamento de processos autoformativos
Socializacao de saberes (funcéo interpretativa)
Constituicao identitaria

Planejamento de acdes

Articulagéo entre teoria e pratica

Didatizacéo do conhecimento académico
Aperfeicoamento da escrita

Registro da historia do sujeito em formacéo

Ressalta-se que ndo ha como afirmar que a enurnezapécitada é exaustiva.
Ha destaques para as funges do género memoriédrgme mais evidentes ao longo da
andlise dacorpus Ademais, acredita-se que ndo haja uma relacd@argieca entre as
funcdes elucidadas. O memorial favorece ou catasacdes arroladas continuamente e
concomitantemente. A medida que o género em quéstdemandado pela pratica
comunicativa e/ou tomado como objeto de analisas suncdes sdo ativadas e
processadas. Dependendo do propdsito tracado agdiioeho género em questdo, certas
funcdes podem ser mais relevantes que outras.xeéarpto, caso se objetive, em uma
dada pesquisa, delinear aspectos identitarios gimafido professor em formacéo, a
funcéo “aperfeicoamento da escrita” € menos retevgme as demais.

Na pratica elaborativa, o memorial vai sendo adadui como género
académico. Ha um processo de transmutacdo do gies @&ma realizado mais
intuitivamente e empiricamente para um conhecimeaterca dos elementos
constitutivos do género e do seu funcionamentoa Essiada de consciéncia é de

fundamental importéancia ja que permite ao locufmerar com o género a seu favor, ou
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seja, tirar proveito dos aspectos linguisticostui@is e discursivos que qualificam o

memorial para dizer o que se deseja dizer.

3.2 (Trans)formac0des na trajetéria memorialistica @ uma professora em formacao

Um memorial (S2, UEMG) faz parte do anexo. Foratiragos docorpusde
analise, com o objetivo de ilustrar, de maneirasntangitudinal, as descobertas, os
ajustes e os desajustes, 0s regressos e 0s acamgaesnentes a dimensao formativa. A
partir do presente ponto, ha a feitura de uma bendise ilustrativa focada nesse
memorial. Serédo evidenciados tragos peculiare€nerg objeto desta pesquisa.

Conforme elucidado, os memoriais foram elaborado®iago de sete modulos
(seis meses cada modulo). As professoras-curd@i@® assinalando esses momentos
do percurso formativo ao longo da producéo do géeen questdo. O interesse da
pesquisa se centrou em mostrar as alteracoes densyavalores ao longo do memorial,
tendo em vista a temporalidade a partir da sucedsficsete modulos propostos pelo
Projeto Veredas.

No primeiro modulo, ha um breve histdrico contelihamdo a origem do sujeito
gue enuncia. Menciona-se 0 local de nascimentdjcpkaridades familiares, fatos
marcantes da infancia e, frequentemente, é nessextm que as narradoras descrevem
Seu primeiro contato com o processo educacionglofitante realcar que a maioria das
locutoras atribui a situagdes que envolviam pageptéximos (mae, tia, irmad) como as
primeiras experiéncias com 0 processo ensino/ajmayem. Através dos relatos,
percebe-se que a vocacao para o magistério € atgmah herdado, passado de geracéo
para geracao no interior das familidsvé o prazer de ter minha mae como professora
até a 3.2 série, na E. E. Horaciano de Souz¥ 05).

Geralmente, esse momento da enunciacdo é marcadatg®, acontecimentos
que se exauriram no passado, mas que sdo rememm@elds locutoras com o objetivo
de qualifica-las, de tracar um perfil do sujeitcegenuncia. E recorrente o uso do
passado perfeito, 0 que salienta o carater podasbcorréncias relatadasofivivi no
meio de professores — L 06; No més de dezembro992 Aconteceu a esperada

separacado — L 18-)9Contudo, tais exposi¢cdes compdem o pano de fgondmorteara

% L= linha do memorial de S2, UNIUBE da qual foatia a citacao.
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0 processo interpretativo das outras questdestadasino decorrer da narrativa. Isto €,
a partir do delineamento do perfil do locutor (luda origem, condi¢gdes sociais, estado
civil, interesses) emergem aspectos do ambito pkssoprofissional que serao
retomadas e recolocadas na ordem textual, o quesym vez, corrobora para a
coeréncia interna do relato.

Logo no primeiro médulo, a locutora S2 valoriza rmagem do Veredas,
destacando se tratar de um projeto relevante paexceléncia na educagédo e
valorizacdo profissionalPercebi a grandiosidade e importancia do Veredama@o
caminho para elevar efetivamente o nivel de compet&rofissional dos docentes da
rede publica e nossa valorizacdo profissiordl 48-50). Nos modulos seguintes, a
narradora continua reiterando o valor do Projeteedas, inclusive, colocando-o como
um traco de distingdo aqueles que o fazédngue sou uma professora em exercicio do
Veredas, € fundamental que eu ndo me limite, sem@ete a ampliar um curricule L
368-369;Com 0 Veredas crescemos como profissional, comgasmiomo maes, como
mulheres apaixonadas L 455-456;Quanto mais estudamos, maiores chances de
sucesso teremos com nossos alunos, além de estaam@sguarda da educacaolL
648-649).

A entrada no Projeto Veredas € narrada como algerado, desejadd’(estei
todas as informacdes as colegas e as incentivel panicio dessa longa caminhada -
Veredas— L 51). E comum comparar o Projeto Verédas nocdo de caminhada,
caminhos, alias, € justamente esse sentido queabulm Veredas denota.

No percurso dos modulos, a locutora expfe situagiesiciadas no ambito
da pratica docente, como também da pratica formatdra ela relata experiéncias
individuais (Ja estou adquirindo o habito de ler diariamenrtel 97), ora coletivas
(Para realizacdo da aula assistida pela tutora Ranalanejamos um Sarau de poesias
no auditério da Escola. Foi uma aula interativa,sestida por varias turmas e seus
professores e Vice-Diretora com o tema: circo daes@— L 109), ora de outros
membros, diferindo-se ([..énveredei-me no Veredas com muita garra, pois ainda
encontramos escassez de acdes pedagogicas relevaoteprocesso de ensino
aprendizagemL 873). Assim, apesar de o relato ser prepontirante centrado no
“eu”, ha, constantemente, deslocamentos para o ‘@dsara o “ele(s)”. O outro &

colocado como referéncia, como parametro para doeusora construa uma imagem

% Termo escolhido pela SEE-MG em homenagem a Gu@saRbsa, autor da obra Grande Sertdo:
Veredas.
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de si divergindo ou convergindo desse outro. Ddqggea forma, o relato, focado no
“eu”, no “nds” ou “neles”, estarad sempre subsidaa construcdo dethosdo docente-
discente no discurso.

Em alguns memoriais analisados, como € o caso dwona aqui tomado como
exemplo, percebe-se a recorréncia de expressOeslenmam alegria, vivacidade,
quando as locutoras descrevem situacdes vivenciagaspratica pedagogica
(Repensando a relagdo entre educacado, familia eedade, com urgéncia resolvi
mudar minha postura com a familia e o aluno (apekame achar diferente), fazendo
acontecer uma reunido de pais de maneira mais atit&x. Sucesso total L 99;
Comecamos a ressignificar o nosso trabalho pedagdgom os alunos do 1.° ano do
ciclo intermediéario, turmas heterogéneas com a g@mea de unlindo aluno autista L
79; Tudo com aquela ajuda ativa dos alunbsi um dia dez L 134; Apresentamos
nosso novo ideal, construcdo de uma horta na esdatal aceitacdo L 129. Que
marco esplendorosal 600 ).

Essas expressoes (re)afirmam uma imagem positprdéessoras-cursistas, o
que condiz com a imagem ideal tracada pela AgéRcmmadora e endossa a
representacdo da “pedagogia do amor, do afeto’odundgistério visto como missao”.
No entanto, o uso exagerado, exaltado, dessassegpe pode ser interpretado como
uma tentativa de autopromocao, dando a impressalyddéalseado ou superficial.

As expressdes em assunto, no entanto, deixam d&osiequentes no decorrer
do memorial. No modulo 1V, é notdéria a mudancaes®lhas linguisticas e na maneira
de abordar objetos relacionados a pratica educdBkaedativamente, percebe-se que a
locutora S2 expde suas ideias, opinides de man®is objetivada e mais condizente
com a linguagem académic&aqnsiderando essa multiplicidade de conhecimentos,
levando-os para o dia-a-dia na sala de aula é padgropiciar aos alunos abordagens
significativas e contextualizadords 893-894).

O ethos positivo, engajado, participativo, seja enquanbona do Projeto
Veredas, seja enquanto professora em exercicemgre almejado, intencionado pela
locutora S2 Como sempre recebemos elogios e apoio de nossaladiretora... L
288; Todas as dificuldades encontradas estdo sendouidasl no momento em que
contribuo de fato para concretizar a proposta dabalho do VeredasL 376-377).
Deve-se colocar em evidéncia a exposittddos os exemplos contidos no volume 2

foram dados em sala e apds avaliacdo os alunos ossideravam muito
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interessantes!” porque nos mostra que a locutora valoriza, coneor@mente, tanto
sua imagem como aluna do Projeto Veredas, comoaknte.

Em se tratando ainda da constituicdo de imagerf®rdo discurso, a locutora
S2 salienta a sua distincdo em relacdo a seus, pategtudo quanto ao fato de estar
cursando o Veredadd que sou uma professora em exercicio do Vergdhgento
fazer diferente levando meus alunos a expressaraqueopensam, sentem e ainda
expressam seus sentimentos através da la3é8). Em um sé movimento, ela defende
a imagem do Veredas e, ainda, a imagem de si quasdalta acdes da pratica docente
que acredita se justificarem pelo fato de estasando o Veredag\(cada moédulo que
concluimos, repensamos a educacéo [...] Criamoscsels e as colocamos em prética,
vivemos numa luta diaria procurando melhores codel; de trabalho- L 1.018-
1.020).

Interessante notar que na sequén@adlvi mudar minha postura com a familia
e 0 aluno (apesar de me achar diferente), fazermmtacer uma reunido de pais de
maneira mais interativa. Sucesso totgla locutora se expressa no sentido de cooperar
com uma imagem suscetivel a mudancas, haja visiapsuticipacdo na pratica
formativa, mas salienta que ja se achava diferenteseja, defende ethosanterior ao
ingresso no Veredas.

Como é possivel verificar na analise do memoriab8ga narrativa € pautada
em exemplos concretos de acfes pedagogicas aglinadaontexto escolar. A locutora
constréi o seu texto elucidando atividades praticgdacionadas aos componentes
abordados nos guias de estudo oferecidos pela iag@mmadora. A medida que os
exemplos sdo colocados, elucidados, o processapiletativo ativado pelos
conhecimentos difundidos na academia transpareste. 4, ao eleger atividades
realizadas a serem (re)contadas a partir de umatitenestudada evidenciam-se formas
de significar o “novo” conhecimento adquirido viarédas.

No ato de descrever as acdes empreendidas naapdéiente, a locutora S2
coopera para o liame de uma imagem de si em comsi@néom a de um profissional
que fala de um lugar conheciddbgmonstrando meu saber académico, fiz excelentes
avaliacbes L 176), que é experiente, que tem clareza dalinabque desenvolve e se
sente segura quando atua na pratica educativa-S8ptaraves dessas exemplificages,
que a linguagem empregada vem confirmar a seguranganfianca do sujeito que
enuncia quanto a sua pratica visto que ela segwafi muitas vezes, a partir de uma

dimensao prescritivd]...] devemos compreendanelhor como a familia e a escola
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precisam trabalhar essas questdes (Relacao famditala)L 297; Temossim que fazer
acontecer realmente o Projeto Pedagdgico na es@ia que estamos insertos,
estabelecendo acordos, estratégias e posturas paralcancar uma educacdo de
qualidade. L 1356).

Os verbos grifados apontam para o tipo de modd@aedntica, identificada
como aquela que se refere “ao eixo da condutagiséolinguagem das normas, aquilo
que se deve fazer.” (KOCH, 1993, p. 78). Nesseid®ntais escolhas linguisticas,
verificadas nesses excertos, orientam o0 procedsopiatativo no sentido de ver a
professora/aluna engajada, comprometida com aquepsito explicitado, a locutora
evidencia ndo s6 a sua crenga de que o posicionameva ser tomado por ela propria,
como exige o0 mesmo comportamento dos seus paresacBelo com Castilho e
Castilho (1992, p. 222), a modalizacdo deodnticalita que o falante considera o
conteddo de P como um estado de coisas que dewe, pgecisa ocorrer
obrigatoriamente”. Assim, o efeito de sentido peadop pelo uso desse tipo de
modalizacao evidencia a imprescindibilidade, spghlgamento da locutora, das ac¢des a
serem empreendidas no contexto escolar para gee@stexto se aprimore, melhore.

Também foi verificado nocorpus de andlise que as relatoras apoiam sua
fundamentacédo em autores consagrados. Os autoj@stam@amente citados sao Paulo
Freire e Guimardes Rosa. Geralmente, as professarsistas recorrem a esses autores
em busca de uma reflexdo positiva, otimista sobrac@ de ensinar e aprender
(Aprendemos com Paulo Freire o direito de sermosittg de nosso conhecimento, de
conquistarmos liberdade e autonomi& 4.332 O Veredas nos proporciona condigdes
para atuar com competéncia e compromisso, aplicamdema [...] Como escreveu
Guimaraes Rosa: ‘mestre ndo € aquele que ensing,gquam de repente aprendel
460). Essa afirmacao de Guimardes Rosa é a maila @elas locutoras nos memoriais
analisados.

Outro ponto que merece ser levantado, conformendaliPasseggi (2006abc) e
Signorini (2006) quando analisam as narrativastaogoaficas, é o fato de o locutor se
revestir da imagem do vencedor ou do sobrevivérgga imagem se constroi quando as
professoras-cursistas expdem determinadas difidetdau desafios enfrentados na vida
pessoal e/ou profissional ([.efn fungédo do desajuste financeiro, meus filhosadaix
o Instituto Pedagodgico Santa Tereza, ingressandi.ia Sandoval de Azeveda 20;

Procuro desenvolver o potencial de todos com relag@ falar em publico, através das
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varias apresentacdes no auditaridlguns muito timidos no inicio do ano, ja falam e
dangcam sem paral 375).

Elucidando os problemas enfrentados ao longo da, véd$ locutoras vao
(re)constituindo uma imagem favoravel de si e rdeeaspectos identitarios da figura
do professor. Nesse processo de construcdetitms as professoras-cursistas julgam
situagOes, acoes, fatos que devem ser explicitadogmitidos, o que, por sua vez,
fazem com que elas se coloquem como objeto dexaefle

Apesar de ser notavel, no memorial de S2, a adoisja no fim do processo, de
uma visdo mais critica e menos passional da prdtcante e da pratica formativa,
raros foram os apontamentos negativos sobre o éaaeser docente ou sobre o Projeto
Veredas. Quando mencionados, tais apontamentosneoaalizados, o “tom” negativo
relativizado.

De qualquer forma, salienta-se que o memorial sesaptou como palco do
processo enunciativo no qual contou com a atuagaprofessor em formacéo que,
mostrando ou sugerindo aspectos da pratica docenfermativa, encenou suas
experiéncias, sua(s) metamorfose(s), sua histénada.

Sobre 0s aspectos constituintes do género mempoéalhouve a pretensdo de
esgotar seu estudo neste Capitulo. Mesmo porqumngo dos outros Capitulos, os
tracos do referido género foram considerados edabdos quando da analise do ser
docente, do fazer docente e da pratica formativkensais, trata-se de tarefa ardua e
complexa que merece mais analises para que deafatonpreensdo da natureza do
memorial ocorra de modo mais consistente.

Neste Capitulo, portanto, a tentativa foi de focaolhar sobre os tracos do
memorial, as regularidades percebidas na andlisemgaisquanto a sua configuracao.
Sobretudo, refletir sobre as suas funcdes soda@mo se pode observar, 0 memorial
favorece a constituicdo identitaria do sujeito @umincia e recoloca em circulacao
representacdes sociais sobre a pratica docenta @i@tica formativa.

35-Relendo e sintetizando o memorial, percebi quarde todo o processo de vivéncias| ao
longo do curso Veredas, com respeito ndo sO a digeggem de contetdos, mas sobretudo com
relacéo a ressignificacéo da identidade profissierss reflexdes sobre a pratica pedagogica em
uma perspectiva interdisciplinar, mudei e enrique®@u processo de aperfeicoamento
individual, que tem a ver com a minha histéria pakg profissional, registrando experiéncias
acumuladas ao longo dos anos. Nele registrei @&cergrros, sucessos e fracassos, apresentei
falhas, davidas e mudangas. Foi um exercicio séiemnde reflexdes quase diarias para nao
deixar escapar os dados principais dessa construcao

[.]
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O memorial foi uma prética preciosa para o apavé@giento da minha escrita que muyito
contribuiu na elaboracdo da monografia. Se pretanddornar nossos alunos cidadaos leitores
e capazes de expressar-se inclusive por escritegefanecessario propor a eles que escrgvam
sobre si mesmos, suas vidas, o mundo, foi isso pyoeurei exercer com frequéncia| e
adequadamente no Veredas tanto na fala como nitgapsté fazendo curso de computagéo,
coisa que ndo pensava jamais fazer e adorei!
S17, UNIUBE

A locutora S17 traduz bem o exercicio reflexivovarmado pelo memorial. No
percurso enunciativo, emergem dados, conhecimergpsgsentacfes, evidenciam-se
articulaces e desarticulacdes, os sentidos sariael®s. Nesse processo, oportuniza-
se ao locutor acompanhar e relatar sua evolucdaoelas o0s outros participes do
processo em questdao conhecer um pouco mais solmasade significar o objeto
ensino-aprendizagem. Diante dessa constatacaadlitacgeie a reconfiguracdo do saber

ser é calcada no saber dizer o fazer e vice-versa.

CAPITULO 4
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A CONSTRUCAO DO ETHOS NO DISCURSO DOCENTE
(O SER DOCENTE)

A escolha dos pressupostos bakhtinianos como hsseca desta pesquisa
implica dizer que ndo ha como se ater tdo-someimigedocucdo: deve-se considerar
sobretudo a interacdo. A partir dessa perspeciaaalise do discurso docente realizada
neste trabalho se fez a partir dos fundamentosamtmais. Diz-se, de igual forma, mas
com outras locucdes, que 0s sujeitos, participatéesima situacdo comunicativa se
envolvem necessariamente em um processo de ticadzeeaqui ressaltar que essa troca
nao € s6 de ordem verbal: € mais ampla e comphada. ha trocas, entre outras, de
crencas, valores, ideologias.

Nessa dinamica, a imagem do locutor se apresenttssourso amparada, sim,
por elementos linguisticos (Iéxico escolhido, usombdalizadores, metéaforas...), mas
também por questdes extralinguisticas (posicion&meguoliticos e ideoldgicos, tracos
culturais, desejos, afei¢fes...). Nao ha como nmansgual &mbito, linguistico ou
extralinguistico, influencia mais a construcdo dsgem do locutor (re)velada no
discurso. Eles se sobrepdem e determinam as indpesss julgamentos do alocutario
no decorrer da pratica discursiva.

Desse modo, 0 sujeito que participa de uma situac@&municativa,
forcosamente, se inscreve no jogo enunciativo éexpimagem de si. Esta imagem
coopera para a significacdo do que é dito, proedei#os de sentido no e pelo discurso.
De fato, deve-se aqui dizer que considerar a imadensujeito docente pareceu
relevante para analisar o discurso docente, haja gue ela influencia e € influenciada
pela coeréncia do discurso em questao.

Ademais, perceber como as trocas de imagens saaefeentre sujeitos
envolvidos na esfera educacional via género mehggi@videncia como um possivel
caminho para a identificacdo das representacfeaisqartiihadas em torno do ser
docente. A fundamentacéo tedrica esta em Goffm@an3(1p. 23), segundo o qual toda

interacdo social “exige que os atores fornecam,sparcomportamento voluntario ou
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involuntario, certa impressao de si mesmos queiboinpara influenciar seus parceiros
do modo desejado dos participantes.”.

Apesar de o locutor ter animusde passar uma boa imagem a seu auditério
durante a enunciacdo, ndo necessariamente te gxigue outros fatores também
ligados a questdes sociais, nhao susceptiveis amoséiwle, influenciam e determinam o
processo discursivo.  Concomitantemente a coré&raa imagem do locutor no
momento da interacdo, existem imagens outrora mddas, relacionadas ao papel
social daquele que enuncia, partilhadas pelos mesme uma dada comunidade, que
interferem na prética discursiva.

O interesse é reconstituir a imagem do sujeito mteca partir dos elementos
lingUisticos, textuais e discursivos recorrentes memoriais analisados. A intencao é
identificar regularidades no discurso docente qraetam acethosdo professor e,
particularmente, do professor em formacéo. Asseta pnalise de tais dados buscam-se
apresentar certos tracos que podem colaborar paemtendimento de questdes
identitarias sobre a figura docente.

N&o ha consideracédo de que os referidos elemeenetarao fidedignamente a
realidade do ser docente. Mesmo porque nao havenw fazé-lo. Trata-se, sim, de
uma tentativa de aproximacgdo do seu perfil baseaadem indicios revelados no
discurso. Desse modo, para a presente pesquisartangnalisar as representacoes
sociais relacionadas ao universo educativo que ifmmao locutor dizer sobre o que
consiste ser professor, como ele apresenta a@s ewros como sujeitos docentes no
discurso e como ele constr6i o mundo sobre o qual Em complemento, como vai
mostrando o0 que pensa acerca do que é ensinagrelapr

Também é verdade que, uma vez apresentada a intageen docente, de certo
modo, a realidade, simbolicamente reconstruidalaese. Se o locutor diz que €, ou
gue nao é, que age de uma maneira ou de outraa gunel na pratica, no seu cotidiano,
ndo aja exatamente da forma narrada, certos modetwtruidos nas praticas sociais
sdo evidenciados através de seu discurso e podavocar mudancas reais no seu
modo de pensar e agir.

Ducrot (1984, p. 194-200, traducéo nossa) propOa diferenciacdo entre o
locutor (L) e o autor empiricd\). O primeiro seria responsével pela enunciacédo e o
segundo, mais completo, teria, entre outras prdades, condicdes de originar o
enunciado. No contexto desta distingdo, o Ducrqgili@gia a sua visdo quanto a

construcdo da imagem tendo em vista a perspeatieacional com as seguintes letras:
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Certamente, do ponto de vista empirico, a enuneiagébra de um so sujeito
falante, mas a imagem que se da no enunciado éaadpi@ma permuta, de
um dialogo, ou ainda de uma hierarquia de falas. INgaqui paradoxo que
se confunda o locutor - que, para mim, é uma fiagi@oursiva — com o

sujeito falante — que é um elemento da experi&hcia

Como se observa do excerto explicitado, para Duaolocutor pertence a
dimensao discursiva e essa é ficcional, ou sefaretfata fidedignamente a realidade.
Amossy (2005, p. 25-26), ao discutir a nocacettese elucidar um breve panorama
sobre o0 modo de abordar esta tematthad segundo varias perspectivas, defende um
didlogo entre a andlise do discurso e a sociolaipa campos, destacando a
interpretacdo de Bourdieu (1982) quando o esteetrmr®thoscomo a designacao do
“conjunto de principios interiorizados que guiansse conduta de forma inconsciente;
a héxis corporal refere-se a posturas, a relagbes com mpocoigualmente
interiorizadas.”.

Diante da visdo defendida por Bourdieu, a forca dggectos institucionais
influencia a fala, a sua tese consiste em realgapel do capital simbdlico acumulado
por um determinado grupo social que legitima oiguge dizer a partir de uma posicéo
institucionalmente construida. No entanto, seossidera a tese de Ducrot bem como
0s pressupostos bakhtinianos, ndo ha como concelm@mutor como sendo o sujeito
empirico. Torna-se inviavel abordar a dimensdo udssea como uma faccdo da
realidade. Ela estda em outro plano e, nesse planmalidade é simbolicamente
representada, (re)apresentada e materializada.

Desse modo, ndo ha poder fora da palavra. A exitdaiae esta na interioridade
do discurso. Os elementos linguisticos ou extralsticos estdo presentes na esfera
discursiva e determinam o modo como a imagem dddo@ engendrada no discurso.

Assim, baseada nesse pressuposto, interessou+4se opm a nocdo dethos
sobretudo no que tange a posicao institucionaluah @ locutor se inscreve no discurso
as representacdes partilhadas relacionadas a imdgelocutor e do alocutario e a
imagem construida no momento da prética discursiva.

A nocéo deethosque pareceu mais adequada para subsidiar a addlisgjeto

desta pesquisa é a defendida por Maingueneaue@defutor afirma que aethos[do

0 versdo original: Certes, du point de vue empirjgiémonciatin est I'oeuvre d’un seul sujet parlant
mais I'image qu’en donne I'énnonce est celle d'ahahge, d’'un dialogue, ou encore d’une hiérarchie d
paroles. Il n'y a la de paradoxe que si I'on confdslocut eur — qui, pour moi, est une fictionadissive

— avec le sujet parlant — qui est un élément dgpédence.
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locutor] esta [...] vinculado ao exercicio da paawao papel que corresponde a seu
discurso, e ndo ao individuo ‘real’, independenteimele seu desempenho oratorio: €,
portanto, o sujeito da enuncia¢cdo uma vez que éngoe esta em jogo aqui.” (1993, p.

138).

Maingueneausjte pessodf), ainda abordando ethosno quadro da anélise do
discurso, menciona que esse fendmeno € o resudtdaticulacdo das dimensdes que
se seguemethos pré-discursivo (imagem relacionada aos interloestccalcada em
representacdes sociais recorrentes em uma detelanpnatica) ethosdiscursivo éthos
mostrado) eethosdito. Ele salienta que a diferenca enéteos mostrado e dito “se
inscreve nos extremos de uma linha continua, j&dugossivel definir uma fronteira
entre o dito sugerido e o mostrado”. Desse modethos efetivo é resultante da
“interacdo dessas diversas instancias das quaisso mespectivo varia segundo 0s
géneros do discurso.” (traducéo nossa).

A nocéo deethos(pré-discursivd®, mostrado e ditajefendida por Maingueneau
subsidia a presente pesquisa, ja que ela propicialliar mais abrangente sobre como
se constréi a imagem do sujeito docente considerasdporessupostos relacionados a
teoria das representacfes sociais sob o0 viés dseadéd discurso. Essa maneira de
abordar oethospareceu mais pertinente para que se pudesse realma éxito, a
analise do objeto tomado para essa pesquisa temdeista que ela se molda a
perspectiva sociointeracional eleita para a conggostdo arcabouco tedrico a medida
que também considera a interacdo entre sujeitomiSO®@ intencdo € elucidar a
sobreposicdo das vérias dimensfesetitosa fim de promover a andlise da sua
implicag&o no discurso do professor.

A questdo central que se apresentou é promovealsamoethosdo sujeito
docente no discurso, considerando também o papepe@sicdo social do locutor na
construcdo de sua imagem. Agindo desta forma, lssarén questdo se fez calcada no
discurso, sem prescindir, por conseguinte, de &spaocio-historicos, ja que em uma
situacdo comunicativa os interlocutores trazem salmes, suas representacdes sobre
si e sobre o0 outro que interferem sobremaneirarojetp discursivo e nas condicdes de

producao de sentido. Segundo Jodelet (1989, prasilicdo nossa), “a projecdo sobre o

! Sitepessoal do autor: www.perso.orange.fr/dominiqumgueneau/index.html

2 Versdo originaliLa distinction entre ethodit et montrés'inscrit aux extrémes d’une ligne continue
puisqu’il est impossible de définir une frontiérette entre le «dit » suggéré et le « montré »e.. d
I'interaction de ces diverses instances dont ldpoéspectif varie selon les genres de discours.

“3 Tendo em vista que a exterioridade esta na imtéaide do discurso, por uma questéo de adequacéo da
terminologia a essa premissa, passa-se a adotpressaaethosprévio no lugar dethospré-discursivo.
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outro serve para restaurar a estima de si, umasemiacdo do outro conforme a sua
valoriza a sua prépria imagem construida tendoista s grupos de referéncit.”

Segundo essa visdo, o alocutario se apresenta wonums condicionantes para
a construcao dethos pois o locutor baliza suas escolhas linguistecdsscursivas com
a finalidade de ter a ades&o do auditério.

Tal assertiva ndo implica dizer que a intenciormal@ldo locutor é imperiosa em
um contexto comunicativo, ou, de outro giro, quaagir das escolhas conscientes do
locutor tendo em vista seus objetivos na enuncidgieera o controle de todo o
processo de producdo de sentido. Nao obstaatenousdo locutor de apresentar uma
imagem condizente as suas inten¢des, na interag@mstrucdo dethospode se fazer
a revelia dos participantes, ja que certas condighe producdo de sentido que
compdem a cena enunciativa podem atuar sem nee@ssate 0s interlocutores
demandarem e as controlarem.

O interesse, portanto, é analisar a emergéncihais(prévio, mostrado e dito)
do docente no discurso, compreender 0 seu prouessatendo em vista 0S recursos
linguisticos, textuais e discursivos utilizadosoplelcutor e quais os efeitos de sentidos
provocados por essa emergéncia. Deve-se dizer gupl@acdo para a pesquisa ao
escolher trabalhar desta forma é que a analiss@destringe apenas ao discurso dos
docentes do Projeto Veredas, apesar dos dados sefermoletados nesse contexto, mas
do discurso docente em geral.

Assim, a partir das regularidades discursivas ifleatias no modo de dizer dos
professores-cursistas do Projeto em assunto, é/pbesconhecer o lugar-comum sobre
guestdes importantes relacionadas ao universo tdoclesse quadro, evidenciam-se
questdes identitarias do sujeito docente, das septacbes sociais do ser e do fazer
docente, reveladas através do entrecruzamentoodas dos locutores, que interessam

para a compreenséao do discurso docente.

4.1 As representacOes sociais partilhadas na prai@ducativa

A proposta neste momento do trabalho é (re)coirstdom excertos dos

memoriais oethos do professor revelado no discurso levando em deretao as

4 Versdo original: La projection sur autrui sertestaurer I'estime de soi, une représentation diautr
conforme a soi valorise sa propre image constauitégard a des groupes de référence.
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representacdes sociais do ser e do fazer doceata.t&nhto, foram eleitas algumas
categorias relacionadas ao universo docente geegram importantes para delinear o
perfil do locutor e, desta maneira, identificagtsrelevantes da sua identidade.

Assim, visando alcancar esse objetivo e sistematzaados que os memoriais
ofereceram, primeiramente, operou-se com trés geadinensdés aqui chamadas de
macrocategorias: o ser docente, o fazer docentmaf@o do docente-discente. Tais
macrocategorias circunscrevem certas especificedeglacionadas a uma determinada
dimenséo social relacionada ao universo pedagdgiogual o locutor se inscreve. Por
outros termos, quando ele diz sobre aspectos iéBos do professor, sobre a sua
pratica e sobre a formacao oferecida no Projetedéer e suas implicacdes.

Ao definir essas macrocategorias procurou-se o lgm@a de regular nos
discursos dos professores-cursistas e nessa flidgdiar buscou-se perceber o
movimento de convergéncia e de divergéncia do dodaice aos outros membros do
grupo social do qual ele faz parte. Isto é, progis® analisar o jogo enunciativo do
locutor ao se colocar em uma posicdo de similitede relacdo aos seus pares
(aproximacao) ou em uma posicao de distincédo (smento) quando ele diz sobre si
ou sobre o outro como professor. Depois de ideatifa a regularidade, buscou-se o que
se destacava como diferente oorpus constituido por memoriais (seja no ambito
linguistico, textual ou discursivo), a fim de seegar as representacdes sociais
peculiares a pratica pedagodgica que corroboram ganatrelacamento da imagem do
sujeito docente.

Comeca-se a discussdo pela andlise da interag@lecdtor e alocutério e as
implicacdes das representacdes sociais neste poodearte-se da premissa de que o
locutor se apoia em um acervo constituido de elesdnistoricos, culturais advindos
das praticas experimentadas por integrantes deetemainado grupo social com o qual
ele se identifica e no qual ele se inscreve. Acgu@subsidia a construgao elthosno
discurso. Na verdade, uma vez que o locutor senhso® como sujeito de um grupo
social e identifica seu papel nesse grupo — pompke se professor, se aluno, se
diretor — a projecao de sua imagem se pautaraiagesse lugar social.

Veja-se, entdo, a partir de dados advindos dos ma@sioa emergéncia das

representacdes sociais que circulam no ambito peiay Sobretudo, no que tange a

4> Neste Capitulo, ha trato especifico da dimenséa@eente. Nos Capitulos seguintes, das dimensées
fazer docente e pratica formativa.
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evidenciar certas especificidades da imagem does#o fazer docente face ao seu
grupo, face a assuncéo de papéis e posi¢cdes sociais

Ressalta-se que aspectos relacionados a caracéerida perfil do professor-
cursista de cunho pessoal (nivel social, organdatiliar, lugar de nascimento)
importam para a pesquisa, assim como as experigas@lares relatadas pelo locutor
antes de ele se tornar professor, pois a visd@addr como aluno é implicada pela
visdo de si como professor e vice-versa (0 seroahm Projeto Veredas € implicada
pelo ser professor). E 0 género memorial, dadaaanatureza reflexiva e nao linear no
que se refere a categoria tempo, permite veriideame de papéis (aluno e professor) e
os efeitos desse fendmeno no discurso.

O locutor frequentemente relata que pertence afaméia humilde, de nivel
social baixo, geralmente, nasceu ou morou/morantasior do Estado. Alguns sujeitos
pesquisados mencionaram ter passado parte de isaasna regido rural e elucidaram
que vivenciaram condi¢des precarias de subsistédeitaca-se aqui que tais condi¢cdes
financeiras séo apontadas como elemento dificultadoinviabilizador da formacgao
escolar visto que ha relatos que expdem a probieandd abandono dos estudos por

alguns anos em razao de problemas financeiros.

36-Fiz o vestibular e passei na Faculdade Isabefadiik onde frequentei um ano e meio|do
curso de Ciéncias Biologicas. Nao conseguindo ditoré&ducativo eo curso sendo muito
caro, abandonei”.

S1, UFMG

37-Aos 14 anos de idade me formei. Quastothos quantagantasiad Mas opesadeloestav

s6 comecando.A ansia de continuar os estudos era muito grande,am as condi¢des tod
estavam contra mim Meu pai bem que lutou para mim, pois deixar quéosse morar co
alguém na cidade para trabalhar e estudar esta@ad® cogitagcdo. Uma professora |de
Matematica minha na époozndo meu sofrimento e o desejo tdo grande de esangdpediu
para ele que me deixasse ir morar com ela paraegymidesse dar continuidade aos estudos
mas, dprotecdo” falou mais alto... Os anos foram passando, erates&udar...

S10, UNIUBE

No excerto 37, verifica-se a escolha dos vocabsto®os, fantasiapara se
referir as expectativas da locutora no que tangendinuar sua formacdo. Por outro
lado, ela recorre ao vocabufmesadelovisando descrever seus sentimentos face a
impossibilidade de continuar seus estudos vistooguespectos financeiros a impediam.

Nota-se que os vocabulesnhose pesadelcestdo em uma relacdo de oposi¢cao quando
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evidenciam o sentimento da locutora e tal relag@auz a sua expectativa frustrada de
dar continuidade aos seus estudos.

O segmento enunciativeendo meu sofrimento e o desejo tdo grande de astud
também revela a angustia da narradora diante aalddide de continuar a formacéao, a
imagem que se obtém nesse segmento e no excegerah@ de um sujeito que deseja,
que percebe a importancia da formacdo académicaguoefatores externos ligados a
sua condi¢ao financeira impedem de viabilizar ef=ssejo. Ainda nesse excerto, a
locutora narra o comportamento do pai em relacipossibilidade de morar com a
professora para continuar os estudos. Chama-sengéaat para o0 uso das aspas no
vocabuloprotecdoque denota, no contexto, desaprovacdo a recupaidquando ndo
permitiu que ela morasse com a professora.

A dificuldade financeira também € apontada como rablematica nas
relacbes estabelecidas no contexto escolar (veertesc abaixo). As locutoras, na

condicéo de alunas, dizem ter sido alvo de disoagéo no ambito escolar.

38-Analisando, refletindo e repensando minha préatica @dagégica e a relagdo com s
alunos e familiares, defronto com sentimentos e emf@es da minha trajetdria escolar
muitas vezes, acontecimentos tristes, como, panpglea discriminacdo socioeconémica da
qual fui vitima.

S12, UFMG

39-Relembro-me de meus tempos de criaMiaha vida escolar néo foi facil Por ser de
familia humilde passava por situacdes de exclusdoanescola. Aconteciam descasas,
desrespeitos por parte dos profissionais e até mesrpor colegas.

S4, UEMG

Verifica-se que as locutoras, ao relembrarem diesQas quais eram discentes,
julgam as atitudes dos profissionais da educacgaetia época. Agindo dessa forma,
elas, a um s6 tempo, constroem uma imagem nadddealpositiva de si e contraria aos
profissionais referidos. Nos excertos acima é migidigacdo de papéis aluno/professor,
mesmo que as locutoras ndo explicitem o seu estatual (momento da narrativa) de
professoras em formac&o. E desse lugar que eldismvas lembrancas do passado
quando elas eram alunas. Diga-se imbricamentoupongo ha como identificar a
demarcacdo dos papéis sociais em jogo na enuncisgaluno, se professeresses
papéis se fundem no e pelo discurso, sendo quelieicamento é também refletido no

ethosdas locutoras.
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O excerto 39 pode ser consideradthos prévio, mostrado e dito (Cf.
Maingueneau). E partindo do pressuposto que hé&enesserto uma evidéncia do
imbricamento de papéis sociais, mesmo que a lautdo diga explicitamente na
condicdo, no lugar de professora, ao expor seusTesTios, seus juizos de valores
sobre experiéncias vividas como alunaetbos mostrado € de umprofessora em
formacdo que se coloca contréria ao tratamento recebidsenopassado escolar. A
imagem dcethosmostrado se afasta, distancia-se, da imagem désspores descritos
na ocasido em que ela era aluna.

No excerto a seguir, a relatora diz julgar suags@@dmo docente a partir das

experiéncias vivenciadas como aluna.

40-Minhas experiéncias de estudantee os exemplos de luta honesta de meus pais
influenciaram muito meu modo de ser e de ensinar @ Procuro ver meus alunos além
das aparénciasprocuro ler suas acdes e analisar o0 porqué deasitizdes.

S 10, UNIUBE

A locutora avalia sua condicdo de professora airpads experiéncias
vivenciadas enquanto discente. A imagem que etacdnstruir de si como docente esta
também em oposicdo a imagem dos professores dadeagse concebe ao se colocar
no lugar de aluno. Esse movimento de projecao dgems face ao liame de papéis, ja
que é a professora-cursista que narra experiém@és como aluna, provoca um
ambiente ideal de avaliacdo e ressignificacdo d#cpreducativa. Esse processo de
(re)constituicdo, de revisdo de tracos identitadopartir de experiéncias vivenciadas
guando a enunciadora assume um ou outro papelsoarso (aluna, professora, mae,

filha, esposa, crista....) foi percebido constaeia® ao longo dos memoriais.

41-Os professores mudaram alguns, mas, o de Mataneah d'terrivel” Hélio Meira, que era
professor desde a 1.2 série ginasial. Era o Uracoidhde considerado“melhor” e o mais
bravo. As aulas de Matematica para mim e para te®golegas era um terror. Quando |ele
chegava de 6culos escuros, cara fechada, as veresumprimentava; todos tremiam na base.
Explicava a matéria, mas de tanto medo que tinhadetes eram poucos que perguntavam
alguma coisa.

S6, UEMG

42-Em compensacao, tinhamos uma professora degBéstuD. Neide Monteiro, que era mujto
boa. Era exigente demais, mas aprendiamos a matdriamais facilidade e eu gostava das
aulas dela. Liamos alguns livros em casa, faziamagesumos deles, dava muito exercicio|em
sala, explicava cortodos “aqueles” passoaité entendermos. Toda semana tinha redacédo, de
vez em quando faziamos trabalhos em grupo (deatsald) e isso para mim, era 0 maximo.

S6, UEMG
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O gue esta em foco é o outro como professor enguambcutora relata suas
experiéncias como aluna, mas € interessante @ssple ainda que se referindo a
condicdo de aluna e falando desse lugar, a avaliagalizada por ela sobre os
professores do passado € influenciada pela sudacéonde professor na atualidade e
portanto pelas representacdes relacionadas aaersao aprender.

Ha, entdo, um elo de papéis que influencia sobreirams julgamentos da
locutora. Como evidéncia a essa constatacdo, des¢ao uso das aspas, por exemplo,
no termo tnelhof. Através do contexto, € possivel interpretar guéocutora néo
pactua com essa Vvisdo sobre o professor em questdso das aspas € um indice
avaliativo (marca polifénica) na fala da redatoug @cupa o lugar de aluna e também
de professora. No excerto 48, destaca-se tambénuedotodos “aqueles” passogue
da a entender que ela como professora, mesmo darsuacdes vivenciadas como
aluna, sabe exatamente em que consistem tais pdasias a sua experiéncia na
docéncia.

Koch (2005, p. 43-44), ao discorrer sobre a forggumentativa na
referenciacdo, menciona que a op¢ao por expressétadinguisticas e metadiscursivas
“é importante indicio da opinido do locutor nacas@speito do discurso que esta sendo
rotulado, como também a respeito do proprio endocialesse discurso.”. E, nesse
quadro, a autora afirma que as aspas cumpririamfumgdo anaférica que remeteria ao
fendbmeno da polifonia “em que o segmento objetané@cdo € atribuido a voz de
um(uns) outro(s) enunciador(es), da qual o locgévalmente discorda ou, pelo menos,
em relacdo a qual deseja mostrar distanciamento.”.

Como se pode verificar, 0 uso das aspas nos exsrapjiicitados evidencia a
opinido das locutoras quanto a postura dos profiass da educacdo protagonistas das
situacdes relatadas ocorridos no passado. Desse, mddegavel que o seu emprego
acentua 0s seus prop0sitos comunicativos. Panticalte nos segmentos destacados a
marca € empregada ndo sO para realcar a voz daxiaharas, mas também e,
sobretudo, para explicitar uma imagem de si em ig@osa imagem tomada como
referéncia. Ressalta-se, ainda, que o0 processiat@x@ldo qual as locutoras participam
guando deparam com o jogo de imagens no evento rioativo é ativado pela
sobreposicao/imbricamento de papéis sociais e gjeselhas feitas pelas narradoras

para a constituicdo de suas imagens se fazem aaasjRS sobre a figura docente.
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Acredita-se que esse fendémeno constatado — soby@pbmbricamentd de
papéis — é tangivel na pesquisa em razdo da natdeegénero memorial, ja que tal
género tem como um dos principais elementos catigts a categoria tempo. E, assim
sendo, durante todo o relato percebe-se que haavim@nto de dizer sobre o presente,
sobre o passado e sobre o futuro, o que garaatiriambiente propicio que possibilita
flagrar a associacdo de papéis sociais no discias.vale lembrar aqui que tanto o
passado quanto o futuro sdo sempre implicadospekente. Portanto, pela condi¢ao
de professor-aluno (papéis imbricados) na qual casitdras se investem quando
elaboram o memorial.

Para melhor explicar os lugares ocupados pelagdi@sino discurso docente
emergido através do género memorial ha o segusoigeena:

Magistério Yarlas

1-Aluno EZ-Professor EB-AIuno

Fig. 01- Imbricamento de paféis

Quando a locutora se refere a situacdes vivencatasla na condicao de aluna
antes de se tornar professora, antes de fazer istéragy quando o papel aluno (1) esta
em cena na enunciacdo ha influéncia do papel pafesaluno (2)/(3) (professor em
formacao), o mesmo acontece quando o relato seagead questdes relacionadas ao ser
professora (2) ou ser aluna no Projeto Veredas(@)to vértice aponta que o papel
professor-aluno (2)/(3) perpassa toda e qualqeemgédo de papéis no discurso.

Retomando a temética concernente a implicacdo fitauldade financeira no

perfazer da imagem do sujeito docente ou no modwalocutor se refere aos objetos

6 Acredita-se que a diferenca entre sobreposicatbdedamento de papéis sociais seja ténue, maseparec
gue quando ha sobreposicdo ha possibilidade défidentragos peculiares a uma ou outra instancia
relacionada aos papéis sociais que se associamumziacdo. Ja no imbricamento, ndo haveria essa
possibilidade: as delimitac6es de uma e de oustangia se tornam intangiveis.

4" Necessério se faz ressaltar que o imbricamentbeegosicdo de papéis constatadoscapus de
analise ganham contornos especificos também emréac@ da natureza hibrida do género memorial,
ou seja, a assuncao de papéis sociais é impliaddapbreposicdo da esfera privada e publica rigra
discursiva.
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de discursos relacionados a pratica educativa,ficeege que esse fator é
constantemente referenciado ao longo da narratimacomo tépico discursivoora
como elemento contextualizador de outro tépicoirAspara fins de sistematizacao, é
possivel identificar referéncia a dificuldade finama quando o locutor expde:

* suas experiéncias pessoais no ambito doméstico;

* suas experiéncias enquanto aluno na esfera escolar;

» as condi¢cbes que o levaram a optar pelo magistério;

* 0 contexto que o impedia de fazer um curso superior

« sobre a oportunidade de cursar o Veredas (curseaide pela SEE-MG);
* sua visdo sobre a questao salarial do professor;

* sobre os recursos da familia de seus alunos.

Ao longo do trabalho, a medida que outras tematfcasm analisadas, as
ilustracbes continuardo mostrando a influéncia sjpeeto financeiro no processo de
referenciacdo, seja quando o locutor se refere@ €40 outro como professor, seja
quando diz sobre situacdes vivenciadas na praticande ou quando expde questbes

relacionadas ao Projeto Veredas.

43-Estudei em escola publica todo o ensino fundéaheque tinha regras rigidas quanto a
uniforme, disciplina, eos alunos mais humildes, como ewsofriam certos preconceitos
inocentes mas que nao deixavam de ser preconceitdsas datas civicas, Sete de Setempro,
Dia da Bandeira, sé os alunos que tinham as raup@sbonitas desfilavam e faziam as honras
da escola. Era constrangedor, mas fingiamos queiaéws. O pior de tudo € que este tipg de
lembranca jamais sai da nossa cabeca.

S9, UNIUBE

A locutora elucida as implicacbes da sua condigimak daquela época nas
atividades escolares, apesar da tentativa de raadalle atenuar no seu texto a
discriminacéo sofrida ao utilizar o ternmmcentesela é reafirmada quando a locutora
relata situacdes nas quais sentia o preconceittorgm do excerto, a narrativa marca o
lugar desprestigiado ocupado no que tange a sduéig@anceira e explicita as

consequéncias desse fator para o ambito pessoafigspnal.
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Geralmente € nesse contexto de dificuldades fim@sceqjue as locutoras
mencionam o interesse pelo magistério. Logo, o stégd surge, entre outros fatores,
como uma alternativa mais viavel para a obtencasnuke profissdo em um tempo mais

curto que as demais.

44-Mas com o passar dos anos meu pai resolveu npatar Belo HorizonteAs coisas
pioraram em nossa vidae eu tive que optar por um curso profissionalizante€Como sempre
adorei criangas e o ato de ensinar me fascinavacethi o magistério.

S1, UFMG

Nota-se que o termoptar vem acompanhado do terrtige que o que denota
uma possibilidade de escolha limitada. A locut@lagiona o fato de ter passado por
dificuldades como um dos condicionantes para allesao curso profissionalizante.
Assim sendo, a conjuncae’“imprime uma relagcdo de causa-consequéncia natexce
destacado. Ademais, é preciso salientar que apksar locutora dizer que sempre
adorou criancas, a “escolha” do magistério foiafeiio contexto das dificuldades

narradas.

45-Instigada a fazer o curso normamagistério (4 anos) profissdo das mulherggjueria
ganhar dinheiro muito rapido, pois ja era noiva (19733ém da convivéncia constante no
meio docente.

S2, UEMG

O excerto 45 além de revelar a imagem atribuidaagistério de que se trata de
uma profissao cujo retorno financeiro € mais imedgue as outras profissées, outras
representacdes sobre o magistério se revelam. Gemerifica, a narrativa reforca a
ideia de que o magistério € uma profissdo pecafianulheres e, portanto, evidencia-se
ai a RS que consiste em atrelar o magistério aergéfeminino. Essa associacéo

também é evidenciada nos excertos abaixo.

46-No colégio Comercial de Betim, conclui a 8.fesérqueria continuar 14, fazendo o cursq de
contabilidade. Minha mae ndo permitiu, dizia queca pobre tinha que fazer o magistérid
pois, além de ser mais facil arrumar emprego, o mato ndo colocaria obstaculos, sendp
que na escola s6 trabalhavam mulheres.

S12, UFMG

47-Sempre tive vontade de ser professor@ois na minha casa, quatro irmas ja erame eu,

achava lindo vé-las corrigindo os cadernos dosoaludando aula de reforco para os alunos
mais fracos la em casa, fazendo planos de aulacaderno de arame grosso, fazendo cartazes
para levar para a sala de aula, etc. Aquilo meciereada vez mais uma vontade enorme de ser
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professora Naquela época, professora numa cidade do intericgra 0 maximo para noés
mulheres.
S6, UEMG

Frequentemente se verificam tragos ethos dos professores-cursistas mais
caracteristicos ao universo feminino. Ha, na verdadma associacdo de papéis
relacionados a essa esfera que marca o discursacdior. Isto €, as representacdes
relacionadas ao ser mulher (e ai inclui ser maefilba, ser irma, ser esposa, ser
cristd...) se atrelam as representacfes concesnanger professor. A consequéncia
disso é que a imagem do locutor como professorpéidatia pelos sentimentos, pelas
crencas relacionadas aos papéis sociais referidest@o, o0 mundo domeéstico e o
profissional se interagem e se interpdem. Nessandoa, o género memorial permite
identificar a partir da associacdo de papeéis oeentzamento da esfera privada e
publica no discurso

Com o objetivo de elucidar o imbricamento dessds daundos (privado e
publico) e a consequéncia disso na construcaoitéeatdo professor, foram escolhidos
excertos que condizem com momentos diferentes clatdo ao narrar sua trajetéria
pessoal/profissional; seja quando ele diz enquaitmo antes da formacao do
magistério, enquanto professor em exercicio e eriquarofessor-cursista do Projeto

Veredas.

48-Minha mée era uma excelente dona de casa. Eu ficava obskrzae pensava como era
forte para cuidar de tantos filhos e da casa. 8aaijudava-nos a escrever nosso nome, olhar
as horas em relégios de papeldao confeccionados pda mesma. Minha mae foi a minhg
primeira professora.

S4, UEMG

49-A cada dia, me sentia preparada para a acdo docente, com ajudi mamae, ela era
minha referéncia, exigente, disciplinada, gostavaug eu fosse sempre muito boa aluna
boa professora, boa moca e “boa mulher”.

S2, UEMG

Percebe-se que de um modo geral as locutoras veam redes como sua
primeira professora, quando elas as auxiliam neag®so de aprendizagem. Depois
avaliam, julgam a postura dos professores do paspaahdo se colocam na condi¢ao
de alunas da educacéo formal, como se também &sspooes em questdo devessem
cumprir a funcédo atribuida as mées. E, ainda quade exercem o magistério,

colocam-se muitas vezes como maes dos alunos. ZTals®e jogo de projecdes e
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mistura de papéis (maternal/ professoral) se k@iaccom as representacdes sociais
sobre a figura do docente recorrentes no grupaafegsores de um modo geral mas,
particularmente nesse grupo de professoras, goalltean com turmas constituidas de
alunos de 6-10 anos, essa projecao é mais evidente.

Entende-se que tal projecdo de papéis, ao anabsadrias relacdes sociais das
guais as locutoras participam seja como alunagpsofa e professora-cursista, deve-se
ao modo como a relatora se vé aqui-agora, no gese@sse caso, construindo uma
imagem de professora com caracteristicas matemaispartir dessa representacao,
interpreta as atitudes da sua méae, comparandagara tlo professor, como também do
professor responsavel por sua formacdo no passadmarando-o a figura materna e,
ainda, quando a locutora diz sobre como desejaustzer como professora no futuro.
Em outros termos, o passado e o futuro séo (reapi@dos a partir do presente, visto

gue se indexam ao eu-aqui-agora e sao implicadossge ultimo.

50-Me sinto realizada como professdbacontato com as criancas é algo muito gratificante

e passamos a trata-las como filhos mesmo.
S 3, UNIUBE

51-Frente a esse cenario, tenho procurado resgatartha dignidade, fazendo um trabalho mais
consciente, critico, reflexivo e significativo. GeMdas estd me fornecendo subsidios para|isso.
Procuro ser coerente com o que penso e com o goeMgus alunos sdo o segmento de
minha familia. Minhas aulas sempre foram dindmicas, relacionadasoisas do mundo |e
diferente da pratica livresca.
S 5,UNIUBE

52-Minha aluna Tharyne comecou a chorar de meds,numca tinha entrado num cirdéntéo
eu a coloquei assentada no meu colo e ela me abmacdemonstrando total confianca em
mim. Fiquei feliz, pois ela se sentiu protegida comnse estivesse no colo de sua mae.

S8 UFMG

Ha uma constante mencédo de que os alunos sdo dwwm dessas professoras
em formacédo. A impresséo é que a sala de auladgoomo uma extensdo da casa, do
lar. Representa¢des sociais relacionadas ao nragisig sentido de aproxima-lo ao
fazer materno séo regulares. Talvez essa analogia & figura da mée e do professor
pode ser entendida como um desdobramento da asgo@atre RS que consistem em
atrelar o magistério ao género feminino. Seria fenainizacdo do magistério. Desse
modo, a representacdo do sujeito docente adqaigestrrelacionados a representacao
ser mulher e, aqui, especificamente, a represemtsganae.

Talvez a recorréncia de expressfes que denotamimseis, emocdes possa ser
um indicio dessa associa¢do no discurso docenecufor salienta a importancia de o
profissional da educacéo ter afeto a seus alundad@ afetivo/emocional € sempre
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valorizado pelos sujeitos desta pesquisa. Elesreeagontam como crucial para o bom
andamento da pratica educativa ter amor, carinBointeressante notar que o sujeito
docente defende que sua prética seja calcada nomeetos referidos e que o lado
emocional do aluno deve ser sempre trabalhado.ablwézes, ha um destaque, uma
ressalva quanto a importancia de desenvolver aspedetivos, além dos aspectos

cognitivos dos alunos.

53-Meu relacionamento com meus alunos € abarttgse de amor e muito dialogoNunca
deixei que meu pertencimento cultural afetasse retacionamento com meus alunos, pelo
contrdrio, nossas culturas se interagem, se coamplet

S5, UNIUBE

54-Antes eu me preocupava com 0 cognitivo, hoje percebque se deve se
trabalhado o cognitivo, mas o crescimento como pe&ss também € de vital
importancia.

=

S7, UNIUBE

O lado afetivo também € destacado como possibédiddd minimizar os
problemas do dia a dia da pratica educativa. M@fisyam que tendo amor a profissao
€ possivel enfrentar as dificuldades apresentaolgsatesso de ensino-aprendizagem.
Destaque ao vocabulamor, recorrente na maioria dos textos analisados,etatw
quando h& mencéo das tentativas de lidar com msildédes dos alunos no tocante a

aprendizagem.

55-Meu primeiro trabalho foi na [...], onde eratratada, recebendo uma turma de 4.2 série, era
a turma mais fraca, meninos de muitos anos de &egiat com muitas dificuldades na
aprendizagem. Foi dificil, mas satisfatorio, pataga ensinando e aprendendo muitas cojsas,
foram dias de troca de experiéncidsacao e acima de tudo, muito amor.

S1, UFMG

Nota-se que o aspecto emocional (amor, carinhd.cdnstantemente apontado
como imprescindivel para desenvolver as atividadixionadas ao fazer docente, ao
exercicio do magistério, 0 que vem reiteragtibosprévio do professor no sentido de

que ele deve buscar criar lagos afetivos no andlaitsua prética.

56-Discutindo com meu grupo cheguei a conclusdoamo@ ser professora, ndo sdo todos os
profissionais que tén®D vinculo entre aluno e professor tem que nasceredabrochar e
criar lacos
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| S5, UNIUBE |

A associacdo entre a figura do professor e da m&stp de o locutor descrever
seus sentimentos se colocando como parte da faaeik®us alunos, como um parente,
remete ao modo de tratament@™ nas relacdes escolares. Essa maneira de designar
reflete também a associacao de papéis relaciondigara da professora que adquire
tracos caracteristicos aos da figura de tia, sepdoessa sobreposicdo de papéis se
reflete na imagem que o locutor constroi de si, adambém na imagem que ele
constroi de seus alunos e do seu fazer.

E importante frisar que a designacéo referida sesalimiou positivamente ao
longo da histéria da educacédo tendo como principatdo minimizar os efeitos
sofridos pelos alunos ao se depararem com o0 conti&xteducacao formal, ja que a
imagem do professor que recebe a crianga se apraanmmagem que a crianga possui
de seus parentes (mée, tia...). Para alguns pooéssserem tratados como “tia” pode
levar os alunos a adquirir mais seguranca. E I|h@sméis confianca para se
relacionarem com alunos em sala de aula. Essa fdemsomear pode ser vista como
um indicio material, que comprova a sobreposicagaj®is e ainda a aproximacao
entre a esfera privada e a publica nas praticasispparticularmente nesta pesquisa, na
pratica pedagdgica.

Nos memoriais, percebem-se duas formacdes socmidgrarias quando a
designacacatia é tematizada: (i) a que reforca a valorizacdoohcst e, portanto,
evidencia a adesado ao grupo que defende esse reddataimento, em outras palavras,
que se mostra favoravel a associacao entre osspaggirofessora e tia; (i) a que a vé
como uma forma de desprestigio como uma maneidesigualificar o profissional que
atua no magistério. Em outros termos, pode-se djaerpara uma parte dos sujeitos
docentes a analogia entre a figura da professoda dia produz um efeito de

desprofissionalizacdo da imagem do professor.

57-Trabalho com a fase introdutdria (seis anos)jnal elas me chamam d&. Nao me
importo, pois sendtia sei que estou mais dentro de sua vida familiasci®p respeitar cada
uma, com suas particularidades.
S8, UFMG

58-Estudar a histoéria da infancia, da educacaorigens de praticas enraizadas na escola, me
ajudou a pensar a mudanca de fatos aparentemerttentes como ser tratada pta” , a
compreender melhor a distribuicdo dos tempos egespdentro da escola, a valorizagao| de
alguns contetdos em detrimento de outros e a @rasids implicagbes da feminizacdo |do
magistério para a educacao atual.
S19, UEMG
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Os excertos destacados exemplificam as duas féamagxplicitadas. O excerto
57 se coaduna com a formacgao social que reitersda positiva no tocante a atrelar a
figura do professor a uma figura familiar. Ja noegto 58, verifica-se outra formacéo
social que consiste em evidenciar os desdobrameeativos das RS relacionadas a
associacao da figura do professor com a figuraad®©tvocabuldia, quando a maneira
de designar o professor é tematizada nos memogiia,uma série de implicacdes de
ordem identitaria da figura docente as quais nadtindéam ao ambito do modo de
tratamento entre alunos e professor. Embora pgumsilsujeitos essa designacdo possa
parecer positiva para o exercicio da pratica ediwsGapara outros ela desqualifica a
figura do professor.

N&o h&d como deixar de destacar dessas citacOelvagdat do processo de
subjetivacio/objetivacéo tendo em vista a avaligd@atitaria do ser e fazer docente. A
medida que o locutor se investe no papel de prfess discurso, reflete sobre quem
ele é e como devem ser os integrantes do seu gogm. Nesse processo, ele descreve
acOes que no seu modo de ver sdo coerentes ownmAa amagem que ele pretende
construir na enunciacgao.

E interessante observar que o processo de sulggtitedjetivacéo € viabilizado
pelas representacfes sociais relacionadas ao aerfazer docente. Elas funcionam
como subsidio, visto que fornecem recursos pareflexo de aspectos identitarios
relacionados ao grupo social no qual o locutornsereve. Desse modo, ainda que a
locutora ndo se filie a associacao entre as R8ioekadas ao ser professora e ao ser tia,
ou, ao contrario, quando ela demonstra sua adesdloagsociacao, tanto o primeiro
guanto o segundo movimentos condicionam a reflexdaentam a construcao dthos
do professor. Nessa dinamica de (re)avaliacdoagagarizacdo dos objetos de discurso
face a assuncdo de papéis sociais, 0s sujeita@sssei constituem e se reconstituem e

se (trans)formam.

4.2 A relacdo subjetivacao/objetivacdo nas instaras de formacao
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A propodsito da relacdo subjetivacdo/objetivacacatatse de processos
coordenados. O sujeito, ao interagir, depara-se @ugetos de discurso. Esta situacao
faz com que ele reflita, que promova acbes cogdtpara significar e apreender tal
objeto. Nessa mesma operacédo, o sujeito se (réjépr{ee)organiza-se e, entado, passa
a se relacionar com o0 meio a partir das mudandasia® e, novamente, objetiva esse
meio... Portanto, como um ciclo (continuo), reaigao processo de subjetivacdo e
objetivacdo nas diversas praticas sociais e, erordgwia desse processo, 0 sujeito
social significa tanto a sua trajetéria e a doss geares, quanto a pratica da qual
ativamente participa.

Segundo Morin (1996, p. 54), “quando falo, ao mesempo que eu, falamos
‘nds’; nds, a comunidade calida da qual somos pltés ndo ha somente o ‘nés’; no
‘eu falo’ também esta o ‘se fala’. Fala-se, algpramo, algo que € a coletividade fria.”.
Desse modo, o0 sujeito nas interacfes depara-seacsuna “realidade”, com a do seu
grupo e a da coletividade de um modo geral, gemeruzes (a sua, a do grupo, a dos
outros) e, inevitavelmente, com as marcas ou smjide da alteridade, ele modifica a si
e ao meio.

O sujeito, entdo, objetiva as representacdes sod@inando conhecimentos,
imagens e crencgas, construidas coletivamente, ifaiesla medida que expressa e se
depara com sua singularidade na atividade intarati®ito de outra forma, ele opera
com a objetivacao através da expressao da sulg@tivaaterializada em pensamentos,
atitudes, juizos de valor e, assim sendo, se eg@iEmesmo tempo expde a realidade
simbolicamente representada.

Hollandetal (1998, p. 40, tradug&o nossa) elucidam o seu @mento quanto
a subjetivacdo e a objetivacdo e os efeitos que dperacdes trazem para 0
comportamento dos sujeitos sociais nas multiplasgas por eles experenciadas. Traz

assim o texto:

Ha, em cada instancia, uma microgénese, um miceodlelvimento de
como a pessoa sai do pessoal, senso subjetivabgtavacéo, respondendo
e delineando-se pela experiéncia passada como ampées expedientes e
demandas da situacdo particular. O comportamestneisl — quer em uma
expressdo de fome, uma solucdo de um problema,consrucdo de uma
casa, ou um trabalho de arte — é um produto deopess pratica. Esse
produto, por sua vez, pode se tornar um simbolepresentacdo importante
na mediac&o do futuro comportamerifo.

“8 No original: “There is, in each instance, a mi@oegsis, a microdevelopment as the person goesarom
personal, subjective sense to its objectificatiespoding to and drawing upon past experience dsawe
the resoures ande demands of the particular sitnadihe ultimate behavior — wether an expression ol
hunger, a solucion to a problem, a climb up a hoasa work of art — is a product of the persom— i
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Dessa forma, percebe-se que os professores-cargsiando da producdo dos
memoriais, deparavam-se com suas representacOes salniverso docente e, por
conseguinte, com as representacdes partilhadasejéd qacervo de representacdes se
funda pelas/nas relacdes estabelecidas entre membvolvidos na pratica educativa.
O efeito dessa operacdo no curso da atividadengedgem € o reconhecimento do
sujeito como integrante do grupo, como sujeito dteem formacao. Ou seja, estar o
locutor diante das representacdes sociais relat@sna tematica educacao implica o
desencadeamento do processo de objetivacédo eigathet no dominio identitario do
professor.

Conforme Kleiman (2005, p. 208), as representagdemis “seriam inferiveis
pelas operacgbes discursivas mobilizadas, que foami o enunciador como membro
de um determinado grupo, mas também o distingueauttes membros, mostrando as
diferencas” e, diante disso, evidencia-se a “hgneidade nas representacées de um
mesmo grupo.”.

Portanto, é interessante notar que o memorialiplissum enfrentamento do
sujeito em relacdo a como ele se vé e como elev@iao como professor e, assim
sendo, tal percepcdo pode provocar mudancas no mh@de posicionar na pratica
educativa.

A seguir, luzes sobre excertos com objetivo detrdwmso modo como as
locutoras narram suas mudancas, como elas as percebque elas apontam como
elementos desencadeadores dessas mudancas edguas implicacdes disso para o

processo de referenciacao.

59-Ao escrever sobre o nosso processo de formatames analisando o presente em fungao
do momento em que estamos vivendo, de nossa exgari® Veredas, dos estudos, das nossas
leituras mais recentes, tentando refazer a nagsdiia e refletir sobre ela.

S2, UEMG

60-Até hoje procuro agir com cautela em muitos saEcanalisando percebo que eu agia muito
por impulso e ndo procurava muito apoio. Ao rafldiante de muitos registros no material|do
Veredas, acredito que poderei superar dificuldantl@#endo melhor interagdo no processo
educacional.

S4, UEMG

practice. This product, in turn, can become a synthoicon important in the mediation of future
behavior.”
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61-De acordo com a leitura de textos da Unidad&@rmacdo em servico e a prética”, em
especial a Seccao 1, consegui relembrar os prisainos que trabalhei. Guardava sempre os
modelos de atividades para o ano seguinte, achapso estava o0 maximo. Quanta
inexperiéncia! Quanta burrice! Cada ano uma turmhifeéente da outra.

S6, UEMG

Esses excertos ilustram momentos de reflexdo patosrpelas memorialistas
ao se guestionarem sobre sua condicao de professiarde da formacéo oferecida no
Projeto Veredas. Ao lidar com as orientagcdes dgefrcem questdo, as locutoras
avaliam o seu agir como professor, o seu fazerrdece chegam a conclusdes. Nesse
processo autocritico e autoavaliativo, 0s sujergsitam certas atitudes ligadas a
pratica docente que antes eram realizadas poreelas mesmo tempo, valorizam as
mudancas do presente decorrentes da formacgao eigoser

Na transcricdo de numero 59, a relatora avaliang&do do processo de escrita
para a formacdo do grupo participante do Projaelentifica qual é a funcdo do
memorial no contexto do Projeto Veredas e conalei gsse processo de escrita conduz
os envolvidos a reverem e refletirem sobre a tiefeteducativa. E notério que ela
reconhece que o memorial desencadeia operacoeatiaasl que a fazem objetivar o
seu agir como professora face ao conhecimento axeal@preendido.

As locutoras, nos excertos 60 e 61, reveem suas al@ passado e as avaliam
sob o parametro das informacgfes adquiridas no miees& Veredas. Evidencia-se que
as sequéncias enunciativag agia muito por impulso e ndo procurava muito iapo
(excerto 60), olQuanta inexperiéncia! Quanta burricééxcerto 61) exemplificam de
modo mais concreto o0 processo avaliativo realizaelas locutoras ao refletir sobre
suas experiéncias como professoras no passadotetesgante salientar que elas
proprias, de um modo geral, julgam suas atitudegrpssas de modo tdo severo, tao
repreensivo, sendo que, quando mencionam a respeibdjeto avaliacdo no contexto
escolaf® dizem que ela deve ser processual, qualitativapoditiva, etc. Dai, verifica-
se um distanciamento entre a discursivizacdo ddagfia no ambito da pratica de
ensino quando o foco é o aluno. E quando avaliasn @roprias, expdem 0s seus
julgamentos quanto a atitudes tomadas por elasatiagpdocente.

Pode-se perceber que, ao dizer sobre suas mudarggsjto objetiva seu fazer

no presente como também o seu fazer no passadoe ja ultimo serve de parametro,

9 A maneira de se referir ao objeto avaliagdo satada no proximo Capitulo.
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de referéncia, para ele julgar o primeiro a pordgosd distanciar deste mesmo tempo
pretérito (da imagem de si como professor no pajsablessa tomada de
posicionamentos, ethosdo professor se constroi a partir da desconstrdg@&thosque

o locutor julgava ter no passado, pela negacacettios anterior. Nesse jogo de
projecbes de imagens, as RS se apresentam impulesisn para a promoc¢ado do
reconhecimento do locutor como membro de um grup@assim sendo, uma vez
garantida a identidade no grupo, possibilitam @&dfo do locutor a uma ou outra
formacdo social tematizada na enunciacao.

Recorrendo a analise ddhoselucidada por Maingueneau, te-se nos excertos
destacados claramente a presenca doethés(ethosprévio, ethosmostrado esthos
dito). Quando a locutora diz, por exemplo, que agidorma inadequada nos primeiros
anos de trabalho porque guardava as atividadesadph no ano letivo para o proximo
ano e expde seus juizos de valor sobre essa maleeagir, colocando-se contraria a
suas acdes no comeco de sua carr@iumiita inexperiéncia! Quanta burrice),ethos
mostrado € de alguém que ndo mais compactua canmesgeira de ser/agir. A imagem
da narradora no presente deve ser vista de manmsia a sua imagem no passado. Na
verdade, tem-se uethosmostrado que é subentendido a partir da negacéthdsdito
inscrito no passado.

Quanto aethosprévio, vai orientar o engendramentoathosdito e mostrado,
vai garantir que a autora do memorial possa séalia uma ou outra formacgao social
no tocante ao planejamento e aplicacao de atividdadesala de aula. E especificara se
a imagem de professor a ser construida diz respaito professor que se preocupa em
inovar a sua pratica ou se € de um professor goev@anal algum caso tenha que
utilizar um material j& aplicado anteriormente autra classe.

O sujeito social, ao dizer sobre o mundo, lida asnrepresentacdes sociais
relacionadas a aquele objeto do discurso e asza#tuklssa operagao provoca mudancgas
no sujeito e essas mudancas repercutem no munde sofual se fala. Esse ciclo
continuo garante a heterogeneidade do/no grupalsoci

Toda essa discussdo é importante porque serve dontamento para a
compreensao do engendramento albos do professor tendo em vista a teoria das
representacdes sociais (TRS). Assim, avancando outopmais na discussao e
recorrendo aos apontamentos de Py (2000, 20048¢eaertinente pensar quethos
prévio estaria para as RR e athos dito e mostrado estariam para as RU. O

desdobramento dessa constatacdo consiste em pegcebeethosprévio € o eixo, 0
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parametro para a constituicdo e@thos dito e mostrado. Os interlocutores, entéo,
interpretam a sua imagem e a imagem do outro, edasrga enunciagao, de acordo
com oethosprévio que é atualizado na interagéo.

Em outras palavras, a imagem prévia do professefieééncia para a construcao
da imagem do docente no discurso docente (re)vetadomemoriais. Essa imagem
prévia deve ser facilmente reconhecida, identificpdlos participes do grupo social
com os quais o locutor dialoga, sendo que no evamiaciativo ecethosprévio pode ser
reiterado ou refutado, mas sempre € referéncia.

Nos memoriais, pode-se perceber claramente o mawnee aproximacdo e
distanciamento dethosprévio. Qualquer questdo que se aborde se refedadser ou
ao fazer docente parte da avaliagdoettwos prévio (avaliacdo essa subsidiada pelo
processo de subjetivacdo e objetivacdo). Dessaafoonlocutor vai tecendo sua
imagem, ora assumindo uma posicdo de convergémeaje divergéncia em relacao
aos membros do grupo no qual se inscreve. Reterrentio, a analise dos excertos dos
memoriais, para melhor exemplificar a construcaetdose o processo de subjetivacdo

e objetivacao.

62-Revendo conceitos com os alunos revejo os meausento aprender cada vez mais a abrir
minha mente e o meu corac&do sou dona da verdadee devo sempre me policiaeu com
minha familia eu e meus alunos, eu e minhas coldgasabalhos, eu e minhas colegas de
estudo, eu e minha comunidade.

S5, UNIUBE

63-Mudei a pratica da sala de aula, noto que ndo somais aquela professora que
considera a “Dona do sabét mas sou uma mediadora entre o conhecimento e o aturoi
muito dificil até chegar a esta conclusdo, masvésralas reflexdes, textos ofereciquso
Veredase por outros cursosgue venho fazendessa concepgéo de ensino vem ficando mais
clara para mim.
S7, UNIUBE

No excerto 62, a imagem que a locutora visa coinstgta em oposicdo a RR
relacionada a comparar a professora cdoma da verdadeO ethos(mostrado e dito) €
de um professor flexivel e suscetivel a mudancasin® percebe-se que a RR
professora vista com#ona da verdadestda em foco na enunciacéo e é referéncia para
que a narradora construa sua imagem, nesse casipasigdo a imagem de referéncia
dona da verdade

No excerto 63, @thosefetivo que a locutora visa construir na enundaca de

professora vista como mediadora (filia-se a RR @u®xima a figura do professor a
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figura domediadore se afasta da RR professor visto caooo do saberas RRs
colocadas em jogo na enunciacdo estdo em uma oelec@posicdo). Ha um jogo de
projecdes no discurso que consiste em balizar eslhes linguisticas, textuais e
discursivas para o propoésito de construir uma immage convergéncia a RR professor
visto como mediador.

Nas citagOes transcritas, as narrativas mencionaenoqProjeto Veredas, as
leituras dos guias fizeram-nas avaliar seu fazesamde aula, sua pratica.

No excerto 62, a locutora atribui ao seu proprieefa ao relacionamento
professora-aluno, a possibilidade de uma acao \altaiva Revendo conceitos com os
alunos revejo os meusAs relatoras, em geral, apontam diversas insdén@®/eredas,
escola de atuacédo, outros cursos de formacéo) desencadeadoras de mudancas na
pratica pedagdgica.

As mudancas de paradigmas concernentes a manemgpsentar a pratica
pedagogica sdo percebidas pelas locutoras quamdoestrevem os memoriais. O
género memorial entdo teria duas funcdes suplemesntade provocar mudancas, dada
a sua natureza avaliativa, e a de evidenciar magawmgndo-o como uma espécie de
registro. Quando a memorialista reconhece queéia @€ escrever sobre sua formacao
— 0 ato de redigir o memorial — levou-a a rever $agetoria e avalia-la, ha a
potencializagdo para possiveis (trans)formacd¢s,nsemaneira de se referir a si, seja
na maneira de se referir ao outro como professesas operacdes se devem a
identificacdo de RS relacionadas ao ser e ao fdmaeente que séo revisitadas e
ressignificadas no contexto do género memorial.

Para Moliner (1996, p. 80, traducéo nossa), ocettprocesso representacional
“é tanto uma atividade descritiva (interpretacamompreensdo) quanto uma atividade
avaliativa (julgamentof’. Desse modo, a0 mesmo tempo em que o locutor eapde
RR relacionadas ao universo educacional, revé as eas (re)avalia, reiterando-as ou
refutando-as. Nessa operacao, portanto, ha umagmalidade real de mudancgas.

Desse modo, o memorial cria condicbes para que rofegsores-cursistas
possam expor questdes relacionadas a identidageofiessor (Em que consiste ser
professor? Como deve ser desenvolvido o trabalhos&iam de aula? Quais sé&o os

problemas geralmente enfrentados pelos professdtesjue se tornar professor?

%0 Versdo original: «...est autant une activité detge (interprétation et compréhension) qu' une
activité évaluative (jugemehb>.
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Como a sociedade lida com a figura do profess@;?fiante dessa exposi¢cdo, ha o
ambiente propicio para a acao avaliativa: o locséoreconhece como professor, como
membro do grupo em discussao, e julga suas acoe®) as acbes dos seus pares, a
partir das representacdes sociais partilhadasl@®pedprios.

No contexto da acao avaliativa, o professor em &géu ora se aproxima do seu
grupo, menciona agir ou ser Como 0S outros intégsammra se distancia ao criticar as
atitudes dos seus colegas, narrando que é ou feerte. Nessa dindmica, a sua
identidade de professor estda sempre exposta e, @igitd a essa exposicdo, €
constantemente (re)elaborada pelas operacfes myeihcas.

Nas copias a seguir, a locutora, diante de um psocavaliativo de sua agao
como docente, ilustra a mudanca no seu comportament razdo da formacéo do
Veredas, dando exemplos concretos de atividadesioehdas ao processo ensino-

aprendizagem.

64-Agora com o Veredas, que estou de verdade aprendtna ensinar Matemética Quanta
coisa errada fiz, ao longo da minha carreira, pensalo que era o correto Eram tantas
regras, tantos passos, tantas terminologias exigislague a Matematica se tornava un
‘bicho de sete cabecasOs problemas era um deus-nos-ac@aeriamos uma Unica solugad
para se chegar a resposta. Cheguei a concluséo guento mais oportunidade eles tém de
refletir, discutir sobre um determinado assunto, m& rdpido sera o seu raciocinio na
compreensdo do mesmo Quanto aos fatos fundamentais e sistema numér@tho
trabalhando mais com o concreto e significativauria maneira bem mais facil para que o
aluno compreenda o que esta sendo feito.
S6, UEMG

65-A aluna Erica, 15 anos, para resolver uma adicdoeuliu ao colega a mao emprestada,
pois seus dedos ndo eram suficientes para que efiegasse ao resultado. Esse fato passaria
despercebido se eu néo tivesse lido modulo 1, volerh de matematica, que diz: “que a
estratégias criadas pelos alunos para chegarem aesultado devem ser consideradas
corretas”.

S8, UFMG

Nesses excertos, hd a emergéncia de representapies 0 ensino e
aprendizagem da disciplina Matematica que sdo sgyks, (re)avaliadas. A locutora
do excerto 64 expbe sua dificuldade de ensinar mitdiea no passado que, dada a
complexidade de tantas regras, era vista cbitiwo-de-sete-cabeca€om a formacgéao
recebida, ela diz ter redimensionado a forma deana Matematica tornando-a mais
compreensivel para o aluno. No excerto 65, a loauatribui a uma leitura realizada
nos guias de estudo do Projeto Veredas o reconbatonda estratégia utilizada por sua

aluna no processo de aprendizagem da Matematibaseando-se nas informacdes
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adquiridas na leitura dos guias, julga véalida satstégia fara resolver uma adicéo pediu

ao colega a méo emprestada)

66-O tio do meu aluno Serginho foi assassinado @@mtiros. Uma pessoa que vinha
amedrontando o bairro, a escola no ano passadiostirei para os alunos que apesar de ser
parente daquele sujeito que amedrontou a escola, r§#mho merecia nossa solidariedade. .

fiquei feliz porque o que ndés conversamos na salee daula foi entendido. Receberal

Serginho com respeito, carinho, respeitando sua dafa perda do tio. Lendo o Guia de
Estudo mddulo trés, volume dois, pagina 82, percelfue ajudei meus alunos a nao
discriminar o colega. Como devemos trabalhar a Plalidade Cultural, pois s6 assim
contribui para que meus alunos sejam cidad&os quespeitem as diferencas culturais.

S8, UFMG

A locutora legitima a sua maneira de pensar e a@artir do conhecimento
adquirido nas leituras dos guias de estudo. Ha4 wnstante repensar, uma
ressignificacdo de suas atitudes no ambito escélgpratica pedagodgica auxilia a
producdo de sentido dos conteldos trabalhados @jet®rcomo também a prética
académica auxilia na producdo de sentido das éuisis vivenciadas na pratica
pedagogica. Trata-se da experiéncia docente colnsidso para a interpretacdo do
conhecimento proferido na instancia académica aaalocutor participa e vice-versa.
Como se pode notar, o memorial permite flagrar den@omo o sujeito em formagéo
atrela, ancora o conhecimento tedrico a sua pratimao o professor em formacao
atribui sentido as leituras realizadas.

O memorial, entdo, se apresenta como um recurseggante para 0 processo
formativo ja que traz a tona movimentos de ruptiggparadigmas ou (re)afirmacdes
proprias. Nesse contexto, o agente formador denm/@ipar as informacdes adquiridas
dos memoriais sobre o0s sujeitos em formacdo e mdiaussdes a partir de pontos
relevantes sobre o ser e o fazer docente com @gitople levar o sujeito a avancar na
sua aprendizagem.

Desse modo, o memorial se apresenta como um irsttonavaliativo completo
visto que ele permite uma avaliacgdo ao mesmo tedipgnostica, formativa e
conclusiva/final. Salienta-se que sua funcdo awadiaabrange varias vertentes, seja
quando o sujeito em formacdo avalia a si (autoag@d), seja quando o sujeito avalia
aos outros (colegas de trabalho, politica educati®rojeto Veredas...), seja enquanto
registro que permite mostrar ao agente formadassabjetivos educacionais tracados

para a formacao oferecida estdo sendo cumpridase(fmram cumpridos).
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Matencio (2005, p. 250), baseando-se nas contfibsi@dvindas de estudos
sobre a subjetivacao e objetivacao realizados pimM1996), afirma que “o processo
de subjetivacdo emerge da assuncédo pelo sujeitondgosicionamento identitario, de
uma posicao que, a um s6 tempo, marca sua sirpdarie sua posicdo em relacdo ao
outro e ao grupo de pertenca”. Na mesma linhaaeaiaio, a autora propde a seguinte
sistematizacdo para descrever o fendmeno subjati@getivacdo: “enquanteu falo
evidencia-se a objetivacdo — peda mesmajue fala — e manifesta-se, também, um
movimento de subjetivacdo — ou seja, pbem-se erdémesia tracos de intencéo
subjetiva desujeitq sua singularidade.” (MATENCIO, 2005, p. 252).

Nesse quadro, a analise da imagem do professotificka através dos
memoriais se baseia em uma dimensdo dicotbmicasguevela através da posicao
discursiva ocupada pelo locutor/individuo, que éazolhas linguisticas para provocar
um determinado efeito de sentido, mas também pma&lotdr/sujeito que se expressa
como ser do mundo, imbuido de representacdes soSiegundo Moore (2001, p. 16,
traducdo nossa), “a posicdo de uma representacé 8éo € logo nem do dominio
social, nem inteiramente do dominio individual,&® ®s posi¢cdes em eco entre esses
diferentes niveis de articulacdo que informam alidiade (ao seio do movimento) das
representacdes™.

Nessa dinamica de tessitura identitaria, ora ottm@e inscreve em uma posi¢ao
mais convergente aos outros membros de seu grgsaomando uma imagem de
similitude; ora de divergéncia, afastando-se dascos caracteristicos aquela
comunidade. Levanta-se o foco aqui para dizer gumovimento se faz sob um eixo
central, eixo esse constituido pelo bojo das RRegmies naquele grupo tematizadas na

enunciacdo. Segue esquema ilustrativo do movinentquestao.

* Versao original: la position d’une répresentasogiale n’est donc ni entierement du domaine sauial
entierement du domaine individuel, et ce sont leses en écho entre ces différentes niveaux
d'articulation qui informent la vitalité (au sens thouvemnt) des représentations
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Ser Docente e Fazer Docente
Imagens de si e do outmdiscurso

+ movimento de
— <4———— | convergéncia

- movimento de

divergéncia
— —
Eu-aqui-agora
Passado et Futuro

Fig. 02- Construcéo identitaria da imagem do suijédcente

O sujeito docente constréi sua imagem orientadasp@lS ao falar de si ou do
outro como docente e ao tratar de questdes rektasna pratica educativa. O locutor,
através do género memorial, diz sobre o ser e sofazer docente remetendo-se ora ao
passado — quando ele se investe na posi¢cédo de ahte® do magistério e avalia seus
professores daquela época; ora ao presente — gaaadme a posicao de professor em
formacdo; ora ao futuro — quando projeta sua imaderrofessor pos-Veredas. Mas,
ressalta-se, os ambitos passado/presente/futurongélicados pelo eu-aqui-agora e,

sendo assim, pela identidade do professor-cudisRrojeto Veredas.
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4.3 Aspectos identitarios (re)constituidos no e petiscurso docente

Sobre a construgédo da identidade, Matencio e §085, p. 253) afirmam que
pode ser “concebida como uma atividade social @udisza, contextualmente situada,
em que 0s sujeitos assumem papeéis sociais, pordosiguais emergem e constituem
um posicionamento identitario.”. E importante réssaaqui que a identidade dos
sujeitos sociais participantes da producdo dos mammae constroi, sobretudo, sob a
implicacdo de dois papéis diferentes, mas essemaidé complementares em nossa
sociedade: o de professor e o de aluno.

Assim sendo, dada a natureza do sujeito que endecser a0 mesmo tempo
professor e aluno, percebe-se, ao analigarpus que ora o sujeito professor é tomado
como foco, ora o sujeito aluno, na enunciacao. @mto que se verifica na dinamica
discursiva € que ambos os papéis impdem e ativandd®Sdois dominios sociais
(professor e aluno) que se misturam. Essa dinéseicaflete na constituicdo identitaria
do professor em formagao. Mesmo porque, como deferiddatencio e Silva (2005, p.
255), “os enunciados atribuem-se um papel social base no qual sao eleitos outros
papéis, 0s quais se encontram, numa certa mediudmrdinados aquele que se
apresenta como o eixo da estrutura de participdga@vento em questao.”.

A seguir sera demonstrado, com citacdes, 0 mod® @m@assuncade papeis
sociais € colocada em cena na enunciacdo, maisifesgreente, qual € o efeito do

imbricamento dos papéis de professor e aluno peofrstituicdo dathos

67-O Veredas me ofereceu ferramentas para agir ssguranga, aplicando novos métodos,
novos procedimentos. Guimardes Rosa ja dizia: ‘mesto € aquele que ensina, mas quem de
repente aprende”.

S1, UFMG

A informacdo € que o Veredas proporcionou subsidara uma atuacdo mais
adequada a demanda educacional. Assim, investade-posicdo de docente/discente,
a relatora recorre a uma citacdo de Guimardes Rojgaefeito é de suscitar ao
alocutario a constituicdo da imagem de um profesgm assume uma postura de

aprendiz ao desenvolver as atividades do seu offcicolocacdo em questdo ndo so



PUC/MG 2008 -TESE 133

indicia o liame de papéis — professor e aluno —acdemonstra a adesao da locutora ao
grupo de professores que se distanciam da RS quest®em considerar o professor
como o ‘tlono da verdade Nessa dinamica, ao se afastar da RS referidacuor

constréi uma imagem mais plastica de si como psofes

68-Tornei-me uma leitora real com o material do Vereds Trabalhando a interacéo
verbal remeti aos textos produzidos por meus alunofRefleti e percebi que minhas aula
estdo adquirindo sentido mais amplo e os propriosl@nos apresentam grande progressa.
Com este resultado sinto-me mais segura ao planejas atividades.

1°2}

S4, UEMG

69-Enquanto aluna do Veredassempre venho procurar novas técnicas para melhoraa

minha préatica pedagoégica.Tenho certeza que meu trabalho mudou muito, e pra aihor,

pois neste curso encontro muitas coisas que me paypionam satisfacdo e me dao suport
para fazer um bom trabalho.

D

S9, UNIUBE

Apesar de as locutoras se inscreverem no papelubasanesses excertos,
verifica-se que é evidente a associa¢ido dos pdpéisuno e professor. E a professora
que diz sobre a aplicabilidade do Veredas na saticare, ao mesmo tempo, é a aluna
que avalia a implicacdo do Veredas no seu compertemirente a atividade escolar.
Os dominios sociais de professor e de aluno sepdden e se interpenetram no
processo discursivo. As locutoras assumem queg termdvista a formacéo do Veredas,
de fato, ocorreram mudancgas na sua pratica pedagogi

O imbricamento de papéis — 0 movimento continu@r@dese inscrever como
aluno, ora como professor ao dizer sobre o seu, fames sempre havendo a migracao e
mistura de tracos caracteristicos das duas din@rsmeais que persistem na assuncgéo
de um ou outro papel social — gera, evidentememeambiente de desestabilizacéo,
desequilibrio. Esse ambiente garante uma revisawugortamentos, de crengas, de
valores, assegurando, por conseguinte, uma (regge&aldas RS e uma potencialidade a
mudancas. Nesse sentido, Arruda (2003, p. 137)caxplfuncdo das RS ao afirmar que
“ndo é copia da realidade, nem uma instancia irgdidmia que transporta o objeto para
perto/dentro do nosso espaco cognitivo. Ela é uotgsso que torna conceito e
percepcao intercambiaveis, uma vez que se engemduanamente.”.

Se as RS cumprem a funcdo de promover o encontre anpercepcéo e o
conceito, de tornar percepcdes e conceitos intdridaeis. Elas possibilitam, por isso

mesmo, 0 reconhecimento e a interpretacdo de faoess, aspectos identitarios do
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sujeito e do grupo social do qual esse sujeitoigy@at bem como as operacdes de
reconstituicdo (social/cognitiva) desse sujeitgpdssivel pressupor entdo que através
das RS pode-se flagrar o movimento do dado e do a@sse ponto nos importa visto

gue os sujeitos dessa pesquisa estdo em formagiprasessores aprendizes.

A analise das RS garante a pesquisa lidar conme@ qarticular ao sujeito, como
ele percebe, sente e se refere ao mundo e ainda seus pares, a coletividade,
constroem o0s objetos de discurso. O processo dafdR8amente nos viabiliza ver o
inter/intraposicionamento individual e coletivo eansequéncia disso para a existéncia
do ethosno discurso. O processo em questdo torna maigay®lp intersecdo entre a
esfera privada e a esfera publica. Veja-se, a seguno o intercAmbio entre percepcao

e conceito emerge nos memoriais.

70+azendo as provas presenciais do Veredas, estouderdificuldades e sempre tenho que
refazer algumas provas na recuperacdo. A partir dapassei a ter uma nova visdo da
“provas’de meus alunos.Aprendi que sempre devo respeitar as dificuldattesaluno ad
realizatas, pois no momento das avaliagdes ha varios spemocionais que devo considerar.

n

S8, UFMG

Nota-se que a locutora, ao investir na condicdoaldea e sofrer com as
consequéncias da avaliagdo, revé seus conceitos ssbe objeto e o ressignifica,
reorganizando a maneira de entendé-lo face a éxoaiindividual. A sua percepcéo
diante de uma situacdo concreta faz com que a smeira de agir como professora

também seja reavaliada e redimensionada.

71-Marx nos chama a atencadmara a metamorfose que decorre do trabalho, @d™nojeto
Veredas temos a oportunidade de estar sempre revemdnossa pratica pedagdgica
retomando nossa histéria e fazendo uma analise dda de nossa pratica docente avaliand
assim, nossa propria metamorfose

O

S10, UNIUBE

E possivel verificar a percepcdo da locutora aergmetar um conhecimento
difundido no meio académico, relacionando-o aofaeer. O modo de atribuir sentido
ao conhecimento oferecido no Projeto Veredas éadalc € subsidiado pelas
experiéncias vivenciadas pelo sujeito na praticdagégica (essa acao € peculiar aos
cursos de formacdo em servico). Na verdade, adogudo mesmo tempo, é e esta se
formando professor e, nesse contexto, ela pongiéiga a si e aos outros, como
também aos objetos do mundo sobre o qual se dcondpreensdo do conhecimento
académico é circunstanciada pelas experiénciascia@as pelo sujeito docente no

cotidiano escolar.
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72-Depois de mencionar como é minha escola quero rakar que para mim ¢ dificil
mudar radicalmente a minha pratica As poucas mudancas nas minhas aulas causam
rumores entre as colegas e com isso acabo me seadirmal (0 grupo da escola em sua
maioria ndo gosta de trabalhar em grupo ou de &tzedades no péatio da escola por achar |que
as criancas conversam muito e se dispersdpesar disso tudo, ndo tenho nenhuma
intencdo de assim ndo fazer. Quero e vou inovar aimma pratica pedagdgica, pois sintg
que isso se faz necessario para mim e para meusraig.

S1, UFMG

A locutora explicita a divergéncia entre 0 modo oagta se vé como professora
ou pretende ser e 0 modo de ser dos outros proféssdD sujeito docente relata as
impressdes advindas da resisténcia dos outrossgi@miais da comunidade escolar
diante das mudancas empreendidas na escola ddeerdm formacdo adquirida via
Veredas. Nesse exemplo, 0 comportamento de outpfsspores — 0 posicionamento de
colegas de trabalho em questdes relacionadas @odazente — faz com que a locutora
avalie seu modo de ser e agir como docente e marguagar de distincdo em relacao
aos seus pares.

Sobre a avaliacao realizada pelo individuo tomasaino parametro a imagem
gue o locutor tem de si ao se referir aos outrosilones do grupo social, Matencio e
Silva (2005, p. 253) advogam que:

A construgcdo de posicionamentos identitarios emedge movimentos
baseados tanto na diferengca como na similitudeujlEite em relacdo ao
outro (eu/outro; eu/espelhamento do outro) buscgreoseber as marcas da
singularidade, da individualidade, da exclusédo ddroo e aquelas que
revelam a condicdo de pertenca a um grupo, a urfgtividade — a
apropriacdo/assimilacéo de caracteristicas dosestocrencas desse grupo.

O locutor, entdo, ao se perceber como integrantendegrupo, reafirma os
conceitos, 0s juizos de valor ali construidos ouepsita, colocando-se contrario as
crencas emersas na instancia em questao. Duranteaiacdo, o locutor se expde com
base nas configuracdes peculiares a posicédo smtiphda por ele como também as que
ele cré serem as dos outros membros do grupo.

Quanto a importancia do “outro” na acdo discurstWaaraudeau (1999, p. 32)
defende que “todo ato de enunciacéo (considerda@ gonto de vista do locutor ou do
interlocutor) tem por origem um sujeito de linguaggque se encontra em uma dupla
relacédo de intersubjetividade ao outro e de swigjetile a si.”. O referido autor explicita
0 quédo é importante a linguagem para a constituilgAsujeito, tanto na relacdo com
outrem quanto consigo mesmo. Somente ha relacée enieitos a partir da

identificacdo do “eu” e do “tu”.
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A interacdo entre sujeitos ordenados em uma detadai pratica social é

condition sine qua norpara a constru¢cdo de sentido e, consequentemedui&, o

engendramento dethosno discurso. Assim, a subjetividade deve ser ceamgtida a

partir da intersubjetividade. De igual forma masaautras palavras, o sujeito social re-

elabora, reorganiza e atualiza as varias vozesaiso(polifonia) que perpassam a

comunidade na qual ele esta inserto. Isto porqusetprefletido no signo, ndo apenas

nele se reflete, mas também se refrat

a.” (BAKHTION4, p. 46).

A proposicao seguinte € de dois quadros objetivawvitenciar o movimento de

similitude e de diferenciacédo do locutor em relagd® outros membros do grupo.

Eu = outros

Eu # outros

73-Assim, sinto que estou contribuindo
crescimento dos alunos, respeitando

individualidades, criando um ambien
agradavel, construindo a escq
democrética e de qualidade que todos

desejamos.

(51 UFMG)

q

né4-Embora existam muitos debates e esct
ussbre o tema [aprendizagem], muitos profess
tmdo tém acesso a eles; isto impossibilitg
laonhecimento de novas praticas e até mesm
npkinejamentos com  visbes  amplas
diversificadas de uma nova maneira de traba
com a diversidade cultural presente no ambitg
sala de aula.

(S1 UFMG)

itos
Dres
o]
o0 de
e
Ihar
da

75-Para podermos pleitear alguma cg
para n0és ou outras pessoas, nNo caso Nnd
alunos, precisamos estar calcados
argumentos das leis, normas e regiment
(S3, UNIUBE)

igdb-Quanto as outras professoras, tirando a d

datusiasmam com nada, estdo sempre de a
pgom tudo. Agradeco muito ao Veredas por e
me proporcionando esta chance. E procuro f
jus a esta sorte que tive.

(S3, UNIUBE)

a 4.2

ss1ge, que cursa pedagogia e € minha irmd, néo se

cordo
star
azer

77-Nés docentes precisamos encarar, ¢
maturidade e serenidade, as questdes d
nossa propria sexualidade, se queremos
ajudar nossos alunos com suas proprias
questdes.

(S7, UNIUBE)

pitB-Muitas das vezes sou mal interpretada
cdefender alunos e mostrar que me aborre
certas atitudes tomadas para com €

(S4, UEMG)

por
cem

79-Gosto muito de ser professor, apre
que nés professores devemos estar se
em constante atualizacdo para poderi
oferecer um ensino de qualidade p
nossos alunos.
(S7, UNIUBE)

n80-Do jeito em que ela [a escola] se encontra
mpgue esta muito dificil porque a maioria dos
maofissionais ndo possui um devido
acamprometimento, quer seja por questdes soc
ou profissionais. O fato € que necessitamos de
mudancas.
(S4, UEMG)

ejo

ais
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81-Somos uma classe oprimida que tem
que conviver todos os dias com certas
situagOes para as quais nao estamos
preparados.

(S9, UNIUBE)

82-Sei que algumas colegas ainda nao

crianca e ao sistema de ensino. E evidente q
docentes sO poderdo atender satisfatoriam
essas demandas se lhes forem oferec
condicbes minimas para esse trabalho, ¢
turmas de tamanho razoavel, acompanhamen
especialistas, formacdo adequada e continuad
(S5, UNIUBE)

83-O sucesso de nosso aluno depe
muito de nds, pois estamos formarn
cidaddos e ndo mao-de-obra.

ngie-Percebo, infelizmente, que ao meu redor
dmouca coisa mudou. Alguns colegas de trabalh
continuam da mesma forma, sempre querendd

stéo
preparadas, quando pegam turmas diferentes, até
adoecem, pois, € bem dificil e precisa de muita

habilidade para ndo causar danos irreparaveis a

e os
ente
idas

DMO
[
a.

o de

(0]
(0]

(S 10 UNIUBE) mais facil, com ideias pessimistas e ndo querendo
fazer nada para melhorar o ambiente de trabalho e
a aprendizagem do aluno.
(S7, UNIUBE)

85-Fiquei emocionada ao ouvir |#&86-Ainda ndo vejo muita integracao por parte dos

conferéncia sobre a autoestima, para h@spfessores para uma construcao interdisciplinar,

educadores que ndao somos valorizados.
(S15, UEMG)

coletiva, ainda existem professores aos mo
arcaicos, preservam ainda o tradicionalis
assim torna-se dificil. NO0s do Veredas esta
sempre ligadas, procurando ainda assim aplic
conhecimentos obtidos e respeitando tam
estas diferencas dentro do meio docente.

(S9, UNIUBE)

87-Nés, professores, especialistas
servidores, ndo devemos nos preocu

88-Porém nem tudo ¢é perfeito, vem
panofissionais que séo protegidos e ndo se sab

Ides

Mo,
mnos
Al 0S

hém

0s
e por

apenas sobre o como fazer ou o com [ggee nao fazem seu trabalho, ndo tém o minimp de
fazer mas também sobre o que fazer e pagaponsabilidade, respeito e esfor¢co, ndo querem
que fazer. melhorar e todo ano sdo contratados, porém,
(S16, UEMG) guem ouve seus discursos com relacdo a
educacéao fica maravilhado.
(S10 UNIUBE)
89-Nao acredito que o Veredas tenha nB8-Sempre ao iniciar o ano letivo, convido |os

trazido as respostas para
gquestionamentos que temos, muitos d
historicos, mas sim desencadeado
processo de busca, de construcdo
conhecimentos.

alegas para sentarmos juntos para tragcarmos
plgsha de trabalho, mas isso nunca acontece
ucada um com sua turma, trabalhando o que
decessario para 0s seus alunos.

(S11 UFMG)

(S 19, UEMG)

uma
u, é
acha

Esses excertos revelam os efeitos do moviment@pieximacdo e de

distanciamento no engendramento da imagem do loaatcabordar varias questdes

relacionadas a pratica educativa. Essa dinamiqaiqieco enfrentamento e a tomada de

posicionamento do locutor em relacdo ao seu gruamdap um objeto de discurso €
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tematizado, seja se colocando como 0s outros memew = aos outros), seja se
colocando diferente deles (eudos outros). O que estd em pauta como eixo central
norteador desses movimentos étloosprévio. Oethosprévio positivo é parametro para

o engendramento da imagem assumida pela locutara sonilar a dos seus pares e 0
ethosprévio negativo como distingéo.

Considerando o movimento de similitude, na leitdo quadro, observa-se a
recorréncia da primeira pessoa do plurds o que denota a inclusdo do locutor no
grupo de professores. O locutor se revela, portaamo porta-voz desse grupo. Dito
de outra forma, quando o sujeito se coloca em @osige similitude (eu = aos outros),
desencadeia-se a associacao entre a imagem dorlecaimagem dos outros membros
do grupo (eu + os outros). A narrativa é feita esme do grupo, dai a presenca de
vocabulos que remetem ams Salienta-se aqui que o significado do vocamds
reforca a imagem de grupo na enunciacdo. Ele prodefito de alinhamento das
imagens dos membros do grupo (incluindo a do lobute convergéncia de vozes no
discurso do professor.

N&o obstante esse processo de inclusdo (eu = damss)pouainda no mesmo
ambito, em alguns excertos, €é possivel perceberinmeonos de divergéncia
concomitantes aos movimentos de convergéncia.Xeon@o, no segmento enunciativo
aprendi que nés professores devemos estar sempreoestante atualizacdo para
podermos oferecer um ensino de qualidade para scasmogexcerto 79), constata-se
que had um processo de inclusdo evidente quandef@éaadde que o professor deve
buscar atualizacdo para desempenhar apropriadarsentérabalho. E também um
movimento de diferenciagdo, menos evidente, mastrsabretudo pelo vocébulo
aprendique marca o lugar de distingdo da locutora engédela seus pares ja que ela é
professora-cursista.

Nesse quadro, a memorialista expde sua adesddaadelejue os professores
devem buscar atualizagcdo (movimento de converggmrcisugere sua distincdo em
relacédo ao grupo de um modo geral ja que ela patdn Veredas. Como consequéncia
a essa constatacdo, é possivel apreender aleoedito confirma o movimento de
similitude. J& eethosmostrado o relativiza. Nao que ele se apresentepasicao a tal
movimento. H& sim, ao mesmo tempo, a confirmacaad#sdo da locutora ao grupo
(n6s mesmQ< tracos de sua distincdo em relacdo a esse (guponesmo)

No movimento de divergéncia (eudos outros), a imagem da locutora vai sendo

delineada frequentemente a partir de relatos dgpodamentos de colegas de profissao
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em relacdo aos quais ela se coloca em posicacadanth partir da descricdo de acoes
de certos professores vistas sob a sua Gticautotacdentifica o grupo e se afasta dele.
Interessante notar, nos exemplos — 0 que se canfiam longo dos relatos de um modo
geral — é que a locutora ndo diz ser de uma maoeide outra explicitamente. &hos
mostrado € resultante da avaliacdo negativa qoeusora geralmente faz de seus pares,
sugerindo, assim, que ela age diferentemente delethosefetivo advém da negacéo
das atitudes de colegas de trabalho narradasqoeiefa.

Por exemplo, analisando a sequérsea que algumas colegas ainda nao estao
preparadas, quando pegam turmas diferentes, até@un(excerto 82), € notorio que,
ao dizer sobre o despreparo de algumas colegasdamcbm as diferencas, ehos
mostrado é de uma professora que sabe lidar car dgsrencas. Nesse sentido, pode-
se concluir que ethosefetivo é resultante do distanciamento da imagesrcdiegas de
profissdo focalizadas na enunciacéao.

Ressalta-se aqui que, ao evidenciar o distancianm@nt néo filiacdo ao grupo
de colegas derofissdo, na maioria das vezes, as locutoras,risdgeou dizendo
claramente, conferem ao Veredas a razdo da surcdist Isto, conforme os segmentos
a sequir: i)embora existam muitos debates e escritos sobrena faprendizagem],
muitos professores n&do tém acesso a @reserto 74); ii)[...] ainda existem professores
aos moldes arcaicos, preservam ainda o tradici@madi, assim torna-se difidlds do
Veredas estamos sempre ligadas, procurando aingdamaaplicar os conhecimentos
obtidos e respeitando também estas diferencasaldotmeio docent@xcerto 86).

No excerto 74, quando o relatério afirma que nwupimfessores nao tém acesso
aos estudos sobre a tematica aprendizagem, pogeessupor, pelo contexto de
producdo dos memoriais, que ela se diferencia siggséessores porque tem acesso as
informacdes sobre a tematica referida via Projettetfas. No excerto 86, a professora-
aluna primeiramente descreve certos comportameigamlegas de trabalho que julga
arcaicos e tradicionais, evidenciando obviamente rsib-adesao a esse grupo e, em
seguida, inscreve-se no grupo dos professoresapaenfo Veredas. E esse grupo na
enunciacdo assume uma imagem de oposicdo ao primeipo tido como arcaico.
Quando a locutora critica 0 agir dos outros prafesss legitima o seu agir, cré que o
seu fazer é o adequado para desenvolver a préiticatéva.

Como se observa, a imagem do locutor contém daisoplintrinsecos. No plano
intragrupal — no qual o sujeito se compara aososusujeitos do seu grupo e se

identifica, se colocando como eles ou diferenteegi¢teu” diante de “nds”) — e no
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plano intergrupal, visto que o grupo, dada a sudadle, garantida pelas identidades de
seus membros, também é confrontado a outros gfupas’' diante “deles”).

Importante assinalar que as RS assegurariam o gsgecular de imagens
construidas nas relacdes intra e intergrupos. Ressq ainda, que € o discurso, 0
meio, a instancia propicia para que haja a (rejuggéo e a troca dessas imagens.

Considerando ainda o movimersicto de aproximagéo e distanciamento entre
0 sujeito em relacdo a seus pares no interior dgrupo social ou, entdo, 0 movimento
lato entre grupos sociais ao serem colocados em jogenuaciacdo, ha também um
movimento de aproximacédo e distanciamento a imats1orgaos oficiais. Os sujeitos
pesquisados ora se mostram favoraveis as crengaxngepcdes dessa instancia e,
inclusive, incorporam o discurso dessa instanciaisourso docente, ora se mostram
contrarios, avessos, constituindo uma imagem diegsor em oposicdo a imagem dos

orgaos oficiais.

91-Neste ano de 2002, estou lecionando na prirsénia. E uma turma relativamente boa, |e 0
meu objetivo € analisar, frente a uma nova coneeplgieducacdo, para qos alunos se
formem cidaddos autbnomos, conscientes e aptos arisformar o seu meio social.

S9 UNIUBE

92-Procuro em minhas ac¢fes ser justa em tudo ofagpe tento dar o melhor de mim
transformando o ambiente escolar em um ambientedagel onde a crianca sinta prazer em
estar, é assim que podemos transforanascola verdadeiramente em local de construgdo da
cidadania. O sucesso de nosso aluno depende muite dds, pois estamos formandp
cidaddos e ndo méo-de-obra

S10, UNIUBE

E quase uma constante a mencéo feita ao paperofessores que consiste em
formar seus alunos cidadaos. Nota-se que ha urhaatiento com o discurso oficial
difundido na instancia de formacdo que defende aypeofessor deve desenvolver a
cidadania de seus alunos. Mas geralmente essdiassgrarece de maneira genérica.
Ha poucas exemplificacbes relacionadas a forma apume tais professores
fizeram/fazem/fardo concretamente para que o aariorne cidadéo.

N&o é s6 a imagem do aluno que é associada a imdgedadao. Essa mesma
associacdo se faz presente quando o locutor disgtectos identitarios da figura
docente e, por diversas vezes, também atrela aemmatp professor a imagem do
cidadao. Assim demonstra, mais uma vez, sua adesédscurso oficial defendido nas

instancias de formacéao sobre a figura do professor.
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93-Como professora e@dadd, o projeto social que defendo é a escola pUblicawhlidade
democratica e inclusiva. Uma escola onde os alpogsam ter as mesmas oportunidades e
preparacao que os alunos das escolas privadas.

S1, UFMG

94-Minha contribuicdo nesta imensa soma do apre@ddsr uma boa professora, capacitada
para transformar esse mundo, no qual o aluno dwe,um lugar aprazivel, é seidada
preocupada com o social e fazer valer o que est&xiito na constituicdo através da exigéncia
dos direitos cabiveis a cada membro da comunidsmsae.

S9, UNIUBE

As afirmacdes sdo que o seu papel como professseaa@dada e, ao associar o
papel do professor ao papel da cidada, as falass#am preocupadas em defender os
direitos da comunidade escolar e, sobretudo, dszeries. Esse discurso € condizente
com o oficial defendido nas Agéncias de Formaca&@MSecretaria de Educacao,
Instituicdo de ensino, etc.).

O estatuto do alocutario (com quem se fala), comogealquer situacdo de
comunicacao, deveria ser livre. Mas aqui, talveaznd@eira mais coercitiva, interfere
em outras variantes: a imagem de quem diz, o quizsguando se diz, com qual(is)
propoésito(s). E mais coercitivo porque, no Projéeredas, o memorial funcionou ou
deveria funcionar como um instrumento avaliativorapas professores-cursistas
(autoavaliagcdo) e para as instituicdes de ensimovigavam acompanhar a trajetoria
formativa dos participantes do referido Projeto.

Assim, a imagem do professor prescrita pelos érgéosis de educacao serviu
de referéncia, orientou a imagem do locutor na eagio, aproximando-se ou
distanciando-se dela. Dai é possivel concluir (gsa émagem prescrita, juntamente
com outras imagens ndo advindas de instanciasisfide educacao sobre a figura do
professor, constituiu ethosprévio que na interacdo serviu de parametro patas
dito e/ou mostrado. Diga-se que para as escolhgsitticas, textuais e discursivas,
conscientes ou nao, do locutor na situagéo comtivaca

Na mesma razao, Matencio (2004, p. 227) afirma“guyaocesso de regulacéo
externa da acao orienta o enunciador, em seu p@desorientacdo interna, na selecao
de determinadas formas e configuragbes do ditad, @ndo em vista que a relacdo
enunciador e enunciatario se dava em varios nientexto do género memorial — ja
que o sujeito em formacéo falava para si, pardav,tpara a instituicdo de ensino e, em
dltima instancia, para a Secretaria de Educacagessivel flagrar passagens atraves

das quais o locutor parece contar com a aprovagQécedunciatarios ao dizer sobre
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questbes relacionadas ao ser ou ao fazer. Masnhidma passagens que revelam

demandas, reivindicacgoes, frustracoes, desabafsalacdo ao sistema educacional.

95-Quanto ao projeto politico e pedagdgico da escals ndo temos e nem podemos questipnar
muito. Vivemos momentos muito dificeis quanto alidede municipal, muita pressao
psicolégica se abate sobre nos principalmente depa fomos exonerados pelo concurso |que
esta ainda hoje em jurisdicao.

[...] A realidade das escolas municipais de nossa cidagleeploravel, tudo gira em torno de
apadrinhamentos

S10, UNIUBE

96-Na escola ndo ha espaco e nem tempo para a troca experiéncias os professores
alfabetizadores se sentem totalmente desprestigj@as o que o aluno ndo aprendeu, recai hele
como criticas negativas. Os resultados alcangadegiiimos anos ndo sdo satisfatorios, jora
culpam os professores, ora os alunos e suas famitias ndo se faz nada para mudar gsse
quadro.

S 12, UFMG

97-S6 teremos um ensino de qualidagfendo os profissionais em educacgéo receberem ym
salario digno para estarem sempre se aperfeicoando, e quaranibafse conscientizar da
importancia em acompanhar o desenvolvimento esdokfilhos.

S15, UEMG

As locutoras, identificando as circunstancias cp@apdem o quadro enunciativo,
sobretudo tendo em vista o estatuto do enuncia@eieebem que ha condicbes para a
exposicao da sua indignacao, dos seus sentimentogia tange a administracdo da
politica educacional. As transcricdes elucidatiygsque mostram a gestdo dos
parametros externos de regulagéo da ag@ointerior do género memorial e, portanto,
evidenciam o0 jogo enunciativo (relacdo enunciadorieiatario) a servico dos
propoésitos comunicativos (0 que é preciso dizemaisgsao os impactos do que é
preciso dizer). Enfim, essas sequéncias enuncsaterzelam materialmente a situacao
de producéo da atividade de linguagem no ambitgédero memorial.

Ainda em referéncia aos aspectos identitarios imlados a figura docente
(re)velados no género memorial, propde-se um quadm o objetivo de elucidar
segmentos enunciativos que demonstram 0s procésse$erenciacao realizados pelos

sujeitos ao tematizarem sobre o0 que consiste e&rgsor.

Ser Docente
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98-Estamos sem duvida retornando as reflexdes sshitderentes dimensdes da no
atividade, procurando mais e mais ressignificagantegra-las em torno da posty
pedagdgica demediador entre o aluno e o conhecimento [...]. E muito lsmmagentes
de transformacéa Este € o maior desafio.

(S 2, UEMG)

SSa
ra

99-Ser professora hoje, chegando ao final de ummag@ provisoria Verediana €
revolucionario.
(S2, UEMG)

er

100-Nossa responsabilidade é muito grande, sdonogdores de carater, espelho ¢
exemplopara todas aquelas carinhas que vemos e no vaameguase um ano.
(S3, UNIUBE)

1%

101-[...] o meu papel dmediador é estimular a aprendizagem e dar condicdes
que ela ocorra da melhor maneira possivel.
(S3, UNIUBE)

para

1020 profissional da educacaadeve assumir uma pratica educativa que trabal
desenvolvimento integral da crianga num processacalginua aprendizagem,
construcdo do saber, buscando um diadlogo permamente& participacdo efetiv
direcionando a aprendizagem numa forma critica iativa possibilitando un
aproveitamento pessoal e coletivo junto ao contestolar.

(S4, UEMG)

he o

a
]

103-Uma nova dimenséo da identidade do professoragente social, mediadotf
entre o projeto educacional e as expectativas dokiaos e suas familias.
(S5, UNIUBE)

104-0O trabalho com projetos possibilita a socigérados alunos e o interesse p
pesquisa, além de despertar o senso critico eredesaa autoestima, pois os lev
percebero papel do professor como mediador do conhecimengndo o dono dg
saber (detentor Unico)

(S6, UEMG)

ela
1 a

105- Atendendo a “sua curiosidade”, vou relatar como, soguantomediadora do
conhecimento Em sala ou fora, no meu relacionamento com osoaluprocuro ¢
maximo ser “bem aberta” com eles, para que efEsme enxerguem comaA“toda
poderosd.

(S6, UEMG)

106-Acredito que a minha funcdo comeducadora € a formacdo de um cidad
critico, participativo, solidario, cumpridor de sedeveres, conscientes de seus dirg
e gque possa esta qualificado para enfrentar o ahedm&trabalho.

(S7, UNIUBE)

A0
jitos

107- Trabalho com a fase introdutéria (6 anos)uml glas me chamam tla. Nao me
importo, pois sendo tia sei que estou mais derrsua vida familiar. Procuro respei
cada uma, com suas particularidades.

(S8, UFMG)

far
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108-0 aluno é um ser ndo-perfeito que precisaaggaddo pelo conhecimento. E €
professor oourives que molda a criangca, num ambiente onde deve rexas
sociabilidade constante e um amor pela profisspazcde superar todos os obstacul
(S9, UNIUBE)

109-Esta é a semelhanca e magia entre ser profesgpicultor. Ambos plantam :
semente (s6 dela depende o sucesso da plantaincuietzam, e depois de certo tem
veem os frutos colhidos: o sucesso, o reconheconerempenho...

(S9, UNIUBE)

110-Anteriormente, o professera o “onipotenteé’ e o aluno era o um depdsito
conteudos, valorizava-se a memorizacéo de fat@das @onsideradas marcantes pg
livros didaticos, o que causava nos alunos a irspesle uma historia factual
imutavel sem interesse pelo futuro.

(S10, UNIUBE)

111-Sou condutora, ponte, em relacdo a construcdo do conhecimento dos
alunos, dai se da o aproveitamento do espaco @aaeaula [...] Considero que, min

maior tarefa com&ducadora é ser mediadoraentre meus alunos e o conhecimentp.

(S11, UFMG)

112-Estou vivenciando o segundo modulo do Cursoeisup a minha maior

dificuldade tem sido a Matematic&omo estudante,estou tendo a oportunidade
entender a falta de interesse dos alunos em de@dmimatéria ou conteudo, per
que se ndo houver uma empatia fica muito difi@spar atencéo, gostar e até meg
aprender, digo isto porque mesmo que eu me estorestude bastante, muitas ve
nao consigo sentir firmeza em Matematica.

(S13, UNIUBE)

2 O

0sS.

S

po

de
b|los
e

meus
ha

de
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Mo
zes

113-E assim vou ressignificando minha pratica pédag, repensando valores e
aperfeicoando commediadora dos conhecimentog deixando de lado a fungao dg¢
apenas transmissora.
(S14, UEMG)

me

\1%4

Como se pode observar, o processo de referencpggéinente ao ser docente

ocorre a partir de operacdes associativas: analogiatonimias, metaforas, oposicoes.

Nessas operacdes, o0 locutor se vale das RS pesulerfigura do professor,

circunscritas pelo universo docente, como também RI& ligadas a outras figuras

recorrentes em outras esferas sociais, objetivalelioear os tracos que definem a

identidade social do sujeito docente.

Nesse sentido, as RS, apesar de ndo garantiremito éa atividade

comunicativa, ja que ndo é a Unica variante querfere no processo em questéo,

cooperam para a producdo de sentido e, consequartBsmpara O Processo

de
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referenciacédo. Isso porque as RS trazem a tonaafoda ver o mundo e de dizer o
mundo (provérbios, jargdes, colocacbes, expresedmsilaicas).

Para melhor compreender as operagOes referendiacessadas quando da
descricdo do ser docente, seguem, de forma maemsiszada, os vocabulos e/ou
segmentos enunciativos elucidados nos excertos sguassociam de forma mais
evidente ao referentprofessor visando analisar as possiveis relacdes semanticas
presentes e a representatividade dessas relacdesitems para a visualizagdo da

associacao das RS.

Educador
Formadores de carater espelho e exemplo O profissional da educacéo
Mediador

Condutora/ponte Agersocial

Revolucionérig\\ /

Professor
Ouvires’/

=]

Agentes de transformacd

ikendo de lado...
... transmissora

Agricultor Era o “onipotente”

Tia N&botoda poderosa Estudante
Nao/ o dormshber

Comeca-se a analise do quadro pela relacdo entka@bulosprofessore
mediador Conforme se verifica nos excertos destacadosallgente o vocabulo
mediadoraparece quando o locutor descreve o papel do pmfeguando ha mencéo
da funcgéo social da figura docente (exemplos 98, 103, 105, 113). Nesse contexto
enunciativo, o locutor diz ser o professoediador do conhecimen{@xemplos 104,
105, 113). E uma constafte nos memoriais analisados, o locutor se referir ao
professor dessa forma, seja dizendo sobre si confessor ou analisando o papel do
professor de forma mais objetivada.

O realce, aqui, é para a identificacdo de divecsasréncias que demonstram

um deslocamento da referéncia papel do profess@r gareferéncia identidade do

2.0 vocéabulomediadoré recorrente em todos os memoriais analisadosm@®oriais) e pode ser
identificado, sobretudo, quando o locutor diz sabpapel do professor.
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professor nas situacfes nas quais o vocalmémiador € empregado (relacdo
metonimica). Ou seja, 0 vocabulo que descreve gatunmediadoj assume,
eventualmente, o lugar do vocabulo que identifigaadissional que exerce essa funcao
(professor) No exemplo 105, € possivel verificar que a lo@@mprega a expressao
mediadora do conhecimentoom o objetivo de identificar a figura do profasso
deslocando o vocabulmediadorusado geralmente como qualificador das atribuic6es
do referido profissional para o &mbito da nomeadésignacéo desse profissional.

Essa constatacdo faz pressupor que o vocébofessore o vocabulanediador
instauram, em diversas passagens dos memoriaisaata, uma relacdo de sinonimia.
Assim, notou-se em diversos contextos que o locutitizou o vocabulo mediador
como parafrase a figura do professor.

Ainda considerando o vocabuitoediador relacionando-o0 agora as sequéncias
enunciativaso papel do professor como mediador do conhecimeméo o dono do
saber (detentor Unicolexemplo 104) endo me enxerguem como “A toda poderosa”
(exemplo 105) e, aindaeixando de lado a funcdo de apenas transmisgaxamplo
113), percebe-se claramente que as locutoras iqaaiifo ser professor pela oposicao a
conceitos, caracteristicas, juizos, valores, ligadomagem de um grupo de professores
gue elas ndo desejam se enquadrar.

A relacdo que ai se evidencia, dados os contextesqnais se identificam
expressdes comdono da verdade, dono do saber, toda-poderes#ie outras, € de
antitese entre tais expressdes e o vocamddiador No exemplo 104, a locutora
menciona a importancia do Projeto para levar oabupercebeo papel do professor
como mediador do conhecimento e ndo o dono do séetentor Unico),esse
segmentoconfirma a relacdo de oposicdo entre as imagenggsar visto como
mediadore professor visto comdono do saberAssim, quando a relatora nega a
qualificagdodona do saberreafirma sua adesdo a qualificagdediadora.O mesmo
movimento pode ser identificado no exemplo 110u@ quando ha mencéo ao passado
o professor era onipotentéal segmento se assemelha semanticamente as&gse
dona do saber, toda-poderosa se distancia da ideia deediador no contexto
enunciativo em questao.

Passa-se agora a analisar o emprego do vocébulcador(a)e suas relacdes
com 0s outros vocabulos ou segmentos enunciatN@s . memoriais, pode-se perceber
que o emprego do vocabukeducador(a)ocorreu no ambito de um contexto de

descricdo do fazer docente mais voltado para geestdciais, por exemplo, ligadas a
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cidadania. A impresséao que se teve diante dos dados, quando a figueducador(a)

€ topicalizada na enunciacdo, h4 uma extensdo m@g®st do professor, suas
caracteristicas sdo ampliadas e se associam gos nelacionados ao ser cidaddo. O
vocabulo em questdo indicia um enquadre do supiiicente em um campo mais
genérico, ndo ligado tdo-somente as questdes pexsif pratica escolar. Dito de outra
forma, os dados analisados indicaram uma relagdrljuica na estrutura semantica,
sendo que a ideia d=sducadoy mais geral, parece ordenar as outras concepcéiss m
especificas ligadas a figura do professor.

Nesse sentindo, retornando a analise das relagd@@nsicas, acredita-se que o
vocabuloeducador(a)é hiperdbnimo dos vocabulpsofessor e mediadagm virtude da
sua maior abrangéncia de sentido e, por consegomtecabulogrofessor e mediador
sdo co-hipbnimos. O segmento enunciativo a segxeniplo 111) vem em parte
confirmar essa constatacdwinha maior tarefa como educadora € ser mediadoteee
meus alunos e o conhecimentimta-se que, quando a locutora diz sobtarafa como
educadora julga entre outras tarefas a de ser mediadora amnaior. Dai se pode
concluir que o vocabuleducadoraé empregado de forma mais genérica em relacéo a
mediadorga que abarca o sentido dessa ultima.

O quadro que se apresenta partindo da analise Sematé entéo realizada € o

seguinte:

Educador(a)

Professor

Verdade

A relacdo A é de hiperonimia, 0 que instaura ac&laB entre os vocabulos
professor e mediadgpor hiponimia e, sendo assim, os vocabulos refersk tornam
co-hipénimos. Em outro plano de anélise, tém-sebocabulogprofessore mediadorem
relacédo de sinonimia (também evidenciado pelo segni®) e, ainda, a expressdono
da verdadeou expressdes afingoflo-poderoso, dono do saher em oposicado a

professore mediador



PUC/MG 2008 -TESE 148

Outra relacdo semantica visualizada atravées dartescé a de comparacdo. Os
relatos associam a figura do professor a outragdsy sociais, tais como ourives,
agricultor, tia, aluna. Essas associagOes cooppaaao delineamento da identidade do
professor. As locutoras recorrem a elas a fim deréger em que consiste ser professor
e como é seu agir na pratica pedagodgica. Nesseegsmcassociativo, ha o
(re)dimensionamento do universo docente ja quedreglacionados a esse universo sao
(re)avaliados, atualizados, podendo, inclusive amidracos referentes as outras figuras
sociais colocadas em proximidade na enunciacao.

No exemplo 108, a locutora associa a imagem degsof a imagem do ourives
(O aluno é um ser nao-perfeito que precisa ser kaidpelo conhecimento. E é o
professor oourives que molda a crianca).. Ela descreve o fazer docente utilizando
vocabulos recorrentes a pratica do ourivdapidar, moldar Os referidos vocabulos
colaboram para que a discente qualifique, caraetesi agir do professor e, a partir
dessa analogia, as RS sobre a figura do professergem. No exemplo 109, a
associagao é feita entre o professor e o agric(Hsta é a semelhanca e magia entre
ser professor eagricultor...). Também nesse exemplo a locutora utiliza expesssd
lexicais peculiares a pratica agricofdafitam a semente, frutos colhidatc.) com o
objetivo de descrever o agir do professor. E apnaxas etapas concernentes ao fazer
do agricultor plantar, cuidar, regar e colhgrao fazer do professor, acentuando a
similaridade entre as duas praticas

As expressbesgente de transformacagex. 98), revolucionario (ex. 99),
formador de carater, espelho e exemf@a. 104),profissional da educacgéaex. 102),
agente socia(ex. 103) eponte(ex. 111) vém cooperar para a predicacéo dos reésre
professor, mediador e educaddrReforcam o0s tragos caracteristicos ao dominio da
pratica educativa.

No exemplo 107, verifica-se a associacao entrguadido professor e a figura
de tia. Mas, diferentemente das associacfes am®nm@as quais € possivel identificar
tracos peculiares a uma ou outra pratica (se prdgcourives, se pratica agricola ou se
pratica do professor). Na associacdo em quest@eseod sobreposicdo desses tracos a
ponto de provocar mudancas no modo de concebgumafdo professor, ja que ha uma
(re)configuracdo e uma (re)organizacdo no domiom tdacos da figura do professor
em decorréncia da apropriacdo de alguns tracogydeafdetia. Diz-se sobreposicao
porque, ainda que haja apropriacdo de tracos, sivebsdentificar tracos que sao

especificos a figura do professor e, sendo assfigyuia do professor prevalece sobre a
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figura datia. Mesmo que os dominios se sobreponham e que hgagdio de tracos, a
demarcacao desses dominios continua. Ndo perdeemtidiade.

Contudo, no exemplo 112, a associa¢do entre afidpiprofessor e a figura do
aluno se da de tal forma que ndo ha como identifijgel dominio prevalece na
enunciacao, se o relacionado a figura do professog, relacionado a figura do aluno.
Na verdade, os dominios se fundem. Estdo imbricafosinda que o locutor diga
inscrito no papel de aluno, concomitantementeestiara inscrito no papel de professor.
E essa condicao aluno-professor ou professor-glantara o que dizer e os modos de
dizer no género memorial.

Interessante perceber que o elo de papéis ocamne anfiguras de professor e
aluno haja vista que a condicao da qual o locugt# mvestido no Projeto Veredas é a
de professor em formacdo. O memorial se revela acam@énero capaz de flagrar as
associacdes (comparacado, oposicao, sobreposichncamento) entre papéis sociais e
as implicagcbes dessas associacdes para a constrpcd@cao dethosno discurso do
professor.

Tendo em vista as relacées identificadas e a TR8emdio e Ziviani (20085
propdem um quadro com as possiveis associacoesasniS.

Associacao:
e formas de similitude, relacdes de equivalénciagpiexplicitam por paréfrases,

analogias;

e formas de confronto, relacbes de oposicao, quepsesentam por diferentes

estratégias (negacéo, itens de avaliacdo negapagamentos);
e formas de alteracdo/transformacao de uma RS;
e parcial, qguando ha sobreposicédo de elementos guiige@am as RR de origem;
e por imbricamento total dos elementos passiveissimgio nas RR de origem.

Aplicando esse quadro nos exemplos analisadosséérfermas de similitude
(figura do professor aproximada a figura do ourivEsagricultor); formas de oposicéo

(figura do professor em oposicao a figura do omipt, dono da verdade); formas de

® O quadro elucidado é resultado das reflexdes, eenplidas pelas autoras, sobre a teoria das
representacdes sociais. Em breve, apés um melHorea®ento e fundamentacdo, ele devera ser
publicado.
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alteracdo parcial (figura do professor sobrepostdigara de tia); formas de
imbricamento total (figura do professor imbricad#@yara de aluno).

Essa plasticidade das RS garante ao sujeito sasg@lmir lugares e papéis
diferentes dadas as condi¢cdes de producdo na gateranantendo-se coerente a
organizacao social. Ressalta-se ainda que, negssextm o processo de referenciacao
possibilita a identificacdo dos objetos do discudgzs fendmenos inter-relacionados a
apreenséo do conhecimento partilhado; enfim, dataggéio social da realidade.

Segundo Koch (2005, p. 35), “o emprego de uma @@scnominal, com funcéo
de categorizacdo ou de recategorizacao de referemglica sempre uma escolha entre
uma multiplicidade de formas de caracterizar oregfee.”. Tais escolhas sao feitas a
partir da “ativacdo [...] de caracteristicas owdsdo referente que devem levar o
interlocutor a construir dele determinada imagenstb é, as formas de referenciacéo
decorrem de escolhas no ambito de um repertoridhzato (memoria discursiva) cujo
proposito € a viabilizagdo de um querer dizer, agesquisa, um querer dizer sobre si,
sobre o outro como professor e sobre o0 agir n&cpraédagogica.

Em face dos exemplos explicitados neste Capitileerwa-se que ethosdo
professor se funda na dimensao situacional, int@race social do discurso e, como
nao poderia deixar de ser, dado o ambiente softmloa imagem do locutor é erigida,
traz e incorpora marcas da fluidez, das inconsi&énda dinamicidade do processo
comunicativo. Mas deve-se ressaltar que flagraesesaminhos de (re)constituicéo
pareceu imprescindivel para identificar e compreendinimamente o0 sujeito que
“disse”, sua voz, no e através do género memoinalaague haja consciéncia de que
outros caminhos passaram despercebidos. O proptasjpesquisa, de fato, foi elucidar
de maneira aproximada ethosdo professor a partir de modos de dizer o mundo

docente.
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CAPITULO 5

FAZER DOCENTE: QUANDO AS VOZES SE
ENCONTRAM

Este Capitulo se fundamenta no pressuposto deattaggs do entrecruzamento
de vozes dos locutores que enunciam no género r@mMdaz-se possivel a
identificacdo de objetos-de-discurso sobre a @atiducativa. Ou seja, propdem-se
analisar as impressfes, 0S pensamentos, 0S SeluETEs sujeitos sociais envolvidos
na atividade docente. Parte-se entdo da premissa aquealidade é construida
discursivamente e reapresentada a medida que @sosuge interagem e lidam com
aspectos de toda ordem: fisico, cognitivo, socigltural. Nesse contexto, eles reveem
suas “verdades” como as “verdades” dos outrosnhgene vozes, e, por conseguinte,
reveem a si mesmos, COmMo aos outros e se recenstitu

Acredita-se que, quando o sujeito docente diz salpéitica educativa (relacdo
ensino aprendizagem, politica educacional, comdeidascolar, tempo e espaco
escolar, recursos didaticos, etc.), certas verdaealidade escolar sdo (re)veladas e
sofrem alteracBes na propria dinamica discursiessN processo, € possivel identificar
as RS sobre o trabalho do professor e, por essaorigreender acontecimentos socio-
histdricos relacionados a essa pratica social.

Quando o sujeito social avalia o fazer docenteforore ele narra questdes

concernentes ao trabalho do professor, ha também ressignificacdo de aspectos
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identitarios dessa figura que corroboram para a&toogéio doethosno discurso. O
ethos entdo, constitui-se a partir de tragos peculiaseser e ao fazer docente que sao
colocados em jogo na enunciagdo. E, uma vez emea&ogre)ordenados sob a logica
do género discursivo em questéao.

A intencdo aqui € recorrer aos aspectos lingutstitextuais e discursivos
visando identificar RS que circulam sobre o trabatto professor. E, baseando-se
nessas RS identificadas, delinear a imagem quecutdio formula do trabalho do
professor, como ele descreve sua pratica tendo ista &s mais diversas variantes
(fisicas, emocionais, psiquicas, estruturais) qierferem nas suas acdes no contexto
escolar. E, entdo, dimensionar os impactos do nomthoo 0s sujeitos dizem a sua
atividade para a constituicdo da imagem do grupoedenca.

N&o se pode desconsiderar, no entanto, que ocsugjeéndo diz sobre o seu
trabalho o faz sobre a influéncia também dos cantestos advindos da formacédo do
Projeto Veredas. Isso porque ndo é sé o professofada, mas também o aluno, visto
gue ha o imbricamento de papéis sociais dadag@mstancias nas quais o locutor se
investe de professor em formacéao.

Levando em conta o liame de papéis na enunciac&vjdénte que a esfera
académica interfere nas escolhas do locutor epentimodo de dizer o trabalho do
professor. Nesse contexto de producdo ocorre,tav@imente, a aproximagao entre a
teorizacdo do senso comum e a teorizacdo do conéetm académico difundido pela
instituicdo de ensino sobre o fazer docente.

Em decorréncia dessa aproximagdo ha a projecacemtesentacbes sociais
acerca dos objetos focalizados na enunciacaoaee¢alo de representacdes subsidia 0
processo interpretativo realizado pelos sujeitosedtes sobre o agir na pratica
educativa. A pratica discursiva, por conseguinbefere aos participantes da interacéo
o enfrentamento de conhecimentos, crencas, imaggne o trabalho prescrito tendo
em vista os conhecimentos, crencgas, imagens solirabalho realizado na esfera

escolar.
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Sobre o trabalho prescrito e realizado, MacRAa@002, p. 40-41) descreve o
trabalho prescritt como “conjunto de normas e regras, textos, progsam
procedimentos que regulam as ac¢des” e o traba#ti@ado como “o conjunto de acdes
efetivamente realizadas.”. Essas duas dimensdes edbabalho, prescrito e realizado,
sobrepbem-se no género memorial ndo havendo comgoresésar qual dimensao
circunscreve a atividade de linguagem do locutont@o, mediante a analise do texto
é possivel identificar momentos nos quais se perdebforma mais evidente imagens
atreladas a figura do trabalho recorrentes em wnrutya dimenséao.

O objetivo pretendido nesta pesquisa é explicdemés de dizer o trabalho e de
Ihe atribuir sentido, ja que o locutor gerencia exidncias vivenciadas (por ele)
enquanto professor em exercicio e conhecimentasdidos pela instituicdo de ensino
da qual participa como professor em formacao.

Sendo assim, o0 objeto trabalho do professor édmejituido discursivamente a
partir das representacgdes relativamente estalakizad pratica académica (discurso dos
agentes de formacédo, dos guias de estudo, dos datesnprescritivos) como das
representacdes do sujeito docente plantadas atda®sinteracdes nas quais ele

participa na esfera escolar.

5.1 As vozes docentes sobre a relagdo ensino/aprigagem

%% Machado (2007) discute o contexto no qual as nogédsabalho prescrito e de trabalho realizado se
construiram na ergonomia francesa. Segundo a atéisaoncep¢des surgiram como resposta contraria
aos pressupostos defendidos pelo taylorismo esfmalie instauraram uma maneira diferenciada de
abordar o objeto trabalho, qual seja a de promanélisesda atividade humanam situacéo de trabalho
focando, sobretudo, funcionamento global do trabalhad@erreira, 2000), levando em conta aspectos
fisiologicos, cognitivos, afetivos e sociais. Nesdmrdagem, o trabalhador passa a ser ¢istno um
verdadeiro ator e ndo como um mero executor dasqighes

%5 Acredita-se que, recorrendo a concepcéo de refieedes de referéncia (RR) e de uso (RU) proposta
por Py (2000, 2004), pode-se relacionar o trabalescrito as RR e o trabalho realizado as RU. O
trabalho prescrito seriam formas mais estabilizattasepresentar o objeto em questao e se preataria
funcdo de regular o trabalho realizado. Noutraade trabalho prescrito se apresentaria comcérefa
para que o locutor interprete a atividade docemtepratica educativa, ora se afastando das suas
orientacdes, ora se aproximando. E necessarioresetaainda, que ndo é sé a dimens&o individual qu
estd em jogo quando as RS do trabalho do professpatualizadas na atividade de linguagem, mas,
também a dimenséo coletiva, haja vista que el@wela dialeticamente também na fala do sujeito que
gerencia sua voz como vozes da coletividade quegemena enunciacéo.
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A atividade de linguagem realizada pelos sujeitogolvidos nesta pesquisa
fornece elementos que remetem a um agir discursvomundo do trabalho do
professor. Partindo dessa premissa, opera-se coart@x docorpus constituido por
memorais, entrecruzando vozes emergidas na dinadig@ursiva, intencionando
refletir sobre questdes relacionadas a praticasi@@-aprendizagem.

Dessa forma, a opcao é pela anadlise de algunsogdgiscursivos que corroboram
para a visualizacdo do quadro objeto da andlisemAsnaneiras de dizer sobre 0 processo
de aprendizagem — sobre o relacionamento profedsono, professor-professor, professor-
familia, sobre a politica educacional, sobre osirsss didaticos, sobre a remuneragéo da
categoria dos professores, enfim, dificuldadestfagdes, realizacdes, impressdes sobre a
pratica educativa — sdo relevantes para a com@eehs processo de referenciacdo do
trabalho do professor sob os parametros do génemonneal.

Passe-se entédo aos dados para que se possa ggamgiiino as RS (RR + RU)
podem subsidiar estudos cujo foco principal sejaeeonstituicio de aspectos
identitarios, ja que, quando o locutor diz sobrdrabalho do professor, revisita
impreterivelmente questdes identitarias do pagpelfessor colocadas em foco na
enunciacao.

Inicia-se a analise a partir do topico ensino/agiEagem objetivando identificar
RS, no que tange a atividade central do papel of@egsor, a acdo de ensinar, e, ainda,
qual é a imagem que o sujeito docente constrordeegso de aprendizagem no ambito

escolar.

114-O processo de ensino aprendizagem tem quesfEnéncia e base em um método que
permita refletir filosoficamente e formular problesn E fundamental que o educador seja
autbnomo, ele necessita interiorizar a norma que de fora, refletir sobre ela, para decidir,
aceitar ou recusar a horma, isto € o que deveemsma escolha de um método.
S11, UFMG

O processo ensino-aprendizagem, segundo a locuteva, ter suporte em um
método que viabilize a reflexdo filosofica e a fatatdo de problemas. Nesse contexto,
ela afirma ser fundamental ao educador ter autagigueele necessita interiorizar a
norma que vem de fora, refletir sobre ela, paraidiecaceitar ou recusar a norma, isto
€ 0 que deve acontecer na escolha de um mémta-se claramente que S11 elucidou
0 posicionamento que deve assumir o professor asguefere ao trabalho prescrito e

o trabalho a ser realizado no contexto escolam Ratursista, o professor deve ter o
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direito de escolha e, nesse sentido, deve avapeestricdo sobre seu trabalho e decidir
pela conveniéncia ou ndo de sua adesado. Assinmg pebspectiva defendida, a escolha
final do método de ensino a ser aplicado em satauldecaberia ao professor.

115A experiéncia de muitos anos no ensino faz com queu conheca muitas das
dificuldades e ansiedades que envolvem 0 nosso tadito na escolapor isso procuro estar
preparada para atender a possiveis conflitos que psam surgir em funcéo de diferenca
culturais entre os alunos Essa consciéncia das dificuldades pode ser tnanafla em
bussola que determinaotas e impededesvios mas ela pode transformar-se émapa”,
espaco de descobertas de caminhos e de trilhas

Ao optar pelo fmapa’, podemosescolher sendas, atravessar veredas, muitas vezes,
encontrarchdo de terra-batidg mas estarei criando 0 meu jeitoaaminhar. Essa metavem
orientando o meu trabalho, e com ela tenho proouladpertar nos alunos o amor pelo estudo e
pela escola.
Acredito na capacidade de criar e transformar.da esenca que me leva a organizar mirfjhas
aulas com atividade de descoberta, de criacaaefldgao.
Como Miguilim, podemos afastar o morro que nos atrpalha a vista, atravessa-lo &
construir um olhar novo, nascido da nossa experiére

1°2)

S16, UEMG

A locutora descreve o fazer docente aproximand@aGites da préatica educativa
a elementos do conhecimento popular (bussola, mApajedida que tal associacdo é
efetivada, desencadeiam-se uma série de operag@escagnitivas que encerram
impreterivelmente na avaliacdo do objeto-de-discemdocado em cena ha enunciacao.
Isto €, a associacdo entre a esfera educativaste @opular faz com que o locutor
interprete comparativamente propriedades relacemaduma e a outra esfera e tire
conclusdes que irdo incidir na (re)constituicadmdto colocado em cena.

Logo no inicio do excerto é possivel notar quecatlara atribui a experiéncia no
magistério o fato de conhecer as dificuldades i@laclas a pratica. Deve-se observar
que, quando a professora-cursista menciona a geai@émncia docente, a um sé tempo
se inscreve no grupo de professores e ainda saliemt traco da sua pessoa (ter
experiéncia) enquanto membro do grupo. A partir elai legitima e atribui certa
credibilidade a sua fala e, portanto, orienta @rlatutor de acordo com 0s seus
propdsitos comunicativos.

A locutora S16 comega pautando sua fala na prinpEssoa do singular A
experiéncia de muitos anos no ensino faz comegueonheca— e em seguida, ja

inscrita no grupo de professores, aproxima dos masnllo grupo em questao



PUC/MG 2008 -TESE 156

recorrendo ao pronome possesshassoque remete a primeira pessoa do plural —
dificuldades e ansiedades que envolvemossotrabalho na escola

Sobre o efeito de sentido que o uso dos pronomeduprno processo de
referenciacdo das pessoas do discurso, Matencidve @005, p. 258) afirmam,

referindo-se as interacdes assimeétricas, que

0 uso de ‘nds’ produz efeitos de aproximagdo daaleenunciacdo e de
relagdo dialdgica, o uso de ‘eu’ e de ‘vocé(s)dunefeitos de subjetividade
e de intersubjetividade, e 0 uso da 3.2 pessoasquoturno, produz efeito de
distanciamento da (e na) enunciagao.

Essa assertiva pode ser confirmada também no ¢orgexinciativo do qual as
locutoras participam quando da elaboracdo dos mainiofexcertos acima) e
interpretando tal constatacdo tendo em vista osimentos em direcdo a um grupo
social de referéncia tém-se o “eu” indicando a mala singularidade do sujeito face
aos outros membros do grupo dando realce a uma vwor(voz de quem fala), o “nos”
remetendo a ideia de unidade (varias vozes alishada o “ele” indiciando
distanciamento dos membros do grupo (vozes do)outro

Continuando a analise, 0 segment@cF iSSo procuro estar preparada para
atender a possiveis conflitos que possam surgifueigéio de diferencas culturais entre
os alunos- e o anterior estabelecem uma relagéo de cansageéncia, haja vista que
a locutora atribui a experiéncia na docéncia aagasa ela se sentir preparada para
lidar com as dificuldades do contexto escolar. Mguéncia seguinte, a expressao
anaforicaessa consciéncia das dificuldadasmariza todas as circunstancias descritas
pela locutora nas sequéncias precedentes. Quaadurelduz o referentdificuldades
nesse contexto, recategoriza o objeto-de-discurso aproxima a ideia da bussola.
Agindo assim, a relatora instaura uma relacéo métaf que cumpre o papel de expor
0s tracos dos objetos colocados em aproximacawmreagsim dizer, possibilita a
reflexdo e avaliagcdo desses objetos face a idmag#dp de semelhancas e/ou diferencas
entre os co-referentes.

A locutora continua o processo analdgico recorreadautros vocabulos que
condizem com a dimensado lexical que se instituinqnao vocabulobussola é
focalizado, ja que &onsciéncia das dificuldadaso contexto escolar pode ser vista
como umabussolaque vai determinarotas e impedirdesvios Mostra o texto que é

possivel interpretar que a conscientizacdo dasuttifades da pratica educativa faz com
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que o sujeito docente planeje suas acfes e astexemmn mais seguranca. Ainda
discorrendo sobre aonsciéncia das dificuldades locutora propde outra analogia,
agora, com a ideia dmapa Essa nova aproximacao é ancorada na relacao niegafor
anterior estabelecida com o vocabblgssolavisto que o vocabulonapafaz parte do
mesmo campo semantico bléssola.

Nessa dinamica, a memorialista recategoriza o @jetdiscurso aonsciéncia
das dificuldade®, no processo de recategorizacdo a partir dgéielmetaférica, utiliza
expressdes gque se relacionam ao significado ddutiapa(espaco de descobertas,
de caminhos e de trilhgssendo que, em seguida, diz que, agdar pelo mapa,
podemosescolher sendas, atravessar veredas e, muitas,vezeontrar chao de terra-
batida, mas estai criando omeu jeito de caminharComo se pode notar, a mesma
ideia a que dussolaalude coincide com a doapana enunciagao, qual seja, prestar-se
ao papel de guia. E é dessa forma que ela intargeavalia o elemento fonte
anaforizado consciéncia das dificuldadesDeve-se observar que também nessa
sequéncia a locutora fala como porta-voz do grupodemos- e depois marca 0 seu
lugar nesse grupo estarei criando 0 meu jeito de caminh&r.nesse ultimo trecho,
fecha a relacdo metaforica, remetendo-se mais @ndigio da atividade docente.

Na sequéncia subsequereesa metavemorientandoo meu trabalho, e com ela
tenho procurado despertar nos alunos o amor petadese pela escola. Acredito na
capacidade de criar e transformar. E essa crencame leva a organizar minhas aulas
com atividade de descoberta, de criacdo e de r@hlex possivel identificar o
fendmeno do encapsulamento (cf. CONTE, 1996) temlwista que a expresséssa
metasintetiza as a¢des descritas pela locutora nosesggs anteriores e apresenta um
outro referente na progressao textual-discursieguSdo Koch (2005, p. 39), essas
expressdes nominais podem ser vistas como “formibsidas, simultaneamente
referenciadoras e predicativas, isto é, veiculadtanato de informacgéo dada ou inferivel
quanto de informag&o nova.”.

Assim, a partir do referente introduzido a locuteo#ta a falar especificamente
da dimensao escolar. Explicita o que a orienta @0 tabalho, seus propositos
educacionais, as crencas que a conduzem na orgamida suas aulas. Verifica-se que
ela vai objetivando o0 seu agir em sala de aulazdnadio suas escolhas nas ideias
defendidas anteriormente quando do processo mieafam indicio dessa agédo é a
escolha do vocabulorientandoque remete a ideia de guia que, por sua vez, gamo

discutido, relaciona-se com os sentido®desolae mapa
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Na ultima partecomo Miguilim, podemos afastar 0 morro que nosta a
vista, atravessa-lo e construir um olhar novo, mdsaa nossa experiéncippde-se
novamente constatar o fenémeno da analogia noagoalitora compara os professores
(de novo a ideia de grupo!) ao personagem Migudimo sentido figurado ela narra
acOes que, a seu ver, seriam pertinentes a atevidackente. Eleva-se, por fim, que ela
termina a sequéncia novamente valorizando a ex#ié, ao agir dessa forma, reforgca
a sua imagem de professora com experiéncia nordescu

A andlise do excerto destacado vem mostrar comividlade linguageira se
presta ao papel de (re)elaboracdo de objetos-dardsque vao se modelando no curso
da dinamica discursiva. Trata-se, pois, de um sadizer o saber-fazer docente para um
querer-dizer. Nesse processo, portanto, vozes ecwapendo a tona representacdes
sociais que sao também (re)elaboradas na situatgadional e, consequentemente, 0
sujeito social se (re)configura, como também atividiade.

Os sujeitos pesquisados recorrentemente se valenaipém da analogia na
abordagem de questdes relacionadas ao fazer doédentgelita-se que a analogia, mais
do que um recurso linguistico, é essencial paresatnuturacdo das informacdes, das
representacdes, dos conhecimentos ja segmentaldo®s Hleixa mais suscetiveis a
mudancas, dada a (re)avaliacdo dos tracos sensntigerada na enunciagdo e,
portanto, pode levar a uma nova configuracdo dogiessas conceituais outrora
estabelecidos.

Passa-se a analise de outros excertos que ilustprotesso analégico quando o

locutor relata aspectos da relacéo ensino-apregehzao ambito escolar.

g

116Educar ndo se resume a ensinar ler e escrever ou ingmirciéncias e tecnologi
Consistesobretudoemcolocar o homem nas maos de si mesmo
S2, UEMG

117-Educar significa 8orescer das potencialidades de dentro para fora e ndo im@@sicao
de informacgoes.
S16 UEMG

118-“Aprender” refere-se ao ato de disponibilizaresnabrigar as janelas dos sentidosia
evolucdo dos ideais pedagogicos. Considerando idsia acredito que as dimensfes gue
cercam esta préatica deveriam estar mais integradas.
S 18, UFMG

No excerto 116, verifica-se que a locutora recariRS relacionadas a acéo de

educar e partindo desse dominio descritensinar ler e escrever ou instruir em



PUC/MG 2008 -TESE 159

ciéncias e tecnologia- amplia conceitualmente o objeto em questdo atiip da
metonimia — parte pelo todo eolocar o0 homem nas maos de si mesnQuer
verbalizar “levar o homem a se responsabilizargponesmo ou adquirir autonomia em
consequéncia do processo formativo.”. Nota-se gdeia deeducaré acrescido outro
sentido, o de propiciar autonomia aos educandosssé sentido € apontado como o
mais importante entre os sentidos elucidados.

No excerto 117, € possivel perceber, quando datiemtde significar a acao
educativa, uma relacdo de antitese estabelecidaflemescer das potencialidades de
dentro para forae imposicédo de informacfesssim, é possivel pressupor que, para a
narradora,educar se relaciona ao ato de motivar o desenvolvimeetdabilidades,
competéncias peculiares a cada aluno. Essa visatodie educar se opde a visdo de
imposicao de informacdeg&ssa Ultima, mais autoritaria e feita de foraapaentro,
contrariando a visdo defendida. Destaca-se o usmelaforaflorescer que colabora
para a producdo de sentido do objetlucara medida que fornece tracos semanticos
tais como o fato de ser um processo natural, @wmrda interioridade para a
exterioridade que, em Jdltima instancia, subsidiamreaategorizacdo do objeto
focalizado.

No ultimo excerto, a locutora deixa escrito queapréndef se refere a se
disponibilizar aabrigar as janelas dos sentidgsmra que haj@volucdo dos ideais
pedagogicosNesse sentido, ela julga que a acdo de aprencdheeipsi deve contar com
a disponibilidade, com a vontade do agente e esgarasulta e instancia o “abrigo” das
janelas dos sentidos.

Dessa forma, a narracdo recorre a processos nietaf@ara descrever a forma
de significar ocaprender O conceito debrigo remete a ideia de armazenamento e de
janelas de aberturas, saidas. Nesse sentido, parece g@e g3da locutora a
aprendizagem pode significar armazenamento de conbéetos que irdo emergir na
producdo de sentidos no contexto da pratica edacati

Conforme Kleiman (2005, p. 208), “elementos comackdizacbes e metaforas
estariam materializando as representacfes dososujeAssim, elas cumprem a fungéo
de fazer emergir conhecimentos edificados no ning#idual e coletivo e viabilizam a
atividade interpretativa na (re)elaboracdo de objeate discurso nas praticas de
linguagem. A mesma autora aduz que, “na operagdoumiva de construcao
metaforica ha um movimento facilitador ao perntitatar o desconhecido, o abstrato,

(A), como se fosse, em alguns aspectos, o familiaoncreto, (B).”.
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No caso dos excertos explicitados neste trabalbandp, por exemplo, a
locutora S16 associa a ideia da consciéncia dasildiides na pratica pedagdgica (A)
aos elementobussola(B) ou mapa(B), ela simplifica a explicacdo do elemento (A)
recorrendo a tracos familiares dos elementos (Bjndo assim, ela torna o objeto (A)
mais tangivel, mais palpavel e, portanto, potenrzéiah orientacdo da producdo de
sentido na interagao.

O préximo passo é a andlise de outro excerto qusemsia outro recurso

linguageiro, o da intertextualidade, para dizersa@brelacdo ensino/aprendizagem.

119-Pensando no aluno-sujeito, no professor-syjestaelacdo que cada um tem com o objeto
de ensinoconcluo, como sabiamente disse um poeta: “O aluno aprende quando se sent
amado”. Essa € asséncia da educacde cerne de tudoo que precisamos realmente sabef.
aprendizagem é algo emocional. Amar intensamentes®e € o verdadeiro desafio.
S19, UEMG

(4]

A locutora em questédo vai descrevendo a forma celacobjetiva a relagcéo
ensino-aprendizagem trazendo a voz de um poetgerextualidade — para reforcar os
seus propositos comunicativos. Nao menciona quetiapde fato ela se refere, mas o
traz na enunciacdo e isso € um importante recurgomentativo (argumento de
autoridade). Ao longo da exposicao da reflexdoesalsrrelacbes estabelecidas com o
objeto de ensino, a locutora evidencia sua filiag&@ssertiva proposta pelpdetd e,
desse modo, expde seu ponto de vista sobre a oetsnsino-aprendizagem, sobre a
pratica educativa.

Para S19, tal relacdo deve se centrar no amor gaa@prendizagem € algo
emocionak amar intensamentgeria overdadeiro desafioEssa proposicéo reforca que,
conforme ja foi discutido neste trabalho no Capitahterior, 0 aspecto emocional é
apontado pelos sujeitos pesquisados como de crunpbrtancia para a pratica

pedagogica.

120-Comparando as praticas pedagdgicas da época em qeue estudei, da que eu comecei(o
meu trabalho como professora com a minha pratica atl, percebo claramente os avancg
na educacéo.

O autoritarismo e os depdsitos de informacdes forarsubstituidos pela flexibilidade, pelg
prazer e pela constru¢do do conhecimento pelos pnops alunos.
O papel do professor era o de transmissor do conhigeento. NOs ndo participavamos da
construcdo do conhecimentoA professora introduzia os contetudegyuindo rigorosamente
0 passo a passoTodas asrespostas eram padronizadas limitando assim a noss3
criatividade. Os deveres de casa eram imensoBiclusive durante o periodo de férias €| os
guestionarios e licdes eram betacoradas, na ponta da linguaAs avaliagbes median

[72]
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apenas 0 sucesso ou o fracasso do alunadikme provadava até dor de barrigaldo sei o

que era maior, 0 medo ou o respeito pelos professare pela diretora, na época, Dra. [...].
S14, UEMG

Logo no inicio do excerto € possivel verificar gueategoria tempo € utilizada
com o objetivo de viabilizar o confrontamento datga pedagdgica, seja quando a
locutora era aluna, seja quando iniciou no magistéyeja enquanto professora na
atualidade. Apés delinear tais dimensdes tempagkssonclui que percebe avancos na
educacao.

No contexto da dimensédo temporal, a locutora caatogonfrontando as praticas
do passado e do presente, dizendoaaatoritarismo e osdepdsitos de informacdes
foram substituidos peliexibilidade, pelo prazer e pelaonstru¢cdo do conhecimento
pelos proprios alunosObserve que a ultima locucéo relacionada ao pressta em
relacdo de oposicdo a sequéncia precedente reddeicgo passado. Essa oposicédo €
reveladora dos movimentos de filiagdo empreendpmda locutora tendo em vista o
acervo das RS sobre a pratica educativa. Ela esimlarsua adeséo as RS elucidadas na
segunda sequéncia, a que se refere ao presentkstarciamento da primeira, a que se
refere ao passado.

Em seguida, ao avaliar o papel do professor, elamente, opera com relacdes
de oposicdo. Dessa vez evidenciada pelas expregsadssissdo de conhecimergo
construcdo de conhecimentg em seguida, ha a exposicao de praticas queutoitac
julga concernentes a ideia ttansmissdo de conhecimentdéessa exposicéo, varias
representacdes acerca dos elementos que compdeata@orensino-aprendizagem que
a locutora acredita fazerem parte do passado emetgess como conteldos expostos de
forma metddica, respostas padronizadas que impealiematividade, longos deveres de
casa e, ainda, a serem cumpridos também nas fligi@ess decoradas, avaliacdes que
“mediam” o éxito do aluno, entre outras.

E preciso salientar que toda essa exposicdo seolldaos parametros da
investidura da locutora no papel de aluna no pass#&a papel do professor era o de
transmissor do conhecimentgds ndo participavanosda constru¢cado do conhecimento.
No entanto, dada a imbricacdo de papéis ja discutal Capitulo anterior, a locutora
avalia essas representacdes na condicdo de pmafesadormacao. A exposicao sobre
as representacdes como aluna no passado se ecoerra frasendo sei 0 que era

maior, o0 medo ou o respeito pelos professores & gieetora, na época, Dra. [..]
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Nessa exposicao, sugere-se também uma relacacdied@p entre onedoe orespeito
no que tange ao relacionamento aluno-professor.

E inegavel que, apesar de a locutora explicitaew @onto de vista, 0s seus
juizos de valor acerca de situacdes vivenciadasefgorcomo aluna no passado, a
dimensdo passado é implicada e confrontada pekemie e, por conseguinte, pelo
papel professor-cursista. Um indicio disso sdekgdes de oposicdo que aparecem na
tessitura textual que evidenciam dois quadros sguse presente — contrapondo-se
(autoritarismo X flexibilidade; transmissdo de cecimento X construcdo de
conhecimento; medo X respeito). Nesse processomfeontacdo a locutora avalia sua
pratica atual, reafirma ou refuta caracteristicassda pratica e (re)estrutura sua

identidade de professora.

121-A escola que antes era vista como um espacwademissdo de conhecimentalas
disciplinas como Matemética, Ciénciapassou a ter o seu papel de destaque na formagéao
do cidad&o ativo, critico e participativonas decisdes dentro e fora da escola, onde agasia
além de orientadas paracanstru¢do do conhecimentalos contetdos, sdo capazes de aplica-
los no seu dia-a-dia fora da escola.
S6, UEMG

E interessante observar as escolhas lexicais ddolac ja que elas revelam a
marca da adesdo a um determinado grupo sociatand@mento do outro face as RR
relacionadas a cada grupo colocado no jogo enivid@uando a locutora se refere a
escola do passado, usa a expressasmissao de conhecimenias, ao dizer sobre a
escola da atualidade, recorre a expressawstrucdo do conheciment@ relacao
evidencia uma oposicao clara entre as RR da edoglassado e do presente.

Ao analisar ocorpus definido para esta pesquisa, identificou-se o teons
atrelamento da express@mnsmissdo de conhecimendm passado e, inscrita nesse
passado, a educacdao tradicional. E, ainda, o eteel®m da express&mnstrucdo do
conhecimentoao presente e, portanto, a uma educacdo pertineéngiemanda
educacional da atualidade. Regularmente, as la=utanarcam um lugar de
distanciamento do que para elas lembram a noc@&dwe=cao tradicional, sendo que o
uso da expressawmansmissao de conhecimenfaz com que a identificacdo desse
modelo de educacdo se torne imediato. Movimentdlainocorre com relacdo a
expressaeonstrucao do conhecimengoie, na enunciagéo, identifica a escola atual que
se opde a escola tradicional.
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A expressadransmissao do conhecimerdtiva representacées que evidenciam
praticas efetuadas no contexto da educacdo tradiciimemorizacdo, avaliacéo
quantitativa, relacdo professor-aluno verticalizaalano visto como tdbula rasa, entre
outras). Comumente, essas praticas sdo negadadoqdandefesa de uma educacao
mais condizente com a demanda social da atualidddeseja, os estudiosos, que se
opuseram ou que se opdem a visdo da educacaadradicdefenderam ou defendem
praticas que remetem &onstrugdo do conhecimentdavaliacdo qualitativa,
relacionamento professor-aluno horizontal, conhenbm prévio do aluno a ser
considerado, entre outras).

N&o h&d como deixar de mencionar a influéncia daaewmnstrutivista, fundada
sob os pressupostos piagetianos, para a esta@diziEssa expressdo em contraposicao
a educacdao tradicional. Dessa forma, as expressfmsilizaram no ambito das praticas
académicas como resultado da vulgarizacdo do conéeto cientifico focado na
relacdo ensino-aprendizagem. Dai poder dizer gqase@ha da expressdonstrucao do
conhecimentem oposicdo a express&tansmissdo do conhecimenéouma escolha
alinhada a visédo dos orgaos oficiais (Secretarigdlecacdo, MEC) e, por filiacdo, do
Projeto Veredas.

Kleiman (2005, p. 219-220), ao discorrer sobreabdtho de andlise do uso de
metéforas conceituais na educacdo linguistica ddegsor, conclui que além de
cognitiva, a metaforaé dialdégica. Como evidéncia a essa constatacaofoaa cita as
retomadas ou ratificacbes das metaforas ontologdasprofessor nas palavras dos
alunos Com base nesse raciocinio, acredita-se que oreisgrado da expressao
construcdo do conhecimenéouma evidéncia do dialogismo, haja vista que ata tite
um eco do conhecimento cientifico na fala dos smgeem formacdo. De outra
expressao, o discurso cientifico é refletido eatafto na instancia enunciativa na qual
as locutoras se encontram.

Daqui em diante, a andlise € de outros excertoslugieam a maneira como as
expressdesonstrucdo do conhecimenwtransmissdo do conhecimensdio ditas e

quais séo os efeitos do seu uso na enunciacgao.

122-Antes, apedagogia tradicionalensinou os educadores a passarem de forma fr

os conhecimentos em geral, através de conceitwsyfas prontas, sem discussao e experiéncia
significativas e participativas, onde os alunoshageouviam e decoravaioje, o importante
que o professor reflita e adotenava proposta pedagdgica tendo como ponto de part
para constru¢cdo do conheciment@s experiéncias significativastrazidas pelos educandas,
planejando situagbes junto com elesconstruindo, desenvolvendo, criando, desafiando,
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buscando situacdes onde eles realmente aprendanpanitipacdo e prazer, repensandg 0s
instrumentos de avaliacdo, adotando estratégiassificadas que desenvolvam o raciocinip e
outras competéncias cognitivas dos aluneal@rizando suas vivéncias
S6, UEMG

123-Hoje o professor ndo ensina, mas constroi junto oo os alunos o conhecimentdNessa
construcdo o professor deve avaliar ndo apenas os alunosp cambém sua pratica
pedagdgica, buscando métodos que tornem as adda@zerosas e consequentemente [com
resultados satisfatorios
S16, UEMG

Deve-se observar que nos dois excertos as locutmgam propriedades da
educacdo do passado, vista no excerto 122 cpetagogia tradicional,e visam
construir uma imagem de si condizente a imagem rdeptofessor pertinente aos
pressupostos educacionais atuaisq@a proposta pedagogicd)esse modo, ethos a
um sO tempo, se distancia das RS da educacdo ®Elseodmo tradicional e se
aproxima das RS da educacdo entendida como atestafRA-se aqui a imagem do
posicionamento do professor em relacdo ao alunondguada descricdo das
caracteristicas relacionadas a educacdo tradicidonaldois excertos nota-se o destaque
a relacao horizontal estabelecida entre profedsoeaonforme revelam as sequéncias
planejando situagfes junto com e(egcerto 122) @rofessor ndo ensina, mas constroi
junto com os alunos o conhecimefgxcerto 123). Na ultima expressao, deve-se ver
que a nocaaonstrucdo do conhecimenétéo forte que a locutora do excerto 123 a
opde a acao mais peculiar a funcao do professmédade ensinar.

A recusa as RS, as quais sdo ativadas pela exprésadsmissdo do
conhecimentoou a defesa das RS reiteradas pela concepgiwstrucdo do
conhecimentoatreladas a relacdo ensino-aprendizagem, apaagceém quando o
sujeito docente analisa especificamente o objethemmento. O fundamento esta na

transcrigcao abaixo.

124-Vejo que tenho muito ainda que crescer comfegsora eidada e esse crescimento vifa
através dos meus estudos, ppisonhecimento ndo € algo pronto e acabadgempre € precisp
inovar e aperfeicoar.
S1, UFMG

A sequénciab conhecimento ndo € algo pronto e acabaédooerente a ideia a
que a expressamnstrucdo do conhecimentemete, ou seja, se ele ndo € ggmto e
acabado é algo que deve ser construido continuamentapfessao destacada tambéem

circula recorrentemente nas esferas académicasoznsrl relativamente estabilizada,
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sobretudo, nas praticas de formacédo de professoratm-se de uma formulacdo que
teve sua origem no discurso de divulgacdo cientificse transpés a outras préticas
ligadas a pratica educativa, popularizando-se.

Outras escolhas linguisticas e discursivas saasfaitn razdo da RS ligada a
ideiaconstrucédo do conhecimentm que se percebe € que essa representacao repercute
ao longo da tessitura textual a medida que o loéatenciona elucidar uma viséo de si,
do mundo escolar, mais compativel com as ideiasindiflas pela teoria do

construtivismo.

125-Houve um tempo, ndo muito distante, em quecssdidava que ensinar era simplesmente
fazer entender e decorar. Nessa postura, 0 profesgergava 0 processo ensino/aprendizagem
apenas sob um ponto de vista, o do ensino, coasiderque essa forma de ensinar pudesse
levar o aluno a aprender, ignorando, na épocaegses dois lados do processo sdo duas faces
diferentes da mesma moeda, ou seja, que o fatstde ensinando algo nem sempre significa
que o aluno esteja aprendendo, paproduzir o conhecimento é muito diferente de
construi-lo e de produzi-lo

[...]

A sala de aula tornou-se o0 espaco de pesquisatoRefirojeto de cidadaniaque envolve a
todos comoativos construtores do conhecimento implicando umaacéao-reflexdo-acgao
permanente, para o melhor crescimento pessoalwaussa

S16, UEMG

126-Em sua esséncia a funcao de educador baseia-@gar alicerces para que o educando
construa, durante todo o processo pedagdgiaatonomia critica para tornar efetiva sua
aprendizagem.
S18, UFMG

Como se pode observar, as locutoras expressamseapsedes atreladas a
imagem da construgcdo do conhecimentoa abordagem de diversos aspectos
relacionados a pratica pedagodgica atual. A imagefendida pelas narracbes quanto a
atividade educativa é dinamica, flexivel, plasticmacabada e é colocada
constantemente em oposicao a imagem da atividad=aieh do passado vista como
autoritaria, rigida e estanque. Ainda analisandararesso descritivo da imagem da
educacéo do passado em confrontacdo a imagem alaatie, destaca-se o excerto a

sequir.

127-Na minha infancia aprendi a ler e escrever, ndo a questionar. Nascduge da ditadur
aprendi a aceitar passivamentd¢odas as coisaformar cidadaos criticos e questionadore
nao era uma meta considerada pela escola naguelengo. Pelo contrario, a organizacéo era
simbolo de progresso e a exigéncia maior em todset@es. Faziamos fila para tudo: para
entrar, para sair, para merendar.... Tinhamos s#mante a hora civica, quando cantavamos o
Hino Nacional alto e bom som (na fila, € claro!)
S19, UEMG

b

1°2)
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A locutora salienta que ndo se concedia espaco @aestionamentos na
educacdo do passado. Tudo deveria ser apagsivamentePrimava-se, sobretudo,
pela disciplina nas atividades desenvolvidas nadexto escolar. O excerto em questao
denota certa contestacdo a educacdo daquela épger uma defesa a educacao
atual que deve cumprir o objetivo fiemar cidadaos criticos e questionadoresao
essa oposta a ideia de alunos passivos.

128-Tenho lembrancas amargas também, como de uofasgora de Matematica, Irma
Carmelita. Ela era um verdadeiro carrasco. Prowaerele minha aversdo a esta matéria tenha
suas raizes ai.
S13, UNIUBE

129-Meus professores eram tradicionais e muitoeg@&s com o conteudo. Eu tinha “medo”|de

varios deles, poucos eram atenciosos e amaveisa idena distancia entre professor e aluno.

Por isso hoje eu procuro ser uma professora angdegtnciosa, ndo quero que meus alunos
sintam o que eu senti.
S16, UEMG

A imagem construida pelas locutoras quanto aosegsofes da época na qual
eram alunas é de, por exemplo, uma professorargumeverdadeiro carrasc@ quem
S13 atribui a provavel aversdo a Matemética. Oprdéessoregradicionais e muito
exigentes com o conteud816), sendo que em relagdo a varios deles se rieloia
Poucos se demonstravaatenciosos e amavess o relacionamento entre professor e
aluno era distante. E inegavel que, ao se ins@avera condicdo de alunas, as
locutoras sé@o guiadas também pela condicdo progessem formacao (imbricamento de
papéis). A partir desse lugar, S16 diz ser umaepsafra amavel e atenciosa que nao
quer que seus alunos sintam o que ela sentiu sag@sAo descrever como ela procura
ser no presente como professora se afasta da indm@nofessor descrita no inicio do
excerto {radicionais, exigentes e conteudigtas

Os excertos anteriores revelam a seguinte I6gioaeitval: aeducacdo atual
vista em oposicdo a escola tradicional, tem commddmento aconstrucdo do
conhecimentao contexto da relacdo ensino/aprendizagem. Gegsofcria alicerces
para que o alunoonstrua o conhecimenttendo em vista que conhecimento nao esta
pronto e acabadoA figura docente é vista conmediadoraentre o conhecimento e o
aluno. O professor, entaiwéo € dono da verdadele deve cooperar para que o aluno se

torne umcidadéo critico commaisautonomia O professor deve samavele atencioso
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com os seus alunos e a relacdo entre professame deve estar fundamentada no
respeitoe nao nanedo.

Para melhor visualizagdo da maneira como as lasitevidenciam o embate
entre a imagem da educacéo tradicional e a imageeddcacdo atual, € mostrado o
quadro seguinte, sistematizando as relacdes decapasstabelecidas na abordagem de

varios aspectos da esfera educativa.

Educacao Tradicional Educacao Atual
Expresséo: transmissao do Expressao: construcéo do
conhecimento conhecimento
Professor: dono da verdade Professor: mediador
Aluno: passivo, disciplinados Aluno: cidad&o critico, autbnomao
Relagao professor-aluno: vertica Relagao professor-aluno:
medo horizontal, respeito, amor e atengao
Aprendizagem: memorizagao Aprendizagem: significativa e
prazerosa
Conhecimento: pronto e acabad Conhecimento: a ser construido
Avaliagao: quantitativa Avaliacao: qualitativa
Organizacao escolar: rigida Organizacao escolar: flexivel

Ao longo dos relatos, conforme ja dito, as locugdemtam se colocar contrérias
aos pressupostos da educacdo tradicional. Esse lonalde educacdo € visto,
frequentemente, como negativo, sendo que, obvianesso significa tomar um
posicionamento mais compativel com os ideais edtais difundidos no Projeto
Veredas. Afastar-se da imagem do professor ao ajealucacao tradicional remete é
construir uma imagem de um professor mais sustetiveudancas, mais flexivel. E o

gue se verifica nos excertos que se seguem.

130Venho procurando amenizar certas atitudespara buscar melhorias no relacionamento
para com os aluno®reciso de ser mais firme diante de olhares e atiles que visam ng
cobranca de que ser boa professora requer uma turmaanquila, obediente e capaz dentrg

das normas tradicionais.
S4, UEMG

131-Hoje a dire¢do est4d nas maos de [...], exeelprifissional que luta para derrubar o

sistema tradicionalde ensino que ainda é muito evidente nesta escola
S16, UEMG

132-Durante este curso, varias foram as situacestarnaram possiveis constatar o quanto
ainda resta déradicional nas atividades por mim desenvolvidas em sala de &yesar d
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desenvolver um trabalho sério e compromissado caprendizagem e ja utilizar de estratégias
de ensino mais atualizadas, muito ainda me falta pansformar minha atuacédo pedagdgica,
mas estou comprometida e j& vejo mudancas nese®ifi etapa do curso e sinto-me
entusiasmada pelas competéncias educacionais igqueesginda vou adquirir e/ou modificar.
S18, UFMG

No entanto, apesar da tentativa das locutoras dmcstrarem regularmente
filiadas aos pressupostos mais atuais da educacpossivel flagrar um movimento,
menos evidente que o primeiro, de defesa de algymasriedades da educacédo
tradicional. Parece que, ao mesmo tempo, que awlas desejam passar uma imagem
de professoras mais compativel & imagem da eduedigdl elas sentem a necessidade
de modalizar a recusa da imagem da educacao tmadicilsso talvez ocorra porque
muitas locutoras foram professoras quando o madkelescola tradicional se impunha
aos demais e, portanto, uma critica taxativa a msskelo implica a construcdo de uma
imagem de si como professora no passado como foggativa. Assim, o efeito de
sentido que porventura possa se produzir é de ummagpratica docente do passado

inadequado.

133-[...] quero falar como ja houve mudancas positivas ndanpratica pedagdgica. E claro,
gque ainda nao estou totalmente transformada, mpsnopie, eu acredito que o tradicional t
gualidades ndo sendo assim uma forma de ensinméotte equivocada.

S1, UFMG

D
3

134-Em 2001 comecei a cursar 0 Veredas e descobralguns dos saberes ndao podiam| ser
considerados novidades e sim é um jeito novo daaltrtar, pois reconheco que é difigil
abandonar totalmente o tradicional. Sei que tenficultlade para trabalhar certos contetdos
dentro das novas propostas que 0 Veredas tram&oedeixo de insistir no trabalho renovado e
tenho obtido bons resultados
S6, UEMG

E possivel verificar que as locutoras ressaltam egi&o abertas a mudancas.
Posicionamento que parece ser um ponto importaarte @s sujeitos pesquisados em
geral. O que, por sinal, deve-se, obviamente, adexto de formacédo no qual se
inscreveram na enunciagcdo. Um posicionamento gomi@éarretaria uma imagem em
dissonancia a um sujeito que participa de um progreujo foco principal € a formacao
em servico. Desta forma, correr-se-ia o0 risco deasstruir umethos inflexivel e
arcaico tendo em vista a imagem do professor edp@ela Agéncia de Formacao.

No entanto, apesar de as locutoras sempre realgarabertura a mudancas,
defendem parcialmente o modelo da educacdo tradicie o tradicional tem

gualidades nédo sendo assim uma forma de ensinbmetde equivocadéexcerto 133)
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ou reconheco que é dificil abandonar totalmente o itiathal (excerto 134). Talvez
essa dificuldade em expor de forma mais clara swafilagcdo aos pressupostos da
educacéo tradicional seja uma estratégia da qubdcasoras se valem para garantir
certa neutralidade quanto as possiveis adestamdap@elas Agéncias de Formacao.

Como efeito a isso, escamoteia-se a real tomagasieionamento no discurso,
as locutoras optam pela modalizagcdo no discursmecAsa total dos pressupostos da
educacao tradicional implicaria a avaliacdo negatia imagem dos sujeitos docentes
que participaram efetivamente desse modelo de edlocaAssim, seja pela defesa
pessoal (interesses mais particulares), seja pétsal do grupo de pertenca (interesses
mais coletivos), relativizar a adesao pareceuiter & melhor opgéo para as docentes
em reciclagem.

As modalizacbes sao reveladoras de intencdes, neanibs, atitudes,
imprecisdes do locutor diante do que é topicalizaal@nunciacdo. Elas séo, portanto,
marcas avaliativas do locutor com relacdo ao oljetaliscurso colocado em cena na
enunciagdo. Segundo Koch (2002), as expressoes linanitmas sdo elementos
linguisticos que expressam a atitude, o posiciontongo falante diante do enunciado
produzido. Assim, é possivel afirmar que os elep®lihguisticos que expressam as
modalizacdes cooperam para a construcdo da imagelocdtor no discurso e, por
conseguinte, para a producgdo de sentido na pcainanicativa.

A referida autora salienta que interessam paraupsesg) linguisticas as formas
de organizacdo da linguagem para cumprimento de g$iciais. ISso porque as
condigdes de produgdo que circunscrevem a enuocis§é determinantes para o
entendimento da lingua como “atividade interatifanaente complexa de producédo de
sentido, a qual se realiza, evidentemente, com@selementos linguisticos presentes
na superficie textual e na sua forma de organizag&®OCH, 2002, p. 17)

Sobre as modalizag@es linguisticas, Koch cita,epemplo, as expressadas por
predicados cristalizados tais cordopossivel, é necessario, € cerédc. O locutor,
recorrendo a essas expressOes, revela graus deideere filiacbes no tocante as
proposicdes suscitadas. Desse modo, a acdo mattabzeeflete a relativizacdo da
tomada de posicionamento do sujeito que enunciatgueo conteudo proposicional
demandado na enunciacdo. Como reflexos da operagdalizadora, configuram-se

elementos identitarios da figura do sujeito queneiay como também do grupo social

no qual ele se inscreve na atividade de linguagem
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Essa relativizacdo no que tange a assumir uma rpositalmente oposta aos
ideais do modelo da educac&o tradicional tambémdtida quando a alfabetizat®o

foi tematizada na enunciacao.

135-A alfabetizacdoanteriormente tomada como mera atividade mecanica, individual e
desvinculada de outros conhecimentos, priorizawna 0 aspecto grafico da lingua escfita.
Hoje, assumindo um sentido mais amploalfabetizar € interagir com o mundo por interroédi
da lingua escrita e @@nstrugdo do letramento

S16 UEMG

136-Na é&rea de alfabetizacdo houve uma grande madarde os alunos ndo recebem nada
pronto e isolado. Tudo é construido coletivamemefaima integrada e real, onde cada jum
participa dessa construcdo e, através dela, sa tapaz de interagir com o mundo por
intermédio da lingua escrita e da elevacaaidel de letramento.
S 6, UEMG

Assim como ocorre nos exemplos elucidados anteeiotensobre a relagao
ensino-aprendizagem, aqui também as locutorasroenstuma imagem do processo de
alfabetizacdo da atualidade em contraposicdo aetifacdo do passado. Inscrito na
dimensdo do passado o processo de alfabetizacaist@ como mera atividade
mecanica, individual e desvinculada de outros coimhentos (excerto 135), na
dimensdo do presente, por sua vez,alunos ndo recebem nada pronto e isolado
(excerto 136), a alfabetizacdo € vista sob a petispedo letramento. Nesse sentido,
mais que propiciar a apreensao akpecto grafico da lingua escritala viabiliza a
interacdo com o mundo por intermédio da lingua iksce da construcdo do
letramento

Outro ponto que merece realce é que, ainda queutola intencione evidenciar
a sua filiacdo a um modelo de alfabetizacdo caatkaralfabetizacdo do passado, no
contexto da exposicédo da imagem da alfabetizacqwedente, identifica-se a sequéncia
assumindo um sentido mais amplsto permite interpretar que lacutora ndo nega
completamente as propriedades da alfabetizacdaskago: ela revela que a concepcéao

da alfabetizacdo do passado deve ser ampliadanegada.

137-Se analisar a época, encontrarei praticasfaleetivzacdo contrastantes as de hoje, a partir
dai recuperarei a trajetoria de métodos, buscameemoria,nem sempre pode desprezar 0
passado, no arcaico, sempre hi algum ensinamento.
S11, UFMG

* Os sujeitos pesquisados trabalham nas sérieaiid ensino fundamental e, sendo assim, a teanatic
alfabetizacdo é recorrente ja que eles lidam comegssos de aquisicdo da linguagem na sua pratica
educativa.
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A tentativa de relativizar, de se manter mais r@egtranto a filiacdo a préatica da
alfabetizacdo do passado ou do presente &€ maiené@idNesse caso, a locutora
explicita e justifica a relativizacdo de uma poskiadesdo aos pressupostos da
alfabetizacao atual conferindo importancia aosnamsentos do passado. Ela defende o
seu posicionamento evidenciando a relevancia igatdia préatica da alfabetizacéo para
a compreensao dessa pratica na atualidade.

Também chama atencdo a maneira como as locutg@masiceim o papel do
professor alfabetizador. Quais sdo os sentimeamsepresentacdes que circulam no
universo dos sujeitos pesquisatogue cumprem entre outras fungdes a funcédo de

alfabetizar.

138 Infelizmente, ndo ha um incentivo, nem reconhecimento pelaoresbilidade que 0
professor alfabetizadormerece. Nao que ele seja o melhor, mas uma alfab@b sendo bem
trabalhada, ja facilita os anos que virdo. Raraeséb oferecidos cursos para aperfeicoamento
e enriquecimento de professores alfabetizadores.
S 7, UEMG

A locutora, concomitantemente, expde a sua repiasam sobre o professor
alfabetizador e também as representacdes queé&ker@m as das pessoas envolvidas
com a educacdo de um modo geral. Ela acredita paupalugar desprestigiado no
grupo de professores e, diante disso, exp0e satsiiagdo no que se refere a falta de
cursos de formacao para os professores alfabetemddethosse funda na tentativa de
valorizar a alfabetizacdo a medida que se salisota importancia para as fases
subsequentes concernentes a a¢do educativa. Cpohs#gove que, apesar de a locutora
defender a relevancia da alfabetizacdo, saliergaopinido sobre statusdo professor
alfabetizador em relacdo a seus pares atravéespilass@mao que ele seja o melhor
Considerando essa sequéncia e a subsequente,tardoparece negociar e de certa
forma reivindicar um lugar melhor (e ndo um mellhogar) para os professores
alfabetizadores na sociedade e, particularmengejmaativas de cursos de formacgao
do poder publico.

O sentimento de insatisfacdo em relacdo ao modm @sociedade concebe a

figura do professor alfabetizador € constante nesnomiais analisados, quando a

alfabetizacdo é topicalizada. Geralmente, destacata importancia para a formacao

" Os professores-cursistas pesquisados trabalhansém&s iniciais do ensino fundamental e, sendo
assim, sao responsaveis pelo processo de alfajiiin® contexto escolar.
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dos alunos, sobretudo, porque é a base para ossabssqlentes — que virdo apos as
séries iniciais do ensino fundamental (cf. excartterior). E ainda ressaltam que ndo ha

valorizagdo dessa prética pela comunidade esaflaxcertos seguintes).

139-Na escola ndo ha espaco e nem tempo para @ deaexperiénciasps professores
alfabetizadores se sentem totalmente desprestigiagi@ois o que o aluno ndo aprendeacai

nele como criticas negativasOs resultados alcancados nos ultimos anos nasas@atdrios
ora culpam os professores, ora os alunos e sudkafgrmas ndo se faz nada para mudar gsse
quadro.

S 12, UFMG

140-0s professores alfabetizadores sdo escolhidos (ndfijam com as vagas Ultimasos
primeiros escolhem 2.2, 3.2 e 4.3, as vezes, esfiespor ndo tem jeito para alfabetizacdo, mas
ndo tem alternativa, além de trabalhar sé.
S 17, UNIUBE

Esses exemplos ilustram a imagem que os profesalfabgtizadores constroem
de si no contexto escolar, como também a imagemagucutoras creem que a
comunidade escolar constroi do grupo de professalfebetizadores. A partir da
projecdo dessas imagens ha uma notoria reacasegapda sob a forma de valorizar o
grupo de professores alfabetizadores (grupo deerpmE) ou se indignar com o0s
posicionamentos dos outros sujeitos ligados agar&ducativa que ndo valorizam a
alfabetizacao.

Como se V&, visando expor questdes relacionadafeeaescolar, as locutoras
gerenciam vozes: as suas, a do grupo social, vizggmssado e do presente. Nessa
atividade de linguagem, elas reveem e atualizaneseptacdes sobre o fazer docente e,
necessariamente, provocam uma reestruturacdo deggwagdo do mundo que se

apresenta na enunciacao.

5.2 As vozes docentes sobre o espaco sala de aula

A sala de aula é o lugar por exceléncia da figargprdfessor. Nesse espaco, o
professor reitera prescricbes sobre o trabalhordea® as subverte ja que (re)constroi
juntamente com o0s alunos essa pratica no dia-aBdiasa forma, tendo em vista a

suscetibilidade a mudangas, a sala de aula inatame@nfrentamento das crencas,
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imagens, orientagcdes mais estabilizadas sobreballi@ do professor com as novas
formas de saber-fazer a pratica docente.

Na sala de aula, portanto, had trocas de toda orfmre as relacdes
intersubjetivas, interpessoais e intergrupais qeieestabelecem nesse contexto, em
decorréncia dessas interacoes, versdes da realkmadeem, compondo um sistema
simbdlico-interpretativo que permite identificaraealisar as diversas variantes que
interferem e constituem o trabalho do professosala de aula.

Variantes tais como as representacdes sobre domacento professor-aluno,
sobre o objeto aula, sobre a organizacdo do tempsspaco escolar, sobre o
planejamento e a sua realiza¢do, sobre objetivasaetbnais, sobre recursos didaticos,
sobre o papel da avaliagcéo, entre outras, impopama a compreensdo da imagem do
espaco sala de aula emersa no processamento desdislocente (re)velado no género
memorial. Essas representacdes, por sua vez,ts@para a elaboracao da “realidade”
como para que o sujeito social reaja a essa “ail expondo a si e a seus pares.

Pauta-se agora a analise na forma como as locugrpd&m suas visdes sobre a
sala de aula, quais séao as representacfes quadenam a esse objeto de discurso e
quais sdo as implicacbes da maneira de representmpaco sala de aula para a

compreensao da atividade docente.

141-No meu dia-a-dia procuro transformar a es@dala de aulanumlugar prazerosq onde
os alunos possawluntariamente, pedir para ir... querer estar... querer ficar.

S1, UFMG

142-A sala de aula a casa, o0 mundsao lugares das experiéncias ludicaparticipam dog
sonhos e projetos para uma vida melhor. Isso irglai construcdo, sua manutencgdo, |sua
preservagdo e seu usufruto, com yragicipacao conscientedos usuérios que transforma o

espaco ertugar pela (re)criacdo ludica

S5, UNIUBE

143Na salg os alunos tém o espagpara expor suas peculiaridades e ritos que cujtsem
criticas e julgamentos Tem apenas troca de informag¢Bes com respeiteratadia eséo
valorizadas as falas dos alunos.

S6, UEMG

A sala de aula para as locutoras deve se constiiuir espaco agradavel para o
aluno, deve se transformanum lugar prazeroso, onde os alunos possam

voluntariamente, pedir para ir... querer estar.ueger ficar (excerto 141). Destaca-se 0
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vocabulovoluntariamenteque denota que animusdo aluno deve ser levado em conta
no contexto da sala de aula: ele tem que ter ventatbresse em participar da pratica
educativa. No excerto 142, também a sala de awigt& como um lugar que deve
primar pelo prazetugar pela (re)criacéo ludica deve cooperar n@®nhos e projetos
para uma vida melholEnfim, a sala de aula deve ser um espaco dercacrét qual ha
troca de informagbes com respeito, toleraneisondeséo valorizadas as falas dos
alunos(excerto 143).

Acredita-se que recorrer, por exemplo, ao vocabalontariamenteu salientar
certas caracteristicas da imagem que as locuténagla sala de aula, tais como que
deve ser uma instancia garantidorapaeticipacdo consciente dos usuariosde sdo
valorizadas as falas dos alunosvidencia uma tomada de posi¢do das locutoras no
sentido de estarem mais enquadradas aos precgifcaognais atuais. E mais afastadas
dos pressupostos da educacéao tradicional.

Isso ocorre, de certa forma, como resposta, camtsctel ndo, as representacoes
indexadas a dimensdo do passado que orientam rpreteEgdo de que os agentes
envolvidos no processo educativo dessa época nams@atavam com um ensino
prazeroso, sendo que os alunos nao podiam esestagrou ndo em sala de aula, expor
seus pensamentos. Suas possibilidades de escalmaligritadas, seu agir cerceado.
Essas representagcbes compdem uma visdo sobreca pdicativa que as falantes ndo
desejam compartilhar a medida que elas sugereavgatdas escolhas lexicais, estar em
desacordo com esse quadro.

Em outros termos, as locutoras reafirmam seus lammsa imagem do professor
atual recorrendo a tracos da pratica docente (efacalialogada, aprendizagem
significativa e prazerosa, respeito as diferenga® no passado eram negados ou
apagados.

Salientam-se aqui dois excertos elaborados pelanenéxcutora que chamaram
a atencao, sobretudo, pela semelhanca na desdegé#m quadro que se configurou em
praticas sociais diferentes (pratica escolar egardamiliar) inscritas no passado, mas
que pareceram cooperar para a significacdo e a#ialidas situacfes relacionadas a

pratica educativa expostas na enunciagao.

144-Meu boletim tinha que ter s6 étinexigéncia de meu pai, ai de mim se néo fosse assim,
a vara de marmelo |4 em casa adogava as minhas pas

[..]
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Na sala de aula tinha também uma vara, ai de querirgasse, era levado para o gabinete [e
la tinha.
S5, UNIUBE

Esses excertos evidenciam praticas atreladas sadmas quais se construiram
sob a égide do autoritarismo nas rela¢cdes comeaimbjpsino/aprendizagem. Conforme
explicita a locutora, os discentes deveriam se &g a um modelo de expectativas,
seja com relacdo a obtencdo de boas notas, sejocam comportamento em sala de
aula, sob pena de terem sua integridade fisicagadaaO contexto descrito corrobora
para o engendramento de uma imagem negativa degptéicente do passado, da qual,
conforme ja elucidado em outros excertos, as naraadjuerem se afastar.

Continuando ainda a analise da perspectiva dast@agsobre o espagala de
aula tendo em vista certas variantes, passa-se agortocaizar a relacao

professor/aluno.

145-Alguns anos atras nao tinha coragem de discutir assuntos relatdvasscola
alunos, familias com a administracéo, tinha redeiaar “mancada” e a diretora nao
dava muita aberturddoje, discuto, dou opinides e procuro transmitir iIS8S aneus
alunos. Nunca calem, diante de certas situacfdaguem, critiquem, positivamente,
deem suas opinides, discutem, mas sempre respeavalorizando o outro. Tudo isso
gque passoanteriormente, me comportava completamente ao contrario. Namigar
qgue eles falassem pois, eu era a autoridade maxarsala, a dona da verdadién

tempo em que eu estudavara assim, e 0s “bons” professores agiam degee jei
S12, UFMG

No relato explicitado é possivel perceber um eimmporal que subsidiara a
construcdo dethosdocente no discurso. Primeiramente, a locutoratielndo o seu
agir no passado, expde uma imagem passiva daejgejdo tinha coragem de discutir
assuntos relativos a escola justifica sua avaliacdo dizendo ter receio de da
‘mancada’ E ainda, qua diretora ndo dava aberturdDepois, ja inscrita no presente,
ela visa construir uma imagem contraria a imagenpaksado, ao dizer que assume
uma postura participativa e que, inclusive, atndoi importancia a essa postura,
incentiva os alunos a fazerem o mesmo desdeegpeitando &alorizando o outro

Na locucédo seguinte, a escrita salienta a oposgie as duas formas de se
comportar, a do passado e a do presente. E, not@nasmalia sua postura no passado
dizendo que se achawaautoridade maxima na sala, a dona da verda®j@ds essa

avaliacdo, ela volta a um passado mais remoto ejukz quando alunas “bons”
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professores agiam desse jeiRessalta-se a marca metaenunciativa no vocabois”

indicando que a locutora discorda do traco valeoadiesses professores.

146-0 respeito pelo professor virou lenda. Aluness@ e 4.2 séries chegam até a fazer

ameacas, xingam, e até batem. Infelizmente é estidade que vivemos.
S3, UNIUBE

A locutora menciona que respeito pelo professor virou lenda RR que funda

a sua afirmacéo é que o professor deve ser redpeld entanto, a RR sobre a figura
do professor visto como profissional respeitadocanapara a locutora, um momento
passado que ndo persiste na atualidade tendo dm ossdiversos afrontamentos

descritos a figura do professor. Assim, as RR tamna reflexdo da relatora e

colaboram para que ela possa confrontar, aval@metatar a sua pertinéncia ou nao
nas situacdes da pratica pedagdgica com as quais/ekye no presente. Como se pode
notar nesse excerto e no anterior, a categoriaaeimgssencial para a promoc¢ao do
processo avaliativo e constitutivo do universo dtee as dimensdes temporais
funcionam como folhetos que se sobrepdem no ds@icgie ativam a (re)modelagem
dos objetos de acordo com parametros relativamestabelecidos nas interacoes

sociais.

147-Vejo meusalunos como o centro da atencdo educacionalfortalego o compromisso da
politica de educag¢é@o com a obtengéo do sucesdamwrz processo de ensino aprendizagem e
de sua formacéoomo cidad&o Sinto-me empolgada com tudo
S2, UEMG

A locutora explicita o lugar concedido ao aluno dimdmica da pratica
educativa. Afirma que vé seus alumasno o centro da atencao educacioaahinda, se
mostra compromissada, engajada a politica eduaanansentido de fazer com que o
aluno tenha éxito nprocesso de ensino-aprendizagdexpondo essa visao, e&hos
gue se evidencia é de uma professora alinhadargisegtivas da politica educacional e
consciente da sua importancia para a viabilizaggoajetivos tracados pela politica
educacional.

A locutora a0 mesmo tempo em que se mostra alinbadapropoésitos da
politica educacional também valoriza seu papel panacesso do aluno no processo de
ensino aprendizagemNa parte final, ela expbe seu envolvimento e is@mtos

enguanto docente e, consequentemente, seu compoornis golitica de educacdo
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Em seguida, focaliza-se o objetala na analise do contexto da relacdo ensino-
aprendizagem. O interesse maior recai sobre a @anpfio das maneiras de dizer o
referido objeto, quais sao os pontos positivosgatieos da acdo docente no universo
da aula, quais sdo os impactos dos elementos ¢uedem esse objeto para a pratica
educativa. Para subsidiar a analise do objeto far@an eleitos alguns aspectos que se
acredita serem determinantes para a configuracsse debjeto e que, portanto, devem
ser considerados. S&o eles: a organiza¢éo do terappaco no ambito da sala de aula,

planejamento, atividades desenvolvidas, recurstiidos, avaliacao.

148-0O professor devera estar atento que a salaldeéa lugar de mdltiplas linguagens. Suas
aulas serdo sempre diversificadas, ndo vao ficamodévro didatico e quadro. Podendo incluir
jornais, revistas, videos, materiais confeccionape®s alunos e comunidade procurando
enriquecer o espaco da sala de aula.
S9, UNIUBE

Aqui também é possivel notar uma relacdo de opmsigaedida que a locutora
defende que a sala de aula deve ser o Wganultiplas linguagens, nessa perspectiva,
afirma que as aulas devem sempre diversificadasdo se restringindo, portanto, ao
livro didatico e quadroDe acordo com esse argumento, ela justifica arsificacdo
das aulas, mencionando a inclusédo de diversos @€prea participacdo da comunidade
para o enriqguecimento aispaco da sala de aula

A sequénciando vao ficar s6 no livro didatice quadroremete a imagem do
objeto aula visto sob a Optica do modelo da educagiicional. Desse modo, as
representacdes sobre o objeto aula emergem naiag&mcAo mesmo tempo, motivam

e justificam as escolhas da locutora no percursatidalade linguageira.

149-Vamos refletir: os alunos trazem as piadadyriasadeiras e o bom humor para escola e
nés, professores, precisamos favorecer o aparewindm riso, da graca e da alegria |no
cotidiano escolar, sem que isso signifique uma gmaanossa autoridade.
S16 UEMG

A locutora, inscrita no grupo de professores, daienprocesso reflexivo a ser
seguido pelos seus pares acerca da pratica de@geasiredida que defende que aspectos
do imaginario (piadas, brincadeiras) e o bom husdor levados a escola pelos alunos.
E que, portanto, o professor também precisa buscarsos semelhantes que favorecam

0 riso, agraca e aalegria no cotidiano escolarO pronomends cumpre uma dupla
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funcdo nesse excerto: a de provocar uma imagenpbxigacdo aos membros do

grupo e a de orientar a producgéo de sentido na@eemunicativo (valor persuasivo).

150-Devemos enriquecer nossas aulas com excurg@@ss a museus e passejos
ecoldgicos que fazem os alunos observar na pratipee eles estudam na sala de aula.
Observacbes em laboratorios (por exemplo) além egad os alunos bem majs
motivados, os ajudam a melhorar a escrita fazesdelatorios. Porém quando néo|se
tém condicdes financeiras para tanto o proprieterrao redor da escola pode ser|jum
Otimo campo de observacéo.
S 10, UNIUBE

N&o obstante a relatora evidenciar seu posicionemntgranto a importancia no
gue tange a relacionar o que os alunos estudamlanades aula a atividades praticas, ela
sugere uma série de espacos possiveis para queahefativacdo dessa relacéo
(excursfes, visitas a museus, passeios ecolodatmsatorios e, quando ha caréncia de
recursos, o proprio terreno ao redor da escolaétago como um espaco propicio). E
interessante notar que S10 menciona que as aulwigaecem quando ha atividades
nesses espacos. Ao afirmar isso, revela que nasideoa o objeto aula como algo
restrito ao espaco sala de aula.

A propoésito do espaco escolar, esse topico € eldoighelos sujeitos docentes

pesquisados.

151-Na minha prética diaria, aproveito da melhonera possivel o espaco da minha sala.
Dificilmente trabalho individual, s6 em grupo, daplou circulo. A sala organizada dessa
maneira facilita o meu trabalho. N&o trabalho oteddo separado, no entanto, meus alunos
possuem apenas os cadernos de sala e de casa.
S7, UNIUBE

152-Decidimos ja mudar a disposicdo das carteieasra da sala de aula. Foram dispostag em
grupos para 4 ou 5 alunos. .. Nosso objetivo élinalb em equipe, interagindo e criando lagos
de solidariedade, afetividade, convivéncia e edtrawaprendizagem.
S2, UEMG

153-Antes, nem passava pela minha mente trabathagrepo com meus alunos, isso era um
sinal de desorganizacao total, alunos andandospéda conversando com os colegas, de jeito
nenhum. Hoje, vejo como € importante e indisperis&tebalho coletivo, integrado dentrg e
fora da sala de aula. Os alunos aprendem a raspgitanto de vista do outro, trocam ideias| se
ajudam mutuamente. E muito gratificante presenesma troca harménica e, as vezes,| até
conflituosa de habilidades.
S12, UFMG

E possivel verificar que ha consenso entre asdomsino que tange a defender

qgue a melhor forma de organizar a sala € favorecentrabalho coletivo (duplas,
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trios...). A escolha quanto ao modo de organizasala é apontada como fator
determinante para o desenvolvimento de atividades ®ala de aula e,
consequentemente, para 0 processo ensino-apreeaiz&gsa maneira de representar a
organizacdo do espaco sala de aula é também d#diends instancias de formacéao e,
portanto, quando as locutoras demonstram sua adas&@ssa perspectiva, seu
posicionamento € avalizado pelo discurso profema®rojeto Veredas.

Ademais, € inegavel que ao salientar a variantagesga sala de aula pensada
para favorecer o trabalho coletivo na pratica dtm;grara promover as relacdes entre 0s
alunos, evidencia-se a negacao das RR que trazeragem das carteiras enfileiradas
fundada no contexto da educacéo tradicional. Neghrar essas RR é se colocar em
uma situacdo mais adequada as novas tendénciaacemhais; é estar mais alinhado ao
discurso oficial da educacdo na atualidade. Tratasis, de uma escolha legitimada
pela formacdo recebida no Projeto Veredas, o quequ&r dizer que realmente a
locutora ndo acredite que essa maneira de orgamigata seja verdadeiramente ideal

para a aprendizagem de seus alunos.

154-0O professor e os alunos podem aitrdasformar o espaco da sala de aulam espaco
variados como cantinho de leitura, de pesquisaciélecia e nas paredes cartazes, murais,
calendérios para tornar um ambiente acolhedor imdante da diversidade cultural, o que
influencia decisivamente na aprendizagem, em fdearm ensineransformador.
S8, UFMG

\*2)

Destacam-se alguns pontos importantes que foraodatlos pela locutora ao
abordar o espaco da sala de aula. O primeiro asgaetchama a atencéo € quando ela
diz o professor e os alunos podem ainda transformasmago da sala de aula em
espacos variadggevelando que professor e aluno em conjunto patlegidir sobre a
organizacdo do espaco em questdo. A locutora ndeentra o poder de decisdo téo-
somente nas maos da figura do professor: ela cenaedaluno a possibilidade de
opinar, de agir e de propor mudancas no espacalaale aula.

O ethosmostrado é de um professor ndo autoritario queEescupa em criar um
espaco favoravel a aprendizagem do aluno. Aligspfesora-cursista deixa claro que o
modo como se organiza a sala de aula (cantinh=itder®, de ciéncias, de pesquisa...)

8 Muitas locutoras mencionaram que na sala de auda atuam ha o cantinho de leitura. Interessante
ressaltar esse ponto porque, apesar de ndo secifespnente o foco da pesquisa, é revelador porque
sugere que os professores veem a pratica de leitur uma atividade relevante visto que ha,
geralmente, um espaco fisico reservado na salaldgara a promocao dessa atividade.
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importa pargornar um ambiente acolhedor e estimulante da didade cultural Esse
ambiente é decisivgppara a aprendizagem em favor de um ensino transfdom
Interessante observar que, no contexto da tranaf@ondo espacgo sala de aula, a
locutora defende um ensino transformador. Taisllkeasa@orroboram para a construcao
de umethostambém transformador da professora que ndo se aeom@ue sempre

busca o melhor para seus alunos.

155-Estudando o volume 2 do médulo 5, entendi aftApcia da construcdo do espaco e mais
ainda, o espaco escolar. Como € importante recenleeexplorar os espacos existentes|sua
pluralidade e na identidade.
Cada espaco € unico, onde sao criados os vindigtigoa, lembrancas e historias. Quem nao
se lembra de algum espaco que em determinado tevamou sua vida?
S15, UEMG

Salienta-se a mencao de que a reflexdo sobre gaespeolar foi motivada pelo
material do Projeto Veredasstudando o volume 2 do mdédulo 5, entendi a impoida
da construgcéo do espaco e mais ainda, o espacdaglcA locutora defende seu ponto
de vista propondo uma pergunta que orienta o otetbr a aderir a ideia sustentada e
que traduz as operacOes avaliativas efetuadasiqmeltora quando da objetivacdo da
tematica focalizada. A seguir, serd mostrado cospaaticipantes do Projeto abordam
o0 tépico tempo escolar.

156-Quando estou na sala de aula estou semprendosoavas formas de administrar meu
tempo para aproveitar da melhor forma o contelde iei ministrar, tentando maiores
condigdes de conseguir fomentar uma aprendizaggmfisativa.
S7, UNIUBE

157-Durante a caminhada de anos sem trégua pelalagsvejo que o tempo € uma variavel a
ser considerada pelo professor, na organizacamsiocee do trabalho escolar... O professor
deve organizar seu trabalho escolar de modo aroptde a influéncia do tempo préximo ao
recreio final do dia. Ele podera diversificar saatas, promovendo atividades estimuladoras e
evitando recorrer a técnicas expositivas. E premsonhecer o tempo decorrido em aulale o
consequente cansaco da criancga.

S9, UNIUBE

No excerto 156, a locutora atribui importancia enauistracdo do tempo visando
conseguir fomentar uma aprendizagem significatiNa.excerto 1579 professor deve

selecionar e organizar as atividades as quais s#8envolvidas em sala de aula
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levando em consideracém tempo decorrido em aulaom o objetivo de evitap
cansaco da crianca

Parece qua influéncia do tempo proximo ao recreio final da @ visto como
um sinalizador de que as atividades a serem delsaa® nesse momento devem ser
mais dinamicagvitando recorrer a técnicas expositivé&e se observam a sequéncia
promovendo atividades estimuladoras e evitando rrecoa técnicas expositivas
percebe-se que a relagcdo que se estabelece ésigaop@ conjuncao “e”, nesse caso, €
adversativa. A locutora, entdo, ndo considera gudéenicas expositivasejam
atividades estimuladoras

Nota-se, ao longo da analise, certo desconfortolatagoras ao dizerem que
recorrem a aula expositiva na pratica docente. uerg@mente, quando assumem que
utilizam essa técnica, ha justificativas. De um mgeéral, elas ndo querem ter a sua
imagem atrelada a imagem de um professor que semipra a técnica em questao.
Certamente, esse comportamento ocorre porque esegfiacao sobre a aula expositiva
esta muito atrelada a imagem da educacéo tradiciona

158-[...] estou sentindo uma certa dificuldade peawbocar minhas ideias em prética, ppis
trabalhamosem grupo e tem algumas pessoas no grupo que e&amanuito bem
maneira que queremos trabalhar. E isto tem difideltum pouco o rendimento do
trabalho. [...] quando percebo, estou dando acudka expositiva, cansativa, rotineira,
sem estimulo.

S7, UNIUBE

A dificuldade de aceitacdo do grupo de professasesiudancas que a locutora
deseja implementar na pratica pedagdgica — tendeigtmque, o trabalho na escola é
realizado pelo grupo de professores e, assim, depda aprovacdo do grupo em
questdo — € apontada como a causa para o poudmeenao do trabalho. Também, o
motivo de a aula sexpositiva, cansativa, rotineira, sem estimide acordo com essa
enumeracéo, a locutora qualifica negativamentela dada e vé a falta de apoio dos
Seus pares como a causa para que a aula nao tsf@t@ia. A sequéncia de palavras
negativas acaba conferindo a aula expositiva tantlbeguos negativos ja que ela esta no
mesmo contexto enunciativo.

Ainda sobre o objeto aula, a seguir, ha a apres&mtde cotas que ilustram o

papel, segundo as locutoras, do planejamento tiagpdie ensino.
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159-Deixavam um grande planejamento e muitos papéis trabalharmos era uma exigéncia
bem grande tanto da diretora, quanto das supeagisarsentes da antiga [...] DRE. Era tudo
imposto por elas, mas mesmo assim fui me acostuwmamdbalhar daquele jeito (vaquinha|de
presépio).
S6, UEMG

160-Desde o Procap, adquiri o habito de pesquisplawejar minhas aulas. Percebi que

inicialmente meu trabalho foi dificil por ser regiglo e entregue para conferéncia e avaliacao.
Com o passar do tempo pude avaliar o quanto foieiiaso esta fase em que vivenciei |no

Procap.
Ao planejar minhas aulas, acredito que estou niEergadora e seletiva com o material... Vejo
que o material de referéncia € muito importanta paglise e crescimento na atuacao pratica.
S4, UEMG

A transcricdo 159 nos revela a imagem que a loawtonfere ao planejamento
no passado. Ele era visto como um instrumento derpatravés do qual as pessoas
envolvidas com a gestdo educacional (diretoresersigores, inspetores) podiam
fiscalizar e até mesmo impor a¢des aos sujeitosndes. Importante salientar a imagem
que a locutora constréi de si no passado, colocaadoomo alguém acomodado e
passivo, comportamento esse evidenciado pela esgmesquinha-de-presépio

A locutora, no excerto 160, expde também a suacd&elacom o objeto
planejamento. A principio, ela narra que ao pgmticdo PROCAP adquiriu o habito
da pesquisa ao elaborar o planejamento, mas gedatsgornava o seu traballdicil
por ser registrado e entregue para conferéncia &iagéo. Essa afirmacao confirma a
imagem do planejamento como instrumento de fisagdia. No entanto, a locutora
parece ressignifica-lo ao dizer que com o tempo példe reavaliar a funcdo do
planejamento e perceber sua importancia para ma@mento do fazer docente.

Os excertos em questdo mostram por um lado possiviigens negativas
atreladas ao planejamento que podem interferirsdama imagem do trabalho docente,
mas também na imagem que o professor constroimte @ntexto educativo. Por outro
lado, fornece indicios sobre a imagem que algumdegsores elaboram sobre a
avaliacdo externa realizada acerca do trabalhaafegsor. Geralmente, esses sujeitos
veem com receio o fato de serem avaliados e swosajaestdes relacionadas a

autonomia para justificar sua opinido, seu posaneento. Ao longo do memorial

%9 Os professores-cursistas recebiam visitas do enosala de aula, em média uma vez por més, nas
quais, entre outras funcdes, ele deveria analisaplanos de aula e avaliar a sua aplicacdo na aula
assistida. Quando as locutoras abordam o objetejalamento, referem-se, sobretudo, a elaboracéo do
plano de aula.

% A sigla PROCAP significa Programa de Capacitagidtbfessores. Tratou-se de um programa de
formacao dirigido aos professores do ensino fundéaheo periodo de 1996-1998.
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percebe-se uma mudanca de alguns professorestasirgise reavaliam o papel do
planejamento e mencionam se tratar de uma impertEmtamenta didatica para a
pratica educativa.

Comumente, as locutoras pesquisadas ressaltam essidade de pensar
atividades a serem aplicadas em aula que levemoaia a “realidade” do aluno, que
considerem as experiéncias vivenciadas por ele dosa muros da escola, que o
envolvam e que de fato estimulem a sua participd€anque se confirma nas palavras
seguintes, através das quais a falante defenddamtes que estimulam o agir do aluno.
Como ela propria diz, deve-seganizar os conteudos pelo fazer (refletido), & @

unido da teoria com a praticAessenciapara a aprendizagem

161-Tudo muito bem planejado. E por qué? Porquéeseapsinar e fazer. Os alunos gostam é
de fazer. Sabemos quanto os ‘maus’ alunos se mvbtans’ quando tém um desafio a resolyer
ou quando organizam uma festa ou ajudam na reabzde uma excursdo, etc. Organizarn 0s
conteudos pelo fazer (refletido), reabilita nosalbmos a dimensdo da participacéo social|e a
unido da teoria com a pratica, essencial para deagprender.
S2, UEMG

162-Quando vou planejar minhas aulas, o materiawiso € indispensavel, volto aos text|os,
releio.

S12 UFMG

Elas acreditam que, quando de fato o professoraseid nos assuntos de
interesse do aluno para planejar suas aulas, havaot possibilidade de se alcancar
uma aprendizagem significativa em sala de aulacAtbra S12 (excerto 162) explicita
a importancia do material do Veredas para o plam&jo de suas aulas. O material do
Projeto (guias de estudo, textos complementaregages dos encontros) podem ser
vistos como mediadores da formacdo dos professarssstas e da atividade docente
no ambito da escola na qual os professores-cigdistaalham.

163-A andlise do material de alfabetizacdo € deixmda os momentos em que o MEC solicita
e ¢é escolhido sempre na ultima hora, ndo dandoaetepuma analise mais profunda. Outros
materiais como revistas, livros, jornais na suadgamaioria sdo doados.
S11, UFMG

164-Né&o tenho folhas de oficio suficientes pardaditear com a turma. Construi materigis
pedagodgicos como domind, bingo e outros. Buscosemedade criar situagdes interessantes de
aprendizagem. Mas, como esté escrito na se¢do dlondd'um escola desprovida de materiais
inviabiliza um trabalho de qualidade.
S1, UFMG
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Sobre o material didatico, observe que o memorias® como uma instancia
de reivindicacdo, através da qual as locutoras empé insatisfacdo com relagcdo ao
modo como se escolhe o livro didatico (excerto 163)quanto a precariedade de
recursos didaticos para o exercicio da praticaathac(164). A locutora S1 argumenta
sobre a falta de materiais pedagodgicos recorrenitidoemacdes retiradas do guia de
estudo do Projeto Veredas. Isso significa dizerelagecorre as orientagdes difundidas
pelos guias oferecidos pela Secretaria de Educ&8&&-MG) para expor o seu
desagrado a administracdo educacional. Assim, &iyabsconcluir que o sistema
educacional fornece subsidio para que as locutguastionem, avaliem o proprio
sistema educacional, sua organizacao, seu pesboalistrativo, seus regulamentos.

Agora, a exposicdo de como as locutoras abordampiot avaliacdo na

dinamica escolar.

165-0 processo de avaliagdo também tomou outro rumoraigrgsso. Nao se avalia
com o objetivo de acumular o “saber”, com o objetle punir ou classificar fazendo
somente uma vez por bimestre a antiga prova. Hogvadiacdo acontece a cada
momento, continuamente de forma dindmica e perntenétravés dessas avaliacdges,
refletimos a todo momento as necessidades quersariqrioridades detectadas diante

dos desafios a serem trabalhados para o bem @letiv
S6, UEMG

166-Sobre os critérios avaliativos da aprendizageon, muitos anos a avaliacdo em nossas
escolas acontecia em momentos isolados, por meipgsodas, classificando e selecionanda os
melhores alunos. Essa préatica era mantida por wstaina autoritaria primitiva da escola, ppis

excluia uma parte dos alunos, admitindo a outri gamo aceitos.
Nos ultimos anos, a avaliacdo passou a ser de falifesente, passando a envolver| o
desempenho do aluno, do professor e de todos riextorescolar. Além disso, a avaliagdo ndo
pretende somente aferir o dominio do conteudo, wefficar o desenvolvimento das
capacidades do aluno... O erro passa a ser coadgdarma oportunidade para interyi
positivamente no processo, isto €, uma etapa émdado
S16, UEMG

r

Em ambos os excertos a avaliagdo é abordada nextortta confrontagdo do
passado com o presente, sendo que representad@esasavaliacdo na atualidade vao
de encontro as representacdes pregressas. Objetitana imagem da avaliacéo
instanciada pelo passado se configura a partisegsintes caracteristicas: cumulativa
(objetivo de acumular o “sabe); punitiva, classificatdria, pontual, seletivajlateral,

excludente.
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Tais caracteristicas condizem e sdo justificgolaxs uma postura autoritaria
primitiva da escolgcf. excerto 166). No entanto, nos ultimos an@vaiacaoé vista
de forma diferente As caracteristicas outrora a ela conferidas cetleyar a uma
imagem de avaliacdo mais dinamica, processual, itgfiad, sinalizadora de
dificuldades que devem ser minimizadas para o baetivo. Nessa nova maneira de
representar a avaliacdo, o desempenho de todoartisigantes da pratica educativa
deve ser avaliado e a visdo do erro é ressigndicad seja, ele passa a ser visto como

um indicador para o desenvolvimento do trabalhprdéessor.

167-Resolvi adotar um sistema de autoavaliacdo reimBunciona como um tipo de gréfico
onde ao final de cada més fazemos um balanco ddutomle cada um dentro da classe.
Fazemos um balanco do que esté de acordo, do geespo melhorado. Achei melhor anexar o
modelo da ficha para facilitar a sua compreenséo.
A autoavaliagcdo acontece sempre as sextas-feitagroSum momento de reflexdo onde
relembro os pontos a serem avaliados.
S14, UEMG

182-Os alunos, um a um, escolhem a cor da sudaegtrstificam a escolha e toda a turma
discute se concorda ou ndo com a escolha feitand@ua turma nao concorda, cada um relata o
seu parecer e chegam a um denominador comum, rdanteéntrocando a cor da estrela. |As
colocacdes dos alunos sdo muito interessantes. dtmente como eles sdo observadorgs e
tém bom senso. Para todas as coloca¢fes negatites jelos colegas e pelo préprio aluno,
procuro um caminho para que ele possa vencer.Ugastes de mudancgas, elogio e incentivo.
O relato de cada aluno é de grande importanciagaea crescimento como cidaddo do futuro
e de agora.

Aproveito esta aula para levantar dados como, xemglo:

0 numero de estudos de cada cor;

a cor mais solicitada;

quem tem o maior niumero de estrelas douradas;

entre meninas e meninos, quem tem o maior numeestdelas douradas, etc.
Venha participar deste momento. E muito rico.

S14, UEMG

Diferentemente dos excertos anteriores nos qudescagras expdem seu ponto
de vista sobre o objeto avaliacdo, comparando-oasplerspectiva do passado e da
atualidade, trazendo representacfes a tona, mespretindo-as de maneira mais
objetivada, mais distanciada, aqui, a locutora Bd#a concretamente uma situacao
avaliativa realizada em sala de aula. Ao longo alate é possivel verificar algumas
caracteristicas concernentes a avaliacao vistgpesigiio a avaliacdo do passado, como
também os julgamentos, as impressfes do sujeitentloem relacdo a atividade
avaliativa empregada.

O relato se finda com a expressémha participar deste momento. E muito

rico. Comessa sequéncia, a locutora explicita a sua avalswdre a atividade proposta
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e ainda convida o tutor a presenciar oportunamenteomento descrito. Interessante
notar que, através do memorial, ela objetiva dendomais situada o objeto avaliagéo,
avalia a si, como a seus alunos e, ainda, se wescr@ condicdo de aluno (professor-
cursista) e convida no proprio texto o tutor aipguér da atividade referida, produzindo
um efeito na enunciacdo de aproximacao entre edanttores. Observe-se, ainda, que
algumas caracteristicas conferidas a avaliacaondidee como a da atualidade pelas
outras locutoras (excertos 165, 166) sédo confirméaabém na exposicao da atividade
narrada por S14 (excerto 167), como, por exemplalisgdo processual, flexivel,
qualitativa, multilateral, etc.

A seguir a proposta € pela elucidacdo de um relatatividade, desenvolvida
pela locutora S13 no dia-a-dia escolar, relacionao® diversos campos de saberes.
Visa-se com isso perceber a operacionalidade e donu® representar algumas
variaveis da pratica educativa (planejamento, i@h@mento professor-aluno, objetivos
educacionais, recursos didaticos, avaliacdo, etodcitadas em outros contextos da
enunciagdo, que nao necessariamente quando a®ré&xutarram de forma mais

detalhada a atividade escolhida e aplicada endsadala.

168-Semana passada trabalhando sobre o éxodo carahmos a musica “Asa Branca”.|A
forma em que o compositor a escreveu, despertowlgratengcdo nos meus alunos. Foi myito
bom o alvorocgo para que pudéssemos falar sobriéeasrdes formas de linguagem.
Este ano trabalho no segundo andar e a paredewoamedor € toda azulejada. Comecei entdo
expor os trabalhos dos meus alunos. Hoje eles nesdo até o corredor e expdem seus
trabalhos. Sinto que foi uma excelente forma de@@géo encontrada, pois os alunos de outras
turmas podem acompanhar, apreciar, serem até mestimalados a fazer também. Alias,|as
outras professoras comecaram fazer o mesmo trabidlhitas vezes o sino do recreio bate e
alunos ficam lendo as produc¢des de outras criatgtas® maravilhoso!

Sem dlvida o computador e a Internet sdo a graradglaa tecnoldgica desta geracao.
Fizemos um trabalho através de um texto do livdatito, e foi muito bom. Todos os alunog se
envolveram. O trabalho consistia em criar salasatClescolher um apelido “nick” e em grupo
estabelecer dialogos usando icones “emotions”.dodgile tudo isto foi estudado antes, embora
quase todos ja sabiam o significado de cada palavra
Foi um trabalho que despertou a atengéo e curitsida todos e apresentacdo de cada grupo
foi algo surpreendente

S13, UNIUBE

A descricdo realizada pela professora colabora pareaeconstituicdo de
representacoes sobre a dimensdo ensino-aprendizagebre o papel do professor
nessa pratica. O texto copiado oferece elementesremetem a imagem de uma
professora que propde atividades subsidiadas pagse&canque geralmente se configura

7

como um recurso didatico que proporciona prazese Eldo € importante para as
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locutoras pesquisadas. Elas defendem que paraemdigagem ser significativa &
necessario que o aluno tenha prazer.

Ademais, através da atividade descrita, outrasctanisticas sobre essa
professora cooperam para a construcdo dethwsflexivel e habilidoso no sentido de
articular areas do conhecimento diferentéso@o rural e formas de linguagem E
ainda, que se coloca numa posicao horizontal esdela seus alunos ja que de acordo
com a sequéncidgi muito bom o alvorogco para que pudéssemos falalire as
diferentes formas de linguagem,Jocutora julga positivamente alvorocodos alunos
ao discutirem atrmas de linguagerg, agindo dessa maneira, ela se afasta da imagem
de um professor autoritario.

Na sequéncia entdo seguinte, a locutora introdubpico espaco escolar.
Menciona que expde os trabalhos dos alunos nodwrd® andar onde atua e que seus
alunos passaram a ter eles proprios a iniciatissal@ratica. Segundo S13, 0s outros
alunos da escola passaram a apreciar os trabatisosetdls alunos e poderiam sentir
motivados a fazer o mesmo. Ela salienta qliés, as outras professoras comegaram
fazer o mesmo trabalh® que os alunos da escola ficaram observandaloaltios uns
dos outros no recreio. Ora, quando a locutora roeadjue outros professores adotaram
sua ideia, ela ndo soO se revela como uma profegs@eraocializa ideias com 0s seus
pares, que aproveita de forma pertinente o espsgmiag, mas também, obviamente,
valoriza, reforca a importancia do seu trabalhgahiesta, a adeséo dos outros membros
do grupo de pertenca a sua iniciativa.

Em seguida, novamente h& introducédo de outro tppiam uso de tecnologias
na sala de aula. A professora se mostra abertdajaaieger atividades que devem ser
desenvolvidas, por exemplo, em ambientes virtlasa descrever a atividade aplicada,
ela recorre a termos recorrentes na esfera damafara, mostrando-se estar
familiarizada com tal pratica. €thosé de uma professora que esta atualizada com a
tecnologia e, ainda, que se importa em desenvalddades cujos recursos didaticos
advém da informatica e que sédo do interesse deadengs. Observa-se que a todo o
momento a locutora explicita suas impressdes, sep@sitivas, quanto as atividades
narradasKoi muito bom; isto € maravilhoso!; foi algo surprelentg Tais expressoes,
dotadas de uma for¢ca argumentativa, orientam aloctdor a avaliar a atividade
descrita também positivamente.

E inegavel que a medida que as locutoras expressarmonto de vista, seja de

maneira mais genérica, avaliando objetivamentesrala esfera educacional, seja de
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modo mais implicado, narrando experiéncias ocaridaambito da sala de aula, certas
acOes, comportamentos, sentimentos séo justificadoglicados pelas representacdes
recorrentes no universo docente. Em decorrénceadisdmica, véarias facetas do fazer

docente emergem.

5.3 As vozes docentes sobre a exterioridade quedrfere na sala de aula

O trabalho do professor € cotidianamente fundade @apelas relacdes
estabelecidas na pratica educativa. Assim, uma dérfatores, ndo restritos ao ambito
da sala de aula, interfere nas escolhas empreesnudatividade docente e, por sua vez,
compde o quadro no qual o professor se inscrevarteipa, juntamente com outros
atores (gestores educacionais, pais de alunodga@sjy para que O processo ensino-
aprendizagem se efetive na esfera escolar.

Ha interesse em identificar os fatores, insurgimsliscurso docente, que foram
relevantes para a constituicdo da imagem do tratsidiprofessor. Com esse propasito,
notou-se que ndo sbé as representacbes sobre tai¢gastiescola importaram para o
engendramento do objeto do discurso em questa@sesiacées concernentes a outras
instituicdes (Estado, familia, religido) se sobssgam e determinaram o modo pelo
qual o sujeito docente narrou e significou o seerfaas praticas escolares.

A analise tem inicio pelo obje&scola visando com isso elucidar o ponto de vista
dos sujeitos docentes sobre a dimensao na qualetesvolvem seu trabalho. A escola
nao esta para esses sujeitos tdo-somente comayam Ui espaco fisico que subsidia a
atividade docente. E, sobretudo, uma instanciardacas, de comportamentos, de
circulacao de significagbes, que exercem um papeladmental no modo pelo qual o
professor se posiciona e na imagem que ele proge e do seu trabalho na tessitura
textual.

Aqui evidencia-se a modalizacao, ja descrita artaente neste trabalho, que é
regular e persiste ao longo de todo o processardiso do qual as locutoras participam
qguando da escrita dos memoriais. Trata-se de osdramese contraria as ideias que
remetem a educacéo tradicional, mas, ao mesmo tetefemder parcialmente parte dos

seus pressupostos. Essa relativa oscilacdo quardo adesdo a imagem da educacéo
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tradicional também € percebida quando as locutoomstroem o objeto escola no

discurso.

169-Adorava a escola, seu tamanho, o grande espeg@stava acostumada a ter em casa.
Amava as aulas de arte, o croché, o tricé da tealNigostava também das aulas de musica.
Tudo isto deveria ser resgatado nas escolas ato@me
S1, UFMG

170-Quanto a educacdo, acredito que era melhos, s preocupavamos em aprender para
conseguir boas notas. Os professores tinham mesidade, eram mais respeitados. Os pais
cobravam mais, eram mais presentes na vida daes filh
A escola hoje, apesar de todos 0s recursos quesstinperdendo em qualidade de ensino € isto
vem despertando a preocupacgédo dos dirigentes taes® municipios e também da sociedade.
S15, UEMG

As locutoras comparam a escola do passado comdodaeda atualidade. Ao
destacar certas caracteristicas da escola do pagsa&delas avaliam positivamente,
colaboram para a construcédo de uma imagem posidivescola anterior em detrimento
da escola da atualidade. Deve-se observar que o=tex anteriores revelam o
movimento contrario até entéo retratado nestasmdliste evidencia a imagem positiva
do modelo educacional do passado em detrimentoodielm atual.

Chama-se a atencdo para os vocabulos adorava/gosteaa. Sao verbos do
mesmo campo semantico que demonstram a visaovaodéilocutora sobre a escola do
passado na qual havia estudado. A sequédeieria ser resgataddexcerto 169)
revela, concomitantemente, a auséncia e a necessiia existéncia dos aspectos
descritos sobre a escola do passado nas escatisatidade. No excerto 170, a autora
do memorial, ao expor o quadro caracteristico dal@slo passado, avalia que essa
melhor e que aescola hoje, apesar de todos 0s recursos que tstd,perdendo em
qualidade de ensin@ que vem despertando a preocupacao de todovolyidns com
0 processo educacional.

171-Eu tenho que formar cidadéos criticos, tente mudar minha postura tradicional, trazer
para a educagéo, motivagdes para que as criamtesrigprazer em vir para a escola.
S17, UNIUBE

Mas, como se pode verificar no excerto acima, attwa expde sua recusa a
imagem da educacéo tradicional, colocando-se desimaoontraria as duas locutoras
antecedentes quando ela descreve suas cremgaterho que formar cidadaos criticos

[...] trazer para a educacdo, motivacOes para que asncea tenham prazer em vir



PUC/MG 2008 -TESE 190

para a escola- e descrencas tenho que mudar minha postura tradicionkdto €, a
locutora S17 ndo avalia positivamente a educagdictonal e julga que desenvolver a
cidadania ou o prazer no ambito escolar ndo se tpossivel sob as perspectivas do

modelo da educacéo tradicional.

172-Como professora na escola e cidadd na sociefdem®iro tornar meu trabalho aberto e
flexivel. Promovo debates entre pais, alunos egeslale trabalho; dou-lhes oportunidadel de
expressarem com liberdade, avaliando, criticandtéemesmo discordando. Assim, sinto que
estou contribuindo no crescimento dos alunos, fesm® suas individualidades, criando um
ambiente agradavel, construindo a escola demaogmtie qualidade que todos nds desejamos.
S1, UFMG

Logo no inicio do texto verifica-se a assuncaoodatora no papel de professora
que é bem marcado pela expresséonio professora na escéla, em seguida, ela
assume o papel de “cidada na sociedadeseOcidadéacolabora para a predicagao do
ser professoraApesar de ser possivel identificar dois papé@aso distintos — o de
professor e o de cidada — o papel de cidada canjpdra a atribuicdo de sentido do
papel de professor assumido pela locutora.

Ao descrever o modo como age face as interagde pais, alunos e colegas
de trabalhg quase como uma sequéncia gradativa, a narraBwaiona que oportuniza
aos membros da comunidade escolar se expressasiando, criticando e até mesmo
discordando

Destaca-se aqui a expressat® mesmo discordandporque ela pode ser
interpretada de duas maneiras: a primeira consistentendé-la como uma tentativa de
realcar, de reforcar a imagem de um professor detica, flexivel e, sendo assim, a
locutora, valendo-se da negacdo do traco profeasdoritario, garantiria sua adeséo a
outro grupo de professores. A segunda possibilidatss sob o quadro dethos
mostrado, consiste em um flagrante do movimentwahsicdo da locutora ao tentar se
inscrever no grupo de professores democraticoeealgixa escapar um traco contrario

a esse contexto e peculiar a instancia atrelagacéessor autoritario.

173-Sei que ninguém é perfeito, mas procuro nasigtiemos meus erros e fazer o melhor para
meus alunos. Ao lidar com eles, pais, colegas,otiesque a exatiddo ndo se adquire, apenas,
na objetividade, mas também na multiplicidade.
[...]

Eu e minha colega Virginia (dupla inseparavel) rmsmimos sempre para planejar e avaliar
nossas agdes pedagdgicas com pais e alunos também.
S2, UEMG
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174-Ano que vem, estarei, juntamente com outrofegsores e a diretora da escola, lutando
para acabar com as classificacoes de sala. Elasadereceber nomes de vultos importantes da
nossa musica, literatura, etc. e ndo havera ségaeasim turmas heterogéneas.

Caso este sonho se torne realidade, ficarei exinemiz realizada. Tenho me dedicado a
autores que defendem esta pratica, pois querogee argumentar.

S13, UNIUBE

er

175-“Flavia, eu sou professora por profissdo, nua® \ya nasceu professora’. Esse comentario
partiu de uma colega anos atras. Nunca entendiobgue ela quis dizer mas, penso que, aQ me
ver com minha turma, essa colega percebeu o pcarerque realizo esse trabalho. Eu amo
lecionar!

S19, UEMG

Os excertos expostos evidenciam as impressOesalacées, as opinides das
locutoras diante dos relacionamentos estabele@dos os membros da comunidade
escolar. Nas andlises dos memoriais, € possivetifidar varias ocorréncias nas quais
as locutoras afirmam que a interagdo no ambitol@séode fundamental importancia
para o aprimoramento da atividade docente e peglgdo ensino-aprendizagem. Elas
reconhecem a relevancia do outro na dinamica escofa depoimentos (como 0s
explicitados acima) nos quais as locutoras citamtribuicbes dos membros da
comunidade escolar para o desenvolvimento de atieisida pratica educativa.

Destaco aqui, o relato da professora S13 (excé¥), fjue conta com 0 apoio
da diretora e dos colegas de trabalho para quengkemente uma nova forma de
identificar e de organizar as salas, consideranteterogeneidade. A locutora afirma
gue, caso isso venha a se efetivaas¢ este sonho se torne realidgdela ficaria
extremamente realizadaque tem se dedicado as leituras de autoresefeeddm essa
pratica porque queter o que argumentarNessa Ultima sequéncia, ela mostra que
atribui importancia as vozes de outros profiss®naesse caso, as vozes dos autores
que abordam a referida tematica, visto que fundgarianseus argumentos nos
apontamentos desses autores.

A locutora S19 (excerto 175) expOe a avaliacdoalega de trabalho sobre a
sua vocacao para o oficio do magistéktayia, eu sou professora por profissdo, mas
vocé ja nasceu professQraDbserva-se que apesar de a locutora afirmarnguea
entendeu bem o que a colega quis dizer, é notéroedp entendeu a afirmacdo da
colega porque, no proprio excerto, ela justificgulgamento da colega haja vista a
sequénciaessa colega percebeu o prazer com que realizo gabalho. Eu amo

lecionar!
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Apesar de as locutoras relatarem inUmeras situat@egjuais houve trabalho
coletivo na escola e exporem, no contexto dascfigganarradas, o reconhecimento
guanto a importancia da troca entre as pessoadvalag com a pratica pedagdgica,
problemas de relacionamento de toda ordem, taisocentre professores, entre a
administracdo escolar, entre os pais de alunosag iswplicacdes para o trabalho do

professor foram constantemente elucidados nos ni@sior

176-Participo de forma meio timida da vida da esparque vejo ainda muito autoritarismo e
isso incomoda no sentido de ver que tudo fica bechddo e acabamos por nos acomodar
aceitando essas imposicdes absurdas. Desejo particais de segmentos dentro da escola para
gue ao menos eu possa entender e obter respostagipas questionamentos.
S4, UEMG

177-Vejo pouca flexibilidade quando acontecem r@esmi administrativas. Porém esta
instituicdo ja conta com professoras (em sua n&@icom graduacao e outras em andamento no
Curso Superior. Percebo maior adesdo a menos sii&ceasuma intencdo de consensos quando
ocorrem reunides pedagogicas. Na verdade, seguemmse linha bem tradicional ainda
aderindo-se a grandes interesses politicos.
S2, UEMG

178-Temos momentos de estudo na escola, mas @ dtficarmos desses momentos, po
muitas das vezes temos que ficar no lugar da cojegdaltou
S7, UNIUBE

S

Destaquei os excertos acima porque as locutoraseaexpontos de vista sobre a
implicagdo da administragcdo escolar na atividad=wke. Houve substancial interesse,
sobretudo, em compreender 0 processo avaliatiiizada pelos sujeitos pesquisados
guanto aos membros da comunidade escolar respimp@le ambito da administracao
na escola. As questdes relacionadas a organizagdeédas figuras (professor, alunos,
supervisor, diretor, orientador), colocadas sob i@ o professor em formacao,
colaboram para a compreensao dos efeitos da dmjigwnitde funcdes e espacos sociais
no discurso docente.

A locutora S4 (excerto 176) diz se sentir incomadambm relagdo ao
autoritarismo. Depois — apesar de expor o seu indomna condicdo de membro do
grupo — coloca-se como acomodada a situaggab@mos por nos acomodairm
seguida, expde seu desejo de participar mais deesggs dentro da escola para
compreender seus questionamentos. E projeta uns&vpbsudanca de postura para o
futuro, em decorréncia disso. O efeito que se tede &ima professora passiva que,
apesar de se sentir incomodada, ndo age de mameicaeta visando mudar a sua

condicdo no presente da pratica educativa.
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A locutora S2 (excerto 177) parece crer que osepsaires que ja tém ou fazem
curso superior, como é o se Cdsm&o se portam como os demais nas reunides
pedagodgicas a medida que ndo adeeemenos discussdo e intencdo de consensos
Pode-se interpretar que, para a locutora, elesns@® favoraveis a discussdes ou em
defenderem seus pontos de vista. Esse aspectoevamt porque mostra que a
formacao superior é vista como um traco distintieoque tange ao agir do professor
em face das situagOes organizadas pela administeg@lar, a formagao superior
favoreceria uma mudanca dg&tusda imagem que o professor tem de si em relacéo a
imagem de seus pares.

Novo destaque no sentido de que, de um modo gerébcutoras ora avaliaram
positivamente o papel da administracdo escolarnegativamente, ao descrever seus
memoriais.

Nas avaliacdes negativas, a maioria salientowbl@ma quanto a influéncia da
politica no ambito administrativo e que se sentmeteridas visto que a administracédo
escolar concedia prerrogativas a alguns colegaande um sentimento de injustica e
de insatisfacdo aos que ndo recebiam certas vasta§ampressao que se tem € que
quando ha exposi¢cdes de sentimentos adversos agdoeh administracdo da escola,
parece que ocorre uma transposi¢do da imagem vegkipolitica educacional para a
instancia em questdo. Nessa sobreposicado de imagedasavaliacdo é potencializada.
E o foco da acao avaliativa qwepriori, se restringiria ao objeto administracéo escolar,
se estende para uma dimensdo mais ampla, e, nedst,aoutros aspectos Sao

considerados.

179-[...] temos uma direcdo que valoriza e recomheasso trabalho, porém ndo sabe tomar
decisdes enérgicas com “certos” profissionais, &y ndo entendo, mas sei que em meio a
rede municipal existem problemas politicos que w@em a pena nem saber, muito menos
discutir.

[...]

Professores séo contratados por forca e influgaiica e permanecem no cargo também se
for da vontade deles. E uma situagdo horrivel! ristavivendo dias em que a revolta é
constante entre os profissionais, mas devemos margparéncia, 0 controle e a ética, ja gue
estamos nas maos dessa elite. Sei que qualqueappss nos ouve pode dizer: Vocés tém |que
lutar... Lutar contra quem? Quem pode provar os emdas de angustia que se abatem spbre
nés, principalmente nos, participantes do Projetoedlas? Foram quase todas demitidas uma

® |nteressante notar que quando as locutoras seveso em um determinado grupo de professores, elas
o fazem diretamente como, por exemplo, dizendo,“posfessores ..."” ou, entao, deixam subentendido
haja vista que as locutoras salientam uma carstiterido grupo que também se refere a elas, levando
interlocutor a identificar facilmente o vinculofilgac&do ao grupo de pertenca.
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vez que, ao temer perder o Veredas, foram a Cédaar&ereadores pedir apoio deles, através
de uma carta.
S11, UFMG

E possivel observar que os sentimentos, as im@essdm relacdo a
administracdo escolar. A principio, a locutora evalositivamente ao afirmar que a
direcéo valoriza e reconhece o trabalho do profedsmentanto, em seguida, nota-se a
desqualificacdo da figura da diregcdo quando afigora a figura em questa@o sabe
tomar decisdes enérgicas com “certos” profission&tama-se a atengdo para 0 uso
das aspas que pode ser interpretado no sentidoeda tpcutora reconhece quem sao
esses profissionais e desaprova a atitude tomadalg®m No texto seguinte, ela se
refere as implicagbes dos problemas politicos da reunicipal, mas nédo os especifica
ja que, a seu ver, existgmoblemas politicos que ndo valem a pena nem saigitp
menos discutir

Mais adiante no texto, a locutora novamente retanguestao da influéncia
politica e, dessa vez, detalha o que a aflige.ekfsbe seu ponto de vista quanto a
contratacdo de professores de acordo com a voptdifiea e, em contraposi¢ao a isso,
diz que os professores, participantes do Projetedés, teriam seus cargos ameacados
porque solicitaram a Camara dos Vereadores apogocoatinuarem cursando o Projeto
em questao.

A locutora, portanto, como porta-voz do grupo dosfgssores do Projeto se
afasta do grupo de professores que, segundo eagp=irinhados, continuando nos
seus cargos por politicagem. E expde sua repusss ensatisfacdo a situacédo na qual
ela e seus pares se encontram em relacéo a forgerides questdes educacionais no
municipio onde trabalha. Como se pode percebemig aproximacdo da imagem da
politica educacional com a imagem da administragicolar que influencia

impreterivelmente a avaliacdo da locutora expligtaa enunciacao.

180-Apoés ter sido efetivada, trabalhava soment&.na. Francisco Borges da Fonseca. Tudo
estava indo muito bem quando de repente aconteceunicipalizagéo e junto com este fato
“terrivel”, veio também a certeza de que deveridtavoa estudar, sonho este que fpra
adormecido e impedido por diversos motivos: sagdsamento, filhos, faculdade do meu
esposo e a minha vez foi passando.
S13, UNIUBE

181-Em 1998 a escola foi municipalizada, sofri muiilquei decepcionada com o Estado, tirpu-
me da Pré-escola e me mandou para uma de 1.2 sé@%. Fiquei excedente. Pedi
imediatamente minha aposentadoria.
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S5, UNIUBE

A questdo sobre a municipalizafé recorrentemente abordada nos memoriais
e sempre h& a exposi¢do de sentimentos de redalgajignacdo com relacdo a politica
educacional tendo em vista os impactos vistos coegativos que a lei gerou no
contexto escolar. Alguns professores relataram ngatando desejadas de cargos,
passando, por exemplo, a trabalharem na biblicdecam classes cujo nivel ndo era
adequado para sua formacdo. De um modo geral, hgeatimento de frustracdo, de
decepcao face as mudancas decorrentes da novameguhcdo. A imagem construida
pelas locutoras do poder publico é de descaso, edeodsideracdo a classe dos
professores. Sobretudo quando a questdo sobre igipalinacdo é tematizada. Ainda
sobre a influéncia da politica educacional na digde docente, ha outros excertos.

182-[...] o ano passado ndo foi facil, eu estai@ando em minha profissdo, mas este ano, tem
tudo para ser um dos piores. Perdemos 0 nosso dargefetivacdo. Varias colegas foram
mandadas embora, inclusive professoras que fazépradas, motivo: o Sr. Prefeito resolveu
cacar 0 concurso que nos empossou. Brigas decpslitnas quem paga somos nés, 0 povo
S3, UNIUBE

183-Ha vinte e cinco anos que propostas e maiptap ficam engavetadas. A educacéo deve
tornar-se um instrumento eficaz que contribua patanstrucdo de uma sociedade mais justa e
solidaria. Cidadaos capazes de interpretar, nefletiagir tomando decisbGes que possam
realmente mudar caminhos e construir verdadeidzléios politicos.
S5, UNIUBE

As locutoras apontam fatores externos a sala @decud interferem no trabalho
do professor; aspectos relacionados ao ambito a&traitivo tais como interesses
politicos, burocracia, iniciativas ndo implementgdalta de comunicacdo entre a esfera
administrativa e pedagdgica, pouco estimulo aosastios.

A locutora S3 (excerto 182), ao dizer sobre um lerobl relacionado ao risco de
perderem o cargo em decorréncia de brigas politiefasre-se ao prefeito de maneira
irbnica - Sr. Prefeito Tal recurso linguistico-discursivo evidencia aajgovacao a sua
gestdo, sobretudo, quanto a medida adotada queuepeas escolas municipais. Outro

62 A Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrie Bases (Lei n 9304/96) designaram ao Municipio
0 estatuto de ente federativo autbnomo no tocafden@ulacéo e gestdo da politica educacional. Asav
das referidas legislacdes, o Municipio se torna@&gpansavel pelo ensino fundamental e ndo mais o
governoestadual. O propdsito da municipalizacéo é incantvparticipacao dos cidadaos na elaboracéo,
implementacao e avaliacdo das propostas educaivaginicipio.
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fator negativo sempre salientado pelas locutoras tgmbéem diz respeito ao poder

publico, especificamente, a parte orcamentariaaétp a remuneracao dos professores.

184-0O professor da 1.2 a 4.2 séries em minha apiteéfia que ser mais bem remunerado,| até
mais que os que lecionam matérias especificas.a tbs maiores frustracdes da classe|dos
professores € a questdo salarial. Desmotivante ateé.
S3, UNIUBE

185-Na minha opinido, uma das causas da ma qualidacensino estd no baixo salério|do
professor. Outra causa que sobrecarrega n0s podesé que para melhorar o orgamento
mensal chegamos a trabalhar em até trés turnos.
S15, UEMG

Verifica-se que as locutoras expdem seu posicionsnguanto a remuneracao
dos professores como porta-vozes do grupo de garesnnessa condi¢ao, analisam as
implicacOes desse aspecto para a atividade dooenémbito escolar. A locutora S3
(excerto 184) ndo obstante reforcar o ponto de@sb a baixa remuneracédo do grupo
de professores em geral, reivindica uma distingdarial especificamente do grupo de
professores alfabetizadores, conferindo a essmalltim maiorstatusem relacdo aos
professores ndo-alfabetizadores.

Ainda sobre a esfera administrativa escolar, optnoto que mereceu atencao
nessa pesquisa pela constante mencéo verificadaaliae dos memoriais diz respeito
as implicacdes do projeto politico-pedagogico mamatica pedagodgica. H4 um olhar
dos professores em formacao sobre o papel dedseniesnto no contexto escolar, a

seguir mostrado.

186-A escola ainda precisa preparar, dialogar mpédm que se torne real o respeito| as

diferencas. O projeto pedagdgico que existe namaailas vezes ndo € vivido, experimentado.

E necessario que se coloque em pratica tantosvatsjet posturas mencionados. Precisamos de
mais acao nesses aspectos.
S4, UEMG

187-O PPP é um “tesouro” guardado na secretaria pt@so criticd-lo destrutiva nem

construtivamente por ndo conhecé-lo
S18, UFMG

Os sujeitos docentes pesquisados veem o ProjetdticBdtedagdgico
(doravante, PPP) como um importante instrumentoagiegico no ambito escolar,

sobretudo, porque pode se constituir numa gardetiategracdo entre os membros da
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comunidade escolar e de alinhamento desses poof@siaos propositos educativos da
escola.

No entanto, determinadas locutoras, apesar deltegssa a relevancia do PPP,
afirmaram que na escola onde atuam nao houve @l@waracdo e que o fato de néo té-
lo acarreta uma série de prejuizos para a praecagngica @ trabalho fica, no
entanto, totalmente fragmentado, nesse caso, caof@sgional age conforme a sua
consciéncialS12). Interessante notar a metafora proposta peladra S18 (excerto
187) que consiste em comparar o PPP a“tesouro” guardado na secretaripara
mencionar em seguida que néo podgca-lo nem destrutiva nem construtivamente por
ndo conhecé-loE notdrio o valor positivo que a locutora atriauesse documento haja
vista a escolha do vocabuldeSourd, ou seja, ela reconhece a importancia desse
instrumento para a escola ainda que de fato eéscodheca.

Quanto ao PPP, partindo das vozes das locutorasehmese que esse
documento, além de ser visto como um importanteirdeato pedagdgico através do
qual é possivel planejar e coordenar acdes no @rdhbitescola, também se torna um
instrumento de poder no sentido de levar as profassa cobrar da administracédo
escolar a sua elaboracdo e sua aplicacdo. Comabaratdo do documento é uma
exigéncia legal da qual toda a comunidade escele garticipar, quando as locutoras
explicitam que ndo ha tal documento na escola,e{p8em néo s6 a auséncia do PPP,

como também possiveis falhas da administracéoascol

188-Viajavamos para Diamantina para fazer os ast@osos de “reciclagem”. O tempo foi
passando e ndo iamos mais l4. Algumas funciondriham nos “reciclar” (éramos lixo sera?).
S6, UEMG

Sobre a oferta de cursos de formacéo, as locueasn modo geral, acreditam
que o poder publico deve se responsabilizar petaggdo continua dos professores das
redes municipais e estaduais. Contudo, as professaorsistas ressaltam que ndo ha
ofertas ou que tais cursos sdo infrequentes. Easecblabora para a construcdo
negativa da imagem do poder publico no que tangea educacional. As locutoras,
mesmo na condi¢céo de participantes do curso Ndbonaérior oferecido pela SEE-MG,
cobram do Estado mais cursos de formacgao. Destaoaexcerto da locutora S6, que
expOe a sua avaliacdo sobre a expressésms de “reciclagem’para ela, tal expressao
remete a ideia ddixo, e, consequentemente, a uma ideia de desprestigio,

desvalorizagéo dos professores que participavases€sirsos.



PUC/MG 2008 -TESE 198

Ainda com o objetivo de compreender as relacdesbelscidas no contexto
escolar, veja-se como as locutoras narram a geatido da familia na prética educativa.
Qual o papel atribuido pelas professoras-cursiatas pais dos alunos? Quais 0s
problemas apontados pelas locutoras que podemooeasa auséncia dos pais no
cotidiano escolar? Quais sdo os sentimentos dasolas relacionados a auséncia dos

pais na escola?

189-Quero deixar claro que estes meus atuais alwdos bastante carentes, nao | s6
economicamente, mas também de atencdo da famitiapa® ndo comparecem quando

solicitados as reunifes escolares. Particularmectey que falta da parte da escola um maior
compromisso de chegar a todas as camadas soai@ar Bua postura, acreditar e fazer projetos
gque envolvam “toda” a comunidade [...]
S1, UFMG

190-Na minha classe tem um aluno em que a mae eifa-d assistir filme nem participar de
certas atividades. Eu ja expliquei para ela o blgjetos filmes e de determinadas brincadeiras,
mas ndo consegui convencé-la. Ela me diz que giaeldeles ndo permite essas atividades.
Entdo no momento em que as criangas assistem dmarefe vai para a biblioteca.
[...]

Tem um problema que me preocupa muito, que € ssamide alguns pais quanto a educacédo de
seus filhos. E isto tem me angustiado muito. Poi® ajue para as criancas terem realmente
uma boa educacéo, ndo basta sO saber ler e esg@akeetermos uma educagdo de qualidade
precisamos da colaboracdo da familia. Ou melhéamdlia tem que cumprir o seu papel que
hoje esta delegada a escola e o papel da escotamude ensinar, muitas vezes, nao esta sendo
cumprido.
[...]
Devido as grandes mudancas e problemas que vérteaendo no seio familiar, o nosso papel
como educadora vem se transformando muito. As yez@®s que assumir o pajpil familia.
S7, UNIUBE

E consenso entre os professores que o papel déafamipratica educativa é de
fundamental importancia. As locutoras salientam ggi@ais devem apoiar a educacao
formal de seus filhos e, para tanto, a familia dpadicipar ativamente da rotina
escolar. A escola, por sua vez, precisa assegosapas abertura para que eles de fato
contribuam para o processo de aprendizagem, qusamposompor o quadro dos
membros que irdo decidir pelas escolhas das atiegdd@ serem aplicadas face aos
objetivos educacionais tracados coletivamente.

Todavia, as professoras-cursistas sublinham que, gemal, a familia,
particularmente os pais dos alunos, ndo se redpitinaapela vida escolar de seus
filhos. Algumas locutoras ressaltam que ha umastea@éncia de responsabilidade do

que caberia a familia para os professores. Ou skja,acabam assumindo além do
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papel do professor, o papel concernente a fandlitarfilia tem que cumprir o seu
papel gue hoje esta delegada a esdalftemos que assumir o papel da familia — S7;
Quanto mais desajustadas estdo as familias, maspansabilidade a escola tem que
ter com os alunos- S).0

Nots-dr que, para S7 (excerto 190), a delegacgmadel da familia ao professor
faz com que a escola ndo consiga cumprir efetiveenerpapel que cabe a ela, qual
seja: o papel de ensindarhilia tem que cumprir o seu papel que hoje estaghda a
escola e o papel da escola que é o de ensinaramuézes, ndo esta sendo cumprido
Essa mesma locutora descreve concretamente umeprabVivenciado na prética
educativa face ao posicionamento religioso da redamdos seus alunos.

A professora em questdo menciona que a méae impddno de assistir a filmes
ou participar de brincadeiras e que apesar daatiteag de convencé-la do contrario, o
aluno, quando ha tais atividades, diferentementse demais, € encaminhado a
biblioteca. Como se pode observar, a familia pateferir nas escolhas e na aplicagéo
das atividades empreendidas em sala de aula. i iptervir na rotina do trabalho
docente.

A tematica familia também esta presente quandocsdras expdem aspectos
da sua vida doméstica que interferem no trabalhproi@ssor. Uma série de questdes é
levantada a respeito da esfera familiar dessaggsofas-cursistas que traz implicacdes

para o0 modo de ser, de sentir, de perceber e méaseonar na esfera escolar.

191-Confesso que as vezes é dificil conciliar estufilhos, trabalho, casamento... E o0 que| na
maioria das vezes, abro méo é do meu estudo. Qilt@reciso gerenciar meu tempo para [gue
meu curso seja bem feito e, consequentemente,ratmlho seja satisfatorio.
S9, UNIUBE

192-Muitas vezes me pego superando minhas prdpridacdes e acho que isto ndo é normal,
me dou muito para a escola, fico as vezes deprjmidia deixo muita coisa em minha vigda
particular sem realizar, para satisfazer minha \pdaissional e tento ser menos exigente
comigo, mas parece que isto esta impregnado ememititranhas e ndo consigo fazer ‘mais ou
menos’ tem que ser sempre mais para o profissional.
S5, UNIUBE

193-Nao consigo separar, completamente, minha pridfissional da vida pessoal pois, tenho
que realizar em espacos e horarios que deveriagesssnvivéncia familiar, muitas atividades
de carater profissional. Muitos pontos da minhavisé@mcia familiar ficam a desejar pois, fico
envolvida em estudo e tarefas escolares.
S12, UFMG

194-[...] ndo era minha intencédo estudar agorss pwus filhos estdo pequenos e por causa
disto, fica mais dificil, mas como era obrigatdméo tinha jeito, tinha era que estudar.
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Quando recebi a convocacdo para nos apresentadE®G,m uma semana, fiquei apavorada
pois ndo sabia com quem deixar meus filhos e tangwérnausa da saudade deles.
Foi uma semana diferente, saimos cedinho e vol@vdarde, mas valeu. Apesar da grande
saudade que senti dos meus filhotes
S7, UNIUBE

As locutoras constantemente relatam a dificuldadecshciliar o lado domeéstico
(ser mée, ser esposa) ao lado profissional (séegzara em formagéo). Essa tentativa
de conciliacdo € algo que veementemente as losutdesejam conquistar e,
consequentemente, essa questdo é sempre retomadascooso dos professores.
Sobretudo, quando as locutoras relatam seus sentismadvindos do conflito que se
instaura no grupo em questdo ao tentar atrelatrdmiiedes domésticas, o oficio de
professora e a demanda do Projeto Veredas. Esse ddlviamente, acarreta efeitos
para a construcdo da imagem das locutoras comessafs-cursistas, como para a
imagem do trabalho do professor.

Geralmente, o que pude perceber, através dasakeitlms memoriais, € um
sentimento de culpa e de frustracdo quando ostasijpesquisados se referem ao seu
papel no ambito privado (criacdo dos filhos, mandgs tarefas domésticas) ou no
ambito profissional (planejamentos de atividadesrecdo de exercicios, estudos dos
guias do Veredas, etc.). Sempre h4 menc¢éo de qaelessas esferas fica prejudicada
em detrimento da outrdido as vezes deprimida, pois deixo muita coisarenima vida
particular sem realizar, para satisfazer minha vigeofissional —excerto 193) e,
ocasionalmente, elas dizem faltar tempo para seatedh adequadamente aos dois
ambitos (excerto 194).

Observa-se que as esferas se sobrepbem. O ambiissiognal persiste no
ambito doméstico e vice-versa. A impressado queesedao perceber os efeitos dessa
sobreposicdo no discurso docente é que a salalal@ aagularmente vista como uma
extensao do lar, do espaco doméstico haja vistajecfo da imagem da figura materna
a figura professoral (conforme ja ressaltado nestguisa). Também, conforme os
excertos anteriormente descritos, os afazeresidio ae professor se estendem a esfera
domeéstica.

Por fim, destaca-se a influéncia da religiosidadetrabalho do professor. As
locutoras conferem parte do que sdo como profigkierpessoa a Deus. Ao longo da
analise, foi possivel perceber que as professamaistas visaram construir uma

imagem de si que fosse coerente com os ideais ohdlifae de ser cristao.
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Eventualmente, mencionam que Deus é responsawelnpeimizacdo de problemas

relacionados a pratica pedagdgica.

195-Tornei-me o que sou hoje, gracas a Deus, aestinos dos meus pais, as orientacdes|dos
professores e a minha grande vontade de vencer
S1, UFMG

196-Deus foi muito generoso comigo, em minha priaméatalha pelo emprego, agora como
professora, consegui uma vaga em um bairro prégionmeu.

Quando saiu o vestibular do Veredas, senti que enanha chance. Estudei muito e pedi muito
a Deus por isso.
S10, UNIUBE

197-Fui trabalhando com fé em Deus, amor, respditzede e tinha muita pena dos meus
alunos, pois eram carentes de tudo. Isso me coneoeada vez mais, crescia dentro de mim
uma vontade enorme de ensina-los, enfim ser umatudissional. Eles precisavam de muito
carinho, respeito e dedicacdo
S6, UEMG

A luz dos excertos explicitados, procurou-se aaglsaticas de subjetivacédo e
objetivacdo e construcdes identitarias do/no thabalo professor em formacéo.
Buscando tal objetivo, considerou-se a implicac@s dspectos sociais, histéricos,
culturais na constituicdo, construcdo e funcionamedo discurso docente. A via
escolhida para que se pudessem identificar tragasionados ao trabalho docente se
configurou a partir do entrecruzamento das vozes pimfessores em formacgao
pesquisados. A base foi o fenbmeno da polifoniaifestado discursivamente no
universo do género memorial.

O encontro de vozes dos sujeitos pesquisados penistializar um quadro que
abriga variantes de toda ordem que determinam figooacédo do agir do professor na
pratica de ensino e, ainda, transpfe sentimentopressodes, representacdes do
professor actante dessa pratica. Principios, \@laitos atravessam e compdem a
instancia na qual a atividade docente se realjzagréanto, devem ser investigados para
a compreensao da esfera educacional. Isso posty-se interpretar a conjuntura de
vozes e a tessitura de (re)significacbes no comiaser-relacional do sujeito (professor
em formagé&o ) com o objeto trabalho docente.

Dai decorreu a necessidade de considerar a dispdesdugares nos quais o
professor-cursista se inscreveu, assim como owefemersos no discurso engendrado
na pratica sociolinguageira que ambienta e querrdata a producdo de sentido do
processo ensino-aprendizagem. Ainda importa dizer tqdo o percurso da analise,
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fundada no principio do dialogismo, partiu da pssaide que o sujeito docente, ao
dizer sobre o seu trabalho, ndo sé provoca moddEs nesse ultimo, mas também
sofre (trans)formacgdes. Nesse cenario da praticaidigeira, multiplas vozes ecoam e,

por conseguinte, trazem a tona a heterogeneidadmmalexa unidade dos grupos
sociais.

CAPITULO 6

PRATICA FORMATIVA E CONSTRUCAO DO SABER

Os sujeitos pesquisados participaram de um cursiordeacao inicial que se
configurou de modo atipico porque foi direcionadaura publico constituido de
professores em exercicio das redes municipaisadwess do Estado de Minas Gerais.
Esse dado é relevante visto que conferiu a préticaativa uma maior aproximacgao
das experiéncias vivenciadas pelos professoresstagsno ambito da escola e, em
decorréncia disso, constituiu-se toda uma dinamgioa instanciou a construcéo e a
desconstrugdo do sujeito que ensina e que ao mesnpo aprende. Partindo dessa
constatagcédo, o olhar da pesquisa se voltou paedagdo do sujeito-professor com a
multiplicidade de conhecimentos advindos das ditexe esferas (escolar, familiar,

académica), que a proposito estiveram justapostasontexto enunciativo. Visou-se,
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por fim, compreender como o sujeito-professor Eei@na com a formacao e quais séo
0s impactos do processo formativo para o trabativernte.

N&o se pode negar que as Agéncias de Formacaogerh) gonstroem uma
imagem do professor fixa, estavel, prototipica e pastulam, a partir dessa imagem,
modos de ser e modos de fazer o exercicio do reagisEssas orientacdes, por sua
vez, podem ser interpretadas como condizentes alidage” dos professores em
formacao ou podem ser julgadas como inadequadssamtes face as vivéncias desses
sujeitos na pratica pedagogica. De qualquer foetas, sdo colocadas em xeque, sendo
que legitimadas ou ndo pelos sujeitos que ideatifi@ sua coeréncia ou incoeréncia
para o grupo de pertenca, cooperam para deslocasnentpturas, reafirmacgdes
identitarias da figura do professor.

E inevitavel o embate entre a imagem prévia caridtt pelas Agéncias de
Formacéo e a imagem que o0 sujeito tem de si e @lgs [gares ja que os professores-
cursistas trazem sua histéria de vida. A heteradade dos sujeitos se impde. De
acordo com o acervo de comportamentos, principadsres, crencas assimilados pelos
sujeitos pelas e nas interagdes sociais das qadisipam, eles reiteram a imagem
prévia projetada pela Agéncia de Formacao ou darafe, nesse interim, colocam em
cena a sua identidade e a questiona, tornandosasusgetivel a transformacgdes.

Nesse processo, transparecem-se desacordos edigigsaa medida que os
sujeitos docentes discursivam os reflexos da foimalp Projeto Veredas no ambito
pessoal e no ambito profissional. Obviamente, ograpontos sao peculiares a todo e
qualguer processo de (des)constituicdo identitéle, mudanca destatus como
inevitavel para a transposicéo da teoria parati&cpré vice-versa.

Conforme Abric (1986, p. 18, traducéo nossa), faegsentacao é informativa e
explicativa da natureza dos lugares sociais, ietrmtergrupos, e das relacbes dos
individuos com o ambiente socidf” Frente aos movimentos sociodiscursivos que o
género memorial permitiu flagrar, foi possivel itiécar pontos de vista sobre o
sujeito, a atividade docente e a prética formatvanifestados de maneira a repercutir
ou reproduzir discursos engendrados nas (e pa@E&g)as sociais em questdo. Assim,
investigar o funcionamento de instancias discussima formacdo do professor em
exercicio, interpretando a conjuntura de vozegjdmne enunciados, permitiu analisar

o discurso docente contemplando a dispersdo deekigesos quais esse sujeito se

%3 Versdo original: La representation est informatvexplicative de la nature des liens sociauxaigt
inter-groupes, et des relations des individus adéewironement social.
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inscreveu. E nos quais ele reagiu face ao advemtegresentacdes concernentes ao
objeto de discurso tomado na enunciagéo.

Pode-se afirmar que as reconfiguracdes concepdaisdas da (re)organizacao
dos sistemas representativos do professor em féonggpercutiram na assuncao de
posicionamentos face aos entrelugares com o0s dsisujeitos de discursos se
depararam no contexto enunciativo. Dessa formaa @imamica relacionada ao objeto
ensinose instaurou para 0s sujeitos dessa pesquisan&besd passaram a ser agentes
da prética de ensino como se tornaram também pesielBsse fator fez com que a
enunciacdo ganhasse contornos particulares decacond o processo de referenciacao
circunscrito pela imbricacdo dos papéis de professduno.

Neste Capitulo, portanto, a pretensao foi constrmia reflexdo sobre o papel da
formacdo para o sujeito docente, quais sdo os topaa instancia académica para a
(re)constituicdo identitaria individual e coletiga figura do professor e, ainda, como a
experiéncia na pratica pedagogica pode determieseolhas e a maneira de organizar,
de acomodar as informagfes advindas da Agénciaodmal€do. Especificamente,
enfocou-se o Projeto Veredas sob a concepcao/pgapodas professoras-cursistas, ou
seja, como elas descreveram o processo formativqudbparticiparam, considerando
seus sentimentos, julgamentos, impresstes sobrgso.cDito de outra maneira, a
andlise se fez calcada no fenbmeno da polifongss®m sendo, a pratica formativa foi
(re)construida sobre o olhar (passional!) dos mge&jue cumprem a funcao de ensinar e

aprender.

6.1 Visdo da proposta formativa: o ingresso

Passa-se, agora, a examinar como as professorégrra;do descreveram o
ingresso no Projeto Veredas, quais foram as parcimotivacdes para decidirem
cursa-lo, que imagem faziam do curso superior gicplarmente, do Veredas quando
iniciaram a formacéao, quais foram as expectatipast@das pelos sujeitos docentes que
justificassem a adesdo a proposta da SEE-MG qusistianna oferta da formacéo
superior (Normal Superior) aos professores em @ierda rede publica de Minas

Gerais.
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Algumas professoras-cursistas salientaram que idetidoarticipar do Projeto
em questdo porque se viram coagidas diante do tdenLei de Diretrizes e Bases
que, segundo elas, exigia formacdo em nivel supao® professores das séries iniciais
do ensino fundamental. Assim, elas descreveramdjalte da exigéncia e da ameaca
de que caso ndo cumprissem tal requisito perdesans cargos na rede publica,

resolveram se inscrever e prestar o exame de eadegderedas.

198-Em 2000 minhas colegas foram prestar vestimdatUNIMONTES eu teimava nhdo vou
estudar. Ja estou velha, aposentada. Pra qué?tiNm wthomento fui também. Nao estava
preparada, ndo passei. Mexeu comigo, acalmei oitespidecidi, ndo vou mais fazer curso.
Veio a lei pela LDB Curso Normal Superior. Em 2@ falar — Projeto Veredas — estudo a
distancia. Pensei, vou fazer, preciso do diploma.
[...]

Gosto muito do que faco, fazendo o normal super@omicio foi mesmo por obrigatoriedade,
por ndo querer perder este vinculo com 0 magistagora me sinto bem em pensar que estou
estudando, eu consegui vencer [...].
S5, UNIUBE

199-A criacdo da nova LDB me obrigou a repensar pespasito. Ela me trouxe a exigéncial de
formacdo superior e melhor seria cumpri-la com gmatirando disso o melhor proveito
possivel.

S19, UEMG

As locutoras, nos trechos destacados, expdem g#Bdoi determinante para
que elas iniciassem a formacao via Projeto Veredag elas, o Veredas, no inicio,
representava o cumprimento de uma formalidade lpged a manutencdo do cargo
como professora de escola publica. Conforme S%(#xd98), o Veredas vinha como
uma solucédo para que ela pudesse adquirir o dipbengual precisava. Em outros
termos, o Veredas e, por conseguinte, 0 curso isupési visto como um meio para
que se pudesse cumprir uma obrigacao legal. Obsergae S19 (excerto 199), apesar
de destacar que a sua motivagao inicial foowa LDB salienta que pretendia cumprir
tal exigénciacom prazer, tirando disso o melhor proveito podsilbessa forma, a
locutora coopera para a construcdo de ethros mais engajado, mais receptivo e
interessado pela proposta do Projeto.

Nota-se, a partir das analises, que a locutoracfS®Xcerto seguinte) retoma a
guestdo da obrigatoriedade legal e a modalizareidtiviza o fato de ter decidido fazer

curso superior para cumprimento da LDB, ou sejacyma ressaltar que o que antes era
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uma exigéncia da referida lei, ao longo da formag@anasformou-se em algo realmente

relevante para o ambito pessoal e profissional.

200-Relembro minha postura ao iniciar este curbogatoriedade da formacdo. Hoje é com
prazer que repito minhas palavras em maio de 20%ando Veredas mais do que nunca estou
sensibilizada e envolvida com o compromisso destommar esse sistema de ensino, pelo
menos no que me compete. A pratica pedagogicadmeéraampliou meu conhecimento, e [s6
veio acrescentar, articulando o estudo a minhari&qméa pessoal na area infantil.
S5, UNIUBE

E inegavel que, uma vez admitindo que o Veredagribaiu para outros
aspectos que nao tdo-somente restritos ao ambab Emplia-se o sentido, a finalidade
do curso para a locutora S5. A partir dessa catsiai ha uma valoracédo positiva do
Veredas e, assim, das professoras que se prestatahformacdo. Desse modo, ao
valorizar o Veredas, a locutora valoriza a si ewsares. Dai, talvez, a necessidade de
retomar a questao da obrigatoriedade da formacau\erhsuperior exigida pela LDB e
relativiza-la, revendo a avaliacdo anterior e @daindo outros dados que cooperam
para uma imagem valorizada do Projeto em assuntwe& tentativa de produzir uma
imagem positiva do Veredas, veja-se como as loasitordescreveram ao dizerem sobre

0 inicio do curso em questéo.

201-Participei da reunido na 42.2 Superintendérmuimndo foi apresentado o Edital que
continha todas as informacgdes inerentes ao Prpjetieedas], ainda desacreditado por muitos
profissionais da Educacéo. Percebi a grandiosidaisheportancia do Veredas como caminho
para elevar efetivamente o nivel de competéncifispional dos docentes da rede publica e
nossa valorizacdo profissional.

S2, UEMG

E interessante notar o movimento do “eu” e do ‘@utapresentado nesse
excerto. Primeiramente, a locutora S2 explicita @as outros profissionais viam o
Projeto Veredas — visdo do outro a partir da vidtocutora dinda desacreditado por
muitos profissionais da Educagadepois, ela menciona qual a implicacdo do poojet
para os professores em geral, ndo se incluindacgaphente. Em seguida, inclui-se no
grupo que recebera os beneficios da formac@ssa valorizagdo profissional E
possivel verificar que a falante contrapde o fatsd profissionais desacreditarem no
curso a sua crenca nele depositgumadebi a grandiosidade e importancia do Vergdas

instaurando uma relacéo de concessao — emborgoo dauprofissionais da educacao
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agissem de outra forma, a locutora diz ter perceliduagrandiosidade e importancia
Ela, entdo, ressalta sua distingdo em relacdoeragaid membros do grupo de pertenca
ao reconhecer o valor do Veredas. A mesma locutoags adiante no texto, continua

valorizando o Projeto Veredas ao descrever os posieontatos ja como aluna.

202-O mesmo [0 Veredas] teve como abertura umainalayural, interativa n®alacio das
Artes, estando presentesgovernador Itamar Franco, &Gecretario de EducacadJurilo de
Avelar Hingel e toda a equipe envolvida e respogispela elaboracdo dgrandioso Projeto
Veredas desafiona Educacao Publica de Minas Gerais

S2, UEMG

Apoés destacar o lugar no qual ocorreu a aberturBrdeto, lugar esse notdrio
em Minas Gerais, enumerando as autoridades presentecutora S2 elege o termo
grandiosopara caracterizar o Projeto Veredas. Todo essexdon o lugar, as pessoas
envolvidas Governador, Secretario de Educagaoeforcam a escolha do adjetivo e a
imagem positiva que a narradora intenciona passart@rlocutor a respeito do projeto.
Na mesma linha de raciocinio, objetivando refoe@émagem positiva do Veredas e,
por conseguinte, a sua e a do seu grupo, a locdipraer o Projeto em questdo um

desafio para a Educacéo de Minas Gerais.

203-Formacao de professores. Tarefa digna. Prinogpde para aqueles que ndo tém condi¢des
de pagar uma faculdade, e olha que sdo muitos. drambm esses salarios que recebemog nao
se pode estranhar essa dura realidade
S3, UNIUBE

Verifica-se que, concomitantemente, S3 sublinhanportancia do Veredas e
contesta os baixos salarios pagos a classe desgooés. Assim, reconhece a
importancia do curso oferecido, mas reivindica umra tratamento com relacdo a
remuneracao desses profissionais.

E preciso ressaltar que tanto a oferta do cursmtqua remuneracdo dos
professores-cursistas sao de responsabilidade dier pdiblico. A cursista aproveita o
espaco garantido pelo memorial para expor seuamégtos positivos e/ou negativos
sobre a Administracdo Publica. Ela negocia, atral@sconcessfes e refutacdes, a

imagem a ser construida sobre essa esfera.
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204-0O que mudou em minha prética na escola e fe?d que mudou foi que agora tenh
conhecimento de certos contetdos que de outra fguaado pelo Veredas néo ficaria a

N&o € interesse da Secretaria de Educacdo que teni@s este tipo de conhecimento.

Atrapalha.
S3, UNIUBE

0O
pbar.

A locutora atribui ao Veredas a oportunidade dectethecimento. No mesmo

contexto enunciativo, afirma que ndo € interesspata a Secretaria de Educacdo que

os professores tenham edipo de conhecimentoporque atrapalha E possivel a

interpretacdo de que, para a locutora, o fato derafessores se instruirem atrapalh

SEE-MG ja que esta Secretaria ndo tem interessegjpeofessores tenham cetifgo

aa

de conhecimentdA locucéaotipo de conhecimentse refere ao conhecimento de certos

conteudos viabilizados pelo Veredas. Ocorre queoe® Veredas partiu justamente

da

iniciativa da SEE-MG. O que se verifica, portaréaue a locutora desatrela o Projeto

Veredas do poder publico, especificamente, daigalé&ducacional (que conforme

ja

elucidado no Capitulo anterior, geralmente, € vide&a maneira negativa pelas

professoras-cursistas). Ha uma ambiguidade — djmero Veredas, concebido pela

SEE-MG, é a via de acesso ao conhecimento e quéntéiessa a SEE-MG que os

professores tenham conhecimento — que pode serdadecomo efeito da necessidade

de valorizar o Veredas, ja que a locutora partidpaProjeto e, consequentemente,

também se valoriza, sem, no entanto, atribuir twéth sua formacgéo ao Governo.

Especificamente quanto as expectativas das proésssarsistas sobre o Projeto

Veredas, vejam-se como as locutoras expressam segisnentos, suas impressoes

diante do ingresso no curso.

205-Com o surgimento do Veredas, foi possivel zaalim grande sonho meu de fazer un
curso superior e melhorar minha préatica pedagdgicaFiz as provas e para minha felicida
fui aprovada.

i
de

S1, UFMG

206-Por isso, através deste memorial retorno asagas até chegar aos dias de hoje, quzimdo

estou vendo concretizar um dogus sonhos adormecide® de fazer um curso superior.

[...] Quando surgiu o Veredas sabia ser a mgrhade oportunidade

Tinha sede de aprender, e estava recebendo aguaedo da fonte. O lema do Instituto de
Educacdo estava se cumprindo, “educar-se para eduta

S13, UNIUBE
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As locutoras veem o ingresso no Veredas como aaedb de um sonho.
Geralmente, elas descrevem a entrada de manei@ograda, dizendo que se trata de
uma oportunidade almejada. Conforme os excertdgcéados, 0 curso superior é visto
como um objeto de desejo. O vocabsdmhoeleito pelas locutoras para se referirem a
entrada na faculdade denota uma visdo positivacacky curso superior. No entanto,
distante do alcance das locutoras. Tal visdo paséitranspassada para a entrada no
Veredas cuja imagem é de um sonho concretizado.

Chama-se a atencdo para o excerto 206. Na mesr@a cae as locutoras
anteriores, a autora afirma que o Veredas é&anho adormecidaoncretizado. Mais
adiante, a diz que tintsede de aprender que estava recebendigua direto da fontee
conclui recorrendo ao que ela chama de lema diutostie EducacdoEducar-se para
educaf. Como ja dito em outros Capitulos e confirmandonau operacao
frequentemente percebida na andlise dos memaaidigutora estabelece uma relacéo
analdgica quando ela recorre ao vocalsgidepara descrever sua vontade em aprender.
Esta associagdo coopera para a significacdo dessgm seguinte visto que a agua se
presta a saciar a sede e, por conseguinte, o VMocafua pode ser interpretado como
aprendizados, conhecimentos advindosto da fontepu seja, direto das Agéncias de
Formacé&o sob coordenacéo da SEE- MG.

Apds a analogia entre sede e vontade de aprendecutora cita Educar-se
para educat. Esta expressao vem confirmar o processo deiga@ito no tocante a se
conscientizar do papel de aluna e de professoraqnas ela se inscreve quando
participa de um curso de formacdo em servico. Ademaducar-seambém pode ser
significado a partir da relacdo anterieceber agua direto da fonjé@ queeducar-see
aprenderestdo em uma relacédo de sinonimia. Ainda sobioala analogias quanto a

descricdo do Veredas efetuada pelas locutoragmpass outros exemplos.

207-Posso afirmar com todas as letras que sou umpe profissional consciente e melhor
capacitada. Todo esse construto se @vmotor propulsor que foi o curso Veredagjue me
despertou o interesse e o orgulho de ser professacaeditar nforca de transformacaoque
envolve essa profissao.

S2, UEMG

208-Fiquei ansiosa, fiz a prova, dificil demaiss$®i Fiquei feliz! Senti-me uma garota
estudante Fiz a primeira semana presencial no SESC, an¢idlEm do que eu espera¥i
um verdadeiro combustivel para minha alma Era o que eu queria, pratica e tedria
caminhando juntas, valor & minha experiéncia e d&@g@o em exercicio para 0 mgu
desempenho.

[.]
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Espero que com o Veredas eu venha a crescer jwofifsente e na minha vida de modo geral.
S5, UNIUBE

Para essas locutoras, o Veredas é visto anwtor propulsor(excerto 207) ou
verdadeiro combustivgbara a alma (excerto 208). As duas analogias prapcse
assemelham no sentido de remeterem a ideia de raotomde dinamicidade e de
energia. O Veredas é visto como um gerador de ngaddastatus Ele se torna o
responsavel por transformagfes pessoais e prof@sipara as professoras-cursistas em
questdo. Se se considerar a analogia anterior cagua $ede de aprendes receber
agua direto da fonte- excerto 206), ha também a ideia do movimentagedevacao.
Assim, tais analogias levam a crer que a imagemagukcutoras em geral tém do
Veredas é de urmrocessoque resultara em um aprimoramento pessoal e piafal

aos que dele participar (elevacaocsthug.

209-O curso Veredas iniciou-se trazendo-nos opiofades de crescimento pessoal e
profissional, sensibilizando-nos para enriquecimelat pratica profissional.
[...]

Espero que no decorrer do curso, eu possa ampkars mmonhecimentos, melhorar meu
desempenho pedagdgico, acrescentando situacbeadorag no processo educacional e
interagir-me com os profissionais que estiveremtgginneste espago proporcionado para
reconstrucao e aprimoramento da pratica pedagdgica.
S4, UEMG

A locutora S4 identifica o Veredas como usspaco proporcionado para
reconstrucdo e aprimoramento da pratica pedagogioa vocabulogeconstrucaoe
aprimoramentovém confirmar a ideia de dinamicidade e de mudaseapre vistos de
maneira positiva dportunidade de crescimento pessoal e profissiongbara
enriquecimento da prética profissionalal positividade € evidenciada também quando
as professoras-alunas descrevem seus sentimento®l@pdo ao seu ingresso no

Veredas.

210-J4 ouvi até comentarios que eu estou adotastib @ aquelgporque estou me

graduando. E muito bom ter o esforgo reconhecido
S1, UFMG

211-N&o consegui conter a emocao que sentia, adistalia cursando o Normal Superior na
UNIUBE.
S9, UNIUBE
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212-Este dia parece que tinha mais horas, porqoegassava, fiquei o dia todo com dor|de
cabeca de tanta tensdo. Mas tudo isto foi recormpenporqueeu me tornei uma aluna
universitaria.

S11, UFMG

A entrada na universidade é descrita como algojatitogpelas professoras em
guestdo. Regra geral, elas expuseram que aguardarasultado do processo seletivo
com expectativa e ficaram felizes (ou ha mencaseaidimentos afins) com relacao a
aprovacdo no Veredas. E evidente entre esse greipoofiessores que se tornar uma
aluna universitarialeva a uma ascensao do lugar social no qual ekasra pensavam

estarem inscritas.

213-Espero que esse curso al@a muitas portas ndo s6 olhando o lado financeiro, mas,
principalmente elevando minha auto-estima assimeaiézando como pessoa.
S12, UFMG

214-Fazendo Veredas, minhas expectativas sao asmeglpossiveis, pois além de me gradhar,
estou me inserindo melhor em um mundo de constardesformagdes e assiabrindo
melhor os meus horizontes e de meus alunos

S4, UEMG

215-Foram dias proveitosos. Nos sentimos verdagleistudantes académicos, ja com uma
nova visdocom relacéo ao Veredas de sucesso e enriquecimemossa profissao
S16, UEMG

A expectativa do curso nédo se restringe ao ambdabspional.. Ela se estende
ao ambito pessoal. Certas locutoras explicitaram quVeredas contribuiu para a
elevacdo da autoestima, elas se sentiram pessiayat@izadas socialmente, como é
o caso de SlZlevando minha autoestimaPercebe-se, nas analises, que as locutoras
sempre realgam sua condicdo de estudantes urdversit Assumem tal identidade
como um traco de distingdo e de valorizacdo noideengessoal e profissional. A
formacdo em nivel superior é vista pelas professcussistas como um meio de

ascensdao social, conforme também pode ser confirpelds excertos abaixo.

216-Com oVeredas crescemogsomo profissional, como amigas, como maes, comiheares
apaixonadas...
S2, UEMG

217-Foi ai que surgiu a chance de prestar estaeigmaqui em Igarapé. Nao perdi tempo. Fjz e
passei. Ndo me arrependo. Para mim foi como segeassasse novamente na vida real. Voltei
a ter dignidade.
S3, UNIUBE
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Destaca-se, ainda, dos exemplos anteriormentectitmss a sequéncindo so
olhando o lado financeiranas, principalmentelevando minha autoestim@xcerto
213) porque mostra que a locutora, mesmo colocamosegundo plano o lado
financeiro ao priorizar a elevacdo da autoestirtrégua importancia ao curso. O lado
financeiro compde o quadro de expectativas dadoal®12 com relagédo as implicacbes
decorrentes do fato de participar do Projeto VeseNasse caso, o Projeto é visto nédo
s6 como um meio de ascensao social, mas tambésteesdo econdmica.

Outro ponto que chamou atencdo € o fato de relamom o Veredas a
possibilidades de novas perspectivas para a prpddagogica reveladas através de
expressodes tais como abrir portas (excerto 218y, latrizontes (excerto 214), adquirir
nova visédo (excerto 215). O ingresso no Veredasli@ehdo como um marcador de
mudancas de paradigmas, de posturas, de visoess$g “nova” ordem, as professoras-
cursistas narram o que para elas seriam os reftlessas mudancas na préatica docente
e na vida pessoal em geral.

A valorizacédo da imagem do Veredas persiste aoolaagtessitura textual. E
recorrente o uso de adjetivos cogrande, magnifico, surpreendenpeara caracterizar
tal Projeto, mesmo quando ha relatos de algo quecddsssoras-cursistas desaprovam
sobre 0 curso, que a proposito sdo bem menos frezgudo que relatos de aprovacao,
eles sdo modalizados. A seguir, a visdo de comaartancdes sao apresentadas no texto

e como as locutoras descrevem a trajetOria pedeono processo de formacao.

6.2 Contribuices da pratica formativa: o percurso

Propondo elucidar os apontamentos das professorsistas sobre a pratica
formativa, especificamente, analisar quais fatosegiundo as locutoras, cooperaram
para a viabilizacdo da aprendizagem no Projeto dAsrepassa-se a este subtitulo.
Como a pratica pode estar a servico da assimildgdoonhecimento difundido nas
esferas académicas e como conhecimentos difungidias Agéncias de Formacéo
podem contribuir para a significacdo da praticeagédica; avaliacdes sobre a proposta
da formacdo em servigco e sua execucao; tomadasgigignamentos decorrentes da

condicdo de aprendiz na qual as locutoras se wveemn®. Para tanto, ha respaldo nas
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proposicdes das professoras-cursistas visando edelirm dimensdo formativa

circunscrita pelo Veredas.

218- 2002. Ano de meu reingresso na faculdade nidioi uma grande desconfianca e mujtas
questdes: Sera valido para meu trabalho? Ou apemgarantira o diploma? Sera reconhecido?
Valera a pena?
Duvidas s6 desfeitas pela préatica. E a préaticanentrazido muitos ganhos. Ap@s iniciar meus
estudos, percebo uma atitude mais questionadora,husca de novos caminhos, um olhar
diferente para os problemas do dia-a-dia na esd@a.um aluno como um sujeito social,

respeitar as diferencas culturais, saber que gawlaom a familia precisa ser repensada,
revalorizada. Novas veredas tracadas. Caminhoggdritbados ou ha muito esquecidos. [...]
Cada tema tratado me remete a pratica passadaesatrstaca com os textos do Veredas.

Pensemos na educacéo infantil e me recordo do mgeessso na pré-escola: as brincadeiras, as
histérias, o prazer das primeiras leituras, dobattanhos de arte, o espaco fisico,|as

expectativas.
Revejo minha propria pratica. A ludicidade permaf®ePermito aos meus alunos o prazef de
aprender, de descobrir? Desenvolvem novas lingg&gbrcentivo a reflexdo? Valorizo seu

conhecimento de mundo? [...]
Percebo que mudangas precisam vir para que coaepaistmelhores resultados. Descubro que
sei pouco a respeito do que ensino. [...]
Caminho. Em meu caminhar algumas duvidas se desf&xetras permanecem. Valera a pena?
S19, UEMG

A reflexd@o explicitada pela locutora S19 se constob 0 escopo de uma série
de questionamentos. Ela se interroga sobre as quérseias do Veredas para o seu
trabalho. Em seguida, retoma as questfes salientanel as duvidas colocadas séo
desfeitas pela pratica

Para S19, houve uma mudanca com relacdo ao mos® plertar face a pratica
educativa. Afirma que se tornou mais questionadodoca-se em destaque o fato de
que a enunciagao fundada em questionamentos refarQapera para a construcéo de
uma imagem, ao que parece almejada por S19, desporh questionadora. Uma vez
assumida a postura questionadora, a locutora diznagpratica docente de maneira a
ver um aluno como um sujeito social, respeitar dsreincas culturais, saber que a
relacdo com a familia precisa ser repensada, revzdala Através dessa sequéncia, ela
indica as implicagbes quanto a se relacionar cahjeto do trabalho de maneira mais
critica.

Nesse contexto avaliativo, S19 objetiva os efait@snudanca decorrentes dos
estudos empreendidos, recorrendo ao vocakeredas operando com os dois sentidos
aos quais esse vocabulo assume no contexto envociaide caminhos, trilhas e o do

nome do Projeto do qual a locutora participa.
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No modulo seguinte, ela se volta ao passado eacioek aos textos do Veredas,
0 que a faz pensar sobre a pratica docente nagiodantil e novamente se instaura
0 processo de objetivacdo através de questionameat@ratica docente. Dessa vez,
ancorado nas experiéncias vivenciadas na pré-ef2ailaa locutora conclui que para se
alcancar melhores resultados na pratica é precisamqgorram mudancas. E acrescenta
gue ainda sabe pouco do que ensina. Por fim, elaoke a ideia de caminhos,
mencionando que no percurso algumas duvidas sazéesfoutras permanecem e fecha
a sequéncia com o questionamentdera a pena?

Esse excerto é ilustrativo porque indicia o precede objetivacdo instanciado
na pratica formativa. H4 um constante movimentored@r posturas e reafirmar ou
refutar modos de agir na pratica docente resultdoseconhecimentos adquiridos via
Veredas.

A propoésito, oethosidentificado no discurso analisado frequentemerds
memoriais coincide com a imagem de professorestaabea mudancgas, sempre
assumindo uma imagem plastica e movente de sudiddde e de seu trabalho,
receptivos as orientacdes advindas das AgénciBsmieacdo. Na analise empreendida,
através das vozes dos professores-cursistas, $eivab perceber queaithosmostrado
e, muitas vezes, ethosdito, sdo de um sujeito que esta preparado padamgas e,
obviamente, em adequacao aos propésitos educammaleredas.

219-Ao longo das semanas presenciais, ricas padesie constituiramtifolos” nessa
construcao do “eu-professor”. Palavras que jamaieifio ser recolhidas. Ideias semeadas das
guais nos, cursistas, nos apropriamos em um cantiesvendar de olhos e fizemos nossas,
repensando ritos, mitos e tradigdes.
S19, UEMG

Destague nesse excerto para dimensionar o quatéiaade construcao persiste
no discurso das professoras-cursistas pesquisddiesse caso, a locutora S19,
metaforicamente, afirma serem r&sas palestras‘tijolos” para aconstru¢cdo do “eu-
professor”.Ou seja, trata-se da base, do suporte para a wgastidentitaria da figura
do professor. A nocdo de construgdo condiz com @aidde mudanca, de
(trans)formacéao e, essa por sua vez, de flexiiddaonstantemente reiterada na e pela
imagem do professor no discurso (re)velado nos mamoMais adiante, a locutora
ainda operando no sentido figurado descreve qiaeas semeada®ram apropriadas

por ela e seus paresn um continuo desvendar de olHesando-aa repensarem ritos,
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mitos e tradicbesDiante do exposto, a locutora atribui ao Veredaglangas de

perspectivas que as fizeram revisitar ceritos, mitos e tradicoes

220-Quando existe a possibilidade proporcionada peredas, a pratica pode ser alterada,
possibilitando interacbes conscientes. O que farzentecer realmente é adnstrucdo do
préprio conhecimentqg viabilizando com maior coeréncia um novo olharsdando refletir
mudar a pratica, somando inquietacdes e rompendoesteredtipos e paradigmas que deixam
em inércia o entendimento verdadeiro de pessoarmma
S18, UFMG

Observa-se que a ideia concernente a defesa de qaehecimento deve ser
construido, tese suscitada quando as locutorasedést o0 processo de aprendizagem
de seus alunos (cf. ja analisado no Capitulo amjee também elucidada quando as
narrativas mostram as experiéncias enquanto desebessa forma, elas reiteram a
imagem de que a identidade como professoras est&oastrucdo a medida que
participam da formacao oferecida pelo Veredas. ,H3se sua vez, instancia e gera
mudancas.

Os efeitos dessas mudancas repercutiram, seguholcugsras, na maneira de se
relacionar com o trabalho docentejo meus alunos com outro olharexcerto 220),
como no ambito pessoadho até que sou mais feliz com esta transformgg&oestou
percebendo em mim —)SMota-se que as locutoras visaram constituir imagem de
que sempre estdo em construgdo, que apesar déveeeoem certas mudancas na sua
pratica ainda ha espacos para mais mudancas. kese&omo se estivessem sempre

disponiveis a se transformar.

221-Hoje, fazendo o Veredas, percebe-se o quadifécé construir uma ponte entre teoria e
a pratica, o quanto é dificil fazer com que alunos que &veuma formagéo tradicional como a
nossa consigam mudar sua postura em relacao am.ensi
S16, UEMG

A locutora S16 diz que ao se colocar no lugar deaaho Veredas percebe a
dificuldade de transpor a teoria para a praticaes gortanto, a mesma dificuldade deve
ocorrer com seus alunos dizendo da condicdo degmofa. Face a imbricacdo de
papeéis, ela projeta as dificuldades da pratica dtirm enquanto docente-discente as
possiveis dificuldades que seus alunos terdo quaedsituam em um contexto
semelhante ao dela. A mesma pessoa identificada ¢®h®, concomitantemente,

significa experiéncias como aluna e como profeseararéatica formativa. Identifica e
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avalia certos aspectos da pratica pedagodgica sopa@snetros do lugar social —
professor-cursista — no qual ela se situa na eagfci
A seguir, outros exemplos que ilustram o liame dpéfs, professor e aluno,

circunstanciada pelo Projeto Veredas.

222-O Veredas veio contribuir para elevar meus eoinfientos em nivel de contetdo|e,
principalmente, para me auxiliar no trabalho cosasglisciplinas.
[...]

Nesse primeiro volume do mdodulo cinco, trabalhadeforma singular a pratica do professor e
a dimensé&o tempo. Comecei vivenciando estas ndeess individuais, do tempo, que todos

temos. Quando li a primeira vez este texto ndoaguia caminhar para desenvolver meu
memorial. “Precisei de um tempo”. Assim como euusn@lunos, com certeza, tambem

necessitam de um tempo que ndo € o meu, mas sete® &star na posicao de aluna tem{me
feito crescer bastante.
S13, UNIUBE

223-No0s néo estudamos isoladamente, para ndés mesasprincipalmente para ajudar nossos
alunos a aprender. Isso exige uma continua rea@gio da pratica cotidiana frente |as
necessidades e interesses dos alunos em termasédieaj de metodologia de ensino e|de
habilidade para organizar o ensino para ensinaeréplé a primeira instancia de adeséq ao
conhecimento.
S16, UEMG

224-Agora, como estudante, lendo os Guias de Essedti a hecessidade de conhecer os PCN
e percebi a real importancia deles e das mudargasimha pratica pedagodgica. Penso gue
assim como eu, muita gente guardou os PCN num @armarunca mais abriu, principalmente
quem ndo esta participando do Curso de Formac&eriSupv/eredas. Que pena!
S14, UEMG

Apesar de falarem na condicdo de estudantes, @bsengque ndo ha como
desatrelar o papel de alunas do papel de profesddesmo dizendo sobre questdes,
ocorréncias, conhecimentos peculiares a pratiaadtiva, a pratica docente também
participa da producdo de sentido na enunciacaoo,Lag duas praticas se fundiram e
determinaram as condi¢des nas quais o discursmdaziu.

De acordo com a citacdo de S16, € possivel vartifittamaneira mais evidente,
o imbricamento das praticas docente e formativeds- ndo estudamos isoladamente,
para n0S mesmos, mas principalmente para ajudarsosalunos a aprenderA
memorialista expde que o objetivo principal dosfegssores que se prestam a uma
formacao é viabilizar o processo de aprendizageseds alunos. Eles aprendem para a
atividade de ensino. Ja S14, também se referindocamo estudante, diz ter sido
motivada a conhecer os PCN'’s gracas as leiturasGloas de Estudo do Projeto

Veredas. E que reconheceu sua importancia parat&gipedagogica. Ela, entéo,
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interpretou 0 documento como professora em forméghima e professora) e, ainda,
expos seu ponto de vista sob o fato de os prokesssobretudo, os que n&o participam
do Veredas, ndo utilizarem esse documento na arédicente.

A questdo da prética pedagdgica como suportengfisagdo do conhecimento
difundido no referido Projeto e o contrario, o cecilmento académico como suporte a
significacdo da prética pedagdgica, é constantemehicidada pelas professoras-

cursistas nos memoriais.

225- A fundamentacéo tedrica vista no Veredas poigaa ao profissional da educacdo uma
interlocucdo entre a teoria e a prética, fazende den profissional mais competente| e
consciente daquilo que faz.
S2, UEMG

226-A teoria na pratica é outra. Por isso a nedadsi de articulacdo da teoria e da pratica na
formacédo de professores, uma compreensao de qadicapedagdgica o contato com a escola
e a pesquisa da realidade, devem constituir os €i@mossa verdadeira formacao.
[...]

O interessante neste curso Veredas é que muitasmiafdes vém ao encontro (de

guestionamentos e discussfes ao longo de minhapwid@sional. Percebo que a cada npva
leitura busco inovagBes para a minha pratica e ime stimista para futuros trabalhos| e

progresso na area.
S4, UEMG

227-Lendo o guia de estudos me enquadrei na faseadeira indicada por Hubermaln,
diversificacdo, porque estou vivendo momentos destipnamentos, de experimentacdes) de
inovacgOes, da busca de novos horizontes na atyagissional através do Veredas e |de
aperfeicoamento da fundamentacdo telrica e insthafimacdo técnica para pratica
pedagdgica.
S16, UEMG

Das falas se percebem a importancia de se artimdda e pratica em uma dada
pratica formativa. As professoras acreditam que erelas propicia meios para
repensarem e aperfeicoarem a pratica pedagogper sua vez, para se tornarem
profissional mais competente e consciente daquil® faz A fundamentacao tedrica
difundida pelo Veredas, segundo as professorasstagsacarreta a ressignificacao e o
redirecionamento da préatica pedagogica. E visteociamte das acées empreendidas na
atividade docente. A locutora S16 menciona quer@drdo Veredas, vive momentos de
buscada fundamentacao tedrica e instrumentalizacéo tacpara pratica pedagogica
Desse modo, 0 Veredas se apresenta ndo sé coneotémmica, mas também como
fonte técnica para a pratica docente. Outras pesd@s explicitaram essa Ultima

caracteristica ao descreverem o significado dadoém via Veredas nos memoriais.
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228-Estamos entusiasmadas para iniciar nessa @pedhgogica com o apoio Meredas,
nosso instrumento de trabalho

[...]

Nosso estudo no Veredas tem sido todo tempo vofiadba reflexdo das diferentes dimengdes
caracterizam a nossa identidade como profissianaltensdo: um profissional que domina jum
instrumental proprio de trabalho e sabe fazer uso ele, um pensador capaz de ressignificar
criticamente sua pratica e as representacfes $golaie seu campo de atuacdo; um cidadao que
faz parte de uma sociedade e de uma comunidade.c8deza nos tornamos profissiongis
‘atraentes’.
S2, UEMG

229-Com certeza o Veredas tem ofered¢etoamentas para que eu possa mudar minhas velhas
atitudes econstruir referenciais mais sélidos para o meu tradlho em sala de aulaAntes
percebia situa¢des que repetiam ano apds ano,namt@a como da escola.

S13, UNIUBE

A analisada S2 afirma que o Veredasstrumento de trabalhdas professoras
em formacdao, e que ele propicia reflex6es sobrpedo identitario dprofissional da
extensdo Observa-se a escolha do vocabeiktensdoque predica o0 substantivo
profissionalno texto, conferindo a ele um carater de inacaladae tende a ampliar
suas dimensdes, perfil esse descrito que condizacperfil de um sujeito participante
de uma determinada pratica formativa. Em seguidagwtora define o que para ela é
um profissional de extensaom profissional que domina um instrumental proprio de
trabalho e sabe fazer uso delan pensadorcapaz de ressignificar criticamente sua
pratica e as representacdes sociais sobre seu catapatuacdo; untidadaoque faz
parte de uma sociedade e de uma comunidattavés dessa sequéncia, ela caracteriza
o profissional de extenséo a partir de varias dgties — técnica, filosoéfica, politica.

Salienta-se, particularmente, o fato de o Veredas identificado como
colaborador do exercicio da pratica docente. Attwreuo vé como responsavel para o
aprimoramento de habilidades relacionadas a atleid® professor. No fim do excerto,
conclui a relatora que certamente as professorasfoemacéo se tornararmais
‘atraentes’.Ela, entdo, julga que as modificacfes, via Vereidaam positivas e podem
resultar na valorizagdo no tocante a perspestiealda figura do professor.

Também no excerto da locutora S13, o Veredas sseqa como fonte de
ferramentas para a escolha de comportamentos, para ressagifis da pratica
pedagogica. Ele permite que S13 rewagjthas atitude® reconstrua outros paradigmas

para o exercicio do magistério.
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Com o objetivo de uma melhor visualizacdo sobre emnas de identificar o

Projeto Veredas, ha a proposta do seguinte esqiligstrativo.

.....

| Grande
./ Sonho pdtunidade’
CombustiVEh_fl:‘ ................................................ Ferramentas™.
W : '
Motok—_ | Veredas
ropulsor /

",

. Tijolos
e Novos Portas Novos |l

Considerando os campos semanticos apresentadas eogleessdes utilizadas
pelas locutoras pesquisadas para identificar ceferdjeredas pode-se interpretar que
para elas o Veredas foi algo esperado, aguard®dgue cumpriu o papel de subsidiar
tecnicamente a pratica docentk),(que as conduziu a uma mudanca de perspectivas
(111 ) e as motivou a se transformardivi\ embasadas e sob o0 apoio dos conhecimentos
tedricos difundidos na instancia de formagép (

Como ja discutido nos Capitulos anteriores, o géneemorial catalisa
operacdes avaliativas, sobretudo porque ele pemmiteparalelo entre as dimensodes

temporais. O passado, o presente e o futuro sdmotados no evento enunciativo.

230-Antes de fazer o Veredas, refletia muito sabieha pratica pedagodgica, achava que
faltava alguma coisa. Eu era uma professora migtda, pensava que com a “cara” fechgda,
nunca sorria, impunha respeito. Me espelhava sempge professores que tive, aqueles
considerados “bons”. Chegava na sala de aula, y@assaconteldos para os alunos e pronto o
dia estava ganho.

Uma vez, um aluno chegou para mim e disse:
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- Cristina, hoje vai cair uma tempestade, estoc@t® medo pois vimos vocé sorrindo.
Quando chegava o final do ano me achava a “tab @@ a professora que mais reprovava. [NoOs
conselhos de classe, s sabia falar mal dos algnesgram indisciplinados, ndo queriam nada,
s6 sabiam fazer algazarra e que os pais dos addnesbiam colocar filhos no mundo e pronto.
Nunca procurei sequer um aluno para saber mai® sobida dele. Nas reunibes de paig s6
sabia falar negativamente de seus filhos.

Hoje, fazendo o Veredas, a cada volume dos guiastielo, lendo, estudando, refletindo, me
sinto angustiada, as vezes, por ter prejudicadngais e adolescentes com aquelas atitudes
radicais, isentas. Mas, apesar de ndo poder valtds, se pudesse, sem duvidas, voltaria,
reconheco que passei e passo por uma brilhantenmétese, tanto no ambito da pratica, quanto
da formacao pessoal e profissional.
Procuro sempre ouvir 0 que meus alunos tém a dizeito positivamente, criticas e sugestbes
deles, coisas que antes, jamais admitiria. Quango colegas de trabalho falando de seus
alunos e de suas respectivas familias, entro nmi@se sugiro que eles analisem as situa¢des
com carinho.
S12, UFMG

A andlise de S12 diz do seu processo de mudancaaefio da formacao
adquirida através do Veredas. Ela opera com difeseprojecfes: seja quanto ao
aspecto temporal, confrontando suas a¢cées comesgmh antes e depois do Veredas,
seja quanto a assuncao de papeéis sociais, compasaad atitudes como professora a
imagem que tinha dos professores quando era aluna.

A analisada em gquestdo descreve como agia em esalala e quais eram suas
crencas a respeito da atividade docengel -era uma professora muito rigida, pensava
gue com a “cara” fechada, nunca sorria, impunhapego. Me espelhava sempre nos
professores que tive, aqueles considerados “boi3fiserva-se o uso das aspas no
vocabulobons Tal marca metaenunciativa pode ser interpretada amesaprovacao
do que antes a narradora concebia como um bomsparfeAgora, continua a descrever
suas atitudes no contexto escolar, ao lidar condtécp educativa, ao se relacionar com
os alunos e com os pais de seus alunos. Nessadagéotiva, imprime um tom de
desaprovacédonie achava a “tal” pois era a professora que maiprmvavg e revé
modelos de comportamentos e maneiras de se redacom a pratica de ensino.

O Veredas € apontado como a causa para que sassfatumudancas na pratica
docente Ifrilhante metamorfoge E, entdo, a referida pessoa pesquisada detatha u
quadro, oposto ao de outrora, relacionado ao medagd na esfera escolamprocuro
sempre ouvir o que meus alunos tém a dizer, apeisgivamente, criticas e sugestdes
deles, coisas que antes, jamais admitib& defender essa mesma postura junto a seus

colegas de trabalho.
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231-Hoje, neste processo de formacdo em servitoy ésiscando conhecer os meus alunos

para leva-los a um aprendizado significativo. Carlot que estou vivendo, melhorei co
profissional. Hoje sou mais comprometida e compgeteambém mudei quanto a min
postura autoritéria, sou mais carinhosa com asgag

S1, UFMG

0
ha

232-0O gue mudou foi a maneira de tratar os alunasr&neira de ver o curriculo da esc
Anteriormente, eu achava que o curriculo seriaamelt ndo poderia ser modificado e tud
que me era passado pela direcdo e coordenacdoogedateria que ser seguido. Quanto

Dla.
D 0
A0S

alunos, aprendi a observa-los e ouvi-los. Dessadar professor aprende muito mais, quando

ele consegue se colocar no lugar do aluno e se $améir e perceber 0 que esta acontece
com este aluno.
S10 UNIUBE

ndo

233-Ao avaliar a mim mesma hoje, percebo que graaaente algumas préaticas tém s
deixadas para trds em decorréncia desses novassafieguanto outras se solidificam.
S19, UEMG

do

Nota-se que a pratica formativa € apontada conatoo flisparador de operacd

es

avaliativas fundadas sob os parametros da dimeasgmoral. As memorialistas reveem

suas praticas docentes atuais sob a optica desvethticas — as suas e as do grupo de

pertenca — e narram suas mudancas do presentédaattudes que tomava(m) no

passado.

234-O confronto entre aquilo que eu achava queasabgue fazia bem, imitando me
professores, as vezes, é bastante doloroso pasitajumais estudo e aprendo fazend
Veredas, mais reflito a minha pratica, anteriormentvejo que estou cada dia avancando
direcdo a uma escola mais qualificada e comprometespondendo aos desafios da socie
contemporanea.

S12, UFMG

D O
em
jade

Para as relatora®, Veredas é o agente responsavel pela revisdo starge

anteriormente tomadas na pratica pedagodgica. tldéose(cf. excerto 234) através dos

quais as professores-cursistas salientam os ingaetdormacao via Veredas para o

trabalho docente. Elas identificaram, diante daedi®do circunscrita pela pratica

formativa, varios aspectos que contribuiram pgir@)avaliacdo e significacdo do fazer

docente, como, por exemplo, o relacionamento caatos e com 0s outros colegas

Curso.

de

235-A contribuicdo que o Veredas tem me dado eceniivo sdo muito grandes, dificeis
colocar no papel, s6 sentindo na pele mesmo. EB#édo inimeras. Apoio profissional

de
do

tutor, autoestima levantada, realizacdo profissjmoanpanheirismo, entre outros.
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[...]
Como eu disse no inicio de meu memorial a minh@itiéscomo educadora comegou junto cpm
0 Veredas. O que posso dizer € que se ndo fosszenlds, as visitas do tutor, o contato gom
minhas colegas de curso, de experiéncia que tracam® encontros, € claro que ndo pgsso
deixar de citar a ajuda da minha irma que tambémofessora, ndo seria a mesma coisa. O
curso esta me dando bases tedricas e praticaseggee é um grande privilégio.
S3, UNIUBE

236-Comecei a refletir e conclui a necessidadeudeds o conhecimento e estar sempre| em
sintonia com o novo. Espero que na proxima visitat{itor] eu ja me sinta menos ansiosa, mais
relaxada e com maior conviccdo do meu trabalho.
S1, UFMG

237-Essa era minha expectativa com relacdo ao s®reédtalmente superadas com apenas 3
semestres de curso. Muito surpreendente! Também @ancentivo e tutoria da Elianag,
crescemos (e aparecemos) mais e mais. (eu e miahdegcolega amiga, irma Virginia).
S2, UEMG

Nos destacaques € possivel perceber o ponto @edastlocutoras sobre o papel
do outro como mediador no ambito da instancia ftir@aaAs trocas com o tutor sao
constantemente apontadas como algo que favorecei@dasempenho das professoras-
cursistas na pratica formativa e na pratica pedagod figura do tutor € tida como
relevante e imprescindivel para o processo de d@agem no Veredas. Trata-se de um
agente que é citado como referéncia para as dittmeadas pelas locutoras sejam
como professoras, sejam como alunas. A tutorigté,vionstantemente, como subsidio,
como apoio e fonte de estimulo ao processo formativqual as professoras-cursistas
participam.

O relacionamento com o colega de curso também étagbm como importante
para que as participantes se voltem as suas [é&ticvejam posicionamentos tomados
e modos de desenvolver o trabalho na esfera edacatssim, a pratica formativa
propicia um ambiente de troca entre pessoas emlasviom a educacao que contribuem
para (trans)formacdes e aprimoramento de aspeattecianados a dinamica
pedagogica. E, ainda, para o delineamento da erferditaria do sujeito docente-
discente em raz&do da avaliagcdo comparativa desti@gseu perfil face aos tracos dos
outros profissionais que também estao envolvidas @ratica formativa.

As narradoras mostram que a convivéncia com og)@slde profissao interfere
no modo de lidarem com a formacg&o adquirida, canté&m com a atividade docente.
O relacionamento com novas pessoas no ambito décgpré apontado como

desencadeador de processos avaliativos da praieatd. Ele se configurou como uma
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matriz referencial para as possiveis mudancas eansempreendidas pelas referidas
locutoras na sua pratica.

As descri¢cdes, por parte das autoras dos memodass,reflexos da pratica
formativa, o0 modo como elas narraram as mudancastitledles, de perspectivas

atribuidas ao conhecimento adquirido via Veredas, ¢ que se extrai dos seus textos.

238-A experiéncia que o0 Veredas esta me proponctdmaa formagdo em servigo, torna-me
uma profissional mais reflexiva, atuante e comgeten
[...]

Cresci visivelmente, como cidada e como profisgiddaje ndo sou tdo resistente em inoyar,
em fazer diferente. J& sou mais participativa rasibes pedagdgicas e sei que minha opipido
faz diferenca.
[...]

Ao iniciar o 3.° Modulo do curso me sinto mais sagupois 0s conhecimentos por mim
adquiridos até aqui me proporcionaram uma novawsécurso e do meu papel de educadofa.
S1, UFMG

239-Em 19/04 recebi o Guia de Estudo, Modulo luwa 2. Continuamos o mesmo ritmo [de
estudo. Ja estou adquirindo o habito de ler diandem
S2, UEMG

240-No Veredas estou me reciclando sobre tudo guendi quando estudava. Apesar das
dificuldades que enfrentei no inicio, pois 20 anée sdo 2 anos, tenho certeza que a minha
visdo pedagdgica estad sendo modificada.
S8, UFMG

A locutora S1 (excerto 238) atribui ao Veredasto & se sentir mais segura no
que tange a participacao das atividades relacienagaatica docente. Ela pontua que o
Veredas a tornou uma profissional magfiexiva, atuante e competentdais a frente
no texto, S1 explicita que se semtais participativa nas reunibes pedagoégieasjue
sabe que sueopinido faz diferenca Essa sequéncia se apresenta como uma
exemplificacdo da afirmativa anterior eresci visivelmente como cidadd e como
profissional.A participacdo nas reunifes pedagogicas € vista ecomtraco que reforca
a ideia de cidadad e de profissional segundo a domubl. O excerto em questao
reafirma a imagem de que as professoras-cursiggaticipantes do Veredas, estédo
disponiveis a mudancas ([..joje ndo sou tdo resistente emovar [...] 0s
conhecimentos por mim adquiridos até aqui me propoaram umanova Vvisdo do
curso e do meu papel de educadpraendo que tais mudangas sao sempre motivadas
pela pratica formativa.
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Por seu turno, S2 conclui que em razdo dos estefddsados nos Guias do
Veredas, ela est@dquirindo o hébito de ler diariament& Veredas é a causa para a
mudanca de seu comportamento. Em complemento, i8i8éta realca as mudancas
percebidas na sua pratica, mas ressalva a difaelda inicio, ja qu€0 anos néao séo 2
anos referindo-se ao intervalo de tempo entre suandltiormacdo e o Veredas. Para
ela, a dimensdo temporal é vista como elementgudtdidor de um novo processo

formativo.

241-[...] pude ver e sentir como existem pessoashgutempos tém tentado contribuir para a
melhoria de nossa educacao. Pensadores, filossiforjlogos e pedagogos. Esta alianca ftem
buscado respostas sobre como se aprende, quenujéito da aprendizagem, como se deve
ensinar, levando em conta as caracteristicas pgicas dos alunos. Como disse Fernando
Pessoa “bendito seja eu por tudo que nao sei. @®zado isso como quem sabe que hajum
sol”.

S3, UNIUBE

242-A elaboracdo da monografia também tem me lewduouitas leituras, que enquanto
esclarecem muitas dudvidas, suscitam outras. Tenhidovdias de extremo entusiasmo eém
aprender, ensinar e aprender e ensinar. Ainda gaboha esperanca. E enquanto houver
esperanca, eu vou continuar caminhando, aprendensimando, buscando, acreditando...
S19, UEMG

243-Amo as palestras e aprendi finalmente o quéPBR. Muitas coisas dentro de uma escola
nos chegam de forma bastante abstrata. A palestfainmuito feliz e objetiva em sua fala
penso nunca ter visto esse documento nas escolgsestrabalho.
S20, UFMG

As locutoras narram suas experiéncias, suas pé&egpag partir da diversidade
dos contornos da prética formativa. Elas expdemefiexos do processo avaliativo
calcado na vulgarizacdo do conhecimento académideserevem as implicacdes da
vivéncia no ambito do Veredas para a compreensasplectos relacionados a esfera
profissional e pessoal na qual se inscrevem. Dess#o, h4 certa explicitagdo de
mudancas de perspectivas, de pensamentos, cetctacdesie um possivel processo de
reestruturacdo de maneiras de significar e comgezenbjetos relacionados a pratica
docente.

Como se vé da citacdo 241, S3 se apoia na intealedd@de visando descrever e
explicar o processo de objetivacdo com o qual emt&olvidas. A citacdo de Fernando

Pessoa (excerto 241) remete a ideia de otimismasgeranca, ideia essa a qual as
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locutoras demonstram adesdoetosdas alunas converge com a nocao de otimismo e
de disponibilidade ao que esta por vir da praticenétiva.

O otimismo e a disponibilidade também marcaratlmosrevelado no excerto
242. Nesse caso, S19 especifica que a elaboragaordzgrafia tem motivado leituras e
gue estas esclarecem duvidas e suscitam outratadlvique seu sentimento em relacéo
ao processo de ensinar-aprender-ensinar @xttemo entusiasmoA locutora S20
(excerto 243) afirma que passou a compreender o &8B participar da palestra
oferecida pelo Projeto Veredas e que, apd6s a &quéai narrada, se deu conta que

desconhecia o referido documento na escola onloal tia

244-Esta semana vivenciei algo inédito, pela priane¢z recebi um bilhete de uma mée em
que dizia que estava achando o ensino fraco. Rapasbilhete a supervisora que gde
imediato convocou a mae. Resumindo, ela estavandolfeaco o ensino, especificamente|de
Histdria, porque ainda ndo tinha comecado no lil@#w.ainda ndo havia comecgado no liyro
justamente porque estava trabalhando a Historiande maneira significativa para os meus
alunos. Comecei a propria historia de suas vidés.ufn memorial foi criado por eles. |O
livro ainda ndo era um instrumento necessario. &rac Deus, a minha supervisora, gue
confia no meu trabalho e o acompanha, e ao Verguag fazer com que esta mae
entendesse 0 motivo de néo utilizar o livro.
S13, UNIUBE

A locutora diz ter buscado no Veredas argumentas jgstificassem a sua
postura em sala de aula diante do questionamenimdanée de aluno que julgou que
0 ensino estava fraco, sobretudo, porque a professwsista em questdo ndo havia
ainda comecado o livro de Histéria. Expds o0 seu@de vista sobre a problemética e
se defendeu recorrendo a subsidios oferecidogppétiaa formativa. Nota-se, pois, que
a ela atribui, entre outros elementos, ao Vereddmace de poder se explicar junto aos
familiares de seus alunos das decisfes tomadagtieapde ensino. O conhecimento
adquirido no Veredas ndo sO provoca mudancas negreducativa, como também
justifica as mudancas empreendidas nessa pratica.

A assertiva vem reiterar uma das funcdes expliagquklas professoras-cursistas
nos memoriais que consiste em apontar o Vereda® aom dos responsaveis por
rupturas de paradigmas e tomadas de novos pogic#rtias na pratica docente.

Serve como destaque outro texto que endossa odéntto esposado.

245-Na Primeira Semana Presencial do Veredas dpuemal sigla, que era muito importante
para mim: LEC, ler, escrever e contar. Digo queim@ortante para mim porque era a minha
concepcgdao de escola, e isto era 0 necessario.
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Hoje, meu leque (observe o trocadilho) aumentonifsigtivamente. Saber ler, escrever e contar
continuam sendo importante, mas a formacao dagariaomo cidadao, sem duvida € prioridade

em minha sala de aula.
S13, UNIUBE

Pede-se atencdo para essa citacdo porque revelaflesos da formacéo
recebida pelo Veredas no discurso da professosastarr Ela menciona que antes da
pratica formativa a sua concepcao de escola singgata LEC- ler, escrever e contar
— e que hoje, diante da formacao recebida, essapeaténcias continuam sendo vistas
como importantes no ambito da pratica docente, anasoridade passa a ser formar o
aluno cidadéo. A locutora S13, no contexto do qualdlineado a partir da sigla LEC,
referindo-se as competéncias mencionadas, diz gee Isque aumentou
significativamenterealgando o trocadilho firmado entrEC e leque

O que se pode notar a partir da analise da pameaasobretudo, quando a
locutora recorre a metalinguagem, propondo o tittadé que o segmento textual se
aproxima da linguagem difundida na instancia denéméo e, por conseguintegthos
também assume um perfil mais académico. Nessedsemtilocutora constroi e ativa
tracos de sua imagem como professora na atualidgdedo-se a imagem de si do
passado e, ainda, face ao emprego da linguagemzeatel ao meio académico, ela
relaciona o dominio da préatica formativa com o domda pratica docente, haja vista
gue evidencia sua adesdo como professora as pmemakicativas do Projeto Veredas.

Ainda sobre o texto destacado, nota-se que a l@c@xplicita o processo de
recategorizacdo da sua pratica de ensino a pasircdnhecimentos difundidos no
contexto formativo. Ela descreve metadiscursivameniprocesso de objetivacdo do
qual participou em decorréncia da vulgarizagcdop péeredas, do conhecimento
académico. A mudanca de perspectiva sobre a pidicante, como efeito da pratica
formativa, € vista positivamente pela locutare(l leque aumentou significamegnte

Segundo Spink (1993, p. 305) as representacfekisotao sao meras
(re)combinacdes de conteldos arcaicos sob pressfidodtas do grupo. Elas séo
também alimentadas pelos produtoscdancia que circulam publicamente através da
midia e das inUmeras versbes populares destestpsddigrifo da autora). Parece,
portanto, licito afirmar que a vulgarizacdo do @mimento cientifico se apresenta
como um dos meios capazes de atualizar as repaedesntsociais. Ela se apresenta
como uma das responsaveis pela (re)estruturacéadden social. Por outro lado, se se

considera a funcéo interpretativa das represergagfeiais, de transparecer saberes
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sociais, pode-se afirmar que as representacOeaisdambém alimentam a ciéncia.
Desse modo, dada a bilateralidade estabelecidda®@gimbitos, a relagéo entre ciéncia
e 0 sistema representacional é dindmica, complergtrealimentar e é, sobretudo,
processual.

Retomando ao quadro proposto por Py (2000, 2004\és do qual ele propde
a tipologia representacdes de referéncia (RR) eeseptacbes de uso (RU), h&
semelhangas entre a forma que o autor descrevémida entre as RR e as RU com a
dindmica entre conhecimento cientifico e senso oconAI conclusdo neste sentido se
deu com a realizacdo da analise de exemplosodmisque aludem de maneira mais
evidente a emergéncia e a influéncia do discurseutiyarizacdo académico-cientifico
no discurso docente engendrado nos memoriais.

Tendo em vista o comportamento das RR concernantegulacao das RU, que
cumpriria o papel de nortear a funcionalidade ddsnBs interacfes sociais, as ultimas
se mostram mais implicadas e mais suscetiveis aamgad que as primeiras. As
ocorréncias analisadas na pesquisa mostraram disewso de vulgarizacao cientifica
e, frequentemente, retomado no contexto avaliatasexperiéncias vivenciadas pelas
locutoras na pratica docente. Seja refutando, esgdirmando, 0s conhecimentos
pertinentes a essa dimensao social sdo semprénmefemo evento enunciativo que
circunscreveu a produgdo dos memoriais no Projetedas.

O conhecimento cientifico difundido pela Agénciarfadora estaria para as
RR. Assim, cumpriria a funcéo de orientar formasideificar as praticas, as situacdes
concretas, as experiéncias, dado seu carater rsi@igeke E, por fim, prestar-se-ia a
colaborar com a (re)elaboragédo das RU processaddimi@imica do dia-a-dia da pratica
docente.

Ademais, o conhecimento adquirido na pratica decemto conhecimento
adquirido na prética formativa estdo ligadas eistgodependentes quando ha formacao
em exercicio, como é o caso do Projeto Veredas. dmmensao coopera para a
producao de sentido da outra. A imagem constitéida um sistema impreterivelmente
alimentado pelas duas dimensdes coordenadas. &ssatacdo é coerente com a ideia
de que os papéis docente e discente estdo umipding ligados, ou seja, quando se
discute algum conhecimento vulgarizado na esfeadé@mica o professor-cursista
aborda tal objeto a partir da sua vivéncia, do eomhento fundado na pratica docente
(cf. excerto 245).
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O resultado da associacao das duas dimensdes aroaosformacdes no agir,
considerando que a linguagem é ato, € acdo. Sesin,® ligacdo da préatica docente e
da prética formativa necessariamente provoca u@arffanizacdo social do discurso e,

face a isso, revelaria a materializacéo da funtiexde das representacdes sociais.

246-Ao longo do Veredas, nés professores tivemopartunidade de analisar nossa postura
profissional em diferentes aspectos, e que somorbnes de uma instituicdo escolar dque
merece todo o0 nosso respeito e dedicacdo. Nossa taagfa como educador é de sermos
mediadores entre o aluno e o conhecimento. E pahoente que cada professor se situe como
verdadeiro profissional no processo de interac&o @damilia, no convivio com a comunidade,
no meio social de seus alunos e ainda que saibar tdecisdes corretas e orientar seus alunos
nos mais diversos campos do conhecimento.
S3, UNIUBE

A locutora expbe suas avaliagbes sobre a atividadente recorrendo a uma
linguagem mais académica, fundada em conhecimeygocamente difundidos nas
instancias de formacéao. Ela opera com o conhecorecdadémico em aproximacao as
experiéncias circunscritas pela pratica docentd. cbehecimento se torna mais
préximo, mais familiar e, consequentemente, malpdpal para os sujeitos docentes
em formacéao.

Ha outro exemplo que ilustra, mais concretamente,implicacdo do
conhecimento académico difundido pelo Projeto Vaseguhra a significacdo da pratica

pedagogica. E serd exposto a seguir.

247-Lingua Portuguesa: sempre tive predilecdo ppitemmética. Achava o Portugués chatp e
dificil para ensinar. Os alunos ndo gostavam ddasatextos, gramatica, mil regras, tudo

ensinado separadinho e com respostas bem padrasizad
ApoOs ler os guias de estudo, participar das oficoha Veredas e da troca de experiéncias| nos
sdbados presenciais, comecei a mudar a minhagynalimejando aulas mais interessantes.
Eu amo contar histdrias, propor jogos e fazer bhdegas.

Contei a historia “A porquinha do rabinho enrolédity que eu adoro e junto com a colega
Nadir, resolvemos introduzir os anténimos fazendeoonto da histéria ao contrario.
Antes de iniciar o conto, brincamos com 0 jogo dieticirio.

Nesta aula trabalhamos com: Lingua Portuguesandals@mento do gosto pela leitura (saber
ouvir); vocabulario (sindbnimos, antdnimos, producéde texto, reconto de histérias | e
estimulamos a imaginacdo das criancas). Ciéncgsnos o corpo na brincadeira do jogo|do

contrario para nhos comunicarmos e para ouvir eacantistoria. OPV — trabalhamos valorgs,

discutimos a atitude da porquinha, falamos de reEspbediéncia e compreensao. Ed. Artistica
— 0s alunos ilustraram com a parte da histériangais gostaram. Foi uma aula simples mas de
grande proveito para todos.
Agora passei a gostar de trabalhar com Lingua wesa e procuro despertar cada vez mais
nos meus alunos o interesse e o0 gosto pela leitimfando assim, através de textos variagos.

S14, UEMG
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A locutora S14 diz que, antes do Veredas, preferdematica a portugués,
sendo essa Ultima disciplimhata e dificilde ensinar. Nesse contexto, ela descreve o
modo como via a Lingua Portuguesdextos, gramatica, mil regras, tudo ensinado
separadinho e com respostas bem padronizadasntanto, gracas a pratica formativa,
ela empreendeu mudangas na pratica docente, aflonguee passou a planejar aulas
mais interessantes. Na sequéncia seguinte, a fac@iotdao, expde uma atividade cujo
objetivo inicial pareceu ser a priori 0 ensino aetypgués, mas que se estendeu para
outros dominios do conhecimento como ciénciasa,gatc. Nota-se que tal atividade
descrita vai de encontro a maneira de ensinagadiportuguesa descrita anteriormente
a entrada no Veredas. A pratica de ensino, inspin@d conhecimentos adquiridos via
Veredas, torna-se prazerosa, ludica e interdiseipli

Todo esse cenario delineado coopera para a sagéfic da afirmacao final,
guando a enunciadora diz que passou a gostar dpid.iRortuguesa e que procura
estimular os alunos a se interessarem pelo gosleitden, viajando assim, através de
textos variados Destaca-se o vocabubliajando porque se refere ao processo de
leitura, e remete a ideia de prazer, de uma atieidagradavel. E isto evidencia a
mudanca de perspectiva da locutora em razao daiéxpe académica. Ainda que nao
seja foco de presente analise, a veracidade doet#o — se realmente houve ou nao
houve mudancas concretas na pratica docente dadoear— o fato de ela descrever e
ilustrar discursivamente as transformacdes perasbglianto ao seu fazer ja é uma
prova material de mudanca statusdo sujeito que estd em processo de formacéo.

Outro ponto que chama a atengédo sobre a forma rar ress implicacdes da
pratica formativa na pratica docente € que cedastdras, ao avaliarem o seu fazer no
ambito escolar diante da perspectiva fundada neogemimentos difundidos pelo
Projeto Veredas, revelaram insatisfacdes sobre snde@er e agir na pratica educativa.
Todavia, elas projetaram a necessidade de evemugiancas a serem empreendidas na

sua atividade docente para o futuro.

248-Procuro demonstrar interesse pelo trabalhdeehigtoria de vida de meus alunos. As vezes
eu me vejo muito envolvida a ponto de até queredamertas situacdes. Ai eu voltp a
realidade, pondero-me e reconhec¢o que enquanttaesaidos problemas possuem limites.

Pretendo dedicar mais tempo para dinamizar minhlas,aalcangando um resultado satisfatorio
onde a crianga sinta prazer em estudar e possgatcsucesso em sua vida.

[.]
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Muitas questbes nos vém bem perceptiveis devidamente a um grande desencontro entre
escola e comunidade. Acredito que devemos iniciamelhor relacionamento neste contexto.
Espero futuramente poder trabalhar pela causa.
S4, UEMG

249-Poderia participar mais da vida comunitaria, como, pornegl®, assistindo reunides
ouvindo mais os envolvidos nesse trabalho, dangiasde ajudando a concretizar os objetivos
que desejamos alcancar. Para melhorar a relagéscdi com a comunidagederia convocar
0s pais a participarem de promocdes e socializeg@gariando fundos melhorando assim o
ambiente e a qualidade de escola.
S5, UNIUBE

Em diversas passagens do texto, a participanteX@érfo 248) expde algumas
percepcdes sobre o seu trabalho e ressalta quechasidade de mudancas. Ocorre que
a efetivacdo dessas mudancas é remetida pararo.fitas sdo proteladas. No primeiro
trecho, a expositora tenta construir uma imagersi die uma professora empenhada e
comprometida e, por essa razao, diz estar motigsadadar certas situacdes da pratica
educativa. Mas, na sequéncia seguinte, exime-seegfmonsabilidade de concretizar
mudancas em face da limitagdo imposta por problerseslares. Diante dissoethos
constituido incorpora tragos dessa relativizacdpogtanto, transparece a imagem da
referida professora nédo tdo comprometida e naengajada, contrariando, assim, seus
propdsitos comunicativos.

Nas locucdes seguintes, a relatora continua adi@wds acbes na pratica
docente para o futuroPfetendo dedicar mais tempoEspero futuramente poder
trabalhar pela causp Ao agir dessa forma, imprime a enunciacdo certa
superficialidade e inconsisténcia, particularmentgianto a concretizacdo dos
propésitos educativos no contexto escolar.

O texto 249 também ilustra acdes que devem serd@snamas que Sao
proteladas. Salienta-se a recorréncia, nesse agsdot futuro do pretéritoPpderia
participar mais... poderia convocar 0s pais a pegarem ..) denotando atenuacéo da
relevancia dessas acdes no presente e a probdbjl@ancerteza da viabilizagdo dessas
acoes no futuro.

Propbe-se, agora, elucidar as dificuldades apostpd@s professores-cursistas
no decorrer da formacgéo. Foca-se a analise ent8ésala pratica formativa que foram
avaliadas de maneira negativa, especificamentendgua locutor se investe da
condicao discente-docente no Projeto Veredas.
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250-Tenho achado o curso muito cansativo, pois &wnso a distancia e ndo um curso com
aulas tedricas, fica sobrecarregado estudar pmagicte sozinha, tenho encontrado pessoas
egocéntricas, individualistas e outras muito boas.
S11, UFMG

251-Estou gostando cada vez mais do Veredas; ansogoconsigo superar 0S desafios
apresentados pelo curso como horario de estudstéria desde o inicio), muito contetdo para
ser lido, atraso na entrega do material, contradig@s respostas dos CAUs e outros. Tentp ser
participativa nas reunides dos sabados.
S2, UEMG

O destaque 250 é a Unica ocorréncia encontradandlssea docorpus que se
percebe uma critica mais veementemente contrariRra@to Veredas. As demais
criticas, no sentido de apontar algo que desagmgaofessoras-cursistas com relagdo a
dindmica do Veredas, sdao modalizadas ou se restningo processo avaliativo
organizado pelo referido Projeto. Observa-se gleewora S11, apesar de expor suas
impressdes negativas concernentes ao curso, dizsiuelo cansativo, de se sentir
sobrecarregada em razdo do modelo de educacadédacthisao qual o Projeto se
formatou, relativiza o aspecto negativo de sug&argguando afirma que tem encontrado
pessoas egocéntricas e individualistass tambémessoas muito boas

A questdo da modalizacio é mais evidente no segerderto. E possivel
verificar que a participante S2 logo no inicio exp§ue gostecada vez mais do
Veredas,deixando claro que seu ponto de vista de um modal gebre o Projeto
Veredas € positivo, apesar de, em seguida a essdies haver uma enumeracéo de
situacbes que, normalmente, contrariariam a cog@irdle uma imagem positiva do
curso (nuito conteudo para ser lido, atraso na entregantterial, contradicoes nas
respostas dos CACfke outros.

252-[...] os estudos académicos sédo dificeis, @sagrnem se fala, as semestrais que pesgdelo,
sempre tive panico... sofro com a avaliacdo sealegtre também podia ser em grupo e
consulta ndo sou enciclopédia que abrange todesmass do conhecimento estou em constante
aprendizado, sou aluna aplicada mas com uma @aitagao.
S5, UNIUBE

253-A Unica coisa negativa é a tensdo que ficamos & prova. E bem contraditéria esta

questao, o tempo todo ouvimos que temos que awabduno em seu dia-a-dia, uma avaliag&o
diagnéstica e qualitativa e até aprendemos a fatterMas no Veredas os coordenadores do
curso ndo pensam assim, pois, a forma da avaliggécestdo nos impondo é antiga e nada
gualitativa e diagndstica.

® A sigla CAU significa Caderno de Avaliagdo de Uld
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Incoeréncia do modo de avaliar no Veredas/ tediéaethte da pratica.
S20, UFMG

As criticas, especificamente relacionadas a mawgeireo o Veredas avaliava as
professoras-cursistas, sdo mais contundentes gvtesxaA locutora S5 (excerto 252)
sugere outra maneira de avaliar (em grupo e corsuttan e, com um tom irénico, diz
nao serenciclopédia que abrange todos os ramos do conleetanDepois de expor
sua opinido, ressalta que se avalia como uma apheada, que esta em constante
aprendizado, mas que tem suas limitacdes. Cooperasdim, para a constru¢cao de
uma imagem positiva de si, como também para a adksdnterlocutor a sua opinido
sobre o sistema avaliativo.

A selecionada S20 (texto 253) recorre ao conhedonesobre avaliagéo
difundido pela Agéncia de Formacdo para criticaproprio sistema avaliativo do
Veredas. De acordo com o seu ponto de vista, haingoaréncia quanto a teoria e a
pratica levando em consideracao a questao avaljagéi\que, embora o Projeto defenda
a avaliacdo continua e qualitativa, as avaliacepiais as professoras-cursistas devem
se submeter é vista como ndo qualitativa e diag@ost

Verificou-se na analise dos dados uma atencdo @uantealcar aspectos
positivos do Veredas e, ainda, de construir umaémaque conferisse ao Projeto uma
dimensdo grandiosa e relevante para o sistema @donah Geralmente, os relatos
analisados conotam sentimentos de otimismo, de\emanto, de gratiddao com relacéo
a formacéo oferecida. Eventualmente, ha criticgmtiveas, mas como ja mencionado.
Elas sao relativizadas e pouco objetivas. Reiteraqui que avaliar o Projeto
positivamente acaba repercutindo na valorizacaam@@em dessas professoras com
relacdo aos outros membros do grupo de pertersta, gilie ter formagédo — e formacao

de qualidade — acaba sendo um traco distintivammté social.

6.3 Pratica formativa: o fim e o que esta por vir

Objetivando (re)constituir diferentes visdes sabprocesso formativo, focaliza-
se, nesse momento da andlise, modos de dizerdofipercurso no Projeto Veredas e as

expectativas pos-formacéo. Expor pontos de vistagi@sso, percurso e finalizacdo da
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formacdo oferecida pela SEE-MG pode contribuir paa compreensdo da
discursivizagdo da pratica formativa. Diante distazer dados (re)veladores da
dindmica processual formativa, buscando identifioafio linear que conduziu a
narrativa, foi uma opcdo oportuna para a analiseindagem que as locutoras
constituiram do Projeto Veredas, visto que elaosdigura sob o aporte de excertos que

traduzem e (re)cobrem a totalidade do trajeto fauna

254-0O Veredas foi um marco histérico na minha vidaje, me sinto mais profissional,
valorizada, competente, segura e capaz de operadianpas significativas na vida dps
educandos, contribuindo assim, para um verdadeigine de qualidade na formacéo |de
cidadaos conscientes, criticos, participativos tremmos para enfrentar a vida dentro|da
sociedade que estdo inseridos.
S6, UEMG

255-O Veredas me deu oportunidade de pesquisamiexg diferenciar, aperfeicoar e me
realizar profissionalmente. Hoje ndo me vejo comegspa abnegada que desempenha sua
funcdo e sim como profissional e ao mesmo tempoaspacialista que reflete constantemente

sua prética.
S11, UFMG

256-Foi com muita determinacéo e persisténcia que ¢urso do Veredas. Pois, apesar de ter
sido a distancia, foi um curso muito rigoroso, weagu!
S7, UNIUBE

257-De tudo isso que aprendi, uma coisa ndo hesgeecer, que fazer das diferengas um modo
de ensinar significa que tenho que mostrar questsdo iguais e todos podem aprender.
S17, UNIUBE

Para as locutoras, o Projeto Veredas foi respohpéleepromocéo de mudancgas
na esfera profissional e pessoal. Elas descrevpectas da pratica educativa que —
segundo julgaram — houve mudancas, sempre positoyas contribuiram para a
ressignificacdo da figura docente na dinamica d#qar de ensino. A pratica formativa,
via Veredas, foi entendida como instancia de psafislizacéo e, portanto, contribuiu
para o aprimoramento, para a instrumentalizac&a, npeflexdo e para a (trans)formacgao
do processo pedagdgico. Ele é apontado como ferdsakbnsao profissional e pessoal.

A narradora S7 (excerto 256) afirma que cursou ed&s com determinacdo e
com persisténcia e que, apesar de ser um curssténcia, ele fomuito rigoroso A
referida professora-cursista sentiu a necessidadeesbaltar a distingdo do curso em
questao no quadro de cursos a distancia. Essa inemttalde educacéo, para a locutora,
pode denotar certo desprestigio e a ideia de cun&ogdo legitimos e adequados se

comparados a cursos formatados nos moldes da éaupegsencial. A impressao que
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se tem € que ela adianta a resposta a um possea&ianamento do grupo de pertenca
ou da sociedade em geral sobre a imagem préviaaadercursos calcados no modelo
de educacgédo a distancia a fim de garantir uma imagesitiva do Veredas e, por
conseguinte, da formacéao da qual participou.

Ja S17 elegeu, enquanto aprendiz, entre todosndgecinentos adquiridos, o
fato de qudazer das diferengcas um modo de ensinar signgigatenque mostrar que
todos sdo iguais e todos podem aprentgo. €, sob o efeito do imbricamento de papéis
professora e aluna, ela revé posturas e (re)guatedigmas, (re)constitui a imagem de
si como professora e de seus alunos e objetivaalmallro docente diante dos

“novos”conhecimentos advindos da pratica formativa.

258-O curso de Formacdo Superior de Professoreeredss foi de grande valia parj' 0
exercicio da minha funcdo commuediadora do conhecimento A formacdo significa u
espaco em gue se busca dar forma a acdo dos prefeséssim, a formagcdo aconteceu para
difusdo de uma proposta inovadora de ensino, fdaegpor especialistas e estimulada pelas
politicas de reformas educacionais, nas quais figntada, reciclada e capacitada para
implementagéo de técnicas inovadoras. Sei que @abem executa-las ajustando a realidade
dos educandos. Além disso, aprendi que é fundamantanstrucdo de uma identidade
coletiva, de grupo e da busca permanente datoorganizacdo da identidade
profissional/pessoal de todos e de cada udos envolvidos que possibilitam aos professores
partiiharem da “diversidade”, de formas de conheeerexplicar a transmissdo de
conhecimento pela criagdo de possibilidades paracanstrucdo do conhecimento

[...]

Foi uma oportunidade impar em minha vida. Hoje mé&smais capaz, segura, confiante e
valorizada. Me sinto capacitada para aplicar oheomentos adquiridos ao longo do curso,
operando mudangas significativas que com certezailsoirdo para dormacdo de cidadaos
dignos, autdnomos e bem preparados para enfrentlesafios da vida.

S14, UEMG

259-0O curso de Formagéo Superior de Professoresred®s foi valioso para minha fungao
comomediadora do conhecimento
Participar do Veredas significou mudancas, autowalgdo e sobretudo o saber, e a certeza de
que nunca sabemos tud@ €onhecimento é construido a cada di®evemos estar prontos e
abertos para novos saberes, buscando o aprimo@penat alcancar o tdo almejadmsino de

qualidade”.
S15, UEMG

Os destaques foram para esses excertos porquiustemm as impressdes das
professoras-cursistas sobre o Veredas no fim ¢etdrea. Chama a atencao o fato de
que, na exposicdo da avaliagéo final sobre o defdProjeto, uma série de questdes, ja
elucidadas na analise dos dados nos Capitulodaraterfoi retomada. Essas questbes
contribuiram para a base argumentativa do textmdpdouve a pretensdo de dizer
sobre as implicacbes do Veredas para a praticanttodRecorrer a tais questdes confere

a imagem das locutoras um alinhamento as proptmtasitivas, como, por exemplo,
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(i) que o professor € mediador do conhecimentpg(ie o conhecimento é construido e
nao transmitido, (iii) que se deve formar um alumdadédo, (iv) que a identidade
profissional e pessoal estd sendo (re)constituéde, Ademais, como efeito da
aproximacao entre o dominio docente e o dominimdtivo, € possivel perceber que a
linguagem utilizada se liga aos padrbes académasokcutoras tematizam o trabalho

docente de maneira mais objetivada.

260-Mudei em muitas coisas. Perdi a timidez, aprandhbalhar com a arte, com o ludico e em
muitas coisas deixei a mesmice de lado. Dentro e algo se renovou. Tenho um curso
superior. Agora parto para uma nova etapa em miittzaprofissional. Fiz minha matricula no
curso de Letras que havia abandonado e vou daérmsegy penso que agora ficar4 mais fagil e
estou feliz.
S20, UFMG

261-Chegou o fim do Veredas foram 3 anos e meiapmlendizagem e conquistas. Descobri
coisas maravilhosas, 0 quanto é importante o dpeai@mento profissional. Com tantas
dificuldades no comeco, mas superadas atravéswlos & da ajuda da minha tutora. O curso
foi maravilhoso e pretendo continuar os estudos p@e eu possa orientar corretamente 0s
alunos.
S8, UFMG

262-Procurei durante o Veredas refletir e questicadre a melhor maneira de conduzir| os
meus trabalhos docentes e cheguei a uma conclgséato mais se aprende, mais ha para
aprender. Pois o saber, nos abre novos horizontes professor realmente compromissado
com a educagdo nunca para de estudar e de busgaes®ais
S3, UNIUBE

Também aqui ha descricdo de mudancas percebidasazio do Veredas
(Dentro de mim algo se renoveu excerto 260). As participantes acrescentam que
pretendem continuar os estudos e que desejam huataformacdo. Desse modo, elas
cooperam para a construcao da imagem de si, oy@aliacutida na pesquisa e sempre
objetivada pelos sujeitos docentes participantes/eedas, de professores abertos,
flexiveis e disponiveis a mudancas, preocupadas amaperfeicoamento e
aprimoramento da pratica docente.

A par dos relatos proferidos nos memoriais anabsadercebe-se uma tensao
entre o que € do imaginario institucional (conhexitos difundidos pela agéncia de
formacdo, modelo ideal da figura do professor, grg8es sobre o ser e o fazer
docente) e entre o que é da ordem do acontecimentdia-a-dia escolar. E dessa
instancia conflituosa que o discurso docente emexdre)velou o sujeito docente que,

concomitantemente, € estruturador do meio e esadypelo meio social.
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As préaticas sociais formativas e docentes, aqudasn foram narradas e
delineadas pelos professores-cursistas e, sen, assvitavelmente, tal processo de
dizer a construcao do conhecimento trouxe a tor@en@ncias, inconsisténcias proprias
do individuo e da coletividade. Consequentementde &e esperar filiacbes e néo-
filiacbes as propostas do Veredas, como também lmmaddes (filiacoes parciais)
guando algo do universo docente ou da pratica fiveng tematizado. Isso porque o
discurso retrata a flexibilidade, a movéncia etarogeneidade do(s) ser(es) social(is).

Também foi possivel identificar através do procesd® textualizacdo
dimensionado sob os efeitos do género memoriairacé® do discurso académico no
discurso docente. Ecos de conhecimentos estalmBzach praticas de formacédo que
ganham sentidos na(s) voz(es) dos professorestag® que nos permitiram antever
aspectos peculiares a tais atores sociais e cong@eeninimamente modos de se

relacionar com o objeto ensino/ aprendizagem.

CAPITULO 7

CONSIDERACOES FINAIS
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A (re)velacao plena e absoluta do discurso doganteis se faria. sempre irdo
restar elementos, aspectos intocaveis, intangilsse € mesmo o comportamento
esperado por toda e qualquer analise pretendidadoca atividade discursiva. Quando
se opta por percorrer um caminho, compreenderdabam determinado objeto de
discurso sob um viés, inevitavelmente, outros Bagmaracteres deixardo de ser
percebidos e/ou considerados.

Assim, ndo obstante ter consciéncia que fatorevantes para o entendimento
do discurso docente ndo foram contemplados natigaedo, este trabalho contribui a
medida que traduz certas nuances sobre o mundotdocele importam para a
identificacdo de formas de significar a praticacadiva. A propoésito, Bakhtin (2004, p.
106) aduz que “o sentido da palavra é totalmentrméado por seu contexto. De fato,
ha tantas significacdes possiveis quantos contpxissiveis.”. Baseada nessa assertiva,
vé-se que o contexto instaurado pelo género mehueigrminou a emergéncia de
representacées sobre o ser e o fazer docente tgressaram para a cComposi¢cédo e
entendimento do quadro social demandado pela atigienunciativa.

Nesta pesquisa, as luzes de pressupostos teoracodndlise do Discurso
articulados com a Teoria das Representacfes Secesgidos sobre o género, houve a
proposta de uma reflexdo sobre a construcdo dedsentiabilizada pelo relato de
professores-cursistas que contam suas experiérepasernentes a pratica de
ensino/aprendizagem. Através do memorial, modelesaddes, comportamentos,
pensamentos foram resgatados, (re)avaliados gméssidos. O género em questao, ao
mesmo tempo, instanciou, ativou uma introspecc® fejetividade e por processos
identitarios por vezes obscuros e transpareceatégias linguistico-discursivas para o
falar de si e dos seus pares.

Nessa dinamica, ao elucidar fragmentos da memdriaatd de ensinar e
aprender, reelaboraram-se acoes a ser empreemdidaturo. O “por vir” foi tomado
como foco e revisto ou repensado. Por conseguaiEenciou-se ai 0 percurso
metacognitivo balizado por deslocamentos, mudarfigass)formacoes.

A mudanca, alias, é algo esperado, objetivado gréiica formativa. Almeja-se
que o formando, ao longo do processo de aprendizagensiga superar as eventuais
resisténcias, dificuldades e saia do lugar inidalseja, mude dstatus Mas, é sabido
que o processo de mudanca € geralmente marcadluspgurancgas, ansiedades, receios

que levam o sujeito-aprendiz a instabilidades, ngcoéncias, sobretudo quando ha
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mudancas de paradigmas segmentados, mais enrg§esigi@ por ele préprio ou pelo
grupo de pertenca.

S6 h& mudanca, movimento, se houver disponibilidguencialidade e
estimulo. Nesse sentido, a mudanca pode ser edéermdimo a concretizacdo do
possivel, dai a importancia do contexto que faworec viabilize um vir-a-ser
diferentemente do que se é. Para que de fato hajanmnto, necessario se faz
reconhecer um elemento novo. O novo provocara usjaopfiguracdo e, portanto,
outra conformacé&o, outra organizacao sociocogni@antudo, para o reconhecimento
e significacdo do novo € preciso que haja o erdreahto do velho, as lembrancas,
inevitavelmente, serdo resgatadas e confrontadas aquele elemento “estranho”
aguele acervo.

Nesse sentido, o memorial deve ser visto como usindotores que tornam
possivel, que potencializam os processos de (fommgcbes dos quais 0s sujeitos
participam ao longo da pratica formativa. Ele lavefeito a identificagdo do ser como
membro e, consequentemente, ativa representaciegeptes ao grupo tomado como
referéncia. O memorial, entdo, assegurara/viabflizamovéncia do sujeito e do grupo
social que enunciam através dele.

Através dos recortes dos relatos, (re)veladoreshddoria dos sujeitos
participantes do Projeto Veredas, foi possivel saresnmodos de representar a
culminancia da pratica formativa com a pratica doeeTal estudo desdobrou-se na
percepcéao das identificacdes dos sujeitos, ofedecareios para a identidade do grupo
social focado. E, ainda, para a verificacdo dastidades singulares manifestadas pelos
sujeitos no engendramento do discurso docente.

A percepcdo em assunto é relevante a medida que tangivel a dinamica da
aprendizagem instaurada pela pratica formativarmipe problematizar o papel dos
fatores sociais e cognitivos para as (trans)formsi¢facadas, visadas pelas instituicbes
de ensino.

O contato-confronto com as representacfes reiterad@pelo grupo social
desenha também o quadro relacionado a esse grupaboCa para que se possa
entender ou, ao menos, identificar, expectativaalizacdes, frustracdes, desajustes
relacionados a esfera educativa. Esses indicioenpak revelar importantes para a
(re)formulacéo e implementacao de projetos reladors a formagéo de professores.

Para endossar este posicionamento, recorre-sehaiB k004, p. 32), quando o

autor afirma que “cada signo ideoldgico € ndo apama reflexo, uma sombra da
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realidade, mas também um fragmento material dessigdade.”. Nao se quer aqui
defender que tudo que foi dito e exposto pelasepsairas-cursistas nos memoriais
condiz com a verdade, que é fidedigna a realidslds. € inegavel que se elas dizem é
porque importa dizer por algum motivo e, sendonassierece atencdo aos interessados
pela compreensédo do universo docente.

Como desdobramento dessa constatacéo, parte-sendizga de que a atividade
discursiva é pratica social por exceléncia, regel@omo o Unico meio capaz de trazer a
tona questdes da ordem social, questdes essasrqoe(i®)apresentadas, representadas
e materializadas simbolicamente quando verbalgzadaexpressas pelos interactantes
nas praticas comunicativas.

A prética docente inscreve-se em dominio socidil ffue envolve, muitas
vezes, a sobreposicdo de papéis sociais distiptoegsoral, maternal, de cidada, entre
outros). Essa peculiaridade, conforme visto nadisasa € refletida na maneira de
representar o professor e o seu fazer. A compldgidamultiplicidade dos entre-lugares
Nos quais 0s sujeitos se inscreveram conferirartoours ao discurso do professor que
ora se alargou, contemplando questdes sociais amas (politica, ideoldgica,
religiosa), ora se ateve, especificamente, as @gestelacionadas ao ensino-
aprendizagem. Nesse processo, tambémthos vai sendo fundado, questionado e
(re)modelado, o que propicia, por sua vez, o j@Epeeular no evento enunciativo.

Conforme ja dito, na elaboracéo ekhoso outro importa. O locutor conta com a
cooperacao do interlocutor, do auditério para asolbas linguisticas, textuais e
discursivas empreendidas na atividade comunicaBivaratica linguageira se realiza
tdo-somente dialogicamente e, sendo assim, o(s)(sufigura(m) como elemento(s)
indispensavel(veis). Nessa ordem, a producdo delsendependente da inscricdo dos
interlocutores em um determinado grupo social. &ayas de Bakhtin sdo no sentido

de que

Os signos s6 podem aparecer em um terreno inteidodi. Ainda assim,

trata-se de um terreno que ndo pode ser chamadoatigal” no sentido

usual da palavra: ndo basta colocar face a facehdoio sapienguaisquer

para que os signos se constituam. E fundamentaksges dois individuos
estejam socialmente organizados, que formem umogiuma unidade
social): s6 assim um sistema de signos pode coinsté. (BAKHTIN, 2004,

p. 35)
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Nessa razdo, buscou-se analisar a relacdo entterooade RS subjacente ao
discurso docente, as determinacdes da ordem $osfaliradas para pratica docente em
culminancia com a pratica formativa, os efeitos@tiscursivos para a constituicdo da
identidade do professor-cursista, a construca@tiossob os parametros do género
memorial. O sujeito investigado que enunciou, qex0s, que se posicionou, que se
formou, foi constituido pelas proprias condi¢des pteducdo do dominio social
demandado pela situacdo enunciativa. Na verdad&jjeito social foi estruturado
pelo/através do meio, como também estruturou essm.nNessa dinamica, as
experiéncias coletivas e individuais se tornarater@ambiaveis e foram (re)vistas,
(re)avaliadas.

O memorial cumpriu a fungdo de dar vistas, de ¢d@arecer, valores,
hierarquias sociais, comportamentos, convic¢ods &uele que enunciou, quanto aos
possiveis interlocutores participantes da ativideol®unicativa em questdo. Uma vez
gue tais elementos se tornaram tangiveis, peretptivouve potencialidade de que as
praticas configuradas fossem reiteradas ou refgtatistendidas ou reduzidas. Segundo
esse prisma, lidar com o discurso docente €, natasgente, lidar com representacoes
sociais relacionadas ao grupo docente. O discursao@elado a partir de marcas
pessoais e institucionais do locutor e marcas bdividade, do grupo de pertenca.

Desse modo, a pesquisa se justifica e se justifimygue deu vazao as vozes
docentes carregadas de elementos ideologicos camtes ao universo educativo. O
memorial se apresentou como uma arena de contab@oto do mundo interior com o
mundo exterior, sendo que, nesse processo de éonily tais dimensodes,
inevitavelmente, cederam aspectos umas as outesss& sobrepuseram.

O discurso, portanto, traz a luz a historia, ewitlamdo formulacdes que séo
repetidas em uma dada esfera social e, ainda, aaqugle dialogam com outras
formulagbes, recusando-as, confirmando-as ou cdamule-as. A memoria discursiva é
constantemente colocada pelo jogo do dito atradesgzelo ja-dito. Sob essa
perspectiva, objetos de discurso vado sendo comfilpsr e acabam assumindo a
condicao de referéncia para as escolhas linguigismursivas no evento enunciativo.

O discurso, tomado para essa pesquisa, deixouvent@guns aspectos
recorrentes que contribuiram para a construcdo nepraensao do objeto ensino-

aprendizagem circunscrito pela pratica formativam@morial, lugar de enunciacgao,
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ressoou sentidos consolidados e difundidos na & paescola. Em uma dinamica
bilateral, experiéncias adquiridas na prética diecealaboraram para a significacdo das
experiéncias adquiridas na pratica académica eversa.

As varias e diferentes realizacbes linguisticas rafpases, metaforas,
metonimias, analogias) conferiram contornos a &igdo professor em formacéo e,
consequentemente, permitiram a constatacdo do reavomde (re)negociacdo de
identidades no universo docente. Assim, no procestwacional, na producdo e
dispersdo dos sentidos, foi possivel constatar syoeenaranhadas, muitas vezes,
emudecidas socialmente, que compuseram o discursaairela, instauraram,
forcosamente, o didlogo com outros discursos. €digcurso pdde ser visto como um
fenbmeno constante na pratica comunicativa aquad@c marcado, sobretudo, pelos
entre-lugares discursivos em que se colocava ds@gdante diante dos papéis sociais
assumidos.

A propésito, o interdiscurso, revelador de marcalifgmicas, trouxe a tona a
voz do “outro” (imbuida de RS diversas) na voz‘uim” (imbuida de RS diversas).
Trata-se, pois, do fator gerador das inter-relagéee praticas sociais frente a
singularidade do sujeito. Em decorréncia dissoifivgarse o quanto a identidade €
plastica e heterogénea, seja considerada no semtidecular (ser individuo), seja
considerada no sentido molar (grupo social).

O discurso, também de natureza plastica e hetezag@umpre o papel de
traduzir o ser social, como também o grupo de peaievisto que, ao (trans)parecer
esse(s) ser(es), ele (re)vela os movimentos sobBlaisnesma razdo, Grossman e Boch
(2006, p. 28) ensinam que “o discurso aparece conhogar de uma tensdo entre
estruturas que o condicionam, que fazem com queegte sempre o reflexo de um
exterior social, mas também como um acontecimemegpgrmite novas evolucdes.”.

De acordo com essa perspectiva, 0 memorial ndo d@e)gelador das
“evolugbes”envolvendo o sujeito que enuncia, coamb@m otimiza, ativa e instancia
essas “evolucdes”. Isso porque, através do falasi dedos outros, o sujeito/locutor
traduz a sua vida em palavras e, nesse processe,a@mno objeto de reflexdo. Sua voz
€ lancada na universalidade de discursos outrafarpios, filiacbes sdo expostas, RS
sao recolocadas e, nessa ordem, desmistificamrseitms e mistificam-se outros.

A linguagem, pensada discursivamente, ndo é nehlien.se constitui e &
constituidora de aspectos socio-historicos que oréantar o agir no mundo. Diante da

materialidade discursiva, procurou-se identificar sentidos produzidos/reproduzidos
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pelo professor em formacao. Verificou-se que oiyjao se expor, ora se aproxima
dos seus pares, ora se afasta, imprimindo um mowntke convergéncia e divergéncia
na enunciacdo, sendo que tais movimentos sempe¥ctgpdo na construcao da
imagem de si no discurso e também subsidiardo gremmsao dos posicionamentos
identitarios tomados pelos membros do grupo focedanalise.

De todo o exposto, conclui-se que a analise daudiecdocente, objeto desta
pesquisa, revelou sim aspectos concernentes aersoidocente (ser docente e fazer
docente) que foram/séo imprescindiveis para a ceangio dessa pratica social. Mas,
outros aspectos desse universo se mantiveram eeliagizerceptiveis, intocaveis, o que
€ esperado dada a fluidez do objeto com o quabpseoFato é que quando o sujeito se
investe de um papel social para expor seus posicientos, ou seja, para ser sujeito do
que € dito, o lugar discursivo instaurado traz @ace encena modos de significar,
modelos de acdes, deslocamentos, representaco@f@uséauar e legitimar o sujeito na
histéria do seu grupo social.

Recorre-se, por fim, a uma assertiva de Aristot384-322 a. C.jjue traduzir
bem o processo formativo do qual as professorasstas participaram, como também
justifica a importancia da teoria das representacéeciais na investigacdo aqui

apresentada: “O homem nada pode aprender senadintede \do que ja sabe.”.
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ANEXO A

ANEXO B

Sintese dos dados: vozes que transparecem...

Ser Docente

Topicos

Condicao social menos favorecida S1; S4; S8
S10; S15

Fator econdmico inviabilizador ¢ S1, S3, S1C
SH dificultador da continuagdo dc
estudos

Magistério designado as mulheres  S2; S6, S1z

Sobreposicdo das figuras materna S3; S5; S8
[ professoral

Professor visto como educador S1; S3, S5

S6; S7;
S10; S11;
S12; S13;
S14; S15;

S17; S18;
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I S19: S20

. Professor visto como cidad&o
11

ANEXO C

Gréfico 01- Ser docente

Fazer Docente : relacdo ensino-aprendizagem

P .

Recorréncia a expressao construcac S2; S3; S4;

il conhecimento para descrever a rela S6; S9; S14

ensino-aprendizagem S16; S18;
S19

,

Conhemmento nao
acabado

Aprendlzagem significativa

é algo pronto S1; S6

Contrarios ao modelo da educa¢ S4; S6; S9; S15 S1; S6; S14;
trad|C|onaI S12; Si4; S18
S16; S19
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Contrarios a alfabetizagédo do passa S6; S16

_---

Desvalorlzac;ao do professc S7,; S12;
alfabetlzador S17; S18

Grafico 02- Fazer docente/ relagdo ensino-aprendigam

Fazer Docente — fatores que interferem na praticagoagogica

DG T

Falta de recursos didaticos S1, S11
Importanma do planejamento 52 S4, S6

Pouca interacdo entre os colegas S3;
trabalho S19

Falta de cursos de aperfeicoamento S3; S6; S13

Importanma do PPP S14; S16;
S18, S20
Auséncia ou nao aplicacdo do PPP S10;
Nl escola Sll, S12;

S18
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[ e

Importancia da familia na formaci S2; S5; S7;
KW dos alunos S10; S13;
S18

1« [

Influéncia da familia na escolha « S2; S3; S6:
W magistério S12, S13;
S18;

IHIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII

Membros da familia como referénci S1; S2; S3:
IVl 20 exercicio do magistério S4; S6; S8;
S10;

I%IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII

ANEXO D

MEMORIAL

Eu, XXXXXXXXXX, nasci na cidade de Vereda do Pamis MG, no dia
06/09/56.

Fui alfabetizada por minha mée Maria Antbnia, pssefea da rede publica de
classe mista. Aos sete anos comecei a 12 sérigladecde Medina-MG, onde fixamos
residéncia. Tive o prazer de ter minha méde comdegsora até a 32 série, na E.E.
Horaciano de Souza. Convivi no meio de professoleso para mim foi muito
importante, me sentia “a tal’quando ajudava as ami maméae nos exercicios. Estava
sempre me inteirando sécio-culturalmente, e ngsseaéa crise social era acentuada, a
educacao estava fracassada (1968). Fiz admissaocparecar a 12 série no ginasio
Santa Rita de Medina onde conclui a 42 série gihd$a escola reunidas de Medina fiz

o curso Normal Magistério (4 anos). No ano de 1§@dndo conclui o magistério, ja
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era professora até o ano de 1978, quando vim gdreoB a finalidade de continuar os

estudos. Em 1979, fiz pré-vestibular no Promovereecei a trabalhar no BEMGE.

No ano de 1981 passei no vestibular na UFMG e°reethestre do mesmo
ano comecei o curso de Enfermagem. Casei em 1388 #983, tive meu primeiro
filho Gustavo. Ja no 6° periodo de Enfermagem, qive trancar matricula. Em 1987,
nasceu minha filha Bruna. Continuei como funcicn@ée BEMGE até o ano de 1989.
Comecga entdo uma nova fase minha vida: melancdéaavengas com o marido,
arrependimentos, etc. No més de dezembro de 139ftemeu a esperada separacao.
Em seguida, em funcdo do desajuste financeiro, nfithss deixaram o Instituto
Pedagogico Santa Tereza, ingressando na E.E. Sardiwzevedo, no ano de 1993.
Logo fui eleita representante de pais no colegiadom muita vontade de colaborar com
a escola que tinha como diretora Maria Candidalatai] que muito me incentivou a
retomar meus trabalhos como professora. ApOs vaiosos preparatorios, fui
contratada como professora de Educacao Fisicagfedda escola, no ano de 1994.
Buscando instrumentos necessarios para o desempenipetente necessarios para o
desempenho competente necessarios para o desengpempetente de minhas funcgdes,
participei de varios cursos, procurando me recielanteragir conscientemente em

busca de qualidade.

No ano de 1997, comecei a trabalhar com CBA, nearfodo de mudancas
radicais na Educacdo. A escola me proporciona wpodddes para crescimento,
participando no Projeto de Qualidade Total e vargssos para crescimento
pedagogico. Prestei concurso para efetivacado er, 189 vitoriosa e nhomeada em
2001.

Gosto do meu trabalho e da escola, atuo de foomscente. Estou sempre
buscando novos conhecimentos, novas maneiras dendgprensinar, como
representante de saude (voluntaria) no Centro déeSdorto, executei varios trabalhos
com todos os alunos da escola e como acuidade l,visugiene bucal e

encaminhamentos e orientacdes de saude aos alsnas tamilias.

Fiz PROCAP (12 e 22 fases), desenvolvo projetsdrds, varios eventos
sociais, trabalhos musicais (hap dos fatos), envieprojeto para o MEC, participando
do Concurso Inovagdes no Ensino Fundamental comema:t “Os meios de

comunicacao invadem a sala de aula”, trabalhozadd em 6 meses no ano de 2001.
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Durante a 22 fase do PROCAP - Escola Sagaranafdunada do Projeto
Veredas (Formagéo Superior de Professores a DigfaAcompanhei atentamente tudo
que antecedeu a publicacdo do edital, busqueisvérfarmacgfes através dos 6rgaos

competentes, além de ler as publicacdes que deisspeito.

Participei da reunidao na 422 Superintendénciandmudoi apresentado o
Edital que continha todas as informacgdes ineresxdegrojeto, ainda desacreditado por
muitos profissionais da Educacado. Percebi a gramt#ide e importéancia do Veredas
como caminho para elevar efetivamente o nivel depeténcia profissional dos

docentes da rede publica e nossa valorizacao giafe.

Prestei todas as informacfes as colegas e adiirgiguara o inicio dessa
longa caminhada-Veredas. Comecei a me preparar@afestibular, foram 20 dias
(Janeiro/2002) de estudo de busca interessantatdeacdo com bibliografia indicada.
Consegui bom resultado. Iniciei o curso em feverde 2002. O mesmo teve como
abertura uma aula inaugural, interativa no Pal&lde Artes, estando presentes o
governador Itamar Franco, o Secretario de Educligidio de Avelar Hingel e toda a
equipe envolvida e responsavel pela elaborac&dyratwlioso Projeto Veredas, desafio

na Educacédo Publica de Minas Gerais.
Faco parte do lote 21, AFOR FAE/UEMG, Belo Horiteon

Na primeira semana presencial (25/02/02 a 01/03/Qzarticipei
intensamente de todas as atividades, foi uma sedeapalestras, de debates, atividades
recreativas, etc. Tudo cheio de muita expectafaaticipei das atividades de maneira
ativa, acreditando no sucesso do Veredas e fuiagbaira representante dos colegas
cursistas do lote 21 no colegiado. Foi muito giatifte, demonstrei para todos minha
vontade de lutar buscando solugdes colegiadasoggyeoblemas surgindo, e que viriam

a surgir.

No periodo de 02/03/02 a 01/04/02 estudei os préseiros livros do
“veredas’Guia Geral, Projeto Pedagdgico, Guia deidés (Modulo I, Volume 1) e

textos de referéncia.

Estudo aproximadamente 2 horas por dia com miolega Virginia Sueli,

apos o trabalho, na propria escola.



PUC/MG 2008 -TESE 256

No dia 16/03/02 aconteceu uma reunido extra na GEMuando
conhecemos nossa tutora Renata Schettino Canelgs; fprmado por 15 cursistas de

escolas préoximas.

Ficou definido que o 1° encontro aconteceria nB.ESandoval de Azevedo

e eu estaria coordenando o0 grupo.
Farei tudo com carinho...

Durante o més de margo estudarei inteiramentesengtelvi um trabalho
voltado para o guia de estudo. Mdédulo I, volume&Camo trabalho em dupla com a
Profa, amiga Virginia, desenvolvemos todos os thaisainterdisciplinares, consensuais

e juntas.

Com o tema do 1° volume. “Repensando a relac&e edticacdo, familia e
sociedade”, comecamos a ressignificar o nossollralpedagdgico com os alunos do
1° ano do ciclo intermediario, turmas heterogérmas a presenca de um lindo aluno

autista.

O meu trabalho interdisciplinar foi desenvolvidefaeando a linguagem
como enunciacdo em todas as situacbes de apreedizag dia-a-dia escolar.
Envolvendo todos os conteudos, diante da acdo lglaara dos meios de
comunicacao, utilizamos os jornais (Estado de Minpssquisas de um modo geral,
musicas variadas e classificados poéticos, prodoram significado das diferentes
expressdes culturais através de construcdes poéisaalunos. Concluindo o estudo do
volume 1, o grupo de estudo se reuniu no dia 186®4a orientacdo da tutora Renata.
Foi um dia cheio de expectativas e novidades costabge atividades formativas e
informativas, debatendo e trocando experiénciapd?amos (eu e Virginia) tudo com

muito carinho, mensagens para reflexdo, lanches, et

Relatei que o meu estudo acontece diariamente e ambiente de
trabalho, no horario de 11:30 as 13:30 e que olaxoelente resultado. Assistimos ao
filme, participamos de oficinas de introducao ealed de memorial e monografia.
Recebi o primeiro CAU (Caderno de Avaliacdo de dd&), sendo incubida de receber

as avaliacOes das colegas, que deverao ser ergnegéd-OR no dia 18/04/02.
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A tutora nos comunicou o préximo sabado de estut®/95/02 no mesmo

local. A equipe demonstrou excelente rendimenteeabzacao dos trabalhos.

Em 19/04 recebi o Guia de Estudo, Médulo 1, voldn€ontinuamos o

mesmo ritmo de estudo. Ja estou adquirindo o hdbiter diariamente.

Ao estudar o volume 2, ainda com base no temaeridando a relacdo
entre educacao, familia e sociedade, com urgéas@w mudar minha postura com a
familia e o aluno (apesar de me achar difereraegrfdo acontecer uma reunido de pais

de maneira mais interativa. Sucesso total!

Pensando no dia da Familia na Escola (24/04)uprots desenvolver o
trabalho j& iniciado referente as criacdes poétinasconstrucdo de poemas (criacdes
poéticas individuais) relacionadas com varios terfemilia, meio ambiente (dgua e
terra), geo/histéria, ciéncias (espaco: céu e lasjrematematica (rap com rimas
poéticas), musicas, arte (desenhos, capa do limvejsagens, etc, montando em livro
com seus registros. O livro serad oferecido aos, ggsa que 0S Mesmos possam
partiihar do éxito escolar de seus filhos, colabdoa com a articulagao

escola/familia/cmunidade.

Para realizacédo da aula assistida pela tutorat&gurianejamos um sarau de
poesias no auditério da escola. Foi uma aula itivaeraassistida por varias turmas e

seus professores e vice diretora com o tema: daquoesia.

Os alunos demonstraram suas criacfes poéticatarftdes), dancas e
musica, através da linguagem oral, afetiva e espr@sNesse momento percebemos a
real ressignificacdo de nossa pratica pedagdgica.

Ainda no volume 2, continuando com o trabalho sobr que fazer:
“Repensando a relacéo entre educacao e familiaiedsole”, montamos e comegamos
ja o desenvolvimento de um projeto: “Vivenciandecadananeiras e repensando a
relacdo escola, familia”, onde incluiremos a tézmo siléncio. (vol. 2), com estudo de
textos como relevancia um trabalho de auditériaciehado ao meio ambiente que sera
realizado em junho/02, encerrando o 1° semesik@ lettema para a 22 aula assistida
pela tutora. Para inicio do projeto, ap0s varieang@lamentos e estudos com os alunos e
pais, realizamos o passeio ecologico pelo ambieat®lar (05/06), observando os

problemas e pensando em possiveis solu¢gbes. Pruzsingalorizar e elogiar as coisas
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importantes no ambiente escolar, observando vaspectos colocando em pratica a
técnica. Foi um sucesso! ApGs o passeio, cada alaborou um relatério registrando o

gue foi observado com criticas e descobertas dessigiades basicas no meio ambiente
escolar, surgindo a vontade entusiasmada de congtgiuma horta no terreno vago da

escola e bem préximo das nossas salas.

Fizemos reunido com os pais para a entrega déinsokvaliativos do 3°
trimestre apresentamos nosso novo ideal, constrdegdoma horta na escola. Total

aceitacao.

Os pais com enorme interesse participaram ativeamedo inicio dos
trabalhos: demarcacao de canteiros, adubacéozae@i de composteira, semeadura.

Tudo aconteceu em forma de informacdes.

Fiquei emocionada, encantada com a presenca d®suvs capinavam,
outros estercavam, outros cercavam 0s canteirosgeorafas, tudo com aquela ajuda
ativa dos alunos. Foi um dia dez. Fotografamosgestramos da secretaria através de
relatérios. Contamos com a presenca da diretoreg-diretora, funcionarios da

secretaria, supervisora, etc.

As criancas estdo empolgadissimas e curiosasveaean 0 resultado do
nosso trabalho de equipe, acompanhando o crescntextendo mudas de plantas
medicianais, sementes, etc. Estamos construindeeitos, criando novos valores e de
maneira interdisciplinar vivenciando varios contegidConfeccionamos um livro com
18 péginas contendo tidos e desenhos informandongahdo cidaddos. A Cancéo do
Exilio, de Gongalves Dias, foi trabalhada, mostocaadmaneira correta de preservar a

natureza. O trabalho foi dividido em duas partes:
- Apresentacao do poema de Gongalves Dias.

-Outro poema “Uma Canc¢ao” de Mario Quintana, moskbacomo esta hoje o
Brasil que Gongalves Dias mostrou em seu poemaa Glatho fez o seu comentario e
respondeu a pergunta: “A natureza ainda é um p&'ais

Fizemos estudo de véarias musicas que refleteralidade brasileira como o
Sabia (Antdnio Carlos Jobim e Chico Buarque), Rafderra(Chitdozinho e Xororg),

arco iris (Xuxa) e outras. Finalizamos o livro comquadrinhos de Carlos “Vida de
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passarinho, e auto avaliagdo de cada aluno e shmigagado no processo de
desenvolvimento do trabalho. Ensaiamos muito rapmmtamos mais uma vez com a

ajuda dos pais, curantados, com o interesse addalbo.

No dia 11 de julho apresentamos no auditério cambminancia dos
projetos, na tentativa de mostrarmos um traballssigeificatorio com os estudos
referentes ao modulo | do “Veredas”, diversas amtegodes: teatro, musicas , dancgas,
textos, informativos dos direitos das plantas, &gumimais, jograis, dramatizacdo e
classificados poéticos. Contamos com a presen¢pales todos os alunos com suas

respectivas professoras do 1° turno e funcionarios.

Estavam presentes também algumas colegas do ‘a&reds tutoras
Renata e Eliana. Nesse dia tive o0 prazer de conhetessa nova tutora, pois a Renata
estaria presente para assistir ao auditério e cmanuoficialmente seu desligamento do
Veredas. Foi entregue em livro construido pelosiadupara Eliana comentarios de
sucesso total por todos.

Nossa diretora Mariluce Sandemberg, fez elogioscanentou a
grandiosidade do trabalho. O sucesso foi aléem deanexpectativa, com pedido para

outra apresentacdo em outra escola.

Nesses primeiros dias de julho aumentamos nosspotede estudo e
comecamos uma intensa revisdo dos 4 volumes, ngganando para avaliacao

semestral na AFO.

Um grupo de estudo bem interessante, amigo e atbmlicEu, Virginia,
Regina é Nadic, as vezes, a Lucia Rosana, quevadiagdes (COUS) demonstramos
aquisicao do saber com excelentes resultados.\Rrgimia obtivemos 10 em todos os

contelidos. Sucesso total.

Nos dias 15 a 20 de julho aconteceu a 22semasanmial com avaliacéo

semestral, individual, oficinas, palestras, debargos artisticos, escritores, etc.
Demonstrando meu saber académico fiz excelentdisgies.

Foram dias proveitosos e divertidos principalmesdéando ao lado das

amigas “alto astral”: Nadir e Regina. Elas séo d+!
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Nos sentimos verdadeiros estudantes académiaomsyc@ nova visao com
relacdo ao “Veredas”. Ouvindo a Lavinia (Coordemnadin Veredas na UEMG) com
palavras de animo e demonstracdo de éxito nodhayapresentando um cronograma
de trabalho de implantacdo do modulo 1l inovadde extrema competéncia no desafio
de construirmos coletivamente essa nova modalidkdeeducacdo a distancia em
servigo- Veredas na FAE/UEMG.

Nos excelentes trabalhos realizados em oficinasmids oportunidade de
conviver e conhecer melhor nossa tutora Elianag gmicebemos a sua vontade, gana e
entusiasmo em trabalhar com o0 nosso grupo, queéemonstrado enorme interesse no

processo de trabalhos “veredas”.

Participei, observei e critiquei as falhas detdasadurante a semana e tudo

ficou registrado através de avaliacdo da 22 semasancial.
Maodulo Il

ApoOs a primeira correcdo do memorial pela Eliananlfian tutora), sinto

mais seguranca pra continua-lo, com certeza, cois voatade e entusiasmo.

Iniciando o volume 1 do maddulo Il, pude verificravés dos estudos do
mesmo, que varios fatores sociais, politicos, exidcds e culturais, interferem muito
na sociedade e na educacdo. Nesses contextosbipgueea escola exerce enorme
papel na formacéo do cidadao critico, reflexivooastrutivo. Na trajetoria de nossos
trabalhos, desejamos alcancar o objetivo maioda@omo ponto principal o interesse
da educacdo no estado e no pais, num clima degdialeerto, franco, de cooperacéao,
solidariedade, respeito e ajuda mutua na escolper&mnos, portanto, que o
compromisso com 0O sucesso, direcione e determiniastoas acbes a serem

empreendidas, visando o aprimoramento da qualidadeucacéao.

N&o é possivel formar um cidaddo sem a aquisigio adnhecimentos

bésicos fundamentais que permitam ao individu@arsercao na sociedade.

A maior mudanca na minha vida profissional estgada diretamente a
forma de entender e vivenciar a educacao, escatherais objetivamente alternativas
de intervencdo (através do Veredas) que melhodateras reinvindicacdes sociais,

proporcionando aos alunos rumos para se constitwieedadeiros cidadaos.
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Assim estamos (eu e a Prof2. Virginia) nos enwréd na direcdo dos
direitos humanos e da cidadania, que para noésfisgymiratica de vida em todas as
instancias de convivéncia social: na familia, r@lks no trabalho, na comunidade, na

religido e na politica.

Tentamos a cada dia vivenciar na sala de aulael pandamental da escola
que é trabalhar na formacéo de habitos e atitwilgss fundamentos séo os valores de

solidariedade, de justica e do respeito ao outro.

Nosso trabalho passou a assumir o compromissapeitar nossos alunos
para serem cidadaos ativos na sociedade em que,vineentivando-os a respeitar a
liberdade do outro e os direitos individuais, lupeos interesses sociais e valores
culturais, combater os preconceitos e as discrigdes, construindo com eles normas
de disciplinas (consenso) e de organizacdo da aeseol geral, estimulando a
participacdo dos alunos nos eventos sociais qut tlEazemos acontecer como
auditorios, teatros, dramatizacdes, apresentacdoablalhos, shows, dangas, musicas,

jograis, etc.

Verificamos através dos textos que ha muitas uddades encontradas no
dia-a-dia, principalmente, quando é necessariangicarmos nossos direitos. Contudo,
foram muitos beneficios adquiridos, ndo s6 pradfisgimente, mas também em nivel

pessoal.

Fazendo o memorial, estou reconstruindo o meuupsrcna escola e

esclarecendo as proximas etapas do meu trabalhto (satisfatorio).

Dando seqiiéncia a aplicacdo dos nossos estuddsradas, encontramos,
atraves de um filme (vol. 2), novas formas de fansar nossos alunos em leitores que
aprenderam a gostar de ler um pouco mais, sabesgorrder com mais facilidade os
desafios encontrados nos textos, seguindo aosgpdes@aca ao tesouro’apresentados
por colegas no filme. Tentamos aplicar as 5 etdpanddulo I, volume 1, paginas 40 e

41 levando nossos alunos a serem mais criticosresneocentes ao lerem um texto.

Fizemos pesquisas a respeito das eleicbes 2003,dae escolhemos para
nossa “mostra de cultura” (setembro). Iniciamosoafeccao de um livro instrutivo
“voto e cidadania’de acordo com sugestbes do Vere(tam anexo na pasta do

memorial).
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Demos, interpretamos e produzimos varios textoscatgindo a idéia

principal, o tema, personagens e acoes.

Acompanhamos através dos meios de comunicacdo agamcesso das
eleicdes 2002. Os alunos analisaram as propostasatmlidatos através de pesquisas
utilizando a Internet, jornais, revistas, TV e atésmo panfletos. Realizamos nossa
mostra cultural com uma eleicdo simulada dentrestala com funcionarios do TER,
utilizando duas urnas eletronicas. Os alunos finaempolgadissimos, pois todo o
processo de votacdo foi desenvolvido e conduzidospmesmos. Até mesmo o

resultado final, com a apuracao dos votos atragésotetins emitidos.

Esse processo possibilitou trabalhar os conte@dosculares de forma

interdisciplinar, interagindo com a comunidade.

Apresentamos um auditério com o tema: “A cultura Wale do
Jequitinhonha, despertando nos alunos o intereske pesquisa, musica, dancas,
poesias, textos informativos e dramatizac6es dioi@ do Vale. Usamos varias fontes
de pesquisa como: entrevistas com moradores do {alegas e professores da
comunidade), compositores, poetas CDs, livros,tesgpor pessoas do Vale, Internet,
etc. Confeccionamos um mural muitissimo interegsaAbordaremos as questdes
politicas que impedem o desenvolvimento daquelaepaygido de povo sofrido, porém

muito rico em manifestacdes culturais.

Apresentamos as festas religiosas através de asisidancas e destacamos
a localizacdo do Vale, dentro da imensa Minas Ge@onsideramos um trabalho muito
rico, interativo e construtivo, motivo de atividadpedagogicas para os alunos que

assistiram ao auditorio (toda a escola).

Em artes, fizemos convites para a mostra cultwialais, montagem do
livro e também o convite para o auditério “Cultui@ Vale do Jequitinhonha” painéis,
cartazes, faixas, aderecos, coroas e um estartafiossa Senhora do Rosério com

técnicas diversas.

Os nossos estudos de texto tiveram como objeti@osformar nossos
alunos em leitores apaixonados pelo conteldo estuddesenvolvendo atividades
interdisciplinares com habilidades, atitudes e egithentos que integram as criangas

ao mundo encantado da leitura, formando bons éstoom a competéncia no trabalho
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coletivo. Priorizando a importancia da arte litexarTudo isso proporcionou a
continuidade do conteddo e o enriquecimento dompssgjeto “Passaporte da leitura,
priorizando a leitura dos livros literarios enviadpelo MEC- literatura na escola.
Vérias histérias foram contadas, novos textos piokhs, varias ilustracdes

desenvolvidas.

No volume 2 (mddulo, trabalhamos os varios tipestektos. Iniciamos
relembrando os textos instrucionais: receitas, sbula remédio, correspondéncias
(cartdo postal, carta pessoal, e-mail, correio@éto) narracao e descricdo. Na criagao
de textos destacamos o didlogo. Estruturamos nasaciente o jornal: textos
publicitarios, a propaganda, avisos, classificadasoticia. Destacamos o significado e

a importancia do lead jornalistico.

Desenvolvemos um trabalho muito rico, um pequengef “crianca
cidadd, educacdo em busca de solugbes”. Criamatemretamos varios textos, apos
prévio e conhecimento do assunto. Lemos variogaate textos sobre o assunto, 0s
alunos formularam perguntas sobre o que ouviramneram. O projeto durou uma
semana focalizando a crianga como cidada e coaqugsseus direitos, como luta a ser
empreendida também na escola, dando um novo sigwifi a relacdo escola/
professora/alunos/familia/comunidade. Ressaltamioabalho interativo com os temas

transversais como ética e cidadania e meio ambiente

Estudamos o Estatuto da Crianca e do Adolesc&@A) com atividades

enriguecedoras e divertida histérias em quadrinhos.

Encerramos o més de outubro com a festa do “Habdoly dia das bruxas,
no auditorio. Foi inesquecivel, sonho de alunosfgssores e pais realizado com muito
luxo e astucia. Fizemos oito apresentacfes no®dummanhd e tarde, com a ajuda
incondicional e constante das mées representaasesatbs (404 e 406). Como sempre
recebemos elogios e apoio da nossa querida dirdtalu, como €& chamada
carinhosamente, juntamente com sua equipe pedagd@igpervisdo e demais

funcionarios).

Fomos convidados a visitagdo de varios muraiseoeignados pelos alunos
do ciclo basico com atividades relacionadas aoraealas bruxas. Além da

demonstracao de carinho, ressaltamos a importpadagogica.
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Foi através dos estudos do volume 2 que pudenmopreender e melhor
contribuir para as relagdes entre a escola e asdsme no processo de construcdo da
cidadania, conhecendo e aplicando de forma esgeds$ direitos da crianca relativos a
educacao, pois sabemos que conhecer os direitpsie@ro passo para reinvidica-los.
Sendo assim, devemos compreender melhor como digfaenia escola precisam

trabalhar essas questdes (Relacao familia/ escola).

Nesse momento, reafirmamos a importancia da aplmka pais e da
comunidade na realizacdo dos projetos interdis@phs na realizagdo dos projetos

interdisciplinares, desde a sua elaboracéo atéaréncia, com participacéo ativa.

Ressaltamos também a interacdo e repercussdo ssesntrabalhos na
comunidade escolar, quando os alunos e profesdarescola desenvolvem atividades
pedagogicos relacionadas aos trabalhos apresenpadosds (eu, Virginia e Lucia
Rosana) servindo de estimulo para todos. Sempds, Ggula apresentacao, nos enviam
cartinhas, mensagens de elogios e agradecimengosp@sta memorial). Além das
cartinhas carinhosas de nossa tutora Eliana gaesestpre presente, nos incentivando,

direcionando e aumentando nossa satisfacdo parfadsiesse ano de 2002.

Tivemos oportunidades de construir novas apregdim e
responsabilidades como cidaddos. O conhecimen®® skrwisto como instrumento de
luta na construgao coletiva da cidadania.

No volume lll, revimos o estudo da “pontuacéo”,Ldéz Bertin Neto (pasta

do memorial).

Trabalhamos o contetudo de verbos, frase, oracferiedos (simples e
composto), encerrando como estudo do sujeito egacal utilizando os mais diversos
géneros textuais atraveés do estudo de textos sobreio ambiente, historia, ciéncias,

etc.

O mesmo trabalho “horta na escola”, mencionadenamorial (modulo 1),
esta sendo um sucesso. J4 fizemos varias refecpdesos produtos (tomate, alface,
salsinha, cebolinha, espinafre, couve, etc) cothidlm nossa horta. Contamos com o

incansavel trabalho da mesma. (Fotos anexas agmast@morial).
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Encerrando o trabalho com nossos artistas, orgawag uma festa de
encerramento com apresentacdo de um auditério cosicay dancas, jogral, poemas
mensagens de natal e um teatro “Em busca da fadieid da paz”, sendo que o texto foi
escrito por nos professoras (Eu e Virginia) e pretado em sala de aula, aproveitando

o tempo de natal, dezembro através do teatro.

Como culminancia dos trabalhos interdisciplinaresm sentido de
encerramento e despedida da E.E. Sandoval de Azepeid nossos alunos (1° ano de
ciclo intermediario) irdo para outras escolas. €ocibnamos, e com muita construgédo
e trabalho o livro da paz. Os alunos trabalharam ele durante uma semana, em sala

de aula e em casa.
Titulo de livro: Educacéo para a Paz”, em anexmemorial.

Aplicando o estudo de matematica do modulo lluna 1 e 4, entrevistei
com meus alunos as familias sobre a divisdo doisatziamos situacdes problemas
registrando experiéncias vividas em casa e na a&sovkstigando a realidade na
construcdo de graficas e tabelas, etc. utilizaradtwsl como custos do transporte escolar
durante um més e até um ano, merenda compradacola €smerenda fornecida na

cantina.

Fizemos uma pesquisa da qualidade de merendacigan@ela escola,
através da planilha de custos cedida pela diretleraecursos fincanceiros, destino das
verbas, custos e financiamento da educacao, impostisto direto, custo indireto, e
ainda o custo social por aluno através de convargasnais. Um aluno até perguntou o
que era FUNDEF? Excelente. Criamos algumas sitgagd@roblemas e fizemos
algumas reflexdes também, com relacdo ao ensingonagds falarmos muito sobre
ensino fundamental. Utilizamos calculadora na tegm a importancia do uso de novas
tecnologias.

No volume 2, trabalhamos situacées substantivagjde das fracdes
(barrinhas de chocolate e bolo na sala de aulajineeros decimais no dia-a-dia,
aproveitando o processo préprio da crianca na uedol de operacdes e situacOes
cotidianas Uteis e significativas. Estudamos a céelaentre medidas fazendo
comparacao. Os alunos apresentaram as diversas;d&tu envolvendo medidas,

exploraram as medidas de comprimento construindowmo (papel 40 kg) em sala de
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aula destacamos um dos mil tipos (pasta do memattidizaram o neutro construido

para medir varios objetos existentes dentro edarsala de aula. A altura dos colegas e
familiares, largura e comprimento do quadro negrmario, carteira, etc. Usamos o0s
relogios dos proprios alunos e da parede da sadaldg revendo as medidas de tempo
criando variadas situacfes problemas utilizandadiominutos e segundos. Usamos
uma pequena balanc¢a para o estudo das massas, xigpoas, embalagens e seringas

para medir volumes.

Utilizamos através das medidas, as mais variadsisatégias na

sistematizacédo de fracOes e decimais.

No estudo do sistema monetério, aproveitando genich sistematizacao de
numeros decimais, os alunos fizeram uma excursd®aaoo Central do Brasil, onde

viram toda a histéria do mesmo (relatério em anexpasta do memorial).

Todos os exemplos contidos no volume 2 foram damnssala e apos

avaliacdo os alunos os consideraram muito intemessa

Seguindo os estudos do volume 3 referente a sam@lh e diferencas entre
as formas geométricas sélidas e planas relaciorandmm o0s objetos escolares,
brinquedos e diversos objetos usados no dia-akploramos face, aresta, lados,

superficie plana e achatada.

Ressaltamos que o0s registros priorizam linguaugoesa e educacao
matematica mais nosso trabalho € interdisciplinas &emas transversais sdo objeto na

construgéo e aplicacéo dos conteudos

Ja que sou uma professora em exercicio do Verédasdamental que eu
ndo me limite, simplesmente a ampliar um curriclento fazer diferente levando
meus alunos a expressarem 0 que pensam, sentagaesapressarem seus sentimentos
através da arte (musica, danca e teatros). Pro@balhar utilizando todos os espacgos
formadores da escola. Na horta trabalhamos ciémciamtematica, no auditorio, na
biblioteca, galpao, patio, etc. Procuro desenvotveotencial de todos com relagdo ao

falar em publico, através das varias apresentagbasditorio.

Alguns muito timidos no inicio do ano, j& falardancam sem parar.
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Todas as dificuldades encontradas estdo sendlvidesono momento em
gue contribuo de fato para concretizar a propogtatrdbalho do Veredas. Essa
cumplicidade é uma via segura para que eu consggdatd, ressignificar minha

identidade profissional na educacéo.

No projeto politico pedagodgico da escola pude giBrc que existe um
compromisso explicito com a necessidade de mudasuaEais e para assumir este
desafio, ele tenta ser essencialmente democr&®izuro e encontro subsidios para

minha pratica pedagdgica no Projeto Politico Pegiagd

Vejo meus alunos com o centro da atencdo eduadcm®rfortaleco o
compromisso da politica de educacdo com a obtethg&nicesso do aluno no processo
de ensino aprendizagem e de sua formacdo com oid&u#dio-me empolgada com
tudo.

Estou, portanto, gostando cada vez mais do Vereaespoucos consigo
superar os desafios apresentados pelo curso coranchde estudo (constante desde o
inicio), muito conteddo, contradi¢cdo nas resposta@aus e outros. Tento ser bastante
antes nas reunides de colegiado tentando ser afedivte representante das cursistas
(lote 21) nas decisfes tomadas, nas falas, enflab@® na solucdo dos problemas

encontrados.
Modulo Il — Volume 1
Ano 2003

Retomando a falar sobre trajetoria escolar, rédatzo inicio do memorial
relembrei que fui alfabetizada por minha mée Man&nia, grande professora da rede
publica estadual (classe mista), até a 32 sére &a Horaciano de Souza, em Medina —
MG.

Instigada a fazer o curso normal-magistério (4 spn@rofissdo das
mulheres, queria ganhar dinheiro muito rapido, paisra noiva (1973), além da
convivéncia constante no meio docente. Tudo inflimnminha carreira profissional.
Assim como minha mae, muito estudantil, gostavajddar os colegas mais fracos.

Durante toda a caminhada escolar dava aula pantidgl matematica, o bicho papéao
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dos estudantes (meu professor de matematica de73%sarie de ginasio era meu

namorado).

Muito antes de terminar o magistério fui contrata grupo escolar Prof.
Querubim de Souza. Apds 2 meses de trabalho conoslda 22 série, a diretora da
referido escola, remanejou seu filho Carlos Magnaito indisciplinado), para minha
turma dizendo para mim: vocé é excelente profesgbi@eu para percebermos. Tenho

certeza que vocé dara conta do Caca.

Que desafio! Logo os pais falavam: tal mae, thhfiA cada dia, me sentia
preparada para a acao docente, com ajuda da mela&@sa minha referéncia exigente,
disciplinada, gostava que eu fosse sempre muitahoe, boa professora, boa moca e

“pboa mulher”.

Como estudante, ndo esqueco dos desafios luxdespsle setembro, onde
desfilava sempre com trajes tipicos a frente det@e$, dos prémios, quando vencia
respondia todas as perguntas nas sabatinas agihjotlas festas juninas (D. Xepa),
onde sempre dangava forrd ou era a noiva do “Jdeg”animadas quadrilhas, etc.

Ao longo de grande parte da minha vida escolaaf®® ginasial ao 4° ano
normal magistério), no ginasio Santa Rita de Medilascolas reunidas da comunidade,
todos os professores tinham como modelo a famastodi Dra. Odete (modelo de
docéncia), rigida, conteudista e muito comprometiDaetora durante 40 anos,
conhecia cada aluno individualmente (a familia #®mp e mesmo num periodo a
moral e a obediéncia as leis (ditadura militar, mlobilizava os professores, a grande
maioria padres e seminaristas, tidos como fenémdihmsofos, tedlogos, detentores do
saber, que deviam transmitir os melhores ensinasgpdéra os alunos, porque dal
sairia um grande médico, um grande engenheiro élantes professoras. Inesquecivel
diretoral

Com objetivo de continuar os estudos, (ndo era mava), incentivada por
minha irm& Marli, que havia passado no vestibuéaapnedicina na UFMG, vim para
Belo Horizonte em 1978. Mesmo assim continuei theralo como professora no
Cotibri (Escola Infantil) durante 1 ano aqui em BHz pré-vestibular no Promove e
interrompi minha profissdo, comecei a trabalharBEMGE, prestei vestibular para

enfermagem na UFMG, passei e comecei 0 curso efh 198
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Casei em julho de 1982, engravidei, hasceu méddilem outubro/83.
Consegui chegar até quase no final do 6° period@atalhar até 1988. Em 1992
aconteceu a esperada separagao. Mudanca radical.

Em 1994, fui contratada como professora na E.lBd&al de Azevedo,
onde meus filhos estudavam e eu era membro doiadegsegmento dos pais).
Novamente e muito feliz, professora. Busquei imsgmtos necessarios para 0
desempenho competente das minhas ac¢Bes pedagddinasando qualidade,
construcdo de novos saberes, desempenho e compoanismeu trabalho.

A escola me proporcionou diversas oportunidadagijcgpando de muitos
cursos de aperfeicoamento. A cada dia tinha maitade de inovar minhas aulas como
professora de educacao fisica. Eu seguida, nunmaatudte CBA 2, percebia a
necessidade de acdes mais efetivas, voltadas mum@ Efetivada em 2001, logo fui
informada de um projeto para formacgéo superior glogissionais regentes da rede
publica, de 12 a 42 séries. Cheia de esperancaglaea sempre buscando novas
informacdes. Apesar de estar sempre envolvida eéastas atividades pedagogicas na
escola de forma ativa, reflexiva e muito comproatss sentia falta de saberes para
desenvolver determinadas habilidades e competénestiava também em busca de
valorizag&o profissional e teorica para que possaamancar em direcdo a uma escola
mais qualificada e comprometida e que respondadasafios da sociedade e que
responda aos desafios da sociedade contemporassm.eEa minha expectativa com
relacdo ao Veredas, totalmente superadas com apesamestres de curso. Muito
surpreendente! Também com o incentivo e tutori&l@dmaa, crescemos (e aparecemos)

mais e mais (Eu e minha grande colega amiga, irirgirva)

Estamos superando os problemas e dificuldadesratigs na escola e
buscamos solucbes deparadas na escola e buscatng8esomais satisfatorias e

condizentes como nossa sociedade.

Com o Veredas crescemos como profissional, comigaamncomo maes,
como mulheres apaixonadas. Lutamos pela melhorigudiidade da educacédo e na
tentativa de tornar o processo de aprendizagememags apaixonante para os alunos.

O Veredas nos proporciona condicdes para atuar competéncia e

compromisso, aplicando o tema “promover a educg@gdia a vida com dignidade e
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esperanca”. Como Guimardes Rosa: “mestre ndo deaque ensina, mas quem de

repente aprende”.

Analisando esse principio, podemos concluir querazerrarmos o ano de

2002, obtivemos excelente resultado com nossosslun

Podemos afirmar que todos alcangcaram o0s objepika@zostos, indo para o
2° ano do Ciclo Intermediario, levando saberes ttoits suficientes para obterem

sucesso e incentivo na continuacdo de uma tragedSdolar.

Os elogios néo paravam de chegar, a relacédo &agstiola se tornou muito

mais significativa, a esperanca de que cada aaamselhor com o Veredas.
Nos sentimos vitoriosas.

Chegaram as férias tdo desejadas. Fui para Pe¢Gsaldas, levando todos
0s volumes do Médulo Il e os Caus corrigidos cornetentes resultados (fruto de
muito estudo), com o objetivo de preparar-me sdtisimente para as avaliagcoes
semestrais na semana presencial. Tudo aconteceumenisto; provoes semestrais na
semana presencial; o incentivo e apoio de ToninBouea, superaram o0s problemas
enfrentados (Que sédo muitos!). Minha filhinha Brenaossa funcionaria (econémica)

Jane estivera uns dias conosco, nos proporcioreadoa e lazer.

A 32 semana presencial foi realizada na Afor UEMGs dias 20 a 25 de
Janeiro de 2003. A avaliagéo foi aplicada no primdia a tarde, sendo que pela manha
fizemos revisdo de conteudos. Apesar de exausibtajemos sucesso. Os resultados
finais referentes ao modulo Il foram excelentesntdoando a semana presencial,
tivemos varias aulas com os tutores, assuntos duoga e interessantes, varias oficinas
significativas para nossa pratica pedagdgica, §lmdturais (documentarios), palestras
e debates que efetivamente nos deram suporte fagatarmos com maior seguranca o
modulo Ill; uma variedade de manifestacées cukunais mostrando a necessidade de
relacionarmos a pratica pedagodgica com fatos sp@aliticos, histéricos da regido do
pais e do mundo num aspecto ludico. Ainda € marcantalta de uma relacdo do
professor com a atualidade, com as novas tecnslog@n o lazer cultural, com o
mundo globalizado. Reconhecemos o0 empenho incamdicda Coordenacao, tutores e
demais funcionarios do Veredas na UEMG para obtedg&grande sucesso alcancado.

Sem duvida gostamos muito mais dessa 32 SemarenEigds
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Estamos mais seguras e confiantes em relacdo aaso: estudos, que
continuaram muito intensos como sempre, e gostarada vez mais do Veredas. A
tutora Eliana esta contribuindo muito para issande grandes admiradoras de seu
trabalho.

O encerramento dessa semana foi no CREA com uteati@a“A escola
dos meus sonhos”proferida pela professora Glauor@f@nadora-organizadora do
Veredas em MG).

Iniciou-se 0 ano escolar, volta as aulas no di@ZJ@3. Tivemos reunides
administrativas e pedagodgicas. A escola estavaedife, nova pintura e algumas
reformas. Nossas salas sdo as mesmas, 404 e 49@. tGadbalhamos por area (Eu e
minha amada colega Virginia), as nossas turmams#&#ou menos do mesmo nivel de

aprendizagem. Lindos alunos!

Estamos entusiasmadas para iniciarmos nessa gopeahgogica com o
apoio do Veredas, nosso instrumento de trabalhaedebermos os alunos, decidimos
ja mudarmos a disposicdo das carteiras dentro ldadsaaula. Foram dispostas em
grupos para 4 ou 5 alunos. O espaco escolar coadmleom dimensao basica da
cultura de uma escola, se tornara significativo coastrucdo dos saberes. Nosso
objetivo é trabalhar em equipe, interagindo e ddalacos de solidariedade, afetividade,
convivéncia e estimulo & aprendizagem. Tudo issotaceu efetivamente. Os alunos
foram orientados para a questdo da “ajuda’(momifoaios colegas e trocamos 0s

lugares sempre que ha necessidade.

Ampliando o espaco de aprendizagem para aléemnug®s escolares,
comecamos um trabalho com noticias obtidas em todaseios de comunicacédo de
mais facil acesso num monitoramento em que algassgm em guerra na destruicdo de
vidas humanas em disputa de “poder”. Cada alunoutentaderninho de noticias que
todos os dias séo registradas ou coladas notielas jornais, revistas e até “ouvir
noticias de radio”. Os pais elogiaram seus filhm&@mos calculos orais, situactes
problema, escrita numeérica, além da interpretagdbeoescrita. Surgem questdes para

Ciéncias, meio ambiente, geohistéria, transitamcgralmente lingua portuguesa.

Em grupos, tudo isso se tornou mais facil.
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Assim construimos uma linha do tempo sobre a guetdA X Iraque,
construimos agenda da paz, acrésticos, musicadatpra de paz (Estrelas do céu,
Rubinho do Vale).

Organizamos um debate no auditorio, com a pasipéip da professora
Valéria e seus alunos. As professoras Virginia léfigaexploraram Geo-histéria com a
localizacdo dos paises nos mapas, compreensamlo igrrestre, historia dos povos
orientais e americanos, aproveitando os conhecongiréviosde cada aluno. Procurei
relatar através das noticias registradas, a linhaethpo da guerra, as causas e
consequéncias, principalmente, para nos brasiléifésas musicas foram cantadas e
interpretadas. Pedimos pela paz através de oragpestaneas. Tudo foi assistido pela

supervisora Helenita.

Durante o més de fevereiro fizemos revisdo deetmiuis com verificagao

diagnostica para possiveis remanejamentos em ésdasmas.

Com o objetivo de formarmos um ambiente amigocho®s através de
musicas que falam de amizade (amigo, companheiomlégio, baldo magico) e textos
sobre a violéncia, dizer ndo a violéncia. Variesbathos referentes a paz foram

construidos em artes lindissimos trabalhos.

Logo no inicio do més de marco, aconteceu a prareuniao com 0s pais
como sempre, nos preparamos para recebé-los, nimeramarado por trabalhos dos
alunos, murais com trabalhos de arte, mensagem®ate vindas, texto para reflexao,
cafezinho com biscoito, e numa pauta com momerdsepicial para a fala deles. Nos
apresentamos como professoras, alunas do cursasug® servico e colocamos no
quadro: Veredas — UEMG, tutora: Eliana. Pedimo®@peracdo de todos, inclusive
dizemos que a nossa pesquisa cientifica (monogjaten como tema: relagéo familia
escola e que portanto parceiros na construcéo skbssaberes. Falamos sobre nosso
empenho na melhoria do desempenho escolar dossatlanaecessidade da ajuda dos
pais, principalmente, quando falamos da prepardgasujeito para o enfrentamento
dessa nova realidade e para os avancos tecnolodgicm® aconteceu de forma
harmoniosa, alguns pais mencionaram problemas emasirelacionados a seus filhos
e até mesmo dificuldades de aprendizagem. O que moai preocupou foi o problema
acontecido com o aluno Igor, mas ficaremos ateidasuas manifestacdes emocionais.

Com certeza vamos ajuda-lo. Recebemos muitos slogitas manifestacdes de
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carinho. Mas de dez maes se inscreveram para sepeesentantes de turma durante o

ano e pela primeira vez um pai faz parte desseogtapjuda.

Dando inicio ao plano anual formal para o 1° naddCitlo Intermediério,
percebemos a necessidade de realizarmos nosseappétiagdgica no Veredas com
algumas modificacfes. Num processo construtivarmameente, principio orientador do
curriculo, trabalhamos efetivamente de forma inserglinar. Procuramos ressignificar
todos os saberes construidos, pensando nos moédntesores, caracterizando as
mudancas para nos desejadas. Trabalhamos em buwscabjdtivos comuns.

Encontramos formas novas para trabalhar os corgedlensino.

Em Lingua Portuguesa ressaltamos a necessidadeallmho com “A
técnica do siléncio”, os elementos da comunicaCapoema Cancéo do Exilio, uma
producdo de texto em quadrinhos “A fessora”, oseg#n literarios (narrativa) no
projeto “passaporte da leitura”, trabalhando agdme literatura em minha casa”, num
trabalho muito interessante oral e escrita, prooldg textos, criagdo de poemas e a

gramatica de forma contextualizada.

Em geo-historia, estamos montando a historia deanescola, inspiradas no
video do Veredas — modulo 1ll, volume 1. Faremos wabalho profundo para
deixarmos como acervo na escola. Ainda estamosniaegalo 0 projeto para ser
apresentado em forma de auditorio, no més de mkiis. adiante falaremos sobre ele.

Destacamos a geo-historia dos paises envolvid@sueara EUA x Iraque.
Estudamos o “calendario” e a linha de tempo da dilama pessoa (nascimento até a
terceira idade). Discutimos a arvore genealdgicairela a linha de tempo do

descobrimento do Brasil numa histéria em quadrinbos fatos e fotos.

Questionando: “O que é historia?” “O que é hisior?” O historiador e o
termo cientifico, cronoldgico e linear (usando aid@rio). A importancia dos anos para
entender a “historia” e “A origem do universo”. &fes das noticias de jornais, tudo
isso foi evidenciado de forma mais viva. E tambémavaés das noticias que trabalhamos
através de textos e pesquisas (noticias) a febretan a dengue, necessidades
nutricionais, alimentagéo alternativa. A salude emstfo, o dia mundial da agua com
textos reflexivos retirados do Gurilandia, poemasisica Planeta agua (Guilherme

Arantes), construimos poesias (pasta do memoaat)alidade de vida e o jogral da
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vida numa acéo reflexiva com exemplos concretostosialos juntos com os pais. Tudo

iISSO em ciéncias e meio ambiente.

Em transito refletimos bastante sobre a violéncidransito (a violéncia em
debate).

Em matematica tivemos varios momentos de des@sbertde diverséo,
quando abordamos e evolugédo dos sistemas numéhegando a contextualizacdo do
namero natural ao sistema de numeracao decimaiéatido jogo das fichas coloridas
ou trocas (Kami Constance), descobrindo as nowasses dos milhdes, bilhdes e até
trilnGes, valor relativo e absoluto, leitura e @actlos numeros. Leitura e interpretacéo
de graficos retirados de jornais e revistas coniasaatividades instigativas, rimas
construidas com produtos da multiplicacdo (tabyaeia) seguida formando “repes”

(apenas 2 repes em cada més).

Foi surpreendente o uso da calculadora em satallde falando em novas
tecnologias, mercado financeiro, I; B, contas baasasaldo, extratos, juros, inflacdo e
outros com pesquisas através de entrevistas copaiss Trabalhamos com todas as
operacdes através de uma pesquisa em supermercaduireentacdo de uma conta
bancaria (pasta de memorial), alem de jogos crig@dwa competicdo, resolucdo de
situacao-problema utilizando hipéteses, tomadaetésdes e sele¢cdo de dados e ainda
calculos orais. Por falar em calculos orais € mbdm estar sempre em contato com
eles (2 a 3 vezes por semana). Fizemos um cantiahlmatematica com embalagens
que serdo utilizadas no decorrer do ano. Algumagonam utilizadas quando em
geometria, observando as formas a nossa volta/is@mga e diferenca de objetos, elas
foram muito Gteis. Confiamos geometria com “idéids”ponto, reta e segmento de reta,
através de observacdo das coisas ou nos rodeiam pomexemplo empina pipa,
estrelas no céu, etc. Através de tracos das ruasecimlas (em torno), trabalhamos
orientacdo no espaco, percepcdo espacial. Desaxbdiraveés de tracados (artes) que

retas fazem curvas. Muito legal!

Tudo isso trabalhado também em ates com lindosntles de estudo
reflexivo da historia das artes. Que marco esplersbd
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Comecamos (Eu, Virginia e Regina) na UEMG, astgsdeiras, as 16:00
com o prof. Carlos, ex-aluno da tutora Eliana. feme professor! Isso aconteceu
gracas ao incentivo do tutor Haroldo.

Com relacdo a nossa monografia, ficamos a UEMGplaotdo da nossa
tutora receber alguns esclarecimentos e apredéstamessa pasta de monografia, ora

organizada.
Ja levantamos os problemas e fizemos pequendgaistas.

Montamos também uma pasta para nosso memoriahlgamas atividades

mais significativas da nossa pratica pedagogica.

No dia 08 de marco (dia internacional da mulhggnbos o primeiro sdbado
presencial com atividades coletivas, em nossa a&sqak sempre sera nosso ponto de
encontro (demais!). Marcamos as datas para as quaserao assistidas pela tutora
durante o primeiro semestre. Entregamos o plang@mmanual e elaboramos o
planejamento referente ao més de marco. Nesse nofoemuito importante o relato
de experiéncias. O filme do maédulo lll, visto nedta foi muitissimo interessante e
instigante. Vejamos com ele e buscamos nosso pamedjeto para o auditorio com o
tema: “histOria para viver e contar’, resgatandon@moéria da E. E. Sandoval de

Azevedo. Aguardem-nos!

Esse sabado ja foi muito cansativo, estendemosasaatividades até as

19:30. Como gostamos de estar juntos!

Escrevendo meu memorial pude perceber as dimeqgs@esos professores
temos como profissionais da educacéo. O professar, domo pensador, ser capaz de
ressignificar criticamente sua pratica e as reptagées sociais sobre o campo de
atuacdo, como cidadao, fazer parte uma sociedadeecomunidade percebendo que,
como pessoa, ha direitos e deveres comuns a téwwsebo que nos professores,
devemos ser capazes de oralizar conteludos curgsulzom carater sécio-politico-

ideolbgicos, voltamos para:
Aprender a aprender,

Aprender a fazer,



PUC/MG 2008 -TESE 276

Aprender a viver e a conviver,
Aprender a ser.
MODULO lll, volume 2

De acordo com a minha participacdo alguns curgdodnacao estdo
baseados na pratica da realidade escolar, na pasqacial e cultural por outros
preocuparem-se muito mais com a construcéo daiddelet cultural do professor. A
qualidade da escola basica demostra que quanto guoaifficado for o professor,
melhores condicdes terd para desenvolver o sealltiaentro da sala de aula, e por
isso a responsabilidade € de todos que estaoaetains com a escola no processo de

ensino aprendizagem.

E importante ressaltar que ja estamos no Il nfdelpercebo claramente
gue o Veredas esta abrindo caminhos para o professgpreender melhor seus alunos
e seus processos de aprendizagem, avalie as @spmditico-educacionais, entenda
orientacbes e abordagens metodoldgicas e esclaragalise situacdes ocorridas no
dia-a-dia. O que é mais importante, esta capactandmelhor orientando o professor
na compreencdo das diversas situacbes sociaigjcg®lie culturais do mundo
globalizado. Somente dessa confianca de acordm\ass riendéncias nas relacbes de

trabalho, os novos perfis profissionais do nov@ma.

Num processo de estudo diario, recebendo inforesa@s mais variadas
possiveis através dos moédulos, semanas presedd#@®R (principalmente dos tutores,
dos meios de comunicagdo etc.). Estamos tendo usAa wais ampla, reflexiva e
critica da sociedade e da educacdo. Quando maidaesbs, maiores chances de
sucesso tivermos com nossos alunos, além de estaananguarda da educacdo numa

relacdo continua com os alunos, familias e comdeida

Os nossos trabalhos pedagogicos continuam confplamejamos. Dando
continuidade ao trabalho relacionado ao conhecindmstorico de nossa escola,
inspirado no filme do Veredas, apresentado no mprirsibado presencial, médulo 1,
estamos estudando a organizacdo do ensino e aatdéele escolar daquela época, a
historia da evolucdo dos uniformes, através de yess, entrevistas, indagacoes,
materiais escolares utilizados pelos pais, avéanhbs que estudaram na E. E.

Sandoval de Azevedo. Este trabalho esta sendaadalide forma interdisciplinar
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juntamente com as colegas Virginia, Regina, LUBiasana e Nadir. Nos reunimos
muitas vezes na perspectiva de construirmos unall@binterativo “histérias para

reviver e contar”.
Muitas surpresas virdo. Nos aguardem!...
MODULO Il — Volume 3

Ao escrever sobre o nosso processo de formacamestanalisando o
presente em funcdo do momento em que estamos wvivelednossa experiéncia no
Veredas, dos estudos, das nossas leituras maisteecdentando refazer a nossa

trajetéria e refletir sobre ela.

Com uma historia de vida voltada par ao fazerwucallt desenvolvendo um
processo continuo e acgdo, reflexdo, acdo apertEcoeflexdo mais aprofundada, nova
acao € necessaria uma ultima ligacao entre teqiatea, tornando-as inseparaveis e
caracterizando a formacao em servico (Veredagjpteamo finalidade a reflexdo sobre

a pratica educacional abracando o Veredas de ecapua’.

Docéncia é a atividade dinamica e reflete as fmamsacdes sociais. Deparo
com a falta de informacdo escolar principalmente retmibes de pais através de
guestionamentos. Nesses momentos coletivos, painogmte nos grupos de estudo com
as colegas, trocamos experiéncias, confrontamastadss, situagcdes bem sucedidas,
dividimos fracassos. Nas reunifes pedagodgicas,mstnaitivas, com pais e nos sabados
coletivos, a acao e reflexdo coletiva tendem ansss proveitosas, pois na interacao
com outras pessoas as idéias vao se estruturanithormas opinides dos outros se

constroem com as nossas e assim crescemos juntos.

Eu e minha colega Virginia (dupla inseparavel) resimos sempre para
planejarmos e avaliarmos nossas acfes pedagoégicaspais e alunos também.
Constantemente sentimos necessidade de pesquédaitera dos modulos anteriores,
buscando suporte em nossa pratica pedagoégica. éddnjornais, gurilania, revistas e
pesquisas via Internet trazidas pelos alunos, sondis-a-dia é cheio de coisas novas e
reais. Todos o0s conteudos trabalhados com os alestd& no planejamento,
organizados e discutidos no sabado coletivo, pa@&mpre atentas aos acontecimentos

sociais, econdmicos e culturais.
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Depende de nds assumirmos efetivamente essesode€dha o Veredas ai,

minha gente!

Paralelamente as nossas atividades pedagogiéaacesttecendo em nossa
escola o PROERD (Programa Educacional de Resiat@&ciDrogas e a Violéncia),
numa parceria Policia Militar / escola que finalizaem junho/03. E um trabalho
coletivo de professores, pais, alunos, instruttwaSt+ Sargento realizardo um trabalho

de orientacdes no combate as drogas e a Violéncia.

Enfim, 28/05/03, aconteceu o0 tdo esperado encdmstdrico com as
pessoas que constituem a verdadeira histéria daanescola. Os convidados
demonstram através de suas falas o verdadeiralseddi educacao vivida através dos

tempos sociais e culturais, e a importancia deawabalho. Foi muito cultural.

Tudo aconteceu com a doenca (bolero), exposicoes trdbalhos
significativos (todos), poemas, histéria da matkade escolar (texto e materiais
concretos), desfile de uniformes, aula expositigdu¢acdo de ontem, hoje, pelos
alunos), perfil das diretoras e da educacdo deépaga e muito mais. Emocoes,
historias contadas, passando no presente, homenpgesiadas, alunos e pais repletos
de sabedoria adquirida através das histérias dasviUm belo presente para os

ouvidos.

Que alegria!

Modulo I11- Volume 4

A capacidade de refletir sobre a nossa praticamteg historia pessoal e
profissional ndo € apenas uma qualidade, mas simaxigéncia da nossa vontade de

sermos excelentes profissionais.

Lendo o guia de estudos me enquadrei na fase rdeiraaindicada por
Huberman * diversificagdo”, porque estou vivendonmeatos de questionamentos, de
experimentacdes de inovagbes da busca de novamohims na atuacdo profissional
através do Veredas e de aperfeicoamento, a fundagdentedrica e instrumentalizacao

técnica em minha prética pedagdgica.
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Ja deparamos com varios tipos de problemas, deletsealguns relativos a
discriminacdo e preconceito, que tentamos buscluc®@ss coletivamente, sempre

atentas ao curriculo multiculturalista.

Com o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLDps interagimos
buscando enriquecer as fontes de pesquisas e wulitmlas as questdes da diferenca
sempre presente nos livros didaticos proporcionateisa forma uma aprendizagem
significativa, valorizando e estimulando os conhegitos prévios.A organizagdo e a
transformacdo vao surgir da propria atividade. @fgzsor, envolvido pelos conflitos
sociais, deve estar sempre atento as decisdesutares que se dao no dia-a-dia das

escolas.

Portanto é um esfor¢o continuo, o que exige cotesteente reflexdo sobre

minha pratica pedagdgica.

Nossos contetudos planejados foram direcionadobéamem funcdo do
PROERD, que finalizaremos com uma reflexdao dos mwsevividos em sala de aula
através da cartilha do Programa.Escrevemos texostivos, utilizaremos todos os
personagens dos textos estudados e juntos osoimaashos numa peca teatral “a
procura da felicidade”, com reflexdo dos momentogvas de uma expressao corporal

representando a nao violéncia.

A apresentacdo acontecerd em trés momentos, d)@ @ara os pais e
alunos no auditério da escola, nos eventos da Marse presencial, dia 16/07 e no
mineirinho, no encerramento oficial do PROERD. Ssmésucesso.

Finalizando o semestre, registramos mudancassicresto significativo na
aprendizagem, construcédo do saber de nossos afuams, participacdo das familias na
vida escolar dos filhos, além dos varios habitcstiides criadas e formadas pelos

alunos.

Os alunos se tornaram mais reflexivel, criativomteragiram mais nos

trabalhos em grupo acontecidos no dia-a-dia emdsatalla.

Lendo, relendo, pesquisando e criando, vou mescetieindo na relacéo
leitura, familia, aluno, escola, numa vivéncia éwm. Concordo plenamente com a

citacdo do guia de estudo, médulo Ill, volume 4:
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Exercitamos, pois antes de tudo a maxima: “Conkegati mesmo”. (Socrates).

Estamos estudando na expectativa de vencermosumaigtapa na 32 avaliacao

semestral do Veredas e na esperanca de “ SuceBsmaM? semana presencial.
MODULO IV- Volume 1,2,3 e 4
2° Semestre de 2003

Vencida mais uma etapa do veredas com muito sucddésssa semana
presencial, cheia de questfes educacionais reés/agnentos artisticos, muita arte e

cultura os valores educacionais comuns foram s@rstesso!

Meus alunos levaram mensagens de paz huma apiEseitaetiva artistica em
defesa da violéncia e do uso de drogas, atravésudi&ca, danca e teatro, produzidos,

refletidos e discutidos numa verdadeira compreeds&gnificados para apreciacao.

Retornando as atividades escolares no segundo tserteds’o de 2003, penso
como tornar o ambiente escolar mais prazeroso &o®sa Muitas experiéncias
positivas aconteceram, outras tantas devem acont&sfculdades com certeza,

surgirdo, mas com certeza agdes conscientes suggifientamento dos mesmos.

Fui estimulada a refletir sobre a minha préaticaagédica. E nessa reflex&o
as minhas aulas seriam desencadeadas do procgasblenatizacdo da realidade e
detentoras do interesse das criancas para tralwstiamas ( contetdos) tendo como

referéncias os PCNs, com aulas direcionadas @adalie necessidade dos alunos.

Tudo muito bem planejado. E por qué? Porque supfisgp e fazer. Os alunos
gostam é de fazer. Sabemos quanto os “maus” akaosvelam “ bons” quando tém
um desafio a resolver ou quando organizam uma fesgudam na realizacdo de uma
excursao, etc. Organizar os conteudos pelo faeéletido), reabilita nossos alunos a
dimensé&o da participacdo social e a unido da teorima pratica, essencial para o ato

de aprender.

Despertando nas aulas a curiosidade dos meus alelessdevem reunir em

grupos de trabalhos para propor estudos, levantamams, questionamentos e solugdes.

Os temas seriam construidos conjuntamente comigo,acbrdo com a

necessidade das criancas e da comunidade. O wadeidila feito para formar cidadaos
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capazes de se inserir na construcdo de um mundo hmaianizado e participativo.
Nele, as lutas pelos valores éticos e estéticompaa vida dos cidaddos. Também é de
minha responsabilidade a orientacdo da escolhatektss, assim como a forma de
apresentacao dos trabalhos. Os resultados doshwwalios grupos, orientados de perto
por mim e pelos pais sdo das mais diversas nagjregia como: musica, poesias, um
jornal da escola, um programa de visitas a locaortantes da cidade com cobertura
de fotos, entrevistas, releitura de obras dentnandeontexto historico e social, etc.

Nao se trata mais dos meus alunos executarem gassite o que se pede, mas
de conhecerem os objetivos, aprenderem a plarejatrabalho, confrontar e melhorar
suas producdes. Tornar os meus alunos mais cowpsigbreparando-os para a vida
social, enfim, construindo um conjunto dos podesais, dessa forma eu me avalio

na obra dos meus alunos.

No mundo de hoje, cada vez mais, fico indignada eofalta de atencdo a
seguranca nas escolas, ao combate a violénciassearinacédo e uso de drogas. Nesse
sentido tivemos a atuacao da Policia Militar nacaga&o de um projeto (PROERD) na
perspectiva de conscientizacdo de direitos e dewEemeus alunos. Mas, quando o

PROERD alcancara toda a educacao publica?

N&o resta a menor duvida de que busco, ao educamtecimento preciso, a
pratica pedagdgica perfeita e eficaz. Sei que @imgé perfeito, mas procuro nao
persistir nos meus erros e fazer o melhor para mkeum®s. Ao lidar com “eles”, pais,
colegas, descobri que a exatiddo nédo se adquieeaspna objetividade, mas também
na multiplicidade... Numa participagcéo social, ilrmakmos uma mostra cultural onde
mostramos as diversas expressdes artisticas cenamgds trabalhos, construidos em
sala de aula e reproducdo de obras de arte retiss®nmoderna e contemporanea,
numa verdadeira leitura do mundo. A repercussawiatitoda a comunidade. Até o

Centro de Referéncia do Professor.

Assim € preciso que todos busquemos no univerfiogleagem, a possibilidade
de comunicagao, de lidar com o outro e com elallpartas nossas reflexdes. Tento
direcionar a aprendizagem para a compreensdo ardata idéias e valores
indispensaveis no momento atual; a formacéo dedslatitudes, habilidades e valores
que favorecam o convivio com as mudancas as dédigles sociais com preconceitos

religiosos, étnicos, culturais, etc.
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Isso podera ser obtido a partir de metodologiasduies na interdisciplinaridade
nos quais eu, enquanto professora, sou um membbadoe do conhecimento,
exercitando a pesquisa de novos saberes, em sirntom a necessidade dos tempos
atuais o que significa desenvolver um trabalho gam centrado no aprender a
aprender, saber pensar, me informar e refazer thdoa informacdo, questionar,

selecionar conteudos pertinentes e escutar ossasemeauas multiplas possibilidades.

A escola, inserida num contexto em que a tecnolpggdomina, pode formar
cidaddos autbnomos e conscientes, permitindo gssos@lunos tenham uma postura

critica diante da massa de informacfes com quéadbardeados continuamente.

A unidade escolar exige que eu esteja compronassath a sociedade
inserida, concretamente, em sua comunidade. Aasgeohocratica e inclusiva deve ser
contemporéanea e a sua relacdo com a comunidade a vma esta presente no projeto
politico pedagdgico. Penso que ¢é preciso ir aléns delacdes artificiais,
relacionamentos esporadicos caracterizados porrooragdes festivas de determinadas
datas ou acontecimentos que tradicionalmente, @aestantém a comunidade. Ela, a
meu ver, precisa identificar, na escola e no psieslucativo, agentes permanentes de
integracdo com o0s seus problemas e suas necessidagl®m como um espaco
privilegiado de luta pelos ideais de justica, huisrae e solidariedade. A minha
participacdo na escola e na comunidade se faz usgdt de cursos, seminarios,
palestras, encontros, oficinas relacionadas ast@psesducacionais, reunides para
estudo, planejamento, avaliagcbes de acdo pedagoégicauditorios festivos com
demonstracdes artisticas expressando o verdadabaltio interdisciplinar que inclui
também a educacado. Junto aos pais promovo a pag#m voluntaria em apoio a escola
e procuro fortalecer os lagos entre familia e esocabntribuindo para a melhoria do
rendimento escolar de seus filhos bem como dagdedafamiliares com reunifes onde
0s pais participam diretamente na construcao decpr@edagdgica.

A escola precisa conhecer sua comunidade e procwias e formas para
atender suas necessidades. A construcao coletivandprojeto politico pedagdgico
passa pelo planejamento participativo. Isso sigaifjue a nossa participacédo pressupde
profissionais de educacéo e outros segmentos damdade e esta se efetiva em todas
as etapas de elaboracéo e execucgéo do projet@esder de vista as especificidades do
trabalho escolar. Nés professores especialistasnédsres, ndo devemos preocupar
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apenas sobre o “como fazer” ou “com o que fazeds também sobre “o que fazer” e
“para que fazer”. O PPP tem o compromisso de dmntricom a transformacédo da
sociedade, na perspectiva da justica social.

A E. E. Sandoval de Azevedo sente-se integrantesangsoposta soOcio-
interacionista, procurando oferecer a todos umaagdio de qualidade, contribuindo
com o processo educativo das criancas. A educagssarescola visa a formacdo do
homem integral, buscando desenvolver todas as capacidades, sem deixar de
considerar as diferengcas de cada individuo, buscanelhor qualidade de ensino
através de uma acéao coletiva e participativa.

Realizamos visitas ao Museu da Escola, onde ososluruma atuacao
guestionadora e no pleno exercicio da cidadaniaodstraram-se conhecedores de
nossa propria historia e nossos problemas sodi@gés do conhecimento de grandes
artistas modernistas com seu fazer artistico vebede obras. A participacdo direta, em
visitas guiadas na exposicédo do Acervo Cultural tdawle Paiva organizada no Centro
de Referéncia do Professor sob a coordenagdo dstaaplastica mineira lara
Tupynamba.

No mundo de hoje, cada vez mais, nos, profissiodaiseducacdo, temos
necessidade de desenvolver nossa capacidade dedewpra aprender, de buscar
informacdes em diversas fontes e de variadas fordesnodo que possamos tomar
decisdes adequadas a diferentes realidades csjtataar coletivamente em sala de
aula com grau significativo de autonomia e enfreptablemas e dificuldades com
solucbes competentes e criativas. Educar ndo seneea ensinar ler e escrever ou
instruir em ciéncias e tecnologia. Consiste sobiieem colocar o homem nas méaos de
si mesmo.

MODULO V - Volume 1

Mais uma etapa vencida com muita emoc¢éao. Comegam@studos do maddulo
V, novas turmas, desejos e vontade de crescer enaigis com novas prioridades,
novas agdes pedagodgicas atendendo as especifeidasl@alunos em 2004.

Através de uma profunda revisitacdo do tempo memdiz uma reflexdo
sistematica até os tempos atuais. Tudo foi acomdeceo/m uma Unica objetivo de uma
profunda revisitacdo do tempo memoria, fiz umaergtd sistemética até os tempos
atuais. Tudo foi acontecendo com um Unico objetieo ressignificagdo da minha
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pratica cotidiana. Voltamos ao tempo como memoécan raizes em contextos
histéricos especificos, identifico o que hoje souvigo através de praticas
transformadoras. E interessante relatar que sMatiodo Jequitinhonha, onde vivemos
um rico universo cultural e excessiva pobreza. iRaésbravadores.

Numa perspectiva de transformacdo visando a malhdei educacdo e a
valorizagcdo profissional enveredei-me no Veredam amuita garra, pois ainda
encontramos escassez de acles pedagdgicas retevamtgprocesso de ensino
aprendizagem.

E preciso aproveitar o tempo presente, refletinsicewos e acertos de acdes
pedagogicas passadas, visando tempos futurosdranasfores, voltados para as novas
exigéncias contemporaneas, com novas e complexasidgias, pulsando na formacéao
integral do ser humano. A medida que percebe-seabdade, procura-se também
flexibilizar o trabalho dentro da sala de aulappziando a pluralidade cultural dos
alunos e promovendo aprendizagem significativardedgssa realidade.

Na E.E. Sandoval de Azevedo onde atuo como docamiganizacdo do tempo
escolar acontece em ciclos, ciclo inicial, ciclongdementar de alfabetizacdo. Continuo
trabalhando com minha colega Virginia em duas taroh@ Ciclo Complementar de
alfabetizacao.

Nos ciclos os contetudos sao distribuidos de forra@ mdequada a natureza do
processo de aprendizagem. O tempo escolar sem ajdus@ torna mais flexivel,
assegurando a continuidade do processo educativirg&nizacdo do conhecimento
escolar acontece através de trabalho interdisaipknprojetos que abordam os temas
transversais, considerando a multiplicidade de eantentos nos diferentes contetdos
e respectivos objetivos, bem como orientacdes idataem cada conteudo ou numa
forma mais clara de expressar "como trabalhar cloimosa”, embutidos em todos os
maddulos de estudos ja concluidos, favorece a agy@irde conhecimentos diferentes a
construcdo de conhecimentos nos diferentes cordeuddonsiderando essa
multiplicidade de conhecimentos, levando-os padéaea-dia na sala de aula € possivel
propiciar aos alunos abordagens significativasnéextualizadas.

Todos os conteudos estudados até o momento sonélosxperiéncias
vivenciadas nas oficinas ou nos mini cursos nasasampresenciais, estdo embutidas
no planejamento anual e na execucao das aulasndwg@ara melhor todo o processo
ensino aprendizagem.

A avaliacdo acontece de forma continuada, diagreo&ti multicultural, porém
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avaliacdo por ciclos, por si s0 ao fizer uma ravisimbém transformadora em suas
praticas pedagdgicas.

Noés professores também passamos por estagiosntiferde desenvolvimento
cognitivo e afetivo, nos varios anos de trabalhBiuenciando nossa atividade docente.
Refletindo sobre este estagios faz-se necessasmabposturas dinamicas em sala de
aula, na convivéncia com a comunidade escolar cofarailias dos alunos de modo
especial.

Através do trabalho com a linguagem busco temasdgess, excelentes
ganchos, muitas vezes extraidos das historias da dos alunos para ver a
alfabetizacdo numa relacdo pedagodgica e sociaguiamndo nos diferentes contetddos
histéria e geografia, ciéncias da natureza, edocagdteméatica e outras. Os fatos
relatados acontecidos em seus bairros, as histddaasomunidade, da familia, dos
alunos que toma conta de carros relatando quanébeen por dia, por semana, por
més, e varios outros dados do tempo memoéria é Gee sdbsidio ao trabalho
desenvolvido em sala de aula.

Nessa semana trabalhei com uma atividade indivichugtio interessante "meus
nameros”, onde tudo € quantificado com perguntganszadas a partir do nascimento,
verdadeiro mergulho na memdéria. A minha ficha tamidéi preenchida. Foi uma
pesquisa historica significativa e com a particimagla familia na sala de aula as
respostas forma comentadas, gerando debates aogasstntos, foram feitos num
processo de acdo, reflexdo, acdo, onde todos seardar pesquisadores,
compreendendo suas proprias identidades, suasgriggas histérias de vida de forma
critica e significativa.

Com relacdo a futuras aulas e formas de avaliag@oleyem em conta a
diversidade cultural dos alunos no tempo esc@apertinente o uso de diferentes
linguagens verbal, matematica, grafica, plasticaparal, pictérica, etc. Como meio
para produzir expressar e comunicar idéias, irgepre usufruir das producdes
culturais.

Vérias situacfes de comunicacdo devem ser apren@idavenciadas pelos
alunos, utilizando diferentes fontes de informacéa®cursos tecnoldgicos para que
eles possam adquirir e construir conhecimentosifggtivos, com capacidade de
andlise critica, numa perspectiva transformadasea pom perseverangca no exercicio
da cidadania trabalhar sempre com Estado de MoraslJe procuro criar o habito no

aluno de ouvir diversas informacdes jornalistitalgvisao, radio.
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Perspectiva transformadora, para agir com perseya&ran0 exercicio da
cidadania.

Trabalho sempre com Estado de Minas (Jornal) euppazriar o habito no aluno
de ouvir diversas informacfes jornalisticas davis#®, radio, revistas ou mesmo por
intermédio de familiares e registra-las em cadefnpartir das mesmas séo construidos
graficos, tabelas, algoritmos, pequenos textosnpseetc, além da oralidade agucada.
No carnaval construimos graficos de barras compasatios nimeros de acidentes
acontecidos nas estradas estaduais e federaisndes K3erais, além de atendimentos no
HPS, nos ultimos anos. Analisamos as causas, dd#1seqs e prevencoes.

Lembramos entdo, que, embora ndo possamos dar ammtdodas as
transformacdes suficientes para uma escola dooneemhos, podemos, através das
nossas acdes pedagogicas efetivas e transformadmrde o tempo € elemento
significativo, contribuir como pecas fundamentaasgouma educacao para a vida, com
dignidade e esperanca.

E preciso trabalhar em sala de aula com tudo gsesalte, tudo que liberte,
tudo que nos faca saudaveis e felizes. Tudo quealumge o corpo o coracdo e a
mente, pois 0 amor da asas. E queremos é voar.iv@rsm nos espera e o futuro é
agora!

(Sagrado coracéo da terra)

MODULO V - Volume 2

Nos espacos de sociabilidade em que vivemos, paroeEb relavgdes de
interacd0 muito marcantes entre as pessoas e fazggocotidiano que é desenvolvido
no entorno social.

Vivemos numa cidade agitada, porém leciono em uimobainda com pouca
violéncia, onde a maioria dos alunos moram nasimidades e as nossas vivéncias
cotidianas as vezes se interceptam; dessa forralecimento escolar mais relevante
para suas vidas. As vezes vejo que eles viven@ampliando aos poucos a percepcao
de que os espacos sdo gradativamente transformag®smindo novos contornos
politicos, sociais e econémicos onde diversos grupaciais defendem diferentes
interesses.

Dessa forma a constituicdo da nossa identidadsdeamravés de construcdes

historicas, resultando no conhecimento mais exp@sEa memoria dos alunos sobre
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suas praticas sociais, sendo estas redimensionadaspaco da sala de aula através de
atividades que desenvolvam a consciéncia de spagasrelacionados com o tempo,
construindo suas histérias.

Os espacos de convivéncia sdo varios, mas comzaehi& coincidéncias e
muitas diferencas. Nossos desejos, acdes, relagfi®as, vivéncias, descobertas e
nossas representacdes se misturam.

Estes espagos n&o sdo mais como eram antes, Enciden como vivéncias
afetivas e conflituosas.

Buscando respostas para estas questdes, princigalmgtuando como
pesquisadoras durante o Veredas, estamos dandamalasso para a compreensao da
realidade na qual nosso aluno se insere, construnaslso conhecimento na perspectiva
de transformar e valorizar a diversidade cultuca vérios espacos formadores.

Numa perspectiva de educacao para a cidadanializaggio de atividades em
grupo possibilita aos alunos, respeito ao proxiam discussdes, trabalho de monitoria,
aquisicdo de competéncias, atitudes, habilidadescapacidades, incentivadas
diariamente sendo estimulados a argumentacdo etedeb#a no terceiro ano de
desenvolvimento do trabalho dessa forma, tento maddisposicdo das carteiras em
sala, a dindmica das aulas e os grupos de acomoasonecessidades sugeridas,
tentando superar o cotidiano homogéneo que se ¥@&ma tradicional, buscando um
ensino transformador. A meta é que 0s objetivoanseplcancados e os alunos se
organizem nos grupos com muita satisfacao.

Ainda com referéncia a realizacdo de atividadegyrrpo, esta se da de forma
diversificada com materiais diversos. As noticiasjatnais sdo utilizadas em sala de
aula como fonte de informacfes e forma de congiragi#ga do conhecimento para a
cidadania através da analise critica dos text@sieipnamento argumentativo por parte
dos alunos onde as praticas se tornam mais pladaliz

E necessario repensar os valores encontrados naidage cultural. Cada um
de nos se vé diante de questdes como: como Som §o, gquem convive comigo,
como sdo essas pessoas? Estas reflexfes sdarfetgmrando o meio ambiente que
vivem o0s alunos e que é traduzido pela sua conduteompreensao por parte do
professor da trajetéria dos mesmos, bem como dasftrmacdes pelas quais a familia
vem passando historicamente é de suma importancia.

E preciso auxiliar os alunos na compreensio dargiiio sociotransformadora

destas vivéncias, livres de preconceitos ou discagdes que possam comprometer



PUC/MG 2008 -TESE 288

todo o trabalho. Procuro criar mecanismos para rmasohecimento dos valores e
aprendizados dos alunos expandindo os universdsraisl para perceber e fazer
perceber o meio ambiente como construidos de dheids.

E preciso buscar a presenca dos familiares naagggetmitindo assistirem a
diversas manifestacdes culturais como auditorieafrdas, dramatizacées, muasicas,
dancas, em outros espacos formadores. Atravéstas afetivas como, por exemplo,
dicas para melhor utilizar a agua, promovendo agovacdo da consciéncia ambiental,
reconhecendo o meio ambiente em sua vida e id=mido os meios de preservacéo da
consciéncia ambiental, reconhecendo o meio amb&ntsua vida e identificando os
meios de preservacao e as questdes politicasisse@aondémicas com relevantes.

Como mediadora na construgcdo do conhecimento, roestabelecer pontes
entre os conteudos estudados e os espacos formattrescola de maneira criativa
com exposicoes de trabalhos, rurais com trabalaastd educacao, jogos matematicos
e algoritmos no patio, descobertas interessantgmtivas no meio ambiente escolar,
cantinhos na sala de aula, enfim, transformandosedndo maneiras para estimular e
valorizar a diversidade cultural, num ambiente @rago e acolhedor, desafiando os

alunos a novas perspectivas de possibilidade edigegens transformadoras.

MODULO V - Volume 3

O mundo globalizado exige mais do que diplomasdeeiro grau. A instituicéo
do ensino moderno parte do pressuposto de quecagudireito de todos e dever do
estado, mas muita gente ainda ndo se deu contaedierge ensinar € um processo de
ensinanca para toda a vida.

ApoOs a reflexdo sistematica sobre a necessidadend@ancas, busca-se
alternativas para concretizar o desejo o desejsed@agentes transformadoras e, com
Veredas isto realmente acontece, a pesquisa-ag&aa no dia-a-dia. A cada médulo
gue concluimos repensamos educac¢ao, repensamfadetiabcdo e agora com muito
mais intensidade o tratamento. Criamos solucdes alacamos em pratica, vivemos
numa luta diaria procurando melhores condi¢cdesralealho, conscientes da nossa
participagdo na formacdo do sujeito enquanto toamsfdor da sociedade, auxiliador
para uma melhor leitura do mundo, desafiando osopceitos e as discriminacdes.
Tudo isso é concretizado através de acOes efetivasala de aula, na comunidade

escolar e até mesmo na familia escolar e até mesnfamilia, através da criacéo e
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abertas de talentos, habilidades e capacidadgsies construimos.

Trabalhamos em grupo, os alunos plurais interagem mais facilidade, suas
identidades s&o as mais abertas ao convivio couatro o exercicio da alteridade esta
sempre presente, preservando o respeito a conuligaana.

O objetivo do nosso trabalho é propor atividades lgiyem 0 aluno a pensar
sobre a sua conduta e a dos outros a partir deijpios e ndo de receitas prontas, numa
atuacgao conjunta, observando o universo dos alunos.

Na perspectiva da E. E. Sandoval de Azevedo, aagdocapresenta dois
aspectos fundamentais: processo de integracdoavas igeracdes na sociedade e na
cultura do tempo e também o processo de desenwattindas potencialidades do ser
na existéncia, com vistas ao seu destino enquatddao do mundo.

Sendo uma escola frequientada na proposta socraditrista, possui urdaPP
consistente, sobretudo pela sua qualidade polista ¢, pelos santos, utopias, que ele
traduz tanto em relacdo a escola quanto em rekag@ziedade que se quer construir.
Antes de educar, n6s educadores, perguntamo-nasgpar sociedade, para que pais,
para que mundo queremos educar. ApesdRitda nossa escola néo ficar apenas no
referencial, € preciso haver discussdes no inig@ocdda ano letivo permitindo a
comunidade escolar construir, coletivamente, exesmptonsensos determinando
prioridades em relacdo a vida, pois ele deve estarpermanente construcdo. Para
educar, ndo basta indicar um horizonte e um campdra se chegar la e fazer o
caminho juntos.

Considerando que o caminhar juntos é indicar dessacno processo de ensino-
aprendizagem, nossa escola fortalece os lacos éamtndia, escolas, visando a
promocao de acdes conjuntas que contribuem paralt@ora do rendimento escolar
dos alunos, bem como das relagdes familidiemmum a participacédo voluntaria dos
pais em apoio a escola.

E notavel o trabalho de méies e pais representanteadaeturma em atividades
extra-classe como excursdes, auditorios, festi@sladtc. Contando com o apoio dos
pais, e minha acéo efetiva de crescimento individugrupal, nossos alunos efetivam
iniciativas cidadas grupais; participantes de pogjegue aconteciam na escola, com
participacéo de toda comunidade escolar.

Eles estardo apresentando um auditério com tudecagdagpoemas e textos
constituidos em sala de aula, na luta por aguaudédgde e buscamos aquisicdo de

consciéncia humanitaria. Tudo isso é construidoanagdo colegiada com participacao
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de alunos de varias turmas, fazemos acontecersziéonia auxiliar na E. E. Sandoval
de Azevedo.

Estas iniciativas cidadas grupais sao fundamergais,como dizia Raul Seixas:
"Sonho que se sonha sO e sonho que se sonha s&onfas que se sonha juntos é
realidade”. Juntos podemos construir um mundo melho

Apds esses trabalhos, na perspectiva e busca des dcénsformadoras
comprometidas com a visdo do mundo, os resultatt@gados no processo de
alfabetizacao de todos os conteudos desenvolvalesceola através do SIMAVE foram
satisfatorios. A leitura dos graficos com as piéficias médias dos alunos, medida
através de varios fatores avaliativos, nas caiigtitexrs sociais e culturais, e no modo de
considera-las na escola nos revela a politica et intensiva que tanto buscamos e
nos revela também a diminuicdo do impacto socidaoiso na proeficiéncia escolar.
A escola precisa passar de uma concepcao de educag# producdo em seérie e
seriacdo e de repeticdo de saberes da sociedachriald

Para uma concepcdo transdisciplinar da educagade @g@redominam a

autonomia e a aprendizagem colaborativa, onde foaldsm dizer a sua palavra.

Ja trabalhamos com ciclos de alfabetizacao.
MODULO V- Volume 4

Para que a aprendizagem seja significativa € n@desgue ela aconteca de
forma integrada e contextualizada. Isso € possjuahdo os professores organizam
trabalhos em conjunto e desenvolvem projetos irggplinares, visando a superacéo

do saber e a troca dos véarios conhecimentos esosaife cada area.

Trabalhando por area, uso a interdisciplinaridaai& fpuscando uma visdo de
conjunto, possibilitando a troca dos varios conheaitos especificos de cada area,
estabelecendo um diadlogo entre os varios contelidessa forma propiciamos a
aquisicdo de competéncias e formacdo de habilidagesssarias a formacdo de
habilidades necessarias a qualidade da educacasuasrdeficientes dimensdes- local,

regional, nacional e mundial.

Com certeza fago o possivel para trabalhar com mmeatalidade aberta as
mudancas, sendo inovadora em minhas acfes e o@dratos curriculos e as situacdes

de ensino e aprendizagem.
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Trabalhando com projetos varios além dos contelRlmsisso, os PCN’s (1994)
sugerem a inclusdo de novos temas no curriculosguem de base para a formacéo

plena do aluno.

Etica, meio ambiente, pluralidade cultural, satdeientacdo sexual sdo temas
propostos como transversais por correspondereninteesses e necessidades atuais.
Se trata de uma nova pratica educacional, a tresadidade que acontece bem juntinho

da interdisciplinaridade sao concepg¢des que se letenp

Para uma efetiva mudanca de instrucionalidade @@ dgcente é preciso buscar
0os PCN'’s e colocé-los no centro da discussdo camtrilbuicdo para a redefinicdo do
processo de ensino e aprendizagem, bem como nagaona identidade do professor.

MODULO VI- Volume 1

Levando em conta a histéria do Brasil, um pais poebeu gente das mais
diversas partes do mundo, € natural que tenha sendavido uma fantastica

pluralidade religiosa, consequentemente tem imeqgsaza cultural.

E preciso que a escola e a sala de aula sejam raewmiee convivéncia
harmoniosa. Nado podemos contribuir e nem permitoralecimento de preconceitos.
E preciso compreender também que a pluralidadeséneisl para a garantia da
liberdade de escolha, e por isso mesmo, ha ditseiormas de pensar acerca das
questbes que envolvem o nosso cotidiano. O prafeksce estar atento as situacoes
que surgem na sala de aula, saber respeita-lasjon@@o concordando com algumas
delas, e ainda procurar fontes de conhecimentos pnecisas a respeito da diversidade
de crengas que convivem no dia-a-dia, promovendsadf®orma, efetiva interagcdo com
as diversas religides. Determinadas situacdes,dguado sdo bem administradas e

resolvidas, podem gerar desconforto e conflitos.

A E.E.Sandoval de Azevedo ao conceber o educandm aon ser integral,
biolégico, social, espiritual e moral, procura pogr a este educando situagdo de
aprendizagem através da inclusdo do reconhecimentalorizagcdo do mesmo no
ambiente escolar. As manifestacdes religiosas @qoatecem na escola ainda sdo
questionadas pelos docentes, porém a comunidadenpres convidada a refletir e

comparecer as comemoracdes que sdo programadasddlaietade das familias séo
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assiduas a todas as festas. Ainda existe na escolltura de filas para a entrada, com

oracao da manha.

Na sala de aula deve-se procurar conhecer-se iafosobre a crenca de cada
aluno, proporcionando clareza e muitos questiontmeea respeito de todas as
religides, orientando a criacdo ou reforco de tadmsrelacdo a certas manifestacdes
religiosas praticadas pelo aluno e seus familidrasambiente saudavel na sala de aula
depende também do cuidado com que o professorabertbs assuntos e comentarios.
Trabalhando no momento com orientagdo sexual eeptender que a abordagem
oferecida acontece a partir de um, visdo pluraliigasexualidade, faz-se necessario
abrir espaco para que essa pluralidade de concepgéalres e crencas possa se
expressar. E preciso trabalhar com todo o respeiliferenca, a partir da sua propria
atitude de respeito expressas pelas familias.

MODULO VI- Volume 2

O educador do terceiro milénio é, ao mesmo tempojncentivador e um
treinador, uma pessoa que sabe oferecer e cobraonmeento certo. Essa nova postura
vai ao encontro da necessidade das escolas sealapds novas realidades e aos
novos valores, a partir de mudancas de posturagongportamentos e abordagens

educacionais.

Neste contexto € preciso que pais e educadorgeuésin 0s jovens a

buscarem informacgdes sobre a salude sexual, 0 qu&eae com o corpo, as emogodes.

Ao trabalhar a sexualidade, temos de estar corisciknque 0 tema suscitou a
emergéncia de emocdes e valores profundamentefisigjnos para a identidade
pessoal dos alunos, que exige cuidado e atencabreetbs com 0s processos pessoais
e interpessoais dos alunos com a integracdo doogeupom o estabelecimento de
vinculos de afetividade e respeito mutuo.e preais® o0s educadores gerem
problematizagédo em torno do tema, fazendo emeoggducando, motivacao e desejo
de buscar mais conhecimentos, promovendo a formdga&enso critico. Conscientes
de que o tema sexualidade faz emergir medos, cuyggonhas e resisténcias, €
necessario trabalharmos com delicadeza e respelts pimites pedagdgicos, nao
invadindo atitudes de confiancga, solidariedade,mesnséao e respeito mutuo.
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Com vistas a qualidade de vida podemos viver aanssgualidade, buscando
informacgdes, conhecendo-nos, aceitando-nos, pramdove qualidade de vida de

nossos alunos.

A sexualidade humana entendia como um dos aspaatesia cidadd, deve ser
tratada, interdisciplinarmente, por todas as adeasonhecimento. Exatamente porque
exigem mudancas de atitudes de confianca, soldkdee compreensdo e respeito

mutuo.

Com vistas a qualidade de vida podemos viver aanssgualidade, buscando
informagdes, conhecendo-nos, aceitando-nos, pramdove qualidade de vida de

nossos alunos.

A sexualidade humana entendida como um dos aspemtes um dos aspectos
da vida cidadd, deve ser tratada, interdiscipliesuen por todas as areas de
conhecimento. Exatamente porque exigem mudandasiedie tomadas de decisao, a
proposta de orientagdo para a sexualidade tem tde esnectada com o projeto
educativo da escola; as interagOes entre o0 sadmsr € 0 ser sdo complexas, o que

implica levar em conta as dimensdes cognitivasivafe moral do educando.

As reflexdbes em torno da acdo educativa voltada @arsexualidade do
adolescente voltada para a sexualidade do adotesdmrscam contribuir para o
reconhecimento da sexualidade como canal de e&wressle emancipacdo pessoal e

coletiva, bem como para seu exercicio saudaveleprao e responsavel.

Em lugar da verdade de cada disciplina, necessitasge da verdade sobre o
homem no mundo e de uma escola que forme alunegzespe atuar na realidade local

a partir da interpretacéo da realidade global.

Dessa forma a E.E.Sandoval de Azevedo propiciavienedes orientadas pelos

objetivos gerais explicitados nos parametros aulares nacionais (1997).

ApOs ter participado aos pais nas reunides e irpoid dessa acao pedagogica,
construimos juntos propostas de trabalho atravésr@epesquisa inicial realizada com
0S mesmos, enriquecendo as dinamicas realizadastdup desenvolvimento do

assunto proposto.
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E feita com os alunos uma construcéo da linha da, \iom identificacio dos
fatos e sentimentos marcantes de cada etapajamtes de qualificagdo como gosto
de..., ndo gosto de..., complementacdo de sentepgadevam a identificacdo de
aspectos quem favorecam ou prejudicam o auto-don¢dtu gosto de mim mesmo
quando...). Escolha de gravuras ou fotos com as @saadolescentes se identifiquem
com investigacdo e andlises criticas ouvindo oseotémios dos colegas do grupo.
Levantamento e discussdo de crencas, tabus e Gtgtesedos proprios alunos em
relacdo a sexualidade e discussdo dos mesmos,neddo dessa maneira a
justificativa para os diferentes comportamentosaodiversidade sexual, surgidos no

ambiente escolar ou entre grupos de amigos.

Neste momento surge a busca de respostas paras rouitasidades. Os alunos
(fazem) registram perguntas nao identificadas @edepositadas numa caixinha de
segredos, que posteriormente sdo respondidas. efeseante como as buscas de

informacdes a respeito do tema sdo constantes.

Aparecem pesquisas e uma diversidade de matemfaisniativos encontrados
leitura de panfletos educativos, reportagens destes/e jornais. Atlas de ciéncias,
vérios livros, jogos, figuras do sistemas reproceganasculinos e femininos, fitas de

video, propagandas de jornais e revistas e outros.

Através do estudo e comparacao de varios textosniativos e didaticos sobre
a sexualidade extraidos de diferentes épocas esfomtra percepcédo das mudancas de
referenciais e valores surge a necessidade deosstideflexdo sobre as doencas
sexuais transmissiveis, AIDS, primeiro beijo, pesslo grupo, relacbes de género,
ficar, primeira vez, homossexualidade, do desemw@rto d pesquisas, entre vistas e
discussbes dialégicas de conceitos-chaves ligadotraa, como liberdade, direito,
dever, respeito muatuo, justica, solidariedade enidage. Analisamos juntas as
motivagcdes que levam um adolescente ou uma adotesadicarem, e 0s sentimentos

gue experimenta depois de ter ficado.

Visando a avaliacdo pedagodgica realizada com agdisf sucesso, respeito e
seguranca realizamos no galpdo da escola uma ctievaléias brainstorning e
manifestacdes de satisfacéo, ale, da alta-estiana,igentificacdo do que gostariam de

mudar nas relacdes com os pais e ou irmaos. Dedgastrever uma carta a familia
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dizendo-lhe como filhos adolescentes, o que aprande como tudo aconteceu o que é

natural na sexualidade humana e o que foi aprermdidaralmente.

E interessante como Arthur Tavola exprime a negdadsi da orientacéo sexual
na Escola em seu poderoso poema:

Educar em trés tempos

Arthur Tavola

“ Eu educo hoje,

com os valores que eu recebi ontem

para as pessoas que Sao o0 amanha.

Os valores de ontem, os conheco.

Os de hoje, percebo alguns

Dos de amanha, nao sei

Se s0 uso os de hoje, ndo educo complico.

Se s0 uso os de ontem, ndo educo condiciono.

Se s6 uso os de amanhd, n&o educo:

Faco experiéncias as custas das criangas

Se uso os trés, sofro, mas educo

Por isso, educar € perder sempre sem perder-se.
Educa quem for capaz de fundir ontens, hojes e lagésan
Transformando-os num presente onde o amor e odibiério
Sejam as bases.

“Sou grande estudiosa dos ontens, hojes

E amanhés da sexualidade humana,

Para que as informagfes antecedam as agdes”.

Modulo VI- Volume 3

A escola vem retomando a centralizadora de valaresgcas, rituais. Vem se

assumindo como espaco de construcdo de identiddelesito-imagens e de habitos de
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convivio na diversidade. Nesses avancos a forcelgaclora abre alas para que o

conhecimento seja construindo efetivamente.

A cada moédulo, os componentes curriculares trazeais m mais elementos
suficientes para enriquecer a reflexdo que venlserd®lvendo, direcionada para a
realizacdo da pratica pedagogica, evidenciandofative crescimento na dimenséo de

minha identidade com os alunos em sala de aula.

Novas identidades e valores, novos saberes ededels tém sido gestados junto

ao0s nossos alunos e nés mesmas.

Com trabalho em grupo desenvolvido diariamente dogrsos espacos
evidenciam a convivéncia dos alunos numa efetivaifestacdo e construcdo de
identidades. Suas idéias sdo confrontadas, negaceadompartilhadas na realizagéo de

acOes mediadas pelo conhecimento construido.

Esse processo somente acontece com a mediacaofdsspr que criticamente
deve todo momento levar os alunos a refletirem esohs transformacdes de
determinadas ac¢des. O que somos e como professaresle vontade, de gostos, de
experiéncias, rotinas, acdo, comportamentos quefazesn, nos identificamos como

professores.

A formagdo profissional se constréi cotidianamepteé fruto da propria

formacdo das identidades pessoais.
Modulo VI- Volume 4

A questdo da inclusdo vem despertando varios deleatiesencadeando agbes

educativas no Brasil.

Ao longo do Veredas trabalhamos e refletimos a swdade de efetivacdo da
legislacdo brasileira, que todos os brasileirosspas condi¢cdes iguais de acesso e
permanéncia na escola. Portanto € fundamental remdshoracdo e participacdo no
processo de inclusdo. Para que isso acontecaaf@nte aguardamos com ansiedade
0Ss componentes eletivos que integram o proximo too@scolhido “ inclusédo”,
pretendo conhecer melhor a educacédo inclusiva saperuma atuacdo baseada em

principios igualitarios e a consciéncia que € rergs trabalhar com o que tem dentro
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da escola, almejando e reivindicando o melhor, geihe sempre em adquirir melhor

atendimentos aos educandos especiais.

Insistimos numa postura de acomodacao, achar quearaos capazes e dessa
forma a educacgao inclusiva ndo acontece. Temosop®derar a sala de aula como
uma perspectiva de construcdo de um local acolheafetivo e de respeito as
diferencas, para o efetivo desenvolvimento do @m®mepedagodgico, capaz de dar
impulso ao crescimento pessoal dos alunos em digglige justica e na construgédo da
cidadania.

Modulo VII- Volume 1

No dia-a-dia das relacdes entre professor alurpEseeem existir dois mundos
distintos: o do professor com sua matéria, sewdis¢ sua imagem e o dos alunos, com

sua dinamica propria.

Com os conhecimentos praticos, tedricos e expeagmaclquiridas e vivenciadas
no Veredas, aprendemos a “ler” adequadamente dextos, proporcionando dessa

forma o cruzamento desses dois mundos.

Imerso nessa visédo global da educacdo dos procedsoativos, o professor,
atuando como verdadeiro mediador entre o alunoa@becimento, percebe a dimensao
do conjunto das relacbes que se estabelecem dinuma sala de aula ou nos varios
espacos formadores da escola, na efetiva consteig&oonstrucdo de aprendizagens
significativas. Dessa forma estamos buscando tand®outras dimensdes de agente

social, coordenador de uma turma de alunos cordiséanica psico-social.

7

N&o nos basta ensinar contraidos, € importanteogqueonhecimentos sejam
contextualizados com uma intencionalidade expliaitaarticulada a realidade,
desencadeando uma reflexdo filoséfica, o que estamercitando com mais clareza
nos estudos desse modulo. Estamos sem duavidamaetr as reflexdes sobre as
diferentes dimensdes da nossa atividade, procurara® e mais ressignifica-las em
torno da postura pedagogica de mediador entreno &w conhecimento.

Para a vida pessoal cheia de desejos, intencEs;asr € COMpPromissos que

7

denominam as transa¢cbes da minha vida condiciomgudl “ a professora” é parte
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integrante, com certeza favorece maior motivacpartcipacdo em todas as atividades

pedagdgicas planejadas, necessarias ao efetivegsmde ensino aprendizagem.

Com o desenvolvimento do projeto “a expressdo peiorda arte”, estamos
comungando essas reflexdes ao verdadeiro conhdocirdennossa propria historia e
Nnossos problemas sociais. A arte abre portas pagacompreensao da realidade e do
ser humano. Pensar filosoficamente nos proporcieneonhecimento do mundo,
fazendo com que sejamos capazes de abastecerngi@ss@ conhecimento exposto
pelo Veredas.

E muito bom ser agentes de transformac&o. Esteoésm maior desafio.

A fundamentacdo tedrica vista no Veredas propoecian profissional da
educacdo uma interlocucdo entre a teoria e a ardtéizendo dele um profissional mais

competente e consciente daquilo que faz.
Moédulo VII- Volume 2
“Ser professora hoje”

Ser professora hoje, chegando ao final de umadarpaoviséria Verediana é
ser revolucionario. Com certeza resgatamos o diedtansformar o mundo por meio
das pessoas, fazendo com que as geracOes aprencespedar o ser humano e o

planeta em que vivemos.

Na perspectiva Veredas fomos preparados para atsaromo profissionais que
desenvolvam sua capacidade de aprender a aprendbs, buscar informagdes em
diversas fontes e de variadas formas, 0 que a@ntse estudo interativo de todos os
modulos, de modo a podermos tomar decisdes adexjwadadiferentes realidades
culturais, atuamos efetivamente nas escolas comifisajiva autonomia e ainda
enfrentamos problemas e dificuldades com solucdeguadas e criativas perante as
circunstancias. De fato buscamos a condi¢do basi@aatirarmos competentemente na
sala de aula e na escola, contribuindo para a foramscdo democratica da

solidariedade.

Nosso estudo no Veredas tem sido todo tempo wlda a reflexdo das
dimensdes caracterizam a nossa identidade comas®oofal da extensdo: um
profissional que domina um instrumental prépricrddalho e sabe fazer uso dele, um
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pensador capaz de ressignificar criticamente sa#cpre as representacdes sociais
sobre seu campo de atuacao; um cidadao que faz g@rttima sociedade e de uma

comunidade. Com certeza nos tornamos profissidraiaentes”.

Ser professor hoje é ser uma metamorfose ambwdanteez de ter aquela velha
opinido formada sobre tudo, como cantava Raul Seiftao podemos deixar envelhecer

sonhos, enrugar idéias.

Aprendemos com Paulo Freire o direito de sermositesj de nosso

conhecimento, de conquistarmos liberdade e aut@omi

Novos desafios, novos projetos, novas buscas &orgim nossa caminhada. Os
momentos historicos de estudos e pesquisas acwatece devem continuar se
transformando em poesia e linda homenagem a mhis das profissdes: “ Professor”.

Modulo VII- Volume 3

A qualidade da atuacdo da escola ndo pode depsoighente da vontade de um
ou outro professor. E preciso a participacdo cdajdios profissionais para tomada de
decisbes sobre aspectos da pratica pedagdgicasch®mm sua execucdo, que com
certeza, sao diferenciadas de escola pra escqiyvista as tabelas do PROEB que
expressam o desempenho dos alunos e o trabalhaluuss e o trabalho pedagdgico

desenvolvido pela escola.

Agindo como profissional que busca os instrumentesessérios para o
desempenho competente das funcdes e com capadieapestionar a prépria pratica,
refletindo criticamente a respeito dela, com certegtamos estimulando as interacdes
sociais com nossos alunos, num trabalho de parecesponsabilidade e participacao

para um sucesso educativo global.

Acreditando que a escola é uma comunidade educaimaque 0 processo
pedagodgico deverd ser o resultado da interacde estdiferentes intervenientes no
mundo da crianca e os valores educacionais conewerdser partilhados pelo grupo

de pessoas ligado a escola.

Temos sim que fazer acontecer realmente o Projelitice Pedagdgico na
escola que estamos inseridos, estabelecendo acastnatégias e posturas para se

alcancar uma educagéao de qualidade.



PUC/MG 2008 -TESE 300

As acdes e metas propostas ndo se efetivam a prakm, € preciso que
estejamos comprometidos, dispondo também de tempecwsos; justificando a
necessidade da permanéncia de reunides pedagagiresis, pois, mesmo cheios de
vigor e vontades para realizar a pratica sociatogeque responder a todo momento a

pergunta: “* Como agir na relagdo com os outros?”

A ética envolve constante reflexdo e verificacdocdaréncia entre pratica e

principios.

Durante o Veredas enfrentamos o desafio de instalno processo de ensino e
aprendizagem que se realiza em cada uma das &eamndecimento, um constante
atitude critica, do reconhecimento dos limites espimlidades de problematizarmos,
acOes e relacdes de forma interdisciplinar, apdetivalores e regras que norteiam a

instituicdo escolar na qual estamos inseridas.

Com certeza colaboramos para a democratizacaekdgdes entre os membros
da escola, participando da elaboracdo de regras,ddaussdes e das tomadas de
decisbes a respeito de problemas concretamentedmsona instituicéo.

Acreditando que o trabalho com a ética tem cometioj 0 reconhecimento de
que as atitudes das pessoas precisam ser pau@dpaneipios de respeito, justica,

solidariedade e didlogo que devem estar expressasdo cotidiana da escola.

O Veredas nos possibilitou redescobrir valoreseatdo escondidos, tornando

nossa caminhada mais cheia de luz e esperanca.



