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Resumo: O objetivo deste artigo é discutir sobre o relatério de estagio (JACIARA; LEURQUIN, 2011;
LEURQUIN, 2008; LOPES, 2007) como um género de texto cujas relagdes dialdgicas indiciam uma
analise do agir humano (BRONCKART et al., 1996; BRONCKART, 2006) constitutivo da e para a
formacdo inicial do professor. Dai, no enquadre tedrico-metodoldgico do Interacionismo
Sociodiscursivo, elegermos a categoria de analise modalizagdo para via textualidade acessarmos
indices do processo discursivo de (re)alinhamento identitario do (futuro)professor. Os dados
revelam movimentos em que estagiarios de Letras constroem objetos de discurso, ora em torno de
si mesmos, um eu-professor, ora em torno do ele-professor, o que registra a indissociabilidade das
dimensdes verbal e social na interacao professor-formador e professor em formacdo de que o
relatorio é resultado.

Palavras-chave: Relatorio de Estagio; Formagao Inicial do professor; (Re)alinhamento identitario;
Modalizagdo.

Abstract: This paper discusses about the initial teacher training report (JACIARA; LEURQUIN, 2013;
LEURQUIN, 2008; LOPES, 2007) as a text genre as its dialogic relationships indicates an analysis of
human action (BRONCKART et al., 1996; BRONCKART, 2006) which initially determines and takes
part in the initial teacher formation. Therefore we chose the Socio-discursive Interactionism as
theoretical and methodological framework and we use modalization as an evaluation category
gaining access to textual signs in discursive process of (future) teacher’s identity Footing. The
archived data leads to the conclusion that trainee teachers in Letters do construct objects of
discourse about themselves as * a future teacher’, or observing ‘the other as a teacher’, proving an
undeniable connection between verbal and social dimensions, which takes places in the interaction
of teacher educators and trainee teachers themselves.
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Introducao

Proficuos e variados sao os estudos acerca do agir humano implicado no trabalho do
professor, que tém sido desenvolvidos no interior do quadro tedrico-metodoldgico do
Interacionismo Sociodiscursivo. Dentre os principios de trabalho, estdo o de que o agir
humano se configura e reconfigura em textos e ainda que a textualidade guarda, em seus
diferentes niveis, tracos reveladores das a¢des de linguagem realizadas pelos sujeitos nas
situagdes de trabalho (MATENCIO, 2005;2009; LEURQUIN, 2008; 2011; MACHADO, 2004;
2005; LOPES, 2005; GUIMARAES, 2005; GUIMARAES; MACHADO, 2005).

Dai se considerar que as agoes e discursos, constitutivas do trabalho do professor,
presentificadas em certos géneros de texto, merecam ser cada vez mais investigados,
porque estudando condutas verbais particulares, (entre)vemos relagdes dialdgicas
sustentadoras dessas condutas.

Compreender essas condutas interessa-nos nao apenas porque somos professoras-
formadoras de professores, e, assim, porque lidamos com necessidades de didatizagao, mas
sobretudo porque entendemos que estudar o trabalho do professor implica compreender
“como as agdes de linguagem em que se engajam [os sujeitos] (re)dimensionam saberes e
representagoes” (MATENCIO, 2009, p. 17).

O trabalho do professor-formador de professores requer, assim, um duplo
movimento: didatizar a partir de pesquisas e fazer pesquisas a partir de demandas de
didatizagdo (ZANDWAIS, 2012).

Nessa direcao, neste artigo, trazemos resultados preliminares de uma parceria
interinstitucional de pesquisa na qual analisamos a modalizacao (BRONCKART, 1999) no
género de texto relatdrio de estagio (LEURQUIN, 2008; JACIARA; LEURQUIN, 2011; LOPES,
2007)como uma acao de linguagem que parametriza representacdes do agir do
(futuro)professor, ali materializadas.

Dai defendermos que a preparagao em sala de aula para as atividades de docéncia,
enquadradas nos estagios supervisionados, figure um lugar para se acessar, via enunciagao,
também representacdes identitarias em curso acerca do profissional professor.

Analisar as modalizagoes observadas nos relatorios dos estagiarios nos pareceu um

meio interessante para a compreensdo de como os fatos vivenciados pelos
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(futuros)professores no ambito do estagio sdo apreendidos, sentidos, interpretados e
expressados.

Discussao valida, apostamos, uma vez que o relatério do estdgio compde uma
atividade discursiva indexada, critica, através da qual os estagiarios expdem modos de
significar a profissdo, que irdo assumir apds a conclusdao do curso, na dialogia com o
professor supervisor. Nessa seara, as ponderagdes, que aqui apresentamos, prestam-se a
demonstrar que, no relatério de estagio, marcas de subjetividade emergem e nos
possibilitam tracar estratégias metodoldgicas mais contundentes para a promocao de uma
formacao cada vez mais satisfatoria.

A seguir, apresentamos sumariamente o enquadre teodrico-metodoldgico. Na se¢do
seguinte, enfocaremos o género relatdrio com objetivo de dimensionar o modo como tal
género instancia aos (futuros)professores a possibilidade de narrarem suas mudancgas,
como sdo percebidas e o que elas apontam como elementos desencadeadores de processos
de formacdo identitaria. Na sequéncia, resenhamos a modalizacdo como uma acao de
linguagem e, chegamos, efetivamente a analise de excertos do corpus. Fechamos o texto
buscando ver no didlogo estabelecido e perspectivado com o professor-formador no e pelo
relatorio, quais sao as implicagdes dos dizeres dos estagiarios para representagao sobre o

trabalho docente no ambito da formacao inicial do professor.

A abordagem teodrico-metodologica proposta

Como corpus de analise, trazemos excertos de relatdrios de estagio, que perfazem o
banco de dados de uma parceria interinstitucional de pesquisa®, em curso, em que temos
nos dedicado a experimentar e praticar a analise de dizeres de professores em formacao
como uma atitude politica de intervencdo no universo da formagdo do professor e, assim,
extensivamente nos discursos e praticas que esses dizeres fazem movimentar no imaginario
do grupo de pertenca, mais especificamente das turmas com as quais exercemos a docéncia
em disciplinas de pratica de ensino (estagios de observacdo, regéncia e didaticas da

linguagem) do curso de Letras.

* Projetos de pesquisa, por nds coordenados e nos quais atuamos co-colaborativamente, através do PID e PIBIC,
no ambito da UFC, Constituicdo Identitaria do Professor de Lingua Portuguesa e Palavra na sala de aula:
discursos e recursos para a formacdo docente (UESB — FAPESB).
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Os relatorios analisados na pesquisa, dos quais trazemos excertos para analise neste
trabalho, sdo produgdes requeridas pelas disciplinas relacionadas a pratica de ensino
Estagio de observacdo e regéncia. Nessas disciplinas, os alunos devem observar 10 horas-
aula (estagio de observacao) e no caso do estagio em regéncia, repete-se a etapa de
observacdao e, em seguida, a assun¢dao do estagiario como regente. As experiéncias,
vivenciadas nesses estagios, devem ser narradas e refletidas através da escrita de um
relatdrio.

Do enlace tedrico-metodoldgico ao Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART,
1999, 2005, 2006, 2010), nossas pesquisas guardam a filiacdo de que “contribuindo para a
atividade de linguagem, cada ser humano, portanto, participa das avaliagdes sociais e,
nesse quadro, aplica os critérios coletivos de avaliagdo e julga a pertinéncia do agir dos
outros em relacao aos mundos representados” (BRONCKART, 1999, p. 43).

Como as trocas sdao da ordem do simbolico, “as propriedades especificas do
comportamento humano resultam de uma socializag¢do particular que é possibilitada pela
emergéncia historica de instrumentos semioticos” (BRONCKART et al., 1996, p. 69) do que
resulta o fato de que os processos sociais e as estruturas culturais importam ao
Interacionismo Sociodiscursivo, porque indiciam o processo de desenvolvimento humano
efetivado na linguagem.

Assim, acreditando na centralidade das agdes de linguagem nos processos de
textualizacao (MATENCIO, 2005; 2009), escolhemos 6 excertos de relatorios de estagiarios
de duas universidades publicas do nordeste do Brasil, a fim de acessarmos representacdes
do agir docente e do ensino como trabalho (MACHADO, 2005), a partir de um olhar lancado
para a modalizagdo como uma acao de linguagem necessaria a geréncia dos mecanismos
enunciativos para a analise do trabalho docente (GUIMARAES, 2005), especificamente, do
trabalho do professor-formador de professores contribuindo, assim, para a reivindicagao da
compreensdo do género relatorio de estagio em seus valores social, histérico e educacional

(JACIARA; LEURQUIN, 2011).

2 Nos cursos de Letras, licenciatura, dos quais participamos e de que os dados sdo provenientes, as disciplinas
de estagios sdo oferecidas a partir do 6° periodo (UFC) e do 5° semestre (UESB). Nas duas universidades, o
relatorio compde uma das principais avaliagdes, além de requisito para a integralizagdo dos créditos
destinados a disciplina.
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O relatdrio como género de texto e instancia de representacoes identitarias
do (futuro)professor

O relatorio de estagio como pratica de linguagem assume na formacao inicial do
professor a funcdo de locus das (trans)formacdes ocorridas ao longo dessa formacdo
(Leurquin, 2013). Como género de texto e, portanto, produto estabilizado do
comportamento humano fruto de uma socializagdo particular (BRONCKART et al., 1996),
alcanga sua estabilizacdo no campo das trocas dialogicas da Universidade, ja tendo sido
objeto de estudo de pesquisadores como Leurquin (2008), Jaciara; Leurquin (2011), Lopes
(2007), no escopo do Sociointeracionismo Discursivo, e no campo da Linguistica Aplicada
por estudiosos como Silva (2008; 2013).

Antes de atermo-nos as especificidades do género relatério de estagio, cumpre
atualizar sucintamente reflexdes acerca de como a categoria género é enquadrada no
escopo do ISD.

Se da leitura que Matencio (2009, p. 26) faz de Bronckart (2006), “as condutas
especificamente humanas ganham o estatuto de ac¢des significantes em atividades sociais,
[dai] tem-se que os eventos de interacdo sdao o [dcus para a atualizagao do(s) artefato(s)

’

simbdlico(s)”, isso ocorre porque “um género de discurso &, portanto, o que funda
simbolicamente o mundo no qual se processa a atividade dos sujeitos.”(FAITA, 2004, p. 68).
Disso decorre a necessidade de para se estudar a textualizagao de a¢des de linguagem via

géneros de texto, independentemente do género, se considerar que

o género adotado para realizar a agdo de linguagem devera ser eficaz em
relacdo ao objetivo visado, deverad ser apropriado aos valores do lugar
social implicado e aos papéis que este gera e, enfim, devera contribuir para
promover a “imagem de si” que o agente submete a avaliagdo social de sua
acao.(BRONCKART, 1999, p.101).

A citagao de Bronckart (1999), ao iluminar essa faceta da ‘imagem de si’, convida-nos
a perceber que a abordagem do ISD incorpora — aos principios tedricos de
Voloshinov/Bakhtin e Vygotsky contidos no fato de que o género cumpriria o papel de
instaurar e viabilizar a atividade comunicativa e, desta forma, funcionaria como um
instrumento social capaz de mediar relagdes entre interactantes, porque nao ha disjuncao

entre pensamento e linguagem— mais propriedades relacionadas a situacdo de enunciacdo
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(papéis sociais figurados pelos interlocutores, condi¢des de producdo de sentido implicadas
no trabalho em curso, elementos vinculados a perspectiva espago-temporal que marcam a
textualizacdo, imagens projetadas e finalidades discursivas da instancia de regulacao da
ac¢ao). Por essa razao a nogao de género no quadro do ISD tem suas especificidades.

A natureza ambivalente do género o faz ser um importante recurso no que tange a
transparecer caracteristicas peculiares a determinada esfera social, como também
movimentos de rupturas, mudancas de paradigmas, (trans)formacgdes ocorridas no interior
da esfera social focada. Por isso, analisar o género relatorio implica reconhecer
propriedades do grupo docente, ou seja, ao se investigarem o referido género, examina-se,
sob certo angulo, a identidade docente sob a 6tica dos estagiarios.

Entretanto, conforme bem ressaltam Jaciara &Leurquin (2011, p. 27) ha “uma falta
de compreensdo do valor social, histérico e educacional que o relatério possui nesse
momento tao particular, que é o momento de formacao inicial do professor, o momento do
seu estagio docente”, dai a necessidade de pesquisas que busquem desobvializar o
tratamento mecanicista e automatico com o género, dada a necessidade de se
compreender que se géneros sao verdadeiros “modelos que viabilizam a comunica¢do”
(KLEIMAN, 2007, p. 12), cumpre-nos perguntar: que tipo de comunicagao/interlocucao
professor-formador e professor em formacao é requerida no género relatdrio? Nossa aposta
é de que avancaremos na resposta a essa pergunta olhando para o uso da modaliza¢do a
partir de uma analise de seus efeitos para a mostra do letramento profissional.

Diante disso, defendemos o olhar investigativo sobre o género relatdrio, somando
nossa voz a de outros pesquisadores, a fim de compreendermos a discursivizagao da pratica
educativa, ja que modos de dizer o agir docente sdo reveladores de representacdes
concernentes as escolhas metodoldgicas, a identidade professoral, a interacao professor-
aluno, questdes essas tao caras a nds, formadores de professores.

Quanto as caracteristicas do género relatdrio, Silva (2013, p. 175) salienta o fato de
se tratar de um texto académico que, diferentemente de outros géneros, se abre para “uma
escrita marcadamente subjetiva no espaco académico”, isso porque talvez se queira
“reduzir a probabilidade do aluno-mestre se esconder entre as inUmeras vozes legitimadas
na esfera académica, reproduzindo alguns discursos despercebidos ou que ndo sejam,

necessariamente, por ele aceitos ou, até mesmo, produzidos”. (SILVA, 2013, p. 175).
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No interior das disciplinas de Estagio supervisionado, temos o relatdrio de estagio
que:

Por meio da agdo desse género [relatdrio] é possivel refletir em duas
dimensodes: o fazer do professor (as condicdes que cercam o seu agir, as
habilidades que demonstra ter sobre as atividades de elaboracao,
planejamento e execuc¢do) e as representagdes que os alunos-estagiarios,
professores em formagdo, possuem das a¢des dos docentes em sala de
aula. (LOPES, 2007, p. 222).

Ao olhar para a nossa pratica — e, consequentemente, para as representa¢des do
género que temos construido na dialogia com nossos alunos — cabe reivindicar um pensar
(bi)localmente sobre o género em nossa pesquisa interinstitucional em que se dé realce a
modaliza¢do. Isso dada a nossa compreensao de que o género relatorio nao so instancia,
mas coopera para agoes metacognitivas sem as quais ndo seria possivel a mudanca de
status do professor em formagao. Desse modo, ele se apresenta como um importante meio
de acesso as agOes, concepgdes, representacdes em torno do processo de ensino e
aprendizagem e para a alteracao identitaria do estagiario em um professor licenciado.

Na e para a geréncia da estrutura composicional do género relatorio,
portanto,acreditamos, ser necessario que o professor formador viabilize o enfrentamento, a
avaliacdo e a ressignificacdo de conflitos experenciados na escola campo de estagio, de
modo a orientar os estagiarios a expor pontos de vista que materializem contradigoes,
tomadas de posicionamentos da ordem do individuo, como também da ordem da
coletividade.Ou seja, a desnaturalizagao do olhar lancado para a cultura escolar marcada na
e pela interagdo didatica e na convivéncia intersubjetiva do estagiadrio (professor em
formacao) com os alunos de uma dada turma precisa ser disparada pelo professor formador
supervisor do estagio.

Isso porque a formagdo do professor requer ndo apenas a revisao e (re)constituicao
de concepgoes reveladoras de processos relacionados a constru¢dao do conhecimento
nos/dos quadros tedricos e metodoldgicos de referéncia do Curso de licenciatura, mas
também a revisitacao de aspectos relacionados ao campo ideoldgico para a compreensao
da sala de aula como lugar genuino do trabalho do professor, o que requer um
deslocamento da vivéncia na escola basica: do que se vivenciou na condi¢ao de aluno para
um estar na sala de aula, agora, como professor. Mudanga que precisa ser externalizada na

e pela linguagem.
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Através do relatorio, instaura-se um espaco de confluéncia entre conhecimentos
mais consolidados, mais reiterados e relativamente mais estaveis sobre determinados
objetos do mundo docente. Igualmente, demonstram-se conhecimentos recentes, nao tao
consagrados, sobre esse mesmo mundo.

Dai poder afirmar que, dada a natureza do género relatdrio, é possivel verificar
(re)constituicoes identitarias de determinados grupos sociais face aos movimentos de
filiagdes de seus membros. Destaca-se que as referidas filiagdes corroboram para o
delineamento da imagem do sujeito que enuncia, como também do grupo de pertenca e,
ainda, levam em conta a constitui¢do dos papéis sociais de formando e formador.

E, portanto, nessa direcdo, que temos trabalhado com o relatério de estdgio para

Nessa medida, organizar atividades e propor procedimentos pelos quais os
professores em formacdo possam, efetivamente se socializar nas praticas
formativas e naquelas que passardo a atuar, parece ser o caminho mais
seguro para garantir que, nesse processo de letramento no ambito
profissional, (...)os sujeitos possam dar continuidade a construcdo de sua
capacidade linguistico-discursiva de forma a agir assumindo
posicionamentos identitarios que o conduzam a tdo almejada autonomia
em suas agoes de linguagem. (MATENCIO, 2009, p. 26).

Segundo Morin (1996, p. 54), "quando falo, ao mesmo tempo que eu, falamos 'nds’;
nos, a comunidade calida da qual somos parte. Mas ndo ha somente o 'noés’; no ‘eu falo’
também esta o ‘se fala’. Fala-se, algo andnimo, algo que é a coletividade fria.”. Desse modo,
0 sujeito nas interagdes depara-se com a sua “realidade”, com a do seu grupo e a da
coletividade de um modo geral, gerencia vozes (a sua, a do grupo, a dos outros) e,
inevitavelmente, com as marcas ou sob a égide da alteridade, ele modifica a si e ao meio.

O sujeito, entdo, objetiva as representacdes sociais, tornando conhecimentos,
imagens e crengas, construidas coletivamente, familiares a medida que expressa e se
depara com sua singularidade na atividade interacional. Ele opera com a objetivacao
através da expressao da subjetivacao materializada em posicionamentos, atitudes, juizos
de valor e, assim sendo, se expde e ao mesmo tempo expoe a realidade simbolicamente
representada.

Holland et al (1998, p. 40, traducdo nossa) elucidam o seu entendimento quanto a

subjetivacao e a objetivacao e os efeitos que tais operagdes trazem para o comportamento

dos sujeitos sociais nas multiplas praticas por eles experienciadas. Traz assim o texto:
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Ha, em cada instancia, uma microgénese, um microdesenvolvimento de
como a pessoa sai do pessoal, senso subjetivo para objetivacao,
respondendo e delineando-se pela experiéncia passada como também
pelos expedientes e demandas da situagao particular. O comportamento
essencial — quer em uma expressao de fome, uma solu¢do de um problema,
uma constru¢do de uma casa, ou um trabalho de arte — € um produto da
pessoa na pratica. Esse produto, por sua vez, pode se tornar um simbolo ou
representacao importante na mediagao do futuro comportamento.

Conforme Kleiman (2005, p. 208), as representagoes sociais “seriam inferiveis pelas
operagoes discursivas mobilizadas, que identificam o enunciador como membro de um
determinado grupo, mas também o distinguem de outros membros, mostrando as
diferengas” e, diante disso, evidencia-se a “heterogeneidade nas representacées de um
mesmo grupo.”.

Portanto, é interessante notar que o estagio possibilita um enfrentamento do sujeito
em relagdo a como ele se vé e como ele vé ao outro como professor e, assim sendo, tal
percepcao pode provocar mudangas no modo de se posicionar na pratica educativa.

Filiamo-nos, por isso também, a compreensao de Leurquin (2008, p.57) que afirma
que o relatdrio “é uma possibilidade de comunicagdo, um viés que nos possibilita desvendar
praticas docentes, um instrumento de avaliacdo. Por reunir essas qualidades, ele nos
permite contribuir para a politica de formacao de professores da lingua materna”.

No contexto da escritura do relatdrio, queremos flagrar deslocamentos de praticas
educativas socioculturalmente valorizadas e, desta maneira, o advento de novas formas de
lidar com o objeto ensino/aprendizagem. Ha um fluxo de exposicdes de sentimentos,
apontamentos sobre a pratica docente e/ou a pratica formativa que permite ter acesso ao
acervo de representagdes sociais em torno do ser e do fazer docente que subsidia a
qualificagdo do sujeito docente, do seu grupo e do modo como ele significa o seu trabalho.

As justificativas tematizadas, conforme veremos adiante na analise dos dados, sdo
explicitadas de maneira mais objetivada ou mais préxima e informal em relacdo ao
interlocutor. O interlocutor/professor regente da disciplina de estagio, € compreendido,
muitas vezes, como cumplice ou, no minimo, confidente das experiéncias daquele que
enuncia. Mas ele ndo deixa de ser representante da instituicao de ensino e, por assim ser, a
todo o momento, é visto/compreendido como avaliador no contexto da pratica formativa.

No processo discursivo decorrente da produgao do relatorio, os (futuros) professores

ora assumem a condicao de objetos de discurso, ao centrar a fala em torno de si, seus
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sentimentos, expectativas, frustragdes; ora tais objetos sdo construidos em torno do ele-
professor, promovendo um distanciamento do locutor.

Reitera-se esse ponto de vista com o excerto proposto por Bronckart (2006) no qual
se defende que “todo discurso interior, todo pensamento ou toda consciéncia apresenta [...]
um carater social, semidtico e dialdgico”,desse modo, o sujeito é fruto das relagdes com o
outro, das formas de lidar e de significar objetos de discurso e, por sua vez, do uso dos

géneros do discurso tendo em vista a demanda de um dado campo da atividade humana.

A modalizacdao como uma ac¢ao de linguagem e seus efeitos no relatorio de
estagio

Antes de resenharmos sobre a modalizagdgo como um fendmeno linguistico,
salientamos que ha implicagdes no modo como olhamos para o conceito como uma agdo de
linguagem, ao elegermos a modalizagdo como categoria de analise para lidarmos com a
textualidade de dizeres de estagiarios no enquadre teorico do ISD.

Leurquin e Peixoto (2011, p. 86) dimensionam que, no escopo do
InteracionismoSociodiscursivo, “o termo agir diz respeito as diferentes intervencdes dos
seres humanos, enquanto os conceitos de atividade e agdao designam interpretacdes desse
agir”.

Na mesma posi¢ao de Leurquin e Peixoto (2011), vemos, portanto, o enlace das
dimensoes social e verbal do agir no quadro do ISD. Assim, o agir humano ir a universidade,
compreendido como uma busca de profissionalizacdo, so é possivel porque o sujeito é um
ator que se assume e, assim, se coloca actante de sua propria historia formativa a partir de
uma agenda de capacidades, motivagoes e intengoes.

Dai, entdo, escolhermos a modalizagdo como um modo de acessar esquemas de uso
no relatorio de estagio, tomado como um instrumento simbdlico (SCHNEUWLY, 2002),e,
ainda, olharmos para as formas de relatar o circunstanciado na escola campo de estagio, a
partir da esquematizagdo de tais acdes. Tudo isso,na atividade de interacdocom o professor
formador presentificada no texto relatério. (MATENCIO, 2009).

A modalizagdo €, portanto, para nds uma acao de linguagem, porque ai esta
pressuposta a nossa interpretacdo acerca de um agir de linguagem dos estagiarios

(LEURQUIN e PEIXOTO, 2011) textualizado no género de texto relatdrio de estagio.
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Os olhares linguisticos ja lancados em diferentes estudos sobre a modaliza¢do sao
diversos e em muitos autores mantém em comum uma preocupacao sobre o lugar do
sujeito na linguagem ou sobre como o0 homem age valendo-se da lingua (NEVES, 2006).

No estudo pioneiro da modalidade por Bally (1950, p. 216) no ambito linguistico, ja
que a modalidade foi também uma preocupacao de logicos, desde Aristoteles, lemos que “a
funcao légica da modalidade é exprimir a reacao do sujeito pensante a uma representagao”
em Meyer (1980) como um processo de adesao de um locutor a um enunciado.

Essas concepg¢des permanecemna textualizacdo da definicdo de modalizagao em
estudos muito recentes, como em Koch (2000, p.32), para quem a modalizacdo, por
demonstrar a atitude do falante perante o enunciado produzido, faz parte da atividade
ilocucionaria, visto que “os operadores argumentativos, as marcas de intengdes, as
pressuposicoes e os modalizadores, revelam a atitude do falante perante o enunciado que
produz” ou a de Nascimento (2010, p.37), sequndo quem a modalizacao “explica como o
locutor deixa registrado, no seu discurso, marcas de sua subjetividade através de elementos
linguisticos e, portanto, imprime o modo como esse discurso deve ser lido”.

Neste trabalho, orientamo-nos pela tipologia das modalizacdes de Bronckart (1999),
uma dentre as varias disponiveis, que ao analisar as contribui¢cdes das classificagcdes
surgidas desde a Antiguidade Grega, propde quatro tipos de fun¢des modalizadoras: as
logicas, as dednticas, as apreciativas e as pragmaticas.

Isso certamente registra um esforco de se procurar demonstrar que existem
diferengas conceituais e terminoldgicas em um ou outro tipo de modalizacdo que pode
informar sobre nuances da intencao daquele que diz/escreve.

Desse modo, registramos que a nogao de sujeito com a qual operamos é aquela que
ndo prevé um sujeito assujeitado nem tampouco um sujeito intencional, mas um sujeito que
esta se fazendo ator (LEURQUIN; PEIXOTO, 2011),que esta trabalhando discursivamente e,
assim, apre(e)ndendo a representar em textos sua propria histdria de formacao profissional.

O trabalho desse sujeito actante pode provocar efeitos que ndo sao previstos por ele
mesmo,aquele que enuncia. O que estamos dizendo é que nossa analise ndo pode nem se
basear naquilo que se poderia prever como conhecimentos e intengdes dos sujeitos, nem
naquilo que se mostra estritamente linguistico e previsto por teorias semanticas.Assim,

estamos admitindo que o agir ndo se constitui s6 de uma dimensao verbal, formas de se
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organizar elementos linguisticos, mas também da dimensdo social, ja que é fundado nas
interacoes sociais.

Dai partirmos da tipologia de Bronckart para buscarmos perceber como o uso de
modalizagdes pode ser revelador da assuncdao de papéis sociais efetuado pelos
interlocutores na estrutura organizacional de uma determinada pratica social. Elas podem
fazer emergir representagoes interiorizadas dos sujeitos envolvidos com relagao a situagao
de linguagem instanciada por um lugar social especifico e, por assim ser, tornar tangiveis
caracteres peculiares a essa determinada pratica. Diante desse quadro simbolico
apresentado, havera acOes e reagOes, instaura-se um processo avaliativo de escolhas
linguisticas, visando encenar discursivamente os papéis atribuidos na interacao.

Vertemos, para fins de esquematizacao, a tipologia de Bronckart (1999) em um

quadro que sumariza a proposta do estudioso.

Quadro 1 - Tipologia das modalizagdes a partir de Bronckart (1999, p. 330-332)

Nome Caracteristicas Exemplos de marcas no uso da lingua

A (Avaliagdo) de CT (ConteUdos Tematicos) na forma de FA (Fatos | Advérbios

Atestados), FP (Fatos Possiveis) e FPr (Fatos Provaveis) a partir de | (talvez, necessariamente)
MODALIZACOES critérios do mundo objetivo Verbos no futuro do pretérito
LOGICAS (saberia, poderia)

Estruturas oracionais
(é evidente que)

A (Avaliagdo) de CT (Conteldos Tematicos) na forma | Verbos no presente

deelementos relacionados ao dominio do direito, da obrigagao | (deve, ndo deve, posso, ndo posso)
MODALIZACOES social e/ou da conformidade com as normas em uso, apoiada em | Estruturas oracionais
DEONTICAS valores, opinides e regras constitutivas do mundo social. (E lamentavel que)

A (Avaliagao) de CT (Conteudos Tematicos) do ponto de vista da | Advérbios

entidade avaliadora, procedente do mundo subjetivo da voz que é | (felizmente, infelizmente),
MODALIZACOES a fonte desse julgamento, apresentando-os como benéficos, | Expressoes de interjei¢do
APRECIATIVAS infelizes, estranhos, etc., (ai de mim!)

A (Avaliagdo) de alguns aspectos da responsabilidade de uma | Verbos no pretérito

entidade CT (Conteldos Tematicos) (personagem, grupo, | (quis, pode, pretendeu, pudesse, devia,
MODALIZACOES instituicdo, etc.) em relacdo as agbes de que é o agente, e | ndo devia)
PRAGMATICAS atribuem a esse agente intengdes, razdes (causas, restrigdes, etc.),

ou, ainda, capacidade de agdo (poder-fazer, querer-fazer, dever-

fazer).

Procedamos, com base nas discussdes até aqui empreendidas, a analise dos excertos
retirados dos relatorios.Comegamos pela apresentacao de excertos advindos do estagio de

observacao, para depois, centrarmos a aten¢ao nos excertos do estagio de regéncia.
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Os seis excertos, portanto, escolhidos e que passamos a analisar, materializam
exatamente o que se mostra mais recorrente no corpus da pesquisa3 em termos do uso das
modalizag¢des e de seus efeitos.

Ora, realizamos escolhas lexicais para o preenchimento das exemplificagoes acerca
dos tipos de modalizagao na perspectiva de Bronckart (1999), ou seja, agenciamos opgoes
de analise dos excertos. A leitura por si s6 dos excertos ja indicia muitos elementos passiveis
de enquadramento. Portanto, reconhecemos que a analise tabulada, a seguir, representa
apenas uma tentativa de buscar na produtividade da tipologia meios para aplica-la, lidando
de forma associada com as apostas de efeitos de sentido provocadas pelo uso das
modalizagdes nos movimentos enunciativos nos quais os estagiarios constroem objetos de
discurso, ora em torno do outro, o professor observado, no campo de estagio (excertos 1, 2

e 3), ora de si mesmos (excertos 4, 5 e 6) nos relatorios de regéncia.

Excerto 1 — relatorio de observagao

10 ensino dos géneros textuais é abordado de forma bastante superficial, pois os professores ndo levam os alunos a
2reflexdo da sua realidade em que vivem tampouco sdo ensinados sobre o propdsito comunicativo dos géneros e a
3importancia destes. Os professores devem repensar sobre a fungao social do género em sala de aula e estimular
4praticas mais condizentes com a realidade dos alunos.

Excerto 2 — relatorio de observagao

1Vale salientar que este [0 professor] estimula exercicios mecanicistas, de repeticdo da atividade em casa, de modo
2que os alunos ndo olhem as respostas corretas e através da repeticdo da atividade, o conteddo, automaticamente,
3seria aprendido por estes. Ora, o professor ndo deve trabalhar com textos descontextualizados, ele deve pensar em
4estratégias que abordem a linguagem em uso e despertem o interesse dos alunos em sala de aula.

Excerto 3 - relatdrio de observacao

1Creio que estiveram ausentes durante o periodo do estagio atividades que trabalhassem com a linguagem de modo

2 mais proficuo e revestido de sentido. Teria sido tdo bom se no transcurso das aulas tivesse sido desenvolvido
3atividades de seminarios — no entanto, seminarios que reprovassem a metodologia de um aluno que se posta a frente
4da turma como mero ledor/decorador de textos previamente instituidos —; de juris simulados; de exposi¢des orais
sacerca de um contetdo — precedidas de uma producdo escrita —; de debates regrados acerca de temas pertinentes a
6atualidade; enfim, de situa¢des que propiciassem a iniciagdo efou aperfeicoamento dos alunos em contextos que
7exigem a formulagdo de posigdes criticas e argumentativas. Sinceramente, nada vi que ao menos se assemelhasse a
8este modelo de ensino. Notadamente pelo fato de que a dificuldade principal destas situa¢des de produgdo seja o “ter
90 que dizer” — ou, neste caso, a auséncia disto — é que se fundamenta a inexisténcia destas praticas; pois so se fala efou
10escreve bem quando se tem um repertorio de informacdes significativas; quando se tem um minimo de conhecimento
11acerca do exposto. Muito por este obstaculo, ao qual outros se agregam, é que nada pude relatar de procedimentos
12mudancistas, de ensino reflexivo que seja significativo para a vida dos alunos.

MODALIZACAO DEONTICA

Com o uso da modalizagdo dedntica, aqui, os estagidrio se apresentam como sujeitos conhecedores da regulacédo e dai se
sentirem aptos a avaliar a pratica do outro (discurso coercitivo). Tais pistas indiciam ao professor-formador modos de
interpretar os quadros teoricos e metodoldgicos referenciados na formacao inicial.

Ocorréncias
Excerto 1
os professores ndo levam os alunos a reflexao da sua realidade (linhas 1-2)

3 Para a generalizagdo e escolha dos excertos para esta analise, analisamos 68 relatdrios, sendo advindas desse
total, 40 da UFC (20relatorios de observacdo e 20 de regéncia, fruto do trabalho nos semestres 2014.1e 2015.1)
e 28 da UESB (14 de observacdo e 14 de regéncia fruto do trabalho nos semestres 2014.1 e 2014.2).
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Os professores devem repensar sobre a fun¢do social do género em sala de aula (linhas 3-4)

Excerto 2

Vale salientar que este [o professor] estimula exercicios mecanicistas (linha 1)

Ora, o professor ndo deve trabalhar com textos descontextualizados (linha 3)

Ele deve pensar em estratégias que abordem a linguagem em uso (linhas 3-4)

Excerto 3

E lamentavel que estiveram ausentes durante o periodo do estagio atividades que trabalhassem com a linguagem de
modo mais proficuo e revestido de sentido (linhas 1-2)

MODALIZACAO APRECIATIVA

O que é expressado é particularizado pelo sujeito na condi¢do de membro, ora na fun¢do do papel académico, ora na
fungdo do papel docente. O estagiario evoca quadros tedricos e metodoldgicos, constituidos e referenciados em sua
formacdo inicial, para justificar a avaliagdo da pratica do professor por ele observada. O professor-supervisor é visto
como par, como se compartilhasse das posi¢des, por isso, ndo é necessario explicitar teoricamente o que esta sendo
discursivizado.

Ocorréncias

Excertoa

O ensino dos géneros textuais € abordado de forma bastante superficial (linha 1)

Tampouco sao ensinados sobre o propdsito comunicativo dos géneros e a importancia destes (linhas 2-3)

Os professores devem estimular praticas mais condizentes praticas com a realidade dos alunos (linhas 3-4)

Excerto 2

de modo que os alunos ndo olhem as respostas corretas e através da repeticdo da atividade, o conteldo,
automaticamente, seria aprendido por estes (linhas 1-3)

Excerto 3

que trabalhassem com a linguagem de modo mais proficuo e revestido de sentido.(linhas 1-2)

seminarios que reprovassem a metodologia de um aluno que se posta a frente da turma como mero ledor/decorador de
textos previamente instituidos (linha 4)

nada vi que ao menos se assemelhasse a este modelo de ensino (linhas 7-8)

MODALIZACAO LOGICA

O que ele escolhe tematizar é o que poderia ter sido, tendo em vista o quadro tedrico-metodoldgico de referéncia. O
estagiario, ao mostrar o que nao foi feito, indica, sugere o que poderia ter sido, ancorado no quadro de referéncia. Tal uso
indica para o professor-formador uma agdo argumentativa do estagidrio de preservagdo da sua face, valendo-se de uma
escolha de critica atenuada sobre a pratica do outro.

Ocorréncias

Excerto 3

Teria sido tdo bom se no transcurso das aulas tivesse sido desenvolvido atividades de seminarios (linha 2)
Notadamente pelo fato de que a dificuldade principal destas situa¢des de producdo seja o “tero que dizer” (linha 8)

MODALIZACAO PRAGMATICA

O que ele revela é a constatagdo da ndo ocorréncia de agdes previstas do quadro tedrico-metodoldgico produzido e
referenciado na formacdo inicial. O estagiario atesta sobre o (ndo) querer do professor observado a partir da expectativa
de outra pratica. Ao professor-supervisor, o estagidrio informa com essa modalizagdo uma espécie de postura
fiscalizadora em que ele verifica a aplicagdo do quadro de referéncia, sem tecer reflexdes sobre as varidveis que
concorreram para isso.

Ocorréncias

Excerto 3

Sinceramente,nada vi que ao menos se assemelhasse a este modelo de ensino. (linha 7)

Nada pude relatar de procedimentos mudancistas, de ensino reflexivo que seja significativo para a vida dos alunos. (linhas
11-12)

Nos excertos 1, 2 e 3, vimos que o estagiario em sua tarefa de observar a pratica do
outro (o professor em exercicio) no campo de estagio, constréi o outro e as agoes desse
como objetos de discurso.

Com as modaliza¢des dednticas nos trés excertos — as mais recorrentemente usadas
pelos estagiarios no corpus da pesquisa relatorios de observagdo, com uma recorréncia
representativa de 69,3% nas preferéncias de uso — vimos que o estagiario, de certo modo,

registra para seu professor-supervisor do estdgio que saberia orientar o agir do professor
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observado, e, na mesma agado linguageira, acaba por se comprometer com esse agir
observado, porque deixa pressuposto que, estando no lugar do outro, faria/agiria
diferentemente.

Dito de outra forma, o estagiario evidencia ndo sé a sua crenca de que outro
posicionamento deveria ter sido o tomado pelo professor observado, mas, na condi¢do de
membro, ele se engaja nesse posicionamento, referenciando o professor observado, como
um outro, um diferente de mim.

Assim, no relatdrio de observacao, o efeito de sentido provocado pelo uso desse tipo
de modalizagdo evidencia a imprescindibilidade, sob o julgamento dos locutores, das acoes
a serem empreendidas no contexto escolar para que esse contexto se aprimore, melhore. E
talvez seja exatamente a natureza da relacao de interagdo didatica projetada na escrita pelo
estagiario com o seu professor formador que explique a recorréncia expressiva da
modalizagdo no corpus, ilustrado pelos trés excertos analisados.

De certo modo, essa recorréncia nos faz refletir sobre uma postura prescritiva. Isto &,
o estagiario se coloca como aquele que julga o professor e repreende as decisdes
metodoldgicas empreendidas pelo professor observado. Ha uma pretensa ideia de que ele,
o estagiario, sabe exatamente o que deveria ser feito pelo professor, caso estivesse em seu
lugar. Tal constatagdo vai ressaltar que é possivel perceber no dizer dos estagiarios, ainda
que de maneira implicita, uma reafirmacdo de poder sobre aquele professor observado.
Dessa forma, as modalizagdes sdo reveladoras de disputas de poder entre atores sociais, no
caso analisado, entre o estagiario, o professor observado e o professor coordenador da
disciplina de pratica.

O estagiario, baseado nos valores e nas crencas do mundo social em que se encontra
inserido, mobiliza suas representagdes particulares acerca das regras configurativas desse
mundo, no caso, o que deveria ser o professor, o que deveria ser objeto de ensino e o que
deveria ser aprendido, como atestam os excertos 1, 2 e 3. Assim, é possivel ndo sé notar no
efeito da modalizagdo dedntica, (os professores ndo levam, os professores devem, o
professor ndo deve, é lamentavel que estiveram ausentes),mas também em uma série de
modalizagdes apreciativas (bastante, mais condizentes, o conteudo automaticamente seria),
a discordancia do estagiario com a pratica de ensino observada. A maneira enfatica com
que o estagiario, por exemplo, no excerto 3,questiona o ensino da oralidade na sala de aula

é regada por predicacbes que colaboram para o projeto comunicativo de se colocar
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veementemente contrario as escolhas metodoldgicas do professor observado. A imagem
que se quer construir do estagiario é de se colocar em oposi¢do a imagem do professor
observado.

Talvez isso se deva ao fato de que estejam ai acionados pré-construidos como o de
que ha muito a ser mudado na escola do que decorreria a necessidade de o estagiario se
atentar apenas a isso no agir do outro e na base de uma pretensa prescri¢cdo se estar
mostrando avancgos de apreensdes tedrico-conceituais no interior dos quadros tedrico-
metodolodgicos de referéncia do curso e referenciados com e pelo professor supervisor do
estagio.

Ademais nos excertos, por meio das modalizagdes pragmaticas (o 2° uso mais
recorrente no corpus 22,4%) e a ldgica (10%), exprime-se a opinido do locutor acerca do que
realmente faltou para a pratica das aulas observadas. Essa postura assertiva, eivada de valor
de verdade, compde o cenario desejado de que o que o estagiario diz deve ser considerado,
relevado, o enunciado ganha carga argumentativa.

Antes da leitura dos préximos excertos e de nossa categorizagdo. Chamamos a
atencdo para os efeitos de sentidos muito diferenciados decorrentes do uso de cada
modaliza¢do, quando se trata do relatorio de regéncia. Ou seja, de uma constru¢do de
objeto de discurso em torno do que o estagidrio fez no campo de estagio e extensivamente

de sua vivéncia como regente.

Excerto 4 - relatorio de regéncia

1 Podemos afirmar que a experiéncia nos trouxe desafios, pois pudemos lidar com situagdes que nunca haviamos lidado
2 antes. Foi um periodo de aprendizado, e que ensinou muito, apesar do curto tempo de duracdo. A certeza que temos
3 é que finalizaremos o estagio mais completos, mais seguros e mais experientes, o que nos ajudara bastante no inicio
4 de nossa carreira docente.

Excerto 5 — relatoriode regéncia

1Em suma, a experiéncia da regéncia nos proporcionou a oportunidade de conhecermos a realidade da vida escolar na
2 rede publica através de outro angulo, nos mostrou que dificuldades existem muitas, mas que também ha inestimavel
3 prazer em ser professor de quem tem sede de aprender.

Excerto 6 - relatdriode regéncia

1A cada aula, em um processo de aprendizagem continuada, vamos nos sentido, mais e mais, ‘verdadeiros professores’,2
ou seja, vamos internalizando a partir do vivenciar, o que, até entdo, era uma nomeagdo: “vocés agora sdo professores”.
30 planejamento de aula, a execugdo em sala e o refletir sobre esse processo vao gradativamente nos consolidando
4como professores.

MODALIZACAO DEONTICA

A regulacdo do agir do estagiario como docente é menos explicitada, ja que ha o afloramento da escrita subjetiva em
torno do si mesmo. Nesse movimento, ele investe na imagem positiva de si mesmo quanto a docéncia na interagdo com o
professor-formador, o que, por sua vez, aproxima-o da representa¢do ideal de atividade profissional engendrada nos
quadros tedricos e metodoldgicos referenciados na formacdo inicial.

Ocorréncias
Excerto 4
Podemos afirmar que a experiéncia nos trouxe desafios (linha 1)
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A certeza que temos é que finalizaremos o estagio mais completos, mais seguros e mais experientes (linhas 2-3)
Excerto g

dificuldadesexistem muitas (linha 2)

ha inestimavel prazer em ser professor de quem tem sede de aprender (linhas 2-3)

Excerto 6

vamos nos sentido, mais e mais, ‘verdadeiros professores’ (linha 1)

vamos internalizando a partir do vivenciar (linha 2)

MODALIZACAO LOGICA

O uso dessa modalizagdo € mais assertivo, ja que sdo os advérbios (e ndo mais verbos no futuro do pretérito, como no
estagio de observacdo) que orientam para uma interpretacdo positiva do proprio agir. Apenas sentimentos sobre a
experiéncia sdo expressos na argumentagdo, o que ocorre sem trazer exemplos que poderiam colaborar para o projeto
argumentativo de que estdo preparados para o futuro profissional (fatos provaveis). Isso acaba colaborando para uma
imagem do trabalho docente, na interagdo com o professor-formador, mais proxima do senso comum, afastando-se,
pois, do quadro tedrico-metodoldgico de referéncia tematizado na formacao inicial.

Ocorréncias

Excerto 4

A certeza que temos € que finalizaremos o estagio mais completos, mais seguros e mais experientes (linhas 2-3)
Excerto 6

vamos nos sentido, mais e mais, ‘verdadeiros professores’ (linha 1)

a execugdo em sala e o refletir sobre esse processo vao gradativamente nos consolidando como professores (linhas 4-5)
MODALIZACAO PRAGMATICA

O que o estagiario revela com o uso dessa modalizagdo é uma espécie de autochancela do seu ser professor certificada
pela experiéncia na regéncia. Mais uma vez, o quadro teorico-metodoldgico ndo é tematizado, aproxima-se mais do
discurso do senso comum, o que fragiliza a sua argumentacdo. Ao professor-supervisor, o estagiario busca atestar que a
regéncia o credenciou para o exercicio da docéncia, ele ja se sente efetivamente um professor. A avalia¢do de si é
taxativamente positiva.

Ocorréncias

Excerto 4

Pois pudemos lidar com situagdes que nunca haviamos lidado antes (linhas 1-2)

Excerto 5

a experiéncia da regéncia nos proporcionou a oportunidade de conhecermos a realidade da vida escolar (linha 1)

No estdgio de regéncia, o aluno-estagiario assume o lugar do professor, a primeira
pessoa do plural reforca a imagem de pertencimento e colabora para um projeto
argumentativo bem diferente daquele produzido no estagio de observacao. O uso de todas
as modalizag¢des se suaviza, quando ha um eu como objeto de discurso.

Outro ponto que nos chama ateng¢do nas textualizagdes diz respeito a imbricagcdo
de papéis sociais (licenciando e professor), tracos intercambidveis que sdo revelados nos
dizeres dos estagiarios. Ao mesmo tempo que é aluno da universidade, é também professor.

Nota-se que, na condicdao de espectador, o estagidrio tinha uma representacao,
sendo que, diante da regéncia, ele narra, na condicao de vir a ser professor, a satisfacao da
docéncia.O olhar denunciante de antes, figurado na modalizagao dedntica, do que faltava
na acao do outro, ndo existe mais. Os estagiarios se afastam dos quadros-tedricos de
referéncia na formacao inicial para se abrirem para uma escrita ainda mais subjetiva. Nao
encontramos mais marcas da modalizacao apreciativa, como ndo sao evocados quadros

tedricos-metodolodgicos de referéncia, ndo ha mais o que se apreciar em termos de uma
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entidade avaliadora do que se fez. A fiscalizagdo, antes atestada pela modalidade
pragmatica, é suavizada, relaxada.

As modalizacbes sempre sdo agenciadas para corroborar com a qualificacdo do
objeto do discurso “ser professor”. Os estagiarios narram a mudanca de status do que antes
era apenas uma nomeagdo “vocés agora sao professores” para a assunc¢ao gradativa do
papel professor que termina na consolidagdo do mesmo. O “nos” revela ja a condi¢ao de
membro e a tomada de posicionamento do ser professor e os efeitos disso para as

atribuicoes de sala de aula.

Consideragoes finais

O trabalho de pesquisa interinstitucional em curso, do qual trouxemos para este
trabalho dados preliminares, atesta a importancia da analise da discursivizagao sobre o
trabalho do professor e as representagoes do agir e da identidade profissional indiciadas via
textualizacdo pelos estagiarios em seus relatorios. Aponta também para o quanto a
enunciacdo desses sujeitos nos informa sobre o movimento pendular de constru¢do de
argumentacdo a partir da ancoragem de representagdes em discursos do senso comum e
académico-cientificos de referéncia na formacgdo inicial do professor (quadro tedrico-
metodoldgico). E sobretudo o impacto da mobilizagdo e constru¢ao de objetos de discurso
como professor, interacdao didatica, ensino-aprendizagem de lingua e identidade
profissional a partir da referéncia, objetivagdo e ancoragem a um ou outro discurso.

Trata-se, sobretudo, de “tocar”, de perceber nos relatdrios de estagio aquilo que
subjaz, aquilo que orienta o dizer, aquilo que “escapa”, aquilo que concorre para as
representagoes identitarias desses sujeitos. Para, assim, flagrar nesses dizeres efeitos das
nossas propostas de producao textual académica.

A analise dos excertos realizada indicia que: i)hd a necessidade de tracar estratégias
metodoldgicas mais contundentes para o trabalho com o género relatorio de estagio; ii) a
textualizacao das vivéncias de observacao e regéncia sdo tao centrais para a formagao do
sujeito, assim como a mostra delas para seu professor formador; iii) as identidades sdo
(re)construidas no e pelo relatdrio de estagio; iv) ha que se buscar entender sempre melhor
as condicdes de producao de sentido implicadas na atividade de textualizacao, desde a

demanda, sua realizacao e até a sua avaliacdo e, por fim, v)ha finalidades discursivas
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implicadas na instancia de requlagao da acao.

Surpreendemo-nos com os usos e efeitos de usos das modaliza¢oes recorrentes nas
producdes de estagiarios de duas universidades geograficamente afastadas. Se, como
sabemos, ndo incitamos a avaliagao negativa da pratica do outro (o professor em exercicio)
nas coordenadas de demanda das atividades e se tampouco incentivamos uma suavizagao
da analise da prdpria pratica dos estagiarios, isso ndo apenas ocorre, mas recorre porque ha
alinhamentos e realinhamentos identitarios em curso alimentados por representagdes
sociais estabilizadas de um agir. Ou seja, ao analisarmos os relatorios de estagios estamos,
sim, analisando sob certo angulo a identidade profissional desses sujeitos em construcao.

Experimentar e praticar a analise de dizeres de licenciandos em relatdrios de estagio
de observacao e regéncia tém requerido de nds necessariamente uma atitude politica que
visa uma interven¢do no universo da nossa propria formagdo, como formadoras de
professores, a partir de um alargamento da compreensao, via sistematizagao e pesquisa, de
géneros académicos que materializam diferentes estagios do letramento académico e
profissional de sujeitos na formacao inicial do professor. Ao assumirmos institucionalmente
o projeto de formacdo de trabalharmos com disciplinas do nucleo de metodologias e
praticas de ensino, influenciamos e somos influenciadas por certas escolhas de pesquisa.
Dai o duplo movimento: fazer pesquisa a partir de necessidades de didatiza¢do e didatizar a

partir de pesquisas (ZANDWAIS, 2012).
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