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INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho ¢ analisar as representagdes individuais e coletivas™? que
professores angolanos constroem do trabalho docente, de uma maneira geral, e da sua atuagdo
docente de maneira especifica. Para tanto, investigamos o dizer de seis professores angolanos
de matematica e de portugués participantes do Programa Linguagem das Letras e dos
Numeros (PLLN), mantido pelos Ministérios de Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo, da Educagéo
e das Relagdes Exteriores do Brasil para a formagéo continuada de professores africanos.

Este artigo faz um recorte do nosso trabalho mais amplo de Pés-Doutorado, intitulado
"Representagdes da Lingua Portuguesa e construgdo de processos identitarios no dizer de
falantes de paises africanos de lingua oficial portuguesa (PALOPs) e do Timor-Leste", que
esta inserido dentro de um dos projetos do grupo PROFALA - Variacdo e Processamento da
Fala e do Discurso: analise e aplicacdes. O PROFALA tem como um de seus objetivos
principais criar um banco de dados do portugués da Africa e do Timor-Leste, de modo a

possibilitar a analise descritiva da lingua portuguesa, sob a perspectiva dos aspectos fonético-

833 . . ~ ~ . L
Assumimos, aqui, a nogdo de representagdo desenvolvida pelo ISD, que tem bases, principalmente, na
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relagdo entre as representacdes individuais e as coletivas , de Durkheim, nas Representagdes Sociais de
Moscovici e nos mundos formais de Habermas.
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lexicais, morfossintaticos, semantico-pragmaticos e discursivos, numa visao sociolinguistica,

geolinguistica e discursiva, além de comparagdes relativas a outras variedades da lingua.

Assumimos, nesta investigacdo, a nogdo de trabalho geral e, mais especificamente, a
nog¢do de trabalho docente, que esta na base das investigagdes realizadas na perspectiva do
Interacionismo Sociodiscursivo, que, atualmente, faz articulagdes com as Ciéncias do
Trabalho: a Ergonomia da Atividade e a Clinica da Atividade. Desse ponto de vista,
compartilhamos com defini¢des de trabalho docente assumidas por Amigues (2004), Machado
(2002, 2003), quando tratam da complexidade do trabalho deste profissional e da importancia
fundamental da linguagem na clarificacdo dessa atividade complexa. Para Machado (2002), o
trabalho docente configura-se a partir de toda uma rede de discursos proferidos, sendo a
analise dessa rede, que tece o agir do professor, o instrumento que nos possibilitard uma maior
compreensdo das relagdes entre linguagem e trabalho do professor.

A rede de discursos proferidos sobre o trabalho docente ¢ tecida, a partir de varios
pontos de vista, advindos de diversas formacdes discursivas, dos mais diferentes segmentos
sociais, que se posicionam a partir de ideologias diferentes e que passam a constituir as
representacdes que se fazem sobre o trabalho docente, reconfiguradas em diferentes géneros
textuais que prescrevem e orientam o agir deste profissional. Essas representagdes siao
internalizadas pelos professores, que as reconfiguram, na linguagem e pela linguagem, a partir
de suas experiéncias profissionais e pessoais, passando a servir como uma espécie de guia de
acdo. Desse modo, conferem uma legitimidade e um sentido a atividade educativa, oferecendo
aos educadores significacdes, pontos de referéncias e orientacdes relativas as suas diversas
acdes de seu agir profissional (TARDIF, 2010).

Para andlise das representagdes do trabalho docente construidas por professores
angolanos, utilizamos o quadro tedrico metodologico do Interacionismo Sociodiscursivo
(BRONCKART, 1999; 2004, 2006), privilegiando, as nocdes de tipo de discurso, que
evidenciam as escolhas enunciativas dos falantes dentro das coordenadas disponibilizadas
pelos mundos discursivos. Estas categorias articulam representacdes coletivas e individuais do
agir humano e que, por se realizarem e atualizarem na linguagem e pela linguagem, sdo
reconfiguradas e flagradas no texto.

As representacdes individuais e coletivas (BRONCKART, 2009) sdo construgdes
sociohistoricamente situadas, permeadas de relagdes assimétricas de poder, travadas pelos

grupos sociais que disputam a hegemonia dessas relagdes. Dentro dessa perspectiva, no
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contexto de Angola, para analisarmos as representagdes construidas pelos professores sobre o
trabalho docente, precisamos compreender o complexo processo de independéncia de Angola
e, principalmente, as disputas de poder travadas pelos movimentos de libertacdo do pais que
desencadearam sangrentas guerras civis depois de 1975.

No contexto de Angola, os professores revelam representagdes sobre o trabalho docente,
relacionadas ao discurso hegemonico de que a escola e, mais particularmente, o educador
passam a ter funcdes estratégicas na constru¢do de uma unidade nacional, quando, por
exemplo, sdo considerados os principais instrumentalizadores das acdes da politica linguistica
de implementagdo do portugu€s como lingua oficial, dentro de uma estratégia maior de
unificacdo do pais e de articulacdo de Angola com o mundo globalizado. Por outro lado,
dentro da mesma comunidade discursiva, devido aos baixos niveis de escolaridade e a
ineficiéncia de politicas linguisticas, predominantemente, monolingues, o educador também
passa a ser um ator fundamental na constituicdo de uma politica que vise a unidade nacional, a
partir do reconhecimento da diversidade étnica, cultural e linguistica do pais. Essas
representacdes sdo incorporadas na pratica do professor e possibilitam uma estabilizacdo e
uma atribuigdo de sentidos a atividade educativa.

A restruturagdo do sistema educacional angolano tem como metas tornar Angola um
pais menos desigual e mais competitivo. No entanto, varios fatores conjunturais tém
dificultado o processo de democratizacdo do ensino em Angola, dentre eles, podemos citar: 1.
A escolaridade obedece a um curriculo, tinico e aplicavel em todo o territorio, sem levar em
consideragdo as especificidades locais; 2. As orienta¢des dadas pelo Ministério da Educacdo
chagam de maneira diferente nos centros urbanos e nas zonas rurais, havendo um
distanciamento em todos os niveis entre essas duas realidades; 3. Prevalecem ineficiéncias
organizativas de gestdo e infraestrutura que tornam precarias as condigdes de ensino-
aprendizagem na maioria das escolas do pais; 4. Toda a escolarizagdo ¢ realizada em lingua
portuguesa, o que dificulta a aprendizagem das criancas do ensino basico, principalmente, do

meio rural cuja lingua materna, para a maioria da populagdo, € o bantu.

Apresentamos, no proximo topico, uma breve contextualizagdo de aspectos historico,
econdémico e sociopolitico de Angola. Destacamos, aqui, a situa¢do do pais depois de 1975,
focalizando os Movimento de Libertacdo de Angola e o engendramento de guerras civis que

seguiriam até 2002.
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1. O CONTEXTO DE GUERRA CIVIL EM ANGOLA E SUA RELACAO COM
O SISTEMA DE EDUCACAO DO PAIS

Para compreendermos o processo de independéncia de Angola e da sua relacdo com o
sistema de educagdo que se implantou no pais, ¢ imprescindivel analisarmos, mesmo que
brevemente, a formagdo dos movimentos de independéncia de Angola e dos principios
ideologicos que os nortearam. O Partido da Luta Unida (PLUA), um dos primeiros
movimentos para a independéncia de Angola, instalou-se em 1953, tendo em sua base muitos
estudantes angolanos, advindos das universidades de Portugal. Em 1956, os dirigentes da
PLUA e de outros movimentos juntaram-se para formar o Movimento Popular de Libertagao
de Angola (MPLA), que, posteriormente, passa a deter o poder hegemdnico no pais, apoiado
pelo bloco Socialista, principalmente, da Unido Soviética e de Cuba. Juntamente com a luta
anticolonial, empreendida pelo MPLA, surge a Frente Nacional de Libertacdo de Angola
(FNLA), um movimento pro-ocidental e etnicamente identificado com a popula¢do do Norte
de Angola.

Em 1966, houve uma quebra no FNLA e o surgimento de um outro movimento,
encabecado por Janas Savimbi, a Unido Nacional para a Independéncia Total de Angola
(UNITA), concentrado, principalmente, no Sul e no Leste do pais. Durante os catorze anos de
luta acirrada contra o colonialismo, os movimentos, além de lutarem contra o inimigo comum
que era Portugal, também se fortaleciam, enquanto movimentos separados. Nesse sentido, os
movimentos procuraram recrutar seus combatentes nos diversos espagos em que a luta era
conduzida, assim como mobilizar articulagdes politicas fora do pais. Essas lutas e
organizagdes constituiriam, mais tarde, a cena das guerras civis que assolariam Angola.

O posicionamento comum atribuido aos movimentos era a busca de uma unidade
nacional que pudesse responder ao elemento colonizador, buscando eliminar resquicios da
coloniza¢do. Um dos desafios enfrentados pelos movimentos foi o de mobilizar os grupos
rurais provenientes de diferentes etnias, em torno da ideia de nacionalismo, dentro de um pais
extremamente dividido, por questdes étnicas. Além das questdes internas, a for¢a dos
movimentos em Angola foi intensificada por suportes externos de ajuda internacional,
oriundos da Unido Soviética e de Cuba (apoiando o MPLA), como ja foi dito, e da Africa do
Sul, Zaire e China, apoiando o FNLA, posteriormente renomeado como Unido dos Povos do

Norte de Angola (UPNA).
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Esses dois grupos tinham posicionamentos ideologicos distintos, sendo o MPLA
norteado por valores socialistas, apoiando, pelo menos no discurso, em mudangas radicais no
sistema de Angola. J& o FNLA apoiava a manutencdo de uma elite angolana e buscava a
modernizacdo do pais, bem como a manuten¢do da hierarquia tradicional. (HENRIKSEN,
1977 apud SEVERO, 2010).

Em novembro de 1975, O MPLA, apoiado pela Unido Soviética e por Cuba, instaurou o
governo socialista, liderado por Agostinho Neto. As Organiza¢des das Nagdes Unidas, em
1976, reconheceram a legitimidade do governo, mas, internamente, o governo angolano
enfrentou oposi¢des, instauradas pela coligagdo entre os grupos FNLA ¢ UNITA, ambos anti-
marxistas. Na tentativa de resolver os conflitos, foi assinado, em 1988, um acordo entre
Africa do Sul, Angola e Cuba, que estipulava a retirada dos soldados cubanos de Angola e
reconhecia a independéncia da Namibia. Apesar do acordo, somente em 1991, o MPLA
reconheceu o multipartidarismo, o que possibilitou a realizacdo das primeiras elei¢des, em
1992. O MPLA ganhou as eleigdes e acirram-se os conflitos interno no pais, pincipalmente
com a UNITA.

As disputas pelo poder em Angola se estenderam até 1994, quando os grupos assinaram
o Protocolo de Paz de Lusaka. Em 1998, porém, a guerra foi retomada, sendo grande parte
dos financiamentos do estado desviados para a campanha militar. Somente, em 2002, o
acordo de cessar fogo foi assinado, apos a morte do lider da UNITA. (AGADJANIAN;
RATA, 2002 apud Severo, 2010).

A analise dos fatores que determinaram a construcao das relagdes de luta ideologica que
desembocaram nas guerras entre os movimentos de libertacdo de Angola, antes e depois de
1975, contribui para a maior compreensdo do contexto histérico educacional das relagdes de
luta pelo poder que se estabeleceram nesse espaco. Nesse sentido, ¢ importante
compreendermos a ideologia que impulsionou as guerras civis, na medida em que esta
intervém diretamente no andamento do sistema de ensino, assim como na estruturacdo dos
programas escolares.

Dentro de uma perspectiva de unificagdo nacional, a lingua portuguesa passa a ter papel
fundamental, havendo uma ressignificagdo da representacdo de seu status e de sua funcdo
social. Assim, historicamente, nos paises africanos colonizados por Portugal, o portugués foi a
lingua de subjugacdo cultural de dezenas de linguas faladas pelos povos nativos. Porém, a
partir dos movimentos de libertacdo das coldnias e da consequente formacdo de paises

independentes, a situacdo do portugués na Africa teria se tornado paradoxal, uma vez que a
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lingua teria passado a ser uma opcdo politica de luta pela sobrevivéncia dos paises
independentes, de comunicagdo com o exterior, de confronto com as linguas dos paises
limitrofes, de unificagao politica.

Contudo, como nem toda a populagdo dominava a lingua portuguesa, eram poucos os
que tinham acesso ao saber, o que justifica que, a data da independéncia, a taxa de
analfabetismo fosse proxima dos 85%. Para fazer face a este valor, o governo tragou como
prioridade a educacdo, fato que resultou numa aumento das escolas e na inevitavel admissao
de admitir professores sem formacdo adequada. Perante este cenario e encontrando-se Angola
num periodo de conflito bélico, eram necessarias mudangas para melhorar a qualidade da
educacdo. Em 1986, realizou-se do diagnodstico ao Sistema de Educacgdo, que recomendou a
realizacdo de uma reforma daquele sistema. No entanto, com o agravar do conflito, tal
recomendacdo s6 comecou a ser delineada, em 2001, com a definicdo da Lei de Bases do
Sistema de Educacao.

A Lei de Bases, aprovada em 2001, tragou para a formagdo de professores os seguintes
objetivos: formar professores com o perfil necessario a materializagdo integral dos objetivos
gerais de educacdo; formar professores com sélidos conhecimentos cientifico-técnicos ¢ uma
profunda consciéncia patridtica, de modo a que assumam com responsabilidade a tarefa de
educar as novas geracdes; desenvolver agdes de permanente atualizagdo e aperfeicoamento
dos agentes de educagdo (Lei de Bases, 2001). Segundo o plano mestre de formagdo de
professores os objetivos definidos para essa formagdo ndo sdo compativeis com a atual
situacdo de formacdo dos professores em Angola. Dai a necessidade da introducdo de medidas
para melhorar a qualidade da formacg@o inicial, continua ou a distancia, no sentido de
favorecer o dominio de competéncias especificas para o desempenho da fungdo docente, a
autonomia profissional, atribuindo ao professor responsabilidades coletivas e individuais.

Dentro desse contexto, o professor assume um papel estratégico para assegurar a
unidade nacional. Assim, para além dessa influéncia nos aspectos estruturais da politica de
ensino em Angola, ¢ importante evidenciarmos a experiéncia de guerra fundamentalmente
marcada na vida de milhares de cidaddos angolanos, sendo esta experiéncia incorporada aos
saberes profissionais, reconfigurados nos discursos dos professores, quando estes falam, por
exemplo, da descontinuidade de sua formagdo profissional e sobre o seu papel social de
educador no contexto mais amplo de redefini¢do de Angola no mundo.

As representacdes que os professores angolanos constroem de seu trabalho sdo

fundamentalmente marcadas pelas ideologias advindas dos grupos que disputavam o poder no
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pais. Desse modo, os saberes profissionais dos professores incorporam as representacoes
coletivas relacionadas ao papel da escola e do professor na construcdo de uma Angola

unificada.

2. A COMPLEXIDADE ENVOLVIDA NO TRABALHO DOCENTE: SABERES E
REPRESENTACOES INDIVIDUAIS E COLETIVAS

Como ja foi dito, o trabalho docente ¢ uma atividade complexa, que requer a
mobilizacdo de diversos saberes profissionais e pessoais, atualizados e ressignificados pelo

professor em situagdo de trabalho®**.

Esses saberes sdo plurais e heterogéneos, por
envolverem, no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e um saber fazer bastante
diverso, proveniente de fontes variadas e, provavelmente, de natureza diferente. O saber dos
professores contém conhecimentos ¢ um saber-fazer cuja origem social ¢ patente. Esse
conhecimento social ¢ internalizado e ressignificado pelos individuos, servindo como guia de
avaliagdo e de aglo para o agir. (TARDIF, 2010)

Dentro desse universo complexo que envolve o trabalho docente, devemos percebé-lo
em todas as suas dimensoes (fisica, afetiva, intelectual etc.) e em diferentes situagdes, que
incluem o planejamento das aulas, as avaliagdes, os processos formativos, a atuacdo em sala
de aula, entre outras atividades ligadas a profissdo docente. A mobilizacdo de todas as
dimensdes constitutivas dos saberes do professor inclui suas experiéncias fora de sala de aula,
bem como a incorporacao e ressignificacdo de representagdes coletivas sobre o seu trabalho.

As representagdes coletivas, relacionadas ao combate ao inimigo que permearam o
discurso do governo sob o dominio do MPLA e dos outros movimentos de libertagdo de
Angola, foram cristalizadas no discurso de diversos segmentos sociais e ainda circulam nas
mais variadas esferas da sociedade, sendo incorporadas nas representagdes que os professores

constroem sobre o seu papel.

834 Assumimos, aqui, a concepgio marxista de trabalho, que, atualmente, embasa as pesquisas do Interacionismo
Sociodiscursivo sobre linguagem, trabalho e desenvolvimento humano. Assim, o trabalho, dentro dessa
abordagem, ¢ fundamental para o desenvolvimento humano, na medida em que modifica profundamente a
identidade do individuo e, a0 mesmo tempo, torna-se aquilo que o individuo faz. O agir, ou melhor, a prdxis,
deixa entdo de ser uma simples categoria que exprime as possibilidades do sujeito humano de intervir no mundo,
e torna-se categoria central através da qual o sujeito realiza sua verdadeira humanidade.
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Para combater o inimigo, o MPLA queria instituir uma nova ética, no setor da
educacao, que significava, portanto, uma radical revisdo das prioridades e dos
padrées de relagbes sociais e educacionais, e significava também revisar a
distribuicdo dos orgamentos publicos, revendo quem decide, quem contribui e para
quem se distribui. Era necessario também rever o que se ensina, para quem se
ensina, qual a fungao social da escola e do professor com seus meios pedagogicos

e de apoio.

No tocante a profissdo docente, as representagdes coletivas, advindas da ideologia
dominante, sdo incorporadas pelos professores que reproduzem os valores dessa ideologia e
que passam a nortear suas acgoes, a partir dos ideais estabelecidos pelos grupos detentores do
poder. Os professores incorporam essa ideologia e a ressignificam na conducao de sua pratica.
Os saberes produzidos pelos grupos hegemonicos, oriundos dessa ou daquela instituicdo,
incorporados ao trabalho por meio desse ou daquele mecanismo social (formagao, curriculo,
instrumento de trabalho, etc.) passam a ser uma espécie de guia de acdo do agir docente.

Desse ponto de vista, compartilhamos com defini¢des de trabalho de Machado (2002);
Amigues (2004), quando discutem a da complexidade do trabalho deste profissional e da
importancia fundamental da linguagem na clarificagdo dessa atividade complexa.

Nesse sentido, aproximar linguagem e trabalho ¢ a forma mais adequada para
compreendermos o agir docente. Nessa aproximacgdo, agregamos aos conceitos relativos as
Ciéncias da Linguagem os das Ciéncias do Trabalho, cujo interesse pelas questdes
relacionadas a linguagem pode ser considerado recente, se comparado ao das demais Ciéncias
Humanas e Sociais, como a Sociologia, a Psicologia, a Antropologia, por exemplo.

Na verdade, o trabalho, a linguagem e a vida do homem estdo intimamente
relacionados, ndo podendo ser concebidos de maneira isolada. Ao concebermos a linguagem
como reveladora dessa relagdo entre linguagem e trabalho, esperamos recuperar e
reconfigurar possiveis sentidos que se inscrevem na dimensdo discursiva e que possibilitam o
acesso a uma melhor compreensdo da organizacdo do trabalho do professor e, ainda, da sua
relagdo com o contexto mais amplo.

Sem a linguagem, ndo ¢ possivel o homem acessar e representar a realidade na qual esta

inserido. Assim, ela constitui o meio especifico do humano, seu meio natural, ¢ ndo uma
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simples faculdade ou instrumento que permite o homem traduzir a realidade. A linguagem, ¢,
nas palavras de Rastier, como o ar que o homem respira. Assim, a crianga nasce cercada pela
lingua, se adapta a ela progressivamente pela aprendizagem e fara uso dela para se adaptar ao
mundo socializado que a cerca.

Dessa forma, ¢ por meio da linguagem que o individuo constrdi, negocia e reconstroi as
representacdes sobre si e sobre 0 mundo. Essas representacdes nunca sdo fixas, mas sempre
sdo marcadas e alteradas pelo contexto sdcio-historico e pelas experiéncias individuais de

cada pessoa, que internaliza, de forma singular, os parametros da situagdo de a¢do em curso.

3. REPRESENTACOES DE PROFESSORES ANGOLANOS SOBRE O
TRABALHO DOCENTE: OS TIPOS DE DISCURSO

Para analise das representagdes sobre o trabalho docente no dizer de professores
angolanos, utilizamos o quadro tedrico-metodologico do Interacionismo Sociodiscursivo
(BRONCKART, 1999; 2004, 2006). Para o ISD, o agir comunicativo produz formas
semiotizadas veiculadoras dos conhecimentos coletivo e/ou sociais, que se organizam em trés
mundos representados (mundo objetivo, mundo social e mundo subjetivo), que definem o
contexto do proprio agir humano. Assim, ao mesmo tempo que sdo historicamente
construidos, esse mundos representados constituem também um sistema de coordenadas
formais, a partir das quais se exerce um controle da atividade humana, sendo, portanto,
quadros de avaliacdo da atividade que controlam o agir do grupo social e do individuo, que se
apropria das capacidades de ac¢ao dos papéis sociais.

Essas representacdes sdo atualizadas e ressignificadas nos textos, e ¢ somente a partir
da analise das configura¢des linguistico-discursivas, que reconfiguram essas representagdes,
que podemos ter acesso a essas representacdes, ou seja, ¢ a partir da analise do material
linguistico expresso nos textos que temos acesso as representacdes que norteiam o agir
humano.

Nesse sentido, as escolhas enunciativas, relacionadas a implicagdo ou a autonomia do
agente produtor, assim como as marcas de disjun¢do ou conjuncdo das coordenadas dos
mundos formais, sdo reveladoras das representa¢des que o individuo constroi sobre o mundo.
Essas marcas sdo evidenciadas pela mobilizagdo dos tipos de discurso (BRONCKART,
1999), que atualizam, nos textos, as representacdes coletivas e individuais que os actantes

constroem da acdo de linguagem. Para Bronckart (1999), os tipos de discurso sdo quatro, a
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saber: discurso interativo, discurso tedrico, relato interativo e narra¢do, com 0s quais se
podem construir diferentes e ilimitados géneros de texto.

Metodologicamente, segmentamos as entrevistas dos seis professores analisados, a
partir de trés eixos tematicos (efeitos da guerra para a educagdo em Angola; o trabalho
docente e mudanga de vida; trabalho docente e saber-fazer pessoal), relacionados aos saberes
mobilizados pelos professores (TARDIF, 2010). Empreendemos uma analise qualitativa dos
dados e explicitamos, abaixo, recortes das falas dos professores, evidenciando os rotulos
tematicos adotados. Nesta segmentacdo, por uma questdo de espaco, ndo explicitamos a
analise integral dos dados; optamos por trazer exemplos de cada eixo tematico encontrado.

O primeiro eixo tematico, encontrado nas entrevistas analisadas, foi “efeitos da guerra
para a educaciio em Angola”. A mobilizacdo deste tema esta relacionada as representacoes
dos saberes experienciais do professor, marcados pelo contexto de guerra civil e a atualizacdo
do discurso do governo que atribui a responsabilidade dos problemas da educacdo as guerras,
sem apontar os reais motivos relacionados a disputa de poder dentro do pais. Vejamos o

dizer do professor 1:

(1) (...) sim algo marcante foi quando fiz a minha graduac@o (+) e recebi o
diploma foi muito marcante (+) (...) sim foi marcante por que (+) depois de

uma trajetoria (+) e interrompi duas vezes a formagao (+) e depois (+) o pais
tava em guerra (+) a guerra acabou (+) comecamos (+) interrompemos outra
vez (+) a guerra voltou (+) terminamos quando todo mundo j4 ndo esperava
que ia terminar (+) terminamos (Professor 1, retirado do corpus do
PROFALA, grifo nosso)

Verificamos que o professor 1 mobiliza o relato interativo, que ¢ marcado,
principalmente, pela disjun¢@o relativa ao momento da enunciacdo, realizada, inicialmente,
pelo fragmento quando fiz a minha graduacdo, que situa temporalmente todo o segmento que
¢ enunciado, sendo reconfigurado pelos organizadores temporais (depois, outra vez, quando
todo mundo ja ndo esperava que ia terminar). Os organizadores temporais situam o enunciado
antes da origem espago-temporal que ¢ criada no texto, dando acesso ao interlocutor a
realidade vivida pelo actante durante o periodo de sua formacao em tempos de guerra civil. O
relato interativo também ¢ evidenciado pelas marcas morficas nos verbos de primeira pessoa
do singular e do plural (interrompi, es(tava), comecamos, interrompemos, terminamos etc.) e
pelo tempo verbal, predominantemente, no passado ndo dé€itico. Por meio da mobilizagdo
desse tipo de discurso, o professor fala de sua experiéncia de formacdo marcada pela

descontinuidade resultante das guerras civis. Essa descontinuidade ¢ revelada pela varias
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“reatualizacdes” do tempo, feitas pelos organizadores temporais que decompdem o narrar
antes ¢ depois das guerras.

O professor incorpora e atualiza, em seu dizer, representacdes coletivas relacionadas a
situacdo precaria da educacdo no pais, atribuindo, unicamente, as guerras civis as razoes da
falta de estrutura e de investimento nesse campo. Ha uma espécie de abstracdo dos fatores que
determinaram as guerras de Poés-Independéncia em Angola, ndo havendo espago para o
questionamento das razdes motivadoras das guerras e, muito menos, dos atores envolvidos na
disputa pelo poder. A guerra ¢ representada pelo professor como um agente quase
personificado, responsavel pelo processo de desvalorizagdo da educacao.

Por muitos anos, o discurso construido, disseminado em todas as esferas politicas e
educacionais para legitimar os mecanismos de perpetuacdo do poder dominante, deu-se
visando & implantagio e defesa de um regime politico “Partido Unico”, e com isso garantir a
permanéncia de um grupo no poder. Para manter esse partido tinico (MPLA), era necessario

sufocar os outros partidos, que, por sua vez, estavam na disputa pelo poder em Angola.

O segundo eixo tematico, identificado nas entrevistas, foi “trabalho docente e
mudanca de vida”. Este tema tem relagdo com a representacdo positiva que o professor faz
de seu papel. A luta, travada pelo individuo em seu processo descontinuo de formagao, ¢
representada pelo professor, principalmente, pela expressio com muito orgulho e pelo
reconhecimento de si, enquanto professor, dentro de uma perspectiva de que o agir
profissional do docente (formagdo, o trabalho em sala de aula, planejamento etc.) o
transforma de forma determinante. No exemplo 2, ilustramos esse eixo temadtico explicitado

no dizer do professor 1.

(2) (...) terminamos (+) quando todo mundo ja nfo esperava que ia terminar
(+) terminamos defendemos a graduacdo (+) e recebemos o diploma (...) e
somos professores (+) com muito orgulho (Professor 1, retirado do corpus
do PROFALA, grifo nosso).

Enunciativamente, o actante mobiliza o relato interativo, que ¢ marcado pela disjuncao

temporal em relacdo ao momento da enunciagdo, através da expressdo quando todo mundo ja

ndo esperava que ia terminar que situa o restante do enunciado. Como marca do relato
interativo, também verificamos as marcas de primeira pessoa do singular e do plural, que

evidenciam a implicacdo do actante no texto. Essa disjungdo temporal possibilita um
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afastamento do professor, que analisa o seu papel e se reconhece como pertencente a um
coletivo profissional, com determinadas caracteristicas de acdo que o qualificam como
educador. Esse reconhecimento de pertencimento a um grupo social é evidenciado pela oracao

somos professores, em que o “nds”, reconhecido pelas marcas morficas do verbo ser, marca

uma voz social, na qual o individuo se ancora no processo de auto-representacao.

Dentro dessa perspectiva, fica evidenciado o papel do trabalho na formacdo da
identidade do professor, que fala através de uma voz social. O trabalho modifica
profundamente a identidade do individuo. O ser humano também torna-se aquilo que ele faz.
O agir, quer dizer, a praxis, deixa entdo de ser uma simples categoria que exprime as
possibilidades do sujeito humano de intervir no mundo, e torna-se categoria central por meio

da qual o sujeito realiza sua verdadeira humanidade.

r

O terceiro eixo tematico é “trabalho docente e saber-fazer pessoal (internalizacao de
procedimentos coletivos)”. O professor, a partir da mobilizagdo deste tema, recorre as
representacdes coletivas, advindas da organizacdo da educacdo de Angola, expressa na Lei de
Bases do Sistema de Educacdo, que estrutura o ensino em trés niveis (primario, secundario e
superior) e seis subsistemas: da educacdo pré-escolar; do ensino geral (integra o ensino
primario obrigatorio de seis classes e os dois ciclos do ensino secundario, com trés classes
cada); do técnico-profissional; da formacgdo profissional de professores; da educagdo de
jovens e adultos e do ensino superior. O professor situa o seu agir no ensino de jovens e
adultos e, para isso, ancora sua representa¢do nos documentos que prescrevem o seu agir. O
sistema educativo angolano passa por reformulagdes no curriculo, que foram implementadas
em 2002, para dar corpo aos principios adotados na Lei de Bases do Sistema da Educacao,
que contemplam a integralidade, a laicidade, a democraticidade, gratuidade, a
obrigatoriedade, e a difusdo da lingua portuguesa. Vejamos o exemplo desse eixo tematico

explicitado no dizer do professor 2.

(3) (...) ensino em escola 10? classe (+) € bom por que dou aulas assim em jovens
assim da minha idade ou ainda mais velhos (+) entdo eu tenho aquela aquele
ligacdo entre aluno e professor e (+) experiéncia (+) (...) € como se tivesse a
fazer a contribuir pra o desenvolvimento de uma maneira ou de outra (es)tas a
contribuir para o desenvolvimento da sociedade em um s6 ano né’ ou em um
sO trimestre (+) tu ajudas um monte de gente e isso ¢ bom (Professor 2,
retirado do corpus do PROFALA, grifo nosso).
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Para colocar em cena, na acdo de linguagem, as representagdes coletivas relacionadas ao
agir prescritivo, o professor 2 mobiliza o discurso misto tedrico-interativo. Do discurso
teorico, verificamos a presenca do presente genérico ¢ e dos organizadores logicos por que,
entdo. Nao ha uma relagdo explicita de disjung¢do temporal, o que possibilita um efeito de
atemporalidade impresso no enunciado. O actante fala de principios gerais norteadores de sua
acdo, que sdo, na verdade, atualizacdo de representagdes coletivas, advindas do discurso que
¢ expresso pela ideologia dominante sobre o papel da educagdo para o desenvolvimento de
Angola. A opcao feita pelo tipo de discurso tedrico reforga o posicionamento do actante em
nortear seu agir, a partir desses principios gerais atribuidos ao papel da educacdo no
desenvolvimento da sociedade, ndo havendo espago para o questionamento, por exemplo, da
viabilidade de uma educacdo para todos, em um pais em que, na zona rural, se registram,

atualmente, indices de pobreza na ordem dos 77%.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Como ja afirmamos, o trabalho do professor ¢ uma atividade extremamente complexa,
que requer a compreensdo de diversas dimensdes constitutivas do trabalho docente. Essas
dimensodes ndo dizem respeito apenas ao trabalho efetivo em sala de aula, mas a toda uma
rede discursiva envolvida no agir do professor. Assim, as prescricdes que normatizam o
trabalho docente (Leis de Base da Educacdo, curriculos e programas, etc.); o processo de
formag@o dos professores; os discursos oficiais dos agentes detentores do poder; o discurso da
midia sobre o trabalho docente etc. sdo, na verdade, configuradores do agir do professor ¢
passam a constituir efetivamente a pratica docente.

Na analise das representacdes que os professores angolanos constroem sobre o seu
trabalho, identificamos alguns fios da rede discursiva que norteia as agdes do professor. Esses
fios discursivos sao identificados na linguagem, por meio da segmentagdo dos eixos tematicos
e da andlise dos tipos de discurso, que manifestam as escolhas enunciativas do individuo
relacionadas as coordenadas dos mundos formais. Eles sdo, na verdade, a manifestagao
empirica, atualizada nos textos, das representacdes coletivas e individuais do professor sobre
o seu trabalho.

Nas entrevistas, ¢ constante a colocagdo em cena dos efeitos da guerra civil,

descontextualizada dos agentes que disputavam o poder e que a engendraram
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ideologicamente. Esta representagdo da guerra, como um agente personificado, acaba sendo
incorporada e atualizada no discurso do professor, de forma a apagar os reais motivos da
guerra e da falta de investimento em todos os setores basicos de Angola. Enunciativamente,
para colocar em cena o seu processo de formagdo profissional marcado pela experiéncia de
guerra, o professor faz opgdo pelo tipo de discurso relato interativo, que permite um
distanciamento da a¢fo de linguagem e uma fragmentagdo temporal (marcada pelos
organizadores de tempo), que manifesta a descontinuidade no processo de formacao.

O professor também coloca em cena representacdes positivas de sua profissao,
expressando essa avaliacdo por meio de uma voz social, que o identifica e o posiciona dentro
do coletivo da profissdo. Essa representagdo estd relacionada as mudancas na vida e na
consciéncia do individuo, possibilitadas pela profissionalizacdo (TARDIF, 2010). A opcao
enunciativa do actante ¢ pelo relato interativo, que situa o agir em relacdo a uma nova
situacdo do individuo depois que recebeu o diploma de formatura.

Por 1ultimo, o professor fala da internalizagdo de processos prescritivos concernentes ao
seu agir profissional. Essa representacdo tem base no discurso de autoridade estabelecido pela
Lei de Bases do Sistema de Educagdo, que, por sua vez, manifesta a ideologia dominante que
estd por tras das reformas na politica educacional de Angola e que ¢ pautada, principalmente,
no discurso relacionado a democratizagdo do ensino no pais. Verificamos, por meio da
analise, que as prescri¢des ndo sdo meras orientagdes externas ao trabalho docente; elas séo,
na verdade, constitutivas do trabalho, na medida em que interferem diretamente no contexto
educacional e nas representacdes que os professores atribuem ao seu papel. Assim, o trabalho
do professor ndo se esgota em sala de aula, sendo constitutiva do oficio deste profissional toda
a teia discursiva construida sobre o agir docente.

Por meio da analise dessa rede, revelamos, eixos tematicos (efeitos da guerra para a
educacdo em Angola; o trabalho docente e mudanca de vida; trabalho docente e saber-fazer
pessoal), encontrados nas entrevistas realizadas com os professores, que sdo, na verdade,
manifestagdes das representagdes coletivas, internalizadas pelos professores e atualizadas nos
textos. Essas representacdes sdo guias de agdo da pratica docente, em que o professor confere
significado ao trabalho que realiza. Nesse sentido, a significacdo da pratica docente ¢ pautada
nas regras coletivas da profissdo, que sdo construidas ndo apenas pelo grupo social de
professores, mas também por outras instancias sociais, que normatizam e influenciam o
trabalho destes profissionais.
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