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Consideragfes iniciais

O material didatico € um ponto de referéncia para o trabalho docente, um
recurso a mais para a aprendizagem. Portanto, é necessario que no ambito das
Licenciaturas se problematize o papel a ele atribuido e se reflita sobre as possiveis
implicacbes da escolha e emprego de determinados materiais na conducdo da
pratica docente e no processo de aprendizagem no contexto escolar.

Sendo assim, ao longo deste trabalho, discorreremos a respeito da dimensao
formativa do ensino da lingua estrangeira na escola (com énfase para o espanhol) e
insistiremos na necessidade de que a eleicdo dos materiais didaticos tenha como
foco a construcdo e ampliacdo dos conhecimentos dos diferentes sujeitos a fim de
promover a educacao linguistica e a inclusdo social. Em outras palavras, que o
material didatico possa ser visto como uma alternativa que contribua para a
instauracdo e o fomento da autonomia na aprendizagem e para o letramento critico
dos alunos. E, desse modo, que o futuro professor possa avalia-lo, a partir de
critérios condizentes com o carater e a natureza do ensino de linguas no contexto

escolar.

Sobre o ensino de espanhol na escola

Ao tratar dos materiais didaticos e da formacédo de professores, se faz preciso
considerar o papel do ensino de espanhol — ou de linguas— na escola, tanto no que
tange a formacao dos sujeitos e sua inclusdo social quanto com respeito a sua
relacio com as demais areas de conhecimento e com a construcdo de
competéncias almejadas. Neste sentido, nos remetemos as Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006, p. 129) tendo em vista a
mencao ao papel educativo que pode ou deve ter o ensino de linguas na escola,

pois a ele cabe

(...) proporcionar em termos de incluséo social e étnica, na constituicdo de sua cidadania,
local e global; dos desafios que nos impde, nesse sentido, uma sociedade globalizada,
informatizada, em que as proprias fronteiras das tradicionais formas de manifestacdo da
linguagem, antes tratadas no ensino de linguas como as quatro habilidades -
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compreensdo escrita, compreensdo oral, expressdo escrita, expressdo oral —, se
interpenetram e diluem.

Outro ponto mencionado € que o ensino do espanhol precisa possuir um sentido
que transcenda o “carater puramente veicular’ (BRASIL, 2006, p. 129), de forma que
tenha peso no “processo educativo” vivenciado pelos estudantes, expostos a
“alteridade, a diversidade, a heterogeneidade”.

Além desses aspectos, cabe notar a alusdo ao contexto em que se da o ensino
de espanhol, em concreto, a diferenca entre o ensino do espanhol no ambito regular
e no do ensino livre (BRASIL, 2006, p. 131), j& que

Trata-se de experiéncias de natureza diferente, que nao podem ser confundidas nem
mesmo quando o ensino das linguas na escola é terceirizado. N&o se trata de questionar
ou criticar a atuacdo das escolas/academias de linguas, mas de fazer ver que néo se
podem identificar a proposta e os objetivos desses institutos com a proposta educativa e
0s objetivos do ensino de Linguas Estrangeiras no espac¢o da escola regular, no qual o
ensino da lingua estrangeira, reiteramos, ndo pode nem ser nem ter um fim em si
mesmo, mas precisa interagir com outras disciplinas, encontrar interdependéncias,
convergéncias, de modo a que se restabelecam as ligagcbes de nossa realidade
complexa que os olhares simplificadores tentaram desfazer; precisa, enfim, ocupar um
papel diferenciado na construcéo coletiva do conhecimento e na formagé&o do cidadéo.

E necessario, ainda, ter claro que o conhecimento de uma lingua estrangeira —
ou outras— no nivel de ensino em que se encontram os alunos, qual seja 0 basico,
pode leva-los a “ver-se constituir-se como sujeito a partir do contato e da exposi¢ao
ao outro, a diferenca, ao reconhecimento da diversidade” (Brasil, 2006, p. 133).

Dessa Otica, portanto, os objetivos do ensino de espanhol, no contexto escolar,
visam, prioritariamente, o estabelecimento de uma reflexdo, consistente e profunda,
sobre o “estrangeiro” e suas “(inter)relagcbes com o nacional”’, tornando conscientes
nogbes tais como as de “cidadania, de identidade, de plurilinguismo e de
multiculturalismo”, relacionadas tanto a lingua materna quanto a estrangeira
(BRASIL, 2006, p. 149).

Esses exemplos sumariamente expostos servem para nos situar quanto a
especificidade do ensino de espanhol na escola, aos objetivos que possam dar-lhe
sustentacdo, as competéncias que precisam ser investidas e potencializadas e,
ainda, quanto a construgdo das subjetividades e formas de enfrentar-se com as

diversas alteridades.
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Em conformidade com essa perspectiva, entendemos que o material didatico é
uma referéncia para o trabalho docente, constituindo-se em um recurso a mais para
a aprendizagem dos alunos. Dessa Otica, a analise, eleicdo e emprego dos distintos
materiais didaticos podem contribuir para a construcdo e a ampliagdo dos
conhecimentos dos diferentes sujeitos e para a sua participacdo social de forma
critica e reflexiva.

Contudo, como possibilitar, no ambito da Licenciatura, aos futuros professores
algumas diretrizes para que eles possam conceber os materiais didaticos como
recursos que favorecam a aprendizagem no ambito escolar? E mais: como, ao
empregar os distintos materiais, entre os quais incluimos o livro didatico, se possa
estabelecer uma relacdo de autonomia, pautada pela atitude reflexiva frente as
propostas e fins do material eleito?

Sem pretender responder definitiva e cabalmente as questdes anteriores, mas
com o intuito de contribuir para ampliar a reflexdo em torno dos materiais didaticos e
a forma de aborda-los na formacédo inicial de professores, propomos chamar a
atencdo para a estreita relacdo entre a escolha desses materiais e seus efeitos no
ensino. Sendo assim, interessa assinalar que € um recurso para a aprendizagem e
como tal precisa ser valorizado e precisam ser reconhecidas as possiveis
implicagbes advindas de certas escolhas no que se concerne ao ensino e a
aprendizagem na escola, um contexto bastante especifico, como assinalamos.

Ora o exposto nos leva a ponderar que, ao optar por determinado material, se
faz necessario que o futuro professor se sinta capaz de avalia-lo e de integra-lo ao
seu projeto de ensino, conforme e coerente com sua Vvisao de ensino e com a sua
compreensao acerca do papel do ensino da lingua estrangeira, no caso o espanhol,
para a formacdo do aluno. Reconhecemos, porém, que ha diversos e diferentes
fatores que poderdo condicionar — ou até mesmo determinar — a eleicdo dos
materiais didaticos como, por exemplo, a idade dos alunos, o nimero de alunos por
sala e a tecnologia disponivel na escola. No entanto, entendemos que o futuro
professor precisa compreender quais sdo as concepcdes tedrico-metodoldgicas que
embasam o material, como nele sdo concebidos os sujeitos alvos da aprendizagem,
em termos da aquisicdo e desenvolvimento de suas competéncias e habilidades na

lingua estrangeira e de sua dimensdo soécio-cognitiva, cultural e humana. E que
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possa, assim, ter claro quais seriam os fins da aprendizagem de linguas na escola e
se as atividades e conteudos proporcionam condicdes que os favorecam ou

potencializem.

Sobre o material didatico, aprendizagem e ensino

A escola — e mais restritamente a sala de aula — ndo sao espacos neutros, mas
sim de confrontos; confrontos de pontos de vista, de identidades, de valores e de
percepcdes. Sendo de tal modo, lidar com as divergéncias e diferencas pressupde
lidar com a formacéo para a cidadania e com a inclusdo social dos sujeitos. Neste
sentido, no ambito da formacado inicial € de fundamental importancia que se
estabeleca, com clareza, uma filosofia de trabalho que oriente a préatica docente, o
que se refletira, sem duvida, sobre a forma de planejar as aulas; de selecionar
conteudos e trata-los; de conduzir as aulas; de tratar das diferencas linguisticas,
discursivas e culturais, por exemplo. Dizendo de outro modo, é no ambito da
formacdo inicial que podemos definir agbes para que os futuros professores possam
lidar, criticamente, com os diferentes materiais que vao incorporar a sua pratica.

Destarte, é fundamental que olhemos e discutamos nos cursos de formacao
inicial a relacdo entre os distintos conteldos propostos e sua articulacdo com as
diferentes areas de conhecimento; que se observe em que medida e em que
aspectos o material selecionado e empregado possibilita que os conteddos a serem
explorados se convertam em experiéncias significativas e relevantes de
aprendizagem. Ou ainda, em que medida certos contetdos contribuem para a
aquisicdo e desenvolvimento de competéncias mais complexas na lingua alvo, como
sdo as de compreensao e producao oral e escrita.

Assim, por exemplo, importa analisar nos diferentes materiais de ensino — e
mais especificamente nos livros didaticos — quais sdo as teorias que orientam a
elaboracdo da proposta do material, que entendem por aprendizagem e por ensino,
como se organizam os conteldos e quais Sao esses e como se relacionam com 0s
objetivos propostos.

De forma analoga, interessa observar o que se valoriza nos sujeitos
aprendizes: se sao suas capacidades criativas, interpretativas, criticas ou a

memorizacao e/ou a repeticdo. Ja que de acordo com esse perfil se delineiam ou se

| CIPLOM: Foz do Iguacu - Brasil, de 19 a 22 de outubro de 2010 ISSN - 2236-3203 - p. 1 -8 645



| CIPLOM

Congresso Internacional de Professores de Linguas Oficiais do MERCOSUL
e
I Encontro Internacional de Associacdes de Professores de Linguas Oficiais do MERCOSUL
Linguas, sistemas escolares e integracéo regional

definem determinadas propostas de atividades e exercicios, que podem favorecer ou
levar a uma condicdo psicoldgico-afetiva positiva com respeito a aprendizagem.
Neste sentido, interessa notar como é tratada a dimenséo visual (imagens e cores) e
a sonora (gravacoes de sons, musica, vozes), além da eleicdo de temas e atividades
gue possam ser motivadoras e relacionadas ao universo dos alunos.

Além desses aspectos, é preciso identificar e analisar se as atividades
proporcionam interacdo (em grupos ou pares) ou se se sdo fundamentalmente
individuais. E, consequentemente, o que visam desenvolver. se uma ou mais
habilidades comunicativas e competéncias, se a capacidade de manipular mostras
linguisticas a partir de um modelo, se a capacidade de repeticdo, o conhecimento de
regras, a memorizacdo do vocabulario ou a capacidade de socializar e interagir na
lingua estrangeira.

Ainda com respeito a visdo do aluno e as propostas de atividades e aquisicédo
de competéncias, por exemplo, € importante observar como séo tratadas a
compreensao e a producgao oral e escrita.

Assim, por exemplo, se as atividades e conteudos podem conduzir o aluno a
desenvolver sua competéncia leitora, entendida de forma reflexiva, compreensiva,
com base em um letramento critico ou se estaria atrelada a uma visdo de leitura
predominantemente estratégica. Se 0s textos aos quais serd exposto o aluno
primam pela diversidade genérica, discursiva e linguistica e se sao auténticos ou
construidos com objetivos didaticos.

Do mesmo modo, se se pretende que esse aluno desenvolva sua producao
escrita, tomando seu lugar como autor, revisando e avaliando seus textos,
percebendo-se produtor de texto; conformando sua producdo aos diversos fins da
escrita, de forma a desenvolver capacidades textuais e discursivas e ampliar seu
repertdério genérico ou que seja visto como um mero repetidor de estruturas
desconexas.

Em sintese, se se pretende que esse aluno memorize regras de gramatica,
repita frases e estruturas, ou ainda, que ele possa interagir, expressar idéias, pontos
de vista, argumentar, discordar, posicionar-se e construir com o outro uma relacao
verdadeiramente dialdgica por meio da compreenséo e producédo de textos orais e

escritos na lingua estrangeira. Ou ainda, se sdo contemplados os letramentos
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multiculturais ou multiletramentos, ou seja, aqueles que compreendem os da cultura
escolar e os dominantes, os da cultura local e os de massa; os letramentos
multisemioticos, ou seja, aqueles que abarcam as diversas linguagens e semioses
(oral, escrita, musical, imagética); os letramentos criticos e protagonistas, ou seja, 0s
gue envolvem o tratamento ético dos discursos produzidos na sociedade em suas
diversas midias e culturas (ROJO, 2009, p. 107-108).

Ademais dos aspectos elencados, concernentes ao perfil do aluno e objetivos
de aprendizagem em termos de certas competéncias e habilidades, interessa levar
os futuros professores a uma reflexdo sobre que concepcao de lingua orienta esse
material. Se h& espaco para os sujeitos e seus falares, se os contetdos definidos
em dado material ndo se limitam a mostras estereotipadas da lingua, desconectadas
de seus sujeitos produtores, de suas corporalidade e sentido. Assim sendo,
interessa observar como se entendem e se apresentam a gramatica e o léxico.

Quanto a gramatica, se pode observar como é apresentada (se de forma
explicita ou implicita) e como séo oferecidas as explica¢cdes gramaticais (se por meio
de esquemas, se relacionadas com a lingua dos estudantes, se referidas a
exemplos textuais ou se expostas a partir da regra e das respectivas excecoes).
Ainda se se desenvolvem atividades epilinguisticas, focadas na reflexao e, em caso
afirmativo, como séo introduzidas (se antes de outras atividades, no curso dessas ou
depois).

Quanto ao Iéxico, convém identificar quais sao os critérios para sua selecdo: se
aparecem primeiro os vocabulos mais comuns (Iéxico de base), seguidos dos mais
raros; se se adotam critérios como os da complexidade ou da funcionalidade (de
acordo com o tema da unidade). Ou ainda, se ha preocupacdo com questbes de
natureza semantica e discursiva.

N&o menos importante ainda sdo as dimensdes cultural e intercultural. Neste
sentido, interessa examinar como se apresentam as distintas sociedades, se de
forma anacronica, estereotipada, ou ainda, complexa e multifacetada. Convém, ao
mesmo tempo, refletir acerca do se entende como cultura e como 0 componente
cultural € introduzido: se se trata de uma selecdo de tOpicos ou de feitos de um

grupo social, se se reproduzem estereétipos e praticas discriminatorias, racistas,
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veiculando-se determinadas ideologias®. Ou se se abre a possibilidade de olhar mais
amplamente para os demais, investindo-se na pluralidade, nas diferentes formas de
habitar e de dar sentido ao mundo, de construir saberes e questionar poderes por
meio de relagBes dialdgicas estabelecidas historicamente através das distintas
praticas discursivas. Neste viés, se ha brechas para deslocar-se discursos
hegemonicos, para desconstrucdo de praticas discriminatorias e para a afirmacéo

das diferentes identidades dos distintos grupos e sujeitos.

Considerac0es finais

Ao longo deste trabalho, propusemos uma reflexdo a respeito do material
didatico, em especial no que tange a formacéo inicial de professores e ao ensino e a
aprendizagem do espanhol no contexto escolar. Dai, portanto, nossa énfase na
especificidade desse contexto, ja que, como bem assinalam Willians e Burdem

(2008, p.123), a aprendizagem de linguas tem uma dimenséao fortemente social pois

A linguagem, ao fim e ao cabo, pertence a toda esséncia social da pessoa; € parte de
sua identidade e se utiliza para transmitir identidade a outras pessoas. A aprendizagem
de um idioma implica muito mais que a aprendizagem de habilidades o de um sistema de
normas ou de uma gramatica; implica uma alteracdo da autoimagem, a adocao de novas
condutas sociais e culturais e de novas formas de ser, pelo que produz um impacto
importante na natureza social do aluno.

Sendo assim, consideramos que 0s materiais didaticos representam
possibilidades para uma aprendizagem significativa, que pressupde, por sua vez,
mudancas nos sujeitos; mudancas em suas condutas e praticas sociais e culturais.
Desse modo, os materiais didaticos podem contribuir para promover a aquisicao e
desenvolvimento de competéncias amplas que possam conduzir a construcdo de
conhecimentos de diversa natureza e complexidade, que, por sua vez, poderao levar
a tais mudancas.

Para finalizar, ndo podemos deixar de dizer que ndo existe um “material ideal”,
“‘perfeito” para todo e qualquer sistema de ensino e aprendizagem, pois seria
problematico e/ou ingénuo supor ou acreditar que o processo de aprendizagem se

da de modo idéntico nos diferentes contextos e que os alunos respondem de forma

! Conforme Van Dijk (2003) as ideologias sdo sistemas de ideias de grupos sociais e movimentos. Elas ndo
somente dao sentido ao mundo (desde o ponto de vista do grupo), mas também fundamentam as praticas sociais
de seus membros.
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Unica. Contudo, apesar disso, entendemos que é imprescindivel ter clareza quanto a
dimensdo mais ampla do ensino de linguas no contexto escolar e quanto aos
objetivos que o orientam.

E, assim sendo, buscar nos materiais clareza quanto ao perfil de alunos nele
delineado, seja em termos de sua insercao social e formacado, seja em termos do
desenvolvimento de suas potencialidades e competéncias; quanto ao papel que nos
cabe como mediadores na constru¢cdo conjunta dos conhecimentos; quanto a
relevancia das capacidades mais elevadas de critica e de reflexdo; quanto a
mudanca de atitudes, percepcles, representacbes e valores e quanto a
desconstrucdo das praticas discriminatorias e racistas. Sao essas, enfim, algumas
das diretrizes que nos podem conduzir a olhar, observar e selecionar o material

didatico como um construto de possibilidades e ndo como um fim em si mesmo.
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